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RESUMO

Esse estudo enfocou os dois primeiros anos da neiaatnaira como professor de Educacao
Fisica na zona rural do municipio de Ivoti/RS. Gogoe tem origem nas inquietacdes que
vivi durante a construcdo do Projeto Politico-Pédagp (PPP) da escola em que iniciei a
minha trajetoria docente em 2010. Com a constrdedse documento, essa escola objetivou
orientar-se pedagogicamente nos principios da Edocdo Campo. O meu capital cultural
urbano, contrastante com o da zona rural de Ivoggido de colonizagdo aleméa — ampliaram
os efeitos dos chamados “choque de realidade” (TIKRR002) e “conflito de dilemas”
(ZABALZA, 1994), caracteristicos dessa etapa daeta docente. Para dar “voz” a esses
sentimentos, optei por um desenho tedrico-metodmdgutoetnografico, onde o investigador
€ 0 préprio sujeito que perfaz a agdo (CHANG, 2@EBRY, 2001; ELLIS, 2004). Assim, 0
principal objetivo do estudo foi compreender quasdesafios a construcdo da docéncia em
Educacao Fisica na zona rural, a partir da refledmeu percurso formativo e do processo
de construcdo do Projeto Politico-Pedagodgico deslassdo campo de Ivoti/RS. A pesquisa
apoia-se em teoricos que entendem a construcadedédades sociais como processual e
negociativa (LAHIRE, 2002; DUBAR, 2005), e em peasfvas criticas de ensino-
aprendizagem da Educacgéo Fisica escolar (BETTI9;2DAOLIO, 1995). As evidéncias
produzidas foram coletadas e organizadas a padirdidrio de campo, observacdes
etnogréaficas e narrativas autobiograficas. Os d#éoi@sn reunidos em trés categorias que,
metaforicamente, referem-se as principais etapazulioo da terra, exploradas nesse estudo
de modo autorreferente: semear-se, cultivar-shec@e. A primeira descreve o professor que
se insere no contexto da comunidade escolar; andagiategoria, as relagdes interpessoais e
profissionais desse professor no contexto da escotanunidade; a terceira categoria registra
as aprendizagens feitas a partir dessa experiéQai@to a natureza dos dados, a primeira
categoria enfocou a autobiografia. A segunda eeita, as notas e diarios de campo. A
aproximacdo com novos aportes tedricos, especiédmansociologia das auséncias e
emergéncias de Boaventura Santos, permitiram-magiaf divergéncias entre a concepgao
de Educacdo do Campo dos professores do campo erdfessores forasteiros nesse
contexto. Autorizei-me, entdo, a assumir-me comoint@lectual cosmopolita (SANTOS,
2010), visando fazer dialogantes ambas as prenpssaseio de um trabalho de traducéao. O
estudo evidencia, entre outros resultados: a) gtrab@lho docente exige (auto) formacéo
permanente como forma de solucionar problemas ipgdda profissao; b) que os professores
principiantes e as préprias escolas sdo camposetead, impactando o trabalho docente e a
construcdo de politicas locais; c) que ainda é esafib aos professores e gestores dessa
escola valorizar o patrimonio cultural local, selniraméo da pluralidade e do conhecimento
ampliado do mundo; d) que a Educacao Fisica podss, to que procurar seguir um caminho
tedrico-metodoldgico oficial (RODRIGUES; BRACHT, 1), produzir e compreender a
cultura corporal dos contextos locais, como umeagjia que congregue o0 interesse dos
estudantes e o do PPP das escolas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Educag&@adthpo. Autoetnografia. Formacéao
docente.



ABSTRACT

The study focused on the first two years of my eaes a Physical Education teacher in the
rural area of the city of Ivoti/RS. The approacénss from the concerns experienced by me
during the construction of the Political-pedagobieeoject (PPP) for the school in which i
began my teacher career in 2010. With the constructf this document, the school aimed to
pedagogically guide the principles of Rural EdumatiMy urban culture, contrast with the
rural Ivoti — German colonizated region — increafedleffects of the so-called “reality shock”
(TARDIF, 2002) and the conflicting dilemmas (ZABARZ1994), characteristic of this stage
of the teaching career. In order of attend thosdirfgs, | was decided, a theoretical-
methodological auto-ethnographic design, whererdsearcher itself is the subject which
makes the action (CHANG, 2008; SPRY, 2001; ELLI®0)4#). Thus, the aim of the research
is to understand what the challenges to the cartgtruof the teaching of Physical Education
in the rural areas are, starting from a reflectoer my training path and the process of
construction of the Political-educational projemt the rural schools in Ivoti/RS. The research
iIs supported by theorists who understand the oactstn of social identities such as
procedural and negotiated (LAHIRE, 2002; DUBAR, 2))0and in critical perspectives of
teaching and learning of Physical Education (BETZ009; DAOLIO, 1995). The evidence
produced was collected and organized whereof #lé fbogbooks autobiographical narratives
and ethnographic observations. The data was grouppéa three categories that
metaphorically refer to the main stages of theiwaitibn of land, explored during this study in
a self-referential matter: seeding, cultivatingd drarvest. The first describes the teacher who
is inserted into the context of the school commuynihe second category describes the
interpersonal and professional relationships of teacher in the context of the school and
community, the third category records the learnireggjuired during this experience.
Regarding the nature of the data, the first categofocused on the autobiography, while the
second and the third, the notes and field diafié® approaching of the subject with new
theoretical contributions, especially the sociologfy absences and emergencies from
Boaventura Santos, enabled him to unleash diffesebetween local and foreigner teachers
in respect to the schools PPP. Empower yourse#n,to assume as a cosmopolitan
intellectual (SANTOS, 2010), aiming to make botkmrses dialoguing through a translation
work. The study concludes among other things: aj teaching requires (self) continuing
education as a way to solve problems related \ighprofession; b) that beginning teachers
and the schools themselves are fields of dilemntlagt impact the teaching and the
construction of local policies; c) that is stillchallenge for teachers and managers of this
school, the valorization of local cultural heritagghout compromising the plurality and the
increased knowledge of the world; d) that Physi@dication, in this context can, rather than
try to follow an official theoretical-methodologicaay (RODRIGUES; BRACHT, 2010), to
produce and understand the local culture as segirdb increase interest to students and the
PPP schools.

Keywords: Scholar Physical Education. Educationhef field. Auto-ethnography. Teachers
formation.
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1. PREPARANDO O SOLO PARA A SEMEADURA

Eu, mim, me comiga Pronomes pessoais em primeira pessoa. O deseatioot
metodolégico dessa dissertacdo de mestrado pemméiufazer uso desses pronomes
recorrentemente, contrariando todos os manuaisiotés de redagdo de pesquisa. Esses
manuais entendem como correto ora disfarcar a qpzasgo sujeito da acao, transpondo-o
para a primeira pessoa do plural, forjando um ngsridico e hipdcrita, ora sugere desfazer-
se do sujeito, desfazendo-o das suas proprias ,ag@eglo ao texto impessoalidade,

anonimato, incefalia. Na autoetnografia tudo isdde¥ente.

Eu posso serey mesmo que por vezes, fale em nome de née Eu posso
eventualmente tornar-me um objeto, passando atusetemporariamente, pois 0 texto
autoetnografico “fala” denim N&o se trata de uma escrita egocéntrica, trag@madilha
do método. Assim, armene desafieime a aprender com muitas experiéncias, com muitas

pessoas, com muitos contextos, mas principalneamego

Senti-me livre. Nao irresponsavelmente livre, thag. Senti-me apto a testar, a criar,
a ser autor de um texto que, mais do que explioiteesultado de uma pesquisa, também
tivesse condicdo de evidenciar quem eu sou confegz@ e 0 que passei a ser por efeito
desse processo. Possivelmente, tenha cometido ses¢cesiomentos de autovalorizacao
(como provavelmente estou fazendo agora), momeul®s autocritica, impulsos de
autojustificacdo, de autoreconhecimento, de auéx@b. Penso existirem momentos que
comportem todos estesitos descritos por pronomes e verbos flexionados camongosto e
galhardia em primeira pessoa. Ressalvo, entretgoeoonesteu ndo ha espaco s6 param
Ligado a ele ha uma carga de muitos outros prongmesambém acabam por determina-lo.

Portanto, mesmo narrador da historia, ndo a cdrsiminho.

Apresso-me em dizer que as paginas seguintes engralgaram em descrever-me
como um “super-herdi”, alguém com superior capat@dgue vence todos os seus desafios.
Essa dissertacdo ndo € um romance, nem muito menasaventura, a0 menos ndo uma
aventura de estilblockbustet hollywoodiano, na qual o protagonista é o mocirdmyele
que sofre, pena, mas sempre alcanca o seu obgtivédo esperado final feliz. Na minha

histéria, em poucos momentos, descrevi-me comofartuaado. Nao foram poucas as vezes

! O termo é usado no teatro e no cinema para deuota grande producdo ou um grande sucesso de

bilheteria.
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que incidi criticas vorazes a mim, depreciei tevaat desestimulei interesses e refutei
estratégias. Esta histéria € autobiografica. Umatetda minha vida, principalmente, da
minha — curta — trajetoria docente, cercada de Ibomsientos e outros nem tantos. Uma
experiéncia em forma de roteiro, onde estdo preseuntn conceito de fotografia, um cenario,
momentosclimaxX, momentos de reviravoltas, de interacdo com oyteesonagens, um arco

dramético e o suspense que antecede o desennalar fi

Nesse estudo, privarei a audiéncia degnam finale.A forma como conduzi o roteiro
ndo me deu condicdes para finalizar essa histiéa.faz dela, necessariamente, um retrato
fidedigno de mim e das aprendizagens que fiz cosua escrita. A escrita e a historia
permanecem em curso. Um final feliz pode vir acsdesfecho, embora procure néo contar
irrestritamente com ele. A historia de uma vida rsempre parte de um bom roteiro, e a vida
profissional, outrossim, nem sempre de fato podercteirizada. Eu procurei descrever a
minha experiéncia profissional inicial sem muitastezas sendo a de que eu certamente
frustraria os amantes da sétima arte que esperavaontrar nessas linhas um método

tradicional de contar historias

Numa autoetnografia, contar o que se sente, Ggpensa e o que ha consigo, € como
roubar de si mesmo verdades que desconhecia. Erarawo indizivel do ser que ndo se
conhece, aspectos — quem sabe — que nunca viun& pcurar pelo paradeiro de ideais,
principios, valores, vontades, disposi¢oes, acfiesegtiveram com um individuo por vaos e
fugazes momentos, deixando-o0 para nunca mais v@tarfesso que nunca soube ao certo,
até bem pouco tempo, 0 que esta escrita proporeimeda. Reconhe¢o que pouco sabia
sobre mim e que esta jornada ndo deu conta de ldesve por inteiro. Entretanto, a
intensidade do despojamento que impliguei nesédatapermitiu-me aprender muito sobre o
meueu, caracteristicas recentes e outras perdidas nan@erfiVerdades” que eu escondia,
mas, sempre verdades. Inverdades que eu deferalea,cpenca em falsas certezas. Um
“alguém” que eu oferecia a todos, outros “algué@esfguardados, escondidos, e ainda, outros

escondidos em pocos profundos, tdo proximos entéstale todos, inclusive dam

A escrita de uma autoetnografia procura narrarsgoia de uma vida, na qual
narrador e personagem fundem-se numa mesma peNsoer uma histéria ndo é
necessariamente um exercicio ortodoxamente acaolépiés para o “artista”’, a escrita

autoetnografica é “escrava” da inspiracdo. Foajugnte ela que me permitiu entender o tao

Significa o auge de um evento, um ponto fortenmante.
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temido “bloqueio criativo”. Ndo deve um autoetndgreesinteressar-se ou subjugar o rigor
cientifico, justificando no despojamento da esatéalizes metodoldgicos. Uma pesquisa com
um desenho alternativo, incomum como este, devdaatainda mais para estes tentadores
subterfugios, procurando cercar-se de todos osadafpara ndo se tornar um ensaio, 0 que

nao seria compativel com o género de texto digsertde mestrado.

Esse processo me fez sentir permanentemente emvoltona teia que me impedia de
identificar onde estava o professor que procuran@ana sua docéncia com objetivos
plurais, o propositor de mudancas na escola ouaaingseudo-pesquisador que, as vezes,
qguestionava e, outras vezes, incentivava 0s ansieiesas facetas. Como poderia em um
estudo caleidoscopico, interpretar um lugar, umss@® sem alterar o lugar e a pessoa? A
medida que me descrevi, refleti; ao refletir, mudei mudar, conflitei; ao conflitar, discuti; e
ao discutir, tomei posicdo. De fato, ndo ha compreender-se numa pesquisa sem aprender
e (re)descobrir-se como pessoa em todas as suessfigs. Penso ainda, que 0s espacos, as
pessoas e 0s conhecimentos que medeiam e perpassamrocesso, também sofrem a acéo
dessa mudanca, pois, por vezes, sdo 0s coadjuveni® outras, sdo protagonistas do

estudo.

Procurei, como forma de explorar o conluio de gagee conturbaram e mobilizaram

0 meu pensamento durante todo o processo, fazedassas vozes na escrita da narrativa
autoetnografica. Busquei retratar o sentimento resgnte que experienciei enquanto vivia
esse momento. Um caos lirico, onde vozes emudecetiodem umas sobre as outras,
desordenadamente, sem qea pudesse conté-las. Vozes em harmonia, e vozes em
dissonancia, todas querendo dizer-me o0 que selifief-me 0 que pensar, sugerir como
poderia caminhar. A polifonia do Eu ecoava e trand@ a cada palavra, a cada expressao
que se constituia no corpo desta pesquisa.

Em minha estratégia discursiva, reino a naturesaedcaos lirico de vozes em dois

grupos: o das vozes subjetivas e o das vozes\ageti

Os momentos que utilizei o recurso da voz sulgdtivam aqueles nos quais procurei
dar janelas aos sentimentos trancafiados em minm@®orias ou no fundo do meu
inconsciente. Esta voz é lirica, € metaférica aitive, sendo assim, muito pouco direta ou
descritiva. Mesmo assim, possivelmente, seja a neflesxiva das duas. Parti do reflexivo
para o interpretativo. Esta presente, especialmanogemomentos que falo de mim, em uma

espécie de “devaneios autorreferent®side exercita-la, de modo mais despojado, na ultima
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categoria de analise, intituladalher-me sobretudo, pelo fato desta explicitar os momentos
que construi minhas maiores descobertas autornéésre as mais significativas tomadas de
consciéncia a respeito do objeto tedrico. Coind@®bém, com o momento no qual acreditei
gue na escrita do diario de campo estaria a ptidsithé de compreender a mim e ao meu
campo de dilemas. Procurei ndo silencia-la ao talzwe pensava. Confesso que nao foi facil.
Quando a janela se abre, nem sempre voa 0 queaprgpeiu desejamos. O desafio foi

sempre voltar a fecha-la, mesmo que por rapidosentos.

A voz objetiva procura conferir disciplina a etzriE, quem sabe, a voz da razdo. E
cercada de zelo, de cuidados, de temores. Fazaddi, principalmente, nos momentos que
descrevia uma situacdo, um fato. E uma voz séiniatag com pretensdes, digamos, mais
académicas. Parti do descritivo para o reflexivavédz, fosse ela a responsavel por fechar a

janela. Nunca saberei ao certo.

Nem sempre fui fiel ao que acabo de dizer, pas) sempre fui agil o bastante para
guardar meus sentimentos no interior da janelagiimglo as emocdes de encharcar minhas
razdes. Nao foram poucas as vezes que a voz dgisidgide tomou de assalto o que a razéao
acabava, com todo cuidado, de explicitar ou argtaneRor vezes, na mesma frase, as duas
vozes falavam, prejudicando, eu sei, a compreedsaguem |é. Uma escrita com 0s reais
sentimentos de um individuo € em si cadtica. Unescastematizado” quem sabe, mas ainda

assim, caos.

A viagem que fiz para o meu interior das minhdgjetividades teve um propdsito
inicial, um foco. Nao se deu de modo indetermin&otiu de um desejo, de uma lacuna, de
um interesse. Julgo ter conseguido, porém, muitis o@a que almejava, justamente quando
me distanciei de tentar, em parte, alcancar essgjadeser um professor de Educacéao Fisica

do campo.

Hoje, realizando uma retrospectiva do processug ger partido de propositos bem
claros, de um problema que subentendia uma cedezssso que o finalizo rodeado de mais
e maiores davidas, questionamentos, tanto ao nspeite quanto ao objeto de estudo. Nao
percebo que essa escolha tenha fragilizado awstrdé minha dissertacdo, tornando-a menos
relevante sob o ponto de vista académico-cientificdivida constante mostrou-se a melhor
estratégia para a abertura de janelas reflexivesmacomo, as maiores avaliadoras das
mudangcas que, aos poucos, incidi no meu pensarceMezas, do contrario, apenas

conduziram-me a estagnacao.
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Essa dissertacdo toma como pano de fundo o poakssonstrucdo do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP) das escolas do campovo#RS. As trés escolas dessa
localidade, desde 2010, iniciaram essa construeamatio coletivo, apoiadas em premissas
comuns. As minhas interpretacdes provém, sobretddomodo como vi esse processo
enquanto professor da Escola Municipal de Ensinod&uonental Nelda Julieta Schneck —
escola da localidade que atende os estudantesnaipocanatriculados nas séries finais do

Ensino Fundamental. Os trés pilares fundantes d&3Besao:

a) metodologia de ensino por Projetos de Aprendiza@#RNANDEZ; VENTURA,
1998);

b) turno integral;
¢) Educacao do Campo.

Um dos aspectos que me desafiou a desenvolveresiido foi a provocacdo dos
gestores da Escola Nelda Julieta Schneck aos paréssquando da decisdo que o PPP teria
como principio teérico fundamental a construcdoude Educacdo para o campo. Essa
pergunta era: o que nos fazia professores do cab@afie modo poderia ser construida uma
identidade calcada neste proposito? Os gestorésndiam, assim, fazer emergir e cultivar
uma estratégia de trabalho capaz de propiciar ¢oeslipara um trabalho sinérgico entre o
PPP local, professores, estudantes e comunidadendexto investigado.

O principal objetivo deste estudo, originalmergea compreender o processo de
constituicdo da docéncia em Educacédo Fisica emesowa do campo de Ivoti. Entendia, na
oportunidade, que de fato era importante a corérde uma identidade para o campo como
forma de tornar o meu trabalho pedagdgico coeremte o contexto local e com o ideario
politico da escola. Contudo, ndo possuo raizes alopo, nem tampouco experiéncias
anteriores que indicassem ser possivel alcancamesis.

Esse propésito, aos poucos, mostrou-me ao mesnpmtmexequivel e, por que nao,
desnecessario. Inexequivel porque percebi que mgsm@u me engajasse a tornar-me um
professor do campo, assumindo todas as condutagpitos, saberes e sensos comuns
necessarios para tarefa, ndo seria reconhecidacpelanidade e pelos professores que “sé@o
de fato do campo”, como um deles. Entendi que isamnao basta querer ser do campo. Séao
necessarias raizes, vivéncias, trajetorias, e digda sentia presente em minha forma de crer,

ser ou agir.
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Felizmente, também percebi que mesmo que néo fpsssivel construir uma
identidade do campo, ndo estava impedido de valogzreconhecer esse contexto como
promotor de aprendizagens significativas aos estadaDiferentemente do que cheguei a
pensar, 0s contatos interculturais, caso sejam adesli por relagbes solidarias e nédo
hierarquicas, ndo resultam na maculacdo das csjtureas sim em um processo de

enriguecimento reciproco.

Esse eu, 0 que procura entender a si como donantenstru¢cdo de um PPP, é um
principiante na profissdo. Procuro nesse estudatagtesse choque de realidade (TARDIF,
2002) que sdo os primeiros anos na profissdo decEnim estudo no qual a voz da pessoa
gue se sente em dilemas é a mesma que comunicafoian as estratégias de sobrevivéncia
utilizadas para equaciona-los, para diminuir semgactos ou até mesmo para aprender a

conviver com eles.

Esse estudo revela tensionamentos e dilemas, ta@iis, como professor iniciante,
como da propria escola, em funcdo do seu recenteemio de ajuste politico-pedagogico.
Estes dilemas, no entanto, ndo representam, neentender, entraves para a efetivacao desse
ideario, em seus propositos. Esse ciclo de dialatjsputas e conflitos foi potencializador de
aprendizagens a toda a comunidade escolar. Asassdolcampo de Ivoti, na figura de seus
gestores, claramente optaram por conduzir essegsoasujeitando-se a aprender com todos

0S momentos.

Este momento que vivo, conforme eu supunha qudadmnstrucdo deste projeto de
pesquisa, representa um momento chave na minhairaarEste estudo, mais do que um
relatorio de pesquisa, representa um resultadoigpaec temporario de um projeto de
formacdo. Sinto que hoje a minha identidade docententra-se reafirmada em um projeto
de escolarizagédo coerente com o defendido peldivamlda escola, ainda que n&o orientado
conceitualmente pelos mesmos aportes tedricoso-8iathoje também habilitado a levar a
outros espacos as contribuicdes da cultura do casgiwetudo os principios e valores do
comunitarismo, da economia solidaria, do coopesatio, da agricultura familiar, do uso
responsavel dos recursos naturais. Em suma, senigjcontinuasse a tentar ser estritamente
um professor do campo trocaria a minha inadequagédtura do campo, pela inadequacao a

qualquer cultura além dela.

Desta feita, no decorrer do estudo, substituitengéio de ser exclusivamente um
professor do campo para alcar a condicdo de ureatt@l cosmopolita (SANTOS, 2010).
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Um individuo cuja alcunha lhe habilita a promoven didlogo intercultural entre a sua
historia e a cultura com a qual toma contato. Utel@éstual cosmopolita € um mediador.
Alguém capaz de abrir e projetar seus conhecimepéoa além das fronteiras de uma
determinada cultura, complexificando e permitinde gutras tantas possam se alimentar de

seus conhecimentos para também enriquecerem-se.

Ao assumir essa condi¢do de um intelectual cosht@p@co um trabalho de traducéao
no interior dos saberes e praticas dispares qapresentaram no percurso da construcao do
PPP. A incompatibilidade esteve presente na codcefde Educacdo do Campo assumida
pelos professores que vim a chamar de “professtvasampo” — 0s nascidos e criados na
regido — e que contam com o aval dos gestores adag® a concepcédo de Educacdo do
Campo dos forasteiros, grupo no qual me incluorabatho de traducdo € um exercicio
dialogico. Portanto, o que pretendi fazer, foi por contato as duas concepcdes, procurando
articular aspectos conflitantes, tornando-os mudulores de aprendizagens sécioculturais
renovadas e ressignificadas. Entendo que € um mensa orientado a pensar a experiéncia

docente na zona rural de Ivdgsdeo campo.

Corroboro com Gongalves (1997) da necessidade mular & construgdo de um
projeto de escola, acdes formativas que capacitemprofessores, 0s estudantes e a
comunidade local. E através da adaptacéo do pragtmndicdes e exigéncias do contexto,

que a introdugéo de inovagdes contribuira pararestormacédo das condigdes iniciais.

Construi essa dissertacdo trilhando caminhos otscutri pelo percurso dilemas,
davidas e receios. Imaginei que mais cedo ou raaiet descobriria que contorna-los seria
impossivel. Senti como se caminhasse sobre uma tértue de antagonismos, onde cada um
dos lados reservava uma consequéncia diferenteeiFey e a minha dissertacdo entre o

possivel e o impossivel, o viavel e o inviavelegaeza e a duvida, o certo e o errado.

Considerando todos os desafios, nuances e propagie orientaram e motivaram a
construcdo dessa dissertacdo, delineei a perguetaleu origem a este estudo a partir da
seguinte orientacdo: quais sao o0s desafios presemtevida das escolas do campo do
municipio de Ivoti/RS, evidenciados e projetadgegir do processo de construcdo do atual
Projeto Politico-Pedagogico, para uma pratica pagiag em Educacédo Fisica comprometida

com os principios de Educacpara ocampo?
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Assim, a partir de um projeto de conhecimento 0S2010b) no qual procuro
apropriar-me de meu proprio percurso de formac&tabeleci a seguinte organizacao
metodoldgica: a) uma narrativa autobiografica (JOS&)10b), na qual narro o percurso de
formacao desenvolvido até 0 momento, especialmanexperiéncias significativas que tem
balizado o exercicio da minha docéncia; b) umaatiser autoetnografica da constru¢do do
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas do camplvade com referenciais e concepcgdes
presentes nas minhas memarias, revigoradas petasvalgdes realizadas neste contexto. A

narrativa de vida precedeu a narrativa autoetniograf

A intencdo de cada uma das narrativas foi distipda constru¢do da narrativa
autobiografica evoco memorias tomando consciéngiagpectos que orientaram 0S Sensos
comuns e convicgdes que me movem/moviam. A naaradivoetnografica, por sua vez,
explicita acdes e argumentos no contexto do procgssconstrucdo do PPP das escolas do

campo de Ivoti.

Como recorte, tomo o campo da Educacao Fisicaldtsd@omponente curricular
cujos professores, por diferentes razdes, histoecde pouco tém se implicado nos processos
de enfrentamento dos desafios politico-pedagdgi@rdp em ambito micro como macro
politico (SOARES; TAFFAREL; ESCOBAR, 2006), e cadeez mais vem sendo

surpreendidopelos desafios advindos do ambito escolar (MOLIR@10).

A patrtir da configuracéo e da exposicao das bgsexonstituiram esta dissertacao de
mestrado, o principal objetivo do estudo foi comrepaer de que modeuy, um individuo
detentor de uma identidade construida em cultuiexedite da comunidade rural de Ivoti,
procura compreender quais sdo os desafios a coastida docéncia em Educacdo Fisica
neste contexto, a partir da reflexdo do meu peodarsnativo e do processo de construcao do

Projeto Politico-Pedagogico das escolas do campeotiéRS.
Os objetivos complementares desse estudo podemessenidos da seguinte forma:

e construir entendimentos a respeito de como eu, wafegsor principiante,
estruturo o meu trabalho docente em Educacéao Fiegsa escola do campo;

» compreender, a partir de uma analise autorrefeakmcprocesso de construcao do
Projeto Politico-Pedagogico das escolas do campolvd#/RS, tomando a
experiéncia comdormadoraa constituicdo de uma docéncia em Educacdo Fisica

identificada com os valores do campo;
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e construir conhecimentos que me permitam elaborartiaipalho de traducéo
(SANTOS, 2010) entre as duas concepcdes de Edudagdampo evidenciadas no

processo de efetivacdo do PPP das escolas do charipoti.

No segundo capitulo, perfaco o caminho ja trilh@do outros pesquisadores nos
temasEducacéo Fisica escolar, formacdo doceatBEducacdo do Campdomando como
referéncia trabalhos publicados desde 2001 no @esgrBrasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE), realizado bianualmente, cujos anaiseetproducdo cientifica de exceléncia
para a area da Educacao Fisica escolar e artigeg\dsta Brasileira de Ciéncias do Esporte
(RBCE).

No terceiro capitulo, a partir do pensamento di ®8889), Morin (2006 e 2007) e
Tercarolo (2004), apresento as concepcoes de esleotaomplexidade e de micropolitica da
escola, nas quais me apoio para compreender acpolic mudanca materializada neste

estudo pela construgcédo de um PPP no contexto deseco& concreta.

No quarto capitulo, tematizo e conceituo o prafegsrincipiante, apoiando-me
principalmente em Tardif (2002) e Zabalza (1994 c&pitulo, intitulado “os dilemas de um
professor principiante: (estagn)acdes possiveiptesenta uma discussao referente aos

dilemas que se colocam aos professores no inictameira docente.

No quinto capitulo, dedico-me a apresentar a petsfa tedrica de Educacgao Fisica
sistémica (BETTI, 2009), principalmente, a estrag@o das relacbes hierarquicas e
complexas que perpassam o trabalho pedagogicauBreariquecer a discussao em dialogo
com as concepc¢bes de Dadlio (1995), especificamamtque se refere a necessidade do
trabalho pedagdgico estar embasado nos aportesnieotes dos contextos culturais onde se
desenvolvem as aulas. Também em Rodrigues e B{2@hd), quanto a inter-relacdo entre
cultura/contexto e a estruturacdo da pratica peglegdéem Educacdo Fisica. Quanto a
identidade docente em Educacado Fisica, autores ddotioa Neto, Bossle e Wittizorecki
(2010) e Molina (2010) reafirmam o reconhecimenta fbrmacdo docente como

necessariamente atrelada ao conhecimento e emiremtia da vida das escolas.

No sexto capitulo, explicito os principais aspsaoserem considerados neste estudo
no que tange ao processo de construcdo dos Prdpetidtico-pedagogicos das escolas.
Procuro destacar, sobretudo, a responsabilidadéerata as escolas. Tematizo, ainda, a
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(auto) formacdo docente (PINEAU, 2010), entendemdmemo uma ferramenta e uma
condicdo para o processo de mudanca nas escolasseff, assim, referenciais que
compreendem o0s processos de (auto) formacdo despovés e a construcdo de propostas

politicas nos contextos escolares como interdepeesle

No sétimo capitulo, retno e tematizo os referéndedricos com os quais trabalho
para contextualizar a construcao de identidadesisotnicio pelo prisma do pensamento de
Dubar (2005), especialmente os conceitos de at@dridhelicio e atos de pertencimento. Em
seguida, desenvolvo o conceito de homem pluraltadds por Lahire (2001, 2005), com
destaque ao que o autor chama de disposi¢Oesrparm disposicoes para agir. Além desses,
refiro-me ao pensamento de Berger e Luckmann (28b0Oyjue se refere a socializacao,
sobretudo a secundaria. Por fim, destaco o pengarderSantos (1995), quanto a construcao

identitaria como uma rede de sujeitos e rede detsutdades.

No oitavo capitulo, apresento os marcos legaiséeicbs concernentes a tematica
Educacdo do Campo, pautando-me, sobretudo, no rpensa de Arroyo (2009). Ao
pensamento desse autor, articulo o pensamento d®osS&2010) que defende como
alternativa para o reconhecimento de contextos leiraa periféricas a perspectiva da

sociologia das auséncias e das emergéncias.

No nono capitulo, descrevo o desenho metodologirstruido, circunscrevendo as
justificativas das escolhas. Apresento 0s instrioserempregados para a coleta das
evidéncias empiricas e justifico a eleicdo dasgcaias utilizadas na analise dos dados.
Conceituo também os conceitos de narrativa autadticg e autoetnografica que embasaram

as respectivas construcoes.

No décimo capitulo, dedico-me a apresentacatbclss desta pesquisa, explicitando
elementos historicos da cidade e das localidadesanhpo, e, especialmente, a descricdo de

aspectos gerais do processo de construcédo dod’Rygbtico-Pedagdgico estudado.

No décimo primeiro capitulo, apresento a anal@e ahdos dessa pesquisa, realizada
por meio de uma narrativa autoetnografica. Pa@ igservo a cada um dos subcapitulos,
uma metafora referente ao cultivo da terra pelo drondo campo. A primeira categoria,
intitulada semear-seregistra 0s principios, valores e orientacdes agjoieve no inicio da
minha trajetoria docente na Escola Nelda Schnexlknicio de 2010. As evidéncias trazidas

sao fruto da analise da narrativa autobiografiga. dutras palavras, descreve quem era o
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professor que se semeava ao solo das escolas dm ademlvoti, almejando, quando da
colheita, um resultado formativo — tornar-se umfgssor de Educacéo Fisida campo A
segunda categoriultivar-sedescreve a forma como sou representado nas escosnpo

de Ivoti “pelos outros” que compartilham comigo aeegxperiéncia. Apresento os demais
“semeadores” (sujeitos) e os canteiros (aliancesjemtes nesdécus A terceira categoria
colher-seretrata 0s processos de repensar e repensar-medjizei durante o processo de
efetivacdo da proposta, a partir de 2011. Apresestaovos caminhos que assumo para o
trabalho docente no campo e 0s novos posicionam@uaiditicos e pedagdgicos que passo a

defender desde essa experiéncia.

No capitulo final, além das ultimas considerac@esterializo o trabalho de traducgéo
prometido. As concepcdes dispares de EducacaompdCdos professores “do campo” e dos

professores “forasteiros” séo o foco do dialogo.

Incluo, ao final da dissertacdo, o termo de comsemto institucional (apéndice A), o
meu discurso como paraniffde formatura da turma de 82 série em 2011 (apémice a
minha narrativa autobiografica de vida e formacéitizada nesse estudo como ferramenta de
coleta de informacdes e como orientadora de prosdesmativos (apéndice C)

® Considerei relevante a inclusdo desse discursmnxto da pesquisa, por considerar ter essausigodas

poucas oportunidades que tive de contato com amidiaxe local. A partir desse discurso pude aprasent
meu pensamento a respeito de temas como: Edudagémmpo, Educacddesde ocampo, e do papel da
escola na socializagéo e projegdo de futuro paestoslantes.
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2. EDUCACAO FISICA ESCOLAR, EDUCACAO DO CAMPO E FORMAC AO
DOCENTE: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo bibliogréfica relacionada ao objeto dei@s que exploro nessa dissertacao
de mestrado foi realizada a partir das palavrasesh&ducacédo do Campo, Educacao Fisica

e Formacao Docente.

Esta definicdo, contudo, pela confusdo semantioacitada, necessitou ser
flexibilizada. O termo Educacdo do Campo, ainda qoavencionado a designar a
diversidade de sujeitos e de processos produtivadterais formadores do movimento da
Educacdo neste contexto, ndo me pareceu estaddituro suficiente para dar conta de

abarcar o panorama atual de pesquisas realizasi@sanea.

O termo tem sido utilizado desde as mobilizacdda palorizacdo dos povos do
campo, no inicio da década de 1990 e, ainda hepeesenta a forma como o Ministério da
Educacdo (MEC) tem se referido a esta modalidadendmo via documentos diretrizes da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac&versidade (SECAD), os quais sdo
publicados desde o ano de 2004.

Utilizei como fontes de busca os anais do CONBRACENgresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte), entre os anos de 2001 a 2088igos presentes na Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte (RBCE). Tanto o CONBRACEtpua revista sdo organizados pelo
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCHre se notabilizado por representar uma
das principais vias de discussao, problematizac@vatiacdo das nuances referente aos

objetos de estudo da Educacéo Fisica.

Nestes espacos, a Educacdo Fisica tem se (relfficida no tocante a sua
representatividade politico-social, métodos de nrenaprendizagem, fundamentos
epistemoldgicos e diversidade cultural. A vertagistemoldgica que predomina nos debates,
no contexto do CONBRACE, é de concepcao criticard#no, especialmente nos Grupos de
Trabalho Tematico (GTT) que enfocam direta ou gtdimente a escola publica e, por
consequéncia, uma Educacao Fisica escolar que weatemder as necessidades, desafios e

potencialidades das criancas e adolescentes néiautaalos.
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Apresento a seguir as referéncias dos trabalhesngmados na fonte de busca

CONBRACE:

a) XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, 29:

a.

RIBEIRO, G. M; MARIN, E. C. Ensino da Educacdo E#sino Meio

Rural: experiéncias da escola itinerante do MST.

MENDES, M. M. Relacdo dos professores da escol&atopo com as
diretrizes curriculares do estado do Parana.

MUNARIUM, I. Criancas, midias e cultura de movim&ntontraste entre

os mundos vividos nas escolas do campo e da cidade.

b) XV Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, 200

a.

CASAGRANDE, N. Formacdo de educadores — as comgdes dos
sujeitos coletivos do campo e suas aproximacOes aomedagogia
socialista.

MIRANDA, A. K. P.; ELIAS, F. das C. O. A importarecida Educacéo

Fisica do campo: um relato de experiéncia.

c) XIV Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, 25:

a.

d.

ALBUQUERQUE, J. de O.; CASAGRANDE, N. A construcéda teoria
pedagogica com categorias de praticas da cultuppiad no PRONERA-
LEPEL-UFBA.

ANDRADE, A. S.; MIRANDA, A. K. P.; QUINTANILHA, R. F.
PRONERA: Educacao no campo e cultura corporal.

FERREIRA, C. R.; CASAGRANDE, N. O processo de tihba
pedagodgico da Educacdo Fisica no movimento doslitratores rurais
sem-terra (MST): a formac&o humana na perspeadtittaccsuperadora.

HACK, L. Concepcdes de corpo na escola do MST estado de caso.

d) XIlll Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, @3:

a.

C.

FERREIRA, C. R.; CASAGRANDE, N. O processo de tihba
pedagogico da Educacdo Fisica no movimento dosltatores rurais
sem-terra (MST): em busca da formagcdo humana & partperspectiva
critico-superadora.

LAZZAROTTI FILHO, A. A Educacdo Fisica e o movimentdos
trabalhadores rurais sem terra.

NASCIMENTO, M do S. Jogos rurais regionais: uma&inencao possivel



24

na organizacao social dos moradores do sitio Caehde Tabocas/PE.
e) Xl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, Z11.:

a. CASAGRANDE, N.; TAFFAREL, C. Z.; LUCENA, F. G. d®© processo
de trabalho pedagdgico acerca da cultura corparaMB8T: desvelando
pressupostos.

b. JANATA, N. E. Educacéo Fisica e proposta pedagdgicmovimento dos
trabalhadores rurais sem-terra (MST): possiveixapracdes com a
abordagem critico superadora.

c. LORDELO, P. R. Projeto: “Educacdo Fisica: pratigesiagogicas em
movimento — uma experiéncia com o MST”.

d. NASCIMENTO, M. do S. Olimpiadas rurais: possibiliés do esporte e
lazer nas comunidades rurais.

e. SANTOS, G. de O. Relato de uma experiéncia com &gia Fisica ndo
formal nos assentamentos rurais de Sumare-SP.

f. SOBRINHO, J. de A. M.; MARQUES JUNIOR, W. Praticasporais no
movimento dos trabalhadores rurais sem-terra (MST).

A partir da andlise dos resumos destes trabalidesitifiquei quais publicagfes
focalizam, de modo mais aproximado, os indexadtwegmdos como referéncia para esse

estudo. Aos que estes se vinculam dediquei maig&derealizando a leitura do texto.

A principal recorréncia identificada nestas prdoksg; foi a de que os discursos
construidos por estes autores, sobre as questdesampo, relacionam-se as causas
emancipatorias dos sujeitos.

As préaticas educativas objetivam, de um modo geral transformacdo e
conscientizacdo critica dos trabalhadores do camiagipalmente aqueles pertencentes ao
Movimento Sem-Terra, para uma possivel mudancauas sondicdes sociais de vida. Os
trabalhos questionam o atual papel da sociedads erganismos governamentais no que se

refere as politicas e compreensdes do ensino npaam

Também projetam para o futuro maior visibilidade skias causas, desde que nao
apenas pela compreensdo “romantica’” e histOricaa wez que entendem que estas

disposicdes terminam por promover um maior dist@anento e mistificacdo destes contextos.
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Nesse sentido, os autores tém defendido como cdeitral a libertacdo dos sujeitos
dos meandros de uma sociedade que néo lhes gayaaligade e justica social, apoiados em
concepcoes criticas da Educacao Fisica, formaifidada como a de maior possibilidade de

convergéncia entre a Educacgéo Fisica e a Educag@ardpo.

Um exemplo disso é o trabalho de Mendes (200¥\WoCCONBRACE, que discute o
papel e a representacdo dos docentes de escotasng@ do Parana, no que diz respeito as
diretrizes legais intervenientes na Educacéo natidwredito que o grande achado do autor
é afirmar que os formuladores de politicas educatsodesconsideram em suas proposicoes
0s impactos dos ordenamentos legais no espacolagiefetivamente se materializam, ou
seja, a propria escola. O que é proposto, concuitor, ndo estabelece via de dialogo com o

gue ja se pensa e se produz nos espacos edueHoaiares.

Os trabalhos que de certo modo melhor corresporademmindexadores Educagédo do
Campo, Educacédo Fisica e Formacdo de Professamnesnteam-se nos anais do XV
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte rafizao ano de 2007. Os trabalhos
encontrados nesta edicdo do CONBRACE discutem,opdiimmente, aspectos da formacao

de professores de Educacéo Fisica para o campo.

A tentativa é de justificar e valorizar a areacdehecimento neste contexto, desde que
mediante a ressignificacdo de muitos dos codigdasenarrativas presentes nos discursos e

concepcOes de ensino em voga na atualidade.

No estudo de Casagrande (2007) no XV Congresssil@ra de Ciéncias do Esporte,
a dimensao cultura corporal é apresentada comatégtn metodologica para o trabalho
pedagodgico junto aos trabalhadores sem-terra. @ &mtaliza a pesquisa na formacdo de
professores de Educacgédo Fisica para trabalhosmexto do MST. Apresenta competéncias
que julga necessarias para um professor que tealmalin estes sujeitos, especialmente a

necessidade de consciéncia critica de que é pbasivastrucdo de outra sociedade.

Miranda e Elias (2007) também no XV Congresso iias de Ciéncias do Esporte,
por sua vez, utilizam-se de referenciais tedriastemoldgicos (especialmente a concepcéo
de ensino critico-superadora) para discutir novassipilidades de compreensdo dos

“melindres” que a atual ordem econdmica se utpiaa garantir a manutencaostatus quo

Contudo, a leitura d& indicios de que ambas alcpgbes recorrem as praticas que

pretendem transformar a Educacdo do Campo e napreendé-la. Nado estou com isso
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desmerecendo tais iniciativas nem tampouco 0s itopagie estas provocaram, entretanto, os
discursos parecem intervencionistas em demasia eefseenciam em poucos saberes

especificamente do campo para embasar suas posicoes

O CONBRACE do ano de 2005 teve, entre os resumbbcpdos em seus anais, um
trabalho que considero de relevancia para o tespgc&lmente pela tentativa de viabilizar
senso de inconformidade com a situagao vivida pestsdantes, a partir da discussédo dos
conteudos da Educacao Fisica na escola. Andradandéi e Quintanilha (2005) apresentam
uma experiéncia direcionada para formacao de joeemdultos, coordenada pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERJS), Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). O resumo descreve o trabalho dac&ghio Fisica nestécuspor meio
do viés da cultura corporal, especialmente a cay@mepritico-superadora. Enfatizam que as
especificidades do campo devem pautar-se por nesia @stratégia metodologica. Pretendem
fortalecer a consciéncia politico-social dos eddoan oportunizando-lhes ferramentas para
compreender e agir no mundo no qual vivem de maadgajado e coerente com as

necessidades de sua classe e localidade.

O discurso intervencionista identificado nos tiaba do congresso de 2007 nao teve
€eco neste resumo, uma vez que procurou valorizareoo proprio contexto ja possuia de
conhecimentos e praticas, cabendo ao docente at&tamo trato do ensino por meio da

concepcao critico-superadora da abordagem pedagdgic

Os anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias gorEesdos anos de 2003 e de 2001
caracterizaram-se pela concentragdo de trabalhdemfente marcados pelas ideias da
pedagogia critico-social dos conteudos. Lazzafdtipo (2003) procura compreender como 0
MST se organiza, a proposta de educacdo que deteadeslacdo entre a universidade e o
movimento, recorrendo as publicacdes da area ded€éa Fisica, dos ultimos 10 anos,
quando sinaliza o inicio de uma aproximacéo entvkSd e esta area.

No CONBRACE de 2001, os autores, de um modo gasakentram seus esforcos em
destacar a abordagem pedagdgica critico-superagara discutir possibilidades de
intervencao, ressaltando indicativos de orientat@@sco-metodologicas na Educacao Fisica,
referentes mais aos discursos produzidos juntoapostes teodricos utilizados, do que as
particularidades as praticas dos sujeitos que possatribuir na producdo de identidades e
autorias localizadas nas caracterizacdes propoiasictexto do campo.
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Na Revista Brasileira de Ciéncias do Esportedages dos anos 2007 e 2010, tratam
de aspectos convergentes a Educacdo do Campo adgadu€isica, embora ndo tenham como

foco a formacé&o dos professores para trabalhagsiespacos.

Albuquerque et al. (2007) discutem proposicdea patrato pedagogico da Educacao
Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos do campest@o indica possibilidades de
referenciais tedricos a serem utilizados por peufess neste espaco em um curso de
formacdo. Os autores explicitam que, por intermébhista pratica, as aulas de Educacéo
Fisica nestes espacos valorizam os saberes dathadbres do campo, ao mesmo tempo no

qual elevam a escolarizagdo dos mesmos.

Por mais que se pudesse contestar o uso da EduE&iéa para fins utilitaristas,
neste estudo o objetivo € bastante pertinente eevimsa a pensar na pratica dos elementos
constitutivos da area, ndo apenas voltados paresnos, mas também para a configuracéo

de um projeto mais amplo de conscientizacao eusatéo critica da populacao do campo.

Ja o trabalho de Marin et al. (2010), ndo paressyir a mesma consisténcia tedrica
que o supracitado. Ainda que problematize de matigigente e didatico o percurso que
configurou o atual panorama das escolas do cangmwfai feita, no meu entendimento, a
discusséo prometida a respeito das especificiddmlésito pedagdgico da Educacao Fisica no

campo.

O texto ateve-se a discutir e apresentar dadegerges ao perfil dos professores que
trabalham nesse espaco, mas os dados nédo forasiomeldos com o trabalho docente. Ao
final, os autores atentam para a necessidade dewvigdancia para a Educacdo do Campo,
recorrendo a criticas pouco contextualizadas ehquauitos anos ja ndo surpreendem mais a
comunidade académica como, por exemplo, a faltaateriais e de espaco fisico adequado

para o desenvolvimento das aulas.
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3. A POLITICA DA MUDANCA A PARTIR DO ESTUDO DA MICROPO LITICA
DA ESCOLA

Na construcdo de um Projeto Politico-PedagogicoPYP® envolvimento dos
participantes, sejam eles professores, estudagéssores, funcionarios ou pais, desperta

muitos interesses e conflitos.

Recorrendo a uma metafora, entendo este processm & areia do fundo do mar que,
geralmente imovel, ganha visibilidade quando redalv O exercicio do poder ou o
vislumbramento dessa possibilidade nas instituigigativas faz do processo de mudanca
um periodo de aprendizagens e reflexfes a resgeittomo a escola esta constituida em

termos de ideias, pessoas e propostas.

Estudar a micropolitica, a partir da sociologiaodganizacéo escolar, permitiu-me a
compreensao das relacfes interpessoais e politjoas emergem da propria escola,
especialmente quando estas se encontram envolpatasovas ou desafiadoras demandas
legais provenientes da macro estrutura. A este emtéide conflitos, construcbes de
significados e mobilizacdo politica que permeiaidavdas escolas, Ball (1989) confere o

nome demicropolitica

A micropolitica de uma escola evidencia os seasnfios de luta”, separados por
conflitos em curso ou potenciais entre seus membdae®logicamente diversos (BALL,
1989). Para o autor, compreender a natureza datagenquanto organizagdes implica em
interpretar os conflitos presentes nela. Afirmadajmque a micropolitica € o processo que se
articula por meio de duas dimensde&sicas, contraditorias e inerentes a dinamica das

organizacdes escolarescanflito e o controle.

De acordo com Ball (1989), o compromisso e as ciagoes entre bastidores chegam
a ser tdo importantes como os procedimentos forenasreunides oficiais. As escolas, nesta
concepcgdo, sdo vistas como campos de disputa giemlé ndo apenas como burocracias
abstratas e formais. A micropolitica descreve ddlabscuro” da organizacdo escolar, uma
luta entre seus membros que também confere idéeti@ascola. As principais categorias de
andlise apresentadas por Ball (1989) consistem iateresses, controle, diversidade

ideoldgica, conflitos e poder.
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Estas dimensfes, apesar de indissociaveis pelplexidade que cada uma constitui e
pela complementaridade que compartilham, ndo sécelpidas ou praticadas na mesma
intensidade, uma vez que cada instituicio educapea meio das suas caracteristicas
préprias, representa uldcus particular. Cada escola possui caracteristicasiciondntes
que constituem uma relacdo Unica, especialmente pnbfessores e gestores, pela forma
como se dao os processos decisorios (horizontalventical), pelos mecanismos de
participacdo (democracia ou pseudodemocracia), giatasdas disciplinas no curriculo (as
ditas cientificas e as “meramente” expressivas)elaspaliancas entre os docentes e 0s
interesses particulares (desde a ambicdo pelo deygestor, até a mais completa alienacao
pelos processos politicos). Ao longo desse estacdo fiso, como metafora, dos termos que
designam o trabalho do homem do campo como forn@idetar a minha compreensao das
disputas entre os sujeitos por poder e represedgdie no &mbito da micropolitica da escola.
Cunho para a explicitacdo e compreensao das adi@mtee 0s sujeitos, o termo “canteiros”.
Aos individuos que comigo partilham a experién@apdrticipar da construcdo do PPP das
escolas do campo de lIvoti, uso o termo “semeadom@s” entender que mais do que
participar do processo politico da escola, essefegsores tem principios que desejam
efetivar como politica nessa instituicdo, ou sa&gasuas “sementes”.

Apoiado na concepcao de micropolitica da escokcrda por Ball (1989) nesta
dissertacdo, compreendo a escola como um sistemal sderto, portanto, produtora e
consumidora de condicionantes que impactam ast@stsuque definem o seu estatuto,
redesenhando as representacdes a ela conferiédas eonstruidas, de modo a manter a vida

do préprio sistema.

Além disso, mais uma vez de modo metaférico, aosiderar o estudo da
micropolitica como uma forma de sentir, no chéoedaola, 0s pequenos tremores, que
mesmo imperceptiveis, organizam e desorganizamoéprigr nocdo de ordem em uma
instituicdo educativa, tomei como principio filosof orientador na compreensédo dessas

relacdes, o conceito de auto-organizacao defenmbd®orin (2006).

Ao eleger, como parte do problema, a construgdondeo Projeto Politico-
Pedagdgico, no universo empirico das escolas dpaata Ivoti, percebo na formacao de
aliancas, nos posicionamentos politicos e nos itesifbor representatividade na projecdo da
construcdo da nova gestdo, uma instabilidade dodk@dade potencializadoras de um

ambiente onde a ordem até entdo estabelecida (mgsenguperficialmente) se apresenta
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inevitavelmente abalada. A essa situacdo, atribaoa pfins de compreensdo pela
epistemologia complexa, o termo desordem, que sénem da sua configuracdo compreende
o desenvolvimento de nova ordem (um novo PPP)., Estatudo, dar-se-4 mediante a
reorganizagdo que, por sua vez, ndo é conquistaxa percebida, sem que antes haja

interagdes entre membros, ideias e interesses.

A ordem operante em uma escola provem de umaquenie o pessoal, o local e 0
estrutural. Essa ordem operante é constituida paio mde aliancas volateis,
comprometimentos e conveniéncias que, temporari@neproduzem um estado de
significagdona instituicdo. Este, entretanto, sempre fadasi® @modelar na medida em que
0s eminentes abalos desestruturem a nova ordemagdtstes abalos podem ser originarios
do propriolocus ou da propria comunidade (uma nova proposta den@nsiudanca dos
membros da direcdo, incompatibilidades geradasrelasionamentos interpessoais, éxodo
populacional) ou por meio de arranjos politicos magstruturais (novas diretrizes legais,
politica de demissBes/aposentadorias de professoredanca de governo, espacos ou
incentivo para a formacdo continuada). Paradoxdkmea micro e a macro estrutura

estabelecem relacéo de interdependéncia.

Segundo Morin (2007), a complexidade apresenteese tracos de confusdo, de
desordem, de ambiguidade e de incerteza. A neegssglie comumente se vé em estabelecer
ordem ao conhecimento, de pbér ordem aos fenOmenageatar a desordem, de afastar o que
€ visto como incerto, representa a forma que amatidade da ciéncia moderna tem se

utilizado para selecionar quais elementos faréate i ordem e da certeza.

Este processo, proprio da visdo simplificadoraciacia tradicional, ndo permite
considerar 0 que acontece junto,complexus.A desordem aparece para as doutrinas
cientificas como um desafio, por representar tugldol@ que gostaria que fosse ignorado. A
desordem

insulta a coeréncia e a causalidade [...] aparece éoacionalidade, incoeréncia,

deméncia, portadora de destruigdo, portadora deentdija que ordem é aquilo que
permite a previsao [...] a desordem € aquilo que dramngustia da incerteza diante
do incontrolavel, do imprevisivel, do indeterminafdORIN, 2008, p. 210).

O pensamento de Ball (1989), na perspectiva d&oldg@a da Organizagao Escolar,
permitiu-me evidenciar os desacordos gerados quaaedetivacdo das diretrizes politicas do
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novo PPP, principalmente em relagédo ao desenhdwt=medo do campo adotado. Essa nova
proposta, desde entéo, tem cada vez mais geradootléss entre 0os seus membros, o que, de
fato, tem alterado a dinamica das relacdes pditcamterpessoais no ambito da escola. Esses
“conflitos” se intensificaram a medida que os pasiamentos a respeito do temaducacao

do campo se polarizou entre a concepcdo dos professtmesampoe a concepcdo dos

professore$orasteiros

Um novo PPP gera mudancas que interferem (dinetandiretamente) ndo sé nos
trabalhos pedagdgicos, como também, no panoramaepi@sentatividade politica. Os
interesses e as preocupacdes individuais e cdetmatram em desequilibrio (ou
desorganizagcao), por que as inovacgdes nao sacasetor meio de uma perspectiva de
analise mais superficial, esta situacdo potenaialonflitos, mecaniza tarefas e,

especialmente, diminui a satisfacdo com que o gsoferealiza o seu trabalho.

Uma analise mais profunda, entretanto, permitegier que uma mudanca em uma
escola também é capaz de redistribuir recursogpsag perspectivas, alterando inclusive o

rumo da carreira profissional dos envolvidos.

O momento de mudancas politico-pedagdgicas ndagspe também € parte do meu
problema de pesquisa, configura-se como um estadoodflito que na sua constituicdo é
gestado por desordem (via um pensamento de matriplexa) e esta, ciclicamente, passa a
entrar em processo de reorganizacdo, em busca a@exova ordem. Este processo ocasiona
novas aliancgas (individuos — individuos ou grupa&ipos — individuo) e relagdes de poder,
cuja estruturacdo rearranjada ante conveniénctdssgonais e/ou pessoais, estabelecem um

novo quadro politico.

Tescarollo (2005), apoiando-se no principio deo-@ujanizacdo, apresentado por
Edgar Morin, entende a escola como uma representi;aistema social, cujos elementos ou
agentes ndo operam simplesmente sobre as leis ubalidade que os implicam. Este
entendimento nos levaria a compreender, equivocadi®n a escola e seus espacos
contextuais inter-relacionados como um sistemaaf@ch Ao contrario, a escola é uma
organizacdo social e, nessa condicdo, é tambémougamizacdo tdo complexa como as

demais que compdem o sistema social.

A organizacao de um sistema social representauttado de um consideravel nimero

de interacOes entre o0 sistema e 0 entorno socsainA para que uma organizacdo mantenha
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sua finalidade e estrutura, ela precisa permanemitentemente em processo de mudanca.
Esta aparente desordem em nivel elementar dosnaisté, contudo, condicdo para a sua
preservacao, impedindo a entropia universal, mgzatifio continuadamente a estrutura e, com

ISS0O, a organizagao que caracteriza um tipo densést

Um sistema aberto, como o0 caso da escola, regodiem que 0s agentes e processos
“flutuem” no entorno da mesma, influenciando-a edificando-a “de fora para dentro”.
Essas variaveis sdo dinamicas, apesar de se dpreserestaveis durante certo periodo de
tempo. Essas influéncias podem ser pequenas, rnécaralo as relacbes estruturais
fundamentais ou até mesmo alterando propriedadesfuentais do sistema, modificando os
padrbées de estabilidade e flexibilidade preserdedimamica até entao.

A flexibilidade e estabilidade sao fontes que ptsm a diversidade em um sistema,
uma vez que mapeiam e atualizam os simbolos compresentes no entorno social. A
evolucdo dos sistemas ndo € gradual, nem mesmimeankEla ocorre via uma sucessao de
desequilibrios e reorganizacdes que conduzem entgaraum “periodo de equilibrio
dindmico relativo” (TESCAROLLO, 2005, p.81), ondsistema mantém as suas estruturas
de flutuacdo dentro dos limites de sua caractéizagpecifica.

Uma das principais fontes de diversidade que dlutuino espaco intra/extraterritorial
do sistema sdo os intercambios interpessoais. Hagesambios criam um espaco onde as
normas sao subjetivadas e como tais tramitam emralagdo complexa de ambiguidades,
geradas por fatores planejados e por ndo planejé$uos contudo, € considerado normal no
dinamismo de um sistema social, jA que estas tersie necessarias a producdo de uma
tensdo correspondente ao nivel adequado de aksragfe mantenha viva a dinamica de
interacdes no sistema. As acfes humanas saopmdanto, como possuidoras de udugpla
contingéncia onde uma pessoa funciona em funcdo do entornoutta, garantindo o

necessario tensionamento pela imprevisibilidadepgumeia estas aliancas e distensoes.

A generalizacdo permite, segundo Tescarollo (2008inpreender um projeto de
escola — que afinal de contas, representa umahagiana engajada — como um movimento

gue de modo algum representa um estado final. &ssm fosse, seria a morte do sistema.

Em uma escola, se faz necessaria uma constamileo@ e sistematica capacidade

de autorreferéncia; em resposta a diversidade rgegpela o estado estavel da organizacao
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escolar. A flexibilidade aos abalos, assim, poktibima melhor condigdo para enfrentar as

perturbacdes e revigorar a vida da escola.



34

4, OS DILEMAS DE UM PROFESSOR PRINCIPIANTE: (ESTAGN)AC OES
POSSIVEIS

O provimento ao cargo de professor de EducacaoaHisi Rede Municipal de Ivoti é
a minha primeira experiéncia como docente. Essadestolta-se nesse sentido, a tentar
considerar as peculiaridades desse dilematico geeida minha carreira. Ao me denominar,
dessa feita, como um professor principiante prodestacar, no pensamento de autores como
Tardiff (2002), Mariano (2006), Huberman (1992)erenciais tedricos que me ajudaram a
compreender 0s meus posicionamentos, tomadas déeee projecdes. Por fim, apresento o
recurso tedrico-metodoldgico dos diarios de clé&sdBALZA, 1994), como uma alternativa
autorreflexiva que, no pensamento desse autorilooem para que as decisdes tomadas nos
momentos-encruzilhada no qual invariavelmente g@rden os professores iniciantes, seja

menos calcada no improviso, e mais em estratégiasfiéxao-acao-reflexao.

Desde 2010, quando ingressei na Rede Municipal vdé tomo professor de
Educacéo Fisica, nunca fui tratado por ninguém s@l& Nelda Julieta Schneck como um
professor principiante. Isso ndo me impediu, camtul® sentir os efeitos dilematicos dessa
condicdo, especialmente no que se refere as difideb que enfrentei para a apropriacdo de
um método de trabalho condigno com as especifieslad contexto local. Procurei sempre
evitar transparecer a comunidade escolar que eunenaovato. Guardava comigo a ideia de

gue ser taxado de principiante era 0 mesmo quehsenado de incapaz.

O inicio da carreira de um professor em uma eséolan momento cercado de
expectativas. Uma experiéncia para a qual se fagegiies de toda uma vida e formagao.
Contudo, as exigéncias, via de regra, costumanms@&res do que o0 esperado, 0 que fez

Tardif (2002) e outros autores denominarem essedqmecomo dehoque de realidade

Para Tardif (2002, p. 84), o inicio da carreiraafde € um “[...] periodo muito
importante da histéria profissional do professatedminando inclusive seu futuro e sua
relacdo com o trabalho”. Essas primeiras expem8noesses primeiros contatos com oS
desafios da docéncia, sdo fortes o bastante pdigenniar, inclusive a decisdo por
permanecer ou nao na profissdo. Trata-se de uradpeda trajetoria docente marcado por
inimeros sentimentos que, aliado a pouca expesiéesses, acaba por fazer a docéncia
incompreensivel e contraditoria. O choque de radéd a diferenca entre o idealizado nos



35

cursos de formacédo e o encontrado na realidaddianmi das escolas, sdo recheados de

momentos de autensionamento, davidas e provocacoes.

Segundo Tardif (2002), este momento de transicapapel de estudante para o de
professor, também é um momento propicio para taimtie construir um arcabouco de novas
habilidades e saberes-fazeres, em um curto esgagentgo. Esse turbilhdo de sentimentos
dileméticos, recheados de angustia e inseguraiagaticamente, serve como um combustivel
para que o professor principiante reafirme-se mdigsdo. Os que ndo desistem, segundo

Mariano (2006), o fazem pelo prazer que a profige®sa aos poucos a lhes render.

Para Mariano (2006) o choque de realidade é dederrda unido da pouca
flexibilidade desses professores para tomar dexigde ndo previam, com o0 apego desses
professores a frageis convicgbes pedagogicas. @espores iniciantes dificilmente fazem
uso de improvisos e ndo se sentem a vontade queetdssitam realizar alteracdes bruscas

em seus planos de trabalho.

Segundo Huberman (1992), a primeira etapa do imaicarreira docente € pautada
por dois sentimentos-acOes dispares: um de soBreia/ e 0 outro de descobrimento. A
sobrevivéncia é o referido choque com realidadpremcupacdo consigo, assim como as
diferencas entre os seus ideais e a realidade ammsg depara. O descobrimento é o
entusiasmo do comeco, uma fase caracterizada pekrimentacdo, e pelo orgulho de

assumir uma classe de estudantes e de fazer pauta dolegiado docente.

Esse colegiado docente, no entanto, segundo Mai{2006), nem sempre esta
disposto a ajudar, a auxiliar o iniciante em sagetéria docente. A geralmente idealizada
vontade de aprender com 0s outros, por vezes,révsd@ por diversos entraves interpostos
por relacdes interpessoais conflituosas, disputasppder ou por representatividade no

espaco escolar, e pela desorganizacao administrativ

Segundo Tardif (2002), no entanto, a superacaodifi@siildades encontradas nesse
periodo, faz da experiéncia por “se encontrar cqmudessor”, significativa para toda a
profissdo. Trata-se de estratégias de sobrevivéqotamotivam o professor a manter-se
desafiado a vencer as dificuldades, criando “esjfatde sobrevivéncia” proprias. Quando
ingressei na docéncia, tinha como premissa a @kei@abalhar com perspectivas criticas de
ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica escoladafwentado em autores como Kunz

(2006) e Coletivo de Autores (1992). Julgava, porréalizado uma carga consideravel de
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leituras a respeito desses referenciais, que a&stam aparatado para o exercicio docente em
termos tedricos e metodologicos. Contudo, as minhesrsées por esse caminho, no
contexto do meu trabalho docente na zona rurahnfanocuas. Apesar dos aportes serem
potencializadores quanto aos principios que espewnstruir por meio das aulas de
Educacdo Fisica nessa escola, tentei po-los entcgpréém que os estudantes tivessem
apropriados suficientemente das premissas que embessa vertente tedrica-metodoldgica.
Foram necessarias, dessa feita, mudancas de mereursiacdo de novas estratégias de

sobrevivéncia.

Nas escolas, geralmente, o professor principiaidte & mercé da sorte. Sem
geralmente ter com quem compartilhar suas ang(sstiiszidas, seus acertos e seus erros, 0
professor apoia-se, para as suas acdes, naquileivgreeiou na época de estudante. Esse e
um dos problemas que mais afetam os professores riase da carreira. Essa imitacao
acritica de condutas e praticas pode provocar lansmto em relacdo aos seus colegas
professores, dificuldade em transferir o conhectmeadquirido na formagcdo para o
planejamento das aulas, além do apoio inconscieniena concepcéo técnica de ensino-

aprendizagem.

Nesse sentido, Marcelo Garcia (1999, p. 126), diefennecessidade da criacdo de um
“espaco e um clima relacional adequado a reflexdaborativa transformadora”. Para tanto,
s80 necessarios por parte dos contextos de acdo emtels sujeitos exercem a docéncia,

espacos de (auto) reflexdo de suas préprias patica

Em contrapartida, segundo Guarnieri (2005), o e principiante ao compreender
0 seu proprio trabalho pedagodgico, pode aderigratmente aos ditames correntes na escola,
incorporando rotinas, tarefas, procedimentos erealtais quais os defendidos pelos gestores
escolares. Pode tornar-se, assim, um professonvpasssistente a mudanca e que aceita as

designacfes da gestdo como inquestionaveis.

Utilizo-me do termo dilema(s) quando falo sobre desafios que encontro nesse
momento de ingresso na carreira docente, aportag@msamento de Zabalza (1994). Para o
autor, esse momento é marcado pelo surgimento desvonflitos interiores em funcdo da
necessidade que os professores iniciantes tem mwhadt de decisbes em situacdes
problematicas. Essas, segundo Zabalza (1994), edtizionadas a forma como os préprios
docentes perspectivam o seu trabalho: incertezahitidade, singularidade, conflito de

valores.



37

Um professor principiante, diferentemente do peridé formacdo que antecede o
ingresso da docéncia, prima em seus trabalhosimpeltiatismo. A racionalidade aos poucos
diminui pela influéncia de fatores externos desmmados até entdo. As escolhas que se
mostram exitosas nas aulas, acabam por forjar nomagicgOes a esses professores. Esse
momento é pautado por um desajuste entre 0s modelpEtivos que esses professores
entendem se inserir e a forma como de fato comsteme suas aulas. As aulas costumam se
desenvolver, nesse caminho, por uma gestdo pmfasde “afrontamento de dilemas ou
espacos problematicos” (ZABALZA, 1994, p. 63).

Segundo Zabalza (1994), a mera identificagcdo desnds, ndo faz o trabalho desses
professores menos dilematico. Para o autor, o @utbecimento é fundamental para que as
solucbes sejam refletidas e se tornem mais do gesezas dadas por outros e de rotinas

comportamentais [...] para passarmos ao terrenondada de decisbes, de criacdo” (p. 65).

Uma alternativa proposta por Zabalza (1994) paranabilizacdo dos dilemas
enfrentados pelos professores iniciantes em exascéwto reflexivos € a utilizagdo de um
diario de aula autobiografico. Esses construtogurs#go o autor, dao ao professor a
possibilidade de “[...] explicar, interpretar, onde e prever a realidade” (p. 36). Os diarios
sdo denotam uma realidade, contudo, flexivel, uonad de comprovar (ou ndo) a teoria
pessoal do professor (no) mundo em que vive. Nessa@gos o professor pode explicitar a
sua visdo particular da realidade, se posicionantivez, pela reflexividade auto imposta
pela escrita, também se reposicionar. A logicen&tiva do diario esta no fato do professor,
ao narrar a sua experiéncia, refletir mais interesden sobre ela. O professor, por esse
instrumento, trava uma disputa intrinseca que mipemreconhecer a si proprio. Favorece a
reflexividade na agédo pedagdgica, ndo tornandoeoc&io da profissdo menos dilematico,

mas Sim menos mecanico e intervencionista.

A minha escolha por estudar esse momento de cdssgjustes e (i)mobilizagbes me
motivou a, por meio de uma narrativa autoetnogrdfiameu percurso como professor de
Educacao Fisica na zona rural de Ivoti, compreeodero esse processo se efetivou nessa
que é a minha primeira experiéncia docente. O alil@ campo como estratégia auto
reflexiva, foi explicitadora de sentimentos quenpesiram esse conturbado periodo da minha
docéncia. Portanto, mesmo que néo tenha tido coeslide compreender todos eles, ao
menos reconhecé-los foi importante para que eussed@mejar supera-los ao longo do meu

caminho como professor.
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5. A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: PERSPECTIVAS TEORICAS E O
PANORAMA DA FORMAGAO DOCENTE

“Quem nos deu asas para andar de rastos?
Quem nos deu olhos para ver os astros
Sem nos dar bracos para os alcancar?!”
Florbela Espanca

Para caracterizar a Educacgéo Fisica escolar enort@msa com 0s objetivos e teorias
até aqui expostos, teco uma analise do modelactearetodoldgico chamado de sistémico,
defendido, entre outros, por Mauro Betti (2009)ei€rque esta proposta, por situar a
Educacdo Fisica escolar como dependente quant@eassobjetivos pedagdgicos de um
namero expressivo de outros condicionantes soeiamoliticos, uma teoria coerente ao
modelo de organizacdo escolar complexo apresentamocapitulo 3. Entendo que
compreender a area de Educacdo Fisica dentro de penspectiva sistémica, abre a
possibilidade de dimensionar os significados erggctos sociais presentes no imaginario da
sociedade a respeito de como a area vem traballpdospectivando as suas tematicas na

escola.

Esta matriz tedrico-metodolégica permite transcende explicagbes de cunho
estritamente estrutural e deterministas, pelossgs@d pautados os discursos a respeito dos
objetivos da Educacédo Fisica escolar. A area nestendimento ndo € livre e nem
completamente determinada socialmente. Metaforinten@ Educacéo Fisica, portanto, ndo
é uma gaveta emperrada, fechada ou aberta. E Ipsnia capaz de “fechar-se” aos
condicionantes sociais, mas também n&o permanectadbdistintamente, assumindo tudo

que ha de bom ou ruim na sociedade.

Para Betti (2009) estas duas dimensdes ndo saagtamtas ou excludentes; pelo
contrario, numa visdo sistémica, sdo complemerit§dBisTTI, 2009, p. 158). Para evitar,
portanto, analises parciais, o autor entende ias dgvem ser feitas no interior do processo
de ensino-aprendizagem, desvelando, na pratidetisagdo e o enfrentamento da dindmica

social.

Um modelo sistémico ndo admite o equilibrio. Mansamintermitentemente em

estado de adaptacéo, remodelando a sua estrutoraditea atender as mudancas operadas no
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seu interior, agregando a este, complexidade. $stema, segundo palavras do autor, tem

como principais caracteristicas o fato de ser apadaptativo, complexo e hierarquico.

Uma interpretacdo referente ao sistema, oportdaipela figura abaixo, permite-me
identificar respectivamente, na personalidade hamen nos objetivos educacionais da
Educagéo Fisica, os pontos mais vulneraveis enogeda influéncia na estrutura defendida

por Betti (2009), como pode se observar na Figaadguir.

Figura 1: Concepcéo tedrica de Educacéo Fisicdegessistémica
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Fonte: adaptacéo de Betti (2009, p.156)

Entendo que, pelo fato do sistema ser aberto, sopaiidade humana (a0 mesmo
tempo ponto de partida e produto do sistema) est&anstante estado de revigoragdo. A
multiplicidade de significados sociais que integpela producéo desta personalidade acabam

por criar a necessidade de um permanente reajagendo-a assumir caracteristicas que,
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continuadamente, vem a complexifica-la. Aliado aojsha o fato da constru¢cdo de
personalidades no mundo contemporaneo, pulveridadoientacdes e caminhos ideoldgicos
a serem seguidos, permitindo aos individuos litrdpara assumir modos de ser e agir

socialmente cada vez mais heterogéneos.

O ensino da Educacéo Fisica, especialmente naoefagfessor-contetdo-estudante,
também esta influenciado por elementos sociaiddiagos a este sistema. Elementos estes,
que em diferentes periodos historicos, ainda que roaior expressao durante o século XX,
sinalizaram por meio de politicas publicas e dze$ legais, modelos de Educacao Fisica

escolar.

Sao exemplos, os modelos higienista, pedagogistailiarista, assumidos como
discurso ideoldgico hegemobnico diante de uma camjansocial mais ampla, que
encontraram na pratica da Educacdo Fisica escols &ormulacdo dos seus objetivos

pedagogicos, um veiculo de legitimacao dos seystpsode homem, sociedade e educacéo.

Os principais pressupostos que tem embasado onamagda area, sobretudo a partir
dos anos 80, tém sido os provenientes do univergsporte de rendimento (COLETIVO DE
AUTORES, 1992). Isso tem ocorrido em fungdo da rheagdo da cultura esportiva e da

vinculacdo dos seus auspicios em representac@saside, sucesso e status.

Soma-se ao fato de que a constituicdo da docéranauitos dos professores hoje em
exercicio nas escolas, estar sustentada em poad@drico-metodolégicos provenientes de
experiéncias exitosas no campo do treinamento @apoou inspiradas no exemplo de seus

professores no periodo da Educacgéo Basica.

Estes significados ganham novos contornos quandatrain na “vida da escola”
(MCLAREN, 1997) pela via da Educacéo Fisica, impagb os modos como a comunidade
escolar pensa, interpreta e projeta a cultura cakpo contexto de pratica.

Na atual sociedade de risco (BECK, 2002), as septacOes dos sujeitos tém sido
alvo de producédo de elementos orientadores as tamdaciais, cada vez mais desenraizadas
culturalmente. Por sua vez, esses elementos témeentido forte impacto nos sentidos de
docéncia, formacdo docente e trabalho pedagogiesteNoanorama, tem se instaurado uma
crise da autoridade docente, visto a dificuldad#edeem entender os objetivos presentes no
sistema, empreendendo compreensdes pouco viviigama o que os estudantes almejam e

necessitam.
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Por outro lado, os ordenamentos legais e as diticcais, parecem empreender
pouco investimento na consideracdo da experiéngas @iscursos dos docentes de Educacao
Fisica. Isso vem torna-la, cada vez mais, depeadéos discursos dominantes de forte
tendéncia auto afirmativa. Por isso, entendo goedelo sistémico, serve para compreender
e interpretar o modo ciclico dos impactos dos d&isina planificacdo, nos métodos e na
avaliacdo das aulas de Educacado Fisica. Segundio(B#29, p. 209-210), o processo de

ensino-aprendizagem da area tem atualmente cootaalo

suficientes “graus de liberdade” que permitem adgssor mudancgas nos objetivos
educacionais e no modelo de personalidade proppstos subsistemas superiores
(politica educacional, por exemplo). Isso signifipee compete ao professor optar
pelas varias possibilidades no continuo formadoaspeVariaveis didatico-
pedagdgicas e sdcio-psicolégicas que compdem @gsoensino-aprendizagem, o
que é feito de acordo com suas convicgdes filoa$fsobre o homem, a sociedade, o
papel da educacéo, etc.

Enquanto proposta metodoldgica, este pensamenttem#® objetivo, pelo
desenvolvimento daexperimentacdo dos movimentas, construcdo de conhecimentos
cognitivos. Para Betti (2009, p.285), a abordagesté®ica tem como fungdo pedagogica
integrar o estudante da Educacao Basica neste epmpistema apresentado “no mundo da
cultura fisica, formando o cidaddo que vai usufryartilhar, produzir, reproduzir e
transformar as formas culturais da atividade fisi@aautor, ao defender a necessidade e a
importancia da crianca experimentar varias formasndvimentos, ndo projeta no esporte o

statusde conteudo prevalente da area.

A inclusdo de um estudante na cultura corporal adwimento se da quando ele
demonstra capacidade de incorporar criticamentaesla sua personalidade. Contudo, Betti
(1994) ressalva que a Educacdo Fisica ndo deveemsgse dos aspectos motores,
valorizando apenas a intelectualidade, uma vez @s® implicaria apenas no
desenvolvimento de um discursobrea cultura corporal do movimento. O que se pretende
por meio deste modelo é o desenvolvimento de aedeituras de mundo realizadas com e a

partir da cultura corporal do movimento.

Portanto, a abordagem Sistémica aparece como utratégsg metodoldgica que
discute a inclusdo ao abordar diversidade e adtéeidVisa o desenvolvimento de estratégias
de ensino-aprendizagem que permitam a participaci® todos o0s estudantes,
independentemente de suas diferencas, apostanaderta de atividades diferenciadas e

vinculadas ao contexto e as particularidades desgtéo envolvidos nas aulas.
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Creio que um projeto politico de Educacdo Fisica garanta aos estudantes a
interpretacdo e a reflexividade a respeito de swpsriéncias motoras, representa um passo
importante na constru¢cdo da criticidade, na petsge@mancipatoria. Entendo que um
professor, cujo exercicio pedagdgico ndo probleraati trivial, que ndo tome as tarefas de
guestionar como parte do seu oficio de ensinarendpr, que ndo articule a vida social com
0s conteudos e que nao conteste a si proprio qaavatidade de seu método e valores, nédo

esta, no meu ponto de vista, abrindo as portasquezr@s estudantes leiam o mundo.

Para enriquecer meus argumentos, apoiados em 8gttioloco em didlogo com o
pensamento de Dadlio (1995 e 2006), Rodrigues ehBr@2010), Molina Neto, Bossle e
Wittizorecki (2010) e Molina (2010). A escolha jfisa-se pelo desejo de situar-me na
perspectiva critica de analise e, desde este lugamsiderar os conflitos entre as
possibilidades de acdo e os elementos condiciangmtsentes no contexto sociocultural,
politico e econdmico. Revigoro alguns conceitosadims por estes autores com o intuito de
realcar duas categorias de destaque para o0 meigremancipagao e protagonismo social.

Para Molina (2010), os professores de EducacaaakFipela dificuldade que
demonstram em conhecer a escola e significar and@a;&ém trabalhado no mundo restrito
das suas aulas, distanciando-as da articulacaasarhjetivos coletivos da escola. Exercicio
docente que tem se caracterizado por: a) falta el@cdo com as outras areas de
conhecimento; b) desvalorizacdo do Projeto Polfiedagdégico como um projeto
compartilhado de agdes; c) distanciamento da eultstitucional e comunitaria, dos textos

normativos e das politicas educacionais.

Este panorama, certamente amplia o fosso entreetenglido e o executado na
dindmica da vida da escola, fazendo das articutacOketivas em prol de um projeto comum
de escolarizagdo, um desejo apenas restrito adsstésgais e aos PPPs com reflexos
expressivos na aprendizagem dos estudantes. Assimmodelos tedrico-metodolégicos
adotados pelos professores de Educacao Fisicauntoabalho, muitas vezes, tém origem no
universo ndo escolar. Estdo, geralmente, vinculass ditames do viés do esporte de

rendimento, cujas principais caracteristicas s@e@tocracia e a competitividade.

Para mim, na esteira do pensamento de Dadlio J2006onhecimento da Educacao
Fisica deve partir do conhecimento corporal popelde suas variadas formas de expressao
corporal, projetando construir um conhecimentoiarie autbnomo da cultura humana do

movimento. Prop&e dessa feita, uma Educacao Fikical.
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Uma Educacéo Fisica plural, no pensamento do,ai@mguela capaz de atingir todos
0s estudantes, ndo igualmente em funcdo das pariitades de cada um, mas com a
intencdo de ser abrangente. A tarefa ndo € faeidaer anseios e necessidades de estudantes
tdo diferentes em suas individualidades. Pensar Hohacacdo Fisica Plural demanda
planejamento e pratica pedagdgica aberta, flexdwdhamica. Os estudantes ndo séo iguais,

portanto ndo podem ser comparados em termos depesbo e potencialidade.

Dessa feita, o objetivo da Educacéo Fisica anaanadse pensamento, ndo tem como
primeiro objetivo a aptidao fisica ou o desempee$gortivo, mas sim, o conhecimento da

cultura de movimento, que engloba os aspectos tbogg)i motores, afetivos e socioculturais.

Essa proposta € contraria as aulas e aos objghedagogicos desvinculados das
possibilidades, necessidades e potencialidadegstadantes. O imaginario dos professores
guando tomado por esta perspectiva, desvinculastglantes do seu contexto historico,

social, politico e econémico, tornando-0s ap&waso.

Concordo com Daolio (1995), quando alerta paragénaia de uma Educacao Fisica
escolar que leve em conta os contextos de pratigae neste estudo se materializa quando da
decisdo de articulacdo de o exercicio pedagogicdistaplina da Educacdo Fisica com o
campo.lsso significa apostar em um projeto de Educagsiod-escolar que seja capaz de agir
em direcdo de uma pedagogia da compreenséo, ulaldd mundo, calcada na cultura local e

na valorizacao dos principios fundamentais vivigos contextos sociais dos estudantes.

Entendo, portanto, que a funcdo da Educacdo Féscalar além de ensinar as
técnicas concernentes ao mundo dos esportes ouodamento humano, deve utilizar
atividades valorizadas culturalmente no contextognal ela esta situada, permitindo ao
estudante “usufruir, criticar e transformar as fasntde ginasticas, dancas, lutas, jogos e

esportes, elementos da chamada cultura motora” (DAQL995, p. 135).

Encontro no pensamento de Rodrigues e Bracht j2@ftbém um aporte tedrico que
vincula as praticas motoras aos aspectos culteragimbolicos que medeiam a relacdo dos

estudantes com o mundo.

Rodrigues e Bracht (2010) apoiam-se em Baumanl12@@ra afirmar que a
modernidade Liquida pés em cheque conceitos besitda ciéncia e da cultura que também
vieram a impactar a funcdo social da Educacdodisacescola. Esses periodo, chamado de
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“era de incertezas”, entendem o0s autores, desdredilgualquer pretensédo de totalidade, o

gque abre menos espaco para pensarmos em uma pdsdueacao Fisica oficial”.

As pretensas manifestacoes oficiais de Educagimardurante grande parte do século
XX, forjaram o pensamento educacional da area. $2rdelvimento de uma nacéo forte e
livre das mazelas organicas e funcionais, a pregdg com a aptiddo fisica/saude e a
disseminacéo do esporte e da caca a talentos igeppforam as que produziram impactos
mais fortes. Essas determinaram algumas “verdayjles”disseminadas em diferentes esferas
sociais, contribuiram para forjar um imaginarioigbde que a Educacao Fisica na escola é

uma atividade, e ndo uma disciplina com contetudmsbecimentos por serem trabalhados.

Defendo assim como Rodrigues e Bracht (2010),a0ecola € uma instituicdo social
que trata de estratos culturais. Seleciona e reelatbntetdos de acordo com os diferentes
interesses dos seus agentes, como professoredargsts) gestores, comunidade local, entre
outros. Essa reelaboracao faz da escola, segundota®s, espacos de “producédo cultural
(RODRIGUES E BRACHT, 2010, p. 96)". Assim, os aewrcompreendem a forma de
insercdo da Educacdo Fisica em uma dada escolantexto como uma producédo cultural,
gue nada mais é do que uma parcela da cultura proglézida na escola.

Para Rodrigues e Bracht (2010, p. 104), a perdacente da necessidade de um

estatuto oficial da area, representa para a

figura do professor como sujeito e da escola comma unstituicdo viva, que
desempenha, dentre suas tarefas especificas, acpmde uma cultura especifica,
tem desenvolvido o interesse nas diferentes roumgag®m as quais se tem
manifestado a Educacédo Fisica nas escolas. Ndasgas, parece-nos nao caber
mais a procura de uma verdadeira Educacao Fisiag, sim a compreensédo e
analise das repercussdes.

Ao pensar na existéncia ndo de uma Educacao Fisasde “Educacdes Fisicas”, 0s
autores atentam para 0s crescentes processos ra#zhiffo identitaria dos sujeitos e das
sociedades no atual estagio da modernidade, chapadd@auman (2001), de liquido-
moderno. Esse pluralismo identitario impede ques@w®s pensar na existéncia e na

preservacao de uma cultura restrita a uma detedaisaciedade.

Portanto, corroborando com esses autores pensa gaeicacdo Fisica escolar pode
concretizar possibilidades de trabalho criandoréifees culturas, sem, com isso, descuidar-se

das peculiaridades e particularidades da cultwal.ld&Jm trabalho docente ndo escriturado,
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mas democratico, aberto ao didlogo, ao empirisracdescutibilidade. Esse pensamento, ao
valorizar trabalhos docentes também orientados pedsperado e pelo imprevisto, um
planejamento flexivel e ndo estruturado, motivaabartura da Educacao Fisica a aprender

com os contextos de ac&o nos quais se faz presente.

Assumimos, entdo, a ideia de que melhor do quegaraeca da certeza (de uma
verdadeira EF) é a autonomia e a autoridade pé@a movas educacdes fisicas,
coerentes com 0S seus contextos especificos. I&so significa abandonar a
necessidade de indicar e fundamentar as concepededucacdo, de homem e de
sociedade presentes nessas praticas, mas de fax@#vlobase em principios
democraticos, ou seja, de assumir o critério dadss@utibilidade (RODRIGUES;
BRACHT, 2010, p. 106).

Para firmar um ideario calcado nestas premissassa pode pensar em formacéo de
professores desconsiderando amtextos de praticaas identidades eas experiéncias
anteriores dos docenteSegundo Molina Neto, Bossle e Wittizorecki (20ZE0jormacgao que
procura atender estes requisitos requer o atentbnuen complexidade que perpassa estes
pontos, fazendo uso necessariamente, de estraggj@agadas. Em palavras dos autores, é o
entendimento de que a “formacéo docente se faaukmtia ao trabalho docente” (MOLINA
NETO; BOSSLE; WITTIZIORECKI, 2010, p. 133).

Os autores, ao expressarem a sua nocao de idkentidaente, consideram-na como
resultante de um movimento, ao mesmo tempo, dealpata fora e de fora para dentro do
sujeito, tomando como elemento referencial para dstamica a relacdo com os outros,
evidenciada “quando de fato procuramos saber caynraeca quem somos para poder
escutar, compreender e viver com 0 outro, com aqueé €, de nds, diferente” (MOLINA
NETO; BOSSLE; WITTIZIORECKI, 2010, p. 133).

A experiéncia docente, por sua vez, nesta perspeceve balizar-se em reflexdes
sobre oexercicio gpara oexercicio pedagogico, servindo como eixo centaaa pepensar a
formacdo dos seus professores. Esse referenciajuaecse refere aos contextos de acéo,
afirma que os docentes sO terdo capacidade de eeng#-los e enfrentad-los quando,
mediante processos formativos que os qualifigugmduzam conhecimento e concorram

para a sua autonomia de pensamento e capacidanalde".

Encontro, neste mesmo direcionamento, em Molifad}, referéncia importante para
a argumentacao que, neste estudo, desenvolvo. @eguautora, formar professores requer
uma aproximacao com o universo da escola, umawezagnsidera que a “profissdo docente

€, em si um permanente processo formativo” (MOLIR®10, p. 79).
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Além disso, a complexidade do universo da esoglendo valorizada e
estudada, pode evidenciar importantes indicativarsa @ construcdo e desenvolvimento de
identidades coletivas e, com isso, potencializeapel da escola frente aos contextos de acao

das comunidades locais nas quais cada escolasstila.
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6. O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS

Nesse capitulo discorro sobre Projeto Politico-§égi@o das escolas. Em um primeiro
momento, apresento os pontos que defini como mmgisrtantes para a construgdo dos meus
argumentos a respeito do tema, especialmente, endintento que o Projeto Politico-
pedagogico representa a identidade da escola (VAREDLOS, 2002); um documento cuja
construcdo delineia um projeto de escolarizac&®y assumido por uma escola.

Além disso, contextualizo, nesse capitulo, o caoade Autoformacéo (PINEAU, 2010;
JOSSO, 2010b). Esse conceito, permite-me compregaddo-o a partir de um prisma que a
formacgao de professores inter-relacionada e inpert#ente com o processo de mudancga nas
escolas. Para os referidos autores, os professamegam para o arcabouc¢o de principios nos
quais amparam a sua docéncia e as conviccoes tpreldm na politica da escola, saberes e
praticas que transcendem os conhecimentos foristiss, forjados em experiéncias diversas,
permite-me pensar que a da significacdo dessasri@x@as representa um aspecto
determinante para que 0s objetivos dos projetdiqud alcancem éxito em seus propdsitos.

6.1. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO: CONSTRUCAO E AVALIACAO

A responsabilidade das escolas construirem osPR®jstos Politico-Pedagodgicos esta
indicada no texto da Lei de Diretrizes e Basesdizac&cdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96.
Entre as principais diretrizes dessa lei, destagoeaconfere autonomia para cada instituicdo
de ensino elaborar a sua proposta pedagdgica.oklaamento legal objetivou estabelecer
maior coeréncia e conexdes entre os contextossl@cais politicas educacionais nacionais.
Para Correa e Moro (2004, p.32), a partir da prgagdo da LDB as proprias escolas
passaram a se tornar “focos de acdes -curriculasegagas no acesso a saberes

sistematizados”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciomalartigo 12, estabelece aos

sistemas de ensino:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdégica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos ragerifinanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos m&i@ula estabelecidas;
IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalhadda docente;

V - prover meios para recuperacao dos alunos demnendimento;
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VI - articular-se com as familias e a comunidadiendo processos de integragdo da
sociedade com a escola;

VIl - informar os pais e responsaveis sobre a #agia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucao de sua proposta pedagB&ASIL, 1997).

Mesmo anteriormente, mas com maior intensidadertr gla promulgacéo da atual
LDB, alguns autores dedicaram-se a compreendemcepso de construcdo dos Projetos
Politico-Pedagbgicos das escolas. Entre eles paletestacar Veiga (1995, 1998) e
Vasconcellos (2002).

Nos estudos de Vasconcellos (2002), o ProjetotimiPedagdgico constitui a
identidade da escola. Apresenta-se como um plartalgte carater estratégico, que procura
empregar sistematizacao ao trato do conhecimentogaaizacdo dos objetivos pedagdgicos,

ou seja, define um tipo de acdo educativa a pietuma realidade especifica.

Para Veiga e Resende (1998, p.18), a possibilidéme escolas assumirem a
autonomia para criacdo de sua proposta pedagogiva &fetiva oportunidade para cada uma
“explicitar objetivos filosoficos, pedagdgicos, mificos, tecnoldgicos, artisticos e culturais
[...] selecionar e organizar os conhecimentos culares, desde que observadas as diretrizes

gerais do Conselho Nacional de Educacao”.

As autoras ainda sugerem, quanto a organizacamggga, uma estrutura norteadora
para as discussdes que devem ocorrer no processableracdo do Projeto Politico-

Pedagdgico e a divide em trés atos, de naturezaégendente:

a) ato situacional: descreve a realidade na qual sE¥Senvolvidas as acdes. Propde ir
além das percepc¢fes imediatas, com o intuito decagio artificio consensual para
definir um campo. Promove um desvelamento da &@ddid dos conflitos e das

contradi¢cdes que envolvem a intervencao pedagogica;

b) ato conceitual: representa a filosofia da escolpli@ando a visdo de sociedade,
homem, educacéo, escola, curriculo e ensino-ap@yelin. A escola pensa atraves
deste mote os pontos a serem atingidos pela stiaapedlucativa, constituindo-se
como uma ferramenta de apropriacdo do aluno quamtdinamicas sociais que
constituem a sua realidade. Define a visdo de a@mladociedade e valores que

perpassam estas duas dimensoes;
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C) ato operacional: articula-se basicamente com auptagcomo”, sendo uma forma
de organizacao do planejamento estratégico. Oudejque maneira concretizar os

objetivos propostos? Como agir metodologicament@@dCconferir prioridades?

Para Veiga e Resende (1998), as decisdes dos iaiasianal e conceitual sdo
definidas no momento da concepcdo do Projeto BmiRedagdgico, enquanto a execugao
esta atrelada ao ato operacional. Este esforco efmt@var as propostas pedagodgicas
formuladas pelos sujeitos envolvidos no cotidiasootar deve, em espaco e organizacao
proprios, regressar sistematicamente ao grupoitiantd do processo, mediante necessarias

reavaliacdes, que legitimaram ou ressignificarapragostas firmadas.

Quanto a compreensado da episteme do projeto, Sobaffarel e Escobar (2006,

p.212) o definem como um

[...] projeto politico, porque expressa uma intepd® em uma dada direcao,

buscando a manutencdo ou a mudanca de rota. Tagdbémstra como estratégia

de intervencdo na realidade social a partir deexd#és pedagoégicas capazes de
interpretar as relacBes sociais de uma sociedasteribamente determinada e

interferir no seu desdobramento.

Estas reflexdes organizam-se dentro da especifieidde um contexto, definidos
através de uma triplice dimenséo: a) analiticaadacna constatacdo e interpretacdo da
realidade; b) judicativa: julga a partir de umacatigue representa os interesses de

determinadas classes sociais; c) teleologica: m@taralvos para onde se quer chegar.

De acordo com os estudos de Neves (1998, p. ‘ Brojeto Politico-Pedagdgico da
VvOz a escola e € a concretizacdo da sua identidad®jas racionalidades interna e externa e
consequentemente de sua autonomia”. Atras do PBrdpetitico-Pedagogico, segundo
Resende (1998, p.91) ficam “resgatadas a identidiadescola, sua intencionalidade e a

revelacdo de seus compromissos”.

De forma complementar, Neves (1998) define-o camanstrumento de trabalho que
mostra o que deve ser feito na escola, estabeleqaados e metodologias. E um paralelo
entre as Politicas Educacionais e a filosofia dalase também deve fazer sentido para todos
os envolvidos, o que explicita a necessidade deetdvorado de forma conjunta e

democratica.
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Para o Coletivo de Autores (1992), o plano pedagdg uma acdo deliberada e
estratégica. E formado a partir de principios defis democraticamente. Nele é gerada a
base para o “projeto de escolarizacdo do homen®,&qooncebido diante da atencéo a trés

polos: conhecimento, organizacdo escolar e noragd, estando estes articulados entre si.

A flexibilizagdo do curriculo promovida pela Led diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional acarretou contradi¢cdes, especialmentequeoao mesmo tempo que conferia
autonomia as escolas para o desenvolvimento dprepasta educativa, eximia-se de definir
0 que constaria no seu bojo quanto aos objetosstlglas e quem definiria o curriculo

nacional comum.

Este obstaculo foi sanado com a implantacdo de@nfedros Curriculares Nacionais
(PCNs), ocorrida em 1998 (CORREA; MORO, 2004). Mesoom a proposicao de
autonomia, ainda existem “brechas” que possibildsnmstancias formuladoras de politicas —
como o0s governos federais, municipais e estaduajproporem diretrizes coletivas e
regionalizadas, que segundo Correa e Moro (2004)emoser abertas e flexiveis as
caracteristicas regionais. Esta dicotomia ficaeawithda no artigo 26, da atual LDB, que em
seu texto ressalta a necessidade dos “curriculdsndmo Fundamental e Médio possuirem
base nacional comum” (BRASIL, 1996).

Além disso, Martins (1998) contesta a aclamadarewmia concernente a escola,
regulamentada pela LDB n°® 9.394 de 1996. Para ar,a@$sa € mais uma das estratégias
neoliberais dos governos de cunho capitalista. Blasareferenciando-se em Silva (1994), o
ideario do Estado através da liberdade e menolag#m, na realidade, implica em “mais
controle e governo”. O autor justifica esta afir@@agor acreditar que o estado confere esta
autonomia para que 0s processos sejam vividos goisma individual, em detrimento de

uma discussao coletiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacioh&.894/96, no artigo 13, define
como atribuigcbes, compromissos e responsabilidddegprofessores, dos quais destaco: “I -
participar da elaboragéo da proposta pedagogiestddelecimento de ensino; Il - elaborar e
cumprir o plano de trabalho, segundo a propostagiegica do estabelecimento de ensino”
(BRASIL, 1997).

Com isso, os docentes ficaram imbuidos, via lagisl, de responsabilizarem-se pela

participacéo efetiva na tomada de decisdes dased0atspaco da organizacgéo e avaliacao do
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PPP, assim, torna-se lugar privilegiado para ooésierda autonomia e participacao docente.
Correa e Moro (2004, p. 48) afirmam que “[...] se construcdo do Projeto Politico-
Pedagogico que o trabalho de intelectual transfdomdo professor podera ser significativo

no processo da educacédo escolar”.

O Projeto Politico-Pedagdgico define coletivamemtemaneira pela qual o educador
pretende trabalhar na escola. O objetivo de busearpnstrugéo coletiva, a metodologia para
a criacdo e ressignificacdo do PPP é o de acrediiar dessa maneira, com toda a
comunidade escolar envolvida, sera potencializattmeréncia nas acdes entre os objetivos
do colegiado e os do plano pedagdégico” (BUSSMANDESL p.107).

Assim como os docentes, todos o0s outros envolvide@gem se mobilizar na
construcdo de uma proposta democrética reflexivagd® na escola, de forma a envolver
também os pais e a comunidade em geral. O Pro@giticB-Pedagogico tem como principal
caracteristica a legitimacdo do processo de caydsiricoletiva, por ser este processo

considerado o espelho das propostas de educac&ajdites.

Segundo Molina (2005), € um documento que procatrayés das suas diretrizes,
definir as respostas para indaga¢gdes como: quabeda, cidadao e projeto de sociedade que
se deseja? Veiga (1995), também corrobora com igesa, entendendo que todos os
envolvidos devem definir o tipo de sociedade eddda que pretendem formar, além das

metodologias que propiciem a obtencao destas metas.

Quanto as possibilidades que a construcao coldov®PP promove, Veiga (1995)
destaca o fato deste processo poder representafoummea de antever um futuro, diferente do

presente, ou ainda

busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencioaat, sentido explicito e com

compromisso definido coletivamente. Por isso, tpdgeto pedagdgico da escola é
também um projeto politico por estar intimamentaiado ao compromisso sdcio-
politico como interesses reais e coletivos da pag@ad majoritaria. E politico no

sentido de compromisso com a formagéo do cidadéopa tipo de sociedade [...]

€ pedagogico, no sentido de definir as acbes dadasak as caracteristicas
necessarias as escolas de cumprirem seus propdsitesa intencionalidade

(VEIGA, 1995, p. 13).

A autora reforca que um Projeto Politico-Pedagbgstnifica uma busca pela

organizacdo do trabalho pedagogico da escola enoslalade, incluida a organizacdo do
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trabalho docente. Entretanto, convém salientar ayewenstrucdo do projeto ndo encerra o

processo de discussdo de suas bases constitutivas.

Para Freitas (1995 apud ASSIS, 2005, p.108), aelasieve organizar-se de modo a
reanalisar sistematicamente e de maneira permaasnselas propostas, proporcionando a

“descoberta das contradi¢Oes e da superacao”.

Veiga (1995) também salienta que a construcdondeProjeto Politico-Pedagogico
requer continuidade de acbes e descentralizacdoddética das tomadas de decisbes da
escola. Portanto, faz-se necessario que os segndot@rocesso educativo das escolas
acompanhem e posicionem-se diante dos principas daetrizes e das normas do Projeto
Politico-Pedagodgico. Corroborando com os demaisrasit Bussmann (1995, p.39) reforca
gue “para ser renovador, o Projeto Politico-Pediagddeve renovar-se constantemente, caso

contrério estara negando a si proprio”.

6.2. (AUTO) FORMACAO DOCENTE E O PROCESSO DE MUDANGCA NASCOLAS

O estudo da (re)construcao de um projeto de egcalaste processo, a compreensao
pessoal doser professor neste meio, representa uma maneira @ade sentender o(s)
movimento(s) que tem conduzido este processo, arsld por uma otica diferente. Nesta
dissertacdo, ao procurar conhecer a minha propngreensao deste processo, como alguém
gue ao mesmo tempo vive e problematiza esta c@@strinterpreto como se materializam os

pressupostos do novo PPP e do meu trabalho pedag&gi Educacéao Fisica.

Além disso, objetivei, desde o principio deste @gsfujue este processo que vi fosse
uma experiéncia formativa. Uma experiéncia constautle estratégias materializadas em um
documento, mas também construtora da compreensapapel dos demais docentes,
sobretudo dos docentes neste processo, bem comémidss que as experiéncias
anteriormente vividas interpdem para a efetivacée dbjetivos que este PPP assume.
Entendo essa ter sido uma experiéncia de fato foraaa medida que hoje julgo ter
adquirido experiéncia e novos aportes tedricoszepde embasar tanto a minha participacao
politica no processo de construgdo e (re)significaga proposta de escola, como também
para amparar as minhas convicgdes teoricas e négicks como professor de Educacao

Fisica.
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A auto formacdo centra-se, especialmente, no pdateista de Pineau (2010), no
processo de formacao dos docentes sob a gestéprdprsos. Para Gongalves (1997), a auto
formacdo é representada como o ato pelo qual @ (auto)conscientiza e influencia o
seu proprio processo de formacdo, que se da pmlads de consciéncia de suas agfes, de
modo retroativo, 0 que acaba por determinar a ajgin do seu préprio processo

identitario.

Assumir a formacéo dos sujeitos por meio da autndgédo é compreender e defender
a ideia que o sujeito participa, efetivamente, ducgsso de sua formacéo consignada por

meio da tomada do controle dos objetivos, dos pemsee dos instrumentos.

Para Pineau (2010), a auto formacéo (a formacaaul@sou de si) € 0 que existe
entre a heteroformacdo e a ecoformacdo. O polordhetepresenta as influéncias
oportunizadas pela educagéo, influéncias soci@msnigas familiares, do meio social, da
cultura, da formacédo inicial e continuada. O potm eepresenta as influéncias fisicas,

climaticas, e as interacdes fisico-corporais.

Os autores acreditam que os trés “elos” (autortieteeco) parecem estar ligados de
maneira tal que se retroalimentam e se condiciagu@rtinuamente. A auto formacao, em sua
esséncia, nada mais € do que um processo de mu&agrando Moraes (2010, p.183), ela é
“um dos pressupostos epistemologicos fundamentais tdo 0 processo
inovador/transformador [...] € um componente impddaa qualquer processo formativo,

autoformador e transformador”.

No caso do meu estudo, duas dimensdes de mudamgaséitadas a partir de um
mesmo dispositivo gerador:dimenséo escola@ia constru¢do de sua proposta educacional
(turno integral, educagédo do campo e estruturagéacelar transdisciplinar), e dimenséo
pessoal:professor que investiga a propria experiéncia npeteesso. Com isso, objetivo
constituir e configurar a docéncia em Educacaa&isesta nova escola que se planeja para

esta comunidade local.

Concordo com Josso (2010a), Pineau (2010), Domi(2€40) e Novoa (2010)
quando afirmam que a formacao continua pode assmmportancia determinante, no que
tange a mudanca de perspectiva na construcdo didale pessoal e profissional e na

emergéncia de uma cultura organizacional de escola.
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Segundo Névoa (2010), a formacdo continua permitgamcas de comportamento e
tomadas de consciéncia significativas na vida da®las, permitindo a reformulacdo de
preceitos defendidos (conscientemente ou nao) desd®rmacdo inicial, ou ainda,

construidos a partir de expectativas que os professdealizam sobre a profissao.

Segundo Novoa (1992 apud GONCALVES, 1997), atéicgdrda década de 1990
havia a ideia de que promover mudancas nas coregms sujeitos era condi¢cdo para a
efetivacdo das mudancas e inovacdes nas escolaalgdnms casos, no entanto, segundo o
autor, estas mudancas acabaram por provocar desagmo pessoal entre as vivéncias
trazidas pelas pessoas ao espaco formativo, asidades almejadas, as expectativas da
gestao e o que se pretendia reformular.

O autor, neste sentido, defende a integracdo dmaffio ao projeto de mudanca.
Entendo que esta forma de conceber o percurso danpa nas escolas contribui para que as

transformacdes sejam mais significativas e duraour

A mudanca politica em uma escola deve zelar pelax@m com o contexto politico e
cultural da comunidade local. Este posicionamel® gm cheque a retérica de que apenas a
formacgao de professores garante a construcaoiiaag#io e a permanéncia com significado
de um Projeto Politico-Pedagdgico de escola.

Ainda que seja evidente a necessidade de formaradsssores, este processo deve
dar conta de situar-se em uma cultura e em um qmil@oncreto, pois representa uma
estratégia fundamental para um ensino que se degeée sinérgico na sua proposta, ou seja,
a imprimir “forcas vetoriais” politicas, administiteas e metodoldgicas direcionadas para o
mesmo sentido. A perspectiva de Canario (1991 &QH8ICALVES, 1997), propde como
matriz para o desenvolvimento da formagédo de psofes a propria escola e, sobretudo, a

articulacdo com o meio local

Por mais que nao tenha havido por parte dos gesaeescolas do campo de Ivoti, a
construcdo de uma politica formativa especificeelada a construcdo do PPP, ao menos a
mim, essa possibilidade se materializou em fun@@olgetivar vincular a esse processo o
desejo de construir uma docéncia em Educacdo Hsiicallada ao campo. Esse objetivo,
justamente pelo alto teor de autorreflexividade iquaimi para me compreender, mostrou-se
inécuo e limitado, ainda que tenha mobilizado pgokdade para me repensar, que veio a me

guiar por outros caminhos epistemoldgicos e metmicds.
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Para Barbier (1973 apud GONCALVES, 1997), a elatimade um projeto deve
representar a finalizacdo de uma acdo de matrintest. Um PPP é a efetivacdo do
pensamento dos seus atores que, quando se rasaignihcabam por se transformarem no
sentido formativo e de identidades. O que deveyamntido é que o processo seja reflexivo
em toda a sua processualidade, uma vez que sensésgiva tdo somente para o atendimento

da producéo de um documento.

O processo formativo ndo esta na concretizacaalpémdda politica; € construido a
partir da maneira como o0s atores se implicam naamgal de si e do regimento. Os
organismos, que dirigem estes processos, devems@ém@a de clareza do que se pretende
desenvolver por parte dos envolvidos, rever 0 [@E@eou oportunizar mecanismos que

garantam maior participacao e protagonismo.

Segundo Goncgalves (1997), a producgéo de saberegedéncia para a profissao (e, no
meu entendimento, a construcdo de um projeto delaegc uma experiéncia dessas por

exceléncia) representa uma questado fundamentabgarenacao de professores.

Em consonancia com o autor, também defendo queeriércia de construcado do
PPP, tal como ocorrido nas escolas do campo di paate oportunizar aos docentes que dela
participam um protagonismo (micro) politico. Entergue a proposta hoje em execucado é
representativa do pensamento da comunidade escoter um todo, e ndo obra dos gestores
escolares. Digo isso, tomando como referéncia danpropria participacdo. Julgo ter me
envolvido, de modo efetivo, na construcdo do PRigersndo e pleiteando a adogéao de
principios e referéncias que entendia serem patéeeaos propdsitos da escola. Também,
hoje, mesmo em posicéo de reticéncia sobre o amdardesses principios, tenho acolhidas
as minhas sugestdes, mesmo quando essas veemadr@ram que esta formalizado no

ideario politico-pedagdgico.

A participacdo na arena micropolitica de discusséigmifica aos envolvidos
(sobretudo os professores) “despedirem-se” do pd@eineros executores de um projeto
alheio ou transmissores de conhecimentos pré-pidakizPortanto, defendo ao comparar o
“Eu” que iniciou a carreira como professor em 2Qidksa escola e em meio a construcdo do
PPP, com o “Eu” atual repleto de novas perspectpaléticas e pedagodgicas, que 0
autoconhecimento e a auto formacdo, representaernaivas reflexivas pujantes e

emancipatodrias aos ordenamentos e tensionamergoseges do micro e macro politicos.
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Goncalves (1997) entende que a escola representzspaco formativo para o
coletivo de atores da comunidade escolar, sem @&sce§ dinamicidade que constitui a
esséncia de uma organizacao escolar e a politecea gnvolve, convergem para uma reuniao
de condi¢Ges que permitem, por meio do levantameetlicitacdo das estruturas dos polos
defendidos por Pineau (2010), um movimento de amiracdo que venha a possibilitar,
além das reformas e inovacoes, por hora preten@dicdném, maior qualidade de desempenho
dos professores nas instituicdes. Essa consideragdo de encontro as justificativas
utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica phsterem-se de participarem das
discussbes politicas e pedagdgicas em ambito eqdd@LINA, 2010). No que tange aos
professores de Educacao Fisica, esses, a parinaipnario de que suas vozes tém pouco
alcance nestes espacos, com muita frequéncia re@mfedesinteresse pela vida da escola
(MCLAREN, 1997), resignando-se ao papel de “cungsliconvictos” do esvaziamento do
seu papel ativo nas decisfes politicas das ingiggide ensino.

As mudangas educativas e a formacdo dos docentepatem ser pensadas em
separado, ja que ambas estdo envoltas em um mesmip: o conflito. Este acaba por
situar o professor perante dilemas, requerendodast de pensamento-acdo. Os professores
geralmente oferecem resisténcia as mudancas pemdamem que ndo possuem a formacao

necessaria as novas demandas.

Portanto, entendo que uma acgéo que incida tdo $ermsebre um destes polos n&o
representarda mudancas significativas, independéat@rioridade a que se queira dar. A
dificuldade, todavia, € que os professores acaberoummndo para a sua formacgédo por
aprendizagens e instrumentos que servem tao sormente medidas para resolucbes de

problemas/dificuldades imediatas.

Contudo, medidas que ndo potencializem também estées, ndo promoverao

mudancas significativas na cultura escolar e, cpresgemente, na formacao docente.



57

7. O PROCESSO DE CONSTRUCAO E LEGITIMACAO DE IDENTIDAD ES
SOCIAIS

Desenvolvo meus argumentos referentes ao conceitadehtidade, sobretudo a
respeito do processo de construcdo e validacaalsatilizando autores como Dubar (2005),
Berger e Luckmann (2010), Bauman (1998, 2001) er¢4R001).

Em suma, apoiado em uma perspectiva sociologiemékise, permito-me entender as
identidades como um construto em permanente pmcé&ssssa forma, as identidades se
estabelecem em relacdo de dependéncia com estratgiais, mas também por forgas inter e
transrelacionadas presentes nos contextos de agfioindividuos. Estes impactos sao

heterogéneos em termos de representatividaderssidiaele.

Especialmente, a partir da compreenséao de LaP@d@l1( 2005), entendo as matrizes
de estruturas que sustentam os significados soemiscontextos de pratica, ndo apenas
determinados por sistemas de disposicdes estawas, volateis. Isto em funcdo da
pluralidade de papéis e contextos nos quais vivénteeagem o0s atores sociais. Com estes
referenciais, assumo neste estudo, a nocéo deddeéatcomo forjada a partir de experiéncias

vivenciadas.

Conforme salienta Bauman (2001), conceituando Muodade Liquida, as identidades
paulatinamente tém sido transformadas em tarefdisidoais, mediante um processo de
construcdo incessante, e ndo mais como atribuigi@éiva de normas sociais. Para Bauman
(1998), neste atual estagio da modernidade, asiddees construidas pelos individuos séo

produzidas sem o receio de “ndo pertencimentoto ftla ambivaléncia moderna.

Para ele, o periodo que estamos vivendo é payteldotransitoriedade, onde uma
identidade fixa e bem definida ndo parece ser natrtiva. Segundo Bauman (1998, p.112-
113),

o mundo construido de objetos duraveis foi subdtitpelo de produtos disponiveis
projetados para imediata obsolescéncia. Num murmahocesse, as identidades
podem ser adotadas e descartadas como uma trocaugi O horror da nova
situacdo é que todo diligente trabalho de constrygdde mostrar-se inutil; e o
fascinio da nova situacao, por outro lado, se achato de ndo estar comprometida
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por experiéncias passadas, de nunca ser irrevogentd anulada, sempre
mantendo as op¢des “abertas”.

Morin (1996) define a nocdo de identidade como Odigh, como unidade
entrecruzada ao mesmo tempo pela subjetividaddaeopgetividade. Representa um “Eu”
objetivo que se revela na exterioridade e um “Eudjetivo, presente no interior dos sujeitos.
Emprega a nocédo de autorreferéncia as praticagtdoss sociais, a partir da qual entende

que, apesar das transformac¢des ocorridas no interitEu”, o sujeito continua o mesmo.

O autor defende que nas representacbes dos sujexiste um principio de
exclusao/inclusdo, no qual o sujeito constitui glentidade em uma relacdo que supde a
existéncia de um “Eu” Unico, ainda que envolvido gandicionantes hetero e ecoformadores
gue o perpassam. Um “Eu” interior que representu® penso de mim, e que, portanto,

“ninguém pode dizé-lo em meu lugar” (MORIN, 19961p2).

Ja o principio de excluséo, de acordo com o mesiuw, &ompreende a subjetividade
de um sujeito como a existéncia de outro modo xiefbe cuja relacdo se sustenta e é
possibilitada, sobretudo, pela linguagem e outrstersas compartilhados de referéncia de
matrizes culturais e sociaiklestes marcos, cujos autores forjam o terreno diagtidades,
entendidas como plurais, pouco enraizadas e fagibrteamitaveis, vinculo o meu objeto de

pesquisa.

Para Berger e Luckmann (2010) a identidade é uemezito que auxilia na
compreensao da subjetividade de uma sociedade.idesgalade é formada, transformada e

interpretada nas — e a partir das — relacdes sociai

Ainda que permeada por particularismos e espelifies, as identidades também
dependem de interacdes, da consciéncia de si eulioss, e das disposicOes presentes nas
estruturas sociais. Este processo se da desde gedodo o individuo adota papéis e
atividades das outras pessoas que lhes pareceificaiiyas, adquirindo sua identidade

subjetiva, que se mantém, se modifica e se remedelama dialética entre o “eu/outros”.

Castells (2000) ao examinar a identidade, artiaut@m outra dimensao contingente
na sua construgao: a globalizag&o. O autor dedieretidade como uma fonte de significados e
de experiéncias de um povo ou grupo social, baseadem atributo de ordem cultural. Diz o
autor que, as identidades séo construidas, pontd@tanascem nos individuos. Entende que

elas sdo sempre marcadas em contextos de relag@esler, ndo sendo constituidas isoladas,
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mas em processos significativos e permanentes.&@amesmo tempo, histdricas e sociais;

“alimentam-se” das relacdes e interacfes entressops durante toda uma vida.

Para o autor, cada tipo de processo de constdeadentidade leva a um resultado
distinto no que tange a constituicdo da sociedadddentidades podem assumir diferentes
caracterizagbes e instrumentalizar o sujeito de asdoastantes particulares, tais como
(CASTELLS, 2000):

a) identidade legitimadora: introduzida pelas insti@éis no sentido de estabelecer
relacdo de dominacéo junto aos sujeitos em umastatiedade/contexto. Sustenta-
se na sociedade civil partir de uma matriz orgamiweal que reproduz estratégias

de dominacéo estrutural,

b) identidade de resisténcia: é criada quando ogasij@desvalorizados ou em desigual
relacdo de representatividade pela logica da da@ngrocuram estabelecer

tensionamentos individuais ou coletivos;

c) identidade de projeto: representa a identidade ogusujeitos, especialmente por
intermédio da dimenséao cultural, pretendem assensustentar procurando que
esta venha a lhes garantir maior visibilidade aitilridade. Tem o intuito de

transformar a estrutura social.

Quanto as identidades coletivas, o autor compeasdcomo um conjunto de
atributos que permite que as pessoas se identificrieeconhecam-se como possuidoras de
significativos comuns. Por meio disso, apropriameke experiéncias compartilhadas,

expressas nos fatos, acontecimentos e acoes.

As identidades coletivas sdo permanentes e déasgsendo expressas em situacdes
de pertencimento e partilha, cuja interpretacaoefetiva por meio de um (re)orientar

constante de posicionamentos.

Para Melucci (1996 apud Vianna, 1999), a identdedletiva € uma manifestacéo
produzida por muitos individuos sob uma égide comearacterizada pela interacdo e pela
negociacdo. Vianna (1999) estabelece suas analésepartir de trés percursos
interdependentes: a) quadros significativos de ;dghativacdo de interacbes na tomada de

decisfes; c) presenca de emotividade no reconhetrger-relacional.
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7.1. IDENTIDADES SOCIAIS COMO ATOS DE ATRIBUICAO E ATOSDE
PERTENCIMENTO

Entendo como importante as contribui¢cdes teérieaBubar (2005) por compartilhar
com ele da recusa a distingdo dualistica entreticthte individual e identidade coletiva,
acreditando que todas as identidades sdo necessatéa sociaissendo ao mesmo tempo

internas e externas ao individuo, constituintesrstituidas em processos de socializacao.

Para o autor identidade é o “resultado a um sédessfvel e provisorio, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, biogréfico e estimatl, dos diversos processos de socializacdo
que conjuntamente constroem os individuos e defiasnmstituicbes” (DUBAR, 2005, p.
136).

Para este estudo, apresento duas categoriascasafitesentes no pensamento deste
autor, uma referente ao processo relacional e @drbiografico. Para a interpretacdo do
processo relacional o ator se utiliza de concegies chama de identidade estrutural ou
identidade para o outro. Sao expressas®® de atribuicdoeferentes ao que as instituicoes
esperam que um individuo seja. Para o seu ententtippede ser feito uso do que o autor
chama de quadros de socializacéo, utilizados praificar e interpretar a trajetoria de um
individuo num dado espaco social. Esta categoriposié ser analisada quando levados em
consideracgao os sistemas de acdo nos quais odadiesta implicado.

No tocante a categoria biografica, ou de identidaata si, a identidade se da ptors
de pertencimentoou seja, representa o que o préprio individu@mspir a ser. Em outras
palavras, diz respeito as diversas maneiras pelais ge tenta dar conta de suas trajetorias
(familiares, escolares, profissionais) por meicud®a “histéria”, no intuito, por exemplo, de

justificar sua “posi¢cdo” em dado momento e, as yeaetecipar seus possiveis futuros.

Representa, portanto, uma categoria na qual m&a@poracdo ativa de identidade
pelos sujeitos, sendo estas desenvolvidas a gartjue os sujeitos contam sobre 0 que sao no
interior de trajetdrias sociais. Enquanto a primeabordagem, de identidade estrutural,
privilegiava os quadros sociais da identificac@etaeprocura apreender 0S processos

identitarios individuais, tomando o relato do préogpercurso” narrado pelo individuo.
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Esta paralelidade, no entanto, é restringida ndidaeem que 0s sujeitos procuram
definicdo ou adaptacédo das suas identidades paxtaroicio social. O processo de adaptacao
pode se dar a partir de duas situacoes: a) umsatgan externa, chamada de objetiva, na qual
o individuo tenta ajustar a identidade para sientidade para os outros; b) uma transacéo
interna, chamada de transacdo subjetiva, onde iwidod procura a manutencdo das
identidades herdadas almejando, por meio das ddetgs objetivadas, possibilidades de

atuacao e representatividade.

Este dltimo caminho tenta acomodar a identidpde 0s outrosa para si. Essa
tensionalidade e complexidade, verificadas nag@ek objetivas e subjetivas, inerentes as
tramas de construgdo e legitimacdo identitariasac®@do com os argumentos de Dubar
(2005), considera que a identidade de uma pesso& éita a sua revelia, ainda que néo

possa prescindir dos outros.

O autor contesta, com este modelo, a nocadmb@usapresentado por Bourdieu, que
privilegia na analise da identidade dos individungosicionamento em uma unica escala
social. Dubar (2005), ao procurar recusar a péex#h dada as categorias “instituidas” sobre
as categorias “linguisticas”, elucida a vida soaiphrtir do estabelecimento de um tratamento
tedrico-metodoldgico que relacione as analisestiobjges, oportunizadas pelas analises
estruturais em nivel “macro”, com as analises ceemsivas que também validem a

expressividade do discurso biogréafico apreendidmisel “micro”.

Essa dissertacdo procurou apresentar a minh&trajeocial por meio da elaboracéo
de uma narrativa autobiografica, onde procuro exi@e os tensionamentos, as negociacdes
identitarias nas quais forjei tanto a minha idead&bara mim comopara o outro,discutindo
as possibilidades e os desafios a constituicaonte docéncia identificada com o trabalho

pedagogicgara ocampo.

7.2. AS DISPOSICOES SOCIAIS FRENTE ABOMEM PLURAL UMA SOCIOLOGIA
A ESCALA INDIVIDUAL EM LAHIRE

A minha docéncia na zona rural iniciou concomitargete com 0 meu ingresso na

carreira docente, em 2010. Até entdo minhas expeai€ docentes restringiam-se a espacos
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ndo escolares, e aos estagios realizados duragtadaacdo no curso de licenciatura em
Educacao Fisica. Mesmo distante da escola, mirdraepcdes de educacdo e os principios
tedricos e metodolégicos que vim a adotar ao atastavam sendo constituidos, em
experiéncias profissionais, nos contextos de ag@meiados, no seio familiar, nos contextos
percorridos e na vida social cotidiana. Este peps@mnalicerca-se na teoria do “Homem
Plural” (2001), defendida por Bernard Lahire. Fegferencia a este pensamento, porque com
ele filio-me a ideia de que as ac¢des dos individbodem ser compreendidas como um
encontro entre as disposi¢cdes incorporadas na ligaci@o e o0s contextos de acéo,
vivenciados ao longo da vida. Portanto a subpdidée de um individuo € ao mesmo tempo
disposicbes oferecidas pela estrutura social eg@es individuais provocadas pelo transito

contextual e experiencial que estes percorrem entrgjetoria de vida.

Segundo Lahire (2004, p. 11), o individuo “ndo @& wonjunto de relacdes,
compromissos, pertencimentos, e propriedades, gassa presentes”. Um individuo que
vivencia uma pluralidade de contextos e experi@netziais heterogéneas, mesmo por vezes
contraditorias aos dbabitus possui significativo arcabouco de disposicoepates. Isso
permite compreender-me enquanto professor, e @l scomo um “produto” das trajetorias
gue vivi nos diferentes contextos sociais percosidMinha identidade, dessa feita, s6 pode
ser compreendida caso sejam consideradas as tiereenas, contextos e microcontextos

nos quais me fiz/faco parte enquanto sujeito.

Para compreender a identidade de um homem enteoalido plural, se faz necessério
segundo Lahire (2004), compreender o passado io@dp pelo individuo. Um estudo que
pretenda atender a este anseio deve ser exaustigentido de compreender, a partir de
instrumentos de coleta especificos, momentos de,dafluéncias, disposi¢cdes, tomadas de
consciéncia, crises, negociacdes, duvidas, pressOedacdes interpessoais e
interinstitucionais, variacdes de contexto ou témisas. Estes aspectos forjam, mesmo
individuos com trajetérias muito correlatas, “raisasociolégicos” diferentes, devido a algo
que Lahire chama de “variag0es intra-individualsAKIIRE, 2004, p. 35). Ou seja, como se
produz uma disposic¢ao difere de individuo paraviiddio, a partir das articulagcdes entre o
passado incorporado e a compreensdo da experi€é@ator substitui a analise da pura e
simples visibilidade dos dispositivos fatalissimda esfera da estrutura social, pelo
entendimento dos individuos como sujeitos singslampie vivem os condicionantes da
macroestrutura de modo dependente dos contextimissotvidos e das possibilidades de

acao oferecidas por ele. Em resumo, este procéstdeaese por uma tensao permanente entre
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as disposicdes da socializagéo interiorizadascestas condi¢des, desejos ou necessidades

de acéo, e as relacdes com o contexto.

Pretendi, portanto, ao longo da explicitacdo dahmitrajetdria, discutir as marcas
identitarias que me constituem e que almejo queamna constituir-me ao final da pesquisa,
considerando as disposi¢@es construidas em diésrenintextos sociais dos quais fiz, faco,
ou farei parte. Na relagdo entre o que aprendsatganeu ingresso na docéncia, nas marcas
que trouxe a este contexto e nas aprendizagenszqaeartir dele pensei, como Lahire, ser
possivel revisitar minha trajetoria, explicitand® gle modo encontra-se construida a minha
identidade.

Para Lahire (2001, 2005), um sistema de disposigaespode ser pensado como um
arranjo sem ter sido submetido ao crivo do trabathpirico. Este entendimento, nas palavras
do autor, perde coeréncia ao subjugar o individcanaicdo de produto de incidéncia de uma
forca presumivel e generalizavel. Adverte que @ssgcionamento tedrico desconsidera as
forcas contextuais difusas, porém de existénciagwed, significadas de modo biogréafico
pelos individuos, dando forma a cidaddos complexsigulares. A investigacao détus
sobretudo por pesquisas etnograficas, permite squsador tomar contato com as diferentes
maneiras como 0s habitos incorporados séo vividasaizados. O que as vezes é tido como
um habito, quando analisado e descrito densamemiigodde um contexto, por vezes nada
mais € do que uma paixao, mania ou rotina — simgfescas no sentido estrutural (LAHIRE,
2005).

A apropriacdo deste referencial me permite, iguatmerecorrer a seguinte questao:
como imaginar que um individuo, que passou simeéarente ou sucessivamente por um
namero consideravel de contextos sociais ndo honeogée até mesmo contraditorios, possa
ser detentor de um patriménio de habitos e dispesighomogéneo e coerente com um
habitusincorporado?

Corroboro com Lahire (2005), quando compreende asiepraticas sociais sao
tensionaveis e que a constituicdo das identidaiepodem ser tomadas simplesmente como
resultantes de disposi¢des orientadas. Em facdudaligade de contextos e vivéncias nos
quais se envolvem individuos, com habitos e viva@nsimilares, a diversidade de e entre os
individuos impede que estes sejam taxativameniaide$ como possuidores dos mesmos
sensos praticos ou formas de agir. Este posiciom@nexpande a interpretacdo dos sujeitos

(p6és)modernos como transitantes, presentes e agentecada vez mais campos. Estes
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incidem acgbes e projecdes cada vez mais diverd#fiean suas trajetorias sociais, ampliando

e complexificando os significativos vivenciados @m determinado contexto socio-cultural.

Dessa forma, a comparacao de um determinado ingivids diferentes contextos nos
quais transita, ora por necessidade ora por irserésdefendida por Lahire (2005). Nos
contextos € que o individuo estabelece inter-relagie conhecimento e de subjetividades.
Trata-se, portanto, de unsciologia a escala individuafjue procura compreender o ser
social em uma dimensionalidade mais ampla, que em® outros individuos, que é
impactado por multiplos processos de socializaBdiocurei atentar-me para este processo,
uma vez que nao objetivei definir minha orientaighmtitaria com base em apenas um dos

contextos sociais no qual transito, nem mesmo anioco papel (ser docente).

A forma como as acles sao assumidas e externadaguanto estas pesam na
constituicdo dos individuos é heterogénea. A aivage uma disposicdo em determinado
contexto € fruto da interacdo entre forcas inter@asxternas. Em outras palavras, este
processo efetiva-se por uma tensdo permanente astrelisposicbes da socializacao
interiorizadas, associada as condicfes, desejogaessidades de acao, e as relagdes com o
contexto, sobretudo na figura de outros individaode instancias que o influenciam, por

constrangimentos, as tomadas de decisao.

A autoetnografia e a narrativa autobiografica pracu atender a intencdo de
interpretacdo do comportamento e da mobilidaderda disposicdo. Um estudo orientado
deste modo procura apreender o singular, realcandatipicidade e construindo um

entendimento particular do estruturalmente social.

Procuro, portanto, evitar uma analise dicotbmica agsuma como valido tdo sé o que
€ recorrente, excluindo as particularidades. Umdestio “eu” representa um mecanismo que
produz fundamentos sob um angulo que sinaliza mauE®s de disposi¢cdes providos “nos” e

“dos” contextos plurais nos quais 0s sujeitos ¢uesh suas identidades.

A unidade do sujeito ganha forca pela diversidasealegorias mobilizadas pelo “eu”
narrativo, quando do resgate e ordenamento dasrerasrias, para constituir uma préatica ou
a propria historia da sua vida. Uma biografia, @esintido, ndo pode deixar de manter a
vivacidade e a contestabilidade. Deve continuaaracdnta de evocar uma gama de tensdes e

apropriacbes que um contexto € capaz de produziincuicar. Portanto, uma analise



65

biogréafica representa uma estratégia que procuantjaa presenca da subjetividade tanto

para analisar como para justificar as escolhas\qaaefinem.

Lahire (2005) destaca a existéncia de dois tipadisjmsicoes presentes nas relacdes e

conjunturas sociais: assposicoes para crex asdisposicdes para agiLAHIRE, 2005)

A existéncia de disposi¢cdes sociais para crer (@ampoderia ser substituida por
crengas) nao significa necessariamente a existédecmecanismos que efetivem disposicoes
para agir. As crencas podem ser sustentadas emlagés por universos sociais, mas ainda
assim ndo garantem possibilidades reais de agadalb@eis e podem gerar iluséo, frustracédo
e culpabilidade, inclusive em escala conscientecr@scas também podem servir como forma
de sustentar posicdes, ainda que vez ou outrandiatias da forma como efetivamente se
age. Isso porque nem sempre a disposicdo para tengacestd aliada aos dispositivos
cognitivos, filosoficos, fisicos, ideoldgicos outawais que deem conta desta articulagdo. Em
outras palavras, neste caso, configura-se um thabvMijue defende, discursivamente, posicoes

gue ndo tem meios sociais de desenvolver.

Portanto, estudar as duas dimensdes da acéo -sig@épgara crer e para agir — de
forma separada, ainda que interdependente, repaesema forma de atender os arranjos
individuais complexos que delineiam o ser no muAdodisposicdes para crer e para agir sdo
heterogéneas e dependentes da pluralidade cortendugual transitam os individuos.
Analisar estas disposicdes € objetivar a interpéetados individuos e ndo apenas das
estruturas do mundo social. E tomar como objet@diwiduos em movimento e que, com

isso, atravessam cenarios, contextos e camposge fo

7.3. 0O CONCEITO DE SOCIALIZACAO EM BERGER E LUCKMANN:
SOCIALIZACAO PRIMARIA E SECUNDARIA

Apoio-me também em Berger e Luckmann (2010) parapteender a identidade
como um processo de socializagéo realizado de nmakerrupto e nunca definitivo em um
espaco social. Os autores entendem que as idezgidad dialéticas, uma vez que constroem-
se, cristalizam-se, modificam-se por meio das éelagociais, imprimindo por meio destas

mesmas relagdes, dinamicidade as acbes da préputuea social.
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A socializagdo € que constréi nos sujeitos a car@memeral da sociedade. Uma
crianca por meio dela, dessa forma, forja uma qugése clara de si mesma. A identidade de
cada individuo ndo esta dada; ela € ao mesmo tetepmnada e construida pela sociedade
por meio de reconhecimentos autorreferentes ouinérigs da estrutura social. Uma
identidade ganha maior afirmacdo a medida que sdengolvidas competéncias sociais tais

como afetivas, estéticas, motoras e éticas.

A socializacao, segundo Berger e Luckmann (201@fete/a mediante dois processos
distintos, ainda que complementares, nas quaisns@aluzidas no individuo um manancial
de estruturas constitutivas de um dado sistemalsacsocializacdo primaria e a socializagcdo
secundéria. Na socializagdo primaria, o universtakc interiorizado pela criangca. Os
elementos que a constituem estdo em “constantecainem funcdo da intensificacdo das
experiéncias vividas pelos individuos com ao lodgasuas vidas. A socializacdo secundaria,
por sua vez, representa um momento chave na coagét (via negociacd x estruturg

das identidades sociais e dos saberes profissionais

O sentido de socializagdo priméaria (valores, @eng@ mitos) determina o0s
conhecimentos tidos como corretos e estabelecitosnea realidade social, transpondo para
a margem conhecimentos que se afastam desse migleentidos. A socializacdo primaria
firma e objetiva condutas adequadas, que se tofregeitas” a serem seguidas para que se

possa continuar a fazer parte do mundo socialstatnscompreensivel e legalmente valido.

Dessa forma, um mundo particular de representaggmsene carater de totalidade. O
individuo torna-se membro da sociedade, em um onmeomento por meio do processo de
interiorizacdo, no qual realiza a apreensdo dostacionentos objetivos que perpassam a sua
vida social, como portadores de sentidos objetios.partir destes sentidos que o individuo
assume o “mundo no qual os outros ja vivem” (BERGEHRCKMANN, 2010, p. 168).

O mundo do outro torna-se o do préprio individolde cada um participa der do
outro (BERGER; LUCKMANN, 2010, p.169), vivendo no mesmando. Na socializagcéo
priméria, ndo ha “problema de identificacdo”, unea gue os significativos a serem vividos
ja estdo presentes no cotidiano, cabendo ao individpenas a tarefa de herda-los,
conjugando sua acdo a da estrutura social. A eelagdividuo e sociedade é fatalistica,
incontestavel. Esta visdo € imposta pelos adui@siancas imprimindo ressalvas a producéo

das necessidades do sujeito em sociedade.
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Segundo Berger e Luckmann (2010), a socializagéorglaria representa 0 momento
do contato e afirmacéo dos individuos com sigrificg diferentes dos vividos no contexto
familiar. Afirmam que este processo se da desde,agubndo o individuo adota papéis e
atividades de outras pessoas que Ihes parecerficsitinas. E na socializagdo secundaria que
as pessoas introjetam papéis sociais distintosecedmente os utilizados no exercicio

profissional.

Estes papéis garantem a possibilidade de umaidddet autbnoma, ainda que esta
seja dependente da estrutura social. A socializagéondaria representa a interiorizacdo de
“submundos institucionais” (BERGER; LUCKMANN, 201p, 178). E menos arraigada a
consciéncia; € subjetiva, vulneravel e suscetivelabalos” provocados por novas
experiéncias. E mais objetiva (ndo tem o carateraderal) que a primaria, o que acaba por

selecionar, de modo muito menos expressivo, 0 caugeito se identifica ou nao.

Estabelece-se pela crescente complexidade da aigsdrabalho em uma sociedade
aberta a diversificacdo estrutural, o que vem @atoo conhecimento socialmente acessivel e
cujas versdes representam alternativas as formeeerafidas na socializacdo primaria.
Representa, ainda, a “aquisicdo de conhecimentos$umigbes especificas” (BERGER;
LUCKMANN, 2010, p. 179).

7.4. IDENTIDADE COMO REDE DE SUJEITOS/REDE DE SUBJETIVADES EM
BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

O processo de construcdo de identidades fundantentagdensamento de Boaventura
de Sousa Santos parte da premissa de que um rgprésede uma cultura, seja ela qual for,
nunca sera “culturalmente puro”, sobretudo no &stég hibridizagédo, ao qual as identidades
estdo submetidas na atual conjuntura (pds) mod8ardos (1995, 2003), entende que ndo ha
culturas puras e as trocas culturais existem ens@essarias para a complexidade das
culturas. As culturas estdo em frequente processmutlanca, sofrendo interveniéncias de
lado a lado, estabelecendo entre elas afinidadedis@nciamentos dependendo das
particularidades de cada contexto, préatica ou store
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Considera ainda que ja ndo importa nos tempos satedler se ha hibridizacédo
(acredita isso ja ser um fato consumado), mas splean hibridiza quem, até que ponto, em
que areas, com que resultados e com que objetBANTOS, 2003, p. 16). Neste sentido,
para Santos (1995), as identidades sdo processdsrddicacdo em percurso, pois todas elas
supdem uma negociacdo de sentidos. Entretanto,gparaenhuma concepc¢ao de realidade
crie uma condicdo hierarquica de sobrepujanca feer@nra, € sempre importante conhecer
quem pergunta pela identidade de quem, quais aligf®s que sustentam esta indagacao,

com gue objetivos e procurando identificar quassitados.

O pensamento de Santos (1995) percebe as IdergidGmzais e Individuais como
umarede de sujeitosEsta é cingida a partir dos sentidos e significagies os sujeitos
aprendem e introjetam dos contextos sociais queopem. Esta trajetoria € o que vem a
constituir a identidade do sujeito, estabelecida ferma de rede. Embora seja uma
proposicdo bastante calcada nas interferénciasnd@@social, Santos (2000), também vé o
sujeito, no seu percurso de constituicdo idengifarondicionado pelas raizes que forjaram a
sua socializacdo primaria, mesmo que com ressawvagjue chama de determinismo
estruturalista. Em suma a identidade quando persam@s auspicios do seu pensamento é

um misto de raizes e opg¢fes estruturais, prodymidprismas individuais e sociais.

Para Santos (2003), pelo fato da formacédo de $ulbpdes ser um processo de
enredamento e de negociacao de sentidos deternpetataexperiéncias sociais vivenciadas
por sujeitos em suas dimensdes sociais ou coleiveanstrucao de identidades democréticas
e solidarias dependera da democratizacdo dasgw&oriais e do reconhecimento do outro

de modo mais solidario.

A diversidade de redes possiveis de serem foradasnprevisibilidade do resultado
destas experiéncias cria uma incomunicabilidadeoai.pPara tanto, se fazem necessarias ndo
s acbes que estabelecam a valorizagcdo da difereoigep também uma hermenéutica da
interculturalidade e comunicabilidade capaz denbeoer a diversidade social presente entre
as culturas e no interior de cada uma delas. Ngatda, para o autor a necessidade de
processos de traducdo e, portanto, compreensadadmpl acessivel das diferentes praticas,
valores, saberes, fazeres, emocgoes, intuicoeseldageujas subjetividades foram formadas a
partir e através de outras redes de inser¢cdes vessas espacos tempos estruturais
(SANTOS, 2000).
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Esta forma de compreender as identidades impedequmma pensemos de modo
conformista ou previsivel. As trocas constantes énoontaveis arranjos possiveis de serem
formados nas redes de identidades dos individuesupre, dessa forma, a producdo de
praticas plurais capazes de atingir individuos cdiferentes percursos sociais e
consequentemente identidades variadas. Dessa ffefeagnciando-me no pensamento de
Boaventura Santos, penso ser legitimo e fundamantainsolidacéo de esferas sociais de
reflexdo a respeito dos multiplos pertencimentos, guais a subjetividade e a compreenséao

de mundo de um individuo pode fundar-se.

Santos (1995), ao propor que somos multiplos sgjeiavanca no sentido de
estabelecer quatro subjetividades estruturais guemmbinam para definir quatro formas de
poder que circulam na sociedade. Essas quatrotisidgeles sdo: membro da familia, de
classe, de individuo, e de nacdo. Portanto, entguode neste mundo de subjetividades
dispares, possa haver combinacdes de subjetividddesdiferentes quanto forem as
circunstancias pessoais e coletivas de cada um.osSantempo todo, em diferentes
momentos, o resultado de nossos interesses, raa@ss] conveniéncias, engajamentos e
fatalidades, membros de uma familia, classe, iddos e nacdo. Nenhuma subjetividade
destas é exclusiva, embora pelos mesmos motivosdetaa pode ganhar maior relevancia e
visibilidade, seja por maior ou menor capacidadegio conferido ou conquistado por um
individuo, seja pela consolidacao de esferas soeiais ou menos democraticas.

Sem o interesse em estabelecer a escola novasi@igb a sua ja abarrotada agenda
de responsabilidades para com a sociedade do fyutinso, ser ela um dos espacos possiveis
e talvez o mais fundamental, de problematizacésiagaamento e, sobretudo, construcao de
identidades mais democraticas e tolerantes a difareEntretanto, o esforco ndo pode ser

exclusivo da escola.

Ha a necessidade de ressonancias em outras iastateiesfera publica, para que
estes esforcos nédo sejam esvaziados pela forcaedigdos produzidos por valores
socioculturais que nédo reconhecem a diversidadeesEsspacos quando pautados por
propdésitos democraticos e solidarios, permitirdalogjos culturais mais horizontalizados,

superando em parte o reconhecimento restrito darawdurocéntrica.

Para Santos (2000), o reconhecimento de outras smibelnocraticos e participativos
de (con)viver no mundo possibilitado pelo alargaimedo tempo presente (Sociologia das

Auséncias) e a prudéncia quanto ao uso do conhetmm@ mundo propiciado pelo
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achatamento do futuro (Sociologia das Emergénceéssim como a inteligibilidade mutua
evocada pela traducéo, podem ser as ferramentaspgaoducdo de identidades sustentadas
em subjetividades inconformistas e democraticas.s€a, que primem pela diversidade

identitaria e que reajam quando movimentos coos&ieste propdsito emerjam.

Santos (2000), no entanto, estabelece ressalvagogaa fundamento da diferenca
cultural por ele mesmo proposto. Atenta para a ssdade do estabelecimento de uma
postura vigilante quanto a movimentos de auteratt@dpara que o ato de experienciar e de
reconhecer outra cultura ndo se torne apenas uatiagotestemunhal. Um reconhecimento
fechado a interagBes e cujo privilegio de falarrsobla mantenha-se nas maos de seus
préprios representantes, ou seja, que o0 reconhetmnueiltural seja apenas testemunhado
pelo outro. Em outras palavras, contrapor a idei@ gpenas 0s negros possam falar dos
negros, que as mulheres possam falar das mullygre®s campesinos falem dos campesinos.
A autonomia relegada para que um grupo ou conterita-se apenas dentro dos seus limites
de interpretacdo consensual, possivelmente venra novosapharteids,ou seja, criar

igualdade e identidades sustentadas na separacao.

Segundo Oliveira (2008), o variado numero de peeentos, espacos, engajamentos
e aproximacodes epistemologicas feitas em e no erae uma vida social interferem no
desenvolvimento das identidades, fazendo-as maestagb ou ndo ao dialogo e as
subjetividades democraticas. A autora vé, dess#a, fenos processos educativos,
possibilidades de intervencdo e contribuicdo aoermadvimento de subjetividades
inconformistas e democraticas. Seu pensamento #luweacdo uma via para que professores
e estudantes desenvolvam autonomia intelectuaial spe venha a lhes permitir fazer juizos
epistemoldgicos voltados ao reconhecimento sodio@ll Oliveira (2008) entende que
pensar 0s sujeitos e promover aprendizagens depndmmpreensao dos processos de
producdo de identidades que os perpassam. Portaada, mais somos do que aquilo que

incorporamos e praticamos de saberes e sensos s@ounosso cotidiano.

Esta subjetividade estabelecida nestes moldes predides de mundo, reverbera
vivéncias e inser¢fes, estabelecem consonanciededesses, valores, principios, idearios e

modos de acdo com outrem que, ao fim e ao cabemfde nds, uma rede de sujeitos.

A autora sugere, dessa feita, que o ato de ensdi®arconstruir aprendizagens
objetivando a construgéo de identidades inconfdgasjsosmopolitas, plurais e democraticas,

sera pedagodgico a medida que promova a invencéxeieicios retrospectivos e prospectivos
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quem permitam ampliar a leitura do mundo de pds$aloies aberto pela construcéo de
vivéncias mais plurais. Entende que os estudartéenp ver ndo s 0 que trazem consigo,
enraizado e incorporado a sua forma de ser e cemgee 0 mundo, mas que podem entender
0 presente ndo s6 como este instante fugidio @uitineel apresentado como verdadeiro pela
cultura hegeménica. Além disso, também serem capdeever no futuro ndo apenas
progresso, mas também diferentes formas de ver @o smundo, projetando escolhas,
caminhos, saidas, regressos e, sobretudo, diadlafjemativos ou tradicionais, sendo esta

escolha fruto de uma reflexdo pautada por prinsigemocraticos.

Entendo que ao vermos o0s cotidianos escolares \palada multiplicidade, da
subjetivacdo, enfim da rede de sujeitos, podenadmlinar neles de modos mais complexos.
Um pensamento plural no ambito escolar, fundamemadvalorizacédo da diferenca traz para
cada um, do seu modo e com as suas responsatslidagapel de agente da reinvencao de
um si mesmoe da propria vida da escola. Dos fazeres aos esbdas predilecbes as
renuncias, das proximidades aos distanciamentomdke se vem para onde se vai ou se quer
ir; um sentido do “eu” ao tornar-se multiplo e ds@ além de postar-se distante de um
idealismo identitario conformista, permite, no mentendimento, a quem desta forma se
implica, a construcdo de senso de autonomia reédpehse emancipacdo. Assim, a escola
pode tornar-se um espaco por exceléncia de coastrd€ subjetividades inconformistas e

democraticas.
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8. EDUCACAO DO CAMPO

A Educagédo do Campo tem sido compreendida pelososiéegais que a ampararam,
como uma estratégia de desenvolvimento socioecaoddd meio rural e de fortalecimento
identitario dos estudantes dessas localidades.nflegdage (2011), esse respaldo legal €
consequéncia das mobilizagbes de movimentos sarrajgol do campo, principalmente pela
proposicao desses coletivos de inovacdes que atemidversidade sociocultural do campo
no Brasil.

O principal aporte legal a balizar a Educacéo dmi&a é Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9394/96 (LDB), que no art. 2&8edece:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo, msakistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua ade@sap@culiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropsads reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo aded@ago calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢cdes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zon& (BRASIL, 1997).

Nesse artigo, a LDB vigente confere aos diferesigemas de ensino a promoc¢ao de
adaptacOes para que a educacéao ofertada sejadaatle acordo com as particularidades do
campo. Para isso, suas disposi¢cdes conotam fieeibé a definicdo de curriculo, a
organizacdo da escola, ao calendério escolar eefmdalogias de ensino. Também abre a
possibilidade para que a escola em sua organizagjéica e pedagodgica, adeque-se ao ciclo

agricola e as condicdes climaticas.

O detalhamento e as orienta¢gBes especificas aa&&tmco Campo foram promulgadas a
partir das Diretrizes Operacionais para a Educ8g&ica nas Escolas do Campo, aprovadas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002,Resolucdo n° 2, de 28 de Abril de 2008,
estabelecendo diretrizes complementares, as jpglifiblicas de atendimento da Educacéo

Basica do Campo.

Quanto a identidade de uma escola do campo, jéartigo 2° das diretrizes

operacionais (2002), prevé a necessidade da esnoldar em sua propostas,
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[...] as questbes inerentes a sua realidade, anapsnda temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva quadiza futuros, na rede de ciéncia

e tecnologia disponivel na sociedade e nos movisesbciais em defesa de

projetos que associem as solugfes exigidas pos gasatdes a qualidade social da
vida coletiva no pais (CNE/CEB, 2002).

Nota-se uma referéncia a valorizacdo da diversidadexto dessa resolucdo sugere
um entendimento de que a vida do campo deve setizeda no seu proprio contexto e pelos
seus proprios habitantes, mas também que o ensinardpo permita a esses uma ampliacao
do rol de conhecimentos e confluam para permiicesso as novas tecnologias. O campo,
nesse mesmo marco legal de referéncia, apareceespato provedor as outras culturas e
contextos presentes na diversidade brasileira,odbecimentos e de praticas que também

venham a colaborar com o enriquecimento técniadtaral da sociedade.

Essa mesma resolucdo, em seu art. 7° inciso #, «qarsa sobre as propostas
pedagogicas das escolas do campo, ratifica a fliegitle ja prevista na LDB/96, para que as
escolas do campo organizem as suas propostas pecEsy0Segundo esse documento, 0s
PPPs devem preservar as finalidades de cada edapdudacdo basica e da modalidade de
ensino prevista, podendo essas, serem “organizmdiEesenvolvidas em diferentes espacos
pedagogicos, sempre que o exercicio do direitougas@do escolar e o desenvolvimento da

capacidade dos alunos de aprender e de continteardgmdo assim o exigirem”.

Ha nessa resolucéo sobre a Educacdo do Campo (EBEZDO02), uma acentuada
valorizag&o e responsabilizagdo nos processos uwgaE@lo do Campo, as comunidades locais
e aos movimentos sociais, evidenciados especifictame artigo décimo dessa resolucéo.
Para que essas acOes colaborativas serdo efetivdlascordo com essas disposicdes, as
organizacdes escolares devem intensificar os nmsoaside gestdo democratica que incluam

no ambito dos debates referentes ao tema, essss ent

Quanto ao exercicio docente no campo, o art. 12éfdada resolugéo, procura fazer
cumprir o estabelecido nos artigos 12, 13, 61 e&2DB. Esses artigos estabelecem, além
da qualificacdo minima para o provimento ao cafgaen@cao inicial em curso de licenciatura,
e para a docéncia na Educacao Infantil e nos amacgis do Ensino Fundamental, o curso de
formacao de professores em Nivel Médio, ou na natdd Normal), que os sistemas de ensino,
também desenvolvamoliticas de formacao inicial e continuada, quieiliam os professores
as especificidades dos contextos rurais (asped@ihddo e reafirmado na resolugdo do
CNE/CEB de 2008).
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Além disso, em relacdo a formacao de professorad, @3, observa que, no processo

de escolarizacdo devem ser considerados pelosponés:

| - estudos a respeito da diversidade e o efethatagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo dalgdalsocial da vida individual

e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na orggéo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfoonai@® campo, a gestédo

democrética, o0 acesso ao avanco cientifico e tégiwal e respectivas contribui¢cdes
para a melhoria das condicbes de vida e a fidedidmas principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativaswsedades democraticas.

A Resolucédo n° 2, de 28 de Abril de 2008, estabetiretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de ipadit publicas de atendimento da
Educacdo Baésica do Campo. Segundo Hage (2011), Ressalucdo enfoca em suas
disposicbes, a normatizacdo da politica de nuote@c® aporte do transporte escolar a
efetivacdo desse principio. Para Hage (2011), dssamento legal conferiu importancia
significativa a esses pontos, em funcdo dessesnsaeterminantes para a efetivagdo das
demais medidas direcionadas a Educacdo do Campo.

Além desses pontos, destaco dessa resolucdo tanobéyau artigo 3°. Essa
determinacao prevé a Educacao Infantil e as sémie@ais do Ensino Fundamental sempre
que possivel oferecidas nas préprias comunidagé@ando o deslocamento dos estudantes.
Entretanto, excepcionalmente, pode haver o desktmmntracampo, organizagcdo essa que
as escolas do campo de lvoti adotaram para a aagiu espacial das modalidades de ensino

que oferecerh

O artigo décimo, em seu inciso 2°, ao versar sabrescolas multisseriadas, entende
que, para que as escolas do campo atinjam o pddréoalidade definido em nivel nacional,
€ necessario que os docentes dessas escolas temhapao inicial e continuada especificas,
além de instalacdes fisicas e materiais didatippepaiados para esse atendimento. Além
disso, salienta a importancia das acdes da cogydenpedagogica serem especificas as

particularidades desse modelo de organizacao diatento escolar.

* A escola Nelda Julieta Schneck (localidade dea\\ila) atende os estudantes das localidades rdeaigoti
da 5% (atualmente 6° ano) a 82 série. A escoldalidéunrath (Picada 48 Alta) atende os estudarde®’ & 5°
anos. A escola Olavo Bilac (Picada Feijdo) aterslestudantes da Educagéo Infantil até o 3° anondm&
Fundamental. Os estudantes que necessitam se atedldauma localidade a outra tem opgdo de fazer o
percurso em dnibus oferecido pela Prefeitura Mpaici
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8.1. POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e kstiah (IBGE), zona urbana é toda
sede de municipio e de distrito, e ndo leva emiders;do o tamanho da cidade nem a
quantidade de habitantes. Algumas caracteristi@sicds de uma zona urbana séo: edificios,
habitacdes, meio-fio, calcadas, rede de iluminagéwicos de saude, educacdo, saneamento
ambiental, lazer, entre outros. A zona rural sgpdes ndo urbanizadas ou destinadas a
limitacdo do crescimento urbano, utilizadas emiddiyes agropecudrias, agroindustriais,
extrativismo, silvicultura, e conservacdo ambiendalalmente, muitas das areas rurais estéao

protegidas como area de conservacao, terras iraigemismo rural ou ecoturismo.

E considerada &area urbana toda a vila ou cidadactesizada por construcgdes,
arruamentos e intensa ocupacao da populacao, detsdo desenvolvimento urbano. Nessa
classificagdo, o rural € aquele espacgo que ndastderado urbano.

A visdo de Veiga (2005) entende o rural como um@azwral e urbana como um
continuumque polariza de um lado regides com maior graartifecialidade, e, de outro, com
menor grau, ou seja, as essencialmente rurais.geaseale artificialidade € decorrente da dos

processos de hibridizagéo e do esfacelamento tfaihis das tradigbes das culturas.

O principio fundante da concepcédo de ensino adgbetks escolas do campo do
municipio de lvoti, a partir de janeiro de 20100 écompromisso de desenvolver uma
aprendizagem no campo que também sigjaampo e voltadgpara o campo. Apesar de
parecer um mero jogo de palavras, tal principiet® propiciar que os estudantes destas
localidades encontrem também na escola um lugaitidanonde possam sentir valorizados

0s seus habitos, vivéncias, conhecimentos, hatiégla competéncias.

Uma Educacao do Campo, em outras palavras, pretpreda cultura local seja uma
“aliada” dos estudantes e ndo um obstaculo papavacdo e permanéncia na escola. Neste
ponto, a educacédo destas escolas pretende valosizaberes locais, de modo a desenvolver
a regido qualificando o conhecimento dos seus drates. A concepcao de Educacao do
campo defende que os conhecimentos adquiridosmpa;gpodem ser valorizados, fazendo
destes, ferramentas que permitirdo aos estudamgksnbrar uma sociedade baseada em
valores, tais como a preocupacdo com a qualidadeidde com a sustentabilidade, com

atividades profissionais subsistentes/rentavess \eatbrizacdo das experiéncias comunitarias.
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Segundo Fernandes e Molina (2004), nos anos 195D passa a pautar em seus
idearios a necessidade da educacdo desenvolvidanaarural confluir para a construcédo e

um projeto popular de sociedade.

Nesse sentido, um ensino do campo, contrapfe a dkium ensino rural, uma
negacao a histérica vinculagdo dos sujeitos moesdidessas regides, com o trabalho da terra.
Esses movimentos resignificam-se como sujeitosticote e a sua educagdo, assumindo o
campo como espaco histérico de disputa pela tepala educacdo. Segundo Fernandes e
Molina (2004), o campo é muito mais do que o sel@ade vem o seu sustento. E um projeto

histérico de sociedade e de educacéao forjado negmeatos campesinos.

Segundo Pereira, Gemaque e Ribeiro (2007), o teramopo, ao invés de rural,
implica em uma preocupacdo com o resgate do condeitamponés. Para 0s movimentos
em defesa de uma educacdo do campo essa denomalegéa a diversidade de formas de

ser e estar dos trabalhadores do campo. Paraaegeess (p. 219), o

desafio é construir uma proposta de educacao bgsecassuma de fato a identidade
do meio rural ndo s6 como forma de cultura difeis® mas principalmente como
ajuda efetiva no contexto especifico de um novgepsode desenvolvimento do
campo.

Arroyo (2009), ao posicionar-se pela valorizacdo cemmpo comolécus de
aprendizagem, atenta para que, no processo pedagdis professores, bem como os
gestores, ndo esquecam que ndo € justo desvinoslastudantes dos seus processos
formadores do campo para escolariza-los ou le¥an aampo um ensino calcado em idearios
urbanos. Segundo Ribeiro (2007), as escolas doaaakgm da precariedade de recursos e
estrutura para os atendimentos dos estudantessdiessdidades, sofre pelas lacunas de
formacgao presentes nos docentes que trabalhamsnessalas, uma vez que, 0s cursos de
pedagogia ndo incluem a educacdo do campo em seEUSUDS e 0s cursos de agronomia
nao incluem a formacéo pedagodgica. Ha dessa teitagéficit tanto de possibilidade tanto
aos elementos técnicos da “vida do campo”, comobase comum dos contedudos e

conhecimentos previstos na LDB/96.

As vivéncias campesinas constituem os sujeitosusrs dimensdes sociais, politicas e
culturais, o que faz do processo de ensinar e dpramo campo, um desafio diferente das

demandas da educacéo tradicionakt@oscampo, por vezes desafia os padrdes livrescos e
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instrumentalizados que as politicas de formacagridéessores e as politicas de gestédo

pontuam como necessarios para a garantia do eagreadizagem no ambito escolar.

Segundo Arroyo (2009, p.14), o que se busca nuriticpade educacédo do campo é
uma “educacdo que garanta direito ao conhecim@ntdéncia e a tecnologia, socialmente
produzidas e acumuladas, mas também que contribwdirmacdo de valores e da cultura,
das autoimagens, e identidades da diversidadeaqyupde hoje o povo brasileiro do campo”.
Para isso, continua Arroyo (2009), a escola aindalegar privilegiado de formacao de
conhecimento e cultura, valores e identidades. $¢dpretende, com isso, fechar horizontes,
mas abri-los para 0 munadizsdeo campo. O “chdo” que pisam e as vivéncias quegam
consigo servirdo como ponto de partida.

As escolas do campo ndo costumam levar em congéterss conhecimentos prévios
e 0 senso comum dos estudantes, experiéncias msssibilitadas pelo convivio familiar. O
conhecimento trabalhado nas escolas ndo possuulago com o seu meio, ndo lhes
oferecendo a oportunidade de desenvolver conhetiiea habilidades que Ihe séo
necessarios. Para Costa, Marinho e Ribeiro (20859as acdes, diminuem a autoestima
descaracterizando a identidade social e classal slmgses estudantes.

Portanto, pensar em uma Educacdo do Campo € aenapossibilidades dos seres
humanos produzirem outras relacdes de existéncialsbambém é compreender que 0 povo
brasileiro ndo é s6 aquele que a visdo urbana afgidade idealiza. E pensar que ndo ha
hierarquia e sim uma complementariedade, entre @angidade, sendo que wthosnao

(sobre)vive sem o outro.

8.2. A SOCIOLOGIA DAS AUSENCIAS E A SOCIOLOGIA DAS EMERBNCIAS:
CONVERGENCIAS E POSSIBILIDADES A UMA EDUCACAO DO QPO

Um principio tedrico defendido por Santos (200B)7) e que considero relevante ser
explorado no bojo da discussado relativa a EducaigidCampo € o da Sociologia das
Auséncias e Emergéncias. Vejo esta categoria dsapento do autor, paradoxalmente, tdo
consonante como, em alguns momentos, conflitiva agropalada valorizacdo da diferenca

proposta pela escola I6cus deste estudo quandoomistrecdo do seu Projeto Politico-
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Pedagdgico, no ano de 2010. O PPP faz coro a ideiajedida que objetiva, por meio da
reconfiguracdo do curriculo e da reorganizacaotelmpos e espacos, garantir visibilidade e
reconhecimento as praticas e saberes do campompPadéntifico nos discursos dos
“professores ditos do campo” interpretacfes a respesse ideario, demasiadamente
ideologizadas, formuladas ante pressupostos rigidiedinitivos sobre o que um estudante da
localidade pode ou néo perspectivar para o sewfuilo meu entendimento esse pensamento
podera promover nos estudantes um fechamento degtgo a compreensdo ampliada de
mundo acarretando justamente em ainda maior demajéo e credibilizagdo as praticas e
saberes da localidade.

O pensamento de Boaventura Santos, objetiva dodrlas localidades de modo a
constituir pilares de sustentacdo as lutas potineigiade politica, social e cultural sem,
contudo, que estes se fundem em discursos apadaddiglogo intercultural com contextos
adjacentes, potencialmente produtores de outrdsecamentos e praticas. Entende que este
didlogo pode prover entendimentos muatuos e a codidalde das culturas em contato. Um
ideario cunhado e defendido ante propdsitos inflEgicorre o risco de impor pequenas
apartheids, um fundamentalismo cego e intolerantsgpaz de, dessa forma, reivindicar
legitimidade as suas premissas em um possivetualhitovo paradigma, chamado pelo autor
de emergente. Esta reclusa, no entendimento do @wtmm o qual corroboro, impede que as
minorias produzam engajamentos comuns 0 que vemntilwir para a manutencao da
fragmentacdo das lutas. Este processo dificultarestmucdo de inteligibilidades mutuas,
vivéncias cosmopolitas e subjetividades demociitieesvaziando a representatividade
politica das suas lutas por reconhecimento, talococorre no atual paradigma, o dominante.
Penso que, embasado especialmente em Santos (20@QjJfuras ndo sao neutras ou inertes.
Estas se encontram em transito de sentidos e isggios, em permanente movimento, em
processo de reafirmacédo. Nao ha como hoje aindererese em discursos puristas, uma vez
que a hibridizacdo cultural tornou-se condicdoatgmto, ndo existe uma Unica alternativa

vélida de identificacao.

Neste sentido, Santos (2003) defende que a erpg&riéocial do mundo € muito mais
ampla e variada do que o que a tradicéo ciengfii@sofica conhece e considera importante.
Também defende que patriménios sociais e cultueais funcdo da contracdo do presente,
tém sido desperdicados sob a amalgama de serebgreetos, primitivos e insensatos. O
grande proposito do autor, neste sentido, procoraodmbater este desperdicio de

experiéncias, € promover estratégias que geremrtia go diadlogo intercultural, credibilidade
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e visibilidade as experiéncias cognitivas, episiégioas, sociais e culturais alternativas,
embora sejam incapazes de ganhar a notoriedadeeeonhecimento quando validadas e
identificadas pela ciéncia social atual. O autdenlge que o paradigma emergente, fundado

em uma razao cosmopolita, procura propor um ngamde ciéncia social.

Esse novo tipo de ciéncia social, proposta potdSa procura resgatar e ampliar as
praticas desenvolvidas no tempo presente, dandsididade. Por meio da Sociologia das
Auséncias o0 autor propde o alargamento do tempsepte, promovendo a valorizacdo da
multiplicidade de realidades e a defesa de que dssilplidades de construcdo e de
“aparecimento” de outras existéncias. A dilatagdgmksente questiona a razdo metonimica
Procura proliferar, dessa forma, outras totalidjdéssde que estas ndo sejam exclusivas e
intolerantes. Estas devem, segundo Santos (2010)ioa, serem pensadas e imaginadas
apartadas das relacbes de poder que as perpasseomdiionam. Estas totalidades
fortalecidas devem, no entanto, coexistirem commagutotalidades. Além disso, todas elas
possuem e produzem heterogeneidades. A pertengaaaatalidade, portanto é precéria ja
que as partes emigram de uma totalidade para oeit@yfigurando as concepc¢des de verdade

€ senso comum.

Com a Sociologia das Emergéncias, 0 autor proqun@enar a concepcao de futuro
da sociedade com a concepcdao de futuro dos indisidhp procurar contrair o futuro, Santos
(2010), baseia-se na ideia da prudéncia e do cnjadadseja, que este tempo presente € 0 que
se fara futuro. Assim, caso ndo venhamos consguideia de progresso e de avango
tecnoldgico para o futuro com prudéncia, mensurangopacto destas mudancas, estaremos
correndo o risco de comprometé-lo. O progresso dmresubstituido pelo cuidado; as
alternativas crediveis devem ser as possiveis easabsponiveis, uma vez que estas estao
condicionadas a apenas efetivar o que se pensathbgomo o objetivado. Esta ideia de
razao ndo reconhece o que nao € presumivel a.pNéw reconhece o0 caos ou a incerteza. A
Sociologia das Emergéncias € um principio que seenmm campo das expectativas, no
sentido de manté-las “com 0s pés no ch&o”, sermogismos ou geracdo de expectativas

demasiadas e, por consequéncia, perniciosas armise a convivéncia humana.

® Razéo que segundo Santos (2010), reconhece apenasela mesma consegue compreender. Reivingica-s
como a Unica forma de racionalidade, nao buscardootbrir outras, ou descobrindo apenas como obgto
colonizagéo.

® Totalidade n3o representa, em Santos (2010), torabidade excludente. O autor defende a coexistéte
totalidades. Segundo Santos (2010), todas asdatis, todas necessariamente parciais, 0 queiciggiie
todas as totalidades podem ser vistas como pattetas as partes como totalidades. Dessa feitagjei@ode
uma teoria geral da emancipacéao social
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A sociologia das emergéncias consiste em procederaaampliacdo simbdlica dos
saberes, préaticas e agentes de modo a identifides as tendéncias de futuro sobre
as quais é possivel atuar para maximizar as pratedes de esperanca em relagédo
a probabilidade de frustragdo. Tal ampliagcao simhdt, no fundo, uma forma de
imaginagédo sociolégica e politica que visa um dgtl@tivo: por um lado, conhecer
melhor as condi¢des de possibilidade de esperaagagutro definir principios de
acdo que promovam a realizacéo dessas condicO&sT(33, 2010, p. 118).

N&do ha, segundo Santos (2010), como dissociar @l8gias das Auséncias da
Sociologia das Emergéncias. Ambas alimentam-se@esacoletivas de transformacao social
gue exigem um envolvimento emocional, de entusiasme indignacéo, agindo na producao
de um novo senso comum, ancorado em um futuro pfajitendo este sé possivel se estas
pluralidades forem visibilizadas, credibilizadasréculadas em um presente alargado. Isso

por que

guanto mais experiéncias estiverem hoje disponiveisnundo mais experiéncias
sdo possiveis no futuro. Quanto mais ampla forafidaade crediveis e de futuros
possiveis e concretos. Quanto maior a multiplicddadliversidade de experiéncias
disponiveis e possiveis (conhecimentos e agentesjor sera a expansdo do
presente e a contracédo do futuro (SANTOS, 20102(@).

Este novo senso comum, segundo Santos (2010), pracha vivéncia plural
ressignificada, que por sua vez é ancorada naorteecimento, a base do que o autor chama
de ecologia de saberes. Esta vivéncia se estabetecem circulo de “diferencas iguais”
(idem, p. 111). Esta consiste em aprender novosresibsem necessariamente ter que
esquecer 0s anteriores e proprios. Esta ideiawt#pcia é candente a ecologia dos saberes.
Na ecologia dos saberes, a busca de credibilidadegs conhecimentos ndo cientificos ndo
implica em descrédito do conhecimento cientificaasmsim na sua utilizacdo contra

hegemaonica.

A apropriacdo da Sociologia das Emergéncias dgmauiente para o contexto desse
estudo, permitiu-me identificar que embora hajalpneia e cuidado por parte da comunidade
escolar em relagdo as expectativas de futuro peméitaa do campo de Ivoti, também h& uma
predisposi¢cdo em defendé-la das “contaminacfeséasgtara sujeita caso venha a operar um

abertura dos seus estudantes para o0 mundo.

No meu entendimento, uma Educacdo do Campo fodaulaestes moldes,
possivelmente perdera forca ideoldgica entre o9rim® estudantes uma vez que o
conhecimento que a escola preza e 0o que os estgdae¢m como disponivel no mundo

divergem. O impacto das ac¢6es pedagdgicas coise@ assim, de ser descredibilizado pelos
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préprios estudantes ao sentirem que a aprendizageescola esta limitada as premissas da
cultura local, e assim verem reduzidas as suashilazdes de futuro pessoal e profissional.
Aos docentes, recai o risco de constituirem um&rmina capaz tdo somente de atender um

mundo idealizado e quase fantasioso caso de fatinesdgonem a seguir este ideéario.

Uma vivéncia cosmopolita, ou seja, aquela que aa contexto, a0 mesmo tempo
em que o projeta para além dele, pela intercultdadé dialégica, ndo se efetiva ou impede
que tanto os objetivos do ensino do campo se pugpagianto os outros espacgos aprendam
com o0 que o campo oferece, limitando a capacidadend lado e o outro valorizarem e
reafirmarem as suas diferencas de modo solidaeitef® minha identificacdo com os saberes
do campo, bem como com as préticas pedagdgicasegpautam neles. O meu desejo, no
entanto, € ndo “aprisionar” os estudantes e habgaha zona rural, nem fazé-los que caiam
em (ainda maior) descrédito por ndo se abrirem cagestacdes, aos argumentos e a
ressignificagdo possivelmente proporcionadas pétgusisdo ampliada promovida pela
interatividade cultural. Entendo que permitindo @stes se abram ao mundo mesmo com 0s
pés no chao de onde forjaram a identidade que det@mharédo o crédito necessario para que
sua cultura ndo se efetive apenas entre o “seu’ pmas também contribua para as outras

tantas lutas culturais por reconhecimento.

8.2.1.A revitalizacdo do pilar emancipatoério a partir da construcdo de um novo senso

comum: o principio da comunidade em Boaventura dedbisa Santos.

Valorizo como importante fundamento em minha pesga senso de comunidade.
Apoio-me para tanto em Santos (2000). Trabalho cgmensamento do autor por identificar
neste principio um reduto capaz de promover a eipegao social a partir da construcédo de

um NOVO Senso comum, ou seja, mais solidario e commgtido com a diversidade cultural.

Em meu estudo percebi o quanto ainda se mostra &opujante este espaco aos
habitantes das localidades rurais de Ivoti. Desita, feste espaco parece ser rico na producao
de sentidos por parte dos seus moradores, cooptanghs capazes de consignar intentos
emancipatorios em melhores condi¢cdes de exequali#idio que os presentes nos, cada vez
mais fragmentados, espaco coletivos/sociais urb&msmeio da minha pesquisa, vi 0 “ser

do campo” como um principio identitario bastangmsicativo neste local, capaz de engajar a



82

familia, a escola e os cidaddos daquela comunidadestanto, também constato o quanto é
uma pecha que a maioria dos estudantes, aparenénpeocura se desfazer ou esconder
nestelocus especificamente, negando suas raizes e procuramdoutras subjetivacoes,

identidades alternativas. Mesmo que em determinadosnentos, a contragosto dos
estudantes, a comunidade, neste espaco, aindagfodalecer lagos, estreitando o que Ihe é
comum e a identifica. Um senso comum €& compartihagroduzido neste meio, embora
este, nos ultimos tempos, venha sendo muito infiae€id por significativos oriundos de

muitas outras culturas adjacentes, veiculadas drasicte pelos meios de comunicacéo de

massa.

A escola como um aparelho de socializagéo eficignéeé, candidata-se a ser, no meu
entendimento, uma via de sustentacdo deste esgritanitario, o que Ihe rende importancia
salutar na continuidade deste processo. Isso, s#igde passagem, sem promover uma
irredutibilidade a outras culturas, possivelmemja sapaz de contribuir para que os valores,
praticas e saberes do campo se reafirmem e sd¢gmojambém para além dele. Dessa feita,
destacar os etnométodos que explicitam os papéiessor, estudante e morador desta
localidade representa, no meu entendimento, unmaafate compreender este processo de
modo a contribuir para que este espaco permanada $erte na compreensao e significagéo
das subjetividades que perpassam o seu mundo tidosen

O pensamento e a proposta de constru¢cao de umseogo comum emancipatério de
Santos (2000), identifica na criacéo e fortalecitoetas comunidades uma perspectiva capaz
de promover a emancipacéao social. Isto se devaurgdd da dificuldade moderna de prové-

la pelas alternativas nas quais se baseou (ciémaercado).

No paradigma moderno, a comunidade situa-se noRégulacéo, juntamente com o
principio do Estado e do Mercado. Existe aindatooptlar, chamado de Emancipacédo, no
qual se encontram trés formas de racionalidadéti@stexpressiva, cognitivo-instrumental e
pratico-moral. O que ocorre, € que as premissdadadigma Dominante, veio aos poucos a
fazer com que o pilar emancipacéo fosse subjugatio ga regulacéo, especialmente pelas
aproximacfes epistemoldgicas, cientificas e juailientre modernidade e capitalismo.
Segundo Santos (2000), esta colonizacdo da modémigelo capitalismo acarretou na
“racionalizacdo da vida coletiva baseada apenasiérecia moderna e no direito estatal
moderno” (SANTOS, 2000, p. 42). Os impactos esjparifente se deram em duas frentes:
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a)a imposicdo da racionalidade cognitivo-instrumerstabre as outras formas de

racionalidade;

b) a imposicédo do principio de regulacdo do mercatboesos principios de Estado e

comunidade.

Para Santos (2000), a emancipacao tornou-se, ascsqaegulacao, vindo a ser o seu
duplo. Isso por que a ciéncia passou a ser a aliesnexclusiva para promover a
emancipacdo fundada nos principios de racionalidagdmitivo-instrumental (0 progresso
gera emancipacio), e o mercado ter se tornadoco prrincipio regulador moderno. E o que
o autor vai definir como a hipercientificizacdo daaacipacdo e a hipermercadorizacado da

regulacao.

Entretanto, em tom esperancoso, Santos (2000) pBnoipio da comunidade e a
racionalidade estético expressiva, como as repiagies mais inacabadas da modernidade,
projetando nestas as alternativas para a revitdlizao pilar emancipatorio no paradigma
emergente. Para Santos (2000, p. 75) a comunidachpaz de “instaurar uma dialética

positiva com o pilar da emancipacao”. Para o aiidadem) o

principio da comunidade resistiu a ser totalment®ptado pelo utopismo
automatico da ciéncia e, por isso, pagou duramest®) a marginalizacdo e
esquecimento. Mas pelo fato de ter ficado afastadprincipio da comunidade
manteve-se diferente, aberto a novos contextos @ensga diferenca pode ser
importante.

Santos (2010) entende que os propositos de seli#ale e participacdo séo
importantes para a consolidacdo do papel da comdeidha reconstrucdo do pilar
emancipatorio. As dimensdes solidariedade e ppatjéio estdo relacionadas também as

dimensdes prazer, autoria e artefactualidade dis@uoriundas da esfera estético-expressiva.

A epistemologia de Santos (2000) procura estaletepepolitizacdo da vida coletiva.
Este intento € uma tentativa de ampliar os espagiiicos e democraticos, alterando as vias
de acado politica do Estado. Dessa forma, valorigagere o fortalecimento da comunidade
como estratégia social para a construcado de ssntmmuns e engajamentos coletivos. Este
esforco, no entendimento serviria como estratégia ampliar a participacdo politica dos
cidadaos, impedido hoje pelas nuances reguladoetiadradas pelo paradigma dominante,

que dificultam a emancipacéo social e o reconhedioneultural.
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Em suma, o fortalecimento da comunidade, no pensami®e Boaventura Santos é
uma alternativa capaz de promover um conhecimehialpe o fortalecimento o pilar
emancipatorio. A comunidade, no entanto, ndo pasgundo o autor, se limitar a
territorialidade propria do local e do imediaton@ocomunidade transforma o local em uma
forma de percepcdo do global e o imediato em umadade percepcéo do futuro. E um
campo simbdlico no qual se desenvolvem territatzale e temporalidades especificas que

nos permitem conceber 0 nosso préximo numa tesasubjetiva de reciprocidades.

SO havera emancipacdo se houver uma topica de maghc nas diferentes
comunidades interpretativas e nas redes que el#sese estabelecem. Havera
emancipacdo quando os topgoiemancipatérios desenvolvidos em uma dada
comunidade interpretativa encontrarem traducao wedka) nos topois de outras
comunidades e se converterem, assim em topoissfjetas6 havera emancipacéo
através de significacBes partilhadas, através dangdio convincente de novos
topois emancipatérios (SANTOS, 2000, p. 110-111).

Em outras palavras, a comunidade € o principaitoedas interpretacdes do local,
produzindo sentidos compartilhados, sem com issbafese a sua particularidade, mas
procurando conjugar estes de modo a criar ress@sade inteligibilidade e com isso maior

representatividade global, postura critica, emagép revolucionaria.

8.2.2.Trabalho de traducéo e o intelectual cosmopolita

A teoria critica pés-moderna, matriz epistemologipse apoia a Sociologia das
Auséncias das Emergéncias e o Trabalho de Tradpgdmyra relativizar os conhecimentos,
procurando vincula-los aos principios que os prodoe A sociologia das auséncias e
emergéncias ao potencializar o reconhecimento gasnexperiéncias sociais, demanda um
trabalho de traducdo capaz de articula-las e alasi@le modo a produzir compreensdes
mutuas. “O trabalho de traducdo visa esclareceue une e o que separa os diferentes
movimentos e as diferentes praticas, de modo andiei@ as possibilidades e os limites da
articulacéo e agregacao entre eles” (SANTOS, 201027). Deste pensamento deriva-se a

afirmativa de que as culturas “s6 sdo monolitiazando vistas de fora ou de longe. Quando

! Topoi segundo Ducrot (1989), sdo lugares de argumemtagda funcdo discursiva para indicar uma

premissa.
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vistas de dentro ou de perto é facil ver que sawstitaidas por varias e por conflituais
versdes da mesma cultura” (SANTOS, 2010, p. 131).

Aos emaranhados da discussao, apresento, nestentoods minha argumentacéao,
mais perguntas, estas formuladas por Santos (2§083tionamentos aos quais muitas vezes
também recaio. ldentifico estas perguntas como utsopas do que pretendo defender,
corroborando para isso o0 pensamento de Santos, (20P3),

como é possivel, ao mesmo tempo, exigir que se@hecida a diferenca, tal como
ela se constituiu através da historia, e exigir ga@utros nos olhem como iguais e
reconhecam em nds 0os mesmos direitos que saadi@laComo compatibilizar a

reivindicacdo de uma diferenca enquanto coletivap enesmo tempo, combater as
relagBes de desigualdade e de opressdo que setuioarst acompanhando essa
diferenca? Como compatibilizar os direitos coletieondividuais? Como reinventar

as cidadanias que consigam, a0 mesmo tempo, sappoktas e ser locais?

Embora seja sabedor que néo tive condi¢cdes dendspa todas estas perguntas,
assim como também ndo esgotei todos os angulosvesssle interpretar este objeto,
estabeleci como objetivo atentar para estes desafiendo que a diferenca e o didlogo forjam
alternativas para a ampliacdo da inteligibilidadé&reeas culturas, ou ainda, uma cidadania

cosmopolita.

Uma cidadania cosmopolita, segundo Santos (2008¢upa reconhecer na diferenca
e na reducédo das desigualdades, processos deimchsta nova forma de pensar a cidadania,
“requer a invencdo de processos dialdgicos e d@isple construcdo de novos modos de
intervencao politica” (SANTOS, 2003, p. 34).

O trabalho de traducéo tem como objetivo promavarticulacdo entre experiéncias
saberes e préticas diversos de culturas tambémsdsieNdo héd neste processo relacdo de
prioridade de uma para com a outra. Nao se fundzonstrucdo de uma grande teoria, mas
sim, na premissa de que cada cultura € uma todalitiaterogénea, portanto em constante

movimento e reinterpretacao quanto aos codigopparizem seus sentidos.

Este didlogo entre culturas, segundo Santos (2Q#®pura criar inteligibilidades
mutuas, reunindo areas e grupos distintos, in@usi considerados rivais pelo canone da
razao eurocéntrica. O foco ndo esta apenas nacfadias experiéncias disponiveis, mas
também na reflexdo sobre as que s&do possiveis anm@on sempre essas possam ser
identificadas a priori. Um trabalho de traducéo tprdha em seu horizonte apenas valorizar e

compreender os principios da sua prépria cultuten-se-a limitado, uma vez que nem
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sempre h& dentro da propria cultura todas “as stagb para preencher as lacunas de
conhecimento de seus membros, sendo necessaacepaontra-las, incursdes dialdgicas em

outras culturas.

A traducédo quando feita pelo prisma da diferenga@l, promove uma aproximacao
que nao visa estabelecer nenhuma relacdo de pes@oeth ou sobrepujanca. Na traducéo
objetiva-se mais do que equiparar diferencas, onradaimentalmente tornar visivel e credivel
uma cultura a outra. Pela traducdo, procura-secgda cultura tenha o seu lugar, sem que
para iSso seja necessario 0 estabelecimento delagia colonialista de dependéncia.
Pretende, portanto, ver o “outro” ndo como um ahjetas como um convite ao dialogo. Em
outras palavras, que a inteligibilidade interca@tuseja acima de tudo, reciproca e
experiencial, ndo simplesmente para despir ass&iziéurais de um sujeito, uma espécie de
hibridismo de viés celebrativo, mas para tornaggiém mais “seu”, complexificado e

reinterpretado pelo cosmopolitismo incorporado.

Este caminho epistemolégico defendido por San?@d() deve ter um fim tanto
intelectual como politico. Procura visibilizar pcas e saberes presumidamente possuidores
de potencial emancipatério, que transferidos, reeoidos e credibilizados pelo trabalho de
traducédo, podem favorecer outras lutas, desafimojetos. O autor projeta por meio deste
trabalho que as vozes dos atores ao trabalhar suaepcdes de mundo pautados na
solidariedade e na cidadania, ampliam a sua foecaesisténcia, gerando maior espaco e

capacidade de escuta.

O trabalho de traducdo, assim é, para Santos )(20hta forma de hermenéutica
diatépica. Consiste no trabalho de interpretacédce estuas ou mais culturas com vistas a
identificar preocupacdes isomorficas entre elas diferentes respostas que fornecem para
elas. A hermenéutica diatépica parte da ideia quiast as culturas sdo incompletas e,
portanto, podem ser enriquecidas pelo didlogo e gahfronto com outras culturas. Produz-

se na ideia da impossibilidade da completude @lltur

O trabalho de traducdo pressupde um inconformisiauated de uma caréncia que se
julga ter em funcdo da incompletude de um dadoedniento ou préatica. Faz-se necessaria
motivacdo em compreender aspectos indiziveis asilnizados da cultura que se comunga
ou de outra em que se tenha estabelecido contéion,de abertura ao mundo e em aprender
com o mundo, a partir do reconhecimento do outron @ditude de solidariedade. Um
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processo de traducao bem elaborado conduz ao eszorénto da pluralidade de um ser e do

movimento/transito de sentidos que naturalmentdbelicem-se entre as culturas.

Santos (2010) explicita como necessario a tarefaedlizar traducdo social como
ferramenta de emancipacéo, a atencaorate traduzir, aoque traduzir,entre quetraduzir,

guemtraduz ecomose traduz.

Os espacos de traducdo sdo aqueles onde ha zonesntd¢o. Estas zonas se
estabelecem quando diferentes concep¢bes de mumdduam, mediadas por préticas e
conhecimentos. Cada pratica ou saber coloca “eofi jogjue supde ser relevante de dispor
ao contato. Portanto, as zonas de contato, namedinas; sao seletivas e politicamente
interessadas. Em um primeiro momento normalmentgoos mais propensos a interacao
com outra cultura sado os periféricos ou de froatpielo fato dos pontos centrais estarem
envolvidos por certa legitimagdo imanada na raiz cdastituicio de um campo de
significacdo. Estes elementos somente serdo pestatidlogo na zona de contato a medida
que as interacbes e o dialogo interculturais avangemovendo novos conhecimentos de

lado a lado.

Oliveira (2008), ao trazer para o0 universo escette principio, defende que a escola
por representar uma arena onde 0s choques culastdis em constante via de ecloséo, € um
espaco com grande potencial a traducdo culturalvepdo inteligibilidade entre as

heterogéneas concepcdes de mundo presentes no &sdmtar contemporaneo.

A distincdo entre o qué deve ou ndo ser traduzath@ @os representantes de esferas
sociais engajadas em promover interacdo culturatadse de promover saberes e praticas
alternativos objetivando como resultado uma (nogahvergéncia ou conjugagdo de
experiéncias motivadas pelo inconformismo do estatleal de significagdo de uma
determinada cultura e o decorrente desejo de sterprocurando promover outros estados

de significacdo, mais democraticos e emancipatorios

Os responsaveis por conduzir o processo de tradlmsidntelectuais cosmopolitas”,
devem ser representantes de grupos sociais queausaarcem diferentes saberes e praticas.
Este processo demanda engajamento, desejo em pmonimcas de compreensodes
epistemoldgicas, disponibilidade de abertura ao doume capacidade intelectual. Os
intelectuais cosmopolitas devem possuir vasto sabespeito das praticas e conhecimento da

cultura da qual sao representantes Segundo S&db8)( devem possuir sabedoria didatica,
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fundada na caréncia, no sentimento de incomplettle motivagcdo em buscar novos saberes

e praticas que redundem em respostas ndo encantrasliéimites de um saber.

A ferramenta do trabalho de traducéo € a capacidayenentativa. Esta deve pautar-
se na emocdo cosmopolita de partilhar o mundo asemaéo partilha do mesmo saber ou
experiéncia. A questdo do como traduzir ainda é&bsesincipiente no pensamento do autor,
embora ja faca ressalvas quanto a lingua a semusslinteracdes e as diferentes formas

como os siléncios podem ser utilizados e, assim@rpretados.

O oficio social da tradugdo, nas sociedades maderé o de reafirmar as
racionalidades locais, sem com isso fazé-las exasisDeve leva-las a cabo e na medida em
que estas forem fortalecidas pela compreensdo datiwac e (re)formuladas pelas
comunidades interpretativas de modo a ganhar neeofidos e contribuir ndo s6 para
interpretar e potencializar suas lutas mas tambéstag condicbes de que outros grupos ou
culturas assim também o facam. Trata-se de propagarracionalidades pos-modernas
(SANTOS, 1995) conscientes da irracionalidade dl@baientes que s6 podem combater

localmente. Segundo o autor,

guanto mais global for o problema mais locais esmailtiplamente locais devem
ser as solugdes. [...] Sdo solugcdes movedicascaiadno seu localismo. N&o
interessa que sejam portateis ou mesmo solucdesisie Desde que explodam nos
bolsos (SANTOS, 1995, p. 111).

Entendo que o fortalecimento comunitario, no cdsste estudo, a valorizacdo dos
saberes do campo ao ensino oferecido por estadagsateve promover alternativas
conquanto que nédo crie estratégias que limitemreepedo do mundo nos estudantes ao
campo. As solucdes, ao meu ver, estdo no camposenas consignadas diante a abertura ao
dialogo com outras concepgles, até mesmo as ettigdes pelo conhecimento local (a
cultura urbana, por exemplo).

Pelo fato das lutas serem via de regra locais, reep@as estarem pulverizadas em
diversos ambitos particulares e estabelecidas smhigsas também particulares, o trabalho
de traducdo € um recurso emergente para que estaanp vir a partilhar de propdésitos
mutuamente inteligiveis e mobilizaveis (SANTOS, 200orjando aliancas globais, cujos

impactos também possam ser locais.
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Em suma, a sociologia das auséncias e emergémariestada em um trabalho de
traducao procura garantir inteligibilidade pluf@bde vir a permitir contestar ou se utilizar,
por conveniéncia ou necessidade, 0 que existe egénibnico em outras existéncias,
fortalecendo o espirito coletivo, reinventando espnte e imaginando um futuro mais

prudente.

Para Oliveira (2008), o trabalho de traducdo nalasauando compreendido e
utilizado de modo sério e fiel a principios equvad de credibilidade e valorizacdo de todos
os tipos de cultura, pode representar uma ferraan&mdamental para produzir novos
sentidos e projetar novas intercorréncias a cukscmlar. Segundo Oliveira (2008, p. 99), a
escola, assim, “é uniécus privilegiado de transmissdo do conhecimento soeate
valorizado as geracOes futuras”, capaz de muléiplexperiéncias, reconhecer e visibilizar
praticas, ampliando ao patriménio de saberes, cimieatos acumulados pelo descrédito aos
conhecimentos diferentes dos incorporados pelaoragtonimica. A tradugdo no ambito
escolar, portanto, € uma maneira de “multiplicaassxperiéncias ao compreendé-las como
pistas e sinais de um fazer pedagdgico futuro eraencipatorio e transforma-las crescente e

gradativamenté@bidem)

Consciente de que este seja talvez um propésittariiasaudacioso, realizei, no
capitulo final dessa dissertacdo, um pequeno Trakdg Traducdo enfocando a disputa de
concepcgao de educacdo do campo existente dentEsatda Nelda J. Schneck. Vejo na
relacdo diatopica entre a minha docéncia forastesaada em premissas oriundas de espacos
urbanos, mesmo sendo conflitiva com algumas prasis& cultura do campo, também
potencialmente geradora de inteligibilidades queis® de (novas) referéncias para lado a
lado. Vejo esta interculturalidade, vigilante sopomto de vista ético, como produtiva ndo s6
a mim, mas também, as pessoas que se exercem caomigefa de ensinar e aprender nesta
escola, pela escola e para a escola. Vejo na &efleesta experiéncia mais do que uma
aprendizagenpara o campo, uma aprendizagetesde ocampo. No que tange ao campo,
vejo este exercicio de tradugdo, como um pequengcigente movimento ainda que com
objetivos e pretensdes nobres: complexificar caltoente a mim mesmo e a localidade,
interpretando novos cédigos de modo conjunto ewdaiilo, sem com isso, destituir os

sentidos e raizes histéricas de lado a lado, nrapleaifica-los.

Julguei-me apto a promover este exercicio de témuassumindo o papel de

intelectual cosmopolita por, em primeiro lugar, wer profissional da educacdo, mas também
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por dispor-me a compreender a mim e ao lécus samedgtmente pela via da reflexdo, da
emocdo, da incompletude e, principalmente, peldrigspde mudanca, ndo de modo
exclusivo, mas solidario. Penso que dialogos cakath pluralidade refletida e interativa,
como julgo ser o caso do meu estudo, é uma viarianme para promocéo da escola e dos
seus agentes como construtores de subjetividadesderaocraticas, especialmente quando a

escola estiver aberta as tarefapedesar, pensar-se, ser pensaggensare repensar-se

Enquanto para Santos (2010), o intelectual coshtagoum agente de promocao de
didlogos interculturais, o professor de identid@dsmopolita €, para Novoa (2011), um
profissional engajado em enfrentar o descaso comoess tempos e novos temas que
permeiam a formacéo do professor no século XXlutOravé a necessidade de uma abertura
da profissdo ao mundo que venha a superar o disdupsnogeneizador de praticas

pedagogicas que pautou a educacéo desde a sua.génes

Um professor de identidade cosmopolita, segundm&l2011), é aquele que procura
atender e compreender: a) a diversidade de cukuidentidades presentes no ambito escolar
na contemporaneidade; b) a mobilidade de lugarespacos nos quais 0s professores
transitam para o desempenho da profissao; c) duadeao mundo, ndo celebratéria, mas
conhecedora das novas possibilidades de vivénaasrtunizadas pelas inovacbes

curriculares e tecnoldgicas.

Dessa feita, defende que os professores regressebalia pedagogica”. Para isso,
precisam renascer, conhecerem mais de si e, desédénmvo) lugar, ensinar. Segundo Novoa
(2011), ha futuro para a profissdo docente, desdeng professores se reinventem.
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9. METODOLOGIA

O desenho metodolégico definido para esta pesguisatnografico. Segundo Geertz
(2008), a etnografia se caracteriza pela descdefisa das significacdes que embasam uma
cultura ou espaco de relacdes. Por intermédio dgd@squisador pode desvelar as estruturas
de sentido e significado pelas quais a culturacélyzida, percebida e interpretada em um

contexto:

fazer etnografia € como tentar ler (no sentido censtruir uma leitura de”) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipseseliéncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sgmigencionais do som, mas
com complexos transitérios de comportamento model&EERTZ, 2008, p.7).

Este manuscrito, utilizando-se da metafora do astumpreende, para esta pesquisa,
em primeiro lugar, o processo de construcado do Rveeto Politico-Pedagdgico das escolas
do campo de Ivoti. Interpreto a cultura ddétais,destacando conflitos, consensos, aliancas e
direcionamentos experienciados e evidenciados thuranprocesso da materialidade da
proposta pedagogica.

Para Stigger (2007) os estudos etnograficos sastes¢ na tradicdo antropoldgica de
investigacdo. Foram desenvolvidos pelos europeasdp da tentativa de conhecer os
costumes das populacbes diferentes das suas, qudmdanicio das suas viagens
desbravatérias. Seu desenho procurava “transfoonestranho em familiar”. Estes estudos
permitiram a compreensdo de que “os comportametfetivos ndo Sao naturais, mas
construidos socialmente” (STIGGER, 2007, p. 33).

Segundo Geertz (2008), as etnografias procuram emnger um olhar sobre o
microssocial a partir da interpretacdo dos fenéraendturais. Procuram conhecer, interpretar
e compreender os significados atribuidos pelos agestes as praticas sociais desenvolvidas
em um universo particular. As analises se deseamolRa partir de um conhecimento muito

extensivo de assuntos extremamente pequenos” (GEERDS, p. 31).

Para Molina Neto (2004), a etnografia requer e)gwas capacidade e esforgo
intelectual dado a complexa tarefa de selecioxangecolaboradores, producéo de mapas, no

momento da construcdo de significados. O carafeaxireo oferece riqueza e dificuldade
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“uma vez que as etapas como a definicdo do probléarahalho de campo, analise,
interpretacdo de dados e outras, perfeitamentenidaéi em determinados modelos de

investigacao, sao frequentemente simultaneos” (NWALNETO, 2004, p.113).

O principal elemento a ser considerado em um psocesografico, segundo Goetz e
LeCompte (1988) € o constante, sistematico e asmieo de interpretacdo. Para os autores,
um bom etndgrafo ndo deve se deixar enganar pedterntinismos, sensos comuns e
consideracdes preliminares. Deve ser critico doga®p que vivencia, procurando reconstruir
a realidade, dando forma a complexidade da culueacobrindo e validando associacdes

entre fendmenos.

Para Goetz e LeCompte (1988), o processo de gigo#o de uma cultura,
oportunizado pela construgcdo etnogréfica, as ahdesanas devem ser compreendidas de
modo a considerar que estas ndo se dao de modumadsahnas sim por intermédio de
interacbes e vivéncias com outros individuos eraréiftes condicionantes socio-politicos.
Para eles, “uma investigacao que descuide degiestas, com certeza, nao refletira todas as
dimensdes da realidade, e inclusive, poder-sezier,dgque captara o menos revelador dela”
(GOETZ; LECOMPTE, 1988, p.13).

9.1. NARRATIVA DE FORMACAO: UMA PERSPECTIVA TEORICA E UM
INSTRUMENTO DE COLETA DE EVIDENCIAS

Neste momento, apresento os conceitos de narrgtieatrabalho nesta pesquisa,
tomando-a, sobretudo como um instrumento de cdeetavidéncias para o desenvolvimento
da autoetnografia e como orientadora de um prodessmtivo, por meio do exercicio do

resgate de memdrias e da decorrente evocacéo.

Optei pela construcdo de uma narrativa autobiaggafialendo-me do pensamento de
Chang (2008), que vé no processo de desenvolvintedi® instrumento, uma possibilidade
aos pesquisadores que procuram interpretar a @ripsd em uma determinada cultura,
fundamentacéo para as reflexdes de cunho pessodegenvolvem.

Além disso, corroboro com autores como Devis, SnattBparkes (2010), que
entendem que o individuo ao narrar-se, explicikdn pxercicio da rememoracao, a projecéo

da sua identidade.



93

Concordo também com Josso (2010b, 2010c), quamnteeadue a constru¢do de uma
narrativa € um processo formativo. Um sujeito piteta e ressignifica o seu proprio percurso
de vida no momento que explicita as experiénciascgusidera significativas e os momentos
charneira. Segundo a autora, este conhecimentogaweatir ao individuo a possibilidade do
desenvolvimento da sua auto formacgao, ou sejaapkactdade de tomar para si 0 rumo da sua

propria formacao.

9.1.1.Visao geral sobre a narracéo e as narrativas

Tomar o desenvolvimento de uma narrativa como @&mpaa potencialmente
formadora significa tentar procurar nas tramas eplaco um discurso que, proveniente de
algum lugar da memoaria ou em algum desejo futurenapntro com uneu singularcom o

gual espero identificar-me e reconhecer-me socraine

Concordo com Josso (2010c) quando afirma que alatoarrar-se € um trabalho
consciencial, desenvolvido mediante reflexdo salsrexperiéncias presentes no percurso de
uma vida, um registro de expressao psicologicdur@all socioldgico, politico e econémico,

gue objetiva o reconhecimento de um “vir a ser”.

A narracdo da vida, da formacdo ou relatos de ¢fieg especificas de ambas €,
eminentemente, uma representacao, ainda que basegda efetivamente se viveu. O ato de
narrar-se, portanto, mesmo incorrendo nas “licepg&sicas” inerentes as tramas ficcionais,
permite as pessoas a invencao de si mesmas, jaléuede narrar-se, o individuo engajado

explicita umeuoriundo do seu interior.

Segundo Cunha (1998, p.39), compreender estaditiajeende novos significados,
uma vez que “a narrativa ndo é a verdade literak, mntes, € a representacao que dela faz o
sujeito, e, dessa forma, pode ser transformadopadgaia realidade”. Portanto, uma narrativa
ndo é verdadeira ou falsa, mas expressées de uto gervista particular, de uma situacao
especifica em um tempo e espaco estipulado. QuUanefgpressa-se envolto em significados

de um contexto socio-historico, de um sistema fleerciais validados socialmente.

As narrativas, para Jovchelovitch e Bauer (200@3ndo privilegiam o experienciado

por quem conta a trama, permitem que 0s autoréansise autorizados a estabelecer juizos
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de valor e prevaléncias quando se explicitam omadmpae escondem durante o relato. Quem
se narra deve ter um projeto de conhecimento glenvbre sentimentos de mudanca ou de
manutencéao fortificada, pertenca ou abandono, ift&@ao ou repulsa. Estes movimentos

dicotdmicos tragam sentidos que constroem o peryaas escolhas efetivadas em uma vida.

Em um processo de reflexdo ou andlise de narsaéivdempre importante considerar
0 momento da evocagdo. O si tracado no momentaride narrativa € uma expressao do
presente, que possivelmente seria substancialrddatente, caso fosse explicitado em outro
momento. Segundo Dominicé (2010), as histériasactast nunca sdo as mesmas e o contetudo
do que é dito ndo é idéntico em todos os momergas1h vida. Isso porque, uma narrativa,
ndao se da em um tempo cronolégico ou determinadocompreensdo da vida se da no

presente, estruturada nas experiéncias passadgtagas em uma perspectivacao futura.

Para Mosquera e Stobaus (2004), as narrativasntrdg¢a“enxergar para fora de nés
mesmos e tentar dominar um problema que nos colamando em que vivemos”. Também a
olhar para dentro de n6s mesmos procurando verdesos dinamismos pensamologicos e as
repercussdes de mundo, da sociedade e da culM@SQUERA; STOBAUS, 2004, p. 76).
Para Devis, Smith e Sparkes (2010), tomando a thexr@omo construcdo social, ela
desenvolve, em conjunto, o desenvolvimento dositegsjeas representacfes de vida e as
identidades consignadas e pretendidas. Um narrackste ordenamento, entende a sua

trajetoria ante a interacdo entre as pessoas auigactlham da sua cultura.

A narrativa que utilizo neste estudo estd embasadgetudo no pensamento de Josso
(2010b). Entre os principios desenvolvidos pelaraytdestaco especialmente o fato das
narrativas estarem necessariamente vinculadasreessgs da vida em que o individuo esteve
implicado em um projeto de formacéo. O que preterfdiivamente €, em consonancia com a

autora, compreender os percursos formadores deanida.

Isso permite, citando Chiené (2010), que o narréglmcontre o seu projeto de ser e se
forme por meio das fragilidades das figuras queatoim tempo da narracéo, e se reaproprie
do julgamento de competéncia que faz sobre si jré(r. 141). Segundo Pereira (2010), o

objetivo de uma narrativa de vida é a reapropriaeietida de sua experiéncia de formacao.
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9.1.2.Narrativas autobiogréaficas

O uso de uma narrativa autobiografica como instnim tedrico-metodoldgico e
como perspectiva de formacdo nesta pesquisa devaa-seu interesse em identificar por
meio de uma analise da minha trajetéria de vidpem&ncias formativas. Além disso, de que
modo esses desafios poderiam se interpor ante ooimeto de estudo, a constituicdo da
docéncia em Educacédo Fisica para o campo. A naxrath um perspectiva autorreferente
representou de fato um instrumento de (auto)formagdmedida que a sua construcdo
fundamentou os primeiros movimentos e engajamexdssjuais me envolvi quando do meu
ingresso na escola. Em outras palavras, pude, da&ssa, conhecer com maior clareza e
apropriacdo ®u semeado quando iniciei 0 meu trabalho como profeds Educacao Fisica
na Escola Nelda Schneck. Tive, dessa forma, coesligé avaliar o que aprendi, assimilei,

reafirmei e me afastei quando, ao final desse estwthi-me

Segundo Noévoa (2010), os desenhos autobiograiitegram o atual movimento de
repensar as questdes da formacao, partindo dodemiamo de que ninguém forma ninguém
e que a “formacdo € inevitavelmente um trabalhoeflexdo sobre os percursos de vida”
(p.167). Um dos principais desafios aos pesquisadque optam por desenhos tedrico-
metodolégicos de natureza autobiografica € obseevavalorizar nas argumentacoes,

intencionalidades e crencas produzidas e tensismalaubjetividade do pesquisador.

Segundo Abrahdo (2004), em uma autobiografia oitsuge desvela para si. Um
individuo ao narrar-se promove a auto compreensd@o a®nhecimento de si. Segundo
Santamarina e Marinas (1994 apud ABRAHAO, 2004)aa®narrativas sdo apostas na
capacidade de superar as teorias dos dados acateadoendo ao mundo inesgotavel das
memorias, a reflexdo e a complexificacdo de sinwoBegundo 0s autores, este processo
vem a propiciar a reelaboracdo das identidadesvithdiis, de grupos, de classe e de

contextos.

Uma autobiografia, para Knight (2010), é uma edmmia ao mesmo tempo
compartilhada e pessoal. Potencializa a contestdgadeario positivista académico, abrindo
espacos para objetos e desenhos metodoldgicosgini@wais. Uma autobiografia escrita a
partir do “eu mesmo” ou do “eu acho”, fazem usopdenomes ojerizados na pesquisa

cientifica moderna, constituida nas certezas eobgividades. Segundo Knight (2010, p.
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205), “temos muito a aprender com consideracfesfisigs subjetivas [...] a redagdo

autobiografica € uma viagem rumo a descoberta ahesno”.

Para Novoa (1992), uma autobiografia consiste ema estrita que pretende, por
intermédio de um narrador engajado, construir uerado particular sobre o &istabelece-se
por meio de narrativas orientadas por este modak econversa, ao mesmo tempo interior e
exterior, capaz de oferecer um campo dialético efmesentacdes de ordem pessoal e
profissional a respeito de diferentes elementosifsigdores para uma vida, observados

mediante o prisma da cultura representativa déuaos

Para Lopes (2004), utilizando como referéncia dsdes de Lejeune, 0 engajamento
de quem fala é uma peca fundamental para a montdgenterpretacdo do que é dito. Ao ler
uma autobiografia, o produtor espera convergéngiagaem Ié o que faz da escrita um
exercicio, apesar de solitario, dependente da acidi€Quem se narra anseia que as pessoas
possam, a partir da leitura da narrativa, crer haque o autor defende, pede que goste do

seu texto, mas também que goste do proprio nagrafiloal de contas, o texto € o autor.

As narrativas autobiograficas estabelecem-se erparadoxo que € a unido do mais
pessoal com 0 mais universal. A subjetividade ra produz a narrativa € a mesma capaz de
alicercar uma via de acesso ao conhecimento ée@ntibor meio do uso de estratégias e
meétodos coerentes e contextualizados. Segundoréitirr@010) é pela reapropriacdo do
singular social e histérico do individuo, que podspa partir da especificidade da sua praxis

individual, também entender o social:

0 nosso sistema social encontra-se integralmenteagia um dos nossos atos, em
cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, coempemtos. E a histéria deste
sistema esta contida por inteiro na histéria da saos/ida individual.
(FERRAROTTI, 2010, p. 44).

9.1.3.A Narrativa e a construgéo de identidade

Segundo Bruner (2002 apud MATTOS, 2010), sdo asatiaas autobiograficas que
constituem quem somos e delineiam os caminhos gsi¢ransformam na pessoa que somos;
as historias que nos contam e as histérias quaroostsobre nés mesmos é o que mobiliza a

nossa identidade e a sua transformacédo, continkadeamPara o autor, um “eu”, uma
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identidade, € uma construcdo vivamente recriadaspefirrativas tramadas sobre nés em
ressonancia com os outros, em ambientes formaddmeser com capacidade e oportunidade
para narrar-se € o que produz um eu unido aosspuetiexo de uma cultura dialética e

cambiante. A identidade toma forma, ao levar emtecams pertencas, solidariedades,
atividades e lacos concretos, mais ou menos dethsdser-no-mundo”.

Segundo Devis, Smith e Sparkes (2010), a realidadeu e da identidade independe
de nos. Estes aspectos permitem o entendiment@ qdentidade esta no relato, portanto
situa-se dentro de nds, ganhando forma a partiadacdo. Para conhecer nossa identidade e,
portanto, fazé-la da histdria inconsciente e difésaecessario evocéa-la, neste caso, em uma

narrativa.

Em suma, a nossa identidade é descoberta na desnegrativa. Para Josso (2010c), a
identidade é uma expresséo da existencialidadepaue,ser compreensivel necessita analise
e interpretacao, propiciada durante o desenvolviongéa narrativa e também em sua reflexao
posterior. Este processo, ao mesmo tempo de foomacéde aprendizagem, evidencia a
pluralidade de um ser, as frageis identidades epardiéncia tanto dos contextos, como das
estruturas e disposi¢des sociais.

Uma identidade desenvolvida no ato de narrar-ssad®rma, pde em cheque a ideia
de uma “identidade adquirida”. Permite sim o desdnmento de uma existencialidade em
construcdo. Depende, para Dubar (2005), de umasséta explicitacdo e problematizacao
da nocdo de identidade sob as égides para si eopapatros, ndo de modo isolado, mas
interdependente.

A identidade para si, de uma individualidade, néa& sem as ancoragens coletivas
(familia, pertencas e grupos diversos) sobre assdodos e cada um tem uma historia
particular ou relacionada a do narrador origineguhdo Branddo e Germano (2009), mesmo
para falar de si a narrativa necessariamente aevidesenvolvida a partir de uma perspectiva
relativista, na qual o conhecimento que as pessmastroem sobre si € negociado entre as
pessoas e 0s contextos de interacdo social.siJportanto, antes de ser visto como uma
matriz indistintamente essencialista de cunhageiwidual, também é “contingente, mutavel
e transacional, o que faz dos atores de um prockssaisca de identidade, construcionistas
sociais” (BRANDAO; GERMANO, 2009, p. 7).
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As identidades docentes, por sua vez, sao repaesest particulares das identidades
sociais. Sao também constituidas e influenciadkes meencas e valores pessoais, acabando
por também influenciar o processo de ensino-apzagdm dos estudantes. A identidade,
dessa forma, ganha representatividade na conébtaig docéncia, uma vez que influencia a
dimenséo dada ao ensino de determinada disciplmgwalar, as concepc¢des a serem tomadas
como guia na relagdo com os alunos e na forma d¢otepretar o papel do ensino na vida

dos estudantes em sociedade.

De acordo com Novoa (1995), os estudos autobiagsafique pretendem produzir um
conhecimento aos docentes que se dispdem a nasrsuscitam possibilidades de mudancas
em suas praticas e na producdo de um conhecinmsarap instrumental, mais proximo de
suas realidades educativas. A contextualidade dinemimento provoca impactos mais
significativos no processo de ensino-aprendizaggmpximando a realidade das necessidades

de umethos.

Segundo Lacarcel (2010), a identidade docenteudontambém néo se da no vacuo.
Os principios oriundos da formacéo inicial e dgseeiéncias de vida particulares sdo postos
“em cheque” na vida de uma escola, transformandi@resformando-se na sua dinamica
relacional politica, administrativa e social caith. Uma identidade docente deve ser
outorgada pela relacdo com o outro uma vez quepgumedeiam forcas ideoldgicas e
culturais através do exercicio pedagoégico. A naaaportanto, € um instrumento tedrico-
metodoldgico que permite entender a trajetoriaatdlitos, negociacdes e congruéncias que

perpassam a relacdo com 0s outros na construginaelentidade docente.

As autobiografias narradas permitem uma possibiédde investigar o préprio
processo de desenvolvimento da identidade docemesmorando, projetando e significando
o trabalho pelo exercicio da narracdo. Junto adealementos elencados para dar conta da
trama, explicita o que entende de si, mesmo quesiunarrativo, que no contato com 0s
outros, em uma dinamica autorreferente, redimensguas acoes, seu papel de professor,
projetando uma nova forma de compreender suassvah@icas, de avaliar suas pretensdes e
de refletir sobre suas estratégias de efetivacda @30, seja para afirma-las ou para
reconfirma-las. Lacarcel (2010, p. 425) entende que

se estamos interessados em conhecer e analisaises de identidade que se
produzem ao longo de una trajetdria docente, coma neivindicacdo digna a uma
forma de compreender a construcdo do conhecimenpwafessorado, devemos ter
em conta a narrativa como um método relevante falaada cotidianidade da ac¢éo
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educativa. Esta analise biografica do ensino pddedar o conhecimento que o
professorado utiliza no seu saber fazer didatico

9.1.4.A Narrativa como explicitadora e como orientadora & um processo formativo

O uso de narrativas como instrumento para invastigperspectiva dos professores
tem sido um expediente cada vez mais usado naipasgualitativa, e tem tido expressivo
sucesso, também como elemento de formagdo. O poofgee produz uma narrativa passa,
para Cunha (1998, p. 41), a viver

um processo profundamente pedagdgico, onde sudaonekistencial € o ponto de
partida para o seu desempenho na vida e na pafiss&@vés da narrativa ele vai
descobrindo os significados que tem atribuido aatsf que viveu [...]
reconstruindo a compreensdo que tem de si mesmo.

Uma escrita de si, como caminho para o conhecimeeige ser desenvolvida a partir
de uma perspectiva hermenéutica, ou seja, ndo macé&®u como um simples ato de escrita.
Entendo, a partir de autores como Josso (20100)h&(1998) e Devis, Smith e Sparkes
(2010), que o exercicio da escrita é por si s6 &olon da identidade e explicitador de
conhecimentos sobre si mesmo, sobre um grupo ae sote parcela da sociedade. O ato de
escrever sobre si provém, portanto, de uma prendissalorizacdo da subjetividade e das

experiéncias particulares.

De acordo com Lacarcel (2010), a narrativa reptasema ferramenta que coloca a
investigacdo a servico da formacéo do professqogsibilidade de auto formacgéo pretende
dar ao docente o papel de dono do seu processordwdido. Para Souza (2004), as
experiéncias narrativas que rememoram aqueles auamm contam, em realidade, n&o “o
gue a vida lhes ensinou, mas o0 que aprenderamiexgi@imente com a vida” (p. 392). Para
0 mesmo autor, as narrativas autobiograficas tomawel desvendar principios pedagoégicos,

0 agir e o pensar do professor, possibilitandgpemsar o seu trabalho.

Um percurso explicitado por uma narrativa pretesdedar a partir da tomada de
consciéncia, identificando modelos ideoldgicos,i@sce profissionais que perpassavam as
decisdes tomadas e as experiéncias vivenciadas argxercicio docente, como na propria
vida social. S&o expressodes, segundo Josso (2@E)tmadas de consciéncia: a) colocar-se
como sujeito de sua vida; b) estar presente a sitaglas as circunstancias — atencao

consciente; c) estar e manter-se atento em retagémindo — ser no mundo.



100

Segundo Silva, Diehl e Molina Neto (2010), a nareatescrita trata-se de uma
estratégia formativa, uma vez que ela representafarma do docente falar de si, sendo que,
a partir dela, reflete a experiéncia vivida, quedihdo a acdo pedagogica e desenvolvendo

novos conhecimentos. Entendem que

ao expressarem com suas proprias palavras suasiéexpes e vivéncias, 0s

docentes contribuem para que possamos compreendésda de mundo, de

educacdo, de ensino, de aprendizagem, e, prinapémentendermos as teorias
implicitas em sua acao pedagégica (SILVA; DIEHL; M®A NETO, 2010, p.2).

Para Novoa (2010), nesta perspectiva o préopriordotma (no sentido que conjuga com
outros sua vida e formagédo) e forma-se ao tomancieiédos percursos que O constituiu

docente.

9.2. AAUTOETNOGRAFIA

Devido ao fato de eu ser o Unico professor de Educ&isica da escolacus deste
estudo, para o Ensino Fundamental — séries fiabk#glo ao fato de ser esta a minha primeira
experiéncia docente e, ainda em toda a minha Wideer tido experiéncias somente em
contextos urbanos, identifiquei na autoetnogra@idlANG, 2008; REED-DANAHAY, 1997;
ELLIS, 2004; ELLIS E BROCHNER, 2000, SPRY, 20013iesenho metodoldgico que me

melhor permitiu-me compreender a constituicdo d#doa no campo.

Procurar, dessa forma, entender como vem se daooloséituicdo da minha docéncia
em Educacdo Fisica para a atuacdo neste contertdisd sentimentos, aprendizagens,
relacdes, emocodes, duvidas e erros que estaotoordii esta experiéncia e tém mobilizado

esta construcdo no contexto da cultura deste lugar.

Segundo Ellis e Brochner (2004 apud DUARTE, 200Z;3), este género de estudo
“faz do pesquisador, o proprio fenbmeno do estudpym ser completamente imerso no
objeto de sua investigacdo”. Para os mesmos ay&sts desenho baseia-se na reflexdo do
autor e na rememoracao de importantes eventasightsocorridos durante as experiéncias

vivenciadas. O estudo é capaz de garantir mudashgasonsciéncia e o ganho de novos



101

conhecimentos pedagogicos e habilidades. O “codmw’pesquisador, em suas diferentes

dimensdes, é o local onde “mora” a historia queradp (SPRY, 2001).

A autoetnografia, segundo Reed-Danahay (1997), a forma de autonarrativa;
representa &¢i mesmao interior de um contexto social. Para Spry (20€dpresenta uma
narrativa de si que critica a situagcdo do si conouwtsos em contextos sociais particulares.
Para os autores, 0 sujeito que expressa o sighifiéa0 mesmo que interpreta e é autor. A
autoetnografia, na interpretacdo de Chang (2008)e dcombinar analise cultural e

interpretacdo, com detalhes narrativos.

A partir do reconhecimento dessa relacdo entreenBnsentos do pesquisador e seu
contexto, Ellis (2004) afirma que a autoetnogratiiza uma variedade de instrumentos de
pesquisa e estratégias associadas que pretendeemdg@r a complexidade social do mundo
onde o préprio pesquisador vive, interage e daidker#t sua cultura e a sua vida. Estes
instrumentos, neste estudo, sdo: a observacao réfitag a analise de documentos

(especialmente o PPP) e o diario de campo.

Em uma autoetnografia o eu narrativo torna-se uemtagautorizado a interpretar os
movimentos da cultura dominante que restringerbexdiade social. O papel do pesquisador
autoetnégrafo é, entdo, o de inspirar os leitoresflatir criticamente sobre suas proprias
experiéncias de vida, suas construcdes do eu mg¢des com outros dentro de um contexto
sécio-historico. Procura-se, pela narracao algs transformar “a autoria de um eu para de
um essencial ‘nés™” (SPRY, 2001, p. 711).

Os estudos (auto)etnograficos podem variar em sies&€ de estudo para estudo.
Podem assumir uma vertente mais descritiva (grgiajem empreender-se na descricdo do
contexto de pratica que compartilha um grupo sdeidlog, ou ainda, considerar de modo
mais expressivo 0s sentidos pessoaigtdf envolvidos em uma cultura (CHANG, 2008).

Procuro, neste estudo, atender estas trés dinseobf@ivando, contudo, enfatizar em
maior grau as dimensdesthos e auta Avancando nos significados atribuidos a esta
metodologia, Spry (2001) atenta para a possibiiddd exercicio de pesquisar, sob esta
perspectiva, representar um veiculo de emancipdadddentidades culturais e familiares,

que sao, por exceléncia, polos de producao deiddelsts pessoais e profissionais.

As evidéncias principais que sustentam o0s estuddsetmograficos estdo nas

memaorias e nos materiais pessoais coletados ouzpdus$. Segundo Chang (2008, p.71), “o
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passado garante o contexto para 0 eu presenteamaria abre a porta para a riqueza do

passado”. Os autoetnografos tém nado s6 o privildgider acesso as suas experiéncias e
interpretacdes pessoais, mas, em primeira méao ganae tomarem para si o discernimento

do que é ou néo relevante em seu proprio estudmueC retomado do passado forma a base
dos dados autoetnograficos.

A memoria, segundo Chang (2008, p. 72), mesmo gjzeasbase para este tipo de
estudo, paradoxalmente, pode também representainimiga do pesquisador, ou seja, “a
memoria seleciona formas, limites e distorce o gssobscurece o tempo presente entre as
memorias [...] a memoria pode ser um gatilho de ee®gktremas: aversdo a uma mal-

vinda experiéncia e a glorificacdo de outra agradav

Dessa feita, o que é lembrado deve ser cronologjizimdentariado e, depois de
explicitado, refletido, de modo a diminuir as pb#glades da memoria pregar pecas no

autoetnografo.

Garantir a validez interpretativa para esta pets@e@ um dos grandes “abismos”
(CHANG, 2008), no qual os pesquisadores-autoresteaknente podem cair. Para que isso
seja evitado, Bossle e Molina Neto (2010) expresgaena presenca prolongada no campo, o
intercambio de ideias e de opinibes com outros yisadores representam possiveis

estratégias de superacédo deste desafio.

Considerada a especificidade do estudo e a ndadssile recuperar dados registrados
na memoria, ha a necessidade, para a mobilizacgse deaterial, descrever uma narrativa
autobiografica ou autobiografia. Segundo Chang &§2@Q072), esta estratégia “ilumina a

percepcéo da vida pessoal e sequéncia a regulargadma vida”.

hY

Segundo Duarte (2007), uma narrativa de vida pete a construcdo da
autoetnografia, surge também como possibilidada pacriagdo de uma nova identidade.
Para Ellis e Brochner (2000, p.742), “as autobifiggsada propria consciéncia exploram o
interim entre o engajamento pessoal com descriciitgrais mediadas pela linguagem,

histéria e explanacao etnografica”.

Segundo, Denzin (2006), uma boa escrita autoedfiogrdeve ser emocionalmente
engajada e criticamente autorreflexiva. Em sumag dgiar didlogo em uma linguagem

relacional e compreensiva a partir e patécose para o proprio pesquisador.
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Neste estudo, utilizo-me do desenho autoetnogrfeto fato de que meus sentidos,
sentimentos, expectativas e projecdes do trabadfitagbgico sobre a aprendizagem dos
estudantes deste contexto, terem sido forjadosendelvidos, mediante experiéncias pouco
relacionadas com a realidade do campo. Eu, taléz acomo professor, mas sim como
individuo, neste lugar represento para o0s estuslapdea 0s proprios gestores da escola e para

os pais dos alunos, um forasteiro.

Dessa forma, consentindo com essa posicdo, assutarefa de fazer do meu
estranhamento em relagcéo ao lugar, o desafio qugurag no desenvolvimento deste estudo.
Minha analise, enquanto “forasteiro”, que nada séedioma alemao e, muito pouco do
plantio e cultivo de chas e verduras, pautou-sestanhamento, na tentativa de representar o
gue me tocava e as estratégias que me utilizetqanalas compreensiveis e dialogantes com
0S meus conhecimentos e com a minha cultura. No®gJaao meu ver, agucam 0 Senso
investigativo, o que foi determinante para a estagiio das bases do processo analitico dessa

pesquisa.

9.3. INSTRUMENTOS DE PESQUISA E O PROCESSO ANALITICO

Essa pesquisa estrutura-se por meio da constrc@loas narrativas distintas, ainda
que interdependentes. A primeira delas é uma narde vida (JOSSO, 2010b), na qual
destaco o meu percurso formativo até ingressar qoofessor de Educacao Fisica na Escola
Nelda Julieta Schneck, que ocorreu em Feverei0d8. Interessou-me tomar conhecimento
das experiéncias formativas que pautavam a co@strd@ minha identidade docente quando
do meu ingresso nessa escola. Realizei o resgaiexgariéncias pessoais e profissionais que
julguei terem sido responsaveis pela definicAoatewiccdes, interesses e perspectivas que
assumi quando iniciei a minha docéncia no campo.r&umo, a escrita dessa narrativa
autobiografica, tinha dois objetivos distintos, @ur inter-relacionados: propiciar uma
descricdo das experiéncias formativas a minha dagén) produzir uma auto compreensao
pelo exercicio da escrita, entendendo que a exp@mi@e narrar-se é em si formativa por
explicitar a identidade do sujeito (LACARCEL, 2010UNHA, 1998; DEVIS, SMITH E
SPARKES, 2010).

7

A segunda narrativa € a narrativa autoetnografidesse exercicio procuro

compreender o processo de constituicdo da minhéand@ como professor de Educacéo
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Fisica em uma escola do campo, tendo como panende © processo de construcdo do seu
PPP. A partir de uma analise autorreferente, pcocampreender-me dentro da construcéo
desse documento, fazendo uso principalmente dosmsemnos, interpretacbes preévias,

projecbes e resgates de experiéncias anterioregs Essgates foram oportunizados pela
narrativa autobiogréfica, que, segundo Chang (2006f)resenta uma condicdo para a

construcdo de uma autoetnografia.

Além da propria narrativa autobiografica, o pnoatiinstrumento para a coleta de
dados para a construcdo da autoetnografia foi eredigao participante, no qual faco uso para
a coleta de dados fundamentalmente do diario dgo@a@ diario de campo mostrou-se
importante para que eu pudesse registrar e desocpsvacontecimentos que presenciava.
Porém, no meu entendimento, o processo de esaitdiadio de campo ganha ainda mais
forca a medida que consegue articular esses elemenin a reflexividade. As principais
tomadas de consciéncia, reafirmacdes e mudancepini@o decorreram desde o momento
em que optei pelo exercicio de uma escrita maisexigh. Desde entdo, pude orientar e
estruturar os pensamentos e concepc¢des que vininanmha consciéncia de modo intuitivo e
impulsivo, a dizer o que eu verdadeiramente propuntensava e perspectivava. A
intensificacdo da reflexividade oportunizada peleriea do didrio de campo foi fundamental
para 0s movimentos depensare repensar-se dimensdes analiticas que fazem parte da

terceira categoria de analise desse estudolhar-se.

Estes instrumentos e procedimentos orientam-se goessupostos basicamente
subjetivos, ao mesmo tempo limitadores e poteaaidtires para a construcdo dos
entendimentos referentes a essa pesquisa. Limigadduncdo de basear-se em consideracdes
produzidas por descrigcdes ideologizadas e implggmEa forma como o sujeito que se
pesquisa encara o alcance do tema e as possibsidpet projeta do uso dos instrumentos e

procedimentos da pesquisa.

Também pode ser potencializador a medida que piop@ ao autor um engajamento
e envolvimento maior com 0 que pesquisa. As pefiEpe as tomadas de consciéncia
passam a “nao ter momento para chegar”. Além disé&ato) reflexividade intensificada pde
em risco constante as representagfes que o peyeito faz de si e as que faz de quem com
ele partilha a experiéncia. Uma mudanca de conoegl¢éra a postura do sujeito no espaco

social. O individuo, portanto, esta a mercé doe&aenesmo descobre e/ou aprende sobre si
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7

mesmo. Nao ha como “assumir papéis”. Estudar as pwaprias percepcdes é tentar

compreender-se por inteiro.

Woods (1995), em sua argumentacdo quanto as ldesateoricas da etnografia,
desenvolve um interessante paralelo entre o dfi@ipintor (artista) e o do etnografo. Para o
autor, enquanto o pintor atenta-se a todos oshastgdara que as pinceladas que incide no
quadro representem os desejos da sua subjetividadedgrafo deve captar todos os detalhes
que a sua interpretacdo e observacdo permite-lbereder, a0 mesmo tempo em que ser
fidedigno a cultura que investiga, mesmo que p&s@ venha, eventualmente, a se utilizar de

estratégias criativas, ficcionais ou representaison

Para a andlise de dados, encontro nas proposied@sdds (1995) uma perspectiva
gue, creio eu, permitiu-me congruéncia entre osetbgs propostos e o desenho
metodoldgico construido. Esta perspectiva de anldisa em conta cinco processos distintos,
ainda que inter-relacionados. Estes aspectos, depda da experiéncia do pesquisador ou
das especificidades do projeto, podem ter uma as fases desconsideradas ou ainda terem
a sua ordem de execucéo alterada. As fases pregustaVoods (1995) quanto ao processo
de analise de dados etnogréaficos séo: andlise wdapea; classificacdo e categorizagao;

formacdo de conceitos; modelos; e tipologias.

A analise especulativa, segundo Woods (1995, p), IB6oduz as apreensdes mais
importantes”. O processo de especulacéo € feitoamieda escrita de comentarios de carater
pré-interpretativo, realizados a margem das fotlmsliario de campo. Representa 0s juizos
iniciais feitos pelo pesquisador. O objetivo é sirdmhas possiveis de analise e incipientes

conexdes com outros dados e com a literatura.

O passo seguinte, a classificacdo e categorizagpesentam o momento no qual o
rol de dados disponiveis € ordenado com sisterdatlel O objetivo é dar forma ao material,
de modo que, na fase seguinte o pesquisador gega de formular conceitos. O desafio é

fazer emergir categorias nas quais todos os da@sdacomodar-se.

A terceira fase, chamada de “formacao de con¢dfe®ODS, 1995, p. 145) baseia-
se na codificagdo dos simbolos culturais de unrmé@iado contexto social, possibilitada por
uma ordem prévia estabelecida nos dados. Estedes@obertos no trabalho de campo e séo
interpretados na analise. Segundo Woods (1995ponseitos podem ser construidos por

meio do estudo intensivo de dois elementos: dadémuias e da teoria. A producao de
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sentidos desenvolvida, a partir dos dados, depdadeéma massiva e rigorosa tentativa de

explicar o que eles sinalizam.

Quanto a teoria, a literatura atinente a area adaydessa deve ser explorada antes e
durante a presenca no campo, oportunizando abreiagds visdo em relacéo ao objeto e aos
enfoques investigados. O que se espera de umaéigta que se volte ao levantamento e
explicacdo dos dados e de revisdo teorica préviapm@veitar os conhecimentos gerais do
campo, contribuindo também a aumenta-los” (WOOD®)5]1 p. 146). A formacdo de
conceitos por parte do investigador € formuladaiapto, a partir de diversos fragmentos de

dados ou de problemas que apresentam certas plager estruturais comuns.

No caso desse estudo, como categorias de anatsa ffarmacao de conceitos, parto
de metaforas a respeito dos oficios do homem dpeafazendo uso destes termos de modo
autorreferente: o semear-se, o cultivar-se e cecalb. Cada um destes oficios conotam o que
naquele momento pensei/pensava a respeito da migpaa formacéo e das “respostas” que

0 campo empirico oportunizava-me.

Os movimentos de pensar e repensar, respectivanpeimheira e quarta dimensao
analitica, registram as experiéncias que vivenoieno professor de Educacdo Fisica na
Escola Nelda Julieta Schneck, destacando o proakssonstrucdo do PPP. As dimensdes
que fazem uso dos termpsnsare repensarprocuram explicitar de modo mais descritivo as
minhas opinides e reflexbes a respeito dos temf@serges a construgcdo do documento

citado.

Ja 0os movimentos dpensar-see repensar-sg respectivamente segunda e quinta
dimensfes analiticas, sdo autorreferentes e detdwels. Nestas duas dimensdes, reino os
elementos que reverberaram da minha subjetividgde, de uma forma ou de outra
impactaram a minha forma de ser e agir nessa awsim como também a forma como via-
me, pensava-me e projetava-me com relacdo as ra@uee perpassavam a experiéncia

compartilhada de professor e pesquisador nesskesco

O aprofundamento das reflexdes ou de entendimeateespeito de um tema ou
assunto presente no universo dessa escola praguniv@ancas em minha forma de perceber
0 processo, em minha forma de pensar. Portantaydqudeixo de pensar(me) passo a
repensar (me). Os motivos que me levaram a dexaedsar de determinado modo a minha

docéncia e participacdo na construcdo da propastasdola foram: a) a apropriacdo de
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algumas categorias do pensamento de BoaventurasS2000; 2010); b) a intensificacédo das
analises autoetnograficas; c) e a impressédo der meiflexividade a escrita do diario de

campo.

Os temas que foram ponderados como objetos do reesap e repensar foram
basicamente: a) os trés pilares fundantes do PPRst@las do campo de Ivoti (ensino por
projetos de aprendizagem, educacdo do campo e totegral); b) o oficio e a formacgéo

docente em Educacéo Fisica no campo e na cidade.

A dindmica do desenvolvimento da analise da namatlissertacdo, de forma
resumida, segue as recomendacdes de Pereira (2fH®eguinte forma: 1° momento:
balanco das aprendizagens consideradas signiisate longo da vida por exercicio de
memoria; 2° momento: a narrativa que conta a lestda formacgdo; 3° momento:
interpretacdo referenciada em uma andlise esthutifranomento: momento de interpretagcéo
do discurso interpretativo e o favorecimento deitas plurais e de novos pontos de vista, que

no caso desse estudo, projeto pela construcaoricddive autoetnografica.

A andlise da narrativa autobiografica precedesaita da autoetnografia. 1sso em
funcdo da necessidade, explicitada por Chang (2@ aprendizagens propiciadas pela
narrativa autobiogréafica possibilitarem dialogo commdados coletados nas observacdes de

campo (construcéo do PPP).

A coleta dos dados etnograficos que embasaram restragdo da narrativa
autoetnografica se deu também pela observacaocipartie. Para Woods (1995) a
observacdo participante € o instrumento que méreria entrada do pesquisador nas
experiéncias de outros em um grupo ou instituigdeo requer atitude e tempo de
permanéncia no campo. O pesquisador assume, pord@sie instrumento, a menor distancia
em relacdo as atividades do grupo que investige. &s/olvimento permite uma crescente
diminuicdo do estranhamento dos outros em relagapeaquisador, tornando o ambiente

estudado mais natural.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a observacéo paatite exige que o pesquisador
assuma os habitos, as rotinas e os comportamer@ssnpes na cultura do espaco estudado.
Segundo o autor, a vivéncia do pesquisador nepag@sleve procurar estar sempre aberta a
aprender com 0s outros, seja em espacos formagsi@uUm bom observador deve possuir

agucada capacidade de escuta e senso interpretatiaovez que mesperadgode estar em
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vias de acontecer a qualquer momento. Um observpgoassume participar do que procura

interpretar deve estar disposto a conviver comagjeé cultural que é viver em outra cultura.

Além disso, o atual Projeto Politico-Pedagdgice Bscolas do Campo de Ivoti/RS foi
objeto de analise documental. Segundo Cellard (20@8a analise documental imprime
olhar analitico a dados, em cujo texto encontraselusivamente, a intencao que os autores
pretenderam informar quando da sua elaboracdo. 3V@#P5) pondera, no entanto, que
apesar de Uteis, as informagbes contidas nos dotosneutilizados devem ser
contextualizadas. Estes dados, assim, devem semprietados, segundo o autor, ante a
consideracao das circunstancias de sua constr8egando Woods (1995), os dados béasicos
e objetivos presentes em um documento nédo repaesemtverdade absoluta. Para tanto, a

analise documental € dependente de outros insttosen

Como instrumento de registro dos dados coletadasbrarvacdo participante, optei
neste estudo, pelo diario de campo. Por meio deddizei os registros das minhas
interpretacdes e reflexdes a respeito do l6cusbédm do que estas situacdes evocavam em
minha subjetividade. Objetivei compreender-me &entcultura que desde o inicio de 2010
passei a participar, procurando significar os destie significados que fiz uso para
“sobreviver” este espaco/ambiente. De acordo comellia (2006), a pratica do diario de
campo permite que nos situemos melhor nos mearan&s nuancas, 0 que garante ao

pesquisador formas de compreender como 0

seu imaginario estd implicado no labor da pesqujgais seus atos falhos; quais os
verdadeiros investimentos que ali estdo sendo eldbse. E esforco para tornar
cbnscio da caminhada, do processo pessoal e ctgoiesda producéo, portanto é
um potente instrumento de formacdo no campo dastigagdo em ciéncias
antropossociais e da educacdo (MACEDO, 2006, plB33-

Zabalza (1994) apresenta a escrita de diariosbmgi@ficos de classe, como
estratégia formativa ao professorado principiaBigtende que essa estratégia minimiza a
contradicdo comum entre o0 pensar e o agir caratiteridessa fase profissional. Os diarios de
classe para Zabalza permitem aos que se desafi@aataresuas rotinas, pensamentos e
projecdes, a possibilidade de compreender e pe&d&Es concernentes ao trabalho docente de
modo mais contextualizado e critico. O desenhoidednetodologico adotado para essa
pesquisa me permitiu encontrar nessa perspectiva,astratégia que viesse a colaborar com
a escrita autoetnografica. Uma escrita autoetnicgraflém de descritiva, segundo Chang

(2008), tem a intencdo de ser auto reflexiva. Bipamente nesse estudo, revelar Eu a mim
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permitiu-me sinalizar agbes de reafirmacédo, tomadasconsciéncia e mudancgas de

posicionamento em relacdo ao exercicio docentema ral de Ivoti/RS.

9.4. O CONHECIMENTO DE SI COMO ELEMENTO EMBASADOR A ANAISE DOS
DADOS

Construir uma autoetnografia significa narrar hiasd relacionadas a determinadas
experiéncias de sua vida. Historias que produziagpmendizagens e novos sentidos. Esta
definicdo de Ellis (2004) foi o desafio que enfeerdesde o momento que decidi orientar

minha pesquisa por esta concepcao tedrico-metadaldg

Desafio que néo esta relacionado a minha faltaatdittade para contar histoérias.
Sempre tive gosto por isso e, segundo algumas gesswlusive tinha uma verve criativa
diferenciada. Quando eu cursava a 42 série, pon@gre minha mée foi chamada na escola
em funcdo de uma redacéo cujo foco, definido pedéepsora, eu modificara. A professora
recorreu a minha familia com o objetivo de enterdgque havia passado pela minha cabeca
guando elaborei uma histéria chamada “Os ladraedrérdos”, quando na realidade deveria
versar sobre as amizades que havia feito no verdaeggém acabara. A professora dizia que
nada do que ela havia solicitado estava contempiadoeu texto, mas se via obrigada a me
dar a nota maxima, tamanha era a criatividade rventividade presente naquelas linhas,
mesmo esta elaborada de modo trépego como qualdaeca. Justifiquei a minha mée, que
nao considerei o roteiro proposto pela professoragpe nao via nenhum desafio no tema.
Preferira criar um roteiro mais dinamico, alterwate surpreendente. Os ladrdes frustrados
eram a subjetividade que emergia naquele momer#o. ddtava interessado em relembrar
amigos que, na realidade, nem mesmo havia feitparfir da 62 série, criei um caderno de
desenho, onde contava a historia da minha turmia Hstéria, no entanto, ndo era uma
narrativa fidedigna do dia-a-dia de um grupo dedssites de uma escola regida por freiras
catdlicas. As “aventuras” desta turma tinham comoopde fundo tramas improvaveis, em se
tratando de criancas desta idade. Criava roteinesalpordavam contatos com alienigenas,
uma volta ao mundo, ou uma experiéncia ha maguingehpo. Nestas, eu me retratava
geralmente como um anti-heréi, alguém feio, queavias histérias de modo sofrido e

desafiador.
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Em alguns outros momentos estas histérias assunsi@mornos contestadores,
anarquicos, sobretudo quando tripudiava do gosw fdeiras da escola pelo dinheiro
(considerava as mensalidades muito caras), ou qusaittizava as situacdes impagaveis que
s6 0 meu pai, turrdo e ranzinza como ele s, grazcde vivenciar. Meus cadernos de
histérias corriam a escola, de mao em mao, prafess&alunos se interessavam pelo que nas
horas vagas e nas que eu deveria fazer os temgmoduzia. Durante semanas minhas
historias ficavam de posse de outras pessoaszas welusive sem que eu soubesse do seu

paradeiro.

Paradoxalmente, este meu, virtuosismo, por vezgmda de excéntrico, outras de
irresponsabilidade, ora de desleixo, ora de crd#de, fez com que eu ndo consignasse o
entdo grande sonho da minha vida: ingressar n@ aegornalismo. Quando do vestibular,
fiz pontuacéo suficiente para a aprovacao, taleez/plta do 4° lugar inclusive, contudo zerei
a redacao. Motivo: desconfigurei o tema. A expeigmue vivi quando da construcdo do
classico “ladrdes frustrados”, talvez tenha me hod fazer uma redacéo que originalmente
deveria tratar sobre as causas trabalho infangiscambar para as discussdes das
consequéncias desta pratica no contexto da soedutadileira. Esta reprovacao teve impacto

téo forte que fez adormecer o meu sonho de cisabrimas.

O gosto foi reavivado quando construi blag por volta de 2006 onde originalmente
pretendia escrever sobre a Educacdo Fisica es@uwatudo, esta pagina foi tomando, aos
poucos, outros direcionamentos, até o ponto dersartuma coluna diaria de crbnicas que
fazia sobre a minha percepcdo do mundo. O titulm =wgestivo: “contemporaneo
panoramico”. As teclas do PC, o café bem quensenpodo siléncio da calada da noite, foram

meus companheiros durante algum tempo.

Portanto, no contexto do mestrado, ndo havia cowmmart contato com a
autoetnografia e ndo me identificar com ela, mé&adée e projetar nela o principio teorico-
metodoldgico que me acompanharia na producdo darthsdo. Ter conhecido e estudado
esse desenho tedrico-metodologico e ter podidaitesr esta dissertacdo sob as suas
recomendagdes foi uma satisfagdo; e um risco. Rijseovem do medo de conceber uma
versao académica dos “ladrBes frustrados”, de reédot pela criatividade que procuro
imprimir naquilo em que me proponho construir. Teeohbnsciéncia que este “eu, contador de
historias” pode ser, ao mesmo tempo, tanto um graémahfo, como a prancha do pirata que,

amarrado, me conduziria ao mar implacavel. Proalgsafiar a prancha, trilhar o caminho
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sobre ela atento e vigilante, procurando fazer,dglem sabe, um trampolim para o que
desejo fomentar nesta pesquisa, por meio da lash@iro: um novo eu, certamente mais
conhecedor de si e do espaco onde interajo socitdmeeste caso especificamente tratando

sobre a (s) faceta (s) da docéncia.

Narrar-se, mesmo delimitando tramas e aspectosciisps da propria vida,
representa, a0 mesmo tempo, uma terapia e um @redei projecdo. Uma terapia que nem
sempre oferece resultados felizes, bons ou neaessprojecdes quase sempre sonhadoras,
embora por vezes presa as armadilhas da idealizdgadopia e do essencialismo. Dos dois
efeitos, confesso, surtia-me mais medo o priméinbia mais convicgdo da consignacéo do
segundo. Contudo, aprendi com a constru¢gédo destaina, um pouco mais de mim a cada
linha, a cada descoberta, seja pelo que aprenduaespeito, seja pelo conhecimento tedrico
que, hoje, se faz presente em mim de forma megukarilo que quando iniciei o0 mestrado e

este estudo.

Esta experiéncia “quase terapica” que tomou daltasa minha vida e docéncia nos
altimos meses néo era esperada, nem objetivadasoenada, talvez até pouco considerada.
Contudo, os efeitos foram fortes, densos e deskztalores. Fizeram-me ver um novo eu,
nado sei se tdo novo para 0s outros, sejam elepsoyroximos ou distantes, mas

principalmente outro para mim.

N&o sei se a escrita desse meu percurso teralidagieade evidenciar este novo eu:
professor, estudante, pesquisador, recém-casadp.alaém que se aproxima e que se
distancia de crencas dogmas e talvez até de vexdadm que seja para torna-las um dia,
mais cedo ou mais tarde, semi-verdades ou apenasitados que eu conheca dela. Mas,
com certeza, 0 processo “quase terapico” mais ticené&inamico, desestabilizador pelo qual
passei em minha vida. A escrita fomentou-me o desej disponibilidade em semear-me sem

caprichos, se ndos ou poréns.

Sou alguém, hoje, diferente; mais cbnscio de ndmmeu papel e dos limites e
possibilidades do meu porvir. Certa vez, minhanmadora disse-me que alguém que faz uma
pesquisa e que nao se modifica, ndo realizou efetmte uma pesquisa, apenas manipulou
dados. Nao posso falar pelos outros, até por gaees minha dissertacdo, mas tenho certeza
gue a mim esse processo se deu desta forma. Sesteasdo de soar egocéntrico, acredito

gue uma autoetnografia produza mudancas de moda aiais pujante, quase exponencial.
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Esta pesquisa tornou-me um objeto de mim, umteetla mim, sem que com iSSoO eu

soubesse quem falava, quem escrevia, de quem falavguem escrevia. As vezes, “0
pesquisador” falava; as vezes, “0 objeto” resparteia alguns momentos o “eu”, na busca de
mim mesmo, era alguém contemplando um quadro mintadn maestria, que eu nunca
conhecera, admirado com as pinceladas virtuosas,ococontraste das cores, pelas sensacdes
prementes. Em outras vezes, era como se eu olhassetrato recém-tirado, onde nada que
eu observava se opunha ao que sabia ou presumiautas tantas eu era um paradoxo de
espelhos, um frente ao outro, refletindo nada Guefosse apenas o reflexo aparentemente do

préprio nada, embora também pudesse, entre sudsiras| conter absolutamente tudo.

Um estudo caleidoscépico ou esquizofrénico, comewidd perddo pelo emprego
exagerado e incoerente do segundo termo, trazégoipitestemunho verdades que o préprio
autor € capaz de encontrar, desvelar, forjar, eriainda assim duvidar, contestar e mesmo
contrapor. Embora ofereca a quem se empreende isgpnodundo universo da autorreflexao
a duvida constante, o espirito de vigilancia de daquilo que se produz, o que mais percebi
nisto tudo, foi uma mantrica suspeicao de que &ri@sem qualquer dos passos dados e em
qualquer um dos papéis assumidos, a cometer urwaeguium erro, valendo-me de uma
mentira, de uma semi-verdade, ou de uma sensagfidasapenas por que assim eu quisesse
que ocorresse. Passei a ver que o ato de sugipeisaé como uma desorientacdo consentida.
Faz-te suspeitar até mesmo da tua prépria somlaia,telvez do que o dito popular atribuido
ao individuo demasiadamente desconfiado. Nesteepso¢ senti tantos receios de mim e
mesmo da minha sombra, por perceber que apenageaeel@mpada ndo era a certeza de que
a davida se afastaria em forma de luz. Em estudimsraferentes, como 0 que me propus, a
sombra da verdade, da mentira, da culpa, do adotesrado, da presuncao e da vaidade sao
obsessivas. Acompanham-te intermitentemente e pis guie tentes acender as lampadas que
aparecem ou sao indicadas no caminho, ora se aéendg queimadas, ora se acederdo as

que apenas realocaréo a sombra para uma outradalireg

Em minha defesa, procurando pressupor a validadentkus achados e perdidos
ocorridos pelo caminho, digo que né&o tinha a pseéterde encontrar algo de anteméo, néo
tinha pressupostos muito claros, nem verdades gremsconfirmadas. Mesmo sabedor da
inviabilidade da tarefa, procurei me despir ao méxde preconcepcoes, premissas infaliveis,

Senso0s comuns incontestaveis.
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Fiz esforgcos no sentido de construir respostas dedmps, algo que desse conta de
saber como efetivamente se constitui uma docéntieducacéo Fisica no campo/zona rural.
Essa era a minha principal davida tedrico-metodojguma lacuna sentida, que em um
primeiro momento me gerou um desejo, uma preteris@isar-me professor do campo. A
escolha do tema, o processo de construcdo do grojéticio da coleta de dados, entretanto,
ndo me ofereciam uma saida, “respostas” para essoa Quanto mais eu adentrava no
universo da minha pesquisa - no mais profundo daBas memoarias e com maior densidade

na redacao das minhas notas de campo, mais distargentia de finalizar este trabalho.

A alternativa ao fim e ao cabo, veio do campo, e minhas notas de campo (auto)
etnogréficas, veio do resgate das minhas memdrias, veio, principalmente, pela revisao
bibliografica, ou seja, da saida menos logica marmomento da pesquisa no qual me
encontrava e da forma mais casual, em uma coindal@npensavel. Encontrei a “agua” para
saciar a minha sede por compreender o oficio erdigthde que assumira nesta escola e neste
campo empirico como professor por meio de um Serifiématico de Boaventura de Sousa
Santos, uma disciplina sé oferecida no doutorade, ey, mestrando, sO cursei como forma
de estabelecer uma equivaléncia, ja que ndo hawvhum seminario no nivel do mestrado
capaz de equiparar-se como correlato, por contaefdmma curricular feita no semestre

anterior.

Sabedor que esta dissertacao nao fez mais do gqodeacalgumas lampadas e de ter
mudado apenas algumas sombras de uma parede paanoel vejo feliz com o resultado.
Sobretudo no que tange as aprendizagens constraidespeito da minha formacdo como
professor e as projecfes que a partir deste edtagio para 0os meus futuros exercicios

docentes.

Diferentemente do que propunha durante o procdssconstrucdo do projeto de
dissertacdo, me vi incapaz de construir uma idadéddo campo. N&o vi como possivel a
efetivacdo deste propdsito em minha identidadeeBersso partir da intensificacdo da coleta
de dados do campo empirico e da apropriacéo dagpedes tedricas a respeito de teorias de
constituicdo identitaria, sobretudo em Santos (L19fife vé as identidades como rede de
sujeitos e Lahire (2005), que entende haver digpesi para crer e agir nas relagdes e
contextos sociais que produzem marcas na identidaslesujeitos. Soma-se a isso o fato de
que uma identidade, como nos ensina Dubar (20@56)frsto de uma negociacdo entre a

identidade produzida para si e a construcdo ddauca de sentidos que desvela a identidade
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produzida de si para os outros. Assim, convencgoes por mais esforcos que eu viesse a
fazer, jamais seria reconhecido pelos diferenm®aida comunidade escolar da zona rural de
Ivoti, como alguém do campo. Seria sempreubro, um forasteiro travestido por uma

identidade caricatural.

Por outro lado, o pensamento de Boaventura Sanéofemprojetar e experienciar
uma nova forma de ver esta disjuncéo, este lugeg eunlturas que perpassa a relacdo do meu
exercicio docente com esta cultura e as ressosadessa em minha identidade. Vi que para
aceitar e credibilizar determinados grupos, indieg&l ou culturas, nao preciso
necessariamente tornar-me um deles. Como bem &alan&1 quando perguntado sobre se
considerava-se pos-moderno e poés-estruturalistafatl de escrever sobre este tema, disse
gue nado o era, assim como um ornitdlogo ndo é wsapa pelo simples fato de estudar os
passaros. A pesquisa fez com que eu reafirmasseuodesejo em valorizar os saberes do
campo, os sentidos e significados presentes no sensum e na vida social da zona rural de
Ivoti. Valorizar as “portas” relacionais, afetivas profissionais abertas neste espaco e
infelizmente ainda pouco visualizadas e projetguss estudantes matriculados na Escola

Nelda Julieta Schneck, especificamente.

Outrossim, ao contrario do que planejei no proj@éssa dissertacdo a partir do
processo de construcdo do PPP, me vi desinteressadconstruir simplesmente uma
identidade do campo. Vi que n&o seria interesspaitea mim como professor restringir as
minhas a¢bes e percepgbes a um contexto cultupgcidiso, dificultando as provaveis

experiéncias docentes que ainda terei em outradades.

Essa dicotomia, ancorada em pensamentos e modoserdeonflitantes entre
professores do campo e forasteiros foi percebidan@m como a matriz obstaculizadora dos
ajustes politicos e pedagogicos propostos parecdee®\o assumir, dessa feita, a condi¢do de
intelectual cosmopolita (SANTOS, 2010), proponho wabalho de tradugé&o interna desse

processo, objetivando a projecéo dessas posicdéigates em alternativas dialdgicas.

Encaro esta dissertacdo com objetivos presumidamemires: uma nova docéncia e a
tentativa em promover diadlogo entre culturas dspaNo meu entendimento, essa projecéao,
apesar de pretensiosa é também potencializadoepréedizagens a mim como professor
iniciante que delineia o desejo em trabalhar deavamhtextualizado a cultura que se insere,
agregando marcas dessa a sua subjetividade.
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9.5. DAS METAFORAS DA VIDA DO HOMEM DO CAMPO: OS CRITERIS DE
ESCOLHA DAS CATEGORIAS E DIMENSOES DO PROCESSO ANAICO

Para a composicao da narrativa autoetnograficdadss coletados foram organizados
em trés categorias, cujos nomes foram inspiradesrabalhos do homem do campo. Cunhei,
para tanto, os termasemear-se, cultivar-se e colhergecurando abarcar as convicgoes,
percepcbes e aprendizagens relativas aos dois imgmanos da minha trajetdria como

professor de Educacéo Fisica na zona rural de Ivoti

Sem querer incorrer em uma autovanglorizacdo,opgue eu poderia simplesmente
exercer a docéncia no campo utilizando o que apraraté entdo. Poderia simplesmente me
orientar pelas minhas experiéncias anteriores, gue nada se identificavam com as

pretensdes pedagogicas objetivadas pelas escotasrgm de Ivoti.

Logo nos meus primeiros meses de trabalho nesgexto, percebi que nao tinha
condicbes de ser um professor do campo. Teria guender a sé-lo. Esse meu olhar
interessado, esse meu desejo em suprir essa ldaumaha personalidade, foi determinante
para que eu me interessasse em aprender essa.cOlsuconhecimentos que aos poucos fui
adquirindo fizeram com que eu passasse a respegarlugar, projetando nele possibilidades
de construcdo de (novos) saberes e praticas, iampest tanto para mim como professor

forasteiro, quanto para os estudantes dessa regiao.

Semear-se, significa plantar a mim mesmo, tendo &ioalidade colher um eu
renovado. Plantei-me, sem saber, contudo, se @ssad era fértil a ponto de fazer germinar
um novo broto, uma nova docéncia, enraizada apentancente. Nao tinha convicg¢ao preévia,
se eu, semente, era propria para este terren@ as gutras sementes ndo concorreriam pela
vida com a minha; se as intempéries ndo me casiigatemasiadamente ou se 0s outros
semeadores teriam o0 cuidado necessario para cutiwala maneira mais correta. Nao sabia
também se haveriam outros para colher-me, se auafino solo intermitentemente ou teria
gue tambéntolher-me embora em nenhum momento soubesse nem como sésirz@Enem

se haviam condicdes para tal.

A segquir, apresento a Figura 2 como forma de @dwcas categorias e dimensdes
elegidas para a descricdo do processo analitioo,coeno os elementos desencadeadores de

cada um dos processos.
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Figura 2: Categorias e dimensdes do processoiaaalit
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A primeira categoria de analisesemear-segompreende duas dimensdes qualitativas
gue conduzem as reflexbes autorrefererRessar: um novo docente em um novo projeto de
escola do campe Pensar-se: do choque de realidade as tentativasedeum professor de
Educacdo Fisica do campd desenvolvimento desta primeira categoria estZrado
basicamente na producdo e na andlise da minhaivaraaitobiografica e nas observacdes
etnograficas referentes ao meu primeiro ano conecerde nessa escola e contexto. Isso por
que entendo que as experiéncias anteriores ao mgeesso nessa escola, determinaram as
primeiras premissas, valores, saberes, referéndapprtes, determinagfes, objecdes,

verdades e disposi¢cdes que assumi riéssa

A segunda categoria, @iltivar-se comporta uma dimensao qualitativa, que intitulei
de Ser pensado: um professor de Educacgéo Fisica ferasentre canteiros e semeadores.
Interessei-me em descrever de que modo os “oufps’tomigo compartilham a experiéncia
nessa comunidade escolar me veem como professmurBy além de destacar a minha

relacdo com outros atores sociais, também apressntliancas que percebi existirem nesse
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l6cus O principal instrumento de coleta de dados,zatilo para o desenvolvimento dessa

categoria, foram as notas e diario de campo.

A categoria que corresponde as aprendizagens, rmaad&s de consciéncia, as
reafirmacdes e as mudancas de opinido que incidéspeito da docéncia no campo,
especialmente a partir do segundo ano de docémaciasnola Nelda Julieta Schneck, sao
destacados na terceira categoria,caher-se Tem sustentagdo fundamentalmente nas
reflexdes propiciadas pelo trabalho de campo (aitwgrafico. Contém reflexdes dividas em
duas dimensdefkepensar: a escola e a docéncia ante um campolelmaie Repensar-se:

abrir a trilha, contornar a represa, colher-se cagpolita.

Os momentos reflexivos que compdem esta tercatemyoria foram nominados como
derepensare derepensar-seem funcédo das mudancas de postura ou de oping&pergebi
em minha subjetividade em relacdo aos meus anseiaonstruir uma identidade e um
trabalho docente fundamentado na Educacdo do carBpte incompatibilidade se
intensificou, & medida que, tomei como “bengalahariz epistemoldgica de referéncia, o
pensamento de Boaventura Santos (1995, 2000, ZWIN), o que fez do processo de
pesquisar e trabalhar nesta escola uma via de mda:d pesquisa de campo alimentava o
que procurava ao ler e compreender a partir do,anquanto a teoria me dava novas formas
de ler o campo que pesquisava. Nao estou comdsgmdo que as aprendizagens feitas ao
longo do processo estdo expressas apenas nesieatparte da dissertacdo. Estdo, € verdade,
mais concentradas nela, mas também, encontramhsgripadas nas outras duas categorias,
bem como nos espacos de fronteira, nem semprasi&eis e “bem cercados” presentes entre

elas.

As cinco dimensdes da minha analise reflexiva, sempre se manifestaram de forma
independente, clara e exclusiva. Essas, constr@idaganizadas por mim, foram também
produzindo as evidéncias que sustentaram meu pdesirreflexividade, como, penso, ndo

poderia deixar de ser diferente em um estudo afevente.

N&o procurei ao organizar as cinco dimensfes & categorias de analise alusiva ao
processo de plantio, reafirmar uma condicdo de demtidade tdo somente como forma de
salvaguardar a metafora concebida para a esciitetaagrafica. Creio que caso viesse a
pensar com este proposito, diminuiria o alcanceedeio oferecido pelos dados coletados.
Tornaria 0 meu trabalho apenas caricatural e @iEt®m Penso que em cada uma das fases,

h& colheitas e plantios. Tenho consciéncia quenalguotos foram arrancados antes da época
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correta e que muitos ficaram mais tempo do querdauepresos ao solo. Penso que alguns
semeadores com o0s quais compartilhei esta experjémgajaram-se na tarefa de cultivar
algo que nao tinham conhecimento e que, talvez pnderam germinar por intercorréncias
do clima ou da terra. Ao mesmo tempo, brotos foetdsonitos nascidos antes da época,

podem ter tido vida sem qualquer comprometimento.

Nesse processo e nesse tempo de pesquisa e pecrmaanéncampo, procurei ser
vigilante comigo e com o contexto, embora possdeits compreensdes analogas, fateis ou
apressadas. Penso, mesmo assim, que uma pesqus&utivo, existem nuances, surpresas,
conhecimentos tidos como incontestaveis e técimoasdoras que dao significado a prépria
experiéncia. O caos, 0 acaso e 0 circunstanciakaspde poucas vezes serem bem-vindos,
esperados, ou admitidos, tanto na pesquisa quamtgeuhivo produzem aprendizagens
fortalecidas e colheitas que ndo se perdem porsmiei@gens ou chuvas de verdo. As
aprendizagens tém limite e tém alcance. Por umia,pgarantem pesquisas como esta e a
colheita de safras inteiras, por outra podem samddas por outras pesquisas ou por uma

forte e assoladora tempestade de granizo.

N&o sei se fui competente, mas procurei manteah®sto em todo 0 processo, as
aprendizagens 6bvias e aquelas que precisaranesegladas por complexos enredamentos
nexuais e contextuais. Procurei oferecer a mim % adgros tudo o que colhi, colheitas
realizadas no prazo ou antes dele. Recebi de badogambém aquilo o que foi colhido
pelos outros. A pesquisa valeu-me uma nova formestia e projetar-me, tanto pessoalmente
quanto profissionalmente, nesse contexto. Com sip&ampo, aprendi com ele e enriqueci
meu modo de ser e de pensar. Fiz novas aprendgageassignifiquei aquelas que sao

taxadas pela cultura dominante como atrasadagjnt@g, irracionais ou miticas.
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10. 0 CONTEXTO DA CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGO GICO
DAS ESCOLAS DO CAMPO DE IVOTI/RS

Nesse capitulo discorro especificamente sobre texttnempirico dessa pesquisa, a
zona rural de Ivoti. Apresento a caracterizacaohesmwrico da cidade, das localidades e das
trés escolas municipais do campo. Além disso, ercuas bases tedricas e metodoldgicas do
atual PPP, especialmente o arranjo curricular ddota

10.1.0 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS DO CAMBPE IVOTI: A
EDUCACAO DO CAMPO, O TURNO INTEGRAL E A METODOLOGIADE
ENSINO POR PROJETOS DE APRENDIZAGEM

O problema que estrutura esta pesquisa teve omgsnquestionamentos provenientes
do processo de (re)construcdo da proposta pedagdgscEscolas do Campo do municipio de
Ivoti/RS. As politicas educacionais deste munigipitadas ao desejo dos gestores das trés
escolas situadas a zona rural da cidade (EscottaNelieta Schneck, Olavo Bilac e Nicolau
Kunrath) possibilitaram reorganizar as propostagagégicas dessas escolas de modo a

atender um antigo desejo, que era o de fundamant@@mandas da vida deste lugar.

Estas intencdes passaram a se materializar desa® Me 2010, quando comecaram a
ser discutidos os fundamentos tedricos que orieettmtrabalho. O processo culminou com
a estruturacao do curriculo das escolas nos seguentos: a) Educacdo do Campo; b) turno
integral, com o incremento de oficinas agricolapoetivas e de orientacao profissional no
contra turno; c) projetos de aprendizagem. Mintegpisa delimita-se no contexto da Escola
Nelda J. Schneck. E nessa escola que exerco adi@&2sou o Unico professor de Educacio

Fisica das séries finais do Ensino Fundamental.

O processo de organizacdo curricular implicou heragdo do Projeto Politico-
Pedagogico destas escolas, construido pela primegrao ano de 2004. As trés escolas, por
possuirem afinidades politicas e culturais comupsireipios pedagoégicos alinhavados sob

as mesmas perspectivas de ensino-aprendizagentarapfar construir seus projetos de
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forma conjunta. Ou seja, o PPP construido, reptaseprojeto de ensino das escolas do
campo do municipio de IvotDs gestores destas escolas providenciaram um anoanjo
politico e administrativo para dar conta de estarte garantir viabilidade as especificidades

deste projeto.

O processo se desenvolveu, primeiramente medmntemposicdo de grupos de
trabalho, responsaveis por dinamizar com os denetiErminados aspectos constituintes e
que viriam a constar no PPP. As comissOes forase@sintes: a) fundamentacéo tedrica de
um PPP (diretrizes legais e organizacdo da cord&tjugesgate da histéria das localidades do
campo de Ivoti (Picada Feijao, Nova Vila e Pica@aAdta); c) concepcédo de escola; d)
concepcdo de estudante e de professor; e) recunsdsriais disponiveis; f) recursos
humanos; g) concepcéo de curriculo; h) participaigodemais componentes da comunidade
escolar (estudantes, pais e funcionarios). Os gsofes optaram por qual destas se sentiam
mais a vontade e em condicbes de auxiliar. Eu dgmd participar da comissdo de

fundamentacao tedrica e da concepc¢ao de curriculo.

O principal preceito que norteou a construcaoedestP foi a concepgcao de que estas
escolas procurariam desenvolver, a partir destatrigeracdo politico-administrativa-
pedagogica, uma Educagdoe parao campo (e naamo campo como critica Arroyo (2009)).
Pretendeu-se dessa forma, valorizar os saberashea@mentos eminentemente rurais para a
vida destes estudantes. Os principios de subs@sté&upperativismo e comunitarismo, por
exemplo, foram vistos como fundamentais na cultiesta localidade e foram contemplados

no processo de formulacao do PPP.

A comunidade escolar, sobretudo os professores,inpermédio da mediacdo da
comissao responsavel pela concepcdo de curricubsiron interesse em implantar um
curriculo de matriz transdisciplinar. Isto sigréficentre outras providéncias, reconhecer o
estudante como um sujeito complexo, que ndo conam@Endizagens tdo somente pela
abordagem restrita e “recortada” oferecida pelasiglinas tradicionais, mas também, e,
sobretudo pelas mediacbes oportunizadas na conugnidaediante as ferramentas de

compreensao do mundo nela culturalmente construidas

O PPP das Escolas do Campo de Ivoti/RS, na fideraeus gestores e professores,
firmou como compromisso, valorizar os saberes dopeca possibilitando aos estudantes
aprofundar a compreensao da cultura do local, ddretosubsidios tedricos e de formacao

técnica para futuramente interagirem neste contdal com autonomia e responsabilidade.
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A reconfiguracao da proposta de ensino das Esdol&ampo de Ivoti surgiu em um
primeiro momento, do desejo das proprias escolasipa educacdo em turno integral, para
que com este incremento de carga horaria, fossesandelvidas com maior expressao,
atividades extra curriculares com significado paraida” (MCLAREN, 1997) das escolas
desta localidade.

Os gestores municipais escutaram 0 que a escala moradores da localidade
propuseram e acolheram a proposta. O processong&wgho iniciou em marco de 2010 e a

sua efetivacéo ocorre desde marco de 2011.

Os gestores e professores das escolas do campwmtgjequando optaram por um
modelo de curriculo em turno integral, também efgesim como necessaria a mudanca da
concepcdo de estudante que se tinha até entdo.nt&mescola com essas caracteristicas,
entendeu-se que o estudante deve ser tomado coraojeito complexo e multifacetado, que

aprende em interacdo com o seu contexto.

Segundo o PPP das Escolas do Campo de Ivoti (20&0fura do campo a partir da
construcdo desta proposta de ensino, passa a sEwio um dos principios teorico-
metodoldgicos orientadores da aprendizagem, nidseti¢ estabelecer significatividade aos
conteudos curriculares. O que a proposta objetiparanitir aos estudantes, por meio deste
novo arranjo politico pedagdgico, superar as lipds impostas pelas “fronteiras levantadas”
entre as disciplinas, considerando assim como M@@96), que os multiplos aspectos da

realidade humana complexa s6 adquirirdo sentidodpueeligadas a realidade.

O principal exemplo exitoso e a principal fonte despiracdo para este
redirecionamento da visdo do curriculo é o proptochas das escol@®lantando chas,
colhendo vidas”). Este projeto estd em desenvolimea 4 anos e tem servido como uma
experiéncia onde os estudantes envolvidos deseamababeres plurais, que presumidamente
poderiam ter sido trabalhados por muitas disciplirambora comumente sejam esquecidos

pela justificativa de ndo se adequarem a espefafie de nenhuma delas.

Os gestores e professores das escolas do camapo vaste projeto a possibilidade de
poderem relacionar os contetudos das disciplinadictomais com alguns dos saberes
difundidos na zona rural. A religacdo dos saberefendlida pela transdisciplinaridade,

suscitada e desenvolvida a partir deste projetsinmw aos alunos e professores novas formas
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de ensinar e aprender, mesmo que, a época, estacoovepcdo ndo estivesse fundamentada

na proposta pedagdgica da escola.

Portanto, o novo PPP das Escolas do Campo pragilizar-se destes saberes,
objetivando desenvolver estes conhecimentos enonéansia com 0s conteudos curriculares,
buscando novas formas de construir conhecimenémeomo um elemento a obstaculiza-lo.
Pensando nos estudantes do campo como sujeitosecmmpinseridos de modo dinamico na
sociedade, objetivamos estruturar o curriculo dedlana apostar no chamaddétodo
Globalizado de EnsindHERNANDEZ; VENTURA, 1998), especialmente por meio

desenvolvimento derojetos de Aprendizagem.

Esta proposta estabelece, ao invés de acumulacsabdess, um senso de articulacao
entre estes, mesmo quando substancialmente heteosgy@s projetos sdo desenvolvidos por
meio da discussdo de temas, cujo principal intéito fortalecimento e a ampliagdo das
formas de analise e apreensao dos objetos tedEstslinha de atuacdo pedagogica tem um
direcionamento articulador e procura incorporangéés compreensivas que possibilitem
novas convergéncias geradoras no trato dos conbetws Esta aposta promove um
conhecimento de cunho relacional, desenvolvidonpeio da interpretacdo da complexidade

presente no processo de constru¢cdo dos conhecsnento

Segundo Morin (2006), o conhecimento globalizadtatde “colocar o saber em um
ciclo”, ou seja, articular pontos de vista disjunem um ciclo ativo de interpretacdes. Nesta
concepcdo, ainda, destaca-se a hecessdria valarizdgs experiéncias vividas e a
oportunidade de outras, procurando que elas, nit@edxolar, venham a representar um sé

processo de aprendizagem significativa.

Para Hernandez e Ventura (1998), um curriculoalipddo é visto como uma espiral,
na qual as disciplinas se organizam por areas dieecomento, dispostas por afinidade de
objetivos. Os professores e as especificidadesdi disciplina sdo responsaveis, atraves do
planejamento coletivo, pelo enriquecimento e pekenrializacdo de interpretacdées pontuais
a respeito do tema/objeto investigado. O conhediongansversalmente analisado acaba por

complexificar sua apreensao.

Um desafio aos professores, nesta concepcao @ gesascitado por Hernandez e

Ventura (1998), € que as fontes de informacéo grasedimentos para compreendé-las sao
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conduzidos principalmente pelos proprios estudarmtebendo aos docentes o papel de

mediadores e de motivadores.

Metaforicamente, essa nova perspectiva, prevécasaelade do professor ter de
“olhar por sobre o muro” da disciplina na qual possonhecimento conferido pela sua
formacao inicial. Contudo, o terreno no qual sep@ém deste muro, ndo é tdo solido e
existem poucos ponto de referéncia. Porém, entgndm desafio seja justamente aprender a
“caminhar no barro”, de modo a viver experiéncias qQ lado do muro onde aprendi a ser

professor nunca me mostrou.

A Escola Nelda Julieta Schneck, a partir da omgg@io do curriculo para o
atendimento dos alunos em turno integral, aument®eu nimero de professores, passando a
contar com dezesseis docentes em seu quadro.dssiesdistribuidos em duas modalidades
de curriculo: um organizado ante a base comumptiisar prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, Lei n°® 9.394/96 (LDBBNjurriculo de disciplinas técnicas,

oferecido em contra turno.

O curriculo do turno integral, onde estéo preseasedisciplinas técnicas, € composto
pelas disciplinas: Manipulacdo, Préaticas Esportiviagaticas Agroecologicas, Expresséo
Corporal, Informatica, Artesanato, EmpreendedorisiRaral e Artes Cénicas. Eu,
particularmente, passei a fazer parte do quadnorafessores da Escola Nelda Schneck em
2010, como responsavel pela disciplina de Educ&gsica. Em 2011, além desta, também

assumi a docéncia de Ensino Religioso.

Destes professores, onze sdo concursados (incl@uny trés sao contratados e dois
sdo estagiarios. Todos os professores do currfcadiicional possuem formagéo especifica.
Para a composi¢do do grupo de professores dagplitiasi técnicas, o principal critério
utilizado foi a experiéncia pratica com as teméatida zona rural. A professora de Praticas
Agroecoldgicas, por exemplo, € bacharel em Engemhagronoma. Os professores de

Ciéncias e Histéria/Geografia possuem o titulo éstres.

O atual quadro de professores satisfaz os gesttagsescolas, no que tange a
estabilidade, pois esta era pretendida e reividdiganto a Secretaria de Educacao ha muitos
anos. O clamor pela colocacao de professores czanns na localidade deveu-se a tentativa

de reduzir a estigma que havia em tempos passadapiel os professores que vinham



124

trabalhar no campo, ou faziam isso por que eramwnosl ou por castigo imposto pela Rede

Municipal de Ensino, especialmente quando em aeassubordinacéo.

A equipe de gestdo € composta por um diretor, ecmoadenadora pedagdgica, duas
psicologas e uma secretaria. A escola possui ap@mas funcionaria, com a funcdo de
servente-merendeira. A coordenadora pedagdgica,e@etdria e a psicologa sao

compartilhadas entre as trés escolas.

10.2.CARACTERIZACAO DA ZONA RURAL DE IVOTI/RS

O municipio de Ivofi esta localizado na encosta da Serra, integraizoreg Vale dos

Sinos e encontra-se distante 55 quildmetros daatdtorto Alegre.

A cidade, fundada em 1964, possui uma area de @3nmiros quadrados e
aproximadamente 20.000 habitantes, contando coprta presenca das culturas alema e
japonesa, que se mesclam em torno de uma identgtagea. Ivoti tem o maior nucleo de

casas enxaimel do Brasil e a maior colonia japodedastado.

E conhecida como a “cidade das flores” e tem cormwipais atividades a industria
de calcado, couro, alimentos, ragbes, sucos, assimo flores, hortifrutigranjeiros e

laticinios.

Inserida dentro do processo de colonizacdo do pais,recebeu por volta do ano de
1826, diversas familias de origem germanica, viedasnaioria da regido ddunsriick Estas
se instalaram em 48 lotes de terra distribuidol®@go do Arroio Feitoria e nas Colonias de
Bom Jardim. Ergueram inicialmente suas choupangsattea, para mais tarde construirem
casas que destoavam totalmente da arquitetura @jaéchim as medievais casas enxaimel,
montadas através de encaixes de madeira e preasatodh pedras e barro, revestidas por
uma camada de cal. Possuiam, geralmente, um pnéeimr em anexo que abrigava a

cozinha com a chapa de fogéo, o tradicional “kaattip{chapa para cozinhar).

A colbnia foi crescendo e o entroncamento das pea@om a estrada passou a servir

como entreposto comercial, onde os agricultoresapodrocar seus sacos de milho, feijao e

® As informacBes contidas nesta subsecéo foramaidas do site oficial da Prefeitura Municipal detiv
www.ivoti.rs.gov.br
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aipim por produtos que nao dispunham nas casas tmmnawos, tamancos de madeira, lougas,

entre outros, além de poder negociar com 0s trogeir

Rapidamente se percebeu a necessidade da constieigidna ponte sobre o Arroio
Feitoria, pois o fluxo de pessoas na area ja emadg: Entre 1857 e 1864 essa ponte foi

construida com verba enviada por Dom Pedro Iloemdo 0 nome de Ponte do Imperador.

O Arroio Feitoria era um transtorno durante as elwe inverno, o que fez com que
0os moradores ribeirinhos, aos poucos, mudassemagaéscas mais altas, dando origem ao

atual centro da cidade.

Em 1867, estas terras eram conhecidas pelo noni@ouheJardim, na época ainda
distrito de S&o Leopoldo. Mais tarde, em 1938, Ifiv@mte surgia Ivoti, remetendo ao tupi-
guarani “ipoti-catu”, que significa flor, identibimdo a cidade com uma de suas tradi¢des: o

plantio de flores em frente as casas, formandansurdulticoloridos.

Tendo em vista o crescimento econdmico e demogrdfioti consegue emancipar-se
em 1964. Dois anos depois, os dirigentes municigasinaram uma area de terras para
serem ocupadas por 26 familias de imigrantes jggsneésurge, entdo, a Colbnia Japonesa,

produtora de uvas de mesa, kiwi, hortalicas e $lore

Como em quase todos os lugares, a urbanizacdo pafa Ivoti com o
desenvolvimento industrial. As primeiras oficinasdas nos fundos das casas dos imigrantes
foram crescendo e transformando-se em fabricasldados e curtumes, que na década de 70
expandiram suas atividades exportadoras e necgassitde mais mao-de-obra. Naquele
periodo, Ivoti recebeu migrantes do norte do Estade Santa Catarina que povoaram a area

urbana e fizeram surgir bairros inteiros, colabdoapara o fomento da economia local.

Em 1992, Ivoti gerou duas novas cidades: Presidamtena — antiga localidade de

Arroio Veado, e Lindolfo Collor — anterior Picadapgivara.

Hoje, parte da populacdo de Ivoti conserva, mesue aglaptado, o dialeto que os

imigrantes falavam quando aqui chegaram.

As dancas folcloricas galchas, alemés e japonésapreservadas através de grupos
folcléricos, assim como nas escolas ha o estudingaa alemd, oferecido desde a educacéo

infantil.
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10.3.CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO DE IVOTI/RS

Pertencem & zona rural de Ivoti as localidadesidadB® 48 Alta, Picada 48 Baixa,
Picada Feijao, Nova Vila, Feitoria Nova e Vale ddmeiras — onde esta organizada a

colénia japonesa.
As escolas do campo de lvoti estdo estabelecidasglante forma:

a) Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bila&, localidade de Picada
Feijao;
b) Escola Municipal de Ensino Fundamental Nicolau ¢ine Kunrath, situadas em

Picadas 48 Alta;

c) Escola Municipal de Ensino Fundamental Nelda Jlggthneck, em Nova Vila.

A Escola Olavo Bilac esta localizada em Picadadbeljima das mais antigas colonias
alemas. Pertencia a Picada Café, tendo recebidome wle Kaffeeschneiss. Apos, passou a
ser chamada de Bohnenthal, em homenagem ao imeghdmaham Bohnenberger, alfaiate e

sapateiro que se instalou naquela localidade (DQRRL).

Por conta da Il Guerra Mundial, onde fora proitédéngua alema no Brasil, 0 nome

foi traduzido para o portugués “Picada Feijao”.

Possui atualmente cerca de 70 residéncias e 30fdores. A regido apresenta zonas
de alto relevo, variando entre 200 e 500 metrogpmas baixas, que formam planicies

cortadas pelo Arroio Serraria.

A principal atividade € a horticultura, com énfase cultivo de alface, tomate,
repolho, cenoura, beterraba, alho, rabanete, pepinagem. Além disso, sdo cultivados
milho, feijdo, cebola, batata, aipim, cana-de-agutatas, além de reflorestamento com
acacia negra, criacado de gado bovino para coitgawr de peixes, aves e suinos, fabricacao

deschmiercolonial, producao de leite e carvao vegetal.
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A Escola Olavo Bilac tem registro de atividadesradas desde 1910. Ela atende
alunos das trés localidades das escolas do camwmig,tem 2011, 24 alunos matriculados,
distribuidos entre as turmas: Pré A (estudantes atém anos de idade); Pré B (5 anos); 1°
Ano; 2° Ano; 3° Ano.

As familias dos estudantes, na sua maioria, sacuétgres e trabalhadores formais.

A Escola Nicolau Fridolino Kunrath esta situada Rivada 48 Alta. Essa localidade
foi assim denominada, uma vez que fora divididad@rotes de terra. Uma das primeiras
usinas hidrelétricas do Estado foi construida jumtoma cascata que faz divisa com o

municipio vizinho de Dois Irméaos.

A localidade possui pequenas propriedades, cons@&€mfa agronegocio. Destaca-se,
também, o reflorestamento de acacia negra, proddedoarvéao, fabricacdo de cachaca,

producéo de hortifrutigranjeiros, criacdo de suigaslo leiteiro e peixes.

Ha cerca de 110 moradias e 450 moradores. A régfdomada por um planalto com
algumas colinas, vegetacao variada, com matasasatimatos de acacia e eucalipto.

E neste cenério que esta localizada a Escola Nided@olino Kunrath, que possui
registros de atividades desde 1937. A escola recette nome em homenagem a um de seus
primeiros professores, que lecionou durante asdaécde 40 a 60, participando também da

comissao para emancipacao de Ivoti.

Em 2011, a escola atendia a 22 estudantes, digidddtre 0 4° e 5° Ano. Ha ainda
muitas familias com ocupag¢fes no meio rural, embaoteas trabalhem no comércio e na

prestacao de servigos.

A Escola Nelda Julieta Schneck localiza-se na AlgeiRresidente Lucena, n° 7916,
bairro Nova Vila, localidade situada na area rutalcidade de Ivoti/RS. Fica distante 5
quildmetros do centro da cidade e a poucos meaadivisa com o municipio de Presidente
Lucena. O territério no qual hoje se encontra aalldade foi dividido entre os dois

municipios quando da emancipacéo de Presidentanauce

De acordo com o Projeto Politico-Pedagoégico daslgs do Campo de Ivoti (2010),
para a construgcdo da escola, moradores da localdtztram uma érea de terras de 5000mz2. A
Escola comecou a ser construida no final do goveenbgon Schneck (1969-1973), que fora

o segundo prefeito do Municipio. No PPP (2010) toasda que, esse prefeito, preocupado
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com o desenvolvimento dos habitantes deste muajoipie em 1964 havia se emancipado,

criou um programa para qualificar a mao de obralloc

Dentro do projeto, criou dois grupos de aprendidespedreiros, cada um com
aproximadamente dezesseis estudantes. Por meie plexjrama, a Escola Nelda Julieta
Schneck acabou sendo construida em trabalho deamytor esses estudantes, em sua
maioria, moradores das comunidades do campo. A0 €fla constru¢cdo da Escola todos

ganharam um diploma do oficio de pedreiros.

O nome da escola, Nelda Julieta Schneck, foi uomaenagem do prefeito municipal
da época (Egon Schneck) a sua propria esposaauiiinum acidente de automovel na curva
que antecede o local onde foi construida a eslarédio novo da Escola Nelda Julieta
Schneck foi inaugurado em 1973. Em 2006 a escola tegna ampliacdo de 63 metros

guadrados.

Antes de 1973, a escola era, na verdade, duasca@aERural Albino Kern (onde hoje
se localiza o pavilhdo do Instituto Evangélico) sc@a Isolada Nova Vila (onde hoje se

localiza o campo do Esporte Clube Nova Vila, ensidente Lucena).

A escola atualmente atende alunos de quatro dachds: Picada 48 Alta, Picada
Feijdao, Nova Vila e Feitoria Nova, todas localizade zona rural, somando um total de
cinquenta e cinco familias. A escola oferece adadastes as séries finais do Ensino
Fundamental. As séries iniciais do Ensino Fundaahentt Educacéo Infantil sdo atendidas,
respectivamente, pelas escolas Nicolau Kunratha@@ic48 Alta) e Olavo Bilac (Picada

Feijao).

A distancia entre as escolas ndo é muito signM@asendo percorrida por meio de
um Onibus escolar disponibilizado pela Secretarianiglpal de Educacdo e Cultura
(SEMEC). As reunides pedagdgicas séao feitas, narraalas vezes, reunindo os professores
das trés escolas, o que acaba permitindo intergaggss®ais e profissionais. A ideia, expressa
no PPP, € que as escolas criem movimentos sinérgieta identificacdo que possuem com o
espaco rural, assumindo principios tedéricos e nodbgetos relacionados com os valores das
localidades.
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A Escola Nelda Schneck, especificamente, hoje acoodm sessenta alunos

matriculados, divididos em quatro séfies

* 12 alunos na 52 série;
* 16 alunos na 62 série;
¢ 15 alunos na 72 série;

* 18 alunos na 82 série.

As familias possuem renda de fontes bastante dicadas. Vinte e duas delas séo
mantidas pelas praticas do campo, especialmernitaibigra. Chamo a atencao, porém, para o
grande namero de pais envolvidos com praticas msthferentes das historicamente vistas
no campo como, por exemplo, funcionarios de emprésealizadas na zona urbana da
cidade. As localidades tém suas associa¢fes dedyasedes sociais, igrejas, e ginasios. Boa
parte das familias frequentam esses espacos. dPnatite todos os pais e estudantes se

conhecem e mantém rela¢cdes mais ou menos proxaradds atividades da escola.

° Nomenclatura utilizada até o ano de 2011. A pddipréximo ano a 52 série ndo existira mais, ddngar a
0 6° ano — estratégia de implantagédo gradativardon& Fundamental de 9 anos, utilizada pela SEMEC d
Ivoti.
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11. ANALISE DE DADOS: A NARRATIVA AUTOETNOGRAFICA

Antes de iniciar a narracdo do meu percurso corotegsor de Educacéo Fisica na
zona rural de lvoti, entendi como importante destata minha narrativa autobiografica
(apéndice C), as experiéncias que julguei seremaés marcantes, a que forjaram as minhas

convicgdes como professor ao ingressar nesse ¢ontexinicio do ano de 2010.

Voltar, lembrar, pensar, no tempo em que, mesmdaan@o formado, professor de
Educacao Fisica, sonhava em ser professor na gédalmbéem reconhecer-me como um ator
que imprimiu muitas mudancas em meu proprio penstmeinda que o numero de
propésitos que reafirmei nestes dois anos de é&mai de professor e de professor do

campo, também seja consideravel.

Como uma espécie de preambulo, gostaria em um ippimegmento, contestar o
termo sonho que atribui no paragrafo anterior amssnpropositos de ser professor na escola.
Este desejo ndo se deu desde sempre. Nao nascegocoéo pautou minhas brincadeiras de
crianca, ndo estava em mim quando ingressei no d&d.icenciatura em Educacdo Fisica.
N&o consigo lembrar o que desejava ser quando pegugas na adolescéncia e inicio da
vida adulta sonhava ser jornalista esportivo. Qaasi se tornou inviavel, a partir da minha
reprovacdo no vestibular de 2001, ingressei nooadesEducacédo Fisica, com o interesse de
ser treinador de futebol.

Este sonho que realizo hoje na Escola Nelda J.e€8khtornou-se efetivamente um
sonho a partir de duas experiéncias que além disgiomais, eram basicamente formativas: a
monitoria de atividades esportivas no Programa st®lbhas Integradi$(atual Programa
de Esporte Integral), e a de Bolsista de IniciaC@mtifica do Programa de Pds-Graduacao
em Educacao, ambas atividades de extensao no toatexniversidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS). Nao foram as Unicas experiénci@igsionais que tive, nem as quais

permaneci por mais tempo. Contudo, foram as questmoram 0S meus primeiros

19 O PEI, segundo o site do programaviv.unisinos.br/pdi é um projeto social, de ago interdisciplinar, d

Diretoria de Acdo Social da Unisinos. Cerca de ®®i@ncas, adolescentes, familias, académicos e
educadores atuam no ideal da constru¢gdo de um mustm e humano. O PEI se compromete com o
desenvolvimento humano e socialatravés de pragsa®rtivas que integram Educacao Fisica, Saude,
Ambiente, Arte e Sociedade.
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pressupostos, o alicerce que me garantiu 0 suparg& o0 modo como penso e projeto o

exercicio da docéncia hoje.

Até 2005, por exemplo, o sonho era outro: era sgpgpador fisico. Tinha em Paulo
Paixao, profissional responsavel por esta arearémi® Football Porto-Alegrense (meu time
de coracao) e da Sele¢do Brasileira de Futebolrefagéncia. Tinha também muito interesse
pela temética. Impressionava-me a cientificidaderdioalho de condicionamento de atletas,
muito calcado na fisiologia. Se voltarmos aindasma tempo, por volta de 2001, quando
ingressava no curso de graduacdo em Educacdo HE@sitENISINOS, o sonho era outro.
Queria ser treinador de futebol, especificamenté&utsal, e em lugar ja definido: o CEPE
(Clube dos Empregados da Petrobras), lugar onda textado efetivar entre os anos de 1996
e 1999 o sonho anterior a esse, o0 sonho de prantartodas as criancas do Brasil, ser atleta

profissional de futebol/futsal. Ser treinador er@ste lugar, sindbnimo de sucesso.

Ser treinador do CEPE, ser um deles, presumiaamantyia status semelhante ao que
eles detinham. Porém, assim que la ingressei quuase um estagiario, e sem muitas funcoes
definidas, percebi que néo tinha condicbes dersarador, jA que ndo via em mim nem
conhecimentos e nem personalidade capaz de fazegue realizasse esta tarefa com éxito.
Portanto, ser preparador fisico era uma saidaquer@u me mantivesse proximo ao futebol.
Tive um metedrico reconhecimento desde que inigieu trabalho no CEPE, desde que
passei assumi o cargo de preparador fisico. Apissgoouca idade (23 anos), inclusive fui
campedo estadual de Futsal em 2003 sob o comastl @&ea. O caminho seria tortuoso,

mas talvez tivesse um futuro interessante casgadssemanter-me percorrendo-o.

Em suma, a impossibilidade de um desejo, levaviam aeajuste gerador de um novo
sonho, que na inviabilidade deste, se reconfigueavanais outro e assim por diante. Nao ser
atleta, fez-me tentar ser treinador e a dificulddeleser treinador fez com que eu me tornasse

preparador fisico.

Contudo, diferentemente destas mudancas, deixaom®ar em ser preparador fisico
nao se deu por incapacidade para o cargo, masaimue a docéncia na escola tomou de
assalto a minha subjetividade, produzindo muitosnsentidos e significados a carreira que

construia.

Este novo direcionamento fez-me procurar trabatttan algo distante do que o

treinamento me oferecia: trabalhar com as pessa@p com 0S Seus Corpos. Isso ocorreu em
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2005 quando, apenas procurando ampliar minha degaia, jA que trabalhava no CEPE
apenas a noite, resolvi candidatar-me a funcdo deiton de atividades esportivas no
Programa de Escolinha Integradas (PEI), na UNISIND&ste espaco, precisei construir
conhecimentos diferentes dos que eu, até entdcuipo® mobilizava para o exercicio
docente. A partir desta experiéncia, pude visualtpen mais intensidade o ser-humano, a
crianca, uma pessoa que ndo era somente musculbsylagdbes e 0ssos. Pude
ensinar/acompanhar criancas que mais do que ewgulpseus corpos, melhorar sua
velocidade ou capacitar o seu sistema aerdbicejspreaam de alguém que as escutasse e
apostasse nas suas potencialidades humanas osutadeorpos mal nutridos e sujos e em
falas contornadas por girias. Relevar alguns ioswdt naturalizar um pouco a agressividade
que lhes era peculiar era condicdes para mantprtadmas da proposta pedagdgica do

projeto.

Isso diferia de tudo que eu fazia até entdo. Uguigpe de futebol semiprofissional em
suas categorias de base tem como objetivo prinfopalar atletas. Nestes contextos pensa-se
que as criancas e adolescentes merecedoras degamelm um plantel de uma equipe sao
aquelas com capacidade técnica e fisica diferemctetlicacao e disciplina em ouvir e fazer
de acordo com o solicitado pelo professor. Quemsedadequa a estes pré-requisitos, quem
nao é bom o bastante ou quem ndo tem esta pasérgnermanece no grupo (geralmente se
diz que este pode ir estudar). No PEI, ninguémta@oahabilidoso quanto no CEPE, no PEI
disciplina era s6 um ideal, muito longe de ser awstgdo; No PEI, quem fosse excluido,
estava excluido de mais um espaco social. Portaegta época trabalhei ao mesmo tempo
em dois espacos orientados por diretrizes pedag®ginito contrastantes. Esta experiéncia
compartilhada, esta necessaria mudanca de atituelengcessariamente precisava assumir
para trabalhar ora em um, ora em outro lugar, flog@mpactou os principios orientadores da
minha docéncia. Sem duvida, a esta altura da mvitdlaaprofissional e pessoal, a experiéncia
do projeto social atendia de modo muito mais exiresos pressupostos de docéncia que
incipientemente construia, ao passo que a do CHREndiava-se cada vez mais do que
objetivava. O CEPE mostrava um eu que ndo queriansgs que para la trabalhar, era

necessario e fundamental.

Mesmo em conflito constante desde entdo, parachexdé, ainda consegui dois
titulos estaduais como preparador fisico e mais dmino treinador com a equipe sub-09 nos
anos de 2008 e 2009. Com este dilema tive que dila2010, quando efetivamente deixei o
CEPE.
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Depois da minha passagem pelo PEI, que durou fitéalode 2006, reafirmei meus
posicionamentos em relacdo a docéncia na expai@meciBolsista de Iniciacdo Cientifica.
Tinha como orientadora a professora Rosane Mdlaa&o era professor, mas pesquisava a
escola. Em resumo, aprendi a compreender a vidasgdatas a partir da pesquisa. Os projetos
pautavam-se em teorias de cunho critico. Pudeadessa, fundamentar o que o trabalho no
PEI havia me proporcionado. Nao mais tinha s6 @®jdede tornar-me professor, também
passava a ter a referéncia. Passei inclusive draongiticas ao proprio PEI ao compreender

a légica dos projetos sociais no contexto dasipaditeducacionais brasileiras na atualidade.

Mesmo que ainda néo fosse professor de escolazieiea partir dessa experiéncia o
professor que gostaria de ser e como gostaria fmgs#pel social da educacdo. Construi,
idealizei e desenhei um projeto profissional a realizado, a espera de um lugar para

vivencia-lo.

Em 2009 realizei um concurso para professor de &gdac Fisica no municipio de
Ivoti. Estava apenas trabalhando no CEPE, o quaocd dito, ndo me permitia ser o
professor que desejava ser. Realizei o concursapfovado. Para a minha surpresa, quando
da minha posse, em Janeiro de 2009, fui informagoajenderia a Educacéo Infantil. Era
mais um “balde de agua fria” que recebia. Embossdona area de Educacao Fisica, esse
nivel de ensino, para mim, era um grande pontontierrogacdo, uma incégnita. Nao
identificava em mim recursos tedéricos e metodoligicapazes de me permitir trabalhar neste
universo. Nao podia, no entanto, abrir mdo do c@uculinha que assumi-lo, esperando um

dia ser remanejado para alguma escola de Ensirsamental.

Tive que estudar para dar conta e ser um profedid@rente daquele que tinha
objetivado ser a partir das experiéncias anteriétasa tanto, recorri as publicacfes de Airton
Negrine e as teorias da psicomotricidade relacjogl@igendo-as como principio tedérico-
metodoldgico para o meu desafiador trabalho.

Quando lembro este inicio, percebo o quanto fou@reéncarar este novo desafio.
Trabalhar com criancas tdo pequenas néo estava @ntlesejos e habilidades que tinha. A
adaptacdo as rotinas “engessadas” da Educacadillfdanm ponto que me demandou maior
atencdo. Todos os dias tinha que considerar em piensjamentos os horarios de lanches,
hora da troca de fralda, hora do almoco, hora daif#o”, hora do transporte. Os dias eram
sempre muito parecidos, a acado pedagodgica, porgoéscia, também. Nao podia ousar

muito, sob pena do conteudo ou da formulacdo dspopta ser taxada pelos outros
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professores, pais e gestores, como inapropriadadu#cacdo Fisica, considerada pela rede
municipal como uma aula especial nestas escofdsg 6 alcance limitado a esta designacéao.
Trabalhava com essas criancas duas sessodes paraséenfiinta minutos cada. O fato de ser
0 Unico homem trabalhando em um espaco eminentenfieminino, admito que me fez ter

um certo comedimento, seja pela natural sensacdcadequacdo ao espaco, seja para nao

intimidar as colegas e as criangcas com a minhapcas

Mesmo com tantos “poréns”, tive, desde o primaito em que trabalho na Educacao
Infantil, um bom reconhecimento profissional. Avlipgs diretivas procuraram me dar o
respaldo que julgavam proprio para que o meu thabeabntinuasse no caminho que estava.
As criangas se apropriaram dos ritos que compurdssessoes, explorando os materiais e
jogos de modo colaborativo e interativo, tal coragese os principios da Psicomotricidade
Relacional. Contudo, nada se equipara ao retoretivafdado por estas criancas ao que
objetivava. O carinho sem melindres, as manifessagd@ afeto, a sensagcéo de aquilo que eu
oferecia era retribuido em dobro, foram os pontas me fizeram tomar gosto pelo trabalho
nesta modalidade de ensino. Todas as aulas iniei@@rminam com beijos, abracos e
demonstracdes de que eu era importante para ebtgsiv®lmente estas criancas nunca
saberéo, talvez nunca venham a ter condi¢cdes dsumaerisso, mas elas foram e ainda s&o
muito importantes para a minha formacéo profissiegessoal. Na Educacao Infantil
aprendi a olhar o todo, a ndo seccionar 0os conleetos, a ver que uma aprendizagem
decorre de esforcos e estimulos mudaltiplos que poopmam aprendizagens tambéem
multiplas. Aprendi que o desenvolvimento motor s&oda de modo isolado. E alcancado

quando envolvido em estimulos sinérgicos como aicég, a oralidade e a socializagéo.

Mesmo com a alegria da construgcéo de novas hatégda conhecimentos, de estar
exercendo a minha docéncia em uma Rede Municipghdao que valoriza os profissionais
e com a estabilidade de um emprego publico, sepiaainda ndo estava completamente
satisfeito. Mais do que tudo, por que continuawsadiciado do Ensino Fundamental, lugar
gue eu sempre sonhara trabalhar, lugar que pradssapger me preparado para exercer a

docéncia.

No periodo de férias do ano de 2010, recebi,rfieate, o convite que tanto ansiava.
O Secretario Municipal de Educacao da cidade nweljgara saber se eu aceitava assumir a
funcdo de professor de Educacédo Fisica na Escdtta Nalieta Schneck, no bairro de Nova

Vila, zona rural da cidade. Confesso que hesitggditando que esta experiéncia resultaria
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em uma nova frustracdo e que ndo atenderia, masvea) 0 que objetivava. Sabia que a
escola era pequena e a 6 quildmetros de distaoaardro da cidade. Parecia que alcancar o
sonho de ser um professor de uma escola de Enamsafmental como as que eu conhecia
nao eram o meu destino. Entretanto resolvi aceiteonvite. Era oficialmente um professor
de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental. Terspace adequado para trabalhar naquilo
que durante tantos anos julguei me preparar. Atjgna um lugar para concretizar um sonho.

O desafio era, a partir de entdo, como ser um ggofede Educacao Fisica do campo?

11.1.SEMEAR-SE

“Quando me sento a escrever versos
Ou, passeando pelos caminhos ou pelos atalhos,
Escrevo versos num papel que estd no meu pensamento
Sinto um cajado nas maos
E vejo um recorte de mim
No cimo dum outeiro,
Olhando para o meu rebanho e vendo as minhas ideias
Ou olhando para as minhas ideias e vendo o meuwnteha
E sorrindo vagamente como quem nao compreende seqdig
E quer fingir que compreende.”
Fernando Pessoa

Este subcapitulo € dedicado ao desenvolvimenfrideeira categoria de analise dos
dados referente ao processo de constituicdo daandiabéncia em Educacdo Fisica na zona
rural de Ivoti/RS. As duas primeiras dimensdes graubs aspectos que orientavam a
constituicdo da minha docéncia até o ingresso néstes, assim como as observagfes e
reflexdes provenientes do meu primeiro ano de duaéresta escola. O pano de fundo para
esta reflexdo é o processo de construcdo do namjet®Politico-Pedagogico das escolas do
campo de Ivoti/RS. Por meio do termrsemear-serocuro expressar quais eram 0S meus
desejos, interesses e engajamentos quando do doicieeu exercicio docente neste espaco, 0

campo.

Metaforicamente, comparo esse momento com o planticultivo de uma semente.
O plantio de uma ideia que pensei, caso fossevaddicom o devido zelo, responsabilidade e
dedicacdo, poderia render-me, na época de collmipmrtantes aprendizagens: a) entender

este lugar e de que modo a minha docéncia podeten@alizar as aprendizagens dos
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estudantes desta localidade, especificamente mapldia de Educacdo Fisica; b) as
possibilidades de crescimento da escola como uitgtd representativa de valores e saberes
para estas comunidades; c) complexificar e amplianinha visdo a respeito dos modos de
pensar 0 estatuto e o papel da escola na sociedatemporanea, especialmente nas
localidades do campo.

O individuo que se semeava, na oportunidade na meapropus estudar o meu
processo nesta escola, certamente ndo € o mesmooliie dois anos depois. Portanto,
considerei importante, neste primeiro momento, ieitpl quais eram as subjetividades que
me orientavam, em pontos que considerei relevamgrsapresentados. Julguei, dessa forma,
gue ao desvelar o “eu” que se semeou, poderia flerm@ compreender de que modo este
processo se deu, quais conhecimentos e concepy@@s mobilizadas e de que modo estas
se reconfiguraram de modo a evocar alguns movireed®repensar e repensar-se,

apresentados na terceira parte do processo dsar@liacolheita.

As duas dimensdes desta primeira categ®@msar: um novo docente em um novo
projeto de escola do campmPensar-se: do choque de realidade as tentativasedeum
professor de Educacdo Fisica do campom as quais trabalho nesta pesquisa, propde-me
compreender os pontos fundamentais que balizaraninha identidade docente naquele
momento da minha carreira. Para isso destaqueirt@amarrativa de formacao experiéncias
significativas, movimentos de ruptura, momentosrrodiga e crises de sentido, capazes de
possivelmente serem os dispositivos evocadoremedasiras de ser e agir presentes a minha

identidade, neste periodo.

A primeira dimensdo é basicamente descritiva eloexpo oficio da docéncia,
culminando com o a construcdo do PPP das escolasampo de Ivoti nos moldes ja
descritos. A segunda dimensao € estritamente nedleXescreve a partir de profundas
reflexbes deselfo que eu (professor) sentia, pensava e projetauaicio da minha trajetoria
nesta escola. A segunda dimensao também registsdvp rupturas e tensionamentos na
minha forma de ver e sentir os impactos da esatdleesnmim e como empreendi alternativas

que mantivessem ou alterassem o rumo destas sagiies.

Vejo os movimentos de pensar e pensar-se nature@no®mo muito proximos. Ha
uma quase Obvia relacdo de interdependéncia emtvtesa Entendo que ninguém pensa sem
pensar a si préprio, assim como ninguém se pensacee iSSO projetar que 0S outros

pensem como ele, sobretudo uma comunidade ou sdeie@u seja, 0 que se pensa, acredita,
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propde ou defende, sinaliza o que um individuorassou vislumbra como propésito, lema
ou desafio. Contudo, nem sempre ha capacidadeippidssle ou alternativas para efetivar
nas praticas sociais (neste caso tratamos dagdiclocéncia) as concepg¢des e premissas
tidas como vélidas, seja por limitacdes do propraividuo ou impostas pelo espaco social
no qual este interage. Portanto, essa primeira parbranger essas duas dimensdes permite
visibilizar as tensdes existentes entre o trabdtioente de pensar e executar. A primeira mais

idealizada, a segunda mais conflitiva, negociada.

11.1.1.Pensar: um novo docente em um novo projeto de esaalo campo

A minha chegada a Escola Nelda Julieta Schneckseddeu em funcdo de uma
identificacdo com o0 campo, mas sim por que se epr@s como a Unica saida para o
exercicio da docéncia no Ensino Fundamental na Reelé¢rabalho na cidade de Ivoti. Nutria
um enorme desejo de trabalhar com estudantes dastas etarias, neste caso, de 52 a 82

série.

Quando recebi o convite, no entanto, hesitei.upwa parte, a distancia entre a escola
e a minha residéncia era muito grande e, por oodi@apercebia em mim nenhuma disposicéo
ou interesse pelas regides do campo. Nascido @ocna cidade, campo/zona rural era tido
por mim com um lugar de atraso, terra de colonosfésso que tinha a sensacdo de que este
lugar era meio mistico, diferente, sentia comowséosse trabalhar em um lugar distante da

civilizacao.

Cheguei, em alguns momentos, a debochar, contarode jocoso a minha familia e
amigos sobre este novo oficio. Visitei a escolaralgs vezes, antes do inicio das aulas.
Queria saber exatamente onde era e imaginar coaeripcser trabalhar como professor em
um lugar com estas caracteristicas. Um registrdidrio de campo do dia 02 de Fevereiro de
2010 permite-me identificar o quanto o choque caltera grande e quanta ansiedade me

gerava a decisao por trabalhar nesta escola.

Resolvi entdo pegar o carro e conhecer o lugar estiearia como professor de
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e logo em esnala do campo. Os
nativos da cidade que conheciam o lugar deram-guarals referéncias. E la me fui.
O caminho, no periodo da tarde (que foi quandq fogstrava-se belissimo. Belas
vegetacBes que costeavam uma estreita rodovia reseappvam a quem nela
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trafegava. O sol vez ou outra brinda-nos com apsesenca entre as arvores mais
altas e nota-se que o frio, mesmo que pouco péveepin se tratando de Fevereiro,
j& comeca a mostrar sua cara. Poucas pessoasstds wa rua, mas as que la
estavam, estavam vestida como o0s classicos colgnesse vé em filmes e
documentérios. As pessoas parecem simples e ndo reaeptivas. Os carros que
por ali passam parecem ser alvos do crivo dos drgbi&, como uma forma de
avaliar quem por ali transita e ndo lhes dar baadag. As curvas séo fechadas e
caso alguém se distraia com a beleza do lugare epmisco de ir perau abaixo.
Passa-se por antigas sociedades e casas no egtimel, dando bem a nocédo de
gue este lado da cidade, sendo se esfor¢a, ao rmenssgue conservar as suas
tradicBes culturais. Divisa com Presidente Luceragca de 500m antes do pértico
que da inicio ao territorio da préxima cidade. Esgelugar; mas... cadé a escola? A
distracéo e a ansiedade ndo me permitiram no pomemento perceber que existe
ali uma seta que aponta para o meio de um maizyad estd escrito “escola”. Por
mais engracado que seja, esse era o lugar. Ateavasodovia e entrar em uma
pequena estradinha era o caminho, e... la estartdopdJma placa desbotada
presente na lateral de uma casa ndo deixa duvitzguei. Essa é a escola.
Surpreendo-me o quanto ela é pequena. Talvez aansasa seja maior. ldentifico
muitas arvore em seu patio, um espaco que pareti@atho a uma plantacdo e um
patio embarrado (havia chovido nos dois dias quecaderam o meu contato). O
desejo de entrar é grande, mas ainda era ced® ez aguardar o inicio das aulas
(daqui ha duas semanas). Saio dali com um misttesi@fiado, instigado e perplexo.
O ser professor ali parece ao mesmo tempo facile(der poucos alunos), mas
dificil no que se refere a compreender que alilu@ideve ser diferente, deve se
basear em c6digos que um sapucaiense, e urbamtficidanda sabe muito pouco ou
qguase nada. Sinto que aquilo ali é diferente erassimo se faz com qualquer coisa
exotica, fiz questdo de contar (até com um cersdlé®) a todo mundo sobre as
caracteristicas muito diferentes que ali existiaque possivelmente impactariam o
meu trabalho. Embora eu tratasse tudo aquilo cormadap o meu coracdo se
acelerava toda vez que lembrava que logo estariaietndo aquela escola, com
outros professores, com pequenos “alemaezinhosuprielamente bem-educados e
em um lugar que nem o celular da sinal direitob Ifs a alegria das reunides
familiares subsequentes; eu ria do lugar, comoéatgque visse alguém de burca
andando de metr6, em Canoas/Porto Alegre. Entendex cultura € um dom, algo
que possivelmente eu ainda ndo estava pronto paea {registro em diario de
campo em dois de fevereiro de 2010).

Quando o ano iniciou tinha ja realizado todo o @jamento. Tudo que pretendia
trabalhar com os estudantes durante o ano est@amipado. Todos 0s pressupostos a
docéncia que havia aprendido no PEI, na iniciagéatifica, nos livros de pedagogia e
sociologia critica da Educacdo Fisica e do espadgsim como também o que queria ndo
repetir do que fazia no CEPE, estavam contempldttasum planejamento autoritério, pois
projetei as aulas, sem considerar o contexto. Tilesaonsiderado o lugar, as particularidades

da cultura local, até por que, afinal de contasplsmente ndo as conhecia.

Contudo, desde o primeiro dia, desde a minha epi@sio, me chamou atencao o fato
dessa escola, juntamente com as outras duas quiaateas localidades do campo ter o
interesse em construir uma proposta pedagogica anthpda. O processo de construcdo
deste PPP estava programado para ocorrer em 2681gedibres projetavam um ano de 2010

de grande mobilizacdo da comunidade escolar. Ofegsares, responsabilizados pelo
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processo, foram organizados em comissOes para tesmcaoaferéncias e debater assuntos

concernentes a construcao de um Projeto Politidag®gico.

Este processo me tocou profundamente. Uma daslegdpandeiras que passei a
tremular desde o periodo no qual fui bolsista @®@agao cientifica, foi a de que o PPP € um
projeto coletivo de escolarizacdo e como tal dewvasiderar as concepcdes politico-
pedagogica particulares do contexto da comunidsci@ar e local nas quais se situa. E mais,
os professores tém grande possibilidade e respitidade em interferir nesse processo de
construcéo e a ressignificacdo do PPP das esadaguais trabalha. E papel dos professores
construir a base deste documento, reavalid-lo aoteshente, e adequar o seu plano de
trabalho a estes objetivos.

Meu trabalho de conclusdo de curso, intitulado mj#0o Politico-Pedagdgico e o
esporte da (nha) escola: incompatibilidades, desafiopossibilidades (2008)”, dava-me,
inclusive, bases e algum conhecimento para me a@olpoeste processo. Neste trabalho,
inspirado nas pesquisas desenvolvidas pela profeSsane Molina na Rede Municipal de
S&o Leopoldo, coletei evidéncias do descaso qussnpiofessores conferem ao PPP mesmo
quando construido de modo coletivo objetivando agdes pedagodgicas que, a0 menos
discursivamente, atendiam as mudancas indicadas neogssarias pela comunidade escolar.
O meu TCC, especificamente, objetivava compreeradearticipacdo dos professores de
Educacgéo Fisica neste processo. Para tanto, reativestudo de caso em uma escola com
proposta pedagdgica inovadora na mesma rede deedfmldo. Este estudo permitiu-me
conhecer um exemplo de, como ndo queria que a Edloi¢dsica escolar fosse. Isso por que,
nessa escola, na concepcao do docente colabomuon cmeu TCC, o PPP era ignorado e o
professor assumia arbitrariamente pressupostogyfgitas e epistemoldgicos oriundos de
sua experiéncia como atleta e técnico de espogesothpeticdo, portanto, contrarios aos
principios do ideario do PPP da escola. Omitiaes@atticipar das reunibes pedagogicas e,
como isso, de dar voz a sua inconformidade. Partasta experiéncia fez com que visse
muita importancia neste processo. Deixou-me meilia b fato de ingressar na Escola Nelda
Julieta Schneck justamente neste momento. Vislwabja, mesmo antes do inicio da

construcao do PPP, vérias formas de colaborar.

A experiéncia do TCC e as leituras que realizeiadéores que defendem uma
Educacado Fisica escolar critica e participativavida da escola (MCLAREN, 1997), me

faziam presumir que, de um modo geral, os professie Educacao Fisica tinham debilidade
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de conhecimentos e de formagéo para se aproprea@nstruirem propostas pedagogicas de
ensino que deem conta da especificidade da disaipilo ambito escolar. Via de regra,
baseiam-se em estratégias fundadas nos principi@smbrte de rendimento e treinamento
esportivo, na meritocracia, na competitividade, atassificacdo e comparacdo objetiva.
Principios que, no entendimento da teoria crit@d&ducacdo Fisica, expressa nos trabalhos
de seus autores referéncia como o Coletivo de Asit(k992), Kunz (2006), Vago (1996) e
Bracht (1996) entre outros, imprimem na Educac@&icd&iescolar sentidos e significados

construidos fora da escola.

Cheguei a Escola Nelda Julieta Schneck com o pitopads contrariar toda essa forma
de fazer Educacéo Fisica na escola. De fazer daagda Fisica uma disciplina, além de
atraente como geralmente o €, também fundamentadaa@dsitos consonantes com os da
comunidade escolar, com os das outras disciplitasneém com o PPP. Na realidade, ndo
sabia ao certo como construiria essa experiénssaseconcepcdes de ensino e docéncia nas

minhas aulas, mas sabia exatamente como nao querigas se efetivassem.

O inicio da docéncia neste espaco comecou comomnmaginava. Enfrentava
dificuldades para trabalhar do modo com eu gostan# propunha, embora me mantivesse
firme nos ideais criticos que julgava serem os rfw@getos” para a docéncia em Educacéo
Fisica escolar. A resposta dos estudantes ndcasrenéelhores. Eles estavam acostumados a
passar os dois periodos da aula (que eram, nesika,.esm ap0s o outro) em atividades na
guadra polivalente. Quando, no primeiro dia, progue realizassemos uma discussao antes
de efetivamente realizar as atividades praticasrdettes da reflexdo realizada no espaco
anterior, fui taxado de incoerente ou errado, sadeepela 82 série. Contudo, ndo me abstive
de afrontar este posicionamento, colocando-me firamte contrario ao entendimento e o
desejo dos estudantes.

O tema que me propus a trabalhar no dia de hoja ecenpetitividade. Havia feito
uma espécie de minicampeonato escolar na aulaianter elaborado um
guestionario para que eles refletissem em casaexi€rcia. Para a 82 série projetei
uma discusséo balizada por um texto guia e asxéeffeque os estudantes trariam
do tema de casa. Porém, para a minha surpresaj daiverso de 12 alunos, apenas
6 haviam realizado a tarefa. Logo que me dei coigao, indignado, chamei a
atencdo de todos, reprovando a atitude de desewasid trabalho. Os alunos,
impavidos, pouco se importaram com a minha revélta. inclusive me disse que
ninguém roda em Educacgdo Fisica e que nem cadénbnka. De birra, fiz a
discussdo mesmo assim. Alguns dos alunos que méanii feito o trabalho
contribuiram com o debate. Outros preferiram caaree desqualificar os colegas.
O tom da minha critica foi dura e em outro sentf{@oase toda a turma pareceu se
assustar, finalmente, com o quanto estava inconeodBais, no entanto, se
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mantiveram rindo. Ambos eram multi repetentes afjdgpla na Educagéo Fisica era
justamente uma das poucas coisas que parecianentdc na escola. Um destes
disse baixinho para outro algo em alemdo que, alatente, ndo entendi, que
prontamente foi respondido pelo outro: - “o profeganterior) era bem melhor que
esse feioso ai”(registro em diario de campo enewertrés de abril de 2010).

Enfim, em meados de Abril de 2010, ainda eu estami@rocesso de adaptagédo ao
trabalho pedagogico no Ensino Fundamental, iniciqarocesso de discussédo do novo PPP
das escolas do campo de Ivoti. Neste dia, todgsaiessores e gestores das trés escolas do
campo se encontravam reunidos em uma das saladaldaaEscola Nelda Julieta Schneck
para a reunido pedagdgica cujo principal pontoalggoera definir as comissdes encarregadas
em pesquisar, refletir e apresentar aspectos aasids pela gestdo das escolas como

importantes para a construcao deste documento.

Motivado pelos conhecimentos que julgava possuir,uen primeiro momento me
inscrevi no grupo responsavel por pesquisar basgasl e tedricas que embasariam um
Projeto Politico-Pedagdgico. Ndo era algo que assgas notadamente pareceram se
interessar. No momento que a coordenadora pergaotguupo quem de dispunha a realizar
esta tarefa, o siléncio s6 foi quebrado quandaredisse, “eu vou”. Meu nome foi para o
quadro negro. Creio que isso era surpreendentebpargarte dos meus colegas, ja que mal
me conheciam e, afinal de contas tinha uma tareféorimportante em maos sem com iSso
ser eu um profundo conhecedor da escola. Era cGnmodentanto, para mim, trabalhar com
estes pressupostos. Tinha feito um esforco comrsidede revisdo bibliografica par o meu
TCC. Era quase sO recortar e colar. Era comodofadlo Isso por que teria que apresentar

iISSo para 0s meus colegas, isso em ndao mais diogimeses.

Mas a reunido continuava. Outros pontos eram phédos;, pontos que pouco me
interessavam ou que eu nao tinha conhecimento atguanaudéacia suficiente para toma-los
para mim. A principio cada integrante se colocarrano maximo uma comissdo, podendo
fazer parte de mais alguma por um profundo interesscaso fosse requisitado pela equipe
gestora. Alguns dos outros grupos: contagem deriaigterecursos humanos, filosofia da
escola, perfil de aluno, perfil de professor, espidgico, entre outros. O Ultimo grupo a ser
preenchido era o de curriculo. Confesso que estavapouco incomodado por nao ter
escolhido ficar neste, ja que entendia que ai iastafas discussdes mais ricas e onde
efetivamente seria decidida a forma como a es@larganizaria. Estava acordado, desde o
inicio, que quatro pessoas estariam presentes gag® em funcdo da complexidade e
trabalho que demandava. No entanto apenas trésnmase inscrito. A coordenadora
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solicitava mais um. Eu ndo via no entorno outrolegas propensos a aceitar o convite.
Levantei o braco e me dispus. Sabia que talvezs miaia vez, fosse ser alvo de olhos
inquisitorios, mas mesmo assim me desafiei a thab@m dois grupos. Justifiquei quando da
escolha, que gostaria de aprender sobre esta taneafjue me interessava realizar uma busca
por fontes referentes a ela também para a minBarthgdo de mestrado, que na época, estava
longe de estar estruturada da forma como se efetNao sabia ao certo como funcionaria
este processo, mas tinha certeza que estava sey@ente com um dos principios
orientadores a docéncia e que trazia comigo dasri€xgias anteriores: participar ativamente
da construcéo do PPP.

Durante os meus primeiros seis meses como professescola, concentrei minhas
forcas em algumas experiéncias que, apesar de sereaturezas diferentes, confluiram para
determinar os posicionamentos que assumi na refagdo do curriculo das escolas do
campo de Ivoti: a) a participacdo como membro daigsfo responsavel pela reformulacédo
do curriculo das escolas; b) a definicdo de qubjet@ de pesquisa da minha dissertacdo de
mestrado versaria sobre a construcdo deste PP&;nuhha aproximacao e interesse por
aportes tedrico-metodologico de natureza autoeefer especialmente a autoetnografia; d)
pensar e estudar, a partir de uma provocacao adaligelo, na época professor de Historia,
hoje diretor da Escola Nelda Julieta Schneck, daseicriado na zona rural, que em uma das
primeiras reunides do ano de 2010, indagou a teangue nos faz professores do campo?

Papéis, incumbéncias, desejos, duvidas e discudd@iances que balizaram a minha
forma de agir politica e pedagogicamente nestecespa ano de 2010. Estas eram as
motivacées para destrinchar estes no0s que se af@esam na minha recém-inaugurada
experiéncia docente, ora servindo como entrave, corao trampolim. A provocadora
pergunta formulada pelo professor de Historia, naéente poderia ter passado
desapercebida, ou por que assim eu quisesse, otopwleta desatencdo a este aspecto.
Contudo, a mim, serviu como uma problematica qeegia considerar. Para todas as tarefas,
desejos e percepcdes que vivenciava nesta eseotég ® desejo de me perguntar a mesma
coisa que aquele professor tinha feito, de moddaamais ampliado: seria este um curriculo
apropriado as necessidades do campo? Que sentrdo dm trabalhar os fundamentos do
futebol tradicional, por exemplo, em uma realidageno esta? Em quais codigos esta
firmado o compromisso e o estatuto da escola fegtara esta) localidade? Haveria forma de
desenvolver nos professores apre¢co pelos sabesgeriéncias do campo, a ponto de
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permitir que assumissem uma identidade do campo @ygdes identificadas e

contextualizadas nessas localidades?

Na época, 0 meu pensamento era um sO: participamnente do processo e poder.
por intermédio dele, imprimir no PPP da escola e gu tinha como conviccdo tedrica,
pedagdgica, epistemoldgica, social, metodolégipmléica. Ter podido conhecer processos
de discussao construgéo, avaliacdo e ressignibcdedalguns PPPs ao longo do tempo no
qual fui Bolsista de Iniciacdo Cientifica, fez cajue tivesse aprendido que as conviccdes
individuais deveriam ter voz no coletivo. Essapbssibilidade que tém os atores sociais para
formular, no exercicio do didlogo, a for¢a sinéagiapaz de fazer com que o Projeto Politico-
Pedagdgico, ndo seja s6 um documento uma obridegdh mas um ideario, um projeto de
escolarizacdo de uma escola em uma comunidade Reradava também que toda concepcéo
de ensino e de trabalho pedagdgico deveriam estdaagos pelo contexto local, de modo a
permitir aos estudantes reafirmar lagos, sustgtgrdsitos comuns e significativos para a
cultura local. Portanto, a docéncia na (e paraoajunidade era um propdsito que me movia

fortemente.

Estes pensamentos levaram-me a tomar certas deeisgaanto professor e membro
de uma das comissfes mais importantes para a &t@loordo PPP. Decisdes teorico-
metodoldgicas me ajudaram a pressupor algumas stespou afastaram-me de algumas

suspeitas.

Inspirado, possivelmente pela forma como haviaathrelmlo no projeto social PEl,
onde os monitores planejavam juntos e de modo dissiglinar sugeri em debates no
contesto da comissédo que estudassemos Edgar Maaiava-se, na época, de um autor que
me influenciava muito, tinha um bom lastro de ktuProcurava ler o mundo e a suas neste
periodo da minha trajetéria académica/profissiopal, meio do que eu entendia como
fundamentos de sua teoria. O livro que sugeri Bqada a discussao foi “Cabeca bem-feita”,
especificamente um artigo, localizado nos anexostadgublicacdo que tratava da
transdicisplinaridade. No PEI ninguém se refereriao trabalho que faziamos como
transdisciplinar, mesmo assim, trouxe dessa expgaidara a minha recém-iniciada carreira
docente essa perspectiva como forma de trabalmurdamente com as demais disciplinas
do curriculo e, sobretudo, como articula-las code &ducacéo Fisica no ambito escolar. Por

isso, encontrei sentido em sugerir a leitura dadagem transdisciplinar descrita por Morin
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(2006) para os colegas que comigo tinham a respibdsale de pensar formas de organizar o

curriculo.

Encontrei, nos demais membros da comissao de wlarripessoas que também se
interessavam pelo pensamento de Morin. Uma detadisive, havia desenvolvido sua
dissertacdo de mestrado referenciado em autores Bdasolescu e o proprio Morin. Entre os
cinco membros houve consenso sobre o marco tedecoeferéncia que apoiaria nosso
trabalho. No entanto, havia também o desafio dedateao interesse da comunidade
identificada contextualmente com a cultura da zamal. Aléem desses dois desafios ainda
havia um desejo, com poucas alternativas de exiéidatte, de atender os estudantes por
meio de uma ampliacdo de carga horaria, ou sejd,ueno Integral. As dificuldades para que
isso acontecesse eram decorrentes, sobretudondéaciies fisicas das escolas — todas as
construcdes de pequeno porte, bastante antigéambem pelo fato desta alteracdo demandar
a contratacdo de outros profissionais que, porezpréncia, geraria uma despesa considerada
muito alta pelo municipio, no entendimento da SEMEEcretaria Municipal de Educacao e
Cultura).

Concentrei meus esforgos, inicialmente, no primeiooto: a transdicisplinaridade.

Era o aspecto dentre os trés que eu possuia m#ieamento e o que, confesso mais me
interessava em imprimir na politica da escola. Urnomento importante foi quando
relacionamos a transdisciplinaridade com o MétoddEdsino por Projetos, especialmente
nos referenciado em Fernando Hernandez (1996)aviate de uma leitura que alguns
colegas ja tinham realizado. Duas outras escolagdi municipal da cidade, inclusive ja
trabalhavam com essa organizacédo curricular. Contutia delas atendia a EJA e a outra, a
pré-escola e as séries iniciais do Ensino Fundahd®dra as séries finais era uma proposta
pioneira, muito embora se saiba que tudo que reestse conotacdo leva, a contragosto,

também a pecha de arriscada.

Este temor foi justamente o grande entrave que emosnmomentos pautou oS
debates dentro do grupo, especialmente quanto asiveb esvaziamento do papel das
disciplinas tradicionais neste processo, assim ctambém a defasagem que este remanejo
poderia provocar na aprendizagem dos alunos casgamizacao proposta ndo obtivesse o
éxito almejado. Eu entendia que estes riscos padeser corridos ou minimizados. Afinal de
contas, trata-se de uma localidade que, no mewdiniento da época, ndo poderia ser

comparada com outras, pois era detentora de ndadssi e interesses diferentes. Nao via



145

melhor alternativa capaz de valorizar o campo eus Saberes e fazeres locais do que a
complexificacdo conferida aos conhecimentos pajarozacdo do curriculo por Projetos de
Aprendizagem. Sem ruptura com o0 modo disciplinarodganizar o curriculo via como
limitada as possibilidades de execucao dos nosspagitos de fazer com que as disciplinas
viessem a dialogar, e mais: dar primazia a cord@irdp conhecimento e ndo ao seu vinculo

curricular.

Dessa feita, 0 proximo passo era pautar o pensangentHernandez (2006) para a
discusséo. Mais uma vez, meus colegas receberam Bagestao. Fizemos, a partir de entéo,
um estudo sobre alguns dos conceitos defendidos @etor, como por exemplo, a
processualidade da construgdo de um projeto deceaprendizagem, desde as estratégias de
escolha do tema, passando pelos fundamentos tedetmologicos adotados e concluindo
com os resultados finais e a sinalizacdo de nogasticas aos projetos subsequentes.
Também no PEt, vivi a experiéncia de trabalhar com projetos, pais que ndo fossem
orientados pelas mesmas bases conceituais e teddoatudo, foi fundamental para mim

trabalhar a partir de objetivo comuns com monitolesareas diferentes da Educacao Fisica.

Neste momento, tinha desconfianca seu eu néo egt@sitivo demais nesse
processo. Perguntava-me, se ndo estava influene@adaemasia na definicdo das bases
tedricas de sustentacdo deste novo PPP, sobremsiderando que eu um forasteiro, um

principiante.

Os meus demais colegas de comissédo, também est@teado dos principios que
propus para formular a proposta. Ainda assim, gestdes e trabalho até agora tem
sido quase s6 meu e da coordenadora. Elas sorrigrera que eu tenho capacidade
para isso. Eu, na ansia de ajudar, me entregob#zadregistro em diario de campo
no dia oito de setembro de 2010).

Estas reflexdes me acompanharam durante um bonoténcusive remanescem, em
maior ou menor intensidade, até os dias de hojeovas bases que definiamos passo apos
passo, se assemelhavam muito conceitualmente assupostos nos quais me baseava para

fundamentar a construcao do objeto de pesquisardardissertacao.

1 6 modelo de ensino por projetos que havia viwlwino contexto do PEI era construido eminentemente

pelos monitores, sustentando nos quatro pilaresddeacdo (Relatério Jacques Delors), servindo quase
exclusivamente como um mecanismo de controle eagemla da organizacao financiadora do projeto, no
caso o Instituto Ayrton Senna.
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Meu envolvimento passou a ter tanta proporgéo tgipara conceituar Educagédo do
Campo, foi minha, mais uma vez, a sugestao deerefeis. Propus estudar Miguel Arroyo,
um dos poucos autores que conhecia e que tambépored no que tange a esta tematica no
meu projeto de dissertacdo. A escola construiarojetp que procurava resgatar e valorizar a
identidade do campo e o compromisso politico dalastom a cultura local. O meu estudo,
por sua vez, procurava compreender, pela analiggrat®esso de construcdo deste PPP, de
gue modo pode ser construida a docéncia em Edu€dsiga voltada aos valores do campo.
O meu engajamento com 0 processo de construcae gesgto de escola, dessa forma,

justificava-se.

Dessa feita, dediquei-me no desafio de assumir idergidade do campo pensando
em atender a provocacao da escola, mas tambénrgmdoufazer de mim, enquanto docente,
e 0 meu trabalho com os estudantes uma experigiméggica, objetivando tornar, por meio
deste PPP, a Escola Nelda Julieta Schneck umaaedootampo e n&do simplesmente
localizadano campo. Com este propdsito pensava também seruguiesse a construir uma
identidade do campo. Entendia que apenas um poofdsscampo seria capaz de trabalhar

neste contexto contextualizando as demandas esid@ess da cultura local.

Convicgbes construidas eminentemente pelos poaitientos explicitados pelo ja
referido experiente professor de Historia dessalasyue, desde o final de 2010, assumiu a
direcdo. As tomadas de consciéncia provocadasiglmgds com este professor, podem ser
evidenciadas em algumas notas de campo, datadam@rge nesse momento efervescente
que tanto eu como a escola vivia. Minha identifcacom ele ndo é apenas profissional.
Admiro muito os conhecimentos sobre a vida qualetaeonstra. Desde aquela oportunidade
0 sinto ter muito conhecimento a transmitir a n@fgssores e aos estudantes. Ouvi-lo para
mim é sempre uma experiéncia marcante. Neste poaksdiscussdo sobre a relacdo entre
identidade docente e identidade da escola, foitomda voz ativa e bastante propositiva. Em
Agosto de 2010, representei o projeto de ¥hda escola na Expointer, em sua companhia.

Neste dia, conversamos muito.

Ele (o professor/diretor) é sempre muito simpatcdrincalhdo. Ele tem muito
conhecimento e sera possivelmente o futuro dirddoescola (afinal de contas sera
langado como candidato Unico. Fiquei bem a vontidaceitar o convite de vender

12 Segundo Dérr (2011), o projeto de chas das escmaampo de Ivoti foi idealizado em 2007. As nsuela

derivados desses chas séo produzidos desde eftdceptidantes, sob a supervisdo de alguns “pooésss
do campo”. Esses produtos sdo vendidos em feindsoss como a Feira Colonial de Ivoti (realizada n
segundo domingo de cada més), Feira das Florebétaram lvoti) e Expointer (Esteio).
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chas pelo fato de estar com ele, uma sumidade suntas Ele é quase um pajé,
curandeiro, etc. Tudo para ele pode ser resolvau chés, até cancer. Ele fala
sempre com muita intensidade. O labor que faz ¢a em que planta e cuida, muito
se mistura ao que pratica como professor na eset@a® um homem realmente do
campo. Seus habitos sdo e sua forma de pensarwadad também.

Encontrei muito sentido no que dizia, até por quelarizacdo do contexto onde se
trabalha, para mim, é deveras importante para ate@éio de aprendizagens mais
fortalecidas. Ele deu o exemplo de diversas esagesolas, como por exemplo, as
de Estancia Velha e Nova Petrépolis. Sinto queeale quer ndo € absurdo e sim
possivel, uma vez que viver no campo pode efetimtanser uma saida aos
problemas sociais urbanos.

Vi nele alguém realmente engajado nesta premigsao Que fara o possivel e o
impossivel para que a escola siga este caminhen&mtque se tomarmos ele como
um porta-voz dessa comunidade do, o nosso camirf@ efetivamente este
(registro em diario de campo de vinte e seis dstagte 2010).

Como ja dito, o grupo responsavel pelo curricudmiat que apresentar aos demais
componentes do colegiado docente da escola, pespakt organizacdo curricular que
projetamos assumir a partir desta reconfiguracdomds surpreendidos pela boa
receptividade de todos. Os professores nomeadam@nmteampo”, que eram justamente
agueles que nés mais temiamos, foram os que senderlaram mais entusiasmado. O aval do
coletivo estava dado. Todos tinham um mesmo prtapodsilutariamos para materializa-lo
junto a SEMEC.

Neste meio tempo, continuava a construir e executus meétodos de trabalho na
disciplina de Educacéo Fisica. Meu desafio contiasndo o de materializar as proposi¢coes
de autores que defendem e sustentam perspectitiaascpara a Educacao Fisica escolar seja
a superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992) ou a enpatéria (KUNZ, 2006). Os
estudantes ainda ndo haviam se familiarizado commba forma de fazer as aulas. As aulas
ocorriam as quartas-feiras em duas sessdes conasscpara cada turma. Eu utilizava o
primeiro periodo para dialogar sobre os temas é¢eddos que trabalharia na quadra, no
segundo periodo. Os estudantes mais antigos nka estavam acostumados com o professor
os recebendo no centro da quadra. Mesmo perceloetdielecontentamento deles, insistia com
as minhas ideias, pois acredito que a Educacacardsim reflexdo perde o sentido. Contudo,
0os conhecimentos e a forma como eu trabalhavaciparemais aborrecer os estudantes do
que propriamente servir-lhes de ferramenta de ceemséo e acdo no mundo. O
conhecimento da Educacédo Fisica na escola pareciansa “ilha”, afastada do contexto
escolar e sem possibilidades de gestar efeitosfisajivos e criticos no contexto da

comunidade local.
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A falta de realizagdo no meu trabalho docenterastiéiva com a representatividade
politica no colegiado que aos poucos se fortaleEimm uma dada tarde, recebi da
coordenadora da escola, a noticia de que serianséyel por apresentar a SEMEC a nossa
proposta de PPP. O Secretario Municipal de Educacéotros membros do seu gabinete
irlam até a escola para tomar conhecimento de quorarganizamos este documento e do
gue necessitavamos para implantar este novo arcamjacular e politico nas escolas do

campo de Ivoti. Aceitei orgulhoso a responsabiledad

O que a nossa escola pensava, como se projetagae@ pretendia estruturar-se
politicamente, administrativamente e metodologiaatene estaria em cheque. Seriamos
avaliados. Teriamos um retorno da gestdo munieipaspeito de todo o processo, que desde
0 seu inicio era avaliado por todos os envolvidasi@ rico em aprendizagens, sobretudo
quanto a forma de pensar a docéncia em consoné&moiaim projeto de escolarizagdo. Uma
critica mais forte a nossa proposta poderia seestisilizadora, fazendo-nos duvidar da
validade dos frutos colhidos neste processo afient

A tenséo se fez presente em mim intermitentemeuntante toda a semana que

antecedeu a reunido com o Secretério de Educacao.

Havia chegado as 17:30. Até as 18h fizemos umagmeqreunido administrativa
para tratar das demandas que ainda deveriamo®utar este final de ano. Tomei
assento na sala uns minutinhos depois do inicia, wam que professor de Educacéo
Fisica dificilmente deixa de sair sujo da sua a@jgesar da tentativa de limpar a
barra da minha cal¢a de tactel preta continuawa #yjesar de ndo ser o adequado,
acho que as pessoas ndo vao me incriminar pos#@sndo o que eu fazia alguns
minutos antes. Enquanto a diretora falava, caldbeyum copo com cha gelado de
capim cidreira que logo depois me rendeu um corsi@é sono. Enquanto me
“tratava” mais uma vez a pergunta sobre se eu @stervoso ecoou, 0 que
realmente ndo me deixou muito feliz pela recor@m@m que essa pergunta foi
feita durante todo aquele dia. Meio irritado compasguntas e confiante comigo
mesmo, estava la eu sentado, esperando pela hegarch

As 18:10 chegaram a coordenadora e a diretora pgitagdo municipio, e as
18:20, chegou o secretario. Depois de abracaremdast sentaram juntos em
cadeira azuis estofadas que estavam quase nadgostida da sala. Como primeira
dindmica, as diretoras distribuiram um quebra caladgsivo a capa do documento
que celebrariamos ali. Foi dado entdo um tempo@aads procurassemos monta-
lo. Pensei que isso a0 mesmo tempo era legal e co&Sa de crianga, mas tudo
bem. Valia a pena para evidenciar aos gestores@giecalmente fizemos esse PPP
de modo coletivo. Enquanto montava pensava solprinoipio holograméatico, um
dos temas que trataria na entdo iminente apresenta€las, sem querer,
estabeleceram ali a citada lei: o todo esté na gag parte esta no todo. Perfeito!
Lembro que na hora pensei em acrescentar essatz@dst a minha fala. Por falar
em exageros, nada foi mais constrangedor que atSiogda diretora para que todos
lessem juntos a filosofia da escola. Estava aasiea ja bem nervoso para pensar
em movimentos muito virtuosos.

Apés, sem muitas delongas ou preambulos, fui charaatbmparecer a frente para
apresentar o PPP construido e a sua fundamentag&ioat Fiquei um pouco
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nervoso quando levantei e lembrei que tinha mamseendo tinha, como sempre, a
minima ideia onde p6-las nestes momentos. Mesnim aisiciei, afinal de contas,

0 que nao tem solugdo, solucionado esta. A apesEmt em Power Point, tinha
cerca de 10 laminas, e tratavam na ordem: motigagée a construgao, principios
epistemolégicos (complexidade e transdisciplina@l&a metodolégico (método
globalizado) e conceituais (educacdo do campo).

A apresentacado transcorreu como esperava. Aodiglal senti-me bem. Consegui
me manter a vontade e conversar com todos sobue @mppunhamos. Os pontos
altos foram quando falei de maneira tranquila esisbente que o PPP é um projeto
de escola e ndo um amontoado de projeto de proésssgue muito do que se
aprende no campo € justamente 0 que estd em faltacicade (salde,
cooperativismo...), e que a escola era um colefiestava um pouco em cada um
de nds. Nestes momentos as cabecas de todos sa@el@m unissono, quase como
se ensaiassem um sim coletivo. [...] Quando encerrfdla, um peso invisivel
desapareceu das minhas costas. A cadeira na dashesentado antes estava a
menos de 1m de onde falava, mas o caminho atéasdaqu longinquo como daqui
a Uruguaiana. Enquanto caminhava nesta travessiaum sonoro “uhu”, algo que
em um show de rock representa a euforia. Pareceexagerado, mas para 0 ego
fez muito bem. Enquanto eu falava, a empafia, sotboedo secretario era notoria.
N&o que ele ndo estivesse prestando a atencéivdefehte estava, a0 menos nessa
parte), mas ao mesmo tempo, ele ndo se deixava fBanenhuma euforia
prematura ou por brincadeiras fora de hora. Suaertracdo era notéria e o
interesse, aparentemente, também. A coordenadoreeddeacdo manteve-se
sorrindo sempre. Ela parecia gostar de uma esoelae pensa.

Terminados todas as apresentagdes todos ansiaviamfaiee do secretario. A
sensacao era de dever cumprido, que o melhor badeito e que o veredito daria
cabo em uma jornada. Caso tivéssemos negada a dierne) pensar a nossa escola
o clima seria de derrota. Eu, particularmente, iseqie contestacfes feririam a
mim. Esse projeto em muitas partes era fruto dopgmsei, construi, refleti e penso.
Sem ignorar a participacdo dos demais, me sentiadasnprincipais autores da
proposta.

O Secretario em nada mudou sua postura. Sua falseerpre elegante, parece que
ensaiada e calcada em velhas e boas técnicas algsdisO siléncio na sala era
retumbante. Ninguém nem piscava. Interpretar o geeefetivamente dizia era
quase que uma tarefa de detetive, j& que suarfaleebuscada demais e cheia de
elipses, ao meu ver, desnecessarias. Contudo,ia tda que disse, era elogiosa.
Citou Imberndn para dizer que a SEMEC valoriza &psede movimento: da escola
gue se pensa. Que movimentos coletivos ndo sdonsomw quanto o grupo de
professores atuais soube fazer de um lugar senstignatizado como marginal,
como um espago critico. O que fez de um processguéntemente tido como
burocratico (a construcdo do PPP) uma experiémciadtiva que desse conta de
projetar e caracterizar a identidade da escol4o ksso, fez questao de frisar que o
municipio passa por uma crise financeira e queetivatdo desse projeto geraria
novos 6nus (contratacdo de novos professores, pe@da e construcdo de novas
areas, maior carga horéria aos professores quedd, éransporte, alimentacao, etc),
coisa de administrador. Em mim ficou uma frustrag@@ecia que precisdvamos de
um fim estonteante, com um sim que gerasse palapdesisos e gritos de guerra.
Mas isso é préprio do futebol, ndo de escola ouadministracdo publica. A
sensacéo € de que a vitéria chegaria mas concuistad sancdes, reordenamentos
e muito mais trabalho (registro em diario de cardpodia dez de novembro de
2010)

O ano de 2010 se aproximava do final. Talvez ndosseeevoluido tanto quanto
gostaria como professor, mas efetivamente estéhavia me feito pensar e me engajar em
uma série de novos desafios. Pensava, a partigdeza de experiéncia que tive durante o

ano, ser possivel desenvolver uma identidade deamicampo. Via esta construgdo como
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uma ferramenta sécio-politica capaz de alicercaa doténcia formulada ante bases tedricas
contextualizadas as demandas e necessidades deatmldde. Portanto, entendia como
impropria a forma como exercia a minha docéncilgada no que presumia ser fundamentos

politico-pedagdgicos urbanos.

Um certo dia, em uma classica conversa de correstmrbe pela coordenadora
pedagodgica que a escola tinha recebido a autodzpe#a organizar o curriculo como
haviamos projetado. Fiquei muito feliz, afinal dmtas, tinha investido muito trabalho e
interesse para que isso se viabilizasse. Contwti®d,geande noticia chegou ao conhecimento
da comunidade escolar, especialmente do grupoalesgores, alguns dias antes do término
do ano letivo, e nesta escola, como em qualquea,oeste € um periodo onde a estafa e as

projecdes das férias sdo prioridades nas pautadeasrsas e reunides.

Na ultima reunido pedagdégica do ano, foi informpétos gestores da escola que se
iniciariam as discussdes sobre a implantacdo da posposta curricular. Além disso, seria
um momento de contratacOes e ajustes estruturaigfuentais para que pudéssemaos iniciar
2011 com essas mudangas efetuadas. Essa etapaseatodecisdes definicdes, no entanto,
foram feitas sem a participacdo dos professoreend$ os diretores, a coordenadora
pedagogica e a psicologa da época participaramre gestesso. Nao acho que deveriamos, de

fato, estar presente também neste momento.

Sentia que o0 ano que acabava tinha feito com dse professores, saissemos
fortalecidos enquanto grupo e, cada um, enriquep@onovas aprendizagens e projecoes
futuras para a vida e docéncia. O movimento quE@stetava neste periodo era sim, no meu
entendimento, incumbéncia dessas pessoas. Conbsdfrutos deste derradeiro ato nas
Escolas do Campo foram determinantes ndo sO pérardes estruturas administrativas do
PPP, mas também como balizadoras para o meu erggdag@ama concretizacdo do mesmo.
Isso por que julguei que algumas alteracOes feikasse periodo foram um tanto arbitrérias.
As consequéncias desta minha nova postura tivergadtos, inclusive, no direcionamento

tedrico e conceitual da minha dissertacao.

Durante as férias, como qualquer pessoa desggstirlano arduo que havia passado,
nao procurei pensar muito na escola e no meu tab&abia que 2011 seria um ano
diferente, um ano no qual a proposta pedagégicastadas do campo de Ivoti sairia do papel
e passaria a ganhar corpo, de fato, como propésraou outra lembrava dos desafios que me

aguardavam, das dificuldades que possivelmente epardria, das novas possibilidades
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pedagogicas e politicas que todos, de algum madoulddos a estas escolas e contexto,

experienciariam.

Nos primeiros dias de 2011 a gestdo da escolaeajpioesa todos os professores, 0
panorama do trabalho pedagdgico. Para a minha esarpe a de muitos outros, foi
acrescentada ao curriculo, uma série de disciptifasentes das da base comum (LDB/96),
gue seriam por sua vez as maiores responsavet®p@mplar os saberes considerados como
“do campo”. Dessa forma, ao invés de complexifie@no curriculo existente pela
metodologia de ensino por projetos, foi criado mais curriculo, o do “turno integral”.
Tinhamos, ja desde aquele dia, a presenca de uieaséutros professores (sendo que uma
inclusive era uma engenheira agrobnoma) que tinhan sontratados. Algumas das
disciplinas criadas com o proposito de contempfarclkamados saberes do campo, eram:
Empreendedorismo Rural, Manipulacdo de Chas, Bgagroecoldgicas e Artesanato. Eu,

por este motivo, estava incomodado e um poucorfdistcom a nova organizagao da escola.

A sensacdo era que eu havia sido engado (eu eros puofessores). Ou eu dormi,
ou alguma coisa foi feita s6 para fazer. Quandeutiimos a presenca destas
disciplinas? Isso seria trabalhar por projetos2gdssciplinas foram incluidas como
forma de cumprir as horas dos alunos no chamadnod‘ntegral’. Porém, acho que
nem todas fazem tanto sentido assim. As outrasarexiam cadeiras da faculdade
ou de um curso técnico do ensino médio. Acho queeipocolaborar com a
aprendizagem, mas caso se mantenham na esfereatécomplicardo o curriculo
tradicional.

Como trabalhar com projetos ndo foi discutido. Esmpie ndo estejam o0s gestores
pensando que isso que foi pensado por baixo dosspéarrabalhar por projetos.
Algumas delas podem servir de laboratério de empeiacao de possibilidades
promovidas pelos conhecimentos desenvolvidos nogtps. Eu pensei que estas
disciplinas trabalhariam questes que por ventwegissem dos conteldos
trabalhados nas disciplinas. E outra: e aqueleramjar de disciplinas? Onde foi
parar? A sensagdo era péssima, por que da cenezdinja de tudo, quando
trabalhei na proposta, passei a inseguranca eztatéeo desdém (registro em diario
de campo no dia vinte e quatro de fevereiro de 011

A presenca de mais disciplinas detentoras de n®aggados conhecimentos” em um
curriculo que fora criticado no ano anterior justate pelo fato de estar enrijecido pelos
interesses e necessidades que cada uma estalpelecs de modo isolado, e para o qual se
formularam alternativas, a mim, soava como um emotontra censo. Justamente em uma
reconfiguragao que se propusera ser transdisai@ii@balhar com projetos, formular novas

disciplinas era criar mais problemas o invés deavas solucdes outrora pensadas.

Tinha como entendimento que a ampliacdo da cargarihode aulas atenderia 0s
projetos de ensino aprendizagem, sem que, nesteeipsi momento, viesse a conflitar o



152

“poder” das disciplinas tradicionais. Achava queiamos um grande desafio que era
incorporar aos saberes das areas de conhecimadicidnais os conteudos do campo. Ao
que parecia, na época, estes saberes seriam ctedespo contra turno a partir dos projetos
de aprendizagem, quando na verdade se resolvetrippoutras disciplinas para atendé-las.
Essa verdade ndo era difundida, mas a sensacacedes, professores forasteiros, tinhamos

sido desviados do propdsito me acometia.

Além destas, outras disciplinas também foram imnm@gas ao curriculo, no meu
entendimento, com um propdsito bem mais plural enmializador: teatro e a expressao
corporal. Via estes espacos de manifestacdo ddieks capazes de construir modos
alternativos de expresséao, favorecendo a autoestimpeotagonismo e a identidade de cada
um.

Além destas, fora criada também a disciplina deidasa Esportivas, cuja finalidade
era projetar a construcdo de uma “escolinha espdrtjue viesse a representar a escola em
campeonatos e que potencializasse as valénciasanatos alunos de modo diferenciado. A
ideia inicial era que viesse a atender uma boa gdenpraticas motoras, embora tenham
optado por trabalhar com o desporto futebol. Vapportunidade, a criagdo desta disciplina,
regrada por objetivos tdo diferentes dos que meudlsa a trabalhar na disciplina
“tradicional” de Educacéo Fisica, uma oportunidpdea demarcar de modo mais claro que
diferencas existiam entre a forma como era pensiadaaula da area orientada por propoésitos
criticos superadores/emancipatorios, de uma aude apenas a execucdo do gesto motor
estava em julgamento. Em suma, exercer a pratdagpgica a partir de um lugar diferente
daquele em que normalmente se apregoa, o dos espgaatlicionais. As disciplinas de
Teatro, Expressao Corporal e Préaticas Esportiviesraas dispostas no curriculo do contra
turno uma em cada dia, antecedendo as aulas cradademais densas que eram as de
Empreendedorismo Rural, Manipulacdo de Chéas ecBsafigroecoldgicas. Esta organizacao
tinha a intencdo de ndo saturar os estudantes etaraminteiro discutindo e praticando os

saberes do campo.

A orientacdo dada pelos gestores para o professmponsavel por ministrar as
“Préticas Esportivas”, que nao era eu, foi que ésszplina, juntamente com o Teatro e a
Expressao corporal, viessem a servir como “chaps@ride estudantes para o turno integral,
que tinha como objetivo centrar esforcos nas digeip técnicas que ja fiz referéncia.

Entendo que conferir a uma disciplina este propoé&itum equivoco. Isso nao foi feito
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oficialmente e sim na informalidade da conversgpgodo ouvido” ou de corredor. Claro que
esta atribuicdo a uma disciplina ndo elimina assipdslades do exercicio da docéncia
retomar o0 potencial pedagdégico e emancipatério dan udeterminado
conteudo/disciplina/oficina. Nas minhas aulas segjanto, sem descuidar-me das minhas
convicgles tedricas para seguir fazendo a Educkggioa do curriculo organizado por
disciplinas perder o exercicio da reflexividade oge sentia, aos poucos, conseguir

estabelecer em minhas aulas.

N&o era possivel, neste novo arranjo curricular,onele se organizariam os Projetos
de Aprendizagem que tanto haviamos lutado pardetiwagem no PPP. Também néo via
sentido em imprimir esforgos por assumir uma idiae docente do campo ou incorporar
aos conteudos da disciplina saberes para os qaa&isanh novas pessoas e disciplinas
responsaveis por isso. Dois grandes dilemas naamielacdo com esta escola tomavam

corpo, talvez os primeiros, certamente nao os 8nico

Resolvi, incomodado como estava, apartar-me umagodas decisdes concernentes ao
turno integral. Ndo contemplava o que eu esperada &rma como estava configurado, nao

interferia diretamente no meu trabalho docente

No inicio de 2011 fui convidado para assumir aigdis@ de Ensino Religioso. Nao
esperava por isso, mas aceitei o convite por visitanuma oportunidade de conhecer melhor
os estudantes, propiciando reflexdes sobre temé#s angplos e diversificados dos que os

debatidos nas aulas de Educacéo Fisica.

Sobre a organizacéo curricular por projetos deralimagem, por fim, foi apresentado
a todos como os gestores entendiam que esta aaganideveria se efetivar. A configuracao
procurou manter as disciplinas, ainda que os comestos mediados advenham de uma
matriz comum. As articulagbes seriam efetivadasesmpaco de planejamento coletivo, que

ocorreria quinzenalmente.

Sendo assim, 0 primeiro projeto, procurava tralatlten as nocfes de identidade
assumidas pelos estudantes da localidade com divobjde resgatar e valorizar as
subjetividades que perfazem a vida no campo. Dfegisa coube a cada uma das disciplinas,
dentro das suas especificidades, planejar ativedapee envolvessem esta tematica. Em
Educacado Fisica trabalhei com o resgate de briiread&adicionais da regido e, com o

auxilio da turma de 82 série, organizamos os JBgmais Escolares de 2011. Este tradicional
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evento da regido € muito popular e conta com ajEatao de todas as comunidades da zona
rural de Ivoti em disputas como: arremesso do hepotorrida do saco, serrar o0 troco,
estilingue, corrida de carrinho de méo, entre auttbm Ensino Religioso, trabalhei formas
alternativas de representacao identitaria, ondestglantes em um cartaz expunham signos

gue os caracterizassem.

Alguns alunos conferiram significativa relevancestas atividades, se dedicando ao
maximo na sua execucdo. Alguns estudantes, no tentaa abstiveram de participar,
justificando que estas atividades eram de “colongste posicionamento vem ao encontro do
gue o trabalho me evidenciou, a partir das colageastorreferéncias feitas: que a maioria
dos estudantes sentem vergonha da sua identidadedas suas raizes, projetando outras

subjetividades, geralmente identificadas com astrécultural urbana.

Um novo grande desafio ao campo de dilemas emesgiien 0 projeto das escolas do
campo um projeto voltado a atender uma comunideglecgrafica’, ou seja, fantasiosa e que
sO existe por vontade de seus criadores? Vejo @ &BP por vezes de modo bastante
diferente do que o percebia quando da sua consetrugé vez que, diferentemente do que eu
esperava, tem se parecido cada vez mais com uret@rdg escola ideologizado, cujos
idearios séo rigidos e formulados de modo a prodentidos e significados orientados a uma

concepc¢ao de mundo pré-concebida.

11.1.2.Pensar-se: do choque de realidade as tentativas sier um professor de Educacao

Fisica do campo

Ser um professor de Educacéo Fisica da zona runata tinha sido um desejo meu.
Nunca vivi no campo, nem mesmo 0 visitava com féegia. Ao mesmo tempo, nunca fora
um menino de apartamento, urbano demais, a pontoudea ter visto vacas, porcos e
cavalos. Mesmo assim, 0 campo, a zona rural sesepm@strou para mim como um lugar de
pessoas simples, humildes, sem muito estudo eresialento. O campo, na oportunidade, no
meu imaginario, era um lugar esquecido pelo mundogual as pessoas que la vivem, de
modo particular, organizaram-se a ponto de vivggnainente por meio da propria
subsisténcia e vendendo por alguns trocados ao#fugita ou produtos.
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Quando aprovado no concurso publico para a cidadbrati, lembro de ter ido a
cidade para conhecé-la melhor, olhar mais a funidgar que trabalharia em pouco tempo. A
distancia entre Sapucaia do Sul e Ivoti é de ap2hapuildbmetros, mas a diferenca cultural
entre ambas é abissal. Alguns habitos, rotinagudigens e visdes de mundo sao muito
diferentes uma das outras. Lembro de nessa opdadmi tomar um café em um
estabelecimento no centro da cidade onde dois sEs)hasperamente, conversavam em
lingua alema. Era muito diferente para mim. Sabmmuitas pessoas falavam outras linguas
e dialetos no Rio Grande do Sul, mas ndo sabidasgoeacontecesse tdo perto de onde eu
vivia e de modo ainda tdo recorrente. Na oportuwledalhava e escutava admirando as
conversas e a forma como falavam; eram incisivosxé@mo em suas colocacdes. O fato de
olhar intermitentemente para ambos, fez com queiesse a me constranger quando estes

voltaram-se para mim como se dissessem: - porgtée ros olhando dessa forma?

Talvez estivesse os olhando dessa forma, por quenageste o modo como o mundo
até entdo se apresentavam para mim. Ndo estavaraeo® a ver o comércio aberto as 7:30,
fechado para almoco entre as 12h e 13h e com diexpe definitivamente encerrado as
19:30. Nado me parecia normal casas sem gradessaaal fechados e canteiros com flores
raras preservados. Ivoti se parecia para um samseia cidade de interior mais préxima da
capital de todo o RS. Quanto ao campo, este samttinse exacerbava ainda mais. Além da
distancia que sentia entre a minha identidade cafesta cidade de colonizagdo alema, no
campo, ainda sentia-me mais forasteiro ainda, lemajue nada se aproximava do que eu até

entdo havia experienciado e projetado para a nvilalaapessoal e profissional.

Neste mesmo passeio, pensei em Ivoti como uma digtale, boa para passear,
conhecer elementos culturais novos. Assim comoéalggue vai a Gramado ou as Cataratas
do Iguacu, os meus olhos ao conhecer Ivoti eranosolie um turista, alguém que se
deslumbra e acha belo aquilo que para si ndo é ahWmeaural. Ser professor da Rede
Municipal desse lugar tendo comigo este sentimersaoum empreendimento que teria que

trabalhar e administrar.

Como Ivoti é uma cidade pouco populosa, em torneiae mil habitantes (IBGE,
2010) e de pequena extensdao territorial, pude eammito mais que duas horas, conhecer
toda a cidade. O campo, no entanto foi o lugarmals me chamou a atencao. Lembro de na
época, em companhia da minha esposa, visitarmogaes e nos admirarmos com o quanto

a cultura desta regido era distante da nossa,iabpente em se tratando das escolas. Quando
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nos deparamos com uma das escolas do campo, arprtoesa que veio em minha mente
foi: - imagina se eu tivesse que trabalhar aquie<dltado deste comentario foi uma sonora

gargalhada de ambos.

Em um primeiro momento, logo que nomeado profedsoEducacdo Fisica deste
municipio, fui designado a duas escolas de Educhagaatil, ambas localizadas na zona
urbana embora de realidades sociais bastante asvarsia da regido central (zona aleméa da
cidade), e outra da periferia (zona dos chamaabbsvarz -negro3, onde se assentaram
pessoas e familias que vieram morar no municipi@idats pela pujanca das fabricas de

calcados nos anos de 1990.

Durante todo o ano de 2009, sentia-me bastanteadelsl dos costumes da cultura
alema de Ivoti. Ndo me sentia confortavel em qualdugar em que se falava alemao,
imaginando que o assunto poderia ser eu. Todogsmasam cagoar de mim pela forma como
tentava reproduzir as palavras do dialeto e o gquAcava desconfiado quando iniciavam
estas conversas. Inclusive uma vez fui “pego” Aasita brincadeira de convidar alguém para
cacartiltapes™, feita apenas com as pessoas que eles identifictfnia inadequacéo com a

cultura local.

Mesmo sabendo disso, depois de um ano na Educaigiuill aceitei o convite feito
pela SEMEC para trabalhar em uma escola do campde§so que isso, na época, motivou
muitas brincadeiras. Em rodas de amigos, diverBaimaginando as criancas indo para a
escola de chinelos de dedo ou pé descalco, chapgallth, falando aleméo e carregando uma
enxada sobre os ombros. Revendo a minha concepbé&® aste espacgo, confesso que nao
nutria nenhuma inclinagcdo, nenhum apreco ou agostama Educacdo do Campo. O que me
moveu, foi ingressar em uma Escola de Ensino Fuedth) algo pelo qual tanto havia
lutado e que ndo conseguira até entdo concretfzagscola era distante, com acesso
complicado, mas atendia o publico que eu julgatar esais preparado para trabalhar. Nas
minhas experiéncias no PEl e CEPE julgava ter dmeno oficio de ser professor de
Educacao Fisica. Do mesmo modo, a minha formagdiwade os autores com 0s quais tomei
contato, especialmente desde o meu ingresso conmistdode Iniciacdo Cientifica do
Programa de POs-Graduacdo (PPG) em Educacdo,arefesuas concepgbes tedrico-
metodolodgicas predominantemente sobre o Ensinodroental. O campo era estranho para

3 Tiltapes na realidade ndo quer dizer nada. Asqgassconvidadas a cagar tiltapes, geralmente s#aaq

gue ndo entendem o dialeto alem&o. Portanto, gpsassdo serve como uma forma de deboche paragom o
forasteiros da cidade.
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mim, mas mesmo inexperiente, guardava comigo umbargo de conhecimentos que ndo

via a hora de trabalhar, fazer a diferenca e, satoe ser diferente.

No PEI néo tinha feito tanto sucesso como monttnto entre os estudantes como
com os responsaveis pelo projeto. Nunca alcanaedgrrepresentatividade em meu trabalho,
mas era tido como alguém com potencial. Nem elesn nMmesmo eu sabiamos ou
projetavamos de que modo este potencial poderiaaterializar em um bom professor de
Educacao Fisica. No CEPE, da mesma forma, tinllagjtbons trabalhos feitos, mas pouco
reconhecimento. Talvez a presuncdo de que era umpipofessor viesse do que avalio ter
sido uma exitosa passagem como bolsista de Ini@géntifica no contexto do PPG em
Educacédo da UNISINOS. A experiéncia de bolsistanjpeme muitos novos conhecimentos,
capacidade de trabalhar com uma boa gama de funtizntedricos e metodoldgicos, e
vivéncias diferenciadas, como escrever artigosresaptar trabalhos em eventos cientificos.
Essa experiéncia, quando me tornei professor ded€éo Fisica, me deu muita confianca,
muita motivacdo. Sentia que eu podia ser diferdogoutros, aqueles professores que tive
quando discente, e aqueles que conheci trabalhaado pesquisas coordenadas pela
professora Rosane. Julgava-me ser um professacocrinuito embora nunca houvesse

efetivamente dado uma aula sequer com este contorno

Um ponto que também me motivava neste novo deéafidato de sempre dispor-me
a entender, valorizar e trabalhar com o contextcdabajue perpassa o cotidiano dos
educandos, mesmo estes sendo provenientes deos)daaiiais de baixa renda econbmica e
em situacdo de vulnerabilidade social. No PEI asncas eram de familias com essas

caracteristicas.

No campo, no meu entendimento, essas caractesig#tavam longe de se fazerem
presentes. O campo para mim era justamente umapomntio, um lugar saudavel, que
primava pela preservacdo da natureza e pelo coansnio. O homem do campo estava
longe de ser alguém egoista, violento e irresp@hskva alguém que pensa no outro, seja por
meio do seu trabalho, ou pela forma de se rela@om@&om os demais. Um povo ingénuo,
mas ndo o suficiente para ser ludibriado por qualgm, mas por conhecer pouco do mundo
“além da porteira’”. Imaginava-me, portanto, capaz sbr um professor que poderia
compreender o diferente no sentido que acolhéd®edsolidarizar com as suas dificuldades,

com o objetivo de fazé-lo ascender socialmenteuyandp néo fosse possivel, ao menos
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intelectualmente. Portanto imaginava o que ia eénaono campo e sentia ter capacidade para

fazer a minha parte.

Quando la cheguei, vi o quanto o campo é idealizadionaginario urbano, ao menos
foi esta a minha sensacdo. Diferentemente do qusape, a populacdo esta longe de ser
ingénua, no caso de muitas familias, muito antes gatrario. Os estudantes, ao menos no
caso de Ivoti, ndo eram muito diferentes dos dadaem suas formas de vestir e interpretar a
vida cotidiana numa perspectiva ampla. Existemagd ccriancas com maiores necessidades
para viver dignamente, muito embora também sejemass praticamente qualquer outra

escola urbana. Minha visédo, portanto, estava eqadeoem muitos pontos.

Mesmo assim, um ponto que talvez tenha favorecio@w interesse em orientar meu
trabalho docente tendo como mote o campo vem dadagé@io que tenho sobre a importancia
em conhecer e considerar o contexto/cultura loeak isso, mesmo antes de qualquer
proposta de PPP, o que havia em mim era um prenrgatesse em valorizar a localidade
onde esses estudantes moram. Pretendia resgaéaiaiissignificar e complexificar o senso

comum presentes na localidade.

Nesta localidade, e com este propésito iniciava imhan trajetéria docente. Um
professor iniciante que se julgava pronto. Alguéne ¢ulgava ter bons propdsitos e boa
capacidade teorica, mesmo sem nenhuma experiéaal@aEncia em escola. Um professor
interessado no contexto, em interagir na vida dale® que pretendia fazer do PPP, ndo um
documento, mas sim um ideario. Um professor qustapa em concepc¢des de ensino critico
e que, por consequéncia, procurava atentar-serdexto. Alguém cheio de verdades e ainda
mais de dilemas. Um professor rodeado de certamsignca se efetivariam, e um depdsito

de duvidas que foi 0 que, de fato, veio a mové-lo.

A minha principal duvida, ja foi discutida: comoriaeeu um professor do campo?
Como trabalharia os conhecimentos do campo em Eéackisica? Como eu, com uma
identidade tao distante da que pretende a esedialtrar com os estudantes, poderia construir
conhecimentos pautados nestas tematicas? Um asstat@ claro para mim: eu ndo tinha
uma identidade do campo. Achava que precisava 8elatia como necessario, ou melhor,
determinante que eu a tivesse para que meu trabalisa escola fosse coerente com o que o
projeto de escola em discusséo pretendia. Uma agiwitdo forte que contorna o objeto de
pesquisa do meu projeto de dissertacdo de mesttémla. divida que me fez tomar a
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construcdo do PPP, como uma experiéncia formatigamnodo que, ao sair dela, tivesse

construido novos conhecimentos, principalmenteateme um professor do campo.

Mesmo assim, foram recorrentes 0sS momentos quenaegava, procurava nos
movimentos que fazia, justificativas para o0 que estava fazendo, reflexbes que

compartilhava com as paginas do meu diario de campo

Estive pensando o que fez me engajar tanto conopogta da escola. E dificil
pensar sobre, mas talvez seja, por que vejo néd® €bonstruido nestes moldes,
uma possibilidade de eu aproximar o que a escrdaavbferecer, com o que tenho
para mim como principio ideoldgico e politico-pedigigo. Os pontos principais que
estou trabalhando e sugerindo séo, na realidadeltados de concepgdes e de
outras pesquisas que eu ja desenvolvi e que acabaessa forma, forjando e
condicionando a forma como vejo o ensino (registrodiario de campo de vinte de
outubro de 2010).

Meu envolvimento com a constru¢cdao do PPP foi munitenso. Assumi o
desafio de trabalhar em duas comissfes, a querpuactazer um levantamento dos marcos
legais e teoricos deste documento e, principalmeatele organizacao curricular onde, desde
o inicio, eu, na companhia de outros quatro professe da coordenadora pedagodgica das

escolas, procurei ousar, inovar.

Pareceu desde o inicio, para todos, que era rRemessse esforco para que
faldssemos de Educacdo do Campo de modo fundaroemtehso e ressignificado. Esforco
necessario para organizar um curriculo de modoettife. Sugeri a concepcao de Ensino por
Projetos, entendendo que os saberes do campo gmdser trabalhados nestes espacos,
partindo do interesse dos educandos, para a coifigdefio necessaria mediada pelos
professores em suas disciplinas. Este principioréia a transdisciplinaridade, onde pude
colaborar trazendo para o ambito do debate algartos de Edgar Morin. Por fim,
distanciados e nos sentindo carentes de bibli@geafieferenciais mais fortes a respeito de
educacao do campo, encontrei e disseminei entrelegas, as concepc¢des de Miguel Arroyo
referentes ao tema. Autor cujos conceitos, fortegisivos, pautariam de modo expressivo o
ideario do campo que por fim acabou por ser deflendjuando finalizada a escrita do
documento. Contudo, tamanho envolvimento, susci@wamim fortes duvidas. Eu, um
forasteiro e inexperiente como professor e, inegkisomo membro de um colegiado docente,
estaria apto a promover discussdes referentesastpauco vividos por mim na pratica? Um
PPP orientado por valores tdo meus, trazidos deri&qgias muito distantes daquele campo,

seriam coerentes? As reflexdes eram tantas, osrésns® avolumavam em paginas que
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exprimiam cada vez mais duvidas a respeito de masmm. Este tipo de auto contestacao foi
referida inUmeras vezes, especialmente nos mompagbsriores aos debates que a comissao

de curriculo fazia

Entéo, como eu perderia a oportunidade de trabailtemsamente na producédo de
um PPP se eu me engajei durante um ano na prodecédm TCC que justamente
tratava deste tema? Como ndo vou pensar em umk esxomoldes da escola da
Ponte ou no principio da transdisciplinaridade eseh¢ lido tanto sobre isso e
trabalhado, de um modo ou outro, no PEI desta fer8®eles continuarem a deixar
nas minhas méaos estas concepgdes conceituaigrbapela minha cabega (registro
em diario de campo no dia vinte e trés de agosg0de).

A minha sensacéo era essa, ainda que no fundo pemier-me apossado demais.
Ninguém fala isso, s6 eu em meus pensamentos @atésrmir (registro em diario
de campo no dia vinte e sete de agosto de 2010).

Ao mesmo tempo, eu estou a tdo pouco tempo naaedtwhca morei aqui e nao sei
nada de educacéo para campo. Seria justo e cetrgtbesmo com 0 consentimento
dos meus colegas, ser o propositor disso tudoiegm diario de campo no dia
vinte e trés de setembro de 2010)

Sinto que me meto em algo que as pessoas dagek talio venham a concordar.
Mas eu vou fazer o que? Estou indo por onde a niabaca me leva, ainda que
realmente esteja me esforgando para que tudo @ glenejado tenha relevancia e
articulagdo com este contexto. Tenho convic¢cdoagpeojeto, em sendo aprovado,
sera algo que ndo existiria sem a minha preseréa.éNoetulancia da minha parte.
Nunca fui disso, as vezes até acho que poderiareepouco mais (registro em
diario de campo no dia onze de novembro de 2010).

A concepcao de Educacdo do Campo orientada pory@r(@009) é muito forte
ideologicamente. Defende, na especificidade donendos valores e saberes do campo, de
modo pouco dialogado com outras culturas, a valgéia do campo por meio da revitalizacao
dos sentidos da zona rural de modo que orienteidemtidade condizente com este espaco.
Convicgdes do autor que me faziam duvidar se comsadgrabalhar deste modo, nesta
escola. Mesmo assim, meu propésito era esse @lptma consegui-lo. Tinha em mente que
a dissertacdo me auxiliaria a alcancar este objefigtes conhecimentos, portanto, estariam
sendo discutidos e reavaliados em um momento ghe tim objetivo muito claro que era a
construcdo de uma identidade nos ditames de Arf23@9) e equivalente ao que esperava a

escola.

As primeiras matrizes tedricas das quais me apmixinfiz uso na dissertacao
(DUBAR, 2005; BERGER; LUCKMANN, 2010; LAHIRE, 2001hdo me fizeram pensar de
outra forma, ou por eu nao ter me apropriado coewveria das suas concepg¢des ou por que
eram compativeis com o meu intento da época. Thmbadizam na trajetdria social de um

individuo as varidveis determinantes para a cangdio da identidade. Portanto, dar sentido a
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esta experiéncia tao significativa, a docéncia ampo, presumia, dar-me-ia, uma vez que

refletida e significada adequadamente, a identidagetivada: de professor do campo.

Um fato decisivo, especialmente para minha afirmag@mo professor engajado na
formulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da esfmla designacdo dos gestores para que
eu apresentasse 0s pontos mais nevralgicos e pokndo novo PPP aos gestores do
municipio, em meados de Agosto de 2010. Sentia-oméiante, ao mesmo tempo tenso.
Sabia que tinha uma carga de responsabilidade ggemdminhas maos, um pouco por ser o
porta-voz do desejo de uma comunidade inteira, mago por que seria pessoalmente
julgado por pessoas com poder de serem propuldaresnha carreira na docéncia. O fato do
meu projeto de dissertacdo estar diretamente ddoud essa experiéncia me fez também
temer que a avaliacdo dos gestores pudesse desmemesqualificar as minhas concepcdes.
O PPP era do coletivo, mas via nele, na forma cestava configurado, muito de mim
também. Ele representava exatamente o que eu pesséve Educacdo e Educacgdo do
campo na oportunidade. Além disso, havia por trésirdha dissertacdo, ainda incipiente,
pouco explorada, mas ja muito influenciada pelosmuos conceitos e estratégias que

defendia na oportunidade.

Eu sabia conversar efetivamente sobre cada linha gontinha naquela
apresentacdo. PPP, Complexidade, transdiscipladgidnetodologia de ensino por
projetos e educacdo do campo, apesar de serem éepmsecimentos que tenho
desenvolvido atualmente e recentemente, imaginagaaipguém sabia mais do que
eu sobre aquilo. Sobre a naturalidade, paradoxamennfiei na experiéncia de
bolsista em apresentacfes, embora eu nunca terdseagado tdo bem assim. Sei la
0 porqué da confianca. Parecia que os astros caresmi a meu favor, ou eu tomei
muito café o dia todo. Realmente ndo sabia dizey.p@rticularmente, sentia que
contesta¢Bes feririam a mim enquanto mestrandsopes professor. Esse projeto
em muitas partes era fruto do que pensei, congtefieti e penso para mim
enquanto escola. Isso talvez seja injusto com coguaitros fizeram, mas ndo posso
negar o que penso (registro em diario de campadandet de novembro de 2010).

Senti que eu sai fortalecido desse processo. Vi@ongo alguém cada vez mais
reconhecido na comunidade e principalmente no @ulegde professores. Sem falsa
modeéstia, havia participado e oferecido os conhemios que eu trazia da minha formacéao
inicial e das experiéncias profissionais que julgéerem sido formativas, assim como 0s
conhecimentos que, embora incipientes, construi @a partir da minha dissertacdo. Meu
papel na escola aos poucos passava de um profégssBducacdo Fisica iniciante, para
alguém com influéncia na comunidade escolar e comasiresponsabilidades. Tornava-me

aos poucos uma nova referéncia, sobretudo enpmtessores.
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A0S poucos vejo que as pessoas me procuram paasghe penso, o que acho, ou
0 que eu posso contribuir, a respeito de conhedomer estratégias tedrico

metodolégica muito diversas. Ainda ndo posso fatan propriedade sobre tudo.

Meus conhecimentos e posicionamentos a respeitdptacdes curriculares para
criancas com necessidades especiais e a respeitfedenciais legais além da LDB

de 1996 é bastante rasteiro. Mesmo ndo me senéinditade para tratar destes
assuntos, as vezes sou obrigado por insisténcipa®as a me posicionar, algo
gue me incomoda, ja que ndo vejo em mim capacidadeisso (registro em diério

de campo no dia dois d dezembro de 2010).

Por trds dessa representatividade politico-pedegdgio entanto, escondiam-se
profundas lacunas no exercicio da minha docénciaapacidade que demonstrava nos
espacos de formulacdo de politicas e em discus#®azinho epistemoldgico, ndo era a
mesma que se configurava em minhas aulas. Sehtaldiade em organizar o meu plano de
trabalho, em sistematizar as aulas de modo qudess®e, simultaneamente, o0 meu desejo em
trabalhar de modo critico e emancipatoério, comap@sta da escola, por uma Educacéao do
Campo. Entretanto, os demais professores e osrgesia escola, viam em mim alguém
empenhado em sistematizar uma docéncia em Eduéasi@a diferente da que recorre ao
esporte exclusivamente e indistintamente como secude ensino-aprendizagem, e

descompromissada coletivamente no PPP.

Eu tinha clareza que a simples contestacédo as $odedrabalho que entendia como
desvalorizadoras da Educacdo Fisica como area mleecmento relevante no curriculo
escolar, ndo era suficiente. Deveria também pregmmomover métodos alternativos, modos
de imprimir nesses estudantes, representacéesutad¢sd Fisica escolar diferentes das que a

maioria deles tinha E na incapacidade de procesttadorma, me cobrava muito.

O professor que substitui estava longe de ser mlgogos principios devesse
contrariar. Tenho muita admiracéo por este professodo ele, inclusive, convicgdes teodricas
bastante proximas das minhas. Ele também foi Balsle Iniciacdo Cientifica durante o
periodo de formacdo inicial. A minha “luta” ndo eomtra o trabalho feito por esse professor,
era contra a representacdo da Educacao Fisicaesaente na cultura escolar. Na Escola
Nelda J. Schneck, entre os estudantes, predominm@vaentendimento depreciativo,
imobilizador e frustrante sobre o significado dau€atdo Fisica no curriculo escolar. Este
sentimento ndo era corroborado, todavia, pelo®gesse professores.

Em minhas aulas sempre procurava estabelecer debatestruir argumentos, criticar
e refletir sobre a cultura corporal do movimenterdimente fazia uma explanacéo inicial,

apresentava o tema, promovia a discusséo e fimalizam a producdo de um texto ou outra
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forma de expressao. Apesar de, acredito, estarib@mcionado, nem todos os estudantes
conseguiam alcancar o estagio de compreensdo epaxidade argumentativa que eu
objetivava, principalmente nas quintas e sextagséContudo, a principal dificuldade que
sentia, paradoxalmente, era quando iamos para centordas praticas motoras, geralmente
no segundo periodo do dia. Sentia-me incapaz, swdzes, de transpor para um movimento,
um gesto motor, um jogo ou a atividade fisica,@sceitos elencados e discutidos em sala de
aula. Sabia falar dos temas, embora tivesse muiiteuldade em fazé-los sensiveis e

perceptiveis nas atividades praticas.

Trabalhar a midia e o consumismo no futebol, naigdegmareceu facil para mim.
Promovi com a 72 série uma discussdo sobre ostesi® trazendo imagens e
reflexdes sobre patrocinios e abordagem televi§iemtudo, quando fomos para a
guadra, minha aula estava igual como qualquer .0Gwano ia continuar a montar
estratégias metodoldgicas que nao fossem pratcasabjeto da Educacdo Fisica
também é o desenvolvimento do gesto motor? Conaltrar com os alunos que
ndo vamos na quadra tratar deste tema? A ideiguer&u retomasse a tematica ao
final, mas como um puro e simples jogo de futebadlep evocar discussdes a
respeito da midia? N&o sabia a resposta e de ¢a@mnadado, nem os chamei ao
final da aula para discutir qualquer coisa, um pauar ndo saber como mediar, um
pouco por receio de ndo ser bem recebido pelodasgts, ainda mais tolhendo-os
de fazer o que gostavam (registro em diario de catdgodezoito de novembro de
2010).

Em conselhos de classe, conseguia me sentir aimfsma vontade. Ndo foram
poucas as vezes em que avaliava o aluno de um rbasiante diferente dos outros
professores, especialmente os das disciplinas deigeés e Matematica. Parecia, muitas
vezes, que falavamos de estudantes diferentesrdeurpva, sobretudo, avalid-los no que
diziam, como se empenhavam, como argumentavami€lenodo participavam da aula.
Fazia muitas producdes tedricas, mas ndo me agetdaato para 0 que era certo ou errado,
mas sim no entendimento do aluno, na capacidad®eldear suas ideias e 0 quanto elas se
identificavam com os objetivos que tracava em tergmnceituais e atitudinais. Contudo, nos
momento de conselho, quando a discrepancia seuaventme sentia pouco a vontade para
entrar em conflito com estes professores, principate por trés motivos diferentes, porém
interdependentes: a) mesmo contrario a isso, @raegomigo a ideia que a disciplina de
Educacao Fisica € menos importante e com mena fmiftica do que boa parte das demais
areas do curriculo, algo que sentia pelo fato,edotlo, das minhas aulas terem apenas dois
periodos semanais ao passo que a Matematica taidiaby minha forma diferenciada de
proceder a avaliacdo me fazia valorizar aspectasneeecidos por outras disciplinas.

Competéncias que por muitas vezes serem descizdglilais acabavam por me gerar receio
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em procurar fazer valer a minha voz no processetivol de avaliagdo; c) O fato de ser
iniciante e ndo conhecer bem os rituais presetesda da escola e principalmente o jogo de

poder presente em um conselho de classe.

O ano de 2010 se aproximava do final. Terminavddem certeza de que havia me
envolvido do modo como esperava na construcao & $8ndo coerente com o que defendia,
ou seja, a importancia da construcdo de um docuneagaz de fazer a escola se pensar.
Sentia o prazer de ter feito parte do processoroeupava refletir sobre o quanto esta
experiéncia havia sido importante para mim, no idenide proporcionar-me novos

conhecimentos e de projetar novas formas de traba#ssa escola nos préximos anos.

O tempo passava e 0 meu pensamento e reflexdoanajad quanto foi legal tudo
isso, 0 quanto me permitiu aprender coisas novsistematizar tantas outras que
achava que sabia mas que no meu pensamento edduaas. Esse foi realmente
um processo formativo, para mim com certeza, e gdeopara os outros também.
Minha recente paixdo pela teoria da complexidadeiocé fruto de tudo isso.
Estuda-la e entendé-la, vislumbrando um horizoeten@terialidades, se mostrou
muito mais facil. Sinceramente ndo sei se aceitaritos desafios como assumi na
escola, se ndo fosse por ter a ideia de fazer ndiissartacdo sobre isso, mas ndo me
arrependo em nada pelas coisas que fiz e pela fooma me dispus a auxiliar.
Além do mais, deixar passar e restringir toda efsavescéncia a uma empiria
secreta também nado era justo. Especificamente para Possivelmente para a
prépria escola. Presuncosamente, para a rede.sartlisdo, meu trabalho, minha
formacdo, minha imaginacdo, simbolismos e tudo goeedito sobre educacéo
condensada em um Unico processo. Isso € enloudquepada dizer o minimo
(registro em diario de campo no dia quinze de déeremie 2010).

Ao mesmo tempo, encerrava 0 ano cheio de duvidbse s forma como estava
exercendo a docéncia. Pensava intermitentementefeema como trabalhava era a mais
adequada e principalmente, se era coerente conuai®®urso. Sentia-me distante de sentir,
como professor, 0 mesmo orgulho que sentia comolmedo grupo que formulou a politica
da escola. A configuracdo de organizacdo do cuorique haviamos adotado parecia
potencializadora. Estava ansioso para vé-la em, agénocipalmente por que ela se
configurava, na oportunidade, exatamente como ogltga em meus principios. Todas as
minhas convicg¢des teodricas mais fortes estavamidasima proposta. Portanto, ndo tinha
como nao sentir-me apto a, no proximo ano, fazertnamalho pedagdgico diferenciado.
Depositava em dois pontos fundamentais as alteasapara revitalizar e dar sentidos mais

densos ao meu trabalho docente, até entdo, powistioncomo deficitario.

O primeiro ponto era o Ensino por Projetos. Esgiatéapaz de pulverizar o poder das
disciplinas, dando ao conhecimento e ndo a suaezatw olhar prioritario. A0 mesmo
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tempo, os temas, ao serem trabalhados de modgisméntre os professores, dar-me-ia mais
certeza de que determinado assunto é relevante, eusendo, ndo fosse ele subtraido pela

divisdo de conteudos entre as disciplinas.

O segundo ponto, a Educacdo do Campo, também deawsgopara mim como uma
possibilidade de articular meu trabalho ao contedto caminho que sentia como importante
no que se refere a articulagdo entre ensino ndaesca cultura local. Sabia também que a
estrutura e a oferta do turno integral estava sqtaloejada ante bases que os professores
pouco conheciam. No meu entendimento, esta amplidgdcarga horaria favoreceria o
ensino por projetos, garantindo maior abrangénmsacantetidos. O que eu sabia era que no
turno integral haveria novas disciplinas, que imagserem duas: empreendedorismo rural e

praticas agroecoldgicas e que estas seriam esaslpedos estudantes conforme interesse.

Confesso que as discussoes referentes ao turigoahteram as que menos participei.

N&o fui convidado para as reunifes que discutirgrmoposta do turno integral, muito menos
para a definicdo do curriculo que orientaria esta@s disciplinas. Nao vi problema nisso na
época, por que julguei que nestas reunides estamemtio discutidos aspectos técnicos e
administrativos da proposta, 0 que, ndo entendmocminha responsabilidade. O que se
comentava em conversas de corredores e espaconamgpera que estas disciplinas seriam
as referéncias para a Educacdo do Campo, servarddplizar as discussdes referentes a este
tema também nos projetos de aprendizagem. Eraads$armacédo que, mesmo no plano da
informalidade, circulava entre nés e na qual elbampassei a apostar.

Aguardava ansiosamente pelo retorno das fériasridQuer logo tudo se efetivar,
potencializar a minha docéncia em uma propostandn@ que contemplava as minhas
conviccbes e meus desejos profissionais. Era nuumivaaber que, mesmo tdo jovem e

inexperiente, ja teria tantas oportunidades.

Contudo, surpreendentes novos dilemas se coloddiearte de mim logo no inicio do
ano de 2011. O plano de trabalho do turno integal fim, veio a propor, no meu
entendimento, um elevado numero de novos companentgiculares, fragmentando a
proposta e subtraindo a forca da metodologia den@nmor projetos de aprendizagem. As
novas disciplinas de cunho técnico, pensadas materaplar o Ensino do Campo, na forma
como estavam organizadas, tomavam para si a redpbdade de trabalhar com os
conhecimentos do campo, colocando em segundo amesponsabilidade das demais

disciplinas no que tange a esse enfoque.
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Mais do que surpreso, iniciava o ano frustradostfado por ver a proposta do turno
integral que fora pouco discutida pelo conjuntacdaunidade escolar tomar a dimenséo que
estava tomando. Sentia também o rumo do PPP saw rfdinhas maos”, tornava-se, aos

poucos, algo estranho a mim, distante.

Talvez por indignacéo profissional, ndo via comsolinos a proposta, nem tinha boa
vontade para discuti-la e por ventura, reconfidard® meu desejo era ignora-la, priorizar as
outras inovacdes, principalmente o ensino por pejdal como haviamos planejado no ano
anterior. Minha contrariedade se manifestou massaotente quando fui convidado para
assumir uma disciplina chamada de “préaticas esmasiti incluida no curriculo do turno
integral. No meu entendimento, essa disciplinavaste curriculo apenas como motivagao
para matricula das criancas no turno integral. &ismpente ndo via sentido nesta disciplina!
Minha contrariedade tomava corpo nas linhas doiadique registravam com pesar a

efetivacdo de uma proposta que julgava ter sid@stgpde cima para baixo.

N&o foram poucas as tentativas (para que assuraisdésciplina de praticas

esportivas). Na ultima delas, a psic6loga, pergus® eu queria assumir a oficina
de praticas esportivas. A primeira pergunta que ifilernamente, materializada
externamente apenas como “ndo posso”, foi: 0 geemile e de onde surgiu uma
disciplina de praticas esportivas? Quando foi ddoidjue teriamos este tipo de
disciplina no curriculo do turno integral? Quemadiseu? Por que ela? N&o aceitei,
em primeiro lugar, por que nao tinha horario dispelne em segundo lugar que eu
acabara de me desligar de um emprego como treirgeldutsal que muito me

desgastou psicologicamente. Assumir uma disciglira este proposito (atrair os
estudantes) , seria um tiro no pé, na propostaaiuda engatinhava no curriculo
tradicional (registro em diario de campo em qudtdevereiro de 2011).

Achava que nao daria certo (o arranjo com todas egivas disciplinas,) mas torcia
no fundo estar errado, embora caso efetivamentede®e sentiria convicto de que
isso ndo era culpa nossa, dos professores (registrdiario de campo em nove de
fevereiro de 2011).

Peguei meu carro e fui para casa pensando ao mgercurso, tentando entender
0 que se passava. N&o tinha como ndo se frustearef®o modo por que essa parte
da ideia € que eu ndo participara, ndo tinha a ang#ra (registro em diario de
campo em nove de fevereiro de 2011).

Pelo o que entendi, a decisao por novas disciplinasirno integral era tdo somente
dos gestores da escola. Eu nao vi isso acontes@vdferido. Sei que em 99% das
escolas isso seria normal, mas sentia-me tdo bgust@mente por imaginar que
nesta isso nao aconteceria. Nao sei onde pequeneSeerdi no meio do caminho,
se nao olhei um e-mail, se dei risadas enquanoeisstratado. O meu caminho era
longo, alguns e-mails realmente n&o vejo e rio onoiesmo, mas dificilmente essa
traicdo seria obra disso. Reli meu diario de carpposurando alguma entrada que
tratasse desse tema e ndo encontrei. Acho querpensam poucas cabegas e que
os colocaram em préatica sem o0 nosso conhecimeatu&ncia. Nos todos ficamos
longe de participar desta proposta (registro emiadide campo no dia nove de
guatro de fevereiro).
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De bom grado, no entanto, assumi, a partir do an@0d1, a disciplina de Ensino
Religioso. O antigo professor desta area assundiregdo da escola neste ano. Senti-me
desafiado a ser professor de mais uma disciplinéépea. Assumi procurando compreender
melhor a escola e principalmente os estudantes,wanajue até entdo sentia dificuldades
para isso pelo pouca quantidade de aulas semastinatias & Educacéo Fisica, e pelo fato
de ndo poder trabalhar com temas que embora jelgascapaz de abordar, ndo eram objetos

do campo disciplinar da Educacéao Fisica.

Elegi como metodologia para as aulas de Ensinogiest a autorreflexdo. Os
conhecimentos para isso eu havia acumulado a pagireferenciais tedricos que iam sendo
abordados no mestrado, especialmente teorias sotwastrucéo identitaria. Pretendia criar
estratégias pedagodgicas que proporcionassem unad&ode consciéncia da subjetividade
intrinseca as maneiras de ser e agir, apoiadoetsilor no pensamento de Marie-chistine
Josso. Sabia que este tipo de tema n&o podergogatado no Ensino Fundamental pela sua
complexidade e densidade tedrica, mas era 0 quaadtigava e me movia, talvez de modo
irresponsavel ou equivocado: fazé-los refletir sads suas vidas, experiéncias e valores. Um
resgate, um “passeio pelo passado” em busca ddicdgos que sustentam principios e
conferem sentido para “verdades” nunca refleti®&dia da incipiente apropriagdo que eu
tinha de bases teoricas que sustentassem minhtuavelocente em Ensino Religioso, mas
foi dessa forma que estruturei meu planejamenta pata disciplina. Via-me trabalhando

com animo e vigor neste novo desafio.

Em um de nossos primeiros planejamentos coletives 2011, sugeri que
trabalhdssemos como primeiro tema do curriculorzgdo por projetos: a identidade do
campo. Pensei esse tema como uma possibilidadepdeunizar aos estudantes uma
reconstrugcado das suas identidades em funcdo de mglg estas encontram-se cada vez mais
Sujeitas a marcas provenientes de outras cultua®s significativos entendia serem

descontextualizados ao PPP da escola.

Mesmo ainda triste pelo modo como foi definido grésso das disciplinas técnicas no
curriculo da escola, ganhei novo animo para trapajbstamente por ter reafirmado o meu
protagonismo politico-pedagdgico na escola em fung& ser um dos propositores da

primeira tematica.

Nao tive dificuldades para planejar e desenvolgeatzordagens relacionadas ao tema

identidade do campo, tanto na Educacao Fisica guenEnsino Religioso. Sentia-me mais a



168

vontade planejando com os demais professores dasadisciplinas do que isolado nas que
eram de minha responsabilidade. Diferentementealaria dos demais docentes, no trato das
especificidades da disciplina de Educacao Fisgidieeo meu calvario. Sozinho, perdia-me e
confrontava-me o tempo todo, avaliando a relevaswtdal dos conhecimentos com os quais
trabalhava. Compreendia esse calvario situandesomau caso, na minha inexperiéncia
docente. O calvario que vivia se explicava no faestar, ao mesmo tempo, experimentando
a docéncia pela primeira vez e propondo inova-l&alfa de trajetoria docente na disciplina
fragilizava-me. Minha trajetéria e as minhas exX@ias anteriores, sobretudo no PEI, me
ensinavam a primeiro pensar o coletivo. Por issot&o ferrenho defensor do Ensino por
Projetos, por isso procurava imprimir um sentidonom ao trabalho pedagogico. Era uma
forma de me sentir professor no universo da eseok&specialmente na relacdo com os

estudantes, o que nao acontecia quando estavddsola

Este projeto ndo durou muito tempo. Foi desenvoleith um periodo de dois meses.
Dentre as atividades que fizemos nesse period® utea que marcou a experiéncia de forma
mais significativa, que foi a construcdo de um rioaghricolagem com estudantes de 72 e 82
séries. Nesse trabalho, esses deveriam expor s@graigetos que representavam as suas
identidades. Quando o finalizamos, percebi queigaraente nenhum dos estudantes fez
referéncia a algo que lembrasse a zona rural. tEtpretei a manifestagdo como evidéncia de
gue eles ndo se viam no campo, nado se sentianemefRdos, muito menos enraizados nele.
As referéncias todas eram praticamente todas dargulrbana: o skate, All Star, a Coca-
Cola, os carros tunados e os idolos juvenis, ati@aria 0 nosso objetivo na contramao do que
eles almejavam e, quem sabe, de fato eram? Estaneeto desestabilizar essas
representacdes de verdades, evocando outras, aquelado somente julghvamos serem as
apropriadas para eles? Tinhamos esse direito? d&rata tolher perspectivas de futuro
diferentes das que a escola almejava? Pouco a jeouieoficando chocado com essas novas
percepcdes e tudo que fazia sentido, dissipava-s&, mo limpido do ar do campo de Ivoti.
Era visivel a rigidez como alguns colegas entendidmbalhavam os principios da Educacao

do campo.

Tinha, portanto, um ponto a reajustar. Senti-nm@egado a argumentar, dialogar e ir
de encontro a alguns principios defendidos pelal&@s® pior de tudo é que teria que voltar-
me, em alguns aspectos, contra 0 que eu mesmo rhapbeco tempo havia ajudado a
construir. Em certa medida era um eu, contra uno rew; tipico dilema de um professor

principiante em sua busca por suportes seguroopagpaio tedrico e metodologico.
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O diario de campo e a reflexividade que me autauithp nesse estudo, aos poucos
me diziam que eu seria incapaz, por mais que gésassumir uma identidade do campo. De
fato, ndo me sentia encorajado em adentrar nasisdies concernentes a esta tematica
quando era realizada nos espacos de reunido pecagfigstamente por haver na escola
alguns professores tidos como referéncia no assafgo que me intimidava muito. Por
coincidéncia ou ndo a maioria destes professoregestores das escolas do campo, ou ainda
responsaveis pelas disciplinas técnicas do turtegral. Por mais que eu me esforcasse,
jamais seria visto por estes “professores do camspaio um deles. Eu era justamente, na
concepgao que sentia estar sendo adotada, um mpaelem alguns aspectos, caberia aos
estudantes inclusive se contrapor, especialmentpedange ao conhecimento da terra e de

técnicas manuais.

Minha orientadora, de modo despretensioso, em ulo dewmento, me fez pensar na
possibilidade de que de certo modo, orientacdédasgcomo a que parecia ser a que estava
contida no PPP dessas escolas, corriam o riscerdmdundamentalistas. Podia parecer uma
brincadeira dela, algo que talvez inclusive terddado sem que perspectivasse a dimensao
que isto passaria a tomar nas minhas reflexdegséntio das disciplinas do turno integral era
um bom indicativo de que esse projeto de escadajadicamente blindado como aos poucos
se mostrava, talvez se identificasse como umatégtaague ndo deixava espaco para nada
gue fugisse do que pretendera. Nado me sentia readacbm isso. Deveria ter me dado conta

de que um projeto de escola do campo ndo necesvsatia precisasse ser assim.

Nesse momento, deparo-me novamente com um novfiadgsansar em uma nova
possibilidade de ser professor de Educacéo Fisicampo em pleno processo de construcao
de construcdo de uma dissertagdo, soava para nmta coprovavel, um desafio cuja saida
era nebulosa. Sai a procura de novas referéneas\was, sabidamente provisérias, verdades.
Tinha que construir uma dissertacao, tinha queraaiarumo para 0 meu exercicio docente
nessa escola e localidade. Nao desejava virarstascaos propositos de uma Educacgéo para o
campo, mas teria que procurar efetiva-la politteérica e metodologicamente de forma
diferente da forma como havia pensado e vinha @nda o processo. Era necessério

empreender um exercicio de repensar e, principaénea repensar-se.
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11.2.CULTIVAR-SE

“Se nao puderes ser uma estrada,
Sé apenas uma senda,
Se néo puderes ser 0 Sol, sé uma estrela.
N&o é pelo tamanho que terds éxito ou fracasso...
Mas sé o melhor no que quer que sejas”
Pablo Neruda

Nesta categoria, procuro apresentar as represestacprojecoes feitas a respeito da
construcdo da minha docéncia e identidade, espesigé a partir “dos olhos dos outros” que
comigo compartilham o processo de construcao dod@BRescolas do campo de Ivoti. Tomo
como “outros”: colegas professores, estudantes,unmade local, gestores da escola e
gestores municipais. Dessa forma procuro elencarepedes muito particulares da minha
subjetividade, subjugada pelas representacdesigizedos outros em relacdo a mim. Para
representar o lugar que ocupo nesta organizaca&we@rtante entender a forma como sou
percebido, reconhecido, silenciado, ou ouvido. E#mc dessa forma, reduzir a ténica
unidimensional que percorre praticamente toda @gistertacédo, ou seja, eu falando de mim.
A minha identidade e a representacdo da minha dizc@ao é construida apenas pela forma
como as vejo, mas também do lugar onde estas castis®r postas.

Contudo, durante o cultivo, também criei estratgipie preservassem 0 meu

crescimento como docente.

Acredito que em muitos momentos, premeditadameamilagnciei as representacdes
que eles (“os outros”) construiam a meu respeitos&a, me esforcei para que eles me
vissem como eu queria ser visto. Em alguns momeites£xito, em outros nao. Portanto
essa tentativa de “perceber-me aos olhos dos duaodém ndo € neutra. Portanto, meu
cultivo ndo foi apena passivo. Nao esperei quareadores e as intempéries simplesmente o
fizessem por mim, também cultivei-me, trouxe paeatq de mim, ou afastei de mim

semeadores e técnicas que dificultariam ou im@edia minha colheita.

A construcdo desta categoria, na qual se faz pgeesedimensader pensado: um
professor de Educacao Fisica forasteiro entre cansee semeadorgxocura estabelecer um
dialogo com as tarefas tedricas e metodologicasnadas neste estudo de (re)pensar e
(re)pensar-se. Para Dubar (2005), a constituigaiatitdria de um sujeito se estabelece a partir

de uma negociacéo de sentidos e significados codsf entre o proprio sujeito (a identidade



171

para si) e 0s contextos sociais (a identidade pau@utros). Portanto, esta categoria objetiva
discorrer basicamente sobre o contexto no qual emeeasi. Procura fundamentalmente
compreender de que modo a comunidade escolar @éidembe ajudou a cultivar meus

interesses, convicgoes e fragilidades e de que megEs movimentos me impactaram.

Segundo Chang (2008), o conteudo de uma autoefiggeanbora discorra sobre a
vivéncia e a producdo de sentidos de quem se naec®ssita compreender o papel dos
“outros” que com o0 autoetnografo vivenciam um duieado contexto social. As relacbes
interpessoais, os conflitos, as divergéncias gemdizagens produzem verdades e maneiras
de ser e agir gue impactam a forma como o indivekipercebe. Dessa feita, pensar-se sem
considerar o “ser pensado”, na minha opinido, sgr@ apenas um engodo egocéntrico, um

movimento de reflexdo unilateral cujo valor, assoitrai-se.

Tenho dito de modo recorrente nesta dissertacaspec@lmente neste capitulo de
analise de dados — que esta pesquisa tende aetengiosa, em parte pelo seu desenho
tedrico-metodolégico, em parte pela dimensdo dogs sebjetivos. Nesta categoria
especificamente, isso me parece mais forte, haja gue mais dificil do que procurar em
mim mesmo respostas ao objetivo deste estudo,sd8ypé-los “entrando” na subjetividade

das outras pessoas que comigo compartilham a érperidocente.

Desde quando percebi a necessidade da construgt@ocdeegoria de analise, confesso
que senti que seria dificil desenvolvé-la. O queessoas pensam de mim? E possivel saber
iIsso? Os lagos humanos sdo tdo cercados de mslindiesenganos, voltas, interesses,
demagogias, volatilidade, ironias, interesses, jipveiimes... Nem sempre reconhe¢o as
pistas e estratégias utilizadas pelas pessoas pn@&gnas de mim, como vou conseguir
desvelar o que pensam pessoas que conheco apecastexto profissional? Como saber se
querem disfarcar verdades, esconder-me convic@iesentar fazerem-se entender de um
modo diferente do que me aparentam? Mais uma wezuso da escrita do diario de campo
como forma de materializar os meus sentimentosneirdzas percepcoes e o que percebo dos
outros em relacdo a mim. Identificar a forma com@u@iras pessoas me veem, demandou um
permanente estado de suspeicdo. Mantive-me atelexonfiado” das a¢des dos sujeitos na
micropolitica da escola e de que modo projetavaantieulavam a minha participagdo no
processo. “Desconfiar” do que 0s outros pensamuardepeito exige vigilancia as tuas

hipoteses.
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Nesse subcapitulo me dedico a tarefa de pensarademgdo sou pensado sem ao certo

saber se 0 que penso converge com o que pensagnosqbe penso. Confuso?

11.2.1.Ser pensado: um professor de Educacdo Fisica foragb entre canteiros e

semeadores

Ser um forasteiro, uma pessoa diferente das quelsamntexto local ndo € uma
situacdo confortavel. A sensacdo de inadequacaatigidante, € voraz. Consome a
naturalidade das acfes, subtrai a capacidade dareender nuances de um contexto que “os
cidadaos locais”, diferentemente dos forasteit@s)rhente conseguem. Fazem sem perceber
que fazem, sabem sem perceber que sabem. Os asgectama cultura para quem nela
construiu sua primeira socializacdo sdo naturdis, imperceptiveis, ou seja, a cult&a

assim, por qué assim. Nao ha contestacoes.

Alguém que procura entender uma cultura que nasu@gprincipalmente quando tem
como objetivo se inserir nessa, como era 0 meu, tasoque desnaturalizar o que é natural
para a localidade, problematizar o que para o®sutfio € um problema. Um forasteiro tem
problemas para compreender 0 novo universo cultgua para os nativos simplesmente nao
existem. E como o ar. Sabemos que ele esta nafataomas nem sempre nos atentamos
para a sua presenca. O meu desafio como alguénpegpapiisava uma outra cultura foi,
metaforicamente, procurar fazer o ar mover-seetrda ventos que dessem respostas as
minhas indagacdes e que procurasse tornar visieeiades que transitam de modo natural

pela localidade.

Desde o momento que fui designado professor dad&Bmda Julieta Schneck, uma
escola localizada na zona rural, a sensacéo deguadao era recorrente. Hoje estou bem
adaptado a localidade, ao trabalho e a escolau@onhem sempre estive. Talvez s6 esteja
adaptado uma vez que em convenientes momentodeneiai com relacdo a alguns assuntos
(principalmente a educacédo do campo), para evitarnge indispusesse com o0 colegiado ou

com 0s gestores.

Ainda hoje vivencio situacbes que me fazem lemloeg a construcdo da minha

docéncia para o trabalho nessa localidade aindastaccompleta e que possivelmente nunca
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esteja. Esta sensacdo de incompletude ataca-melajumenos espero, simplesmente se
revela. A minha perenemente inacabada identidadenti® ja possui muitas marcas rurais,
mas talvez ainda nao tédo fortes a ponto de me rtarmaprofessor do campo. Ha sempre
novas facetas da cultura revelando-se para minoloendo-me no lugar de forasteiro,

outsidere inadequado.

Tenho a sensacéo de ser forasteiro desde o meeiaridia de trabalho nessa escola.
Para chegar até ela é necessario afastar-se siét@ejtos do centro da cidade. Nova Vila,
bairro onde se localiza a Escola Nelda Julieta &dtyré um lugar cujas caracteristicas pouco
se assemelham aos lugares que costumava frequéatar época na qual fui designado
professor dessa escola. Um lugar cercado de arvooes um patio extenso, repleto de
plantacdes, mudas e canteiros. Além desses cylta®spropriedades vizinhas a escola

também criam animais, tais como: bois, patos, gamswcos e cabras.

Eu moro no centro da cidade de S&o Leopoldo, emedificio, um lugar cinza,
populoso e movimentado. Buzinas, sirenes, gritodsica alta, cachorros... Sina esta,
reprisada varias vezes durante um dia na cidademantra evocado ndo necessariamente

sempre na mesma ordem.

Na zona rural de Ivoti eu estou distante dessericer®or onde se olha h& verde, ha
natureza, ha vida. Ali onde passava a lecionararquilidade é a tbnica local, salvo os
momentos quando uma das vacas do vizinho, que pasi® mais do que dois metros da
janela das salas de aula, muge para me assusagenas para me lembrar de que aquele nao

€ meu lugar de origem.

Voltando a pensar como fui recebido nesta esclieatidade, lembro do primeiro dia
letivo de 2010, em uma reunido ocorrida com osgssuires antes dos estudantes voltarem de
férias. Surpreendi-me com muitas das a¢fes quermies naquele primeiro dia. Muito do
gue me impactou, contudo, ndo parecia ser decerda# particularidades de uma localidade
do campo. As brincadeiras, piadas e jogos, pareta&anoutra justificativa que, naquele

momento, ndo tinha a minima ideia de qual seria.

Hoje, me apresentei a escola para trabalhar, cente colegas, e a cultura do
lugar. O caminho, mais uma vez, pareceu mais guoda outra vez em que visitei
a regiao. Chegando |4, haviam diversos carrosiestatos na frente das salas de
aula, embarrados e aparentemente mal cuidadoss Aletesair do carro, respirei
fundo, lembrando que talvez fosse a Ultima vezsadis 17h que teria alguma
tranquilidade para isso. Tomada a coragem e reovddlego, sai do carro, expus
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meu rosto a quem quisesse vé-lo e julga-lo. Umadadplhadela me permitiu ver
qgue havia apenas uma porta aberta, e apenas qaoatroindo outras que
aparentemente estavam fechadas [...] Aproximei-anpadita que estava entreaberta
e de dentro vinha uma risada que conotava quesasg® que estavam ali pareciam
felizes [...] Respirei fundo mais uma vez, e pus @pguerdo dentro da sala. Como
era de se esperar, todos os olhos se voltaramapamvidade. Sentia que eu era
analisado dos pés a cabeca; alguns olhares parecmgdveis, outros nem tanto
Para sentar, procurei um lugar que nao necessaiftss@ssar por aqueles que ja se
faziam presentes, [...] Sentado, respiro novament@nolo para os olhos das
professoras procurando colher alguma expressaparega me avaliar. Dei-me por
conta que eu estava sentado longe de todos os@utjuoe havia me auto isolado.
Eu havia, de certo modo, me isolando, algo que elaglia me transpareceu ruim.
Eu havia facilitado o caminho para os que chegawigamos, ou seja, sentado
onde eu estava eles ndo precisavam me abragarmndwitaquele tipico
constrangimento que ocorre nas apresentagdes [.pggsoas iam chegando e, uma
a uma, se contagiando pelo clima bastante alegesimd sem conhecer as pessoas e
muito menos os assuntos, eu acabava rindo do gia@ndiamanha era o anedotismo
presente naquela mindscula sala [...] Todos acomadads apresentamos. Antes
disso, os trés novos (eu, a professora de ciéacade portugués) foram deslocados
do restante do grupo para que fossemos expostos gora verdura em uma feira.
Tinhamos que contar para os demais um pouco da mxgeriéncia e formacao.
Enquanto pensava no que dizer, pude perceber quedaagsada que tanto me
surpreendeu quando da minha chegada, era da dir&oguanto o assunto andava,
algumas professoras falavam baixinho em alem&oc&uau descobrir a verdade,
mas, como sempre, fiquei com a impressdo de quwaim de mim [...] As
perguntas feitas pelos colegas néo foram téo coatas assim. O pior foi dizer que
eu fazia mestrado; parecia que no momento que ssestie isso, a carga de
responsabilidades e de expectativas em minhas scostaimentaria
consideravelmente. As pessoas, no entanto, ndcgpane se importar muito, mas
naquele momento, a Unica coisa que eu queria exaaqueuniao acabasse e eu
pudesse respirar com a tranquilidade de quem vivigialidade (registro em diario
de campo em dezenove de fevereiro de 2010).

Com o tempo, a inadequacdo foi aos poucos sendstitsida pela sensacdo de
surpresa e satisfacdo a cada nova aprendizagemiagaa a cultura local. Alguns aspectos da
cultura local chamaram-me a atencao desde sempmnfesso, alguns ainda me provocam

um certo incobmodo.

7

A maioria das brincadeiras feitas comigo pelos noalisgas “rurais” € decorrente da
minha pouca habilidade para realizar as tarefasici#s do homem do campo, por exemplo:
plantar, cultivar, diferenciar os tipos de chadeeder o comportamento dos animais, entre
outros. Soma-se a isso a forma atrapalhada conto teproduzir as palavras do dialeto
aleméo, o que faz de mim, um individuo excéntridmstinado a ser descredibilizado como

detentor ou postulante de uma identidade do campo.

A diferenca cultural ndo me impediu de tentar esggie minhas convicgoes tedricas e
politico-pedagdgicas na proposta de ensino daastoh fator determinante para a minha
participacéo efetiva na construcéo do PPP foi@dathaver uma afinidade epistemologica e

politico-pedagdgica entre o que eu almejava e cage@munidade escolar objetivava para o
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seu PPP. Um dos principios mais fortes era o da&r fd@ campo um dos focos orientadores

para o trabalho docente.

Um dos principais desafios para os que desejam mwohémento positivo na
micropolitica da escola, conforme Ball (1989) é pozender as formas e a intensidade dos
poderes presentes nessa instituicdo e as relag@esessoais decorrente deles. Entendo que
me manter envolvido com a proposta da escola deafdavoravel a ela, na época da sua
construcao, foi uma estratégia que estruturei cfomma de contemplar o pensamento local.
Certamente se 0 meu discurso fosse realizado rteaotdo dos propdositos vigentes, minha
vOz nao teria tanta forca quanto passou aos paudes Seria silenciada, descredibilizada.
Caminhos, decisfes e estratégias que Ball (198®)ndi@a de o “lado obscuro da instituicdo

escolar”.

Assim, ndo foram poucos 0s momentos que me contestao propositor de
alternativas politico-pedagodgicas para a escofecmente em se tratando das concepcdes
de educacdo do campo. Muitos dos modelos tedridodokgicos que sugeri para o
curriculo eram provenientes de aportes tedricos asnquais ainda estava pouco
familiarizado. Preocupava-me a sensacdo de gardmace para realizar tarefas desta
dimensado, sem me sentir preparado para isso. Abémais, como nédo tenho raizes na regiao,
duvidava estar preparado para a funcdo a quakkigdado durante o processo de construcao
do PPP, em 2010.

Acredito que a minha decisdo de participar de dimportantes comissdes
encarregadas por aspectos determinantes para darucéwns do PPP, justifica a boa
representatividade politica que passei a gozarscala durante o ano de 2010. O meu
engajamento foi muito elogiado pelos gestores é&psores da escola. Um indicativo dessa
acolhida foi, para mim, o fato de ter sido escalhpetlo colegiado para apresentar as bases
tedricas do PPP aos representantes da Secretanigipdll de Educacdo, em novembro de
2010.

Possuir reconhecimento, no entanto, ndo me impediu“sentir na pele” a
desvalorizacéo e a pouca relevancia conferida@uewdos da disciplina de Educacao Fisica
na escola, especialmente na perspectiva dos estgsda@®s professores e gestores,
surpreendentemente, reconhecem o valor da diszipltonferem a ela igual importancia em
relacdo as demais. O que ocorre, € que nem sennpne enostrei pronto a assumir este lugar,

tanto por incapacidade tedrico-metodoldgica quaioinexperiéncia. Por mais que espaco



176

me fosse dado pelos gestores da escola, por maigwgiiosse ouvido com interesse pelos
outros professores, ou que eu tivesse fundamentagéoa para falar, ndo foram poucas as
vezes que evitei externar aos demais 0 que eu \@Eerszbre planejamento das aulas

avaliagcbes dos estudantes no contexto da disciggnBducacdo Fisica e na relacdo com as
demais disciplinas. Senti, muitas vezes, que ocqusiderava importante ser trabalhado com
0s estudantes ndo importava as outras disciplmagjnda, ndo faziam sentido a elas. Além
disso, houve casos de estudantes cujas Unicasnbtas eram na disciplina de Educacéo
Fisica, contrastando com todos 0s outros componentgiculares nos quais estes estavam
em situacdo de reprovagdo. O sentimento de inad@agquaneste caso, ao invés de ser
proveniente da minha presenca em uma cultura rev@agdecorrente da minha fragilidade

como professor e das fragilidades historicas dac&gho Fisica em se afirmar como

disciplina relevante no curriculo escolar.

Este conflito me fazia pensar: o estudante maddigante é o que sabe a raiz quadrada
de doze ou o que sabe qual foi o pais que invanfatsal? Por mais que soubesse que néo se
deve olhar para os conteudos isoladamente, eu mesmsalerava muito mais facil justificar
aos pais de um estudante a sua reprovacao poahéotfo basica operacdo matematica, do
qgue pelo fato de ndo saber que o futsal nasceurmgubi. O professor de matematica seria
visto como rigoroso; o professor de Educacéo Fisicao mal-intencionado.

N&ao queria me sentir assim, mas nao era uma quéstgaerer, era uma questao de
encontrar fundamentos capazes de me fazer sobrestgasentimento, de modo a justificar a

relevancia social da disciplina para a comunidadelar.

Penso que a principal dificuldade esta em mim enadiorma como essa escola pensa
a Educacédo Fisica. Contudo, esta em mim ndo appoesfragilidades tedricas e
metodoldgicas ou pela inexperiéncia. Esta em mimnpeio de um estatuto epistemologico
enraizado por experiéncias anteriores (sobretudmatiscente) a minha subjetividade. Trata-
se de um panorama que até entdo me detinha a restgd@ aos poucos comecava a sentir

seus impactos também no meu trabalho docente.

Algo que também a mim se mostrou intimidante éto @@ Escola Nelda J. Schneck,
dedicar as disciplinas de Matematica e Lingua Badsa uma carga horaria semanal de aulas
muito maior comparativamente as demais discipli@®s.minha experiéncia como Bolsista
de Iniciacdo Cientifica, conheci escolas que ragdin inovagbes em suas propostas

pedagogicas justamente partindo da isonomia deadaogaria. Esta lembranca me fazia
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pensar que, mesmo que em discurso, os gestorescdia elefendessem que as disciplinas
tinham a mesma forca politica e relevancia pedagdgo curriculo, na pratica a diferenca
abissal de carga horéaria entre Matematica e Efdatigioso, por exemplo, fazia-me pensar o

contrario, conotava uma incoeréncia.

Outra caracteristica da cultura local esta na pegmedos estudantes sobre o que é ser
um bom professor de Educagéo Fisica. Para eles¢ asha disciplina pratica, cuja principal

tarefa € qualificar seus repertérios motores. Assiltom professor € o que se dedica a isso.

Entre os contetdos da disciplina, o que se sobnesgaeferéncia dos estudantes, sem
davida, é o futebol. Outros desportos coletivos Is@im aceitos, desde que eu ndo os faca
“perder tempo” com reflexdes e discussbes que nulgeportunas e inapropriadas nas aulas
de Educacédo Fisica na escola. O reconhecimentapidade intelectual e pedagdgica do
professor € limitada a sua capacidade de “dara para os estudantes.

Em funcdo dessas fortes e recorrentes represestatbetachado inUmeras vezes
pelos estudantes de “um professor ruim” ou “invéntsobretudo quando os solicitava
trabalhos ou tentava fomentar discussbes em hsrgue esperavam estar na quadra. A
reflexividade esta longe de ser um ponto que aslastes consideram importantes em uma

aula de Educacdo Fisica, o que se tornou um ponfbtante entre nos.

A minha tentativa em orientar a docéncia em umagst@ de “Educacdo Fisica
critica”, “esquivando-me” de trabalhar apenas athecimentos técnicos mostrou-se indcua,
justamente por ndo contar com o envolvimento ddedastes. Certamente as minhas
tentativas de dissuadi-los desta concepcdo tetaniclse Educacdo Fisica prejudicaram,
sobretudo no ano de 2010, a avaliacdo que essgfaetds fizeram do meu trabalho. Suas
contestacBes foram para mim motivadoras da altenag&orma de trabalhar a disciplina ja
na metade de 2011. Creio que ouvir o que as pepsoaam é uma forma de aprender. Nao
me sentia mal por exigir deles reflexdes e prodsi¢ééricas, mas me entristecia muito saber
que nao abriam mé&o das suas convicg¢oes para sgraErder do modo que eu julgavam ser
mais apropriado.

Quando iniciou o ano de 2011, poucos aspectoserdgfesy a forma como eu era
pensado professor de Educacéo Fisica nesse coalted@aram-se. Um dos poucos foi, sem
davida, o fato de ter sido conferido a mim a incémta de assumir também a disciplina de

Ensino Religioso. Tomei esta possibilidade como donma de me sentir mais a vontade
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como professor da escola, conhecer melhor o cantegal, os estudantes e a micropolitica
da escola. As razbes que motivaram essa escollcanttego. Apenas fui perguntado pelo

novo diretor se aceitava a funcao. Senti-me lisalgepelo convite, até porque ele proprio era
guem trabalhava com essa disciplina no ano antéramtos sabiam, no entanto, que eu nao
tinha na religiosidade um elemento motivador dashas atitudes e valores como individuo,
mas mesmo assim apostaram em mim para o oficiqquéigtdo de informar aos gestores da
escola que pretendia trabalhar estas aulas conagasgde autorreflexdo, cujo pano de fundo
seriam temas do cotidiano. Solicitei a permissaomde omitir de trabalhar com temas

referentes a religides ou religiosidade. Justifigeste pedido pelo fato de possuir poucos
conhecimentos em relacdo a estes temas, e por jségaincoerente eu, admirador tao

somente da doutrina espirita, levantar discusségte dunho.

Os gestores da escola respaldaram meus prop&éot.serem verdadeiros, exceto a
ex-diretora da escola, que neste periodo substdui@ordenadora pedagdgica que se
encontrava em licenga maternidade. Fui “intimadotf ela a fazer minhas aulas de modo
responsavel (infelizmente fazia isso com um sowlissimulado em seu rosto), dizendo, em
tom de brincadeira, que estaria me assistindo quandosse ministrar a minha primeira aula.

N&o levei muito a sério isso. Para minha surpmdazestava falando a verdade.

Na minha primeira aula, ela sorrateiramente entsentou-se em uma cadeira
localizada no fundo da sala e assistiu a aula ddosne bastante constrangido com a
situagao e prejudicando a qualidade da aula. Cemfgge ndo me senti bem com tudo isso,
mas tive o cuidado, em manifestar e cobrar dosdastas, acima de tudo, respeito pela
diferenca e pela diversidade cultural e religid3ansei, quando da elaboracdo do plano de
trabalho para a disciplina, que pelo fato da esselgublica e laica, estaria ela propensa a ter
em seus bancos manifestacdes religiosas e cultdiassas. Neste sentido, via a minha

imparcialidade inclusive como um importante nasuisdes que se avizinhavam.

Quanto a Educacéao Fisica, iniciei 2011 com muitopgsitos, ao passo que tambéem
com muitos temores. Iniciei 0 ano tentando tralbvatteservando aspectos do conhecimento

do campo para contemplar um dos principais pildoaisovo PPP.

Além desta tentativa ndo surtir o efeito que presymarecendo-me caricato e
forcosamente idealista, senti-me desestimuladoartinuar a pensar uma “Educacao Fisica
do campo”. As disciplinas especificas para aterdtr pilar do PPP, também distanciava os

professores forasteiros desse compromisso.
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Iniciava 0 ano de 2011 frustrado. Este sentimeptmrém, ndo abalou o meu
reconhecimento como professor e nem a validadeimf@anparticipacéo politica no colegiado.
Sentia que professores e gestores continuavam a&emeomo uma referéncia, tanto de
qualificagc&o profissional, como politica em relag@oque haviamos firmado no ano anterior
por meio do PPP.

No entanto, tinha cada vez mais convic¢ao da mimipassibilidade de me constituir
um professor do campo, ndo porque ndo quisesse, po@pie praticamente toda a
comunidade escolar ndo me reconheceria deste npothajpalmente os estudantes. Um
registro em diario de campo, justamente em um depgopus a constru¢do de brinquedos
antigos da regido, dava-me indicios fortes da mp&ntane inapropriagéao.

A minha falta de habilidade foi explicitada quar@lgrupo de quatro meninas que
ficaram incumbidas das pernas de pau me chamaramntg@aninar de pregar 0s
tacos de apoio aos pés nas varas. O resultadesifaélr além de entortar o prego,
enfiei uma farpa na minha méo que agora, inclushe atrapalha na digitacdo. Os
estudantes que observavam a minha acdo nao asistirlogo passaram a me
cacoar. Nao eram ofensivos. Eram em tom de brimeedéMas ndo foram poucas
as vezes em que eles diziam: - faz melhor tu, psofé Quero ver tu fazer mais
rapido. - Se o “sor” fizesse “ia estar tudo tortBlu sabia que tudo isso era verdade
(registro em diario de campo em cinco de abril @&1}.

Surpreendeu-me, no entanto, um movimento realizedo setor de psicologia, em
meados de agosto de 2011. A estagiaria me pro@a@uconversar. Informou que a equipe
gestora encontrava-se preocupada com a apatiaugmeamifestava nas recentes discussdes
realizadas nas reunides e planejamentos coletifasnformou que eu era tido pelos gestores
como um professor com papel fundante na efetivdedte PPP, que era importante eu estar
motivado e ativo nas reunides. Senti que 0 queiauetle mim era uma reacdo, nao sabia,

contudo, com qual propdsito.

Informei que tudo isso era resultado do cansaco sgmtia pelos inumeros
compromissos do meu dia a dia, simultaneamenteo goofessor e estudante. Isso ndo era
completamente mentira, mas estava longe de repagseda a verdade. Nao sentia ter ainda
poder suficiente para externar todas as mudancashguia pensado a meu respeito e,

principalmente, em relacéo as a¢0es politicas agigicas da escola.

Aos poucos, entretanto, este estimulo empreenditio getor de psicologia me dava
forca para comecar a externar minhas mudancas itgise mesmo estas contrapondo em

alguns termos, concepc¢Oes defendidas na escolao @oyfessor, optei por testar maneiras
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alternativas exercer minha docéncia. Quanto a miatuacdo politica, afastei-me dos

processos de discussao, uma vez que me encontravmeanomento de repensar o modo de
posicionar-me em relacdo a dinamica de construgaBRP. As primeiras pessoas as quais
recorri para “testar” a aceitacdo do que eu pendasean as também forasteiras. A reacao foi
boa. Esses professores estavam descontentes corma ¢omo estava sendo (ndo sendo)

conduzido o planejamento coletivo.

Também conversei com a titular da funcéo de coadiana pedagodgica sobre algumas
das minhas inquietacbes, com quem sempre tive rafiit@mlade pessoal e profissional. Em
muitos pontos ela concordou com 0S meus posicion@seEm alguns outros se mostrou
reticente, sobretudo no que tange a concepcao usaEdb do campo. Sinto que ela no fundo
concordava com o que dizia ndo demostrando issogwtar que nos professores virassemos

as costas para toda a reconstrucdo do curricllpaga no ano anterior.

Estava estabelecido mais um dissenso de ideias,umadilema. Um dilema bilateral
porque incidia sobre a minha forma de pensar anbéesta escola (um professor que por
ter se repensado passou a contestar alguns pasiterds do PPP) e por que também incidia
sobre a comunidade escolar. Cada vez havia mésasrla comunidade escolar para a nova
organizacao curricular, tanto para os aspectosgoégizos, quanto aos administrativos. Os
trés principais pilares defendidos no PPP (ensoroppojetos, educacdo do campo e turno
integral), encontravam-se em desajuste estrutucaneeitual, demandando, reformula¢cdes

para recobrar os significados pensados e definidos.

Os gestores escolares aos poucos também percebiamtacdes do PPP vigente. Os
estudantes ndo estavam valorizando, nem tampowaqmrggriando da forma como estavamos
propondo construir os conhecimentos do campo. Wig&aum momento propicio para nos
(re) pensar. Sinto que todos viam esta necessidadg, formalmente, poucos haviam se
desafiado a propor isso. Eu almejava essa posisithdi silenciosamente.

O meu repensar modificou os fundamentos que emaasaviforma como trabalhava
0s conteudos da disciplina de Educacgéo Fisica westexto. Passei a planejar um trabalho
pedagogico orientado por concepc¢des mais pluragudovinha fazendo até entdo. Procurei
fazé-lo aberto ao dialogo multicultural de modo e aulas se tornassem espacos de
compreensao da cultura do movimento humano solbpenspectiva mais ampla. Procurei, no
entanto, ndo me esquecer de situar as discussélémadas ao contexto sociocultural da

escola. Aos poucos os estudantes manifestavam matlettacdo a estas novas estratégias
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que trabalham na perspectidasde o campe ndo apenasomodo campo. Esta ampliagao
do rol de possibilidades de conhecimentos a serabalhados na disciplina de Educacéao
Fisica revitalizou o meu trabalho pedagogico e révou a voltar a me fazer presente mais

ativamente nos debates realizados no ambito dagesupedagogicas.

Mesmo com tantas davidas e dilemas a respeito dharforma de pensar e pensar-
me, continuava a ser, aos olhos dos gestores endos colegas professores, um professor
que fazia boa gestdo das suas aulas. Mas eu quarigerdade, era ser contestado, ser
colocado “contra a parede”. E nessas situacéesngusinto desafiado a pensar e também a
mudar posturas, acbes e concepcdes. Todavia, #agsarecia satisfeita comigo desde
sempre, muito mais do que eu comigo mesmo. SopénEate, e como tal, tenho duvidas,

receios, fragilidades e lacunas. Preciso aprender.

N&o sei se comemoro ou me entristego com a faltmlbenca direcionada a mim...
Tudo o que fago é bom, util e bem feito. Eu maigjde ninguém sei que isso ndo é
verdade. A coordenadora pedagoégica € 6tima, meito intencionada e conta com
0 apoio tanto dos professores quanto dos gestBeesce que, as vezes, a minha
formacéo e postura politicamente propositiva e gogaa intimida (registro em
diario de campo em vinte de agosto de 2011).

A escola continuava a me ensinar mesmo que, p@sy@ela via do dissenso. Eu me
reafirmava procurando argumentos para contraporideass com 0s quais discordava. Eu
paradoxalmente voltava a ser Gtil para o projet@sila, mesmo que meu pensamento se
distanciasse em parte do que ela propunha no PRBm& ainda n&do tendo externado
publicamente minhas novas concepcdes, acreditawa ajudiretor e a coordenadora
pedagogica percebiam que eu passava a trilhar ommica alternativo. Mesmo assim ndo me
impediram de continuar seguindo por ele. Esse &ése” deu-me forcas para reafirmar
minhas novas convicgdes. Talvez eles quisesseralwgakangasse um ponto de compreensao
no processo que eles desconheciam, ou no qughadetavam e queriam a minha companhia.

Estava feliz por esta abertura, com este avalqaréinuar aprendendo.

Neste mesmo periodo, dois acontecimentos foramrianie@s para a revitalizacéo da
minha participacdo pessoal, politica e pedagogeséetocus O primeiro deles foi o convite
dos estudantes da oitava série para que fossapipfardeles. Fiquei muito lisonjeado com o
destaque. Este convite me fez perceber que osamstisdmne admiravam. Até bem pouco nao
havia indicativos que me levasse a suspeitar gesssbilidade. O tensionamento entre eu e

0s estudantes era frequente. Incomodava-me natfickmneles desejo em fazer o que eu
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projetava para as aulas de Educacao Fisica. Elesup vez, ndo viam em mim o professor
que eles esperavam (aquele que trabalha a disciptih meandros estritamente técnicos).
Meu novo direcionamento teorico-metodologico (exqulim com detalhamento na proxima
categoria de analiseplher-m@, talvez tenha me al¢cado a condi¢cdo de bom praféasmbém
aos olhos dos estudantes.

Hoje eu senti algo diferente do que eu ja havidide®em toda a minha vida. Além
de ter recentemente casado, de estar, portanadtodastral, relaxado e de bem com
a vida, recebi da 82 série da escola a incumbé&eiaer o paraninfo deles na
formatura que ira ocorrer no final do ano. Enquasiava dando aula para a 72, fui
surpreendido com a entrada dos meus afilhadossfadtzs e felizes pulando, me
jogando serpentinas e fazendo aquela festa [...JeBintente ndo imaginava que
isso poderia um dia ocorrer com esta turma, umaquez desde o ano passado
tivemos alguns atritos recorrentes e bastante ifaptxs na nossa relagcdo. Mesmo
assim sempre nutri um apreco especial por estaatuffies sdo muito inteligentes,
interessados e comprometidos. Envolvem-se com tadasrefas e valorizam os
conteudos trabalhados. Também sempre imaginei igsenee odiassem por néo
simplesmente entregar-lhes a bola para que jogafsgebol, recorrendo a trabalhos
gue até entdo ndo estavam acostumados a desermwohailas de Educagéo Fisica.
Sentia que eles nem sempre percebiam o real seddisicaulas tedricas, ja que
geralmente associam as aulas de Educacao Fisicaespaco de desenvolvimento
motor. Nao foram poucas vezes que parei a aula @gardhes conselhos ou
simplesmente para ouvir suas neuras (pré) adokescedempre duvidei que o que
eu fazia era certo, sempre tive medo deles taxeuwdmisso como bobagens de um
professor que inventa moda. Felizmente vi qued&sizavam isso tudo, até o que
eles eventualmente criticavam. Acho que ambos deslaederam um pouco em
suas turras, o que fez com que hoje estejamos cmstiicdo de homenagens mutuas
(registro em diario de campo em vinte e dois deentwo de 2011).

Esta mesma experiéncia colocou-me novamente a nderdénaginario social que
representa de que modo a Educacao Fisica € ouialseer Alguns professores, em tom de
brincadeira, sugeriram que a minha escolha tentha ficilitada pelo fato de eu ser o
professor da disciplina mais apreciada pelos estadana escola. Por mais que afirmassem
ser brincadeira, para mim havia uma verdade histésubentendida no discurso destes
professores.

Confesso que uma davida que recaiu sobre mim &i:gpe eu? Uma das minhas
colegas, em uma atitude semi maldosa e em tomigigadeira disparou: - como eu
queria ser professor de Educacado Fisica... Eu, soas no fundo me ofendi um
pouco. O que eu fazia diferente deles? Na realitidslez a capacidade de escuta,
de ndo me amarrar ao conteudo e tentar aprendeelesng ensinar para a vida. O
meu conteddo é tdo exigente para eles (eu achotaqoa das outras disciplinas.
Eles tém tantos trabalhos e tarefas comigo quatoas outras. Alguns tém notas
baixas, outros recebem adverténcias e eventualmembém frustram-se e
decepcionam-se consigo mesmos e com 0 que espesguamder e experienciar.
N&o vejo neste ponto, em particular, nenhuma graitiede mégica na disciplina
gue pudesse fazé-la por si s6 me garantir o pestqueridinho”. Modéstia a parte,
creio que esse reconhecimento é fruto do meu es®@rdo olhar atencioso que
sempre tive com eles, mesmo quando era para oodré-Icritica-los. [...] Eu
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sonhava com um momento desse, mas pensava qupudssse ocorrer. Talvez
esperasse que isso ocorresse se um dia eu realzassu sonho de ser professor
universitario. Mas aconteceu agora. Servira corstetéE desejo que meus colegas
compreendam o fato como um reconhecimento ao naallo e ndo como um
presente da minha disciplina (registro em diariocdenpo em vinte e seis de
novembro de 2011).

O outro acontecimento foi a proposta da coordenpedagdgica na ultima reunido do
ano de 2011 de avaliarmos as inovacgdes curricufa@sostas no PPP, sobretudo os trés
pilares que o sustentam. Foi a oportunidade qeepara que todos soubessem que mudei,
gue ndo pensava exatamente como antes, isto épdo como a escola originalmente se
pensou e como muitos deles ainda pensam e pensam+sessa proposta da coordenadora
pedagdgica, também uma oportunidade para motikeatsertura de um debate sobre o tema e
a possibilidade de novos impactos na micropoliigaescola. Além disso, também para que
eu cumprisse um compromisso ético com a escolaadawnhecer o que explicitaria na

dissertagcédo sobre o processo que vivi na escola.

E assim fiz. Nao posso ainda mensurar o impactia @éaperiéncia, em funcao do ano
letivo ter encerrado uma semana apos esta relnidi@ os temas que tratei, 0 mais polémico
com certeza foi a da proposicdo de uma nova codoeppe Educacdo do Campo. Todavia,
por falta de coragem em “tocar em uma ferida t&fupda” e “ainda aberta”, foi o tema que
tratei com menos vigor, com mais cuidado e de nrmdis sutil. Ainda que de modo sucinto,
creio haver provocado contestacdes silenciosasciedmente por parte dos professores que
se veem como do campo. N&o posso hoje dizer sedesdato ocorreu, dado o ja citado
periodo que ocorreu esta reunido. Os vindourosnddeque certamente se fardo presente na
dindmica da micropolitica da escola poderdo dizerguais os impactos redundaram dessa

exposicdo publica das minhas “novas verdades”.

Quanto a forma como sou pensado pela Rede MunidgB&insino, na figura dos seus
gestores, possivelmente seja alguém tido como amengial, mas principiante na funcao.
Trabalho no municipio ha apenas trés anos, um teopo, tanto que me encontro, inclusive,

ainda em estagio probatorio.

Isto, contudo, ndo tem me impedido de procuranvibilidade ao meu trabalho. As
duas grandes responsabilidades que assumi foran20&f apresentar os aportes teoricos
nos quais embasamos a construgdo do PPP das edoolzmpo de Ivoti aos gestores
municipais; em 2011, ter assumido a funcéo de @oadbr do grupo de professores de

Educacao Fisica do municipio, oficialmente nomingimmunidade Aprendente”.
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N&o fiz isso apenas para colocar-me na “vitringitaedo contexto escolar e da rede
municipal. Fiz porque gosto de participar e de amelf presente em decisdes importantes.
Estes lugares e momentos tém me feito compreeaoeipoucos, 0 modelo e 0 propoésito das

Politicas Educacionais locais nos quais 0s gestowscipais de lvoti se orientam.

A concepcéao na qual a SEMEC (Secretaria Municipgtducacao e Cultura) de Ivoti
fundamenta suas ag¢bes politicas encontra-se justame conceito de “Comunidade
Aprendente”. Com isso, objetiva garantir repredenttade a todos da rede (professores,
gestores, secretarios de escolas, etc.) para guespecificidade das areas discutam a politica
municipal de educacdo, construam estratégias defisggdo para o trabalho docente e

consolidem experiéncias coletivas.

Hoje, por me encontrar envolvido no interior destecesso, vejo esta acdo como
importante, tanto para os professores — uma vez pgssui um espaco qualificado e
apropriado para dar voz as suas reivindicacoeg@sgies — como para a gestdo municipal —
que pode mensurar e dimensionar o impacto e getacdo das suas politicas onde ela de

fato se efetiva, que é o chdo da escola, o tralshlh@aocentes, e as aulas com os estudantes.

11.2.1.1.0s semeadores e 0s canteiros do campo de dilemas

Aqui apresento as pessoas que identifico como &siniflientes nas escolas do campo
de Ivoti. A importancia de identificar estes sentgad e 0s seus papéis no cultivo de mim
reside no fato de eu entender que as suas consepfidenciam e motivam os meus modos

se ser, agir e projetar-me nesse e desde essatoonte

Por meio da metafora dos canteiros apresento cstéio erganizadas e sistematizadas
as aliancas e, assim, como se caracteriza a mliropala Escola Nelda Julieta Schneck.
Exploro os fundamentos que pautam estas alianggse @s motivou, qual a distancia entre

um canteiro e outro e quais sdo as disputas emhaslvi

Descrevo, inicialmente, os integrantes da equipgoge Comeco pelo diretor. O
diretor € um professor experiente, que ja trabakmwm consideravel niumero de escolas e
em diferentes localidades. E licenciado em Histérigilosofia. Nasceu e reside na regiéo,

tendo sido uma das pessoas que arquitetou a cidacpmjeto de chas das escolas do campo
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de Ivoti (em 2007). Essa experiéncia foi deternt@agpara fomentar o pensamento da
organizacéo politica e administrativa que a esboj@ sustenta. E um tipico cidadZo do
campo. Em sua casa cultiva verduras e cria galirifrsise os professores do campo é o de
posi¢cdo mais branda e dialogante em relacdo adsspoves forasteiros e as possibilidades

desses intervir na Educag&o do campo.

A coordenadora pedagdgica é licenciada em Matemé&ticom Especializacdo em
Gestdo Escolar. E uma pessoa que nio traz emeutaatle raizes do campo. E natural de
Campo Bom e mora na zona urbana da cidade de 8ais propdsitos, contudo, convergem
para os ideais do campo, sem 0 extremismo presentiescurso da maioria dos professores
“do campo”. Possui um bom relacionamento com todssprofessores. Nao identifico
descontentamento, resisténcia ou incompatibiligeigparte de nenhum professor em relacao
a forma como ela coordena as reunifes e as pr@essap colegiado. Eu, particularmente,
tenho muito afinidade e admiragéo pelo seu trabalboredito ser um sentimento reciproco.
Mesmo sendo bastante propositiva, recebe bem egindivergentes, como tem sido

recentemente as minhas manifestagoes.

O setor de psicologia é bastante influente na ogimdo trabalho nas trés escolas do
campo. No ano de 2010 a responsavel nas trés ssmalaima experiente profissional com
reconhecimento na rede municipal. Em 2011, em fudgdum reajuste estrutural na SEMEC
ela assumiu a coordenacdo do setor de psicologmumicipio. Essa reestruturacao resultou
na substituicdo da psicéloga encarregada em atesdescolas do campo, passando desde
entdo a ser por uma estagiaria. A estagiaria gsemas as escolas do campo, apesar de
inexperiente, tem voz ativa, é interessada e demaess envolvida com a politica e a
proposta pedagdgica das escolas. A coordenadose degor continua participando das
reunibes pedagogicas, planejamentos coletivos selttss de classe das trés escolas. Esse
setor exerce funcdes que incidem no controle dieeipdos estudantes, intervindo inclusive
na vida social deles “fora dos muros da escola’c@ysponentes do setor de psicologia nesta

escola sao considerados como integrantes da egespera.

Os professores que tenho chamado de ‘“representaltexampo”, ndo sao
responsaveis por disciplinas do curriculo reguéaEdcola Nelda Schneck. S&o os diretores e
alguns professores que trabalham nas outras deata®sio campo, a Olavo Bilac e a
Nicolau Kunrath. Sdo responsaveis por algumas das$plinas técnicas do turno integral,

como por exemplo, Manipulacdo de Chas, Empreendedor Rural e Praticas
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Agroecoldgicas. A concepcdo de Educacdo do Camfemdida por eles € mais fechada,
distanciada das disciplinas do turno regular e, quorsequéncia, do grupo de professores
forasteiros. A grande maioria desses professoresadgpo participaram de movimentos em
defesa do direito das escolas da localidade mktrean os estudantes que moram no campo,
guando houve a ameaca destas escolas serem fechaptande maioria deles nasceu, criou-
se e/ou ainda moram nas localidades rurais da eid&do professores ideologicamente
engajados com as causas da educacdo do campo e#o fdo histérico de resisténcia e
descredibilizacdo do seu trabalho durante muitas.aMesmo o diretor da Escola Nelda
Schneck sendo um professor do campo, ndo ha datecesses professores, afinidade no que
tange as diretrizes para a educacdo do campo.ddtodensionamentos pelo fato de cada um
deles projetarem o trabalho nessas escolas a gartioncepc¢des de ensino no (do) campo

diferentes.

Os professores forasteiros, canteiro do qual faaaep sdo, em sua maioria, 0S
professores responsaveis pelo curriculo organipaddisciplinas do nacleo comum definido
pela LDB, no turno regular. A excecdo da professt@aCiéncias, nenhum outro professor
trabalha com as disciplinas técnicas do turno rate@onstituimos um grupo de professores
gue mesmo tendo interesse em trabalhar com os @or@os do campo, temos lacunas na
formagéo em relagdo a tematica, sobretudo se peertEadnodo restrito. Situacdo que tem
feito com que esse grupo de professores se ocse quie exclusivamente com as demandas
das proprias disciplinas, reduzindo ainda maisoasipilidades de dialogo transdisciplinares
como estava previsto no PPP elaborado em 2010.aApesfrustracdo produzida por essa
situacao, ndo vejo nesses docentes desmotivacadrphalhar com a tematica da educacao
do campo. lIdentifico, contudo, caréncia tedricoadetdgica para trabalhar com os
conhecimentos do campo na forma como foram coneshid curriculo da Escola Nelda
Schneck. Trata-se de um grupo bastante qualifieadmm boa formacdo académica. A
professora de Ciéncias e a de Histéria/Geograbiarsgstres e praticamente todos os demais
sdo especialistas em suas areas. A professorandea.iPortuguesa, por exemplo, é uma

renomada e premiada escritora de livros infantis.

Outra caracteristica forte das escolas do campgestao democratica. Considerando
as diferencas que os canteiros tém entre si pda cms principios e propésitos que agrupam
seus membros, a flexibilidade dos gestores dessatas é uma tbnica que tem se mostrado
exitosa. Quando a discussao pauta-se no tema ‘jppiwede educacdo do campo a ser

seguida”, todos os posicionamentos sdo ouvidosgdeErados.
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Em 2010 o primeiro movimento a ganhar for¢ca palitia escola foi o dos professores
do campo, muito por obra e auxilio, € verdade, mtogessores forasteiros. Muitos de nos
forasteiros pensamos em uma Educacao do Camp@oqguien se mostrou contraproducente
a nés proprios, impropria ou inadequada para nqasgwias possibilidades de trabalho. A
sensacao € que fomos arquitetos de uma casa oqakecesos de reservar um quarto para
nés mesmos. O momento, entretanto, parece prapigiee a forma como pensamos a escola
aos poucos passe a ter maior respaldo politicafiduldiade, no entanto, esta na aproximacao
do nosso pensamento ao dos professores localiradoanteiro do campo, o que dificulta a

sua efetivacao.

Sou, apesar de tudo, compreensivo a postura delesentendimento deles, a
manutencdo desses rigidos propositos parece sendic@&o que para que a zona rural
mantenha as suas caracteristicas fundantes, tpbrepilgarem estas estarem em vias de
esquecimento e descredibilizacdo. Esta defesaefeaaddos ideais que carregaram durante
anos. Julgam proteger, dessa forma, os estudamte=ckdaco que sofreram em um passado
recente, quando as escolas do campo estiveranepfmchadas. E um proposito forte, talvez
contraproducente e imobilizador para os seus m@®ppropositos, mas, mesmo assim,

orientado por premissas perfeitamente justificaveis

O dialogo deve ser, no meu ponto de vista, atégieaa ser usada para dirimir esse
entrave, Tento esbocar uma agédo fundada na hertieenéiatopica, tentando reduzir este
tensionamento mesmo estando eu identificado e adéoem um dos canteiros. Vejo as duas
intencdes como nobres e importantes para a relfélbarei a tratar esses aspectos na
categoria seguinte e principalmente nas considesafibais, mas me adianto em dizer que
este dicotdmico debate, caso entre em um uma kedjgitegante, qualificara os propdsitos da
escola por potencializar ambos os propésitos. @ontndo sera por meio dessa dissertagao
de mestrado, ou pela simples escrita do meu dideocampo, que este dialogo se
estabelecera. Temos que dar voz as nossas posigiels. via do argumento, produzir novas
forcas politico-pedagdgicas dentro do colegiadoo Mé&a nova forga, mas umanido de
forcas, hoje conflitantes. Ha para isso a necedsigae cada um dos lados plante algumas
sementes no canteiro vizinho, dando aos jardineneapes das escolas do campo de Ivoti

mais cores e fragancias, uma beleza s6 possietparsidade.
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11.3.COLHER-SE

“Até agora eu nao me conhecia
Julgava que era Eu e eu néo era
Aquela que em meus versos descrevera
Tao clara como a fonte e como o dia.
Mas que eu néo era Eu ndo o sabia
E, mesmo que o soubesse, 0 ndo dissera...
Olhos fitos em ruatila quimera
Andava atrds de mim... e ndo me via
Sou talvez a visdo que alguém sonhou
Alguém que veio ao mundo pra me ver
E que nunca na vida me encontrou.”
Florbela Espanca

O ano de 2011 avanca. As inovacdes propostas petdaeentram em processo de
execucao e eu ocupe-me de imprimir um repensar eepensar-se a forma como vejo a
minha identidade e o meu exercicio profissional. turbilhdo de sentimentos fazia sentir-me
ora muito préximo da gestdo, ora na contramao @oagescola propunha. Por vezes me via
envolvido em tramas que eu mesmo criava, um eneilominha autoria capaz de
desvencilhar-me de barreiras, assim como impor-mga® ainda mais imponentes. A
afirmacdo da minha docéncia nesta escola e nestexto, e o processo de construgédo desta
dissertagdo avangavam de forma conjunta, garantindeos sentidos aos meus

posicionamentos, opinides e projecdes tanto pdmc@ncia e quanto para este estudo.

A colheita estava encaminhada. A imprevisibilidadeque esta tarefa me reservava
era angustiante. Queria o quanto antes constajae @fetivamente tinha alterado em minha
docéncia desde 0 meu ingresso até o presente nmreetampreender o que havia motivado
isto. Para organizar estas evidéncias construi dimensdes de analise nesta categoria:
Repensar: a escola e a docéncia ante um campolemaie Repensar-se: abrir a trilha,
contornar a represa, colher-se cosmopoli@onfesso que muitas das constatacées vém so

agora, no momento que escrevo, que sistematizmrel®@s meus argumentos.

N&o posso, em um estudo de natureza autorrefetente este, explicitar certezas.
Certam Certamente meus posicionamentos e as refaeSes que hoje fagco de mim e
defendo como resultados desta pesquisa, quandaldaéscola e do oficio da docéncia em

Educacao Fisica, encontram-se “encharcados” dgodesale pretensdes inacabadas. Novos
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repensares certamente virdo a suplantar as cedezasje, o que faz da docéncia, no meu
entendimento, um processo no qual a aprendizaggrarréanente e ininterrupta. O que
apresento, portanto, ndo tem o objetivo de seratado capaz de representar o que € a minha
carreira como professor. Esse trabalho é dataadpotalcance do que hoje posso falar sobre a
minha docéncia em Educacdo Fisica em uma escolapgui o seu ideario politico-
pedagogico em uma Educacdo do Campo. O que pretemsioamente apresentar € o
percurso da minha docéncia nesse espaco e lugapringipiante com suas respectivas
dificuldades, concepcdes e “estratégias de solieeia”. Certamente, quando daqui a alguns
anos ou a muitos deles retomar a leitura deste monda minha vida terei empreendido
muitos novos repensares. Haverd o que se envemgenbaque se orgulhar; raizes que
estavam em crescimento desde essa época e alguinas gue terdo sido arrancadas por
vontade propria, por obra de outras pessoas e iérp&s, ou ainda sem que eu mesmo

entenda 0s motivos.

Algumas tarefas concernentes ao oficio da docémcia construgdo da minha
dissertacdo de mestrado, que recorri por necessidadinteresse, foram fundantes para
desencadear as consideracfes que me permitiracalgiaa essa dissertacdo, a este repensar
sobre a docéncia em Educacdo Fisica na zona rmesdtas experiéncias destaco: a
intensificagcdo das observacgdes etnogréficas e flixividade as notas de campo, além das
leituras dos textos de Boaventura de Sousa S&2@f). A partir do pensamento desse autor
me apropriei das categorias tedricas construcaetiidiea, sociologia das auséncias e o

trabalho de traducéo.

Estes novos conhecimentos balizaram o modo cotegpmeto a minha experiéncia
nesselécus construindo novas formas de pensar o oficio d#nima e de pensar a mim
préprio como docente. Esta nova forma de pensgr §sematerializa em trés grandes
movimentos: aprendizagens, reafirmacdes, tomadasriziéncia e mudancas de opinido. A
cada evento ou proposta presentes na dinamicagdaipacao escolar foi necessaria uma
acdo, ancorada em um ou mais destes movimentose&tmmo, o processo de reflexdo que
imprimi as minhas ac6es como docente e alguém sjuela a sua prépria praxis pautou a
nova forma como hoje encaro o meu trabalho docerds expectativas que projeto para a

minha constituicao identitaria, sobretudo profisaio
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11.3.1.Repensar: a escola e a docéncia ante um campo deigias

O ano de 2011 havia iniciado com uma noticia quaahme frustrado muito: a
inclusdo de disciplinas técnicas no curriculo dmduintegral sem que nos professores
tivéssemos participado, como eu imaginava ser nter® contexto de uma gestédo que se diz
democratica. Além disso, revigorei minha atuacapoidica da escola a partir da construcao
do primeiro projeto de ensino aprendizagem, cuja&ode organizacgéo curricular fui um dos
propositores Um ano que comecava agitado, cercadaminhos a serem trilhados e de vias
alternativas a serem tomadas por aqueles que rsssem dissidentes. Eu geralmente era o
gue pensava como a escola, ou ainda, fazia a gseotar como eu pensava. Contudo, em
alguns momentos tive que tomar outros caminhos,dgarumo, repensar. Um ano no qual
projetava aprender a ser um professor de Educdsé@m,Fnas que no fim me rendeu muito
mais que isso, apesar de ndo saber, ao certonseetivei 0 objetivo, a priori, tido como
principal. Tolos fomos nds todos, professores doges, de talvez ndo mensurarmos ou
prevermos também o surgimento de alguns entradéssenancias na execu¢do da proposta,

0 que, neste estudo, tomo a liberdade de chantileteas.

Mesmo diante de muitas discussdes, tensionamentpmdes diversas, um aspecto
foi, sem sombra de duavidas, aquele com o qual newhirante todo o processo afinidade
conceitual e tedrico-metodoldgica: a metodologigdsino por projetos de aprendizagem. A
minha maneira de pensar e projetar a docénciantantimuito calcada nesta concepc¢éo de
organizacdo curricular, ainda que nem sempre esthatse mostrado, para o trabalho
pedagogico, de fato tdo potencializadora da doaénguanto eu imaginava. A
transdisciplinaridade que projetava por meio desta) sempre se fez presente na escola, o
que fez com que, em muitos momentos, estivessadizoperdido entre o desejo (e talvez a

capacidade) de ser plural e a incapacidade ddhealsozinho.

Os gestores e o0 colegiado docente discutiram anepl@Eneste tema durante o ano de
2011. Em resumo, creio este ter sido um ano destesh relacdo a este pilar do PPP para as
escolas do campo de lvoti. Durante 0 ano de 204kalnamos com dois modelos de

metodologia de ensino por projetos de aprendizagistmtos, um iniciado em meados de
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mar¢o, ancorado em uma perspectiva disciplinar,oeitoo a partir de outubro, focado no

interesse tematico dos estudantes.

Apesar dos amplos espacos de reflexdo (reunidesgpgitas, planejamentos
coletivos e oficinas de formacg&o) oportunizadogpekestores para a discusséo e reflexao do
Ensino por Projetos de Aprendizagem, mesmo diaatacdlorados debates e de argumentos
tdo dispares, néo vejo, hoje, nenhuma inclinacapreferéncia destas escolas por um ou o
outro modelo. Alguns professores ficaram sobregades de tarefas e atribuicbes enquanto
outros estiveram afastados, ora por interesseadae®ra por falta de afinidade tedrica com
o referencial. Na minha opinido, dois grandes gefraificultaram que a metodologia de
ensino por projetos de aprendizagem se materiabzesnforme objetivavamos quando da
construcdo do PPP. O primeiro deles é que, difemegnite do esperado, o Planejamento
Coletivo, embora existisse de direito, ndo exidédato. A possibilidade de pensarmos acdes
pedagogicas sinérgicas, desta feita, ficou compiidmeja que nos professores nao
possuiamos momentos conjuntos para planejar, gismutavaliar o processo. Um outro
aspecto adveio da falta de clareza que alguns gs@fes demonstravam em relacdo a
proposta de organizacao curricular por projetosamlendizagem, mesmo depois de todo o

processo de discussao e das oficinas teméaticésadad em 2010.

Contudo, foi, durante este ano que tive a posdduk de reafirmar a metodologia de
ensino por projetos como orientadora da minha dnaéfontinuo a ser um dos defensores
dessa organizacao curricular no colegiado, prititipate por essa haver sido escolhida pela

comunidade escolar como a concepc¢ao tedrico-méigidal embasadora do novo PPP.

O primeiro projeto intitulado “o campo ontem, hage amanha”, teve razoavel
aceitacdo por parte dos estudantes. O impacto,desteentanto, foi em maior parte
descredibilizado pelos proprios professores, efpagiente os que eram contrarios a forma
como este foi planejado. Dois eventos foram cofdttigua partir deste projeto: um livro de
historias do campo, produzido pelos estudantebkcpdo em formato de livro em dezembro
de 2011, e os jogos rurais escolares, realizaddwrho, organizado por mim em parceria
com os estudantes da 82 série. Creio que estasativiamdes tenham contemplado o eixo
tematico desse projeto, a época entendido coméopitpe era valorizar a identidade do

campo.

O principal problema identificado por professoregyestores em relagdo a este

primeiro projeto, decorreu dos conhecimentos tesemmantido sob o dominio das disciplinas
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tradicionais do curriculo regular. A ja referidas@ncia de planejamento coletivo dificultou
que o projeto se tornar-se de fato coletivo. Esdgefp pareceu-me muito mais inter do que

transdisciplinar, desvirtuando um dos fundamergosgdos basilares deste novo PPP.

A impressao geral de que o primeiro projeto foi ga&lo e executado de modo
equivocado motivou a escola a temporariamente ap@ncd ensino por projetos por quase
seis meses. Este periodo foi dedicado ao estudefeerio coletiva sobre o tema. Este hiato
apesar de importante para que 0 processo se lfisagge mostrou-se muito desgastante para
mim, por que havia planejado meu trabalho orientgde esta referéncia teorico-
metodolégica. Enquanto discutiamos, os gestoressdala solicitaram que cada professor
trabalhasse dentro dos conhecimentos especificosudaarea, atendendo os conteldos
previstos nos planos de estudo das respectivaglaias e séries. Apesar de estarmos
discutido a viabilidade e as possibilidades dattog&o de outros projetos, a interacdo entre
as disciplinas nao foi estimulada neste periodmhisliposicdo era notoriamente contraria a

iSSO:

trabalhar por projetos é fugir das a¢bes pedag®gieamatriz cartesiana que fazem
do professor e sua disciplina sagradas e incomtasténanifestacdes de verdade.
Portanto, estamos de costas para isso. Vejo eu autoss professores voltados
apenas a0 que pensamos e presos as possibilidadessqnossas disciplinas
permitem explorar. Um professor assim parece estapre certo, ser infalivel, a
sua minha verdade é a que vale, ao menos até tpue banal (registro em diario de
campo em dezesseis de abril de 2011).

A premente necessidade que sentia em trabalhaorde ftransdisciplinar me fez,
individualmente, procurar contornar a disjuncdoreenas disciplinas que via como
imobilizadora dos meus planos. Como professor das diisciplinas, Educacdo Fisica e
Ensino Religioso, optei por trabalhar conhecimertmauns a ambas como, por exemplo, o0
tema deficiéncias e necessidades especiais, senssordesconsiderar as especificidades de
cada uma delas. Foi uma decisdo talvez egocéntnes, fundamental para que o meu
trabalho pedagdgico se mantivesse coerente come ceguapostava conceitualmente como

professor e fiel aos principios politico-pedagogiestabelecidos no PPP.

N&o sei se de birra ou ndo, vendo o quanto estsmiada a construgdo de
aprendizagens somente dentro das disciplinas, viesi@balhar conhecimentos
comuns entre Educacao Fisica e Ensino Religiosoguém tem me cobrado se
estou seguindo ou ndo plano de estudos, se tenh@mmuito conteldido ainda por
trabalhar e se o que estava desenvolvendo até eraddtil ou relevante. Dessa
forma, a transdisciplinaridade que esta acontecerwdte exemplo tem sido um
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movimento meu. Vejo isso como muito pobre e poutletivo (registro em diario
de campo em dezessete de junho de 2011).

As discussdes realizadas no ambito do colegiadente@ respeito da metodologia de
ensino por projetos de aprendizagem fizeram comaogugestores da Escola Nelda Julieta
Schneck procurassem os gestores da Escola Munig@gahsino Fundamental Paul Harris, de
Séo Leopoldo, com o intuito de convida-los a relatexperiéncia de mais de trés anos com a
metodologia de ensino por projetos. A reformuladéeta proposta pedagdgica, segundo o
diretor daquela escola, tem modificado positivamenforma dos estudantes construir suas
proprias aprendizagens. O modelo adotado, no entdiiérencia-se muito do que haviamos
trabalhado anteriormente. Na experiéncia da esdelaSado Leopoldo, os estudantes
pesquisam sobre assuntos de seus interesses, dearaodstruir um projeto de aprendizagem
utilizando, para isso, fundamentos da metodologeatidica, tais como a construcdo da
pergunta, a definicdo de objetivos e pressupoatos|eta de dados, elaborando os resultados
e as considerac0es finais. Os estudantes desta ésdalham com seus projetos em um dia
da semana e nos outros a escola desenvolve outardeganizado por disciplinas. Os
professores tém, no processo, a responsabilidadarielatacdo dos estudantes, sugerindo

referéncias, direcionamentos tedricos e problesatia o processo.

Esta experiéncia motivou nossa escola a trabalbar uma proposta curricular
semelhante. Este assunto foi pauta de uma reueidagpgica ocorrida em Julho de 2011.
Contudo, havia profundas diferencas entre o madielorganizacao curricular por projetos da
escola de Sao Leopoldo e a que haviamos trabaltwaghicio do ano de 2010. A primeira € o
fato dos projetos serem trabalhados apenas umgaregemana. Objetivamente, isso nos
manteria “presos” aos conhecimentos especificasptiisares na maior parte do tempo das

aulas, algo que nédo interessava as minhas consicgipiele momento.

Esquecia-me, no entanto, naquele momento, que ashami disciplinas
permaneceriam distante disso. Eu estaria em umadolegia por projetos, as
minhas disciplinas ndo, embora continuassem aieXist estranho desde aquele
momento, mas eu nado fa de tentar pensar estratédiasne apercebi (registro em
diario de campo em vinte de julho de 2011).

A segunda diferenca, também polémica, era o fagsad@roposta fazer com que
alguns professores utilizassem da sua carga hgrangaa orientacdo dos estudantes enquanto

outros ndo teriam esta responsabilidade. Em sumguaeto alguns vivenciariam a
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experiéncia, podendo significa-la e construir ndumslamentos para o exercicio da docéncia,

outros néo teriam esta oportunidade.

Outra questdo que na hora me passou desaperckdiida,que o0 novato professor
de Matematica e a professora de Portugués, sersaencarregados de serem 0s
orientadores da 7% e 82 séries no projeto. NaraErame apercebi, 0 quanto estava
fora do processo, do trabalho com essas sériesel?ésso apenas quando a reuniao
ja tinha acabado Isso que eu acabara de concora@aitieno, mas nao era tudo.
Como ficariam as disciplinas? Seria criado um esgeEga 0s projetos, mas o que
seria dos contetidos? Permaneceriam os mesmosanticséariam (de que modo?)
guando surgissem duvidas? Senti que a propostaa deiMitos professores
deslocados dela, uma vez que s6 quatro participdiréamente destes momentos
(Eu e o professor de Artes, pelas 5%s e 6%, a dageés e 0 novato de Matematica
nas 72 e 8%). O que seria de todos os outros pooés® Claro que eles tém boca
para reivindicar, mas para mim o fato de ficar s discussdes da 72 e 82 é
bastante doloroso (registro em diario de campoieie de julho de 2011).

Consciente disso, contrariado por ndo ver nos gesida escola estimulo para que
nds, professores, viéssemos a trabalhar de modoulado, propus a coordenadora
pedagogica que trabalhassemos com os dois modeksstho por projetos de aprendizagem.
Um exatamente como ja haviamos feito no iniciorm @ outro inspirado na experiéncia da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris.

Entre um gole e outro de café, em pleno recreitud®m da manha, me aproximei da
coordenadora pedagégica. Falei o que tinha pensadespeito da mudanca
repentina da concepcdo de projetos que tivemodtingalreunido. Reiterei que na
realidade néo tinha tanta certeza sobre um ouro patso, o que me fez, na divida,
unir ambos. Ou seja: manter o final do periodoedgaspara o projeto que os alunos
propdem, desenvolvem e apresentam (nos mesmos sraéd@aul Harris), e nos
demais momentos, manter as articulagdes coletivas as disciplinas mediante um
projeto comum, também identificado como de intergsw parte dos alunos. Assim
contemplariamos a perspectiva transdisciplinarmgém agiriamos no sentido de
instigar nos estudantes atitudes pesquisadorasstiguadoras. Ela disse que havia
também pensado neste sentido e que havia |he sidio doloroso ver ruir o projeto
mercado de trabalho (que ainda ndo sei se é o asiquado, mas que neste
momento ainda ndo me aventurei a contestar) (regsh diario de campo em vinte
e dois de julho de 2011).

A sugestao foi aceita pelo colegiado docente dala&sbecidimos trabalhar com os
dois modelos de organizag&o curricular por projetBm relacdo as 72 e 82 séries, cada um
dos professores foi desafiado a planejar dentrocdabecimentos especificos da sua area,
conteudos concernentes a tematica “mercado delhcdbaNa 52 e 62 séries, ainda
buscdvamos um tema que contemplasse os interessesstlidantes. A dificuldade em
encontra-lo nos p6s diante de um grande dilema,wangue ndo percebiamos neles, naquele
momento de suas vidas e trajetéria discente, nentmmhecimento do campo pelo qual

tivessem duvidas e avido desejo por aprender. &®i@s convictos que caso Vviéssemos a
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propor uma tematica estritamente identificada cooampo/zona rural, desconsiderariamos
uma das principais orientacbes de Hernandez (1§86hto ao método de ensino por
projetos: que o conhecimento desenvolvido provesdiauma pergunta, de um interesse

pujante dos educandos.

Pensando nisso, sugeri que antes de decidirmoseualo tema do projeto da 52 e 62
séries, oportunizassemos aos estudantes uma exj@rgensivel, capaz de “tocar” suas
subjetividades, evocar duavidas, projetar interessgmssibilidades. Estava, a esta altura,
desiludido com os conhecimentos do campo e em umpasso de contestacdo ao meu
préprio desejo em construir uma identidade docdoteampo. Sentia que as minhas aulas,
todavia ndo pareciam estar contemplando nem assidades da area de conhecimento, nem

0s conhecimentos contextualizados a vida do campo.

Dessa feita, uma alternativa que vislumbrei, faitar o atelier do artista plastico
Flavio Scholles, localizado em Santa Maria do Hemegconhecido na regido por retratar em
suas pinturas a imigracdo alema. Interessei-metpabalho deste artista por identificar em
suas obras, uma forma de abordar o tema muito abaida do que a escola aos poucos, ao
menos para mim, se encaminhava a pensar. Suasagimairatam sim o homem do campo,
contudo, projetando esta identidade para o munmdgetpndo os colonos também na cultura
contemporanea. Imaginei que dessa forma poderitants atender aos interesses daqueles
estudantes moradores do campo, mais enraizaddsigadacal, assim como também aqueles
gue demostravam ter uma identidade mais hibridamedida que agregavam valores de
outras culturas. Embora nem Scholles, muito merm®oS (2010) trabalhem com esta
tematica especificamente, ambos fizeram-me pemnsamea educacdo do campo diferente da
que se estabelecia nesta escola, alterando asspp@g® “do” e “n0” que unem a palavra
“educacao” e “campo”. Nao via mais significado dedrio de uma educacado “do” campo
para 0S meus pressupostos de docéncia por entguéerestringia o trabalho pedagodgico
apenas aos conhecimentos do campo. Também cordilmuewntestar o ensino “ncampq
por entender que este posicionamento deaiséo a se pensar que conteudos, métodos e
valores oriundos de qualquer outra cultura podesamensinados nessa localidade. Passava
aos poucos a me parecer fazer mais sentido umedpogue falasse dalécacdo desde o
campo.Isso exige conhecer e considerar o contexto ladaistéria, as raizes e os valores sem
restringir o conhecimento e os projetos dessesl@stels a essa especifica cultura e espaco.
Encontrei na obra de Flavio Scholles a inspiragéoprecisava.
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Imagino que voltaremos a ter a unicidade que timisaguando juntos construiamos
algo que para todos nés fazia sentido quase quditagiamente. Também sugeri
para a 52 e 62 série, uma visita ao atelier dstanpilastico Flavio Scholles, alguém
da terra, mas que em suas obras nao se restrpgyesa-las a partir das raizes e sim
das folhas que caem e voam, por aqui mas tambéwupas lugares. Imaginei que
uma visita a este local poderia agucar a curiosida@d pergunta. Da pergunta ao
projeto. Como ja disse, importante para eles etadinda mais para nés (para mim
com certeza) (registro em diario de campo em ardeis de julho de 2011).

Apesar de bem aceita, a ideia ndo se concretizotuegdo da indisponibilidade do
artista em receber grupos durante a semana. Imfghite, nos finais de semana nossos
estudantes tém pouca disponibilidade de tempoistia o fato de grande parte deles terem
que colaborar com seus pais “na lida” do campo.t@m mesmo que isso ndo tenha se
efetivado, tinha comigo a percepcédo de que “estpgsicao” parecia-me mais exequivel e
articulada as necessidades e interesses dos dstudanque as outras. Vislumbrei por meio
deste pensamento, possibilidades que naquele momeamtiveram-se adormecidas, mas que

com o tempo passaram a ganhar for¢a, assumindsivela alcunha de propdsito.

Passei a contestar 0 que eu mesmo pensava solueatfad do Campo” até entéo,
muito embora ndo com a clareza capaz de me garevirs rumos. A construcdo da minha
docéncia e a dissertacao de mestrado ficaram, lgaqumenento, abaladas. Afinal de contas,
muito do que escrevia era fruto dos meus sentiregatgo que néo poderia esconder do meu
diario de campo. A dissertacdo precisava dar caetadescrever e teorizar a minha
experiéncia docente. Portanto, se minhas convicedeselacdo ao trabalho docente, agora
entendido como “educacdo desde o campo”, havia daysaudar o rumo do texto também
era inevitavel assim como a forma de posicionarmaedindmica da organizagdo — na

micropolitica.

O projeto mercado de trabalho, pela exiguidadeedmpb, acabou sendo trabalhado
apenas na disciplina de Ensino Religioso com aé##&.sOs Projetos de Aprendizagem,
inspirado na iniciativa do Paul Harris, por sua, yeram trabalhados com todas as séries, isto

ja em meados de Outubro de 2011.

O modelo de projeto de ensino-aprendizagem orienpatb interesse dos estudantes
mostrou-se, a principio, bastante promissor. A dgamaioria dos estudantes se envolveu
com as atividades de modo surpreendente, demodstrasponsabilidade e interesse pelo ato
de pesquisar. Os estudantes foram agrupados d#oammm as tematicas pelas quais tinham

interesse, independente da série que se encontr&@yaatro professores foram designados
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como orientadores do projeto, ficando cada um cam grupo. As grandes tematicas
elencadas pelos estudantes foram: cultura, meidasadsporte, diferentes formas de vida,
relacbes humanas. Destas tematicas, apenas em deitansporte foram identificados
alunos que escolheram estudar algo relacionader#tidédde do campo, neste caso, como
funcionava um trator. Nos demais, 0s estudanteangsiam virtuosismo, apostando na

diversidade de temas.

No grupo que fui orientador me deparei com algubeasaticas com as quais nao
trazia praticamente nenhum conhecimento prévioa Raar algumas: diferentes tipos de
estrela, o novo planeta recentemente descobertairaen galaxia vizinha (Kepler-16B),
abducéo, ovnis nazistas e atividades paranormaisiehtacdo esteve nas maos de quatro
docentes, além de uma psicologa e da coordenaddegypgica. Contudo nédo havia espaco
para que estes dialogassem entre si sobre 0 antianh@n projetos, e sem que os demais
professores soubessem de que modo estavamos fagssa® aulas, o0 que os impediu de
colaborar.

Finalizamos a escrita dos projetos com os educandos um certo agcodamento.
Sentia ndo havermos esgotado todas as possibdidaossivelmente oportunizadas caso
viéssemos a projetar com maior antecedéncia e iaegd@o a finalizacdo dos projetos.
Mesmo com esse sentimento, para os estudantesteregddo uma experiéncia bastante
significativa. Construir e apresentar um trabalhoma grande grupo, amparado em normas
cientificas, foi de suma importancia para esteadesites adquirirem maior autonomia a
forma como aprendem. Salvo todos os ja citadodgras e dilemas percebidos no decorrer
do processo de construcao dos projetos, tudo seowo aprendizagem, seja aos gestores ou
a nos professores. Ficou evidente também a neadssitk maior tempo de planejamento e
gue este seja coletivo de fato. Também que estsjaipertos a acatar o que os estudantes
manifestam querer aprender da forma mais desppj@atdvel, sem contudo, distanciar-se das
diretrizes do PPP. E igualmente importante que Gmemo maior de professores seja incluido
neste processo nos proximos projetos, uma vez gjerdecimentos especificos da area que
cada um disp6e, quando oferecidos ao coletivopetancializadores de aprendizagens muito

mais amplas e significativas.

Simultaneamente, ainda em se tratando do EnsinBnogetos, trabalhei na disciplina
de Ensino Religioso o tema “mercado de trabalhaoh @turma de 82 série. Contei, nesses

dois meses, com o auxilio de uma psicéloga quebooda com algumas técnicas
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provenientes do seu campo de conhecimento. Mesmanp@eriodo breve pudemos oferecer
diversas experiéncias aos estudantes, como pompéxeronfeccionar uma memoaria futura de
suas vidas, construir os pilares de sustentacasedmsssonhos e representacdes de identidade,
para a partir de entao, iniciar a abordagem espaalh tematica. ObjetivAvamos sensibiliza-

los para os desafios inerentes aos seus futuregpdgwofissionais.

Em relacdo ao projeto “mercado de trabalho”, destacrealizacdo da feira de
profissdes. Trouxemos a escola profissionais com®mpos de trabalho interessavam os
estudantes, areas nas quais eles identificavamesste por maiores informacdes. Neste
momento, tive mais certeza de que limitar as pa#dades destes estudantes a um futuro
estritamente voltado ao campo, possivelmente impsgde assumir postos de trabalho para
0s quais ja hoje demonstram interesse. Isso pgrdpgedezoito estudantes da oitava série,
apenas um manifestou, com base no que pensa legejodem permanecer morando na
regido, trabalhando como agricultor. Todos 0s Gugs@ressaram que querem procurar novas
oportunidades, traduzidas em desejos profissioc@nso: arquitetura, engenharidesign
computacdo, veterinaria, fotografia, entre outfdesmo contrariando algumas “cabecas-
pensantes” da escola, trouxemos representanteaddeucna destas areas para falar sobre o
seu oficio. Estes realizaram um conversa de ceecdridta minutos com o grupo de
estudantes. Os envolvidos formularam perguntasgggassim com também construiram um
relatorio final, avaliando a experiéncia. Instrutesngue nos indicaram que a experiéncia foi

significativa para os estudantes.

Volto a lembrar que reconheco, sobretudo no corausiho, na diferenciada
qualidade de vida e na relacdo proxima com a neduralores perdidos ou ignorados pelos
cidadaos que optam por viver em grandes conglormgnadhanos. O que aos poucos difiro, é
gue ndo conseguia mais ver 0 campo, a0 menos cwdExto, restrito apenas a ele mesmo.
Talvez, pensando deste modo, eu venha a ser tgpeldocomunidade escolar local de
deturpador do que haviamos projetado no ano ant®&fendo-me, todavia, dizendo que
apenas comeco a pensar diferente. Chamo isso eedsagem. Penso, dessa feita, em uma
educacaalesdeo campo. Nao entendo ser coerente, em prol daaf&o de uma politica e
proposta pedagodgica orientada por valores do caigporar os desejos dos estudantes que
nele ndo se identificam relegando-os a sua préprig. Passo a pensar em uma Educacao do
campo orientada pelo dialogo com pautas sociaigtdalidade e ndo na acentuacdo da

dicotomia campx cidade.
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Esse “novo” modo de pensar meu trabalho tambémuekigscar novas perspectivas
tedricas. Senti que uma identidade docente exemswnte do campo, limitaria as minhas
possibilidades de compreender e trabalhar para d&er Uma identidade docente restrita
eliminaria a possibilidade de didlogo com outradtucas, de ao compreendé-las
compreender-me, ou seja, dificultaria exercer gnaécomplexidade do trabalho docente no
contexto escolar.

Um momento que se acentuou minha conviccdo de gquéprofessores ditos do
campo” estavam tomando para si as rédeas da edudtagimpo com propaositos limitadores
tanto para os estudantes, quanto para nos prodsssocluindo eles proprios, foi quando, em
uma reunido pedagdgica, nos foi apresentado ure fithistribuido nas escolas pelo governo
federal, sobre a Educacdo do Campo. O filme re@madaexperiéncia de uma escola em um
assentamento do MST, o que € muito distante doviy@aciamos nessas localidades. Este
momento é anterior ao qual manifesto meus novqedgitns, mas certamente contribuiu para
a emergéncia do posterior incbmodo que senti, tamé&itado, a respeito do pensamento de

educacao que ganhava corpo na dinamica politicastagas do campo de Ivoti.

A experiéncia apresentada era de um assentamentSdoe ndo de uma escola
“mais ou menos” do campo (pensei nisso agora) camossa. Entendo que uma
escola do campo presente em um assentamento édéurela um modelo
ideologicamente engajado no qual principalmentgais e em decorréncia disso
também os alunos, sdo muito mais homogéneos erndatenobjetivos e projetos de
vida. Querem capacitar os seus para melhorar almaidade. L4 ndo ha
contestacdo a pecha de serem rurais, ca, em niatsasos, é fardo, soa a eles
como motivo de vergonha. Nao sei se ético ou né&s emfim, tenho percebido
muito isso em minhas conversas de corredor comlw®s e nos trabalhos de
ensino religioso que proponho. Eles querem é fagjuanto antes de |a; poucos
vislumbram um futuro por aquelas bandas. Acho ggeeodevemos fazer é resgatar
e valorizar os saberes e 0s atores desta terrapnfcasacar seus destinos. Penso
que também esta educacdo do campo, pode dar nt@iscipoe sustentacdo aos
saberes préticos, dando-lhes novos sentidos, iegdéquado e projecdes ainda que
contextualizadas, extrapolaveis também a outrascesp relacdes sociais e culturas.
Acho gque enquanto no MST o ensino pretende fornas ® melhores “seus”, na
nossa escola, “ser” significa deixar de ser o ser gp €. Esta errado e creio que a
escola deva incidir seus esforcos ai, mas em mdia de uma escola Peri Urbana
(cada vez mais me convenco disso), acho que deveenasais flexiveis. Contudo,
isso é algo que muitos dos meus colegas ndo s&@ Que os professores-
habitantes nascidos e criados por 14, estdo asdan@nescola do assentamento
como modelo de sucesso para a nossa. Querem maiheres seus. Se eu morasse
14, talvez também pensasse assim. Meu olhar diatbmccontudo, me faz crer que
iss0, nesse contexto, é destino civil (registrodi@mio de campo em sete de junho
de 2011).

Possivelmente no ano anterior, no periodo que onsis o PPP, a experiéncia desse

filme ndo me impactaria tanto. Possivelmente passdesapercebido ou, até mesmo,
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corroboraria com ele. Entretanto, hoje vislumbroauescola que pense a educadasde
campo e esse € um posicionamento, se nao cordrédacacdo do campo, diferente em suas
finalidades e estratégias tedricas e metodoldgCastudo, onde estava a forca para debater
com estes colegas ditos do campo? Todos estesgvods ditos do campo amparam-se no
que tange a fundamentacdo dos seus ideais em dm@teira como moradores da regido, e
em muitos anos de experiéncia neste lugar, nestadas, tendo eles, inclusive, lutado para
que elas se mantivessem abertas quando admingdragdnicipais anteriores procuraram
fecha-las, levando os estudantes para estudardadeciEles tinham, querendo eu ou nao,
muito mais representatividade e propriedade quaatavam do assunto em voga do que eu,
professor principiante forasteiro. Calei-me, deix@ste assunto ganhar mais corpo,
abastecendo-me de coragem para posicionar-megéaarie sentisse mais a vontade. Minhas
notas de campo registram, em parte, meu exercieo raposicionamento teorico-

metodoldgico.

Apesar da boa intencdo, comeco a achar tudo is&w eragerado (ao deparar-me
com uma carroga no meio da quadra, no espaco rdadiilivro. Chega a ser meio

cbmico ver os alunos chegando de ténis com um ¢adi cada cor, e uma enxada
simbolizando 0 ambiente. A carro¢a parece um qudenam momento da histéria e

ndo um simbolo alusivo a realidade. Acho tambémesgtieu focado demais nisso.

Tenho que olhar outras coisas (registro em didggicampo em sete de junho de
2011).

Estaremos nds propondo um mundo de possibilidadelequadas a realidade dos
nossos estudantes (propor aos estudantes que eampo serem efetivamente do
campo), ou a poténcia da nossa proposi¢do nadet dosuficiente para concorrer
em pé de igualdade com a propalada vida bem swucedichda como verdadeira
pela midia e sociedade pos-moderna que € a vidgraades cidades? Devemos nos
manter dando murros em ponta de faca? Devemosddlagua que os estudantes
qguerem falar? Devemos nos manter falando linguasedies da dos estudantes,
imaginando que um ou outro possam ser impactadtzs pmssibilidades que
levantamos? Como fazer a escola ao mesmo tempesssste e possuidora de um
projeto de ensino adequado a realidade dos esagdantlo contexto? O que fazer
guando, paradoxalmente, o contexto e a realidas@estadantes ndo parecem falar a
mesma lingua? (registro em diario de campo em eéardho de 2011)

Os estudantes destas séries vesdinstar, calgas verdes, rosas ou vermelhas, tal
qual os chamados emos que passam todos os fineasddaem frente a sacada da
minha casa. Ndo querem ser o que dizem das peps@asoram no campo. Querem
distancia de 14 tdo logo seja possivel. Como al@gretende colocar isso na cabeca
dos estudantes? Isso é justo? As vezes me parece que estamos propondo €
guase um fundamentalismo (registro em diario depcaem quinze de julho de
2011).

Parecia haver uma certa sacralizacdo dos conhecisndn campo. Ao contrario da
mobilizacdo dos gestores para garantir para 20&foamulacédo das bases organizacionais e

administrativos para um planejamento coletivo, w&jo neles (muito antes pelo contrario) a
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mesma forca para gerar e arquitetar alternativasrquitalizem a Educagdo do campo de
modo a conceber este principio de modo mais péusalidario. Uma evidéncia bastante forte
€ que as poucas pessoas vinculadas aos conhesmadmt@ampo (responsaveis pelas
disciplinas técnicas) que tratavam desta de modd@hialégico e plural, serdo substituidas,
em 2012, por professores “convencidos de serenagtendhmente do campo”. Vejo que nesta
configuracdo a abertura dos saberes do campo @s$efivos sera ainda menor, 0 que, a0 meu
ver, reduz as possibilidades dos professores dagplinas do turno regular de articular estes

importantes saberes com os conhecimentos de s&ss ar

Com isso, especialmente fundamentado no pensandentédvoa (2011) e Santos
(2010), passei a ter como objetivo, incluindo aeemcia dessa escola, construir uma
identidade cosmopolita. Uma identidade que, emmmesume capacitara a reconhecer e
aprender com o outro, sem com isso passar a sedeles. Aprendi também que as
identidades ndo sdo puras e que se fortalecenmesta quando estabelecem uma zona de
contato intercultural mediado por trocas solidari@sigualitarias. Grande parte da
reflexividade necessaria para alcancar este prtoppsojetei na escrita desta dissertacao,

alicercada, por sua vez, fundamentalmente na elehordo diario de campo.

Passava a pensar, dessa forma, o projeto de esswlau mesmo havia ajudado a

configurar de modo tensionado, em desalinho.

Outro aspecto que me fez pensar diferente ou agraseas ideias ao turbilhdo que
entra em acao na minha cabeca todos os dias, prdadeitura de Boaventura de
Sousa Santos. Segundo ele h&a na atualidade, rpeté¢ transicdo paradigmatica
gue vivemos instituicdes, normatividade e ideolsgigue procuram reiterar

identificacdes que acabam transformando-se emiddel®s. No plural? Isso eu

ainda ndo entendi. A educacgdo, segundo o autom éas espelhos da sociedade
contemporénea que por meio dele reproduz apena® gupr ver e que reflete a
sociedade e que sem ela ndo ha nada (registro @ die campo em dois de

setembro de 2011).

Ontem estive lendo um pouco de Boaventura Santased tenha percebido algo
gue seja importante para a minha pesquisa e dec@aciespaco rural. O citado
autor trabalha com a ideia de que eu ndo necessmia deva assumir uma
identidade de um lugar para nele atuar. Baseadpringipio da solidariedade e
comunidade, o que defende é que o contato enttara@silseja potencialmente
compreensivo e venha a ressignificar a forma coma ancara a outra. Uma néo
descaracteriza a outra; aprende com ela (registraiério de campo em seis de
setembro de 2011).

Duvidar, pensar, ter certezas, contestar. O canast professor cosmopolita que
encontrei em Novoa (2011), fez-me, mesmo aind@emtie sobre o atual pensamento da

escola, manter-me fiel a valorizacdo do campo dqu#aaemanescia em mim. O autor vé a
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necessidade do professor da contemporaneidadenseyujeito capaz de trabalhar com a
diversidade, o diferente, os diferentes contex&dguém que o autor veio a chamar de
professor de identidade cosmopalifassim, assumi, baseado em NOvoa, a alternativa pa
imprimir rumos a minha docéncia como também a cogdb da minha dissertacdo de

mestrado.

Na conferéncia de segunda-feira do Congresso d&SWIIS, por exemplo, tive o
prazer de ouvir pela primeira vez Antbnio Novoaguéim por quem tenho muita
admiracao e também em cujas palavras ja compresnito sobre formacao
docente, autorreflexividade e producéo de sentidis pratica da narrativa. Neste
dia especificamente, chamou-me a atencdo, especimo termo “identidade
cosmopolita”, algo que nunca tenho ouvido falars mae pela minha compreenséo
até o momento, se adequaria ao meu intento derto@aim professor do campo.
Este termo é entendido como uma forma de um inddvigssumir um papel ao
mesmo tempo compreensivo e interativo a respeiacdiiuras pelas quais transita,
ndo se tornando eminentemente um do grupo, masralgue os ndo os olha sobre
os ombros, mas sim frente a frente (registro emadie campo em trinta de agosto
de 2011)

Acho que é prudente também pensar, como Novoallla conceito de professor
com identidade cosmopolita). Caso fossemos crercoastrucdo de novas
identidades de modo t&o trivial como eu pensavera@, como se estas estivessem
a venda em um bar qualquer,, estariamos correndisco de um quadro de
hibridizacdo completa. Se pensar desta forma haco de uma escola que conte
com um corpo docente de forasteiros (que ndo éso da que eu trabalho), se
aculturar em uma dimenséo tamanha que deixe dga@r®s valores do campo
podendo, inclusive, assumir postura contra estas.afbda, que um professor
eliminaria os valores e premissas que constituiganidentidade de uma forma de
tao significativa que passaria a negar o seu pasissb me faz lembrar que eu errei
desde o principio ao forjar em minha subjetividadeesejo de “produzir” uma
identidade (registro em diario de campo em deztinshro de 2011).

Névoa, nesta ponderacdo, estabelece uma nova wofra mim: 0 respeito a
diversidade. Nunca tinha visto este espaco conewnalivo a ponto de ser visto
comodiferente Porém, ao refletir melhor sobre o tema, talvezmeate seja. Acho
gue a escola neste espaco, o ensino sob estesiasigpa identificacdo da docéncia
com estas particularidades tém caracteristicasedifes a ponto de romper com o
padrdo. Parece forte, mas pensar na diversidaddoéigso (registro em diario de
campo em dez de setembro de 2011).

As consideracdes que passei a fazer em relacaalzaho docente com a disciplina
de Educacdo Fisica, além de Novoa, também foralreimfiadas pela concepc¢éo plural de
razdo (que o autor chama de cosmopolita) que apmmdBoaventura Santos (2010),
sobretudo a partir de um seminario tematico qué’RG em Educacdo da UNISINOS, que
tratava especificamente do pensamento do autor.s® deste aporte tedrico para a
fundamentacdo do meu pensamento a respeito dadiwein Educagdo Fisica no campo foi
possivel pela sistematizacdo das observacgfes éfivagre reflexdes sobre alguns aspectos

da micropolitica da escola registradas no diarioaiepo.
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Confesso que testei varias formas de ser profeles&ducacéo Fisica nesse contexto,
embora fosse irredutivel ao proposito de me mdiaiesio pensamento critico no qual projetei
pautar minha docéncia desde 0 momento que decigraiessor em uma escola. Mesmo que
alterando o foco do meu projeto de formacao (deprofessor do campo para um professor
cosmopolita), deveria manter os principios que idenam os condicionantes que medeiam as

relacdes sociais e culturais do contexto.

Mesmo para os estudantes do campo, as modalidspledieas tradicionais sempre se
mostraram como as preferidas de serem trabalhadas anlas de Educacdo Fisica.
Incomodava-me o fato de, por maior que fosse a@sfoara trabalhar outros conhecimentos,
especialmente os que advinham da minha pesquisaeltéo a brincadeiras e jogos
tradicionais da regido, dificilmente minhas propestram bem aceitas. Independente de ser
no campo, o poder do futebol no imaginario dasncaa e adolescentes é colossal.
Impressionou-me o0 quanto esta modalidade tem pnesial em relacdo as demais, a ponto de
muitos, inclusive, se recusarem a realizar ativvdague nédo fossem essa. Para se ter uma
ideia, no més de outubro de 2011, foi realizada comapeticdo municipal da modalidade. A
mobilizacdo dos estudantes da Escola Nelda Scherackelacdo a ela chamou-me muito a

atencao.

Para se ter uma ideia, hoje fiz as fichas dos estad para a inscricdo no
campeonato municipal de futsal. Foram nada mais maghos do que sete times
inscritos, sendo todos eles compostos por no miBimidancas. Isso quer dizer que
de um grupo de 60, cerca de 45 se propuseramieipartdo torneio. Isso que em
nenhum momento eu estimulei isso! N&o estimulo pelstestagdo que fago ao
modelo de esporte adotado pelo departamento deordespara estes jogos.
Competitivo em demasia e potencializador de postax@ssas ao que eu entendo
como cidada, responsavel e colaborativa (registralério de campo em quatorze
de outubro de 2011).

O meu pensamento, portanto, a partir do momentouque nova concepc¢ao teorica
me abriu possibilidades de trabalhar também comhemmentos de outras culturas,
rejuvenesceu-se. Amparado no pensamento de NOBEn®s sobre cultura, identidade e
docéncia, encontrei alternativas capazes de meitpermpensar em uma Educacdo Fisica
desdeo campo, pautada na razdo cosmopolita. Dessa fef@ticas, saberes e principios,
independente da sua natureza e origem, ndo sadasegado este arcabouco cultural pode
ser posto em dialogo, sem relacdo de hierarquiae eas culturas, permitindo, no
entendimento de Santos (2010) que estas realid@derriquecam. Portanto, penso, no que

tange a Educacéo Fisica, independente da modalideatvidade que se venha a trabalhar, o
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gue a faz mais ou menos do campo € a forma cormacsestelaciona com 0 contexto e se
apropria dos codigos locais. Esta passou a senlantonvicgao tedrica como professor de
Educacao Fisica, o pensamento que defenderia @esdle. Registros no diario de campo
demonstram a alegria que senti quando construiniem@mento a respeito dessa estrutura
tedrico-metodoldgica.

O que vejo como saida, dessa forma, é que ndmbéepra em eu trabalhar futebol,

volei, rugbi, jogos rurais ou qualquer outra matkadie. O que deve ser considerado
na problematizagdo sdo os impactos e procedénesassdassuntos no mundo deles,
e uma destas dimensdes deste mundo é o campooiEsp ndo gosto de fechar as
possibilidades a esse espaco, pois o campo, ne&ntendimento, ndo deve ser s6 0
fim, mas o meio. A partir dele para qualquer luglhos no mundo, pés no campo.

Valorizar as raizes, mas também todas as projepie®ste espaco permite alcar.
Portanto, se tiver que responder a Educacéo Risi@ampo, seria aquela capaz de
fundamentar os temas, organizar a discussdo em @amalacao entre préatica e

contexto (registro em diario de campo em vintet@ @é outubro de 2011).

A hibridizag&o no lazer e no 6cio dos estudantésigel. Nao sei se € assim que se
faz, mas me interessa dar-lhes novos prismas depemto, novas janelas para a
pratica esportiva. Penso nao estar maculando oagmop que isto ja foi feito pela
midia e pelos ditames da pds-modernidade. Por Qoeinfiltrar-se no esporte,
conhecer-lhe e ai sim intervir? Como os estudam@stestardo o que nédo
vivenciam? Estédo incapazes de fazer isso quantgogos rurais por que nao 0s
veem fora da escola e ndo fazem em relacdo aotegmurque a Educacéo Fisica
gue tém procura esconder o que o midia os mostséiraula Por mais que se queira
deixar de trabalhar o esporte, ele continua a sedszstudantes, caso se queira ou
nao (registro em diario de campo em trinta e uraudebro de 2011).

Hoje penso que apenas ser professor de Educac@a E#sdo como objetivo de
trabalho somente os conhecimentos do campo, é&aratina cegueira consentida. Como é
possivel esconder outras modalidades deles, stanente estas que eles parecem preferir?
Que valor teria a Educacéao Fisica se tivesse rassi@ane sentido apenas quando discutida e
praticada dentro da escola? Isso hoje parece oBwanotudo, para mim, tratou-se de uma
tomada de consciéncia bastante relevante paraucofaia minha docéncia nesse ou em
qualquer outro espaco. Em alguns momentos, reacepectos aparentemente corriqueiros
das aulas para reafirmar o que eu, de forma imigieceomecava a trabalhar. Foi o caso do
dia que realizei uma aula de futebol na qual probtezei o impacto do desporto nessas
comunidades no que se refere as dimensdes congraigaencompetitividade. O resultado da
pesquisa que os estudantes fizeram gerou refleré@ses, como por exemplo, que ha uma
acirrada e historica rivalidade entre equipes deafudas localidades de Nova Vila e Picada
Feijdo (ambas da zona rural de Ivoti). Rivalidade ¢ produziu brigas e indisposicoes,

transferidas de geragao para geracao.
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Considerando minhas atuais convicc¢des, vou teatainvés de ser um professor de
Educacéo Fisica do campo, um intelectual cosmapaéito significa estar atento e
disposto a aprender com esta experiéncia no cafpgm como projeta-la e
ressignifica-la também em outros espacos que puurgeu venha a trabalhar. Nao
vejo como ruim (atualmente), construir formas dategpretar os conhecimentos
que ndo tem identificacdo direta com o campo mas mple também chegam.
Assim, fazé-los inteligiveis em mais de um contegtimplexificando a cultura da
gual venha a ser reinterpretado e, com isso, abpedtas ao dialogo multicultural.
Entdo, eu como professor de Educacdo Fisica, peaisalhar rugbi, ténis, golfe,
criquete, pelota basca ou qualquer outro desp@toque julgo caber a mim
enquanto professor de uma localidade do camporéiexeo “filtro contextual”, ou
seja: por que este esporte ou pratica motora értemge aqui? De que contexto é
originario? Com que fim foi produzido? Em que vekifunda-se? No que pode
contribuir em um outro contexto, no caso, na zamal? Creio que ao pensarmos
assim estaremos aprendendo com o que ha além duocanas para 0 campo.
Imagino que se trata da hermenéutica diatdpicagstappor Boaventura, embora
ndo tenha tanta certeza assim. O rugbi que traladhexemplo, foi ressignificado:
as grandes extensdes territoriais e cooperacamipalhio em equipe e a robustez do
cidaddo do campo podem ser trabalhadas em cimaRigcionar um mundo com
0 outro, sem que um passe a ser o outro (registrdi&io de campo em trinta e um
de outubro de 2011).

Valorizar o contexto local e ampliar a visdo dasi@asntes para 0 mundo. Nao parece
contraditério? Sempre pensei que imprimir um olimais concentrado no local implicaria
relegar o global para um segundo plano. Ao mesmpde acreditava que abrir o leque de
possibilidades para muito além do local era decrstia morte, “tortura-lo”, acultura-lo.
Parece-me, no que tange ao Ensino da Educacéaa Réescola, que uma comunidade como
a de Nova Vila, na zona rural de Ivoti, deve apdeersaberes e experiéncias localizadas fora
dela ao mesmo tempo que preserva suas particulasdéundantes. Hoje penso que
conhecimentos oriundos de outras culturas também isgportantes desde que esta
interculturalidade dialégica se dé de modo demimerad solidario, ampliando o que cada
uma conhece sobre si e sobre 0 mundo. Uma culberdace fechada ao mesmo tempo, aberta
as experiéncias com o outro e fechada internanmasteaizes fundantes que a definem com
uma cultura e ndo outra. Hoje penso ndo haver urneximento em Educacao Fisica que seja
eminentemente do campo; existe uma forma de trafdalle discuti-lodesdeeste contexto,
gue certamente é diferente de como seria trabaksadautros.

Estes (novos) rumos que hoje procuro empreendereaoexercicio docente s6 foram
possiveis pelo fato destas escolas garantirem aofespores autonomia para se
autoconhecerem, “colocarem-se” neste turbilhdo aledades e demandas que tem sido o
cotidiano e a micropolitica desse espaco. Alémodissnda que conteste, sobretudo, os
movimentos “engessados” de Educacdo do Campo,nda ai fato do planejamento coletivo
nao ter sido arquitetado como eu esperava, reconmegsa escola um espaco privilegiado
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para aprender. Identifico-a, na figura da coord@oguiedagodgica e da equipe diretiva, como
aberta a nos ensinar a sermos, de fato, profes#dées disso, ndo sdo poucos os indicios
gue conotam o quanto a escola também espera ghames a “ensina-la” a ser escola. Dessa
feita, sinto que somos protagonistas, ndo merosuéexes de um plano alheio. A escola

somos nés, ela tem a nossa cara e certamente gsgoeeme faz engajar-me em mudar o que
entendo ter sido pensado equivocadamente, afinebmatas, se em nossa vida podemos errar,
pedir desculpas e corrigir nossos erros, por quefa#é-los coletivamente, em um projeto

que é fruto do nosso esforgo e interesse?

Entendo também, que o momento mais rico, em temeoaprendizagem, para 0s
professores, ndo estava na formulacdo do textoRf®. ® verdadeiro desafio, na minha
opinido, tem sido este momento, o da efetivacdeliZzmente o prazo para concluir a minha
dissertacdo obrigou-me a encerrar a coleta de dadodezembro de 2011. A efetivacédo do
PPP pensado/idealizado é o momento que se reafioedemsionamentos, as contrariedades,
o0s “canteiros” (aliancas), as filiagdes, os abandoE 0 momento que o colegiado deve estar

fortalecido e a comunidade escolar com disposigéia gprender.

Sinto que agora a escola se encontra no momengorivaiem termos de construgéo
da sua proposta. Em nenhum outro momento idengifigu compreensdo e o

envolvimento que hoje identifico, talvez s6 equaukr ao periodo da construgdo do
PPP. Vejo, mesmo nos olhares cansados e desgastadussso grupo, o desejo

pulsante em ajustar o que esperavamos que desseecedio deu. Pensar em uma
proposta, hoje, parece ter sido muito mais facilqde efetiva-la. Como trazer de

volta os desgarrados? Como construir uma uniciddss? é de fato possivel?

(registro em diario de campo em cinco de julho @EL

Certamente hoje ndo temos a consenso em tornoog@agta da forma como que

tinhamos na época da sua construgdo. A comecamipar hoje, remoo criticas e

contrariedades que nao sentia ha bem pouco tempuudd, as crises é que séo
anunciadoras de mudanga. Sem o dissenso ndo ka Acdso que ndo ha motivo

para ficarmos calados, esconder nossas duviddsrerdjas. Um grupo que se cala,
consente. Um grupo que consente, apenas por naq &daba por alienar seu
proprio trabalho. Que durante os debates e reupi@®®quemos uma tempestade
gue revolva tudo o que nos incomode para que deg@ssamos contemplar em
lugar seguro, 0s ventos se abrandarem, a terra, esal reaparecer (registro em
diario de campo em doze de setembro de 2011).

Praticamente todas as criticas que teco em rekag@uola ndo sdo direcionadas aos
gestores. Creio que o papel deles é o de serermassssirepresentantes. Portanto, nao tenho
criticas irrestritas a equipe. Tenho criticas aatadcomunidade escolar, portanto, criticas
inclusive @ mim como professor e a cozinheira ew maravilhoso café. Tenho conviccao
gue, nessa escola, todos os problemas foram pomupdr nds, ndo por obra de uma gestao
autoritaria. Mesmo a construcdo das disciplinasudao integral, algo que me coloquei em
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lugar de reticéncia, s6 ainda se encontra como &stdeu ver de modo equivocado, por que
nos professores ndo imprimimos forca argumentasivficientemente convincentes para

reconfigura-las.

Assim, penso que ainda estamos em processo deuwgditsdeste processo. Um dos
principais pontos, na minha opinido, é rever a foroomo foi pensado o planejamento
coletivo. Aspecto fundamental para que venhamosmpreender estratégias comuns e

trabalhar o ensino por projetos de aprendizagematk mais efetivo e colaborativo.

Como € possivel observar os principios da trangliisaridade se planejamos
sozinhos, presos as nossas disciplinas, cada umnerhorario diferente? Como discutir
formas de articular as tematicas do campo aos conbaetos especificos de cada disciplina
do curriculo? Um exemplo de o quanto o planejameatetivo esta descaracterizado pdde
ser percebido quando eu, na disciplina de EnsitigiBg0o, propus um trabalho muito similar

ao gue a professora de Empreendedorismo Rural peapéua disciplina.

Creio que eu e a professora de Empreendedorisrmal 8ametemos um equivoco e
um desrespeito com os estudantes. Ambos fizemgst@soparecidissimos, onde
pretendiamos que os estudantes projetassem awidaaspara 0s proximos anos.
Pedimos que eles fizessem trabalhos tdo semelharesesultado foi que na
disciplina de empreendedorismo eles ndo se implicatanto quanto na minha.
Também pudera; quem gosta de fazer trabalho ddpfta@Ndo ter um projeto
comum tem dessas coisas. (registro em diario dpeam vinte e trés de maio de
2011).

Reafirmo, contudo, que este ano foi de aprendizagedo sO para nos professores,
como para os gestores das escolas do campo. Nenhovagdo, ao meu entender, se efetiva
sem que sejam reformulados, durante o percursppot®s em desalinhos. Creio estarmos
diante de um deles quando falamos do planejamehtivio, 0 que evidentemente abala os
trés pilares fundantes deste PPP: o turno integrahsino por projetos de aprendizagem e a
educacdo do campo. Em determinados momentos tinimapi@essao que todo 0 NOSSOS

esforcos na construcdo de uma proposta pedagamiua €sta, ruiria.

Os trés pilares hoje sdo questionados pela conumidegscolar em termos de
relevancia e aplicabilidade. O turno integral temisrestafado os estudantes do que
propriamente favorecido a aprendizagem deles, asiptinas técnicas estdo
descoladas das outros, a ponto, inclusive, de eu saber quem sdo alguns dos
professores que neste espaco trabalham. As dé®tpara a educacdo do campo
estdo presas as disciplinas técnicas. Os profesdarebilizados ou por néo
qguererem (a minoria), ou por ndo conseguirem (@magaicontando eu), colocé-los
(os saberes) em préatica. O ensino por projetosu@sg baseia no interesse dos
estudantes) é o que melhor engatinha, estanddumaates, aos poucos, entendendo
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e se envolvendo com a ideia. A articulagdo daspdiisas é nula, ainda que vez ou
outra pareca haver impulsos individuais nessedmnfienso propor que voltemos a
estudar estes pilares, assim como fizemos no asgaga e que, no meu entender,
deu a escola e a este grupo a representatividadmiglade que hoje gozamos. Acho
gue a unidade ainda existe, ainda que veja alguagédss em outras diregdes,
especialmente da professora de Portugués e daatgddia (registro em diario de
campo em trinta e um de outubro de 2011).

Muitos movimentos contestatérios por parte da cadade escolar, também puderam
ser percebidos durante todo o ano de 2011 comérelag turno integral. As criticas mais
duras eram as provenientes dos proprios estudanggsnde maioria deles ndo entendeu ou
discordam da alteracdo nos tempos e espacos douboirescolar. Ndo sdo poucos os que
reclamam por terem de vir a escola mais trés dias@mana e/ou aprender conteudos que

muitas vezes nao correspondem com o que vivenaiacotdiano.

O ano vem chegando proximo ao fim, o turno integmada das inovagdes presentes
na escola, continua existindo e eu, que traballemasp no curriculo tradicional,
continua a entender pouco 0 gque acontece nessgoegpa que sei é que ndo esta
sendo interessante para os estudantes. Sei é qstudsintes tém faltado muito as
aulas, nédo tém se esforcado na realizacdo dasgandiiitos dos professores que
iniciaram o trabalho no turno integral (sobretudts mlisciplinas “chamarisco”) ja
abandonaram. Os efeitos disso tudo, ainda sdo puisteeis que eu, mesmo
estando trés vezes por semana na escola (regstcbégio de campo em cinco de
novembro de 2011).

As disciplinas técnicas do turno integral, comemgncionei, por um lado, objetivam a
construcdo de habilidades e competéncias iderddgeacom o universo profissional e de
mercado, mas distantes do interesse dos estudaAtes.outro, se assemelham aos
conhecimentos do campo que o0s estudantes tém @ardatprocessos de socializacdo do
ambito familiar, o que vem a desmotivar os estugtaguanto as possibilidades de aprender
com as aulas.

As disciplinas do turno integral estdo trabalhaminforma talvez mais técnica, os
conhecimentos que os estudantes ja sabem por raeiomvivéncia familiar e
comunitaria. Nao ha uma inversdo de responsabdsfadNdo € uma acao
pretensiosa da escola e/uma confortavel convemifrasia as familias? (registro em
diario de campo em 11 de setembro de 2011)

Um outro fator que certamente dificultou tantorabalho administrativo quanto o
pedagogico das escolas do campo de Ivoti, foi @figiéncia do espaco fisico, sobretudo da
Escola Nelda Schneck, para atender os estudantégriemintegral. Faltaram salas, espacos
no patio para as disciplinas técnicas, estruturaozinha e nos banheiros, entre outros. Sao

frequentes as vezes que temos que reunir os ettadam espacos inadequados para
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ministrar aula, como por exemplo, o sagudo da alqueira. Apesar de ali haver um quadro
negro, os estudantes sentam-se no entorno de us® deeservir churrasco. O quadro e o
professor, no entanto, ficam as costas dos eskglapie se sentavam a esquerda da mesa.
Soma-se a isso, no caso da minha aula, o fatordeoséltimo dia da semana, quando os
estudantes ja estdo em clima de final de semanaidlo encarei esta situagéo inusitada com
bom humor. Nao foram poucas as vezes que eu e omegas ironizavamos a situacao

dizendo que um dia ainda assariamos uma boa camesmo em que ocorria a aula.

O apoio estrutural e pedagdgico por parte dos geEstmunicipais foi insuficiente.
Trataram apenas de ampliar horas docentes para osbmorarios e as disciplinas para pér
em execucgao o turno integral. Vale lembrar que paxfessores e gestores da Escola Nelda

Julieta Schneck, ndo projetavamos trabalhar compmresariedade de recursos.

O que se vé é que ha dificuldades para se darraularno integral e para as
disciplinas em sextas-feiras. Ao mesmo tempo, uestdg municipal que depois de
aprovar uma proposta permite que as criancas estadeum espaco originalmente
destinado a uma churrasqueira, ndo me parecefalepfeocupada com um ensino
de qualidade ou ainda em manter vivo o interessegdstores das escolas do campo
em organizar seu curriculo em turno integral. O fage, muitas vezes, no verao, é
sair do “galpdo”, ir para as sombras das muitagrés/que nossa escola possui € no
inverno para o gostoso sol que incide no patiam e me rendido a possibilidade
de me aproximar dos estudantes de maneira difedmntdos demais professores
(registro em diario de campo de dois de junho dd 20

Ao longo do ano nao vi o secretario uma Unica \&estola. Sado apenas 6 EMEFs
que atendem a séries finais. Considerando a mu@sagaovacao curricular, era de

imaginar que os gestores olhariam com mais cafpaha a escola, provendo suporte
administrativo-pedagégico necessario (registro éfmialde campo em quinze de

agosto de 2011).

Nos ultimos dias do ano de 2011, quando todost@/&s exaustos, em uma reuniao
pedagogica, fomos desafiados pela coordenadoralmraas inovacdes empreendidas pela
escola neste ano. Esta disposicdo dos gestoresueimoocolegiado de modo tdo aberto
representou, a0 menos para mim, mais uma esperdagao que seria mais facil para os
gestores impor alternativas sem a participacdo ataunidade escolar. Praticamente ja
fizeram isso quando decidiram por implantar o tuintegral do modo como hoje o
conhecemos. Reconheco ter sido um ato corajosgeagisres, uma vez que poderiam ouvir
criticas vorazes. Também vejo nessa iniciativa ewidéncia que materializa o propdsito

politico-pedagdgico da Escola Nelda Julieta Scheetlser “uma escola que se pensa”.
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Enquanto isso, ao avaliar minha experiéncia doasggse contexto, apesar de todas as
crises que vivi em busca de solu¢des tanto indarglguanto coletivas para os meus dilemas,
concluo que, apenas os gestores e alguns professaiie proximos afetivamente poderiam
perceber meus esforcos e meu reposicionamentacpghiedagogico assumidos ao longo do
processo. Para muitos eu continuava a ser o bogthe forasteiro que se achava do campo.
Minha atual compreenséao, era ainda para muitos istémo uma vez que desde que me senti
desafiado a mudar minhas concepc¢des, agi com rparcimonia nos espacos politicos da

escola.

Falar publicamente sobre o que eu pensava era mambéciar aos meus colegas
professores e gestores da escola parte, talveacpat, do conteddo da minha dissertacdo de
mestrado. Como analisaria o processo de reformruldg® PP da escola? Em quais “feridas”
eu tocaria? Estava certo de que para boa parte detpie eu estava produzindo era uma
incognita. Certamente percebiam-me diferente, magjee direcdo? Pensei e resolvi falar.
Tomei a oportunidade como mais uma experiénciaodedcdo e também para evitar que
viessem a me considerar irresponsavel por pubtioatestacbes com as quais poderia ter
auxiliado de imediato no contexto das reunides gégiaas. Nao foi um momento facil. Foi
muito tenso. Assim como havia ocorrido quando aories o PPP aos gestores municipais em
2010, esse era 0 momento que eu me expunha aodusvdemais. Criticas talvez fossem
Uteis, possivelmente bem-vindas, mas recebé-lae meemento seria muito complicado
considerando que coincidia com o momento de fechendo texto final da dissertacdo. O
nervosismo fez com que me autorizasse a falar apenéinal da reunido de avaliacdo a qual
me referi antes. Ndo sou petulante a ponto de aplarminha fala seria umgran finale.
Esperei para falar no final e depois de escutaotaatodas as manifestagdes porque desejava

dizer o que esperava dizer e do modo mais aprapriad

Enquanto o pessoal falava eu anotava, batia osApésavam também os diretores
das trés escolas do campo, as duas psicologasEi@ra o Unico que ndo tinha a
necessidade de escrever. Mas ainda assim, comaaaf&rio de campo, aquela
reunido era fundamental. Ndo sei o que os outrosgpam. Eu escrevia... (registro
em diario de campo em nove de dezembro de 2011)

O que havia escrito era o resumo do que hoje tenhwm o fechamento da minha

dissertacdo. Era como se eu agora, publicassesempasse o resultado da minha
pesquisa, aquela na qual todos também eram atonss,ao meu lado como

protagonistas, outro como coadjuvantes. Algunsejtigarantes, outros com avido

interesse em aparecer. Alguns principiantes assimoceu, outros, dinossauros
(registro em diario de campo em nove de dezembgddig)
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As minhas criticas em alguns pontos corroboraram ooque outros colegas ja
haviam dito, sobretudo quanto ao planejamento ivoleFiz ressalvas a Educagéo
do Campo, embora tenha amenizado o tom da cri¢isé ponto. Ao invés de dizer
0 que penso da proposta em muitos momentos passuwrnos fundamentalistas e
que o verdadeiro poder a respeito da educacdomdpaocasta nos professores com
identidade do campo, me restringiu a dizer queatrms uma batalha desigual
contra outros significativos que impactam a forneasdr e agir dos estudantes.
Neste ponto 0 maximo de audacia que tive foi diger nem todos os estudantes séo
tdo do campo como imaginamos (registro em diaricatepo em nove de dezembro
de 2011).

Finalizei criticando a gestdo municipal que viraucastas para o campo tdo logo
validou o projeto que fez muito pouco além de @iatr os professores. Nao
observaram e nem mesmo pareceram se importar pdareaula na churrasqueira
ou que os banheiros ndo comportam todas as cri@@mascola quando é dia de
turno integral. Parece aquela brincadeira de caiaqgem inventa, aguenta (registro
em diario de campo em nove de dezembro de 2011)

Ninguém tinha tido a coragem de falar mal da gestéaicipal. A psicéloga que

tanto me intimida é de la. Eu ndo me importei. Bea@ falar. Precisava que os
outros, mesmo que descordassem do que se tratmeniosabedores do que eu
penso, do que pretendo escrever na dissertacdo. ghNém que ninguém se

surpreenda com o meu posicionamento critico nadotomo hoje se constitui.

(registro em diario de campo em nove de dezembgdi#).

Era uma segunda-feira, a Ultima do ano. Sentadalaade professores, almogando a

famosa “quentinha” estava eu e a coordenadora pgitag Ainda precisava informar a ela e

ao diretor da Escola Nelda Schneck, o que pensaw& sa educacdo do campo no turno

integral”, aspecto mais polémico e que na ultimmid@& havia recorrido a eufemismos para

criticar.

Um em cada ponta de uma mesa retangular bem aBmle. outros assuntos, veio a

dissertagcéo. Ela me perguntou sobre o andamenteedaa, como eu estava me sentido e de

gue modo estava trabalhando. Ela recém haviaZadi a monografia de uma especializacao

na qual tratou de um tema muito proximo do meuptamenfocando na construcdo do PPP

das escolas do campo de Ivoti. Aproveitei a sitoaE#ia hora para isso. Talvez néo tivesse

outra oportunidade. Falei tudo o que pensava. imgoue havia escrito criticas a escola no

texto da dissertacdo, especialmente a, por vemsgada visdo da Educacdo do Campo

explicitada pelos professores ditos do campo ezaga pelos gestores da escola. Senti ela

engolir algumas batatas de modo bem mais dificoltoSontudo, entendeu o meu

posicionamento. Nao fez muito juizo de valor, cgénera de se esperar, afinal de contas, esta

critica, em certa medida, também era uma contestagdeu trabalho. Disse-me que também

pautou-se em criticas em relacdo a esta tematicasiam monografia e que o0 meu
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posicionamento possivelmente provocaria discussbes, que era importante para que a

comunidade escolar mantenha-se em processo deafpsais

A forma como falei sobre 0 mesmo tema com o difeicsinda mais inusitada. Nesta
mesma segunda-feira, tinha, as 19 horas daquele adimva agendada a classica
confraternizacéo de final de ano na outra escotaegutrabalho, com amigo secreto e tudo.
Contudo, eram 17h, meu turno de trabalho haviaaatmgle ndo via nenhum sentido eu voltar
a Sao Leopoldo para logo ter que retornar a Maticomentar isso com o diretor ele, teve a
gentileza de me convidar para ir até a sua res@éomar um chimarrdo, uma bela e
aconchegante casa localizada no municipio viziRhesidente Lucena. Aceitei de bom grado,
era a chance de “fazer tempo” e ao mesmo tempaipatizer ao diretor 0 que estava prestes

a publicar no texto da dissertacao.

Chegando 14, antes de qualquer assunto, o experigmtfessor do campo me
apresentou o espaco onde plantava seus chasavaltbatata-doce, criava a suas galinhas.
Tudo muito diferente para mim, muito interessamteito embora fosse uma conversa que eu
nao poderia contribuir muito. Depois de tomar algancuias de chimarrdo, alimentar as
galinhas e contar alguns “causos”, tomei coragemntei no assunto. Disse-lhe o quanto via
com olhos incrédulos o rumo da Educacdo do Campenti@do pela Escola Nelda Schneck
para o ano de 2012 e que ndo via formas de colaboma a escola dessa forma, dadas as
tamanhas fronteiras que separam o conheciment@ampa das formas com sei trabalhar e
orientar-me pedagogicamente. Ele concordou comigo&rava-se interessado em me ouvir.
Disse-me que previa que isso que poderia ocorr@s assim como a coordenadora
pedagogica, ndo me apoiou, nem me contrariou, nemitbora tenha sentido nele um certo

entusiasmo com 0 meu (novo) pensamento.

Teria sido s6 um cuidado ético? Para mim, o impeetéoi ter podido dizer a ele que

continuo do lado da escola, muito embora por vedhando um caminho por fora da trilha

11.3.2.Repensar-se: abrir a trilha, contornar a represa, olher-se cosmopolita

Conhecer-se, reconhecer-se. Distanciar-se de rsixiapar-se, distender-se; tentar ser

outro, tentar ser “si mesmo”, renovar-se, reinveséa reconhecer-se. O propdsito em que
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alguém, por obra de si mesmo julga se reinveng@resenta para mim, mais do que tudo,
uma presuncado descomunal. Como sei hoje que m@ieth garante que eu ndo inventei
tudo isso, que ndo mudei para simplesmente mudegc@r a todos que leem este trabalho
que uma pesquisa realmente muda um homem, quesertdiggo em si é um projeto

formativo, que ndo manipulei dados, mas sim pro@pender com tudo isso? E se tudo isso
fosse farsa, mentira, jogo de cena, um labirinto sldterfugios, desfacatez? Um

caleidoscopio, um jogo de espelhos, uma vida deskenbm papeldo, sem alma, sem vida,

sem dire¢do. Um palco, cenografia, roteiro, canegao.

(In) felizmente ndo posso dar-me ao direito de quex superei estes dilemas, estes
medos, estas tenta¢fes; ndo seria eu verdadeiraiogoém, tampouco comigo. O que posso
afirmar € que tentei. Tentei despojar-me, jogardweecorpo todo, semear-me. Aprender,
pensar e repensar o conhecimento sobre a escotaéacia e o campo. Em minha defesa,
poderia eu, na escrita da dissertacdo reafirmarea propdsito inicial. Dizer que pela
experiéncia havia conseguido construir uma idedéd#o docente para o campo e que agora
seria um bom professor naquele (e daquele) contéxido seria mais facil, ndo é? Estava
tudo encaminhado. Tinha um projeto montado: de,wdgadocéncia, e de pesquisa. Era so
encontrar o que eu queria encontrar. Nao foi ofgue nao foi o que ocorreu. As respostas
mais proximas se mostraram as que me renderiameasras possibilidades, as menos
razoaveis. Nao me pareceram fiéis a mim mesmo. Mi@aavam a direcdo que eu sentia
como justa, apropriada, potencializadora. Pensagiredessa forma seria pensar-me rigido,
estagnado, ou correndo em uma direcdo que darjal@zas minhas inquietacdes, cegando-

me a ponto de ndo reconhecer nada além disso.

Desafiei-me, encorajei-me, revoltei-me, contestej-avaliei-me, repensei. Repensar,
confesso, pensando em um repensar-me. Repensajusese sair de si, olhar de fora para
dentro, ora sorrindo, ora entristecido, ora motiyamta demovido de que aquele € mesmo “si
mesmo”. O tempo para que eu mudasse 0 que présulgaé entdo, ndo colaborava em nada
comigo. “Maldito Boaventura”, pensava eu. Por gigste a aparecer em um momento como
esse? Justo agora que tenho tdo pouco tempo paliadgt essa dissertagéo, vir falar em razéo
cosmopolita, desestabilizar minhas ideias, ou mmeldar vida a ideais novos, pujantes,
reforcados! Por que ndo me deixou manter aquelawantade de ser do campo, nem que
fosse de brincadeira? “Obrigado Boaventura”, peefane afastar do que me angustiava, de
me fazer pensar da forma que queria pensar, masoguéo, nao conseguia.
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Diario de campo, arma prodiga, um poderoso aliadojnimigo na trincheira. Como
pode tdo va experiéncia (como fui ingénuo) causartos sentimentos incoerentes,
inconsequentes, involuntarios, inconscientes. Tdoaafoi escrevé-lo, tdo duro foi interpreta-
lo (tdo presuncoso fui eu em julgar que consegai),saboroso relé-lo, agora que me sinto
relido. Esta releitura de mim, estas novas verdaaporarias que agora carrego comigo Sao

obra das linhas que compartilhei com ele e, pongiee também comigo.

Repensando, alterei-me. Nao deixei de ser eu, equel valoriza o0 campo e projeta
uma docéncia com significado para este lugar. Tambéntinuo aquele que julga que a
Educacdo Fisica escolar continua com problemascesmente quando adjetivada de
“escolar”. Continuo a me achar incompetente pardasidarefas e a “salvagao da lavoura”
para tantas outras. Ndo mudei tudo, talvez quasa, talvez muito, quem sabe o suficiente
Ou apenas o que julgava conveniente. Sou 0 meg@Das UM Pouco Menos principiante, um
pouco mais inteligente, um pouco mais determinadopouco mais seguro, ou apenas quem
sabe sO6 mais arrogante. Aprender a ser outro ni@z t@elhor. Apenas te faz diferente, se é

que isto, neste trabalho, de fato, aconteceu.

As principais mudancas e reafirmagdes que fiz ehaiiorma de pensar, puderam
talvez serem traduzidas de modo mais despojaddanque percebi que era muito mais do
que s6 um professor de Educacao Fisica e muitampdedato, professor de Educacao Fisica.
Paradoxalmente, sentia ter muitas qualidades, quésenhor” de muitas verdades, mas que
como profissional da area ainda era um professoifiziente, ndo o pior professor, mas ainda
nao detentor da qualidade que tanto eu quanto airddade escolar projetamos. O bom
professor ndo € apenas aquele sujeito admiravegrador cujas palavras sdo quase sonetos.
Um bom professor, na minha opinido, € aquele cxgooécio docente é admiravel, que exala
competéncia em seu exercicio, que por meio de ag@apaz de estimular os educandos a
mudar de vida. E eu aqui com 0s meus sonetos. Bda plo meu reconhecimento e
admiracao, nao era fruto do que eu efetivamentimare aos estudantes. Eu posso enganar,
mesmo que nem queira, a muitos, com certeza ndmamasmo. Ninguém nunca tinha visto
eu dar uma aula! Como poderiam conceituar-me de gyoflessor? Caso queiram ouvir, ver,
eu digo: ainda nao! Hoje cumplice de meus propatos permito-me dizer que desejo ser,
mas ainda ndo sou. Como professor, eu ainda smabado, inexperiente, inconstante,
desfamiliarizado. A meu favor, tenho sim o desegauth dia sé-lo. Talvez um dia venha de

fato a ser. Hoje ndo sou eu, hoje ainda nao.



215

Eu, contudo, por ndo encontrar ainda um caminha pansolar minhas duvidas, me
sinto cada vez mais proximo de encontra-lo, justaeneno descaminho. Continuar a
perambular em buscas de sentidos e significadest®otar o desejo de simplesmesge
substituindo-o potambém serSento-me admirdvel por ndo ter rumo ou direcédentsabe
por isso mais proximo estava de um rumo do queawngibs meus pares, justamente por que
alguns deles estdo apenas muito certos de quantrith inico caminho correto. O que em
mim hoje acho desejavel, por que ndo admiravedtar @ mercé da minha propria critica, do
meu endosso, da minha mira. Posso questionar,izatoed, questionando, inventando;
atualizando-me, questionando-me, reinventando-no@tudo, a droga do envaidecimento
também redunda, em um momento subsequente, de addorde consciéncia: o do
arrependimento. E nestes momentos geralmente quenwergonho da minha, por vezes
exagerada autoconfianga, da presuncédo de achaew®ra convicto que ainda nao, serei
um grande professor. Meu sorriso indolente se degfando lembro que os estudantes nao
tém culpa de eu ser uma roda-viva, um sujeito reférseus proprios medos, um projeto de
bom professor, um caleidoscopio de si mesmo. Elesséo “ratos de laboratdério” para serem
testados por minhas drogas, meus chas, minhastsspales ndo tém culpa se minha aula
ainda ndo € boa, ou se ndo encontrei ainda a ogiwege docéncia que melhor me
contempla. Eles ndo querem e ndo precisam saber disdo. Tantos desejos que eu
considero nobres, bonitos, inteligentes de serestutidos por um professor, quando vistos
de modo mais profundo, interessantes quase quarsdonpim. Isto € nobre? Onde esta a
minha responsabilidade com o tempo presente? Qdagdes ndo tém tempo para esperar eu
aprender a ser um bom professor, sanar minhas ajvicidir se eu sou bom ou ruim, se
quero ou nao ser do campo, se entendo ou ndo dcadon”; se eu sou despreparado,
alternativo, e que gosto de me testar como profegsimda bem que eles nunca me
indagaram isso. Os deixaria sem resposta. Sou ubmalimie duvidas, um mensageiro que
carrega a resposta em suas maos, sem o direitodée plha-la ou talvez sem a coragem de
poder burlar esta solicitacdo. O que sei, e istmesmo, é que o0s estudantes, do campo ou da
cidade, precisam de um bom professor de Educas@af€ eu, talvez mais do que ninguém,
gostaria que eles assim o tivessem. Se sou ouwond@ sliroga da verdade esta ai para evocar
seu testemunho. Felizmente ou infelizmente, osdastes matriculados na Escola Nelda
Schneck ndo tém outro professor de Educacéao FEiEoade mim, muito embora eles tenham
eu por inteiro como seu professor. Eu que comemesgndo e hoje tomo como tarefa viver a
vida repensando-me. Talvez melhor, talvez o mesquem podera dizer? Talvez os

estudantes? Mas, lembrei: eles ndo querem salser, dis menos ainda nao.
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Minha reflexdo, desprendeu-se de mim, que era cpsenevia, que ao se ver descrito,
se reescrevia. Eu relido, hoje escrevendo tdo paess desconexas paginas, sinto-me ao
mesmo tempo satisfeito e revoltado com o que na Hmia e passava a perceber de mim
mesmo. Alguns pontos sdo de uma patética necessittadfirmacdo daquilo que passava a
ter como concepcado. Importante para um momentouaraljandonava um pensamento para
guiar-me por outro, talvez. Um simples assuntoyidesdo por causas que eu ndo saberia
precisar, uma subjetividade avida por tomar a palaernar-se verbo, conduziram-me a um
abismo, tdo lindo quanto ameacador; imprevisivassalador. Sentado no énibus que me
conduzia de volta a minha casa, viajei pelas linhasiveis de uma tela, procurando linhas
que explicassem a minha forma de ser e agir. Semidistante de outros profissionais de
Educacdo Fisica, tanto fisicamente como conceierien Sentia-me distante de mim
também, ou melhor, do eu que um dia objetivei Bstas reflexdes que seguem, sao talvez
exageradas, apaixonadas, raivosas, titubeantdsixdess. Refere-se a alguém que procurava

a sua linha escrevendo, ou melhor, se reescrevendo.

Entendo que muitas das dificuldades que enfrenfe édambém de me apegar a
outros aspectos para calcar minha docéncia (panadigepistemolégicos,
sociologicos, antropolégicos e filosoficos), musi® deve, na pratica, a ter contato
com poucas pessoas da area de Educacdo Fisicpartiizar achados, duvidas,
dificuldades e soluges. No mestrado meu contatmmépessoas mais proximas das
areas da Educacao (Histéria e Pedagogia, princgrdéjh e na escola, sou o Unico
professor de Educacéo Fisica. Congrega para esacé® de distanciamento, o fato
do meu interesse tedrico ter se ampliado desdeirjciei meu trabalho como
bolsista de iniciacdo cientifica, e principalmegbando ingressei no mestrado. Hoje
sinto que aprendi muita coisa, me vejo como cagaefletir e desvelar uma série
de melindres e cortinas que se interpdem ante lgetos que desafiam a docéncia,
0 processo de pesquisar. Contudo, me parece daffae sobra em muitos dos meus
colegas: um método que tomam como infalivel, apdit@a qualquer contexto e a
vivéncia pratica calejada. Comigo, ainda ndo érads¥a realidade, nem sei se quero
gue assim seja. Ter uma tatica metodolégica irdhlfaplica em manter-se inerte e
alienado ao contexto, ndo deixando se abalar e semnvolver com nenhuma
demanda, possibilidade ou articulagdo com nadargueite no entorno (pensando
bem, talvez ndo, mas seguirei meu raciocinio asséamo). Embora a vivéncia
pratica calejada venha com o tempo, também naces&juero repetir tanto um
movimento a ponto de calejar um local especificstaEEaracteristica me deixaria
indolente e, com isso, pouco sensivel a algumasacdies, e completamente
deslocado em outras tantas. Sei que ter estasdaaleis € bom, da resultado e
geralmente sdo reconhecidas as de “um bom profedsoEducacdo Fisica”.
Desculpe-me, eu acho pouco. Eu quero o caos e@&se, quanto mais conflitivo,
maior o meu interesse. Ndo quero uma turma queeosep tempo suando e
ocupada; no momento que me sentir dessa formaditicrque me sentirei
acomodado. Sentir-me-ei conformado que é assimsguez. Talvez conseguisse
alcancar, sem falsa modéstia, este estagio fadénem pouco tempo simplesmente
restringindo-me a uma linha de leitura. Mas naadese aprendo s6 para isso. Ndo
gosto de fechar meu horizonte. Nao gosto de defengdesou assim e dessa forma
permanecerei. As vezes me acho um prostituto epigégico, tamanho o nimero
de teorias que ja me confortaram. Tenho gosto petamérfico. Ndo me acho
liquido, facilmente encaixavel em toda e qualquemfto, estudo para me
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compreender e ressignificar, nem que seja paramaafminhas posi¢cdes. Gosto do
dissenso, do erro e do reajuste. Gosto da sensk;@tegria quando aprendo ou
reaprendo um conceito com um autor que tanto veaergpouco compreendia, ou
guando ainda entendo tudo o que o outro autor ma dé outra maneira. Gosto da
multiplicidade, gosto do multiculturalismo, gosto plural e da abrangéncia. Estou
longe de ser pos-moderno, pds-estruturalista ooafdtiano. Mas também tenho
sido cada vez menos marxista, moderno e estrigtafou aquele que relativiza, o
gue tenta usar o que lhe é possivel, da forma @pussivel, tentando sempre néo
ser aquele que junta pecas do quebra cabeca qunodimam, mas sim aquele que
tenta usar pecas diferentes daquela pré-definide® encaixaveis em um dado
espaco. Tento ser surpreendente, tento ser inavidiar algo novo, ou reentender
0 que alguém tomou como novo. Sou bricolagem, awom&nto. Sou resultado de
uma soma de aprendizagens, marcas e identificag@esem mesmo entendo e nem
sei exatamente de que modo moldam-se Sou abepi@ader, tenho fome de saber
sempre mais, e a agonia de achar que nunca sdicesie. Estas davidas, este
viver no “entre”, me machuca as vezes, por que sempre me ddo as armas para
agir metodicamente Faco da minha vida e docénciza permanente escola,
justamente por que procuro tomar de cada expeaiflinio, conversa e relacdo com
as pessoas, licdes sejam elas restritas ao teroposgrou ao cairés. Em qual dos
“deuses” cada experiéncia se encaixa, depende ed@®nancias que as outras
marcas que carrego comigo ofertardo a ela. Gostsedeprotagonista, embora
procure as sombras e 0s bastidores. Gosto dej@stay de me fazer presente e de
ter ao final a sensacdo de que eu participei, qaeiele nds também esta presente
um eu. Sou Rodrigo que quando é professor Rodaigda € mais Rodrigo do que
professor. N&o sei atuar, ndo sei ser algo quesej@oeu. Sou fraco, sou reticente,
sou imediatista. Sou vulneravel, sou inseguro, influenciavel. Defeitos que um
dia desejara perder, embora também me fagam Ro@aoum pseudo escritor que
procura traduzir o que jaz e que nasce a cadaodiadizivel do que é ser. Sou ser
gue é sem saber ao certo o que ja fui, 0 que sgue @ne espera e 0 que espero Ser.
Contudo, ndo sou sem desejar ser, nem mesmo sedes@jar tornar-me. Sou um
professor que ndo gosta ainda do que é, emboratas @chem que assim € mais
do que o suficiente. Prefiro manter minha fé naaidke que sou o que ainda néo
sou: professor. Prefiro manter-me a vida toda Wagmara ser, lutando sempre para
deixar de ser, pois ser, neste caso me cerceaadnbes de ser. Sonhar tornar-me.
Nao deixarei respostas a compreensdo da minhaevittecéncia, mas também néo
deixarei perguntas, leva-las-ei de modo a me gam@uiras tantas, mantendo a vida
em ciclo, indecifravel, amoldavel, intoleravel, amfortavel, indecidivel,
indeterminavel. Ser o improprio entre os que téoppedade, sem com isso negar a
necessidade de apropriacéo. [...] Mas ainda assing@e eu quero (ou por vezes
ndo quero), ou seja, quem eu ainda ndo sei queMERMO que para isso deixe de
ser, aos olhos de quem é, professor de Educacgéa Hisgistro em diario de campo
em oito de setembro de 2011).

E alguém que tenta mudar, ou apenas s6 se firmegaduimar na docéncia. Talvez
coisa de um principiante sem rumo, ou de um premmgualquer que julga ter 0 mapa
destes caminhos, restando apenas escolher qual tamaesmo tempo, como alguém que
se julga diferente, mesmo talvez ndo sendo de patderia ficar preso a uma identidade do
campo? Como testar-se, quando uma identidade ad@npor estes principios mostra-se
apenas tolerante ao que lhe cabe, aos codigosnterede e pretende estimular? Como serei
dissenso, se nédo parece haver contestacdo aogsebse julga verdadeiramente do campo?
Como ser imoldavel, se tudo que vejo neste direciamto € uma forma pronta a espera de

alguém para nela sujeitar-se?
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A escola aos poucos se torna para mim um ambiepdél liregistro em diario de
campo em quinze de junho de 2011). Um modo exagetadpensar. Um sentimento que
simplesmente imanou da minha subjetividade. Nao verdadeiro, como muitos destes
sentimentos que simplesmente jorram ao serem @s@&idescritos sem que eu tenha forga
para controla-los. Mas infelizmente, também ndofaBos. Desde quando soube que seriam
disciplinas técnicas as responsaveis por fundamartancepcdo de Educacdo do Campo no
turno integral, passei a mover-me em outro senfarendo uso do siléncio, da ironia, da
observacdo sorrateira. Eu sentia-me ameacado pelarmdisposicdo em pensar como a
escola. Ninguém, além de mim, deu a entender gxikasia meu ego na sua tentativa de me
ameacar. Ninguém dizia que eu deveria ser um dedadifégrente do que eu vinha sendo,
exceto eu mesmo. Se fosse para continuar ser quesragyara, com os demais, efetivar na
escola um ideario de Educacdo do campo como astend@p sabia de onde ou como surgiu,
preferiria ser outro. O algoz que me atormentagaearmesmo, meus NOVos pensamentos, as
novas perspectivas de Educacao do campo e dewgaAtsidentitaria que vislumbrei, sem ter,
contudo, fundamentos suficientes. Pensamentos dedtes, reflexdes impertinentes
tornaram-me um contestador inveterado, contido ap@elo medo em expor publicamente

meus, quem sabe, duros guestionamentos.

Em minha cabeca, desta feita, estava represadmtangmal de tensdes, alternativas e
sugestdes, alguns deles que nunca se materializamamea puderam percorrer o rio da
consciéncia. Dentro de mim um desconforto sobreorand como a escola vinha se
desenhando se avolumava. O trabalho pedagoégicewweslumbrava a identidade docente
que eu projetava, os fundamentos que embasariassextdcao estavam abalados. Ao mesmo
tempo, criar novas perspectivas também néo seriexancicio que construiria aprendizagens
passageiras, como muitas que ja me filiei por reédade, comodidade ou conveniéncia?
Indispor-me em uma escola que, apesar de tudogemsehtir de fato o que é ser professor,
valeria a pena? Como exercer meu oficio sem estareacido de que a luta é digna, justa e
verdadeira? Sei que ndao ha verdade, e sim verdadas, as minhas, confesso, se

distanciavam das que a escola parecia se apegar.

Também sei ser critico, me envolvo e participo [Sej que isso me confere um
grau de protagonismo [...] O que penso se materidieaorrendo a uma metéafora,
a sensacgdo € que eu fui engenheiro de uma casalanegei e construi com tanto
esmero e cuidado, que nem os outros e muito mendsog, parece ter condicbes
de morar de entender como se mora nela (registrdiéno de campo em dez de
junho de 2011).



219

Esta nova forma de fazer contestacdes, ndo ma mazerteza de estar direcionando-
me para o lado mais correto. O fato de fazer ctagéss ndo me trazia, a reboque,
alternativas viaveis, possiveis. Meu trabalho ejpiea se abasteciam desta represa mental,
destas duvidas mobilizadoras e certezas tempar@iagdas que se tornaram verdades que,
confesso, importunam-me até hoje. Mesmo assim,raemo, perdido, carregado de receios,
frustracdes e devaneios, senti necessidade deizzanaldo isso, desenhando um obtuso
caminho. Precisava que minhas experiéncias foseenmertes com 0 que penso, e com o que
nao penso mais. Dessa feita, mais do que crianges] criei estratégias que, bem ou mal, me
ofereceram a possibilidade de me posicionar cnitesde em relacdo ao que a escola,

especialmente na figura dos professores do cangw propondo.

Por mais que eu tivesse novas perspectivas ettaafntes abrir mao de tudo. Era uma
verdade sendo substituida por outra. Era necedaagoisso, condizia com a agdo que o meu
pensar sugeria. AO mesmo tempo, quem garantiaogloeeiste retrabalho (de repensar o PPP,
a docéncia e as bases tedricas da dissertacasgnadambém em vao, sujeito a intemperies,
ou enganadas pela emoc¢ao, enamoradas por uma desianmova visdo de mundo? Cunhar
um proposito demanda muito esfor¢o: era desgastantgue alimentar-me novamente de
teoria, focar a analise em outras direcfes e rapansmpacto disso em mim mesmo. Ao
mesmo tempo, por mais que isso ndo pareca fazedsemo que me apegaria? Talvez tenha
sido 0 momento em que me senti mais fragilizadoccomastrando e como professor. Eu era
alguém cheio de interesses, com algum potencizajele momento, perdido, sem saber se
este repensar dar-me-ia, a0 menos algum caminlaoggaminhas perguntas, um curso para
agua da represa. Via a mim mesmo de modo tao digfiarpor ter fugido da visdo que me
acometia até entdo e por sujeitar-me a aprendsasoiovas; triste porque estava seguindo

uma dire¢do duvidosa, cujas consequéncias eranewspreis.

Ao mesmo tempo, ndo abria m&o da convicgcdo de gdecancia no campo nao
poderia ser pensada tal como na cidade. Por maitugio parecesse descontextualizado, o
campo tinha sim suas particularidades, tinha sapewdores e praticas que deveriam ser
reconhecidas e disseminadas. Mas como fazer isscagaiescéncia dos estudantes? Como
estimula-los a reconhecer e ressignificar a fade geal ndo demonstram apego? Grandes
partes dos estudantes tém demonstrado que querdistaseciar, deixando-a presa em algum

lugar no passado. Duvidas, dilemas...
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Sinto que a saida para minha experiéncia docepésguisa se encaminha para um
desfecho decepcionante. Hoje estou a ponto de Ipepsa perco meu tempo
tentando ser professor de Educacdo Fisica do capgpogue aqui quase ndo €
campo, os alunos querem é distancia deste lugampedticas em nada diferem das
que as feitas na cidade. Portanto, minha jornadaidera frente sera pautada em
tentar ndo forcar mais a barra, ja que a respettaaé Como é que se escreve uma
dissertacdo assim. Como vou poder escrever la guinlaa pergunta ndo tinha
resposta. Nao vejo a resposta hoje dentro de miaseaminhas memérias; nem na
escola, nem em alguma teoria salvadora e muito sneos alunos. Mas como vou
virar as costas para isso tudo: do desejo de satagente do campo; de enquadrar
minhas aulas e teorias a um trabalho contextualijzael ressignificar neles valores
que entendo estarem sendo desvalorizados por Elpegs? Tudo é necessario e
verdadeiro. Tudo isso é valido ou talvez s6 perdethpo (registro em diario de
campo em quinze de julho de 2011).

Sinto-me perdido quanto ao que propor. Estou peoplnte a dificuldade de
pertencer ao que a escola propfe e ao que a discippregoa. O resultado,
principalmente nos ultimos meses, é o de aulasrigasé que nédo favorecem o que
proponho, até por que ela pode ser tanta coisajequeefetivamente sido quase
nada. A dificuldade que tive em conferir notas mesis alunos neste trimestre é um
bom indicativo dessa perplexidade (registro emalide campo em dez de julho de
2011).

Ser professor com uma identidade do campo? Hoje, guigo, divago: que utopia
achar que alguém deixaria de ser urbano, sapueaitapenas” por assim desejar? Eu, caso
continuasse a seguir este caminho seria apenateord@asem sotaque. Seria uma caricatura.
Nunca de fato seria um deles. Mesmo que eu fizdeséudo para conseguir isso, “0s
verdadeiros professores do campo” jamais me cledibam. Eu deveria conscientizar-me

disso, eu era um forasteiro, wthwatz koppliegitimo.

A minha falta de rumo em relacdo a Educacéo do Gangaborava o fato de n&o
estarmos trabalhando efetivamente por meio da roleid de ensino por projetos. Era algo
que eu tinha me esforcado muito para efetivar eageeas em alguns momentos foi possivel.
No inicio do ano, logo nas primeiras semanas, lfnab@s com o resgate e a valorizacao da
identidade de pessoas, saberes e praticas do campam projeto que foi intitulado, “o
campo ontem, hoje e amanh&”. Envolvi-me neste maite como esperava, tive muita
facilidade em articular os conhecimentos da Educ&gsica com estes elementos. Estava eu
feliz presenciando o que a escola estava me oppando. Havia ajudado a projetar tudo
IS0, nada mais justo que eu estivesse tao enwvoliigtendia que esta orientagdo era capaz
de contemplar a complexidade da cultura do campuidhestudado muito a respeito). Um

ponto com no.

4 Termo utilizado no dialeto aleméo falado nasdegjide colonizagéo alema no RS. E utilizado eni para

designar os que ndo séo loiros como a maioria.detegraducdo livre, um “cabeca escura”.
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Senti-me muito bem; vivo, atuante, participativopgositivo. Meu planejamento era
potencializador: elaborava-o com riqueza de desagheom inUmeras estratégias pedagogicas
diferentes. Trabalhava como sempre quis. Ndo mertiana muito se 0s impactos eram 0s
desejados pelos estudantes, ao menos nao ainda, Babbém, que nem todos os outros
professores conseguiram se sentir tdo bem quamtesta experiéncia.

Todavia, este projeto piloto ndo foi bem aceito tpdos. Faltou articulagdo. Por mais
que o projeto fosse comum a todas as areas, nindiadogava. O planejamento coletivo mal
concebido impedia que ndés professores dialogasse&mespudéssemos colaborar um com o
outro. Era cada um por si. Eu estava sozinho, c@a¥esso, bem. Tinha desejo de poder
conversar com 0S outros, elaborar estratégias cemporém estava confiante com o
andamento e com a minha participacdo. Julgava sfeeirapasse seria de rapida resolucao;

tudo estaria resolvido em uma simples reorganizdedwrarios ou fungoes.

Ledo engano, longe disso. O que ocorreu foi umturagom o ideéario do ensino por
projetos Esquecemos temporariamente dos projetosnenos até que as arestas fossem
aparadas. Enquanto isso foi nos informado que tewes seguir o plano da disciplina. Plano
da disciplina? Confesso que ter que seguir o pliEnestudo causou em mim uma apreensao.
O que faco com todo este volume de questionameniestenho em minha cabeca? Era
possivel ainda represa-los por tanto tempo ou tgréade algum modo escoa-los? Por meio
de uma torneira ou de turbilhdo? Eu simplesmentesaBia, naquela altura, o que aconteceria
comigo e com a escola. Minha inexperiéncia reves@edentro de mim, fazendo-me lembrar
do quanto eu era apenas um professor inexperiestiio e solitario com a minha disciplina.
Eu até sabia trabalhar, tecnicamente, praticantpratigjuer atividade fisica. Nao sabia era dar
a ela sentido. N&o sabia ser admiravel distanai@dominhas palavras, premissas, oragdes e

sonetos.

Sentia que ficaria preso as amarras que sempreiliaoédn a Educacdo Fisica
escolar, o esporte pelo esporte, o “futebol nosscatia dia”. Nao teria a desculpa que
utilizava junto aos educandos de que aquelas atesl diferentes que oferecia até entao (as
gue eu considerava “serem do campo”) decorriamrdi@tp maior. Era eu e meus temores, a
Educacdo Fisica apossada de méaculas muito maiorgaaleu, contra as quais sempre me

rebelei, mas que nunca as havia encarado de fato.

Metaforicamente, tinha a mesma sensacdo a regpeeitbducacdo Fisica na escola,

que tenho quando faco as minhas corridas, quamal@aemeus treinamentos aerobios;
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guando os batimentos cardiacos extrapolam a zenargilo ha o que fazer. Nao adianta ser
bravo, determinado, lutar contra o0 seu corpo: temsg parar de correr uma vez que o treino
nao esta mais cumprindo o seu objetivo. A concededdducacao Fisica que se conhece, via
de regra, calca-se em objetivos pouco orientadlas falidades da escola. A verdade que
pauta o imaginario das pessoas, vinculadas ou edaeacao escolar, parece ser a de que um
bom professor de Educacdo Fisica é aquele que gumsguiar-se pelos propositos do
rendimento e da meritocracia. Esta concepcao éorfarie, € poderosa; tenho muitas vezes a
sensacdo de que sou incapaz de supera-la, assino cpando o0 meu sistema
cardiorrespiratério me avisa que nado adianta coatira correr. Infelizmente tentar ser
diferente, na visdo dos estudantes, nem semprenéndéracio de bravura. As vezes parece

apenas um esforco inutil, assim como correr foraae alvo.

Depositava na auséncia de acdes coletivas e ra daltum projeto comum a
responsabilidade por estar sofrendo com a doc@nci&ducacéo Fisica na escola. Contudo,
esse nada mais era que um reflgio para tirar da oem caréncia que me acometia
silenciosamente. Destacava-me, tinha o reconhetimgone esperava na escola. Era
admiravel por ser tdo conhecedor desta teoriaoRreninha disciplina, era s6 mais um, ou
melhor, um professor de Educacdo Fisica, disciphigioricamente considerada como
periférica no curriculo escolar, de menor impori@rcrelevancia. Eu me esforcava para nédo

pensar assim. Clamava por projetos e planejameantesvos, por objetivos comuns.

Entretanto, escondi minhas limitagdbes em minhatidés; disfarcei as lacunas de
modo que se parecesse apenas desinteresse. Aolitccapla escola, por meio da sua auto-
organizacao, pelo fortuito, pela imprevisibilidadie seus arranjos politicos ou, quem sabe,
pela informalidade dos corredores, se encarregomelexpor, de me fragilizar, de fazer
publicas minhas dificuldades. Enquanto escreviaurafg notas de campo, procurava
contestar a comunidade escolar por ndo me conteogiao docente; esquecia-me eu, que 0
PPP da escola ndo tem obrigacéo de estar adegpedasaa mim, se pautando em tudo que
espero, desejo e projeto. Deveria eu me lembrangoeou o dono da escola, das concepgoes
definidas no projeto, eu sou mais um professoedafitos do colegiado.

Preciso de um conhecimento que provenha da pergulstaddvida e, por
consequéncia, da vida do aluno. Sei que pareceonmi@is vém de mim mesmo
essas palavras. Tanto é que diferentemente dosalplanejamentos, quando tinha
que projetar aulas para os conteldos de vélei, ajaatfvidade fisica/saude e
musculacdo, fazia, sem muito interesse e, por godseia, sem qualidade; ndo
foram poucas as vezes que quando as aulas murchenamendia ao “largobol”.
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Isso me machucava muito. Fazia sentir incapaz tiadas por duas horas com um
conteudo interessante (registro em diario de caenpquinze de abril de 2011).

O pior é que encontrar maior sentido no que eugpoesstruir s6 € possivel na
coletividade. No fundo eu mesmo nao vejo sentide canteldos da EFI, senado
guando articulados com os dos outros. O que fagadpndo posso dialogar com
outros temas, € sentir-me vazio e sem inspiracddo§ devem perceber (registro
em diario de campo em doze de maio de 2011).

Sem projetos, volto-me apenas ao vélei genérietletismo pelo atletismo e ao mal

fadado futebol. Estava eu e meus problemas de perdidos entre o curriculo, o

sonho de fazer diferente e a imobilizadora pratrgosto de ser professor dissolvia
sem que eu sentisse o gosto. Algo como um chocaklt@do ou como suspiro

(registro em diario de campo em doze de maio dé&)201

Soma-se neste desejo por apoderamento, o fate deeaidos de Junho/Julho de 2011,
a minha dissertacdo de mestrado e o Projeto ReRiclagdgico das escolas do campo
compartilharem afinidades de conceitos e propdsiiosg unicidade forte, inter-relacional.
Um novo pensamento que surgia pela/para a minhguises implicava em alteragbes de
interpretacdo, sendo do PPP por este ja estarlidoc@o menos do posicionamento oficial
da escola, e vice-versa. Criei com a proposta dala@sima silenciosa incompatibilidade.

Silenciosa porque, publicamente, ndo me colocavadétrario como de fato eu estava.

Ser professor do campo; ser professor de EducaigitaFFlo campo; articulagao

com a comunidade. Confesso que infelizmente esida ez mais distante de me
posicionar de acordo com algo que me contempleetaigdo a estes temas. Até o
ano passado tinha uma resposta definitiva e qureidaa com tudo o que propunha
o PPP. O exercicio da docéncia me faz contestarterehoje posicdo nem para um
lado nem para o outro, em relacdo ao que estanop®muio. Entretanto, por em

divida um posicdo é o primeiro passo para constuira. A crise precede a

mudanca. Esperemos.... (registro em diario de campdois de julho de 2011).

Um dia decidimos trabalhar por projetos num forntiterente daquele que haviamos
planejado no inicio do ano, cujo tema era “o camptem, hoje e amanhd”. Uma colega
sugeriu que trabalhassemos distanciados das disspOs estudantes escolheriam o tema de
acordo com o seu interesse e construiriam um prof@s professores seriam orientadores.
Olhando para tras, reconheci que era dessa formawuna época da construcdo do PPP,
entendia que deveriamos trabalhar. Contudo, air@lguastiono por qual razdo, no momento
em que discutimos as bases tedrico-metodolégicas ajjgercariam este novo projeto,
posicionei-me sugerindo a manutencdo do desenhgri@mtou seja, tema Unico, cada
disciplina trabalhando de acordo com as possilitdado seu campo de conhecimento. A

escolha do colegiado foi pela sugestao da colege ela minha.
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Eu havia me esquecido desta possibilidade, maskeancapaz de pensar aquilo que a
colega tinha pensado. Tornei-me, na realidade quas® vilao da historia, estava propondo
algo que ja ndo havia sido bem aceito anteriormedfta, naguele momento, apenas um
presuncgoso, um propositor de impropriedades, eng@aprofessora, a “messias” que trazia a

alternativa mais promissora. Eu me sentia um enggdoéntrico, um pretensioso, uma farsa.

Porém, quando a reunido se encaminhava para @ fiminha colega (professora de
reforgo) faz uma contestagéo, extremamente petéipneue, no entanto, me fez
raivar sobre mim mesmo. Ela disse: ndo estariansosaso das 72 e 82 série,
impondo aos estudantes uma tematica para o pr@jaedbapenas pressupomos se
constituir em uma duavida ou interesse deles? Adglisas ndo estariam, dizia ela,
se apropriando isoladamente dos conhecimentos, qgEmnos utilizassemos da
transdisciplinaridade que tanto almejamos. Porrmfieefazemos como a escola Paul
Harris, onde cada estudante trabalha com o sere$ste distante das disciplinas?
Esta ndo é a “esséncia” do Ensino por Projetos2laqergunta fez a minha “cara
ruir’. Eu olhei para ela, concordei e sorri, tdnaselo quanto nunca. Ela tinha
razdo, eu me passei, me perdi e ndo pensei isac0 Que eu ndo sou sempre
obrigado a ter a melhor ideia. Mas eu me cobreaiodipor que era 6bvio! Contribui
intensamente na organizagdo dos tdpicos que perdorrtodos os trabalhos
(pergunta, objetivos, justificativa, metodologiaapa conceitual). A psicologa da
escola havia, inclusive, me incumbido de trabattean os alunos o que significa
cada um destes passos dentro de uma pesquisa.paugitia caminhar para um
momento de reafirmag¢do minha no colegiado, de anot@ncimento de que eu era
importante, um motivo para viajar de Ivoti a Sapa@m um sorriso de orelha a
orelha. Mas a outra professora “venceu”. Uma batglie nem ela sabia que estava
travando comigo. Passei simplesmente por pretendissrevi milhares de linhas, e
com uma linguagem rebuscadissima, um projeto fum@s um terreno arenoso,
propondo uma concepc¢éo de projeto que todos eipaingente eu, a partir daquele
momento, percebia que havia sido iniciado de mafovecado. E eu concordava
com tudo, ndo podia também defender algo que eia Ima& dado conta que tinha
pensado errado. Era melhor acusar o golpe, baixabaca e sorrir amarelo como
acabara de fazer (registro em diario de campo ate eidois de julho de 2011).

Este e outros eventos levaram-me a seguir o cantiititendo sozinho, contornando a
represa que em mim se acumulava. Precisava cond@<sndar um curso a todo este
potencial. Precisava efetivamente criar alternatigar diferente, tornar-me efetivamente um
professor de Educacgéo Fisica, mesmo que fosseafesgpor tradicional. Precisava deixar de
ser um militante politico para tornar-me, enfimpfpssor. Possivelmente ndo seria téo
admiravel, mas apaziguaria as tensdes que me falea@r de ser professor para tentar ser
critico. Queria dar conta das duas coisas, maa tidlridas se isso era possivel a alguém téao
cheio de ideias e com tdo poucas certezas. Naaeswalis do que afirmar concepcodes,
envolver-se politicamente, valorizar o contextoi@pe necessario o firmamento de um
compromisso com a educacao das criancas e addiescalgo que eu estava distante de estar

pronto para assumir com toda a responsabilidade qbe exige.
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O meu compromisso com a escola nao é so politicae® compromisso também é
politico, mas no meu entender, é prioritariamenta os estudantes e com uma area
de conhecimento, independente da proposta da eseol@ansdisciplinar ou néo.
Sempre tor¢co para que o direcionamento ganhe aafagdo do projeto identidade,
proposto no inicio do ano, e que nunca mais s@ifezente de modo nem mesmo
parecido (registro em diario de campo em doze mleojule 2011).

Nunca fui de entregar-me facil. Nao ia tdo facilteerender-me, acreditar que nao
existia alternativa, sendo sistematizar minhassatdd como qualquer outra escola. As
primeiras alternativas ao generalissimo, as autas ‘©osto da terra”, frutificavam aos
poucos Nos meus pensamentos. Ao mesmo tempo, aegtdagpdefinitivo ou tdo promissor
guanto as premissas que me moviam anteriormengscélha que fiz foi por testar e testar-

me.

Estive hoje pensando sobre a minha docéncia, navemdo com sobre pretensiosa
tarefa essa, a de ser professor do campo. Avaliareoriticamente, ndo sei até que
ponto sou o contraponto. Em outras palavras, eusnéioum professor da cidade,

uma alternativa (boa ou ruim), aos professoresatnpo. Eu sou, pensando nisso
agora, antes de tudo, um professor principiantdaR, encontro-me no estagio de
encontrar minhas pautas, meus caminhos e minhagpodes. O que trago comigo,

penso, sédo disposi¢des, habitos e cultura da cigedém a docéncia esta sendo
forjada aqui, no campo. Talvez se hoje eu passassabalhar em um local, em

outra cidade qualquer, ao que recorreria com negisiranca, sdo as experiéncias
exitosas que tenho tido neste espaco. E paradmes, para 0o campo eu sou da
cidade e para a cidade possivelmente eu seja shuitampo (registro em diario de

campo em quinze de julho de 2011).

Como eu poderia continuar a ser um professor dgpoassim? De que me adiantaria
ser um professor com uma identidade do campo ceasla vez parece fazer menos sentido
inclusive no proprio contexto? Por que eu abriréorde ser professor de Educacao Fisica da
cidade? Como eu sou um professor da cidade se tmahedhei [a? A agua comecava a fazer
a barragem ruir, alguns pingos de ideias refugiadaapavam, embora sem um leito no qual

pudessem ser escoadas.

Incomodado com a pouca amplitude identitaria queajeto da escola parecia me
permitir alcancar e também com o pouco impactopmpreebia das minhas aulas na vida dos
estudantes, decidi ndo ser mais um professor camha gendo, muito embora ndo soubesse
ainda como ser diferente. Afinal de contas, agpelesamento e modelo de aula era uma
representacédo do eu datada, representativa dagoebento da minha vida e docéncia. Esta
data de validade estava vencida, era uma conviegdqrincipio, superada. Sabia que seria
sofrido o desafio de tentar ser diferente do queslha convicgcdo me inclinava a pensar.

Verdades séo verdades até que outras facam essasiseerdades. Eu era um docente em
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busca de uma nova convic¢do para suplantar alg@atguentdo era mais do que verdadeiro,
era eu e meus propositos docentes. Propdsitos uyileaem a fortalecer as bases tedrico-

metodoldgicas do PPP.

N&o via outro jeito:testar-me passaria a ser minha téni¢@gistro em diario de
campo em vinte um de Julho de 2011). Se eu naguera eu queria ser, se poucos caminhos
se clareavam, era hora de criar outro caminhooXianecessario abrir picadas, clareiras em
meio de uma mata tdo fechada quanto o meu horipmiiico e profissional aquela altura.
Criar uma trilha, fazer meu proprio trajeto, sefien@ncias, mapas ou bussolas. A chance de
me perder era grande. Mas risco de achar um depl@@comodasse as minhas tensdes era
motivador. Precisava deste caminho, de uma alteangie ao mesmo tempo atendesse ao
meu anseio como docente, mas que ndo deixassedengdar os objetivos da escola e desta
comunidade. Era um caminho sem horizontes. Talmeprdrasse muito chdo pela frente,
muitas arvores, rochas e pedregulhos. Ninguénattith caminho sem ao menos sofrer com
alguns arranhdes. Ninguém que na zona rural desaststa € bem quisto. Temeroso, embora
consciente destes riscos, embrenhei-me. Precisdivar ® fruto semeado, mesmo que fosse
fazé-lo distante do terreno onde o havia plant@dmtudo, ndo me parecia haver alternativa
diferente desta. Teria que sim percorrer um camaamoeo este, sem, inclusive, a certeza que
encontraria algo que ndo mais duvidas, incertezas;resultado que se fosse frustrante,
deixaria eu como professor e como cultivador desh@dprios dilemas, em um estado de

auto descontentamento possivelmente incontornavel.

Uma das primeiras clareiras abertas proveio d&x&il de uma tarefa que havia
trabalhado com os estudantes nas primeiras serdan2811. O meu principal objetivo era
discutir modos como a Educacdo Fisica foi e € linada na escola. Apresentei alguns
métodos de trabalho, formas de “ser professor’eias@, por fim, debater esta experiéncia
com os estudantes, estimulando que se posicionassdre o tema, manifestando
preferéncias, as possibilidades e os limites dea cah dos direcionamentos teorico-
metodolégicos. Na realidade, pretendia apresentaheterogeneidade de estratégias
metodoldgicas nas quais pode se pautar a areaasso jgue aproveitaria para demarcar a
minha posicdo, a de um professoritico, fundamentado em propositos pedagodgicos

emancipatorios. Como alternativas ao meu meétodeezzade modo bastante caricato,
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apresentei as perspectivagitarista e ganchd®. Planejei simular uma dessas perspectivas em

cada aula.

Quando fiz a aula na perspectiva militarista, pném basicamente a disciplina,
cobrei a reproducéo fiel do gesto técnico, sem menéspaco para protagonismo, didlogo ou
participacédo por parte dos estudantes. Enquanto asperspectiva “gancho” evidenciava o
desleixado. Aquele que fazia a chamada, pergust@stadantes o que eles querem praticar
(j& sabendo que a resposta é futebol) e mostesaesl qual gancho esta a chave do depdsito

de bolas, onde cada um pode pegar o0 seu matgogdieda maneira que bem entendesse.

As apreciacfes dos estudantes, no entanto, vienardire¢cdo contraria ao que eu
esperava. O objetivo de reforcar e justificar pasaestudantes porque eu era um professor
diferente do que eles estavam acostumados, alérdadalcancar o resultado que eu esperava
(convencer os estudantes), acabou por me colocathenue diante deles. Algo que, por

consequéncia, também fez com que eu passassesataoimhe.

A ideia inicial era que eles compreendessem o msicipnamento como professor
de Educacao Fisica. Aconteceu, na realidade, éaqueuvir os alunos refletindo
sobre 0 que a Educacéo Fisprde ou deveser, passei a ver que nem eu mesmo
tenho certeza sobre o sentido e o significado decd&gho Fisica escolar. N&o sei ao
certo como assumir uma posi¢do critica ou manteaipeeto o tempo todo as novas
experiéncias, ser autorreflexivo ou inclusivo. Agrede me preocupar com isso, em
muitos momentos contrario, conscientemente oumgoge entendo como certo. Por
exemplo: defini que as minhas aulas seriam pautpdasdiferentes tipos de
professor. O militarista, o critico e o que apaélide “gancho”. No militarista,
tentaria manter a ordem e o controle da aula o detodo, cobraria disciplina
irrestrita e uma postura uniforme para todos. Qicoriproblematizaria temas
maiores, promoveria debates, vincularia a outrasiglinas, procuraria implantar a
transdisciplinaridade. O “gancho” seria o supenmviso “largobol”. Manda os
estudantes se organizarem, apenas informando deyaen fazer e onde se encontra
a chave do deposito onde estdo guardadas as lgglesniente no gancho). Na
dindmica das aulas, no fim dei uma aula de cadeetigiscuti com os alunos alguns
textos que versavam sobre o tema. Em alguns momésitaté meio caricato; em
outros, imagino, deve ter sido possivel ver bemm®&u queria. Os estudantes, para
minha surpresa, disseram que o “modelo” que eldés gustaram foi 0 gancho e o
militar. O gancho é por que eles teriam sempreeodpsejassem; o militar, por que
a aula seria sempre pratica. O critico foi rotuladmo impréprio para a Educacao
Fisica, porque falava demais e ndo era muito téc@ionhecendo a mentalidade de
muitos dos estudantes, confesso, ndo me surprd@miover discussdes e pensar
reflexivamente em momentos que nado os da quadiseaglvez em quase todas as
escolas, geralmente é contestado por ndo conteroplaraginario (registro em
diario de campo em vinte e seis de marco de 2011).

> Termo que cunhei para caracterizar o professerequ sua pratica pedagégica, apenas indica o “ganch

onde a chave do depésito de bolas se encontraa-3eatle uma denominagdo similar a muitas outras
utilizadas informalmente para caracterizar a paatlaquele professor que se abstém do seu compeomiss
pedagogico com os estudantes, assim como “o rddd, bpedagogia da sombra”, ou “largobol”.
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Naquele momento (més de margo), estes sentimenmtas ffacilmente suplantados,
uma vez que ainda esperava que uma maneira espatgfirabalhar a disciplina de Educacéo
Fisica na escola emergiria pela experiéncia ouz@mon experiéncia com novas leituras.
Contudo, quando as possibilidades para alcangapegposito foram se esgotando, relembrei
desta experiéncia. Nao sabia de fato ser critiem) tinha nenhuma caracteristica que me
levasse a ventilar a possibilidade de ser mili@ridldao queria, sob hipotese alguma ser
“gancho”. Tinha, no entanto, sido neste curto esmEctempo, um pouco de cada um deles.
O registro em diario de campo em doze de junho @l,2d4 conta de retratar o meu

tensionamento ao me ver desvelado por essa exgarién

A experiéncia, inconscientemente serviu mais a dongue a eles. O testar formas
de fazer EFI, proposto por mim, foi acima de tudm método de refletir que
professor eu sou. [...] Procurei sempre me guido pensamento critico. As
referéncias que li foram todos dessa égide. Contadmo que ja fui a algum
momento na minha curta carreira um pouco de todosrés modelos, seja por
desejo, imposicdo, necessidade ou conveniénciazeAss é duro remar contra a
maré; tentar construir uma cultura que parece queusdefendo. As vezes cansa
instiga-los a serem protagonistas, caindo na té@otde ser militarista, unicamente
para deixar de ser gancho; ou assumir o descagarto por conta da desilusdo
ou o esgotamento profissional. Ja fiz tudo issperso se ndo é cedo para ter
pensamentos tdo heterogéneos. Sinto-me mal pgreisgmra saiba que isso possa
ser comum aos que iniciam (registro em diario dapmaem doze de junho de
2011).

Por mais que soubesse que os estudantes natumlmptariam pelo “professor
gancho” caso |Ihes fosse dada a possibilidade aghescisso eu ndo admitia. Nao era justo
com a minha trajetéria e com a &rea de EducacdocaRiscolher-me ao desleixo Unica e
exclusivamente porque os estudantes ndo estavgwsths a serem criticos ou porgue nao
viam o que transformar em uma aula com pretenséaasformadoras. Sera que eles viam
algo a transformar? Eu teria que convencé-los deo anodo. As estratégias tinham se
mostrado indcuas, talvez até contraproducentesinharncapacidade de convencimento, no
entanto, era prejudicada pela minha incapacidadsedegquem eu julgava ser, e nao ter
argumentos fortes a ponto de descredibilizar o lyamco militarista. Os estudantes sabiam
gue eu nao era um professor estritamente s6 nstaaso critico ou sé “gancho”. Eu também

sabia disso, embora procurasse lutar contra.

Que graca tem ser professor para simplesmente $epgpre a mesma coisa? Para
gue eu estudei tanto tempo? Para que eu me dedimueianto fervor a um método
ou a um objetivo na minha docéncia? Ndo da pararfi@o-superador, quando os
alunos ndo veem nada a superar. Quando nao veditempeo em fazer sempre a
mesma forma. O que também me incomoda é que eétdoik anos aqui e nunca
dei indicios que encararia a minha disciplina ca@mdosse recreio, passatempo ou
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lazer. Era aula! Ao mesmo tempo pratica e teorias Ms alunos continuam a
desafiar-me... E eu a testar-me (registro em dideicampo em vinte e cinco de
julho de 2011).

Testar-me, testar-me, testar-me. Ler outras teoriler a teoria critica, buscar
exemplos. Reafirmar o que ndo quero. Olhar pardralete mim. Professor critico sem
fundamentacdo ndo era possivel. Um professor centidthde do campo, também n&o. Um

repensar-se infinito dilematico, agoniante, magatéudo isso, mobilizador.

Decidi ser um professor de Educacéo Fisica Critiedato. Reafirmar isso. Coloquei
este propdésito como uma estrela guia ao meu trallbente, algo que me apoiaria na busca
por uma direcdo, impedindo que a mata fechada pesde desistir. Seria conduzido para
onde ela me levasse. Acreditei que isso seriaioiextie, muito embora em um céu cheio de
estrelas ndo seja facil encontrar a que se querfaéitmente. Distingui-la das outras,
reconhecé-la também quando a noite cessa, e eisalsoberano em seu lugar. Um rumo néo
€ um destino, € um caminho, cujo propdésito, no sr@endimento, ndo deve ser a chegada,
mas o proprio caminho. Devia ser vigilante na #ridfue escolhi percorrer. Observar apenas o
céu pode ser perigoso, subjugar os pequenos olmstapue estdo no chao, pode ferir-me a

ponto de inviabilizar uma extensa e promissoragdan

Pretendia mais do que tudo, neste momento, apreondeio que nao sabia, aprender
com 0 que nado esta aparente, com o que ninguémdoma fundamento. Queria aprender
com o0 que os estudantes poderiam me evidenciar,ce@misso ja pressupor que estes
conhecimentos eram do campo. Propor alternativeaido sem furta-los de conhecer as
perspectivas de outros contextos e culturas. Abbrtampo, semear dilemas, ou talvez,
dependendo de quem observa, problemas. Deverigprepositivo e dialégico, aberto e
fechado. O professor “gancho”, o militar e o cdtem pitadas, sem o extremismo de cada
um. Ser tudo isso, sem rotular-me. Ser 0 que sa,ssibtrair formas de tornar-me. Bonitas
palavras, nobres intuitos; incomensuravel desé&flftamo de dilemas esta terra, esta escola,
mas por vezes também poderia ser eu mesmo; elesefpdle ser alguém que desconheco:
eu. Este processo de testar-me, criou um contesague se mostrou a mim produtivo por
me render reflexdes que, possibilitadas pelo ddei@ampo, resultaram em alternativas que,
embora eu ndo tenha condicdes de chama-las de é#somes” ou “mais adequadas”,
contemplaram, logicamente com o devido zelo, tanteim como docente, como, em parte,

também o PPP da escola, apesar de contraria-légemsgoontos.
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Uma forma de trabalhar a Educacéo Fisica escalaezt encaminhada, ao passo de

estar ha léguas de distancia de ser um professmardpo. A esta altura perguntava-me:

€ possivel compatibilizar a tarefa de ser professer Educacado Fisica com
metodologias bem fundamentadas, bom dominio dareutbrporal do movimento,
e ao mesmo tempo ser um professor do campo? Quomitome aproximo de ser do
campo, mais faco das minhas aulas uma caricatwantQ mais foco nas minhas
aulas, mais distante fico de propositos do campo. cBitico é dificil. Nao sei,
inclusive se tenho capacidade para ser (registrdiério de campo em trés de julho
de 2011).

Mesmo trabalhando de modo que julgava ser cridsguecendo-me um pouco da
Educacdo do campo (até porque a escola ndo pasedgem estar muito focada nisso), nao
conseguia cativar os estudantes. Conversar, digcatnhecer elementos da cultura corporal
do movimento ndo parecia ser nada do que elesassperda Educacao Fisica. A forma como
pensei em trabalhar, aberto ao contexto, seja@leathpo ou ndo, continuava a me jogar
contra os estudantes. Eles queriam € futebol, seiy@, sem que eu estivesse por perto.
Novidade era tudo o que ndo queriam. Docéncia, quedovia, ndo era s6 ouvir 0s estudantes;
por vezes, a estratégia a ser usada parecia satéfos, por mais que isso continue a nao

soar bem aos meus ouvidos até hoje.

Se eu néo propor as alternativas, os interessesxséimmente iguais aos da cidade.
Se eu aguardar o campo me mostrar as formas despesiercidas neste contexto no
intuito de problematiza-las e reconfigura-las, guado teriamos nada além do
futebol (registro em diario de campo em cinco diegjule 2011).

Diferentemente do que qualquer outra disciplindpta que os estudantes querem
na Educacdo Fisica é ndo serem surpreendidos. rQsampre, o de sempre. A
novidade, o imponderavel, esperam que ocorra ndas adas disciplinas de
Matematica, Portugués, Ciéncias ou qualquer ootemos em EFI. E dificil ser um
bom professor para si e ruim para os estudantesiaappor me esforgcar em fazer
bem o que defendo e nada do que eles anseiambAala a que jogam futebol, de
preferéncia sem que eu me intrometa. Um bom profés® que da a bola. Nesses
moldes, queira Deus que eu tenha a serenidadentiauar a ser um professor ruim
(registro em diario de campo em cinco de julho @E1).

Durante algum tempo mantive-me desta forma. Semtamatencdo ao campo,
desafiando o desejo dos professores por um profégancho”. Nado me sentia bem (talvez
era um pouco militar fazendo isso), mas ndo conaencontrar outra forma. Decepcionava-
me também me ver distanciado da Educacdo do cammpdagto defendi no ano anterior,
muito embora a propria escola parecesse pautansaremodelo epistemoldgico que, aquela
altura, ndo me interessava mais assumir. Em ummdiss ameno, no qual as aulas, a

micropolitica e a dissertacdo ndao haviam sugadasted minhas forcas criticas e criativas,
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procurei resumir o que a minha subjetividade malgpia a pensar, procurando extrai-la para

fazer uso dela objetivamente.

Sentado hoje, em uma sexta-feira chuvosa, refletimdbre a minha docéncia neste
espaco, percebo o quanto tenho experiéncia; tesido professor, definindo um
estilo. Sempre imaginei que seria possivel segmir método e aplica-lo. Sou
fervoroso adorador da pedagogia critico-superadistadei-a e estabeleci para mim
essa forma de encarar a Educagdo Fisica. Os pqutosnais me motivaram a
vergar para esta direcdo sdo a necessaria arfioutagre escola-Educacéo Fisica-
PPP, a valorizacdo dos contextos de acdo dos astsda, principalmente, o modo
como sdo apresentados e distribuidos os contelmlm®mentes a cada area de
conhecimento. Porém, percebo que, cada vez maisyrecaglomerado de teorias,
as quais uso por conveniéncia. Mantenho-me tentaseto critico-superador,
apostando na contextualizacdo dos conteldos e m&tregdo de conhecimentos
muito maiores do que os praticos. Mas nem sempssién. Em diversos momentos
ja planejei jogos estritamente técnicos, critiqueréncias motoras, organizei
atividades em filas, expus alunos a compara¢céésasque sempre critiquei. Sinto-
me mal por isso. Queria ser diferente, mas come dssejo demanda forga de
vontade e capacidade de enfrentamento! (registrdiéno de campo em quinze de
agosto de 2011)

Em um dia aparentemente qualquer, um brilho novmbesso voltou a me fazer sorrir
e perspectivar novas formas de ser professor dea€da Fisica do Campo. Abriu-se na mata
mais uma clareira. Esta parecia ser ampla, paneeiaonduzir a muitos outros caminhos. Era
um trajeto bastante aberto, que nem por isso, deiga ter um curso bem delineado. Um
curso no qual poderia despejar a agua da represanguatormenta. Era desafiador, mas
também instigante. Este local que encontrei ndecpmestar sendo pisado pela primeira vez.
O caminho que fiz até la tinha sido novo, talvexanapenas para mim. Imaginava que

poucas pessoas ja tenham conseguido aqui tamb@arche

Este caminho ndo me aproximava demasiadamente aesdutacdo do campo, nem
da educacéo de outro lugar. Ndo s6 uma coisa, aolco apenas a outra. Nao era como o
colegiado da escola e nés pensavamos até entaeranama possibilidade que me seduzia.
Por meio dela, ndo viraria as costas para o prigpdaiescola, ndo deixaria de ser critico, nao
me atentaria sé ao campo nem so6 para fora deleciRarerfeito! Parecia ter sido feito para

mim. Escoavam ideias...

Um professor de identidade cosmopolifAuvi este termo pela primeira vez de
Antonio NOvoa no Congresso Internacional de Eduzag@ UNISINOS em 2011. Esta
definicdo de perfil de professor cunhado pelo am®elou-se como um relégio cuco que

tempos em tempos lembrava-me da sua existéncidia®e® cada vez mais atento as
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questbes da pluralidade e da diferenca culturale Ermo deixava-me cada vez mais

intrigado.

As pesquisas por referenciar este termo levarantaméém a Boaventura Santos e
seu conceito de razdo cosmopolita, autor cujo pesse, por coincidéncia ou nédo, era
objeto de estudo de um seminario que realizavaumsocde mestrado. O autor procura
contestar a razao metonimica, ou seja, razao dga, jmesmo conhecendo uma parte,
comportar toda a forma de conhecimento existenm&ral€los seus auspicios. Portanto, uma
razao cosmopolita, € uma forma de entender e aggeenmundo por um angulo dialégico,
dissonante, plural. Defende que o estoque de conéeto é muito mais amplo do que a
razao ocidental julga. Assim, procurei situar o pamuma cultura que julguei periférica,
neste pensamento. No campo, sobretudo para odeiopasos saberes sdo mitificados,

distantes da razdo em voga, portanto, descre@itddi, invisiveis, invalidados.

Boaventura Santos me fez pensar o que queria palgarque alguns indicativos a
respeito do meu proprio pensar faziam-me supor:ajgenhecimento do campo néo deve
limitar-se ao contexto e a cultura do campo. A @ggb do rol de experiéncias culturais é
importante para que 0s conhecimentos ganhem castommis solidarios, ampliando a
compreensao do outro. Um conhecimento aberto aadopum conhecimento que se reafirma
no tensionamento, na diferenca, inclusive se aliameto dela para complexificar a sua
cultura. Isso por que, culturas, querendo ou nao,sd&o puras e encontram-se cada vez mais

hibridizadas.

Essa concepgdo de mundo revigorava-me. Estavaekstalo o caminho. Restava
ainda trilha-lo uma série de vezes até que eu mhajsmenos dia, pudesse ser um guia a
outros que visitassem esta trilha. Nao era um daofiechado, ao meu ver. Havia muitas vias
paralelas, muitos acessos disponiveis e tambénsgrem descobertos. Uma via de méo
dupla, organizada, aberta e pretensiosa. Pretansiogue era acessivel a todos que optassem
por segui-la. Um individuo, independente da cultywra vive ou raizes culturais que possua,
encontraria nessa via ferramentas para compreendendo. Pretensiosa? Talvez por isso eu

tenha me familiarizado tanto com ela.

Era isso que eu precisava, julgava. Eis o “mapa&aitoinho”. néo tinha porque eu
assumir uma identidade do campo. Mais do que sarad@po eu tenho é que respeita-lo,
valoriza-lo e, sobretudo, aprender com ele. Aprepdea 0 meu exercicio profissional neste

contexto, mas também para poder dissemina-lo capripdade nos outros espacos que
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venha a percorrer pessoal ou profissionalmentaultira do campo de Ivoti tem muito a me
ensinar. Na minha opinido, a relacdo com a natytezamunitarismo, os modos alternativos
de subsisténcia, sdo principios que poderiam pia@lezer outras culturas, outros espacos.
N&o via, a partir de entdo, limites a compreengiarda Educacdo do Campo. Mais do que
do campo, passava a pensdesde o campoEu tinha um poderoso aporte teérico que
ancorava 0 meu pensamento. Como eu ndo me renosarime encheria de confianca para
participar qualquer debate ou dialogar com opindedrarias? A possibilidade de “evocar”
Santos e Névoa, seja a mim mesmo ou aos outrosjemele continua a me dar) mais
confianga e seguranca para o transito de ideiamrestola. Quem teria a coragem de por em
cheque dois autores cujo pensamento transcendgqugudbcalismo, subtrai qualquer mera

opiniao?

Mesmo assim, confesso, por mais que estes refareenham me feito fortalecer as
compreensdes sobre a minha docéncia Héstes a duvida sobre a natureza da escolha
insistia em pairar sobre mim. O maior contestadoméu pensamento continuava a ser eu. E
quanto mais forte me sentia, maior era a forca ss&c& a ser imprimida para que a
autorreflexdo néo fosse suplantada pela presurR@i0.mais que fossem promissoras as
verdades as quais agora me apoiava, aprendia etgu®jno meu exercicio pedagogico,
mostrou-se ardua a tarefa de ndo me cegar epistgiteninente com elas. Guiar-se por um
fundamento epistemoldgico especifico €, ao meumehilizador a medida que o tenhamos

como as aguas do mar, a0 mesmo tempo previsivaigrevisiveis.

Meus posicionamentos expressavam menos duvidazgvem-se, acima de tudo,
estratégicos. Mesmo assim, continuava a contesamao me rendendo novamente a uma
convicgdo apenas. Nao poderia deixar crescer @straw exercicio de ser professor de
Educacéo Fisica do campo, abracando-me a uma @ona, taté porque um dia essa também
pode vir a deixar de fazer sentido. Porém, por anigu continuava a trilhar e entender este

novo caminho, dando também vas&o as minhas duydabpra, cada vez menos represadas.

Sinto aos poucos mover-me, pensar diferente. Tatveque devemos fazer é
procurar construir nos estudantes a ideia que opgai a sua raiz, € uma
possibilidade, mas que esta ndo é a Unica alteanatitambém que mesmo que
optem por uma alternativa ndo campesina, terdoeasonas e as raizes fincadas a
este solo, valorizando-o como o contexto que priodunuito das suas
subjetividades. Em suma, “aventurar-se” em novaluras € procurar uma
inteligibilidade com o que o novo tem, por meio waa hermenéutica diatépica
(registro em diario de campo em dez de setembgdi#).
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Identidade do campo? N&o obrigado. Preftambém té-la, ou seja, n&o

exclusivamente ser do campo, mas também dele. Apleo acrescer marcas
identitarias as suas subjetividades e agir de nsndidario e ndo colonial. Se for

iSso mesmo, creio que o segundo passo esteja @agdmeiro talvez, ndo saiba

ainda precisar. Talvez seja isso que eu deva asstonio objetivo na minha

dissertac@o. N&o me tornarei professor do campo.ndéci 14, ndo moro |4 e, dessa
forma, ndo carrego comigo raizes desse contextoqu® possuo € respeito,
compreenséao de alguns valores, que ndo sdo 0s masigjue, nem por iSso, Menos
verdadeiras. Fazem sentido para as pessoas de H.ré&ciproca também é

verdadeira. Creio que se ambos os lados estivereentos ao didlogo e a

aprendizagem serdo recompensados com a complegificdas suas culturas
(registro em diario de campo em vinte e seis dengaio de 2011).

Aos poucos, refletindo sobre as possibilidadesesie@ mudanca imprimiria a minha
forma de pensar, lembrei de algo que havia sugeriddia em que a minha proposta de
ensino por projetos foi sobrepujada pela conceplgi@utra colega. Quando discutiamos
sobre a tematica que pautaria 0 novo projeto eengontravamos um tema do campo que
contemplasse os desejos dos estudantes, sugewisitaaao atelier do artista plastico Flavio
Scholles. Ele é tio da minha esposa e goza de amdgrconceito quanto a retratacdo da
cultura da imigracdo alemd. Suas obras sdo vaioss, sendo procuradas por diversos
apreciadores e estudiosos do Brasil e da Europall8s possui um atelier na Alemanha e foi
0 representante brasileiro na exposicdo de artegieeedeu a Copa do Mundo da Africa do
Sul, em 2010. Vejo suas obras deslocadas da igeque os colonos devem nascer, lutar e
morrer na mesma terra. Ele projeta os imigrantea pamundo. Lembrando das muitas
conversas que tive com ele, permiti-me pensar &l@emo um intelectual cosmopolita,
alguém que projeta pelo seu trabalho a sua culpa@ o mundo, ressignificando-a
permanentemente. Ndo desmerece suas raizes, eswoasle, pelo contrario, complexifica-as
por intermédio da interculturalidade. Passado téenmpo, mesmo antes de eu pensar 0 que
era uma identidade cosmopolita, meu pensamenteaedii@cionado a esta concepc¢ao. Presa
as minhas subjetividades bastou a articulacéo cones como Santos e Névoa para que esta
ideia (res)surgisse com mais forga. Eu tinha pareeo trabalho docente uma inspiracdo. Ele
ndo € um professor, mas, ao meu ver, um intelectraprometido em dar projecdo as suas
raizes, um individuo de identidade cosmopolitactatho objetivo ser um dia. Acredito que
Flavio desconheca este termo, mas pelo que deleconsentir-se-a honrado pela alcunha a
qual o alco, nesta reflexdo. Eu passo a ter algiggmguem me inspirar. Preciso dar o quanto
antes esta noticia para o Scholles. Abrir a mathdém até ele.

Hoje, confesso, me constranjo em lembrar o quaato@itude do que projetava para
mim ou para os estudantes do campo na disciplinaddeacdo Fisica era pequena, calcada
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em principios tdo rasteiros, pueris. Como eu, m&a&ppensava poder trabalhar desta forma?
Que arrogancia era a minha em achar que o meuhoapadagdgico “salvaria” 0 campo e o
mundo da Educacéo Fisica das “garras” do “espoateano”? Além disso, ha um agravante:
0s estudantes, na verdade, adoram este “monsup’prEtensioso queria ser um “mocinho”,
um “herdi”, que para os estudantes se apresentow @ “grande vildo” da historia toda,
aquele que os impedia de concretizar um dos sensigais objetivos nas aulas comigo:
jogar. Mesmo para um principiante, lembrar tamapbtulancia s6 me dava vontade de
esquecer que um dia pensei assim. Em minha defesias arvores, naquele momento, ainda

encobriam o0 meu caminho.

O (novo) objetivo de, ao invés de me tornar umgeedr com identidade do campo,
de assumir uma docéncia calcada em uma razdo cobtappstava colocado. Para isso,
contava com a construcdo da dissertacdo e comex&efretrospectiva e prospectiva do
percurso da minha docéncia, apoiado basicamentesoadta do diario de campo. Esta
concepcdo passava a me guiar e eu a estuda-lajegdgeo no meu trabalho, a todo o
momento. Santos e NoOvoa davam-me novas formas daragne interpretar o mundo;
Scholles a certeza de que isso talvez fosse pbsSietia-me muito mais a vontade. Meus
anseios e a prépria escola pareciam muito mais ipsones agora. O campo ndo me

ensinaria, desta feita, apenas a ser professa@ardpa; ensinar-me-ia a ser professor.

Um dos grandes desafios, a partir de entdo, exdemsiar a teoria no contexto da
disciplina da Educacdo Fisica escolar. O pensameetoNOvoa e Santos era um
direcionamento. O aprofundamento demandava umegpretacdo destas teorias a luz dos
fundamentos tedricos e metodologicos ja disponipai® o0 campo de conhecimento da
Educacdo Fisica. O pensamento cosmopolita ndo npediem de fundamentar meu
pensamento em procurar ser critico-superador digcedmancipatorio, mas para isso teria
que revisita-los, reaprendé-los. Estava radiant@ti&me novamente vivo na dinamica da
micropolitica da escola. Tinha novas e, quem sat@hores armas argumentativas. Pensei
em primeiro focar na minha &rea, para ap0s sestiimpactos deste pensamento nas
atividades, discutir meus posicionamentos calcagtosuma praxis exitosa. Em resumo,
depois de muito testar-me, encontrei um eu que ameemplava, muito embora, ainda
restasse testar-me junto aos estudantes, no egeafotente, onde todo o sonho pode tornar-
se realidade, onde toda a realidade pode virarossa@@vaneio em teoria, verdade em mentira,
aspiracdo em materialidade. Que resultado tenabatho docente? N&o tinha certeza do que
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fazer, mas tinha uma nova convicgéo para a qualgpebma certeza cercada de duvidas, se €

gue se pode explicar um sentimento deste modo.

Tenho uma davida que tem se tornado uma concepe&opoucos se tornado uma
certeza, mesmo eu sabendo que ndo existem ceeteradade em educagdo; O que
ndo sei é se estou novamente me sentindo profdesoampo, por que estou na
realidade agindo sobre ele e ndo propriamente N&le.existia rugbi por aquelas
bandas antes das minhas atividades, agora algwtaetes inclusive se organizam
para pratica-lo na roca. E gratificante para mimpera ndo saiba se ndo estou
também lhes afastando da cultura local. O exemp#ojagos rurais ainda é muito
préximo para mim. Eles todos olharam com desdém @augestao, mas na hora se
dedicaram, aprenderam e valorizaram praticas gae @a realidade deles e ndo
minhas. S6 que permanecer neste foco, no meu emfefichita muito as
possibilidades. Continuo no meu exercicio de pedsade o campo. Acho que o
campo pode aprender com o rugbi e o rugbi podendprecom o campo. Isso é ser
um professor cosmopolita? (registro em diario depm em trinta de outubro de
2011)

Deparei-me com alguns dos estudantes observartiodade de volei que fariamos
com quatro campos, entre as arvores, com descidnig@. olharam com desdém. O
gue eu queria era ensinar o vOlei, utilizando oapmele lugar me oferecia: sombra,
natureza, ar puro. Era um volei repaginado, ditere@bservando bem, o olhar
deles era, na realidade, duvidoso, reticente assimo era 0 meu. Até agora nao vi
ninguém, no entanto, olhar isso com olhos de inglifga. O que acho que ja quer
dizer muita coisa, principalmente de que se POLErfalgo diferente do que se vé
em muitas escolas (registro em diario de campouatra de novembro de 2011).

Hoje trabalhamos arborizo. Adaptado as possibiédadla escola, mas arborismo.
Construi uma falsa baiana na qual os estudantesrpam segurando e caminhando
sob uma corda de um lado a outro no patio. Arvaxeades e caminhos a serem
feitos, ndo faltam (registro em diario de campoden de novembro de 2011).

Procurei fazer com que os estudantes identificags&megiao possibilidades de
realizar as atividades fisicas. Alguns pensaramtmhm. Outros em bicicross,
alguns em natacdo, outros em pesca. Outros em, sdgtesle parkour Qual
destas atividades € mais do campo? Até bem poudaiaurilha e esquecia-me de
trabalhar skate. No entanto, meu pensamento dendojene limita a pensar desta
forma. O skate é de outra cultura, mas a cultureaaiapo é sim capaz de reinventa-
lo. Esse é grande desafio da Educacéo Fisica caditapse € que isso existe. A
interculturalidade produzindo a complexificacdocdmhecimento existente e novas
possibilidades a tradigdo. Este € um achado daanpeBquisa! Ao menos até que
novas aprendizagens fagam tudo isso desabar. Goras ndo sei exatamente para
0 que torcer (registro em diario de campo em dereste novembro de 2011).

Senti-me novamente um professor orgulhoso de queense Eu me sentia admiravel,
mesmo que, como ja disse, iSSO pouco servissejm@mpinido, para caracterizar um bom
professor. Havia entrado em crise e saido delaveglto Criado uma trilha, chegado a um
lugar que, talvez, poucos conseguiram chegar. Unoaraflexdo, uma crise de existéncia que
apenas eu sabia da sua existéncia. Procurava adsparecer ao colegiado minha auto
contestacdo. Imaginava que as pessoas entendesiam imprudéncia testar-se em pleno

exercicio da docéncia. Certamente era, mas naegoinsabalhar de outra forma. Ao mesmo
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tempo, depois de muita indisposicdo, via os estedamais motivados, mais interessados
pelas aulas de Educacéo Fisica. Esta nova forcemgumava dentro de mim, fazia-me voltar a

pensar na escola, em participar de modo ativo nemtamnobjetivando (re)interpreta-la.

N&o poderia eu, no entanto, mesmo talvez tendoramsformado em um professor
diferente, ferir um dos meus principios mais ba&siau seja, desconsiderar a proposta da
escola como um dos principios orientadores a decékca meu papel, portanto, voltar a
colaborar como outrora, mesmo sabendo que a redgsialemais professores e gestores
poderia ndo ser dos mais cordiais. A primeira cqisaimaginava era ouvi-los dizendo: - la
vem ele de novo testar o que aprendeu no mesttpdloma escola. Ele acha que uma proposta
de ensino é brincadeira? Nunca ninguém me dissgdgseto eu para mim mesmo. Tive de
superar meus proprios sentimentos para retomasrasentatividade politica que gozava até
entdo. A escola voltava a me ensinar. Nao quawsase deixado de se propor a isso, era eu

gue voltava a estar disposto a aprender com élaztansina-la.

Eu tinha como grande trunfo a meu favor nesta aseobportunidade de sistematizar
minhas aprendizagens, duvidas, desalinhos, mudaecasno e tomadas de consciéncia por
meio dessa pesquisa. Tenho convic¢do de que aneidgéflexiva autoetnografica durante
todo o processo me permitiu criar estratégias,tnaingonvicgdes, estruturar argumentos que

certamente seria incapaz caso nao estivesse mesesso investigativo.

O grupo de professores das escolas do campo de dstd#o longe de serem
acomodados. A critica saudavel e a discussao demargos é a tbnica. Portanto, ndo se
rendem ou se convencem por qualquer modo ou funttamé@o. Muitos destes professores
tém formacdo académica com especializacdo ou rdesti#io se trata de um apanhado de
iniciantes ou aventureiros. Eu talvez fosse umpingos representantes deste perfil, apesar

de ninguém me considerar desta forma.

Desconsiderada agora todas as suas particularidadssmpo, a Escola Nelda Julieta
Schneck, que é a que eu efetivamente trabalhoresopsequéncia, tenho mais propriedade
para falar, mesmo sendo, em alguns pontos igualabyaer outra (recreio, patio, horarios,
disciplina, prova, teste, classes em fila, entagaoletins, recuperacao, aprovacao, conceito,
parecer, sala de professores em polvorosa...), et@msi a capacidade de ensinar a ser
professor aqueles que estiverem abertos paradssendo que, sem falsa demagogia, se hoje
me considero um professor (independente de bonuioy capaz ou incapaz, admiravel ou
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nao) em muito devo agradecer a esta escola. A prgue fica €, serd que em uma outra

escola também nao seria assim?

No alto da minha principiancia e inexperiéncia v&jeelacao entre docéncia e gestao
como dois exercicios que, quando dialogados, pesduefeitos politicos mais fortes e

duradouros.

Dessa forma, o diario de campo muitas vezes foirkantabua de salvacdo em uma
escola que me expunha a tao ricas e complexasi@xgas, em companhia de tao preparados
profissionais. Antes de posicionar-me, confiavasma diario de campo do que em mim,
mesmo que eu, exclusivamente, fosse aquele quaigiarelsso por que as minhas primeiras
percepcbes, as sentidas, mas ndo sistematizadas) emuito angustiantes. Estes
posicionamentos irrefletidos, ndo tinham ainda atra cara” e nem poder de ressonancia
capaz de comover um colegiado como 0 nosso. Faa&n expostos, apenas jus a minha
inexperiéncia, algo que, como ja dito, na maioras drezes procurava esconder. O
acodamento me impedia de saber o que realmentavyaerse as sensacdes eram minhas ou
condicionadas pela situagdo que vivenciava. A golidh escrita do diario de campo era o que
me permitia a tranquilidade para que julgasse seimpressao era de fato minha e se esta era
digna de ser exposta ao debate com o restante ldgiamtn. Se é uneu util e com

possibilidade de tornairm nos.

O diario de campo teve a incrivel capacidade darjote, por vezes, contra mim
mesmo. Mas como? N&o poderia mentir para ele, tsgigesnentindo para mim mesmo?
Talvez assim também o fizesse em alguns momemodm? como poderia garantir que tinha
falado a verdade? Retratar era facil, mas saberdade do que penso? Existe verdade ou
mentira no exercicio de pensar, ou pensar por ® séna verdade com tendéncia a ser
também mentirosa? Como confiaria em um pensamdfaanto, este eu que o diario de
campo me apresentou nada mais sou do que eu, unebgtho mentiroso, que procura
verdades em um exercicio de pensar para o quakrien& a certeza de alcancar o éxito.
Mostrou-me o “eu do n6%® e quais Eus poderiam fazer mais sentido nesesN@s e nés.
Diario de campo, uralter-ego,um jogo de espelho no qual por vezes me vejo, epes/me
afasto de ser quem eu parecia ser. Amigo confidenpostor, mentiroso; por que me abriu a

® Titulo da tese de doutorado do professor FabBassle, intituladaO “Eu do Nés”: o professor de

Educacéo Fisica e a construcdo do trabalho coletimaede municipal de ensino de Porto Alegtefendida
no Programa de PéGraduacgdo em Ciéncias do Movimento HumdadJniversidade Federal do Rio Grande
do Sul, em 2008. Trata-se da primeira autoetnaggifie tive acesso. Presto, nesta curta humildedoita
tributo a um trabalho que foi tdo inspirador passeolha do tema dessa dissertagdo.
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tdo desvirtuantes pensamentos? Por favor, ensina-né aprender a tdo cedo fechar-me.

N&o sei a hora certa, o certo € que ainda néo.

Sinto neste dia que a escola voltou a ser produsiviae ensinar. Ndo sei se é por
gue o momento de fechamento da minha dissertat@seaproximando ou se é por
que eu, hoje, a compreendo melhor, ou se é poo gqoemento é efervescente, mas
tenho apreendido e aprendido a cada novo dia noigsificados, novas
possibilidades de ser professor e formas da esatdar seus principios. Vejo nestas
linhas, meus pensamentos e olhares se materiaizafe invisibilidade dos
corredores ganhar corpo e sentido; na micropolidif@uldades, possibilidades,
percalcos, aliancas e principalmente possibilidadessmo que estas Ultimas por
vezes estejam travestidas de entraves. Posstl@bdale respostas as minhas
indagacdes que se mantém a pairar. Algumas comapartilho contigo diario,
outras coisas trarei recolhidas do caminho quaraltarvpelo caminho trilhado.
Mesmo assim ainda sei que muitas coisas se mantiggdwo ou simplesmente
inacessiveis a mim (registro em diario de campwiete de novembro de 2011).

Minha participacdo politica se reafirma. Embebido rbvos pressupostos tedrico-
metodoldgicos, apoiado em uma ferramenta reflegivaorajadora, senti-me a vontade para
colaborar novamente. Desde 0 momento que tinhadmtem uma forte crise, quando a
represa interna de duvidas que habitava em minbecaaestava abarrotada, senti abalada a
minha confianca a tal ponto que me furtei de calboom a frequéncia que fazia. Nao
entendia nem a mim, estava sem caminho, sem foiaire¢cao, como poderia auxiliar um

grupo como o nosso nesta trilha? Mas agora ereedie

Contudo, nédo era prudente envolver-me como hait@de entdo. Precisava agir com
zelo, ndo recorrendo abruptamente a desvaler ewgpensava propondo que substituissemos
tudo por este novo pensar que acabava de conhpessava a acreditar. Para mim era quase
impossivel. Em tudo que fago, envolvo-me completaemeUm reposicionamento na
dindmica da organizacéo escolar certamente n&faeii. Eu ndo teria 0 mesmo espaco e as
mesmas facilidades que tive no ano da construcaerojeto Politico-Pedagdgico. Nao era
hora de mudancas, nem de produzir efeitos novesicrapolitica da escola. Sentia-me mais
maduro, menos deslumbrado com a realizacdo do stmber professor de Educacao Fisica
no Ensino Fundamental. Deveria depositar menosceaipeas, ndo deixar de agir, mas fazer

isso com a devida cautela.

Volto aos poucos a me sentir apropriado para fakw, me preocupando muito se
vou ser bem acolhido ou ndo, embora saiba que r@eoadora gosta de ouvir-me.
Talvez 0 meu espago estivesse sempre aberto, rardifeé que hoje meu coragao
palpita menos rapido e compreendo muito melhorassgs que se pode dar e por
onde se pode andar. O diario de campo tem sidouopmiecipal instrumento para a
compreensdo. N&o teria a coragem de me arriscaaiad que tenho dito, se ndo
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tivesse o diario para, primeiramente, refletir iggg em diario de campo em vinte e
dois de novembro de 2011).

Este momento de paz de espirito e de autoconfismgleu exatamente no momento
em que passamos a novamente trabalhar com o Eosinerojetos, desta vez, pautado em
uma alternativa metodologica diferente. Apenas @utituava a trabalhar também com o
modelo anterior, onde por meio da disciplina deitndReligioso, desenvolvi o projeto
mercado de trabalho. O outro direcionamento engirado no modelo da Escola Paul Harris.
Como estava mais seguro, menos ansioso e retigeatto a minha atuagao politica, engajei-
me na tarefa de ser orientador de um grupo de asesl de modo discreto. Tinha muitas
expectativas sobre como fazé-lo e também a resgeitquanto esta experiéncia poderia
ensinar-me. Mesmo assim, contive-me. Nao desejamame afogado em duvidas
provenientes do meu préprio pensamento, como emmaavia feito ha bem pouco tempo.
Era como eu gostava de trabalhar, era um princjpéoeu defendia, embora a esta altura ja

soubesse que ndo podia dedicar-me apenas a traba#isa proposta.

O projeto mercado de trabalho me dava mais ces@z@ os sentimentos que passava
a ter como professor de uma escola do campo. s tosl estudantes, apenas um naquele
momento manifestou interesse em trabalhar e mayair guando adulto. Portanto, estava
convicto que o modelo de Educacdo do campo adatddoera coerente ao publico que
atendiamos. Que eu, como professor do campo, rderipdouscar uma identidade que até
mesmo 0s estudantes nascidos e criados na regg@ientse desfazer. Eu sentia aos poucos
ter razdo. Que a mudanca em minhas convic¢gfesnt@dido em uma dire¢cdo cosmopolita

celebratoria, na qual o contexto era 0 que menpesrit@va, mas sim a hibridizacao cultural.

Quando finalmente os estudantes iniciaram a ca@&tralos projetos, me senti um
orientador. Continuo a sonhar ser professor uritéeis em orientar pesquisas, em ser
alguém cujas estratégias e ferramentas permitemoat®s compreender duvidas de
conhecimento. Este € um desejo futuro, que fea pam, desta pequena experiéncia um

marco.

Uma vez a minha orientadora Rosane Molina dissetuge mais importante que o
conhecimento sobre o tema que o orientando pretstdear, para orienta-lo é fundamental
que o orientador tenha solidos conhecimentos dedulketgia da pesquisa. Em relacdo ao
tema, amplia-se o conhecimento no processo da igasdti foi com essa conviccao que

encarei este desafio.
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Meus orientandos manifestaram interesse por terasiariie excéntricos dos quais,
pouco conhecimento prévio eu tinha. As criancasrigpne saber sobre 6vnis, abducao,
atividades paranormais. Eu queria aprender a sartador. Era uma troca justa, eu acho. Eu
julgava ter o conhecimento basico da metodologiatifica para orientar um projeto deste
nivel. Estruturei alguns passos a serem trabalhadtes deles efetivamente realizarem a
pesquisa. Como se constréi uma pergunta? Comotrstuesm objetivos decorrentes dela?
Baseado em qué sao levantados 0s pressupostos?duaitérios a serem observados para a
escolha da metodologia? Os estudantes pareciaresséelos. Chegaram a me dizer em uma
oportunidade, “agora sim fazemos pesquisa de vetdad

Estava me sentido muito bem, afinal de contas ast®ndo um orientador de

projeto. Sentia que a minha vasta experiéncia tando poderia ser canalizada
para ser um bom orientador. A data da apresentestaga agendada para o dia 09
de dezembro, algo que considerava, mas ndo metassusma vez que bem feita

ou mal feita, a apresentacao ndo era 0 que eudesasa Mmais importante, mas sim
0 processo (registro em diario de campo em set@dembro de 2011).

Contudo, diferente do que eu pensava, a apresergag&im um momento no qual os
gestores da escola depositavam muita expectati@ia. qlie eu a desconsiderasse. Queria
ensinar aos estudantes como abrir caminhos. Apestasa valorizando mais o0 processo,
mais o cultivo do que a colheita, afinal de conpasecia-me nele residir as maiores
aprendizagens. Claro que sabia que apresenta-lwémanera importante. Uma crianca com
tdo pouca idade se dispor a, defronte os seusakegrofessores, expor o que pensa e o
conhecimento que construiu é realmente uma exmiiéue em si carrega uma grande

energia formativa.

O gue contestei era que ndo tinhamos nds — proésssdentadores — espaco para
juntos refletir sobre o andamento dos projetoshdimos que “encontrar um espaco” em
nosso ja exiguo planejamento individual, no qualizamos o planejamento dos conteudos
das disciplinas especificas. Apenas conversavarmobge ste assunto minutos antes do
primeiro periodo de aula das sextas-feiras, antesnttarmos em sala de aula e realizar a
orientacdo destes grupos. N&do me parecia um anttarmdequado, mas como considerava
esta experiéncia um teste para a escola, paratudartes e par nds professores, nao tecia
publicamente criticas e nem me esforcava em procsotucdes. Porém, estdvamos
alcancando o final do més de novembro quando alenadora solicitou que acelerassemos o
fechamento dos projetos, uma vez que a apresengagiestava agendada para o dia 09/12

necessitava ser cumprida. Eu me achava incapaazeée isso. Meus orientandos estavam
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distantes de terminar as suas pesquisas. Algunsnham organizado as suas perguntas. Era
bastante distante ainda para eles pensar em ajag@@nMas ordens sao ordens. Acelerei o
processo. Senti, no entanto, que alguns estudamiesrraram o projeto sem entendé-lo
plenamente, enquanto outros alcangaram um resuttador do que poderiam em se tratando
da potencialidade dos temas e da capacidade questtawam. Embora frustrado, voltei a

lembrar que esta experiéncia, por ser a prime@eernia ser vista como uma aprendizagem.

N&o estou frustrado pela finalizacdo dos projetestad forma me eximindo de

responsabilidade ou deixando de reconhecer que éamtenho as minhas

dificuldades como orientador. Sinto que por vezeisfazer o projeto, mas nao

ensinar como fazé-lo. Agonia-me ainda que eles en&iaim perguntas tdo amplas,
objetivos tdo bobos e que se pautem em argumeidosd para o desenvolvimento
da pesquisa. Em alguns momentos alguns confungliemauisa e fonte, e uma aula
toda foi orientada para isso. Os estudantes presisade mais estudo, de mais
conhecimento. Eu julgava poder auxilid-los, masthaamos tempo habil para isso.
Alguns colegas orientadores afirmaram que o teropsuficiente. Para mim, com

certeza, nao foi (registro em diario de campo eémgiro de dezembro de 2011).

Orientar um projeto faz de mim o professor que semspnhei ser. O professor que
me sinto cada vez mais preparado para ser. O pi@perientador me enchia de
esperancas de significar minha docéncia. Era faatipertencer de uma proposta
angariada em outros preceitos e que era muito rdaigue a minha disciplina. Este
pensamento ja me tinha feito cair do cavalo umamwes ndo posso negar que estou
feliz em trabalhar por projetos de novo. Vou comstia felicidade, sendo talvez o
bom rumo que depois de tanto tempo julgo ter caridegmprimir as minhas aulas
de Educacéo Fisica pode comecar a ruir novamesgesifo em diario de campo em
vinte e um de outubro de 2011).

A apresentacdo, por mais que, na minha opiniabatsido feita antes do tempo que
julgava adequado, também se mostrou como uma érp&xiprodutiva. Muitos estudantes
nos surpreenderam, tendo demonstrado nesta tarefduado dominio do conhecimento
pesquisado. Alguns dos meus orientandos foram reloiados, especialmente o grupo que
discorreu sobre atividades paranormais. Eu estaydhmso deles, lisonjeado por saber que

eu havia os orientado.

J& nos encontravamos no final de 2011. Epoca damweaprimeiro ano de execucio
do PPP das escolas do campo de Ivoti. Eu estavaseerPor mais que eu soubesse que isto
estava por acontecer, ndo sabia de fato quandoedeorEu tinha novos posicionamentos a
respeito da minha disciplina e da proposta da as€@lzia uma dissertacdo sobre este tema,
ndo podia furtar-me de expressar minha opinidodAcBc¢ao Fisica muitas vezes em fungéo
da natureza do seu objeto de estudo se afastaula politica e dos debates. Eu julgava ter
capacidade para participar. Portanto, restava-ne coragem e fundamentar os meus

(novos) argumentos. Nao era uma tarefa simplestrgmria a mim mesmo, se comparado
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com o fechamento do ano anterior. Eu entendiamatianga como aprendizagens; poderia
também correr o risco disso ser taxado de incemeuma volatilidade epistemologica. Mais
do que para a escola e para mim, a publicitacde desyo pensamento era necessario para a
minha dissertacdo. Como defenderia meus posiciamasiepor meio da dissertacao,
criticando a escola em muitos momentos, sem n@ndaito isso dentro dos espacos politicos
vastamente oportunizados no contexto escolar? Ema gma hora de pegar todos pela mao,

leva-los até a trilha que abri e indaga-los: - e gocham deste caminho? Vamos?

N&o sabia de que modo isso seria feito, ou se geiearecorrer a informalidade dos
corredores. Contudo, em uma dada reunido, fomaw@ados pela equipe diretiva a expor o
que pensavamos sobre o primeiro ano de execucé® BE®. Era o momento. Deixou-me
mais a vontade o fato da psicologa da escola fmzessalva de que a propria direcdo nao
gostaria de, no proximo ano, ter tantos problentasip os vivenciados neste, sem, contudo,

mencionar a quais fazia referéncia.

Quando chegou a minha hora, pude falar quase Exjmr-me novamente, sem me
preocupar com a expressao dos meus colegas, nmbora, em meu amago, o receio
existisse. Finalizei o processo, creio, expondod®g um novo “eu”. Alguém que havia se
reinventado, se esfor¢cado para ser diferente, mgnsado. Estavam o0s meus pensamentos
mais verdadeiros postos a mesa. Quem quisesse@olie que fosse em frente. Surpreendi-
me com a minha coragem e audéacia. Acho que algassmdus colegas também, muito
embora alguns deles tenham batido palmas, sorisganmiladamente. Sabia que mesmo que
nao atirassem, alguns deles empunhavam pedragp@posito era acertar-me. A0 mesmo
tempo, a sensacao era de ter feito o meu deveartk daguele momento, ndo surpreenderia

mais ninguém com o que eu diria ou pensava.

Resumi em n&o mais do que cinco minutos uma mudguneaveio do fundo das
minhas davidas, mobilizou indmeros dilemas remofm$ongo de meses e que acabou por
encontrar um novo caminho de um modo tao fortitocesso que poderia transformar-se em
um romance, talvez com contornos dramaticos, outhritter de suspense, onde o medo
acompanha o protagonista durante toda a projecéibo ®mbora, a histéria, termine, quase
sempre, com ele, sdo e salvo. Era como eu me sé&mesar de tudo, vivo. Tinha uma
docéncia alicercada em um novo paradigma que @erterrado me contemplava como
professor sem com isso desconsiderar 0 que a epeolava. Voltava a participar no

processo politico da escola, mesmo que com muite coédado, preservando-me. Tinha um
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caminho que me habilitava a finalizar a dissertag@tha saida para tudo, certezas de quase
nada. Confesso, no entanto, que ndo me sentiaon&@gw. Os dilemas, reitero, s&o mesmo

mobilizadores, as certezas, formulas acabadagtiest@veis.

O que ha de certezas em tantas paginas, em taflea®es, em tanto esforco de quem
faz um estudo como este? Talvez nenhuma, talvetasniliu sei que para mim, o exercicio
de me repensar oportunizado pelo diario de cangmoeaporte tedrico de Boaventura Santos
se constituiu numa experiéncia que mais do qudizana professor que hoje sou, tem me

feito aprender a ter autoconhecimento.

O autoconhecimento na docéncia, julgo, é um difgosjue garante reflexividade a
cada passo, a cada escolha, a cada duvida. Na opintido, permite que criemos estratégias
gue diminuam os riscos de nos escondermos de némasepela dindmica do cotidiano
escolar, e pelos melindres decorrentes da mictag@olila escola. Reconhecer a si em cada
passo, sem disfarces, sem impressdes apressadassengore sera possivel, mas € uma
posicdo que evita que tenhamos tanta certeza deN ha problema em desistir de trilhar
um caminho, apenas a retomada do rumo anteriorecalgim outro pelo qual se escolha,
adiard a chegada.

O ano termina. Sei que enfrentarei, na dindmicaapdalitica da escola, muitos desafios,
principalmente em relacédo ao turno integral e a&epgdo de Educacdo do Campo presente
hoje no contexto da escola. Procurarei no proximo eontinuar a refletir sobre esses
assuntos, pleitear mudancas na escola. Certamentepansar, e repensar, e repensar... Por
onde abrirei novas trilhas? Quem me auxiliara? ©sgra da represa que continua a despejar
davidas e barrar outras tantas no rio da (in)c@nst? Talvez as duvidas de hoje terminem
em um soneto, talvez mudem o meu modo de pensandano futuro desconheco, mas meu

diario de campo esta aqui comigo para aos pouoaseaos para mim, desvenda-lo.
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12. AVOZ DO INTELECTUAL COSMOPOLITA E O TRABALHO DE TR ADUCAO:
NOTAS FINAIS E OS FRUTOS COLHIDOS

“A verdadeira viagem de descobrimento ndo congsteprocurar novas
paisagens, e sim em ter novos olhos.”
Marcel Proust

E estranho determinar um fim a algo que ndo acaais estranho ainda € procurar
dar fim a algo que quando iniciou ndo procuraveoetrar esse fim. Mais estranho do que

tudo isso € sentir-se satisfeito com o resultaakl,fimesmo incompleto e imprevisto.

Quando falo em algo que nao acabou, falo sobrenatitdcdo da minha docéncia
como professor de Educacao Fisica de uma escatardpo. O que sou, passei ou deixei de
ser, mesmo depois de tantos momentos de reflexdta & dificil definir. Ao longo de todo o
texto da dissertacdo, especialmente no capitulandése dos dados, ressaltei que qualquer
conclusdo que eu viesse a chegar ao término dessgoge seria apressada, temporaria e
passageira. Isso, sobretudo, em funcdo da opcdiwaedetodoldgica que fiz, a de um
desenho qualitativo de matriz autorreferente, cujados sdo eminentemente subjetivos,
intuitivos e parciais.

Neste capitulo culminante, revejo o caminho peidorrElenco as aprendizagens
feitas e os aportes teodricos que me conduziramoadéual estagio de compreensao do
processo de construgdo da minha identidade doaentdas bases do Projeto Politico-
Pedagodgico das escolas do campo de Ivoti. Destanda, os objetivos alcangcados, os

inalcancados e os preteridos durante a caminhada.

Nesse capitulo, as notas finais dessa dissertagdmyro evitar para a interpretacao do
objeto e para o exercicio da escrita, apoiar-messizamente em minha subjetividade, algo
diferente, portanto, do que fiz durante o percugse me conduziu até aqui. Senti a
necessidade de imprimir, a este momento final, ws@o distanciada, um movimento de fora
para dentro que me possibilitasse o rigor necespara intensificar a analise, interpretar com
maior densidade o que me propus estudar nessataisse Vejo como necessario esse
distanciamento também como forma de estabelececulagbes entre 0s muitos

conhecimentos que mobilizei, projetei, afastei-mmestrui. Tento fechar a janela dos meus
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sentimentos, nado influenciar-me demasiadamente s pelamocdes e pelas intuicdes
provocadoras presentes no indizivel do meu ser af@eaqui, eram a minha bussola nessa

expedicdo ao interior do meu proéprio eu.

Procurei desde o principio fazer dessa dissert@gdoestrado um projeto de formacao
(JOSSO, 2010b). Um projeto que objetivei aprendaisrdo que tdo somente 0 necessario
para a escrita dessa dissertacdo. Esperava untadestdibrmativo que me rendesse novas
aprendizagens tanto para o exercicio da docéna#mtg para a experiéncia de pesquisar. A
grande aprendizagem objetivada era construir urpar@ncia docente em Educacao Fisica,
visto a pouca experiéncia como professor de estwl&nsino Fundamental que tinha até

entao.

O inicio da minha carreira docente coincide comenl ingresso no curso de mestrado.
Dois grandes desafios com os quais me depareicaiao em cheque o0s conhecimentos
construidos e valorizados por mim até aquele mamént era alguém coberto de duvidas e
de angustias, reticente quanto as minhas propoadigbes de superar esses “choques de
realidade”, j& que em mim apenas encontrava umgumide convicgbes pueris e outro de
propdsitos ainda utopicos demais.

Esse primeiro contato com a profissdo € um momeoto em aprendizagens e
determinante para o futuro dos professores nasgéwi Muitas das decisdes tedricas e
atitudinais que os professores tomam neste periadompanha-os por toda a carreira
(TARDIF, 2002). Um momento que os professores n&mmram em si alternativas para
gerir seus proprios problemas, o que os torna die(@ABALZA, 1994) ou momentos de

encruzilhada.

Tratava-se de um momento no qual tinha a escritardedissertacéo e da constituicdo
de uma docéncia por serem contempladas. Momentonudas de decisdo, de escolhas, de
desvios e de afastamentos. Duas propulsoras tayeéassistiam em parecer fardos a serem
carregado por algum tempo, sem que tivesse cetezaninhas condi¢cdes e habilidade em

fazé-lo.

Nos primeiros meses do curso de mestrado, no entemheci o desenho tedrico-
metodoldgico autoetnografico. Um desenho que permad autor colocar-se no lugar de

objeto da sua propria investigacdo. Um autoetnogpabcura entender a si proprio em um
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dado contexto sociocultural, refletindo sobre améecimentos, os sentimentos e as intuicoes

com as quais se depara (ELLIS, 2004).

Desafiei-me, depois de apropriar-me do método sutgeafico, a fazer da minha
dissertacdo um estudo autorreferente. Decidi fdasrminhas angustias e receios, dos meus
sonhos e projetos, o proprio objeto da minha diss&o. Transformei uma dessas temiveis
tarefas (a dissertacdo) em minha aliada para vemceutra, a docéncia. Tinha, enfim,
condicOes de dar a minha dissertacdo o contormajeto formativo que almejava desde o

ingresso no mestrado.

Continuava, contudo, cercado de desafios. A esteitama autoetnografia é sedutora,
porém ardilosa e traicoeira. Dar-me-iam luzes, quofandariam minhas sombras?

Conduziram-me a soluc¢des ou ainda maiores dilemas?

As possibilidades de construcdo desse estudo panecee ainda mais ricas pelo fato
da escola em que ingressava identificar-se comauttara diferente (rural) da que eu trazia
enraizada em minha identidade (urbana), e tambédmfa® dessa escola estar iniciando,

naquele periodo, o processo de construcéo do sgidPolitico-Pedagdgico.

Participar desse processo no contexto das escalasachpo de Ivoti foi uma
alternativa que encontrei para materializar o des#tg aprender a ser um professor,
principalmente um professor do campo. Seria egs@0 de fundo para a narrativa do meu
percurso enquanto docente da disciplina de Edudaisita nessa escola. Ambientaria nesse
cenario minhas aprendizagens, os meus posicionasjead minhas percepc¢des, as minhas

tomadas de consciéncia.

Estudar a minha identidade docente em articulagéio & construcdo do PPP, que

nada mais é a identidade da escola (VASCONCELL@822VEIGA; RESENDE, 1998),

foi uma tentativa de qualificar minha autorreflexf@a complexidade do momento de disputa
politica, de efervescéncia de ideias e de argummemipturas e aliancas na comunidade
escolar. Conseguir entender-me nesse process@megite ndo seria apenas 0til para
direcionar meus caminhos como docente nessgslTambém auxiliar-me-ia a pensar sobre
o futuro da minha carreira recém iniciada. Eu @@ de motivos para fazer emergir e urgir
os meus profundos dilemas, tornarem-se vivos eriab¢ados, para que eu pudesse, assim,

fazé-los compreensiveis e, dessa forma, mobilizasdor
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A construgdo de uma autoetnografia demanda, nareemgfo de Chang (2008), a
necessidade da elaboracdo de duas narrativas utezeaat distintas, porém interdependentes.
A primeira delas, a narrativa autobiografica (JOS3TL0b), se faz necessaria para explicitar
um percurso formativo até o ingresso do pesquisadddcus especifico do seu estudo, no
caso da minha dissertacdo de mestrado, na zodadeutaoti e, particularmente, na Escola
Nelda Julieta Schneck. Pude por meio dessa exp&jé@ompreender de que modo construi
0s primeiros fundamentos e principios que me mowiamo sujeito e “projeto de professor”

guando ingressei nessa escola em fevereiro de 2010.

A analise da narrativa evidenciou que a experiépafissional no ano de 2006 em
um projeto social aproximou-me do desejo de canstihe um professor em ambito escolar.
Uma particularidade dessa experiéncia, cuja marcengn pode ser percebida até hoje, eram
as diretrizes para o trabalho coletivo e ecossisttmo exercicio da docéncia e na
estruturacdo das acles pedagodgicas do referidet@rdrfundamentalmente, as diretrizes
pautavam-se no modelo de ensino por projetos, mkemidamente organizados por meio de
um planejamento semanal coletivo. Um modelo denenpbr projetos, no entanto, sem

protagonismo discente.

Da experiéncia como Bolsista de Iniciacdo Cierdiftouxe a convic¢do de que teria
condicbes de ser um bom professor de Educacéo aFislderenciado tedrica e
metodologicamente de professores que conheci sagliigas que participei. Essa experiéncia
me fez compreender como funciona uma escola, dnatiega e as responsabilidades dos
professores nesse contexto. Essa experiéncia tamie@roportunizou um novo leque de
leituras e de aproximacdo aos aportes tedricos imaginei serem suficientes para

futuramente tornar-me um bom professor.

Esses elementos serviriam como suporte para ateestai segunda narrativa, a
narrativa autoetnogréfica. A autoetnografia (ELLIZ004; REED-DANAHAY, 1997,
CHANG, 2008) procura tornar o individuo que se aarrobjeto do seu proprio estudo. Um
sujeito habilitado a criticar tanto a si (sentinosntduvidas, verdades, caminhos tomados,
descartes, etc.), como também o contexto que igaestos outros que com ele partilham da
mesma experiéncia. Trata-se de um exercicio deeld@sento de si para si e para 0s outros,
uma estratégia que possibilita a quem se narraitac@hecimento. Trata-se de uma auto
narrativa que pode fazer da historia de alguémursky Spry (2001), a inspiracdo para

releitura de um (novo) lugar, de modo a forjar umvp) nés. O conhecimento de um
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percurso autorreferente também pode servir paragtres tomem a mesma iniciativa, a de

Se repensarem.

Esse desvelamento acentuou em mim o sentiment@o tigios professores
principiantes: o da docéncia cercar-se de dile@ABALZA, 2004). A minha surpresa é que
a escrita autorreferente ndo os afastava de mimmavVva-os maiores ou trazia-me outros
tantos. O meu caminho, dessa feita, foi trilhade ssombra constante dos dilemas com os

quais me deparava.

O processo de observagdo etnografica autorrefedav& conta de, pouco a pouco,
revelar para mim um eu desconhecido. Um eu querméhava, um eu que me enraivecia,
um eu que me frustrava, um eu que me dava pergggctim eu que me fazia pensar desistir.
Sensacgfes permeadas pela duavida constante. Dugidasme faziam recear em tomar
determinados caminhos, temendo afastar-me de tauntass, talvez melhores ou mais claros.

Esses sentimentos, por vezes, foram entraves, &os dantos, propulsores.

Estes dilemas mobilizaram crises que foram carddizapara esse estudo, em
pensares e repensares. Estes exercicios autorrefierfizeram o meu projeto de formacéo e
impactaram 0 meu percurso na dindmica micropold@&ascola. Promoveu em mim um novo
pensamento politico. Um pensamento politico comual @os poucos passei a pleitear a
reformulacdo também do Projeto Politico-Pedagogd® escola. Um circulo de
tensionamentos, duvidas, dialogos, articulacOésmdis. Nao um sistema fechado, nem uma

rotineira sucessao de acasos, mas uma experiénaayeral.

A tomada de consciéncia dos meus dilemas, fez stanteem 2011, o projeto de
escola pensado em 2010, elencando e evocando dilgmgulgava ndo serem sé meus, mas
também da comunidade escolar.

As escolas do campo de Ivoti, tornavam-se, aos gsuem campo de dilemas
coletivos. A soma desse volume quase catarticemsdes foi a mola-mestra desse estudo, o
que manteve a verve guestionadora em mim, uma wezagcomunidade escolar também
guestionava-se, procurando por novas respostasesté@s que julgadvamos terem sido
dirimidas quando foi finalizada a construcao do BRF2010.

O exercicio interpretativo e reflexivo presente bojo do desenho tedrico
metodologico adotado nesse estudo mostrou-se fomtghilizador e, acima de tudo,

enriguecedor para a minha vida pessoal e profigsidProjetei alcancar nesse estudo
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objetivos muito menores dos que hoje julgo terrajado. Os objetivos de ser professor do
campo e de fazer da construcdo do PPP das esapnlaantpo de Ivoti uma experiéncia
formativa, mostraram-se pequenos e limitados, eidat possibilidades que surgiram para a

interpretacédo e reflexdo dessa experiéncia e dessexto.

Essa dissertacdo e esse desenho metodolégico pieigmam projetar uma docéncia
plural, cercada, por novos aportes tedricos qusapas a me guiar também na compreensao
dos temas referentes a cultura e a sociedade. Bssi@), contestar aspectos fundantes da
construcdo do PPP da escola que trabalho, semssonmie eximir de propor alternativas. Na
realidade, mais do que construir alternativas, esafiei a mediar o conflito mais pujante e
imobilizador que percebi existir nedgeus: um conflito entre dois modelos de concepc¢éo de
educacdo do campo. Um defendido pelos professaresachpo da localidade e o outro
pleiteado pelos professores forasteiros. Conflile gonsidero positivo como experiéncia
formativa ao conjunto dos professores (GONCALVES7), sobretudo porque mobilizou
argumentos que formaram parte dos proficuos didlam um contexto escolar onde a
convivéncia democratica é permanentemente cultipalias gestores da escola. Dissensos,
tensdes e incompatibilidades também sdo marcas @gessesso que, creio, propiciou Novos
saberes de referéncia pra os docentes e gestoesofa, no meu entendimento, abriu-se a
aprender, a tentar garantir a cada um dos enval\pdmagonismo suficiente para posicionar-
se diante da dindmica micropolitica da escola. ©memtos de debate foram e continuam
sendo ricos acerca dos pilares do PPP: educacacaohpo, ensino por projetos de

aprendizagem e turno integral.

As tensdes sdo inerentes a espacos sociais quegrodar a si uma organizacdo, um
novo arranjo, um novo estado de percepcdo. Confdvoen (2006), um estado de
significacdo nao acontece sem divergéncias, coé@nelais e acdes ideologizadas por parte
dos membros constituintes desse espaco. Esta nézagao, no processo na Escola Nelda
Schneck nédo se mostrou conflitivo, em um primeigmmanto, ao menos néo explicitamente.
O envolvimento da comunidade escolar se deu conecgsodisjuncdes e desalinhos, cuja
participacéo foi conduzida democraticamente pedssoges escolares.

Retomando a discussédo para o ambito da escola,(BHP) costuma chamar esta
disputa por poder presente nas organizagfes esealar micropolitica. A teoria da auto-
organizacdo de Morin e a sociologia da organizassaolar de Ball, no meu entender,

convergem para permitir-me dizer, que um estadagigficacdo em uma escola é temporario
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e superficial. E suscetivel a abalos que interfenenmestado de significacdo percebido por
seus membros. A forca incidida pode ser capaz adgupir uma desorganizacdo que leva a

uma nova organizacao.

Eu, por exemplo, estive, por conveniéncia, necadsicou interesse, por vezes em
acordo com a proposta politico-pedagdgica da essolaetudo no ano de 2010, e também
bastante distante dela, especialmente quando nsteiafdo proposito de tentar ser um
professor do campo. A minha proximidade com a gestdortunizou-me uma crescente
representatividade dentro do colegiado, me autwdizapouco a pouco, a realizar proposicdes

politico-pedagdgicas e a pleitear que essas foaseamidas como diretrizes do PPP.

Os primeiros abalos em meus posicionamentos eigéeko PPP da escola, passaram
a ocorrer quando da efetivacdo da proposta, néoimie 2011. Entre os motivos desses
desacordos destaco o conceito de Educagdo do Caspamido pela escola e a
inconformidade (e a incapacidade) que, pouco a qodemonstrei em constituir uma
docéncia em Educacdo Fisica comh@m campo).A frustracdo da minha expectativa em
trabalhar por projetos de ensino-aprendizagem enhanrdificuldade de trabalhar em uma
perspectiva disciplinar reforcaram minhas discocég@ Um novo pensamento pode ou n&o
ganhar forca na micropolitica de uma escola e soétoseard mobilizadora de uma

desorganizacao, na medida que angarie novas femagos sujeitos a ela aliados.

Foi na intensificacdo do processo reflexivo, opudada pela escrita do diario de
campo, que identifiquei na comunidade escolar doasepcdes antagbnicas de educagao do
campo: a) a dos representantes do campo, situadaamgos de gestao das trés escolas da
localidade, e também responsaveis pela docéncidistzEplinas técnicas do turno integral; b)

a dos professores forasteiros, responsaveis pislaplohas do turno regular.

A organizacao curricular do turno integral deflaguom entendimento de que o ideario
da Educacdo do campo seria de responsabilidadeales disciplinas de conhecimento

técnico incluidas no turno oposto ao das demadsptiizas.

Nessa organizacdo os professores forasteiros faatastados do processo de
concretizacdo da proposta de educacdo do campateigEstava instalado um conflito.

Silencioso, sem embates ou protestos.

Chang (2008) entende que a autoetnografia deveamz de compreender uma

cultura por meio do que é feito, dito ou silenciadar voz a siléncios é uma das tarefas mais
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arduas de uma autoetnografia. O que falo ou fatampie faco ou fazem, o que penso ou
pensam pode ser percebido, refletido e repensadonameento que se identifica esses atos.
Contudo, ouvir um siléncio, enquanto ele ocorr@ @aima tarefa simples. Ele tem que ser
sentido varias vezes. Para ser ouvido é necessarihar intensivo e um prolongado tempo
de percepcdo. Estava gestado em um siléncio o grantlave a efetivacdo do PPP. Um

conflito com vozes infrassodnicas, forte em seuscsfeimperceptiveis em suas acoes.

A Educacdo do Campo dividida em duas concepc¢Oesntds foi, no meu
entendimento, o epicentro do desajuste dos dorepilares fundantes desse novo PPP: o

turno integral e a metodologia de ensino por pogjele aprendizagem.

O engessamento do trabalho pedagdgico dos proésswasteiros as suas disciplinas
produziu uma visdo conformista nesse coletivo dieceA “estratégia de sobrevivéncia”
adotada pelo grupo foi a de empenhar-se no tralg@hyopria disciplina. Entretanto, residia
em nos, me incluindo como forasteiro, um crescetgecontentamento com 0O NOSSO
distanciamento da educacdo do campo. Uma incordadri reclusa a prépria

inconformidade.

Essa situacdo dilematica me fez repensar o PPPsclaaee repensar-me. Ao
abandonar a minha inteng&o inicial de ser um psofeslo campo, pude aos poucos,
perspectivar saidas que me conduzissem a ser qugoesa ser sem com isso afastar-me do
que a escola propunha que eu fosse. Assim o quengrecolher quando da minha
semeadura, passou a ser, por convencimento praprigie mais atentamente precisei

relativizar.

A representacdo de uma identidade, conforme nasaebsibar (2005), € um processo
dialégico ocorrido por meio de negociacdes. Isso qu@ ndo basta um individuo desejar
assumir uma determinada identidade (identidade siar& necessario que o contexto e 0s
atores sociais desse contexto também o reconhegantidade para os outros). Esta segunda
condi¢ao na zona rural de Ivoti e, particularmente Escola Nelda J. Schneck, mostrou-se
como uma barreira intransponivel, por eu ndo aptaséao olhos dos campesinos” nem
disposicbes para crer, nem disposi¢coes para agHIRE, 2005) de forma a corresponder a

identidade do campo idealizada naquele contexto.

Também n&o me pareceu, confesso, desejavel alcasgamreconhecimento. Minhas

tentativas de trabalhar a disciplina de Educac&adiorientada por tematicas campesinas
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apresentaram resultados infimos junto aos educarlBloscomo um professor parecia,
ancorado nesse modelo, uma caricatura, alguém iqy#esmente atuava em seu oficio,
disfarcando minha incapacidade ao defender um iprfcneducativo que ndo mostrava
propriedade para pleitear. Isso porque, por um, ladgoinha forma de crer e agir era diferente
das expectativas da cultura do campo, por outresasdantes também nao se considerarem
“estudantes do campo”. As atividades, dessa fpitaguravam reforcar neles, justamente o
que lutavam para se afastar. Nao havia, portaaganlas de Educacao Fisica, atrativos que

contemplassem o que desejavam aprender com alisiacip

Percebi assim, que quanto mais tentava aprendar @ars professor do campo, mais
me afastava, de ser um professor. Em outras palavé@ era nem um professor do campo,
nem para além dele. Eu, como professor iniciantelaatenho conviccbes muito frageis e
pouca experiéncia para dirimir ou aprender a carviecom as diferentes demandas do
trabalho docente. Minhas estratégias de sobrevivépara o oficio ainda sao pobres,
limitadas. Portanto, em determinados momentos, ughegy conclusdo que era um professor
demasiadamente da cidade para trabalhar no carepageradamente fundamentado em uma
concepcao do campo para trabalhar em qualquer logimo. Percebi que a demarcacdo de um
traco identitario definitivo e restrito limitariasaninhas possibilidades de ag¢do para além
deste contexto cultural. Pensei ser preciso tam@atambém um professor atento ao campo.
Um professor que valoriza esse contexto, mas sem isso delimitar esse como 0 seu

compromisso politico e pedagdgico.

Assumi, entdo, a possibilidade de ser um HomenmaP(UAHIRE, 2001). Como um
Homem Plural, ndo poderia restringir-me a pensarira, a minha identidade docente, e,
sobretudo a minha identidade social, localizada uem lugar especifico. Seria esse um
subjetividade traduzida em um fardo a ser carregada o resto da vida profissional. A
apropriacdo que fiz do pensamento deste autor qudacdescrita do projeto de dissertacao,
hoje, parece-me equivocada. Um proposito de car@iridentitaria especifica ndo converge
com o pensamento do autor. Um Homem Plural € jusigamo individuo marcado em suas
subjetividades pela trajetéria social. Esqueci-mmaando o referenciei que ja tenho
incorporada por efeito de experiéncias anterianesa trajetoria que delineou a identidade
social que hoje detenho. Essa identidade pluratudo, ndo parou de ser ressignificada com
o inicio da minha docéncia no campo. Um percursmdtivo, no entendimento de Lahire
(2001), é intermitente. No meu caso, 0 exercicicedte na zona rural e na Escola Nelda

Schneck € uma delas. Portanto, 0 meu percursa trithcaminho orientado por vias repletas
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de desvios de rota nem sempre previsiveis, ondemada de cada um desses desvios,

demarca uma traco identitario diferente.

Essa interdependéncia trajetoria-identidade conduz a tomar um rumo alternativo
ao que vinha trilhando no trabalho docente e emc@el a micropolitica da Escola Nelda
Schneck. O desejo, desde entdo, era em fundanrmaetas novos pensamentos em aportes
tedricos que qualificassem minhas decisdes poraevinovadores percursos. Reconhecer a
pluralidade deeusque me constituem o professor e também garantiTreabnovo pensamento
politico, forca argumentativa capaz de me fazdtgale na arena micropolitica das escolas do

campo de Ivoti, ajustes no atual projeto politiacedcola.

Antonio Novoa (2011) e Boaventura de Sousa Sart030) foram escolhas que
deram vida a um pensamento que sentia aprisiormadoim: que mesmo irremediavelmente
forasteiro, poderia trabalhar no campo. Poderiaosgue Névoa (2011) define como um
professor de identidade cosmopolita. Um professersg ajusta aos diferentes contextos nos
quais trabalha, com respeito e investimento nascpkaridades de cada cultura ou lugar. Vi,
dessa forma, a possibilidade de atrelar as apmgelizs das minhas experiéncias formativas
anteriores no projeto de educacdo do campo. O peméa de Santos e NOvoa revigoraram
as minhas possibilidades de acédo nas discussOés@pkdagogicas da escola, e passaram

também a serem aportes tedricos fundamentais ghsaetacdo de mestrado.

A sociologia das auséncias, categoria do pensandmtSantos (2010), defende a
necessidade de reconhecimento e visibilidade darasldescredibilizadas entendendo que
essas possuem saberes, praticas e valores impsriara ampliar o estoque de alternativas e
de possibilidades a emancipacdo social. Como alieay sugere o autor, que pensemos em
uma razdo cosmopolita, pautada no diadlogo intenalltVVejo o campo como produtor de
uma cultura que com frequéncia é pouco valorizadea@po como uma cultura pouco
subjugada pelos valores da cultura urbana. Algwsssg¢us fundamentos mais marcantes,
como por exemplo, o comunitarismo, a economia &ol¢g o cooperatismo, a agricultura
familiar, o uso responsavel dos recursos natuesise outros, sdo geralmente tidos como

retrogrados.

O campo também, por vezes, é subtraido em seuscmote por seus proprios
habitantes. Santos (2010), ndo defende a abertdisciiminada de uma cultura ao mundo,
nem que esta, tampouco, mantenha-se reclusa gor@aio mundo. Defende um ciclo de

inteligibilidades mdatuas, uma hermenéutica dia@piEssas acdes devem priorizar,
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primeiramente, o fortalecimento intracultural pagae, posteriormente, essa cultura,
revigorada, se disponha ao didlogo com outras rasltuEssa abertura colabora com a
complexificacdo dos seus auspicios fundantes ammésmpo que colabora com as lutas da

cultura com a qual se disp0s a interagir.

A abertura do raio de visibilidade e de reconhenimeultural demanda processos de
mediacdo entre as culturas, de modo a criar iféidades mutua (SANTOS, 2010). Esse
processo chama-se trabalho de traducdo. O autemdmhaver algumas pessoas habilitadas

para esta tarefa, as que o autor veio a chamateledtuais cosmopolitas.

Entendo eu ser movido, por pré-requisitos necessans intelectuais cosmopolitas: a
percepcao de lacunas na sua interpretacdo de Utneaco interesse em aprender com uma
cultura que ndo a sua e o desejo em promover dslqge complexifiqguem culturas postas
em choque. Em suma, propor e mobilizar um dialegostultural. Parto da convic¢do que
nao sou um professor do campo e que nem sereigoas aprender com ele, e também
poder ensinar. Segundo Oliveira (2008), os professalestacam-se naturalmente como
possiveis intelectuais cosmopolitas, pela formagioposicdo social necessariamente

mediadora que ocupam, 0 que muito me motivou aegnpler-me nesse desafio.

Desde que tomei conhecimento desse pensamentdjvebjprocurar assumir a
condicédo de um intelectual cosmopolita como formangdiar o conflito que identifico entre
duas concepcdes de educacdo do campo presentesamas do campo de Ivoti. Assim
desejei audaciosamente ser um professor e umantaleosmopolita. Um professor atento a
diversidade dos contextos e um intelectual mediader didlogos interculturais e
transculturais. Talvez eu tenha sido demasiadampragensioso, talvez assumido uma
postura petulante, ou tdo somente ato digno de numigante encarregado de dirimir seus

dilemas para clarificar a sua maneira de ver estir @0 mundo.

Defendo a minha iniciativa de tentar assumir o pdpeum intelectual cosmopolita,
por entender ter podido durante todo o processocglrainou com essa dissertacao de
mestrado, ter fortalecido a minha capacidade (ardfigxiva. Essa capacidade, no meu
entendimento, da-me condi¢des ndo so de falar ssbaprendizagens e as apropriacdes que
fiz desse processo, mas também a autorizacdo qEaadm alguns pontos nevralgicos dessa
construcdo e da cultura local. Na escrita de unmreatinza autoetnografica, segundo Spry
(2001), o eu narrativo torna-se um agente autasizadhterpretar os movimentos da cultura

na qual estd imerso, procurando inspirar os deraarefletir sobre como essa mesma
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experiéncia os toca. Nao se trata, portanto, deragedimento opinativo ou supositivo. Deve

ser conduzido com responsabilidade, ndo apontamder@ncias ou prioridades.

Esse trabalho de traduc&o, no caso dessa dissedaciestrado, inevitavelmente,
sera um exercicio incompleto, mesmo feito com o ged mindcia inerentes a tarefa. Isso por
que, a alternativa dialégica proposta a esse impassda nado foi formalizada a essa
comunidade escolar e local. Esse consenso aindasggwnegociado com 0s representantes

das concepcdes de educacdo do campo envolvidas.

Tento fazer uso, nesse exercicio, da boa repréisgde que julgo gozar dentro do
colegiado e com o0s gestores escolares. Por maisguauto-represente como um forasteiro,
nao tenho incompatibilidades relacionais signifiGe com os professores do campo.
Presumo que o fato de ter contribuido de modo hizstatenso na construgédo do atual PPP
(que contempla em grande medida as concepc¢Oesrdfesgores do campo), garante-me
condicdo de compreender os argumentos de ambadgas do processo. Contudo, mesmo no
papel de intelectual cosmopolita, de forma algurtemho condicbes de me afastar
ideologicamente do canteiro dos professores farasteos que trabalham com o curriculo
organizado por disciplinas. Encontro-me neste lygarobra da minha propria intencdo e
pela minha trajetéria social e docente construiéaatdo. As concepcdes defendidas por esse
grupo, reitero, também em grande parte sado as mialgo que, para esse exercicio tentarei

nao considerar.

Ainda assim, mesmo sabendo da impossibilidade defidleaos procedimentos
sugeridos por Santos (2010), entendo como impertsde exercicio. Procuro estabelecer por
meio dessa iniciativa reflexiva, um exercicio capde sugerir possibilidades de

inteligibilidade entre concepc¢des de educacao adgpodoje conflitivas nesdécus.

Trata-se do meu primeiro trabalho de traducéo. C@nthsse, demanda uma imensa
carga de pretensdo, também carregada do que jatgons nobre desejo por esclarecer e
projetar este embate para uma condicdo mobilizaddga que certamente potencializard o
propésito dos professores do campo e o dos forast@d mesmo tempo. Mais do que apontar
problemas, fundamento-me no dialogo. Objetivo cdar unissono nas vozes que ouvi e

compreendi de ambos os lados.

O principal procedimento do trabalho de traduc@&guedo Santos (2010), é fazer
cada lado conflitante substituir, na zona de ds&oigaqui tomado como os espacos politicos
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da escola), as premissas que possui em relacdteandeda temética, por argumentos.
Premissas sdo incontestaveis, portanto, ndo posgudemcial de didlogo. Argumentos

pressupdem uma negociacdo. Cabe ao intelectualopodita mediar a apresentacdo destes
argumentos procurando o que ha de mais potenaalizan cada um dos lados, dando novos
sentidos a cada concepcdo em particular e, fundamemte, a capacidade de ambos trilhar

em um caminho partilhado.
Dando inicio ao trabalho de traducéo.

A proposta de educagdo do campo na Escola Neldachineck, salvo isoladas
iniciativas individuais dos docentes, encontratsglmente restritas as disciplinas técnicas
Manipulacdo de Chas, Empreendedorismo Rural ecBsafigroecologicas, desenvolvidas no
contra-turno das aulas do curriculo regular. Osfegemres dessas disciplinas possuem
experiéncia e formacdo especifica para trabalhar oe conhecimentos do campo. Ha,
entretanto, uma consideravel distancia fisica, tealpe conceitual entre esses professores e

nos, professores do turno regular.

Esses professores possuem, naturalmente, uma téséicca e instrumental do
processo. Objetivam por meio das suas disciplinasstauir conceitos, praticas e
competéncias a respeito do trabalho do campo. rRortanais que conhecimentos, esta
subentendido um interesse por desenvolver nos adesl habitos, valores, posturas e

saberes-fazeres.

Este posicionamento tem o aval dos gestores dags@las do campo, sendo que,
inclusive, as diretoras das escolas Nicolau Kuneti®lavo Bilac, sdo professoras de
disciplinas do turno integral na escola Nelda Sckn&ste aspecto, no meu entendimento,
conota a importancia conferida a esse pilar doiada. Evidencia a forga politica e

ideoldgica que essas disciplinas possuem no candexPPP.

O que talvez tenha motivado parte da comunidadelaesa pleitear a adocao desse
desenho para a organizacdo curricular, decorre istériba irrelevancia conferida por
ordenamentos legais anteriores a atual LDB (1986)or algumas gestdes municipais a
educacao realizada na zona rural. Essa trés estmi@sam o risco de serem fechadas, e os
estudantes de terem de se matricular em escolasaglula cidade. Iniciou-se, a partir disso,
um movimento em defesa da educacdo do campo, ddizgram parte a grande maioria dos

professores que hoje tenho chamado cdmocampo O sucesso do movimento mobilizou os
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professores a pleitear junto as esferas educapiubfcas alterac6es no curriculo dessas
escolas. Revindicaram ajustes politico-pedagogipes oportunizassem uma educacao do
campo, que reafirmasse as préaticas e saberes desaidades. Este desejo manteve-se
gestado até 2010 quando pbéde enfim efetivar-se abratriz. Essa premissa em defesa da
Educacdo do campo pelos professores do campo, @anabalho de traducdo sera

reconfigurada por mim como um argumento na zonaod&ato transcultural.

Os professores do curriculo organizados por diseig] localizados no turno regular,
Nao possuem experiéncia em contextos sécio-cidtenailares a esse, e nem conhecimentos
especificos para dialogar com os conhecimentosctirirabalhados nas disciplinas que
compdem o turno integral. Embora haja boa vontawteaprender sobre o campo, a atual
organizacdo curricular da escola afasta qualqussilpitidade dos professores forasteiros

trabalharem com elas. A sensacao € de que ha st@lasdentro de uma.

Os professores forasteiros, por sua parte, naonéestido em tentativas de construir
uma identidade do campo. Julgam que nem as lodalid@mem os estudantes das escolas sao
eminentemente “do campo”. Entendem que essasdadals, na realidade, séo periurbanas e
que a propria identidade dos estudantes ja € medmente hibridizada. Essas sao as
premissas que, reconfiguradas em forma de argus)emte utilizarei na tentativa de

promover o dialogo que segue.

Vejo os dois movimentos como nobres em seus prgsosidébeis em seus impactos.
Entendo, amparado no pensamento de Santos (201€)p dechamento da cultura a ela
mesma implica em uma crescente descredibilizac8selas proprios auspicios, colocando-a
em uma condicdo ainda maior de marginalizacdo. Ad®so, relegar apenas aos seus
“legitimos representantes” autoridade para falabresouma dada cultura, implica no
afastamento por parte dos “ndo naturais” de ppaictdela de modo responsavel. No caso
desse processo, 0s professores do campo parecem fgesteger os estudantes do “mundo
além do campo”, quem sabe, vendo na figura doggsofes forasteiros, a personificacdo dos

seus temores.

Esse movimento de defesa impacta os outros dagsepildo PPP: o ensino por
projetos e o turno integral. O ensino por projedesxa a desejar por ndo favorecer aos
estudantes espacos de autonomia, de abertura lganadas conhecimentos técnicos da
cultura do campo. O turno integral é frequentadmgestudantes sem dialogo com as

disciplinas do turno regular e vice-versa.
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Utilizando o meu exemplo ndo encontrei, como psifesde Educacdo Fisica,
alternativas tedricas e pedagodgicas que me cags@itaa orientar as minhas aulas por
conhecimentos eminentemente do campo. As atividadestraram-se caricatas e foram
desvalorizadas em seus propdsitos pelos propriodages. Tornei-me, aos poucos, refém de
aulas que embora cumprissem 0s principios do FRFAnteressavam aos estudantes.

Retomando a posi¢do mediadora do trabalho de @adygoponho um dialogo que
valorize ambas as perspectivas. Um dialogo, contuge ndo se afaste de um mote

fundamental: a valorizag&o da cultura e dos valdoesampo.

Sei que ndo é recomendavel assumir um tom prescridinda mais em um momento
de finalizacdo do trabalho. Contudo, utilizando-rdas “vestes” de um intelectual

cosmopolita, autorizo-me, a0 menos nesse momentdizar um certo teor imperativo.

Ambos os propositos sdo nobres e relevantes. Dafendultura do campo, por um
lado, e flexibiliza-la por outro. O pensamento @atSs (2010) converge para atender ambas
as possibilidades. Defende a necessidade dasaulealizarem um sistematico movimento
de fechamento e de abertura, que garanta tantalgforhento interno aos seus aspectos
fundantes, como também capacidade de didlogo deo moéumentar o arcabouco de
conhecimentos que detém. O autor também defendeessidade de um dialogo intercultural
que promova inteligibilidades dialégicas, ou s&gperiéncias de interacado entre culturas.
Faz-se importante, nesse sentido, que uma culppren@a com a outra, compartilhando
conhecimentos. Mesmo 0s conhecimentos especifics inportantes de serem
disseminados, contanto que a cultura que os reestsga disposta a reconhecé-los pelo

prisma da diversidade e da solidariedade.

Segundo Santos (2010), dessa forma, forja-se ulm de& reciprocidades culturais.
Para o autor, uma identidade ou cultura que bastgpsdpria, esta fadada a se desfazer de
seus proprios propositos. Uma cultura que ndo swlexifica, que se resume a reafirmar o
patrimdnio que domina e detém, descredibiliza-se,que passa a defender um mundo que
nao condiz com o mundo percebido pelos seus memdirada mais quando considerado o
atual estagio de globalizacdo e hibridizacdo calltque vivemos. As identidades ndo sao
puras, ndo sdo constituidas na dicotomia. Reafirmdistintamente uma cultura, em
detrimento de outras é subjugar novas possibilgladé/ez importantes para o proprio

crescimento de ambas.
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O campo, como j& disse e reiterei inUmeras vezésngo da dissertacdo, € um lugar
rico em conhecimentos para a vida de todo e quatjdaddo, ndo sO para 0s que moram no
campo. Todas as ja amplamente destacadas qualjl@sesites na zona rural, certamente sao
importantes de serem pensadas e trabalhadas hessatades, mas talvez sejam ainda mais

importantes em outros contextos culturais.

Por maiores que sejam os esforcos da escola partemus estudantes no campo, a
educacao por si sO ndo pode garantir que issoeréorNo meu entendimento, tracar os
destinos dos estudantes, subtraindo deles outissibpalades alternativas, representa um
desprezo ao futuro dos estudantes “dissidenteshti@@aremos a ser ingénuos se nos
mantivermos defendendo o exercicio pedagdgico mpeacomo Unica “tabua de salvagéo”

destes estudantes.

Aos forasteiros, além de aprender com esse cont@ttez haja a tarefa de serem a
caixa de ressonancia destes conhecimentos paralaléampo. Podem ser os disseminadores
da cultura do campo para “além da porteira”. Aléssa podem também ser portadores de
outras culturas, contribuindo com esses conhecoaesntexperiéncias para o fortalecimento

dos auspicios da cultura do campo desse contendlo ru

Portanto, mais do que disciplinas técnicas paradateo campo, a escola deve prover
formas de fortalecé-lo pelo didlogo, reafirmandtmres do campo,para 0 campo, alesdeo
campo. O ensino por projetos e o turno integral pdares que podem ampliar as
possibilidades de articulacdo entcampo x cosmopolitismoBoaventura Santos e as
categorias do seu pensamento chamadas “sociolagga adséncias e sociologia das
emergéncias” apresenta-se como um referenciattepara sustentar um projeto de escola do

campo nessa perspectiva.

O atendimento dessa pluralidade demanda, na ming&@o,vacdes politicas e
pedagogicas de matriz cosmopolita que primem tpel® diversidade quanto pela diferenca.
Uma educagédo com esse delineamento requer um soofesnhecedor e identificado com a
sua historia, que firme seus propdésitos desde @S raizes, mas que também seja capaz de
reinventar-se de acordo com o lugar onde trabathlarizando e complexificando a si e ao
contexto em que trabalha. Trata-se de um modo deape experiéncia docente ante um

vislumbre de horizonte amplo, dialdgico.
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Com esse pensamento firmado como uma nova convpmitica e pedagogica, fiz
uso da minha autonomia docente para imprimir mwaeen minha maneira de trabalhar a

disciplina de Educacéo Fisica na zona rural do aipioi de Ivoti.

Passei a tentar ser um professor (de Educaca@)tsemopolita, ou um professor
desdeo campo. Autorizei-me a pensar-me um professeretite do que fui logo que iniciei
minha trajetoria nesse contexto. Esse direcionasramtontra ressonancia no pensamento de
Santos (2010). Projetei para 0 meu exercicio ascimios defendidos pelo autor, mesmo
sabendo que ainda néo tenho substancial apropraajas. As aulas que tenho feito e os
aportes tedricos que hoje me conduzem permitemiree gue ndo é o passado ou a tradigéo
que povoa o imaginario dos estudantes quando amojes aulas de Educacdo Fisica nessa
escola. Para os estudantes, as manifestacOes tdeactbrporal contemporanea que mais
valorizam e as que mais 0s interessam estdo nos jogletivos, especialmente quando

atendem o aprimoramento das habilidades motoras.

Na minha opinido, um professor de Educacédo Fipmagmais que descorde ou queira
reinterpretar essa representagcéo, ndo pode fertde-sonsiderar essa demanda. Uma escola
ou um professor de Educacdo Fisica, ao omitirerdesgpropor um dialogo sobre essa
situacao, relegardo a outras agéncias de seguhd@zea(KUNZ, 2006), como a midia, por
exemplo, a exclusividade em fazé-lo. Essas gerdabraabam por celebrar a globalizacéo e a
hibridizacdo das culturas e das identidades. Porfarntar-se de trabalhar o que ha além do
campo, no contexto da Educacgdo Fisica, desfaz tidsemas atividades pela auséncia de

ressonancia entre o que se aprende com o queéorgeocotidiano.

Certamente, rugbi, cricket, futebol e ginasticanpica, atividades que trabalhei com
os estudantes na Escola Nelda Julieta Schneclsauémodalidades tradicionais na cultura do
campo. Porém, cada uma delas possui caracterigtigaencontram nas particularidades do
campo, possibilidades de reinterpretacdo. Esseogtidlndo “macula” as praticas e
conhecimento do campo, ndo faz o “campo, menos @argm suma, entendo, hoje, que a
Educacao Fisica pode pensar em trabalhar os comérgicis especificadesdeo campopara
ele e paraalém dele. Pode abrir o leque de possibilidades serarnexca hibridizacéo

celebratdria, ou a um alento fundamentalista.

Encontro ressonancia neste meu novo pensamentomesrmos fundamentos tedéricos
gue me referenciava quando da escrita do projetaretido Dadlio (1995), Rodrigues e
Bracht (2010), Molina Neto, Bossle e WittzoreckRO10) e Betti (2009).
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Dadlio (1995) defende que a Educacdo Fisica no tandsicolar aposte em uma
pedagogia da compreensado e da valorizacdo dosxtms&ocioculturais, algo que, no meu
entendimento (diferentemente de como fiz uso dagtete na construcdo do projeto) néo
limita os professores a pensar exclusivamente aletds meandros da cultura com a qual
trabalham. Defende uma Educagéo Fisica que aléangiear as técnicas dos esportes ou do
movimento humano, se utilize de atividades valo@gaculturalmente no contexto no qual a
escola esta situada. Uma articulacdo da discighmea o contexto, convergente com o
pensamento de Santos (2010) quando defende uneéomanto cultural dialogado. Assim,
mais do que um conjunto de técnicas, mais do qenhecer e resgatar os saberes locais,
trabalha-se pela articulagdo passado-futuro, empronesso de resgate—problematizacéo-
projecdo que, ao meu ver, tanto atende a valonzag® contextos, necessarios para o
fortalecimento da cultura local como também n&oeidgp que os estudantes conhecam,

entendam e aprendam atividades com raizes emasutiiferentes da cultura do campo.

Desde quando deixei de tentar orientar as auldsddeacdo Fisica por um estatuto
que julgava o mais “verdadeiro” e fidedigno ao emsnto critico da area, potencializei meu
trabalho pedagogico. A Educacdo Fisica na escelgunslo Rodrigues e Bracht (2010)
produz cultura, fazendo uso tanto do capital caltiarcal, quanto dos significativos de outras
culturas adjacentes. Penso, assim, que a conceg;dmucacdo Fisica em uma escola e
contexto é construida, ndo sendo possivel determipgori como ela poderia ou deveria ser.
Cada contexto produz e reproduz elementos cultpeaisculares, determinados por sentidos
e significados experienciados pelos seus membrasnemiado contexto. Portanto, cagthos
produz uma Educacao Fisica diferente, ou sejaplvorando com Rodrigues e Bracht (2010),
cada lugar possui a sua Educacado Fisica. Essenpemsapermite-nos pensar que ndo ha
uma Educacédo Fisica eminentemente do campo ouddaeci As localidades do campo,
mesmo compartilhando algumas caracteristicas cqgmuéis sdo todas iguais. Possuem
especificidades de ordem culturais que a distingdemutros lugares semelhantes. O respeito
a diversidade e a pluralidade sédo aspectos, haogern@rcam fortemente o meu pensamento a

respeito da insercdo da Educacéao Fisica na escola.

Apoiado em Betti (1994), reafirmo o pensamento we @ ensino da Educacédo Fisica
na escola é capaz de permitir aos estudantes oreorgriticamente valores a sua
personalidade. Um estudante que saiba reconhecgosatbilidades e as limitagbes de si
mesmo como membro representante de um determiraadexto, e que por sua vez traga

com responsabilidade do contato com outros elermertolturais, alternativas que
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complexifiquem as suas raizes, e potencialize oraeude agédo social. O pensamento de
Betti (1994) me faz pensar ser possivel projetedacacao Fisica da Escola Nebilsdeo
campo. Isso significa reinterpretar o patrimonittueal e corporal presente nesse contexto,
sem com isso deixar de angariar novas referénad@sm@ntenham os saberes do campo e 0s
especificos da Educacdo Fisica em ciclo, ou skjm de instigantes e promissores para 0s

estudantes, potencialmente emancipatorios.

Esse processo de aprender a ser professor naorelatéo contexto e a vida da escola
(MCLAREN, 1997), ratifica afirmacfes de Molina (Z)1e Molina Neto, Bossle e
Wittizorecki (2010), que lembram que a profissdoceide € uma experiéncia
permanentemente formativa. O uso de estratégiasadimilem a aprendizagem desses
sujeitos, com os contextos de acdo no qual estidos, como é o caso dos estudos de

desenho autorreferentes, amplia esse sentimes&as aprendizagens.

As principais aprendizagens que fiz por meio dgsssquisa, os frutos colhidos a
partir de um semear-se, foram muitas, ainda queemesielas contornos dilematicos.

Conforme ja dito, aprendizagens e dilemas superimoeque eu projetava, dos quais destaco:

a) aposta na dialogicidade: procurar estabelecematides entre concepgoes, visdes
de mundo, saberes-fazeres, certezas, mesmo quasde &30 provenientes de
conhecimentos tidos como rivais ou incomunicav&lém disso, a conviccdo de
que para valorizar uma cultura ndo é necessariwomssma identidade igual a de
um nativo. Possuir uma identidade contrastante padpresentar um
enriguecimento pessoal e coletivo. Iniciei essajyiea tentando ser alguém do
campo e a termino reafirmando a minha condicdoodasteiro, sem com isso

excluir-me de permanecer em transito intercultural,

b) a necessidade de valorizar e fortalecer os conleetos locais: entendo que
guando os estudantes e os professores reconheeaaorizarem o contexto social
no qual nasceram, vivem ou trabalham estaremostedig® um cenario
potencialmente emancipatério. A coletividade e aaggmento comum s&o
fundamentais para a superacédo das contradicoesastediminuindo os impactos

dos movimentos celebratdrios de hibridizacao caltur

c) a autorreflexividade: a escolha de um desenhocteénetodoldgico autorreferente,

como é o caso da autoetnografia, possibilita msgguranca para falar e aprender
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sobre si. Autoriza a quem se desafiar a trilhasess caminhos, aprender quais
deles sdo mais condignos com a sua trajetoria dagdres. O exercicio de narrar-

se, mais do que dar voz aos sentimentos aprisisnade amarras das relacdes
sociais ou das estruturas de poder que perfazestidiano dos professores, € uma
forma de autoconhecimento. Quem narra, signifid@rpreta, segue ou refaz o seu
caminho. Um guia de orientacdo construido no t@nsc do proprio percurso.

Portanto, os viajantes que almejam seguranca sotpie irdo encontrar durante ou
ao final do processo, sugiro que optem por outeseithos tedrico-metodoldgicos.
O encerramento de uma autoetnografia ndo reserezae, mas ainda maiores

davidas e dilemas;

d) compreender e valorizar a dindmica micropoliticase escola: a compreensao de
como uma escola produz, interpreta e recontexauabzpoliticas educacionais € um
trabalho de pesquisa intenso e complexo que exigagnéncia no campo empirico
para qualificar e complexificar o processo analitios dados coletados;

e)a Educacdo Fisica escolar pode posicionar-se repgmtiva de compreender os
contextos nos quais as escolas estdo localizadasemdria é carregada de
experiéncias que evocam sentimentos e sensacdeger@icio de resgate pode
suscitar ricos e potencializadores elementos par&rabalho docente que objetive
conhecer e valorizar a histéria e a cultura colpwacontexto local. A experiéncia
sensivel é uma das principais marcas possiveiem@esdeixadas pela Educacgéo
Fisica. O resgate e a problematizacdo desse agaldeusaberes e praticas recriam
possibilidades para se pensar os conhecimentosedad& Educacdo Fisica na
escola. Potencializar do conteudo e do contextau® lyga de mais promissor,
fazendo-os dialogantes. Reunir ambos para confeeduaiovas alternativas de
significar e credibilizar a Educacdo Fisica escaladependente do contexto no
qual se “cultiva”. Uma Educacao Fisica ndo tado ddeete de procurar demarcar o
gue é, mas sim afeita a perceber (novos) modos tersar e de se reinventar, para
produzir culturado, parae a partir do seu contexto. Um pensamento focando em
entender o local com horizonte ampliado. Que pedematizar a cultura do
contexto, procurando alimentar e projetar o querséna e o que se aprende sobre

ela também para o global.
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Nesse momento culminante, retomo os caminhos dharsaobjetividade, para dizer
que uma dissertacdo de mestrado ndo reine emisi@s dpenas argumentos e “respostas”
as perguntas iniciais. Ao finaliza-la, sinto-me ermpalmente envolvido com ela. Sinto como
se a minha trajetéria e as minhas perspectivasitdeof estivessem gravadas em palavras,
frases e paragrafos que serdo usados para avatiatha capacidade, as minhas lacunas de
conhecimentos e os meus limites diante do queayqgigse ainda quero alcancar e tornar-me.
Ha frases que ndo podem ser lidas em uma dissert&s@ondem-se no esforco e no

empreendimento imprimido pelo autor para consaui-|

Um narrador de si, sujeito e objeto da histéria gaga, nesse caso, transformada
academicamente em uma dissertacdo de mestradey, talvha esse sentimento amplificado.
Julgo que as maiores aprendizagens de minha vadisgonal estdo presentes nessas linhas
escritas, mas principalmente na que nao consegigiimenas que ainda repousam em minhas
subjetividades, escondidas, ao menos por enqudataninha consciéncia. Saio de fato
renovado, repensado e pronto a fazer isso novanggmtetas vezes for necessario. Talvez
pudesse ter pensado em fazer desse processo alggs rAeluo, menos intenso, menos
angustiante, contudo certamente menos reveladeudpeera e do eu qusou Que fruto
poderia colher um escritor que ndo sabe escregglegoma para si a responsabilidade de
falar de umeu que desconhece, de uma histéria que ndo sabe eooasrar? Sinto-me
simplesmente colhido. Um fruto que sinto orgulhpsta sua imperfeicdo e por ainda estar
verde. Um fruto fragil, que seguro em minhas maaeoso em dele desfazer-me. Que
necessita de cuidados para que se mantenha swocpterdalgum tempo. Um fruto que me faz
sentir-me um produtor da minha propria vida, dosisnsonhos e dos inerentes dilemas
decorrentes da complexificacdo desses. Prevejosn@valvez melhores periodos de plantio
ainda por vir, ao passo que também estiagens eseafras que antecedem outros plantios.

Revolvo em minhas méos novas sementes. Sei que réiedé a minha hora. Estou pronto.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Institucional

O estudo investigativo proposto, vinculado ao Raogr de POs-Graduacdo em
Educacdo da Unisinos, tem como objetbampreender quais os desafios a constituicdo da
docéncia em Educacéo Fisica na zona rural, a pattirreflexdo do percurso formativo do
professor-pesquisador e do processo de construgid’mbjeto Politico-Pedagogico das
escolas do campo de Ivoti/RSs dados empiricos serédo coletados a partir derodcao
etnografica e notas de campo. Os professores,aggas] gestores e demais profissionais das
escolas do campo de Ivoti poderdo ser referenciagwganto que seus nomes reais sejam
preservados.

Declaro que fui informado quanto aos propésitogpesguisa e os procedimentos a
serem utilizados, bem como:

e que serdo utilizados nessa pesquisa os seguintesste“EMEF Nelda Julieta
Schneck”, “EMEF Olavo Bilac”, “EMEF Nicolau Fridolo Kunrath”, “Rede
Municipal de Ensino de Ivoti”, “lvoti”, “SecretaridMunicipal de Educacdo e
Cultura de Ivoti” e “SEMEC?;

» de que posso ter acesso aos dados coletados aeualgmento;

* 0s colaboradores tém a liberdade de deixar decymatido estudo, sem que isto
traga algum 6nus para a pesquisa;

» ndo haverd nenhum custo da instituicdo com a pssqLser realizada.

Também fui informado(a) da garantia de receberasscimento as perguntas e
davidas relacionadas ao estudo; da liberdade derpetrar o consentimento de realizacao
desta pesquisa no ambito da Rede Municipal de &ndm Ivoti e da seguranca da
preservacao da identidade dos envolvidos na pgllicdos dados no trabalho final.

O pesquisador responsavel é Rodrigo Alberto Lopesfessor de Educacédo Fisica,
mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Edudac@dlISINOS, Fone: 9938-4688; e-
mail: rodrigolopesll@yahoo.com.br

Nome do responsavel da instituicao:

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:

Ivoti, de de 2012.
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APENDICE B — Discurso para a formatura da turma de82 série de 2011 da EMEF
Nelda Julieta Schneck

Boa noite a todos!

Eu ja fui a muitas formaturas. Confesso que seraphei, e conheco muitas pessoas
que corroboram comigo, que a parte mais chatasgdestandnias € o discurso do paraninfo.
O paraninfo, muitas vezes se mostra um sujeito&ygnco, que fala incansavelmente por
momentos que parecem dias. Geralmente € aquedagpgae a platéia pouco conhece e que
nao estd nem um pouco preocupada no que ele dize@la quer é que ele fique quieto logo
e que, assim, abra espaco para as verdadeiralR®stee noite, os formandos. Consciente
disso e solidario a vocés, quero entdo dizer gu&o..estou nem ai! Vou falar muito mesmo,
trouxe trés folhas cheias de texto e que ndo voxadpassar esta oportunidade, afinal de
contas, nunca tinha sido convidado para tdo imptataficio.

E com satisfacdo que hoje nos reunimos para eelebr momento tdo importante na
vida destes alunos. Uma vida ainda curta que testarformatura de Ensino Fundamental
sua primeira grande conquista. Portanto, ha mujoecomemorar, vocés sabem que nada
foi facil e que tudo isso que estdo colhendo hjuéofdo esfor¢co e determinacdo de voceés.
Logicamente, uns mais, outros menos, mas enfimB1330 é o que menos importa.

Esta turma é especial por varios motivos. Podatea da forma como recebem as
atividades, a maneira como estabelecem amizadessgntlo carinho que manifestam com os
professores, ou ao valor que atribuem a escolatu@onprefiro, nesta oportunidade, fazer
referéncia a um ponto bastante particular na mmetegdo com esta turma, algo que, sem
demagogia alguma, levarei para o resto da minte t@dvez nem todos vocés saibam, mas a
minha primeira experiéncia como professor foi mentude vocés. E verdade. Realizei um dos
grandes sonhos da minha vida, para o qual depamii@s e anos de muito esforco e
preparacao, que era ser professor de Educacéd@ Risi€nsino Fundamental, na turma de
vocés! E... Naquele ja longinquo final de Feverded®010, quando cruzei a estrada e desci a
lombinha que d& acesso a escola, encarei a pritoeire de Ensino Fundamental da minha
vida.

Quero dizer para vocés, queridos alunos, que ajugageralmente se atribua aos
professores o papel de ensinar e aos alunos anssgplidade de aprender, entre nés nunca
houve esta distingcdo. Aprendi e ainda aprendo nugto vocés. Acredito que ninguém se
torna um bom professor sem crivo da pratica. Rr&ssa que eu nao tinha e vocés ajudaram
a construi-la em mim. Aprendi como organizar aulas esporte coletivos (diga-se de
passagem vocés, sao a minha grande inspiracacer€ne quando penso nisso), VOCEs
fizeram eu reafirmar a minha por vezes mirabolatd® que Educacéo Fisica ndo precisa ser
dentro da quadra, que nao precisa ser s6 futebtlpm, sejam sinceros, bem que vocés
guisessem que todas as aulas fossem assim.

Mesmo eu possuindo exatamente o dobro da idadeodés (lembram daquela
atividade de Ensino Religioso), tendo eu vividesabores e dissabores de muitas coisas que
vocés ainda sonham deparar-se, aprendi demaiss réste Ultimos anos, tanto que muitas
delas, nunca tive nem perto de conseguir nos o@Bossso devo a vocés, criangas que se
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julgam adolescentes. Aprendi modos de ser e agiesdutar e falar, de refletir e sentir, afinal
de contas, ser professor é tudo isso e mais unopoBom ou mal professor, eu, sou muito
obra do que vocés me proporcionaram

Sentirei falta de vocés em minha vida, até por quem me contestard, me chamara
de tio sem que eu assim quisesse, pronunciara to same Alberto em vao, solicitara
campeonatos internos ou a permissao para montgresgoara 0s eventos municipais. Quem
me ligara para noticiar que venciamos ou pardfigestia derrota quem recém nos acometia.
Quem ouvira de bom grado meus conselhos, rird semtagde das minhas piadas, debochara
do meu cabelo, me chamara de fashion, de feisclwatzou de guri de apartamento. Vocés
fazem parte de uma turma Unica e que sera paras@syecial na minha vida, hoje, ou daqui
a trinta anos, quando, espero, muitas outras boass$, se candidatem a destrona-los.

Aprendi também com cada um, a sua maneira, coifoage tinha para oferecer.

Aprendi com A o significado de ser tio, sem cosviperder uma pseudo autoridade
de mestre ou professor. Aprendi como € bom serradmi valorizado e também como é
projetar em um aluno, possibilidades de futuro lowaveis. Aprendi que, como professor
POSSO sim rir, e bastante e que ndo posso prosai&s de bombom para qualquer aluno que
venga um campeonatinho qualquer.

Aprendi com B, que nem todos os adolescentesigatdées e espertos sdo bons
alunos. Aprendi que alguns estudantes também conisus de reprovar em Educacao
Fisica. Também que o conhecimento da vida € imper& certamente, caso agregue pitadas
de cientificidade e intelectualidade, pode promorar ao que se dispde a tal desafio, infinitas
possibilidades.

Aprendi com C, como, mesmo tao jovens, as pegsmdEsm possuir sonhos gigantes,
assim como desenvolver plena capacidade para tadeles. Além disso, perceber que
realmente a maturidade chega mais cedo nas mengma® quanto algumas
criancas/adolescentes insistem em ser mais ingeressque alguns adultos.

Aprendi com D, a admirar alguém tdo nova pelaisiensa capacidade, dedicacdo e
interesse. Aprendi também que a responsabilidagealessor para com alunos tdo especiais
quanto Denise, é dobrado, ja que tem que ser ¢apdEm de dar conta de estimular aqueles
gue sdo muito acima da média.

Aprendi com E, que nem todas as alunas discrietatectuais e que usam oOculos, tem
pouca qualidade técnica para praticas esportivasendli também, e serve como exemplo
para mim, como alguém tdo jovem pode vir a serai@@anizado e responsavel em suas
tarefas.

Aprendi com F, aprendi que mesmo bem pequenasnalgy meninas podem alcangar
um apogeu fisico tamanho, capaz de fazer com tdana e capacidade qualquer
modalidade de Esporte. Aprendi que mesmo no imtdaavoti é possivel alguém gostar de
um esporte tao viril ou quem sabe violento, conmm Rugbi. Espero com isso, pela pratica
deste esporte, ter ensinado alguém também a defrobéeiras, barreiras e, principalmente
meninos que se acham.

Aprendi com G que mesmo eu sendo um professacamatnte pos-graduado, posso
ter minha capacidade contestada, meu planejamesto pm cheque. Aprendi que por vezes,
tenho que recrutar reflexdes e conhecimentos quealmente ndo imaginaria ser necessario
fazer uso em uma turma de 82 série.
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Aprendi com H que tenho que olhar bem para a twotapena de ndo perceber
guando algumas pessoas estdo presentes. Aprendiequéodos gostam de conversar e se
expor em publico, mas que nem por iSSO SA0 Me M@z es.

Com | aprendi a xingar, a dar gritos com os alumesnéo prestavam atencdo na aula,
ou que conversavam demais. Aprendi que quando raldak& que nunca fez atletismo nao
esta, na realidade, dizendo que isso € chato eagu®m ndo é necessario mandar alguém
para o diretor por isso. Ao mesmo tempo, tambéneraprque todos podem evoluir e
amadurecer, tornando-se especiais naquilo se pra@denhando novos destinos. Aprendi
que podemos tunar a nossa vida, ampliar a ressandas nossas boas acdes para com o
proximo.

Aprendi J que futebol e pescaria sédo quase a mesise Aprendi que os estudantes
do campo sédo capazes de alcar voos altos, agunocaugos espacos. Vi 0 quanto alguém
pode ser criativa e popular, sem por isso ser mdadgada, interessada ou sem perder a
simpatia. Aprendi também a confiar, a ter uma esicactapaz de me bajular, mas acima de
tudo, organizar um evento do tamanho dos jogossraszolares de 2011.

Aprendi com K que nem todos os alunos MB, comgultém sdo MB, mesmo, na
realidade continuando a ser MB. Pelo visto, aprarfdizer algumas confusdes em relacdo ao
potencial deste rapaz também. Aprendi o0 quantoeadehtes tdo jovens podem ser
competitivos, e que ndo posso nem incentiva-la emadia, nem achar que posso minimizar
sua importancia completamente. Aprendi que nem seppalunos divertidos deixam de ser
inteligentes.

Aprendi com L, que tenho que usar capacete quanglar em uma aula, uma vez que
posso ser recebido com uma chuva de cobrancasressés, muitos deles que, infelizmente,
me mostrei incapaz de colaborar. Aprendi que m@atosos sdo movidos a sonhos, mas que
apenas alguns conseguem fazer com que 0s outr@@min na sua aventura. L certamente
€ uma delas.

Aprendi com M que, mesmo aqueles que jogam deerage se restringem a dar
bicGes para frente podem sim se divertir jogandebial. Aprendi que mesmo em poucas
linhas podem haver grandes reflexdes. Que ha Eespoa jogam com 0S seus sonhos,
programam um futuro brilhante, seja no mundo real@virtual.

Aprendi com N a ter for¢ca de vontade, a encado ®qualquer possivel percalco de
frente e ndo desanimar. Aprendi que a forma deeredaesafiar o que os outros pensam,
mostrando que o sucesso é frutificado no verborégliee ndo no “poder” ou “achar”.

Aprendi com O, bom, sera que alguém com razodeeigdades mentais deixa de
aprender ao menos alguma coisa com O? Ficaria eu dgs tentando elencar as
aprendizagens que fiz com este prodigio, que segaoadseus colegas, se assemelha a um
queijo, mas em um esforgo, destaco uma, a melhtwdaes: a impressionante capacidade que
este guri tem de organizar, construir e expresgamantos. Nunca tinha visto nada igual!
Continue a ser este bom queijo, cheio de boas ipdgates, que logo seras promovido a
requeijao.

Aprendi com P que mesmo alguém que te tira a peieifte faz perguntas sem
sentido, que interrompe a aula para falar assumdg®rtunos, pode sim ser um cara especial,
sobretudo quando quer. Aprendi que estudantesot@mg podem ter bom papo, boa labia,
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eventualmente, inclusive te passar para tras. éssmao aprendi, eu apenas, agora, me
ressabio. Aprendi também umas palavras em alemacigalmente as impublicaveis.

Aprendi com Q o quanto uma viagem ou as aulased&ot podem modificar a
identidade de um adolescente. Que ouvir dele @utéar introspectivo uma série de palavrées
pode, com a devida restricdo, ser uma realizac@centli também o quanto alguém pode
evoluir, se soltar, equalizar a voz, e hoje, empidiaco tempo, estar preparado para voos tao
altos quanto o futuro que Q vislumbra.

A primeira coisa que acho que aprendi com R ésguenome ndo € R. Além disso,
também aprendi que posso estar dando aula parduiona colega de profissao, ja que R,
digo, R, jA me confidenciou que quer ser professtgaEducacdo Fisica. Sendo assim,
possivelmente terei que também aprender a merdar d reiterar a ela que um professor de
Educacéo Fisica ganha muito bem, e 0 quao tranguitabalhar esta disciplina na escola,
especialmente quando todos os alunos que te recaptj antes de te dar bom dia perguntam
se vai ter futebol.

Eu aqui hoje, represento um grupo de professonaésa escola que, por mais que
alguns duvidem, apostou e ainda aposta muito rectigale de vocés. Se querem um ultimo
conselho do tio, valorizem isso que aprenderam, &gpiecialmente no ultimo ano: o campo,
a sua terra, o seu chéo e sua raiz. Nao quera tomiacurso ainda mais chato, quando todos
estdo ansiosos para que eu o termine; quero élbdeerque independente do que sonham
ser, doutor, advogado, professor, arquiteto, ergjemhinformata, astronauta ou domador de
ledo, projetem seus sonhos desde aqui. Desafienc@ehecer outros lugares, outras pessoas,
morar em outros lugares, aprender com outras pess@s ndo esquecam de olhar para tras:
eu, assim como alguns dos meus colegas profess@essomos daqui, e por isso, acho,
temos alguma propriedade para falar disso: issovqués encontram aqui na zona rural de
Ivoti, € uma espécie de elo perdido. A qualidadeida, a harmonia com a natureza, o clima
pacato, 0 comunitarismo, a proximidade com aqulesse quer bem, e as possibilidades de
trabalho que existem aqui, ndo se encontra maiguarse que lugar nenhum. Isso tudo, tdo
proximo de Novo Hamburgo, S&o Leopoldo, Porto Adedmgares que, quando enjoarem de
tudo isso, podem frequentar sem, necessariamentgé¢ se mudar para la. Em suma, nunca
tivemos a audacia de por meio da nossa proposigarto destino de vocés. Que direito
teriamos para isso. O que sempre tivemos em metEpiEiar que valorizassem este espaco
como ele merece. Sonhem, projetem-se, vocés sadwma que tem plenas condi¢coes de
ser aquilo que quiserem ser. Portanto, ajam coponssbilidade. Olhos no futuro, pés neste
chdo. Semeiem-se nesta terra, que certamente gitaallue fardo de vocés mesmos sera rica
em (novas) possibilidades. Um abraco e sucessidoa!to
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APENDICE C — Narrativa Autobiogréfica

Chamo-me Rodrigo Alberto Lopes, nasci no dia 18/@43. Nasci e fui criado em
Sapucaia do Sul/RS pelo casal de industriarios |&feie José Alberto que contaram nesta
tarefa com o auxilio de minha avdé materna, Merceti@nbém tenho um irméo, Thiago, que

€ dois anos e meio mais novo do que eu.

Meus pais sempre trabalharam muito, o que fez amreq fosse criado pela chamada
“vO Mercedes”. Durante anos ela foi uma das (se)doaior referéncia pessoal para a minha
vida. Ela e minha mae nasceram em Garopaba (SGgranv para o RS atraidos pelo
crescimento industrial da regido metropolitana dedPAlegre, na primeira metade do século
passado. De uma familia muito pobre, ficaram aint@s desamparadas quando do
falecimento de Olivio, meu avd, aos 33 anos deeidate e Mercedes tiveram nada mais nada
menos que sete filhos, mesmo juntos em tao cupacesde tempo. Contudo, a pobreza era
tamanha que muitos dos irmédos de minha mée tamb¥amnva falecer vitimas de doencas

associadas a falta de saneamento e dos primeidzdos da infancia.

Desde que nasci, a vO Mercedes morava proximo slsanmasa, e a sua presenca entre
nos era constante, sobretudo para que meus paesgad trabalhar. Minha avo cuidou de
mim e do meu irmao até 1996, quando minha mée gseafu. A partir deste momento
nossa relagéao cresceu, distanciados dos melingresiehas que o dia-dia costuma provocar
nas relacdes. A partir dessa época a vo Mercedesutde mais que uma vo. Era uma amiga.
Confidente e fonte de estimulos para a minha #taera muito divertida e antenada na vida
contemporanea. Estimulava-me a ter namoradas,mapras varias, para que pudesse curtir
a vida. Costumava contar piadas, geralmente pautaaapalavras obscenas ou de duplo
sentido. A alegria foi embora em 2005, apenasmeises apds a morte da minha outra vo,

Alexandrina

Meu pai, apesar de nao ter nascido em berco de tau® menos dificuldades que
minha mée em sua vida. José é o segundo dos dilat® do casal Alexandrina (ou vé
“Petita”) e Nicolau. Ele, um auténtico autoritariarrdo, machista e violento pai de familia,
alguém que a todo o custo trabalhou (era marcgnegin@ sustentar a familia e garantir a
educacao dos filhos. Encarregava-se disso, notentasseando-se em métodos violentos e

coercitivos. Meu pai, ao que me parece, sempre neviéo medo dele e da sua forma de
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mostrar autoridade. Pelo pouco que conheci, ndoaly@@m muito afeito a sorrisos e

demonstracdes de afeto. Minha avd, ao contrari@,uena pessoa amabilissima, doce e
dedicada as pessoas que amava. Uma dona de cgs@sae,@a acepcao da palavra. Contudo,
como muitas mulheres do seu tempo, era submidspgsudla aos ditames impostos pelo seu
marido. Sempre foi uma mulher cuja opinido valiaiqm Era apenas a encarregada pelas
lidas domésticas e pela educacao dos filhos (dgisel@em consonancia com o que pensava o
“seu” Nicolau). Convivi durante doze anos com d\iéolau. Ele faleceu em 1995, vitima de

complicagbes decorrentes de um segundo derraméraMid viveu dez anos mais. Como

pode confirmar meus pais e tios, estes foram ef@i@nte os anos em que ela viveu. Pode,
sem a sombra de meu avd, ganhar identidade e exphsr suas qualidades que eram
desmerecidas pela autoridade do marido. Durante testpo assumiu com propriedade a
alcunha de matriarca da familia Lopes. Sem putstefiou imposi¢cdes, mas sim pelo sorriso

e pela presteza.

N&o lembro de praticamente nada ocorrido entrenos de 1983 e 1989. Creio que
em funcdo das experiéncias e vivéncias serem m@#meu seja, passar o dia com a minha
avo e esperar a chegada da minha méae do trabalimdcm da tarde, nada pareceu muito
significativo. Junta-se ao fato de eu néo ter amigane relacionar apenas com adultos ou
com o meu irmao nesse periodo. Pelo que sei, assddi a mais dura vivida pelo casal José
e Marilene. Minha mée, que trabalhou até a apodenita(dos 14 aos 44 anos) na mesma
empresa, progrediu em termos profissionais e feiapg dentro dos padrdoes e limites
definidos pelas normas machistas do lugar ondealtraba. Iniciou sua trajetéria como
operadora de maquinas e terminou como gerenteodeigio. Os postos galgados, ndo foram
fruto da sua formacao, uma vez que estudou aperasioo fundamental, mas estritamente
do seu esforco e dedicacdo a empresa. Minha maresdol animada, divertida, embora
estas facetas aparecam apenas quando esta cereadaesdoas muitos préximas,
especialmente a familia. Quem ndo a conhece podsdera-la antipatica ou arredia ao
carinho. S6 fachada! Marilene é uma 6tima mae,qugeda e muito com a minha educacéo e
a do meu irmao. Trouxe-nos muitas vezes proximosageda “sua asa”, embora hoje eu a dé
razdo, especialmente quando olho para o futurctiggeam muitos dos meninos e meninos
gue brincavam na rua onde morava, 0s que eu julgavdsupostamente livres e felizes”
como eu gqueria ser na época. Seu amor semprecimditional e muito forte, tendo-nos

como um dos principais motivos de sua vida. E caeando pela sua familia.
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Meu pai € um pouco diferente. Mecénico, pulou deregp em emprego até 1986,
passando neste periodo por muitas dificuldadesd@ieas, quando entdo foi aprovado no
concurso da Petrobras. E mais coracéo e menos aagande maioria das vezes. Faz questio
de ter a familia proxima e de que esta se baseiabkres condignos, principalmente a uniao.
Em algumas oportunidades na nossa relacao estabedealgumas rusgas, decorrente talvez
do quanto somos parecidos, também em termos fisiom®s principalmente em
temperamento: intempestivos, auténticos e imethatisalém de, paradoxalmente, ora
demasiadamente alegres, ora demasiadamente ramzizaaioria das vezes em que nos
indispomos, foi em fungdo de que ele queria menansis coisas que o pai dele ndo pode.
Contudo, muitas vezes ele encarnava uma facetaoldNiciana” que me intimidava,
principalmente pela imposicéo de verdades sobrecealizar trabalhos manuais e tarefas da
area de construcdo e reforma. Estabelecemos utearédacdo mediada pelo futebol. Uma
paixdo que conjugamos, ainda que o coracdo gredastainha avd tenha se mostrado mais
influente do que todas as tentativas dele em nmex faddorado. NOs dois, ele em tempos idos
e eu, durante a adolescéncia, nutriamos o sonkerdes jogadores de futebol. Ele sempre
esteve do meu lado quando procurei escolinhasgbianantar esse desejo. Também foi meu
ombro, viu meus momentos de euforia e de frustrag&se universo. Foi com ele que
afoguei minhas magoas quando depois de ter digppi@mddois anos 0 Campeonato Gaucho

de Futsal, ter sido dispensado do clube em jogava.

O viés no qual ambos nos baseavamos quando persavam esporte era o
competitivo. O principio era vencer, sobrepujampassivel humilhando o adversario. Esporte
bom era futebol, aquele em que se ganha, se xipjga e que se discute com o “inimigo”

para fazer valer a ideia que o seu time é o melhor.

Eu e o meu irm&o Thiago na infancia tivemos umacés muito atribulada. Desde o
inicio, fomos irmaos que viviam em um estado muitmflitivo. Brigavamos por tudo,
principalmente quando assistidos pela avd Mercddebo que faziamos isso por que
sabiamos que a vO nédo tinha condi¢cdes de nos hatienjdar...). Tudo era motivo de
desavenca: a televisdo, as brincadeiras, os andgasteresses. Eramos como agua e vinho.
Nem parecidos fisicamente éramos, nem irméo panesiaNo entanto, a maturidade nos
trouxe a sabedoria de saber que nunca seremos esmarparecidos, além de néo termos
afinidades comuns. Tornamo-nos mais proximos quareteebemos o abismo entre as
nossas diferencas. Hoje somos irméos que torcero moi pelo outro; que nos alegramos
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com a conquista do outro, mas que ndo compartihaethos, sob a pena deste ndo ser muito

bem recebido de parte a parte.

Estudei entre 1989 a 1997 na Escola Nossa Senbdratuina, localizada no centro da
minha cidade natal. Esta escola € mantida pelarégagdo das Irmazinhas da Imaculada
Conceicdo, que tem em Madre Paulina, hoje SantdinBauseu principal expoente
representativo. Era uma escola muito cara paraadsdps sapucaienses. Os meus colegas
costumavam ter pais muito ricos e que detinham beteriais em muito mais quantidade do
que eu. Para mim era um deslumbre estar la. Mesgiparam um esforco consideravel para
por eu e posteriormente 0 meu irmdo em uma esamiao cesta. A minha principal
recomendacgao sempre foi ndo reprovar. Em consiéierags meus pais, morria de medo que
isso um dia acontecesse. No final das contasdagtrilamente aprovado em todos os anos,

sem nem mesmo ter ficado em recuperacao.

Porém, muitas experiéncias significativas foramadas neste periodo da minha vida.
Inicialmente, o fato de ser nela onde eu tomo ¢ontam a primeira instituicdo social,
afastando-me um pouco dos lagcos e da educacamamsinte familiar. Esse desgarre néo foi
facil. Creio que eu devesse ser muito mimado. Glaonauito! Tudo era motivo para choro.
Mesmo as criangas percebiam o quanto eu era chbglimchavam de mim. Até a segunda

Série, tive poucos amigos em funcao disso.

Criou ainda mais dificuldade, o acidente que o im@do sofreu no ano de 1991, um
atropelamento sofrifo em frente a minha casa. \uanto ele, fisicamente, e meus pais,
psicologicamente sofreram com a situacéo, afinaoieas ele tinha apenas 5 anos de idade.
Todos tememos pela vida de Thiago durante algwass Bioréem, ao fim e ao cabo, restou-lhe
“apenas” (se € gque se pode falar assim) uma frawif@mur e dezenas de escoriagdes pelo
corpo. Todo aquele desgaste e apreensado, alémfidalddide de compreender o que
realmente estava acontecendo, acarretou-me séobkmas psicolégicos. Passei a ter um
receio aterrorizante de que eu ou algum membro d@anfamilia viesse a morrer,
imaginando que isso pudesse acontecer a qualqueremo. Tinha doencas imaginarias,
previa acidentes de transito e tinha pensamentosias. Era terrivel e eu sé tinha 10 anos.
Fiz tratamento psicologico por dois anos. Contwdeip que 0 que realmente amenizou estas
minhas parandias tenha sido um presente dado pele mprofessora da 32 série, um livreto

de bolso chamadminutos de sabedorid€Esse foi 0 meu livro de cabeceira durante um bom
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tempo, onde pude absorver os ensinamentos que masiveis para uma crianca de tao

pouca idade.

Até o citado livro, meu desempenho na escola ngssedo piorou muito. Se eu ja
chorava antes, imagina depois de tudo isso... Fareeinsuportavel a todos. Parecia um
urubu agourando com um pessimismo moérbido a tualéodos. Mesmo assim, minhas notas

continuaram boas e a minha aprendizagem cognidiegumda aos padrdes para a idade.

Comecei a melhorar a partir da 42 série, quanda@ ldrixado um pouco de lado os
medos e me aproximado de um grupo de meninos rest®lhdos. Toda a caréncia que tinha
por amizades, fez com que nos primeiros temposgfasn capacho desses meninos mais
populares: eu fazia o que eles faziam ou o queditésm para eu fazer. Isso se estendeu até
mais ou menos a sexta série, quando Marco, um m@mpular no qual eu me inspirava,
trocou de turma. Em funcédo da minha admiracgéo lepaprendi e desenvolvi como forma de
imitd-lo a minha capacidade de desenhar, de delsenJostorias fantasiosas e em me vestir
como um skatista (apesar de nunca ter sequer setndon skate). Eu, na realidade copiava o
gue ele gostava, fazendo-me de mim mesmo um “ddéreo”. Mesmo assim isso me ajudou
a compor um rol de habilidades que carreguei dedagéo de “amizade”. Quando Marco
trocou de turma em funcdo da proximidade que jdatitos, me vi sozinho em grupo de
colegas que tinha pouco ou nenhum contato, umgwen Marco era a minha turma. O que
aprendi, no entanto, foi o que me fez autbnomo elesttdo. Tornei-me mais popular,
transitava entre todos e todas, estabelecendoy senizades, fortes relagdes de coleguismo.
Minhas habilidades nos esportes também favorecarammha visibilidade. Era do time da

escola de Futsal, Volei e Handebol.

A verve que eu manifestava nestas praticas erandeampetidor adulto. Odiava
perder. Enfurecia-me, descontava em outros, tormevagressivo e violento. Reclamava de
todos os meus colegas, criticando os que eu julgaina tecnicamente. Eu era um chato.

Ninguém gostava de jogar comigo. Era muito impertia.

Em contrapartida, desde o momento em que diss®lviiahas fobias, minha principal
caracteristica deixou de ser o choro para, parduexde, tornar-se o sorriso. Achava graca
de tudo e de todos. Era bem humorado e adoravébaapiada. As vezes exagerava na dose
e era repreendido pelos meus professores. Contueio, que na balanca o que pesava em

mim como caracteristica passou a ser o bom humor.
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Principalmente a partir da 72 série, também dedenvw viés, “bom aluno
desinteressado”. Procurava transparecer a idegudesu era naturalmente inteligente. Na
realidade era, tirava boas notas, como ja havia aliteriormente. Mas eu estudava sim.
Dedicava-me. Tinha um momento especifico e regpada fazer os temas e estudar para as
provas. Além disso, tinha cobranca em casa poe gh$ meus pais para que tirasse boas
notas. E assim o fazia. Depois das meninas eradewado, e autointitulava-me, o menino
mais inteligente da turma. Contentava-me em sgdiogue nao tinha a minima capacidade de
alcancar o patamar dessas meninas. Terminei ooefisndamental tendo assumido uma
postura mais autbnoma, uma identidade mais pr@rieconhecida pelos meus colegas e

escola.

Contudo, tomei uma decisdo um pouco impulsiva aastcdo para o Ensino Médio.
Depois de muito custo para me autoafirmar, de ¢eistcuido amizades presumidamente
fortes e com isso ter projetado uma vida menosspgctiva, pus tudo a perder, escolhendo
estudar em uma escola e cidade para a qual nenhinonocolega escolhera ir: 0 Instituto Rio
Branco, em Sao Leopoldo. Em funcdo disso, quandaukss iniciaram, vi que teria que

galgar todas as conquistas que havia consignadonmante.

Muitos dos meus novos colegas ja se conheciamn8lguestudavam la, outros eram
vizinhos ou vieram juntos de outras escolas dadeid&u era um forasteiro, novamente
agquele menino feinho e receoso. Nao mostrava nemlguande habilidade a ser destacada.
Era mais um dos chamados “nerds”. Na realidadenalgmigos eram acessiveis, mas néo
eram esses 0S que eu queria ter. Queria ser do glop malandros. Algo que parecia

impossivel naquele momento.

Isso nao foi de todo ruim, por que esta nova essmlaostrou um desafio enorme. A
média era alta (nota 7), as exigéncias eram migi@éas (em todos os dias havia agendada
alguma prova) e a disciplina era rigida, controleala pulso firme. Para se ter ideia tinhamos
uniforme (aqueles classicos azuis marinhos), seou@ondo era permitido aos meninos usar
nem mesmo bermuda. Nao foi facil o inicio. Penseieedecidi muitas vezes por trocar de

escola e ir ao encontro dos amigos perdidos.

Minhas notas ndo eram as mesmas. N&o tinha tasialdde em aprender as coisas
como tinha até entdo. Na realidade ninguém tintes 8 comecava a sentir que a coisa nao

seria facil.
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Eu escolhi o Rio Branco também pelo curso técnimaferecia. Dizia-se que 0 curso
de Processamento de Dados era referéncia paragpstaria de trabalhar nesta area e cursar
na graduacao Ciéncia da Computacao. Eu tinha dectiisde a 72 série que quando entrasse
na faculdade era para fazer jornalismo. Isso pertgvia criado gosto por criar histérias e
fazer desenhos. Gostava de ler e narrar jogos. padkria confluir e eu imaginava que um
dia poderia seguir na via deste sonho. O cursac@éoi uma sugestdo dada pela minha mae
para que eu pudesse trabalhar enquanto estudavaiversidade. O jornalismo era um curso

caro, ou seja, eu nao poderia depender s6 dospa&upara cursa-lo.

Pensei que um curso técnico seria a alternativa rhpida para ingressar no mercado
de trabalho. Contudo, eu nunca nem sequer haviddmer um computador até entdo! Nao
tinha praticamente nenhum conhecimento prévio.dalia isso, a rigidez e a estrutura
metodica do ensino desta escola fizeram ardua efatate aprovacdo justamente nas
disciplinas do proprio curso técnico. Além destaspbém tive um desempenho ruim nas
disciplinas de Matematica e Fisica, 0 que me fezdgeza que de fato ndo levava nenhum

jeito para as ciéncias exatas.

No decorrer dos tempos fui me aproximando maisodiest os colegas. Além de
simpatico e bastante risonho, eu era alguém angdgodbs, o famoso “gente boa”. Mais uma
vez 0 esporte me rendeu alguma notoriedade. Patestacar nas aulas de Educacéo Fisica,
fui convocado nos trés anos para as equipes déaeszwiés de esporte que eu praticava
ainda era 0 mesmo: competitivo, meritocratico edegob a necessidade de sobrepujanca.
Esta época coincidiu com 0 momento em que eu jogasacategorias de base de um clube

que disputava o Gauchao, o que acabou acentuatedovatores em minha personalidade.

Neste periodo conheci pessoas que nem imaginavdujuamente estariam ainda
trilhando os caminhos da vida ao meu lado. Falduliena, minha colega de Ensino Médio,
hoje, treze anos depois, minha esposa. Digo issogpe nunca fomos amigos enquanto
estudavamos. Mal nos faldvamos ou sabiamos dauwaddo outro. Eramos simplesmente
dois adolescentes que se viam no dia a dia pocideintemente terem escolhido a mesma
escola e curso. Eramos inclusive muito diferenfesluliana era muito calma, timida e
concentrada. Nunca era ouvida na aula. Ao contdegionim. Depois da dificuldade inicial
tornei-me um auténtico tagarela. Alegre, divertel@onversador, era muito dificil que eu
estivesse quieto. Gostava de fazer os outros mihoea geralmente quem acabava as

gargalhadas era eu mesmo. Um professor, por exeaypds eu ter mostrado habilidade em
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fazer uma das minhas colegas mais sérias sor@nthua sua aula, sugeriu que eu detinha
“tendéncias circenses. Ja Juliana era o exempioethéna discreta. Avessa a muitos sorrisos

ou exposicdes publicas.

ApoOs a formatura, mantive contato, inicialmentesrggs com um dos meus colegas, 0
Rafael, que era efetivamente o meu melhor amigm glie permanece até hoje. Eu e ele,
desde essa época, somos amigos inseparaveis. Emneamtontro dessa turma, trés anos
depois, me aproximei de um grupo de ex-colegase &% quais estavam trés meninas que
passaram, a partir daquele momento, também seresasiamigas, as mesmas com quem, ha
tdo pouco tempo, mal conversavamos. Eram eladciRatRafaela e Juliana. Por esta Ultima
me interessei de modo muito mais forte. Ela aindaaguela menina discreta e de poucas
palavras que havia outrora conhecido. Mas a sumearoutra. Estava ruiva e havia deixado
de ser uma menina para se tornar uma linda mufmeramor a milésima vista. Antes de
namorarmos, saimos juntos como amigos durante onmgiro, até que tive coragem de me
declarar. E la se vao sete anos. Hoje somos casBtibseguiu a carreira, a0 menos na

graduacéo, na area de Informéatica, tendo se formiad®010.

No inicio do ano 2000 era hora de fazer o vestibiscolhi o curso de Jornalismo
movido pela impulsividade. Aquela certeza que gamva comigo desde pequeno nao era
mais a mesma. Outrossim, ndo me via em muitassoatems. Resolvi entdo me inscrever na
UFRGS e na UNISINOS. Uma em funcdo da gratuidadesr®ino e pela incontestavel
representatividade que os bacharéis formados agrosisuem, e a outra pela proximidade da
minha casa. Reprovei em ambos. Na federal realmedibe fui bem na prova, mas na
UNISINOS, por uma grande desatencdo, “zerei a &adactendo sido, por isso,
automaticamente eliminado do processo seletivoteNespecto, acho que a mesma abstracao
gue me permitia no Ensino Fundamental ser recotbgmlas histérias fantasiosas que eu
produzia, foi a mesma que me desviou do tema, imgedjue eu ingressasse na area de
Jornalismo. O pior de tudo é que havia ido muitm bb&a prova, tendo tido um namero de
acertos para ser a quinta melhor nota no vestibiriéglizmente na oportunidade né&o fui

aprovado, o0 que muito me decepcionou ha época.

Dessa feita, iniciei o0 ano de 2001 tendo que enaontn caminho para minha vida,
uma vez gque encerrara 0s meus estudos e nao dvigpsovado no vestibular. Dessa forma,
resolvi procurar emprego na area da Informaticagaaado pelo diploma de técnico adquirido

ao fim do curso no Instituto Rio Branco. Depois i frustradas muitas possibilidades,
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assumi a vaga de auxiliar administrativo do Clubs BEmpregados da Petrobras (CEPE), o
mesmo clube no qual joguei futsal nos trés anosriants. Este clube disputa até hoje os
campeonatos Gaucho e Sul-brasileiro da modalidéeledo formado inumeros atletas

profissionais ndo sO para esta modalidade espgaffias também para o chamado “futebol de
campo”. Sempre fui um aficcionado por praticar\eeqciar o esporte desde meus primeiros
anos de vida. Nutria, assim como boa parte dasgasano Brasil, 0 sonho de ser um jogador.
No entanto, em 2000, em funcdo da incompatibiliddeleconciliar o curso técnico com as

inUmeras viagens, jogos e treinamentos que o CE&lEava, decidi abandona-lo, até porque
ndo possuia tanta qualidade assim. Ter obtido upnegio na area administrativa deste clube
deveu-se muito ao fato de que durante todo o teenpajue estive por la como “projeto de

atleta”, ter construido um relacionamento muito bmom todos que la conviviam, desde os

gestores até os proprios componentes da comissdoaé

Com o inicio do trabalho — por sinal, extremaméntecratico — pude, nos momentos
em que havia a possibilidade, continuar a acompath@gos e a vida das equipes do CEPE,
torcendo e vibrando com os seus feitos, choranldmentando suas aguras. Esse cenario de
sentimentos tdo dispares e eloguentes paulatinanvegriam a mostrar-me o0 quanto me
identificava com essa area e o quao gratificantieqi@ ser tornar-me professor/técnico por
intermédio de um curso de Graduacdo em EducacimaFi®©s professores eram
aparentemente bem sucedidos, tinham seus carrdesoravam bem. Eles também
compartilhavam os seus horéarios entre o clube emadas escolas particulares de Porto
Alegre, que também garantiam a eles um certo st@uslube contava com forte aporte
financeiro da Petrobras, garantindo um patrocinjo walor garantia estrutura diferenciada a
atletas e comissao técnica. Levando em conta 8sig hdo tinha como ndo me identificar e
projetar um futuro profissional nesta area. Em symaneiro pensei no emprego, depois na
carreira. Uma decisdo arriscada, que em muitos mimsieane arrependo de ter feito. Fui
aprovado no vestibular de inverno da UNISINOS, ersidade proxima a minha residéncia e
do CEPE. Como naquele momento ja trabalhava, puriéiaa meu pai no pagamento das

mensalidades.

Esta aprovacao fez com que eu postulasse uma eagequipes do CEPE, desta vez
ocupando um cargo dentro da comissao técnica. Ntewesse foi atendido no ano de 2002
guando me tornei responsavel pelas aulas da dsaofia futsal, nas categorias menores.
Logo fui alcado a condicao de treinador das equipesores, ou seja, criangas entre 05 e 09

anos, faixa etaria que os professores que pordatgvam antes da minha chegada preferiam
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nao trabalhar, sob a justificativa da rotineiratenmitente pressao proveniente dos pais dos
alunos. Senti um pouco isso, € verdade. Entretamtd)a paciéncia, jeito e zelo para com a
aprendizagem (naquela época) quase que sO0 mowmegig encantar aos alunos, pais e
empregadores. Meu trabalho durante este periodaefmnhecido, sendo que ja neste
primeiro ano fui agraciado com o simbdlico titule ‘ghrofessor destaque”. Nao me parecia
justo ja ser chamado de professor, uma vez queaesf@enas a um semestre no curso de
Educacéo Fisica. Mesmo reticente quanto o investonge competitividade em criancas em
tdo tenra idade, confesso que 0s campeonatos 8 EYIEtOSOS eram vividos por mim
intensamente. Queria vencé-los, independente da fpese que estivesse do outro lado da
quadra. Mesmo de modo brando, cobrava os pequemngsegormance, fazia selecdo entre
eles e dava primazia aos que eram mais habilidb¥etizmente, mesmo que ndo se queira, a
condicdo de bom professor em um lugar como este @sidicionada a capacidade de
conseguir vitérias. Na estrutura hierarquica ddeJws melhores treinadores eram aqueles
que trabalhavam com as chamadas “equipe de co@pétas que representavam o clube no
Campeonato Gaucho de Futsal. Todos os investimeatos transporte, estadia, alimentacao
eram subsidiados aos atletas. Estes eram recruémdaBversas pracas espalhadas pelo RS
mediante as chamadas peneiras. S6 os fora depsénm@neciam no clube. A estrutura e a
visdo era espelhada em uma equipe profissionalb Eoaho de qualquer atleta e treinador da
modalidade no RS poder fazer parte dos quadrosERECNa escolinha, onde eu iniciei
trabalhando, ficavam os rejeitados, os alunos diadps, 0s que presumidamente nao teriam
condi¢des técnicas de um dia sonhar ser jogadareitdal. Mesmo que o discurso na
escolinha fosse o do estimulo a cooperacdo, acipagéo, a pratica ludica, a cobranca
incidida pelos diferentes atores deste I6cus, dstreoram o contrario. A melhor planificacao
e método de trabalho € aquele que leva a vitosie Econhecimento certamente ndo viria se
tivesse procurando incutir propésitos cooperatimos alunos a despeito de uma pilha de
derrotas. As armas e estratégias para sobreviges lugiar eram estas; cabia a mim utiliza-las
ou manter-me desarmado. Sentia que teria lugamedtsores trincheiras caso soubesse me

posicionar do lado certo.

O bom desempenho e a dedicacdo apresentada fizerangue eu recebesse novas
incumbéncias para 0 ano seguinte. Assumi a funed@reparador Fisico das equipes Juvenil
e Infanto-Juvenil, algo que eu nunca tinha feiém tinha muito conhecimento e que no meu
entendimento demandaria uma qualidade acima dadvaiz para que desse resultado. Dessa

feita deparei-me com um desafio que ndo me permitiea alternativa sendo dedicar-me e
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estudar muito os principios tedéricos e metodol&iateste novo oficio. Tamanho
investimento me rendeu uma nova “paixao”, algo parqual projetei me especializar e
trabalhar para o resto da vida. Passava a ter ¢doho Paulo Paixdo, preparador fisico do
Grémio e da Selegédo Brasileira de futebol. Pass&lesorar” livros de fisiologia e de
treinamento esportivo. As disciplinas que encarema maior afinco eram as de matriz
bioldgica, onde alcancava resultados académicdsriassatisfatorios. Além disso, via nas
disciplinas da area de humanas, sobretudo as dgarmente sdo denominadas como as “da
area da Pedagogia” como desinteressantes e desiméaesO resultado do meu trabalho foi
um vice-campeonato estadual alcangcado pela equigetd-juvenil no campeonato de 2003.

N&o via em mim, naquele momento, nenhum interesserram tornar-me treinador,
diferentemente do que sonhava quando procurei frela de Educacdo Fisica em 2001.
Parecia-me que a pressdo e o envolvimento dosadi@ies com a competicdo era
sobrehumana. Os conhecimentos eram demasiadamemiglegos e condicionados por
variantes psicologicas que faziam as emoc0Oes,uatdcdes e as desilusdes amplificadas.
Além disso, a postura “coronelizada” que geralmergdreinadores assumiam néo parecia
adaptada a minha personalidade. A forma como giteracom as criangas durante os treinos
e jogos, o desdém que demonstravam pelos alunosmasmares capacidades e o desejo que
manifestavam em desmoralizar os adverséarios emlg ndo me parecia adequado. Por
mais que fosse fascinado por esportes competitidtas, com criancas dessa forma, ndo era
algo que via como correto. Entretanto, naquela &paguela era a minha vida. Este
militarismo era ainicae, portantoa visao de esporte, de crianca e de desenvolvinmeator

gue conhecia.

Durante os dois anos subsequentes mantive as fdoe8es, qualificando meus
conhecimentos de preparacéo fisica e esportiva argressos de abrangéncia nacional e
internacional. No ano de 2004, recebi novament®raehagem de professor destaque do
CEPE. Meu trabalho na Escolinha, a esta alturagsfava bastante consolidado, tendo
métodos e linhas de trabalho exitosas para trabahdesenvolvimento motor, tatico e
disciplinar que ninguém ousava contestar aquelaaalEstava em uma zona de conforto.
Minha familia me incentivava muito em minha prdiissMeu pai, um atleta frustrado e um
treinador em potencial, sempre me apoiou nestatmtéendo sido ele, inclusive uma opinido
determinante quando da minha escolha pelo curstugcdo em Educacgdo Fisica. A esta
altura meu pai assumia a fungéo de vice-presidemtdube, tamanha era a identificagdo com
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esse universo. Era uma forma de poder me ajuderestdr proximo de mim, e um pouco

para viver a emocao de fazer parte de uma equipgetsol.

Em 2005, sentindo a necessidade de ampliar os comérgtos profissionais que até
entdo se restringiam ao desporto futsal, e tamb@taressado em aumentar meus
rendimentos, adentrei em um estagio/programa denskbd académica oferecido pela
Unisinos chamado Programa de Escolinhas Integr@ial, vinculado ao Instituto Ayrton
Senna. Nesse programa, 0s monitores assessoraatig@ades multidisciplinares criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade sooiakadoras de vilas adjacentes a
Universidade. As aulas, que tinham como base aggséaesportivas, eram planejadas por
académicos de diversas areas de conhecimentocdai® Pedagogia, Nutricdo, Servico
Social, Psicologia e Enfermagem, de modo conjumiscando atender questdes plurais do
cotidiano dos participantes do projeto. Aprendi ea professor trabalhando em grupo,

objetivos e projetos comuns.

Fui monitor dos nucleos de adolescentes do CentisBional Medianeira e do
localizado na sede da UNISINOS, e atuei com asgagde 07 a 12 anos do nucleo da Cruz
Vermelha.

No periodo de dois anos no qual estive neste pragraonciliei este trabalho com o
que ja desenvolvia no CEPE. Enquanto estive no deEpertei para novos interesses de
estudo e vislumbrei outras possibilidades de atuagafissional: a Educacéo Fisica escolar.
Embora os propdsitos do PEI fossem diferentes pieggaados na escola, a maneira como se
trabalhava era algo que eu nunca havia experiemcit entdo tinha me restringindo a
estudar o Esporte Competitivo e mais especificagnantfutsal. Estas novas possibilidades
impactaram o meu trabalho com as criancas no C&Rle passei a refletir e posteriormente
contestar questdes como a competicdo na infanciexcdusdo, a busca frenética por
rendimento e as praticas pedagogicas que atentamagpo gesto motor. Os efeitos nocivos
dessa concepcdo de esporte, atentados por automes Kunz, Bracht e Hildebrandt,
passaram a me incomodar e fizeram com que eu eealigesmas verdades que até entdo para
mim eram indubitaveis. Nao estou com isso venerasdurincipios do Projeto Social no qual
trabalhei. Na verdade, deles divergi em diverseggsopor considera-los “engessados” e pré-
concebidos, uma vez que privilegiava métodos téenie operacionais que pudessem
expressar resultados estatisticos voluptosos. @dmeino meu entender, era regido por

principios que nao valorizavam os saberes dos deaosntes e nem o0s reais sentidos,
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significados, anseios e necessidades que as iangdolescentes conferiam aquele espaco

que frequentavam.

Tomei a minha experiéncia no PEI como a minha pranexperiéncia docente,
embora de fato ndo fosse. Na realidade, éramogatatds como monitores, portanto,
alguém que deveria assessorar 0s alunos e tamivénosdenado por um superior, alguém
com formacg&o na area. Tudo, no entanto, me remeitm trabalho docente na escola: a forma
com lidava com os alunos, a diversificacdo de qgadfio planejamento, a organizacdo de um

cronograma de trabalho.

Me “virei” como professor recrutando conhecimentsspretudo em relacdo ao
controle de turma, oriundos do CEPE. Tive que amg@s mudar isso, uma vez que essa

postura ndo funcionava em alunos nessa situacé.soc

Esses meus novos pensamentos mudaram muito o ok degpensar e agir como
pseudo professor. Passei a tentar fazer do CEPHilimhao PEI, ou seja, tentar incutir na

competicdo valores mais nobres, mais humanos.

Os resultados, logicamente, foram frustrantes. ddéidade me arrependo disso. Nao
deveria ter tentando transpor um método de ummlael® a outra. Além de utdpica, essa ideia
era irresponsavel uma vez que foi um movimento @oeco levou em conta as
particularidades de lado e de outro. Com o natuaglsso desse tento intento, acabei no

CEPE voltando a seguir as velhas formulas exitespge eu ja a bastante tempo sabia fazer.

Pensava enquanto docente orientado pelos priscgmo‘mundo magico do PEI”",
como dizia a minha, a época, namorada Julianapensarcastico. A partir daquele momento
entrei em dilemas e paradoxos profissionais e peEgegs, sentindo que eu, ao assumir 0s
coédigos do desporto daquela forma, estaria legititnae produzindo subjetividades
depreciativas e pouco cidadas para com as criamgesvidos. A0 mesmo tempo, ndo podia
abrir méo deste emprego e do meu status, que altsi@a ja ganhava notoriedade em outros
cantos do estado. Poderia ser tachado de lun&@imdando-me contra isso tudo, pondo em
risco o bom emprego que julgava possuir caso in@E®e um congragcamento critico
reflexivo em alunos que nada mais queriam do quéagaa qualquer preco. Uma pilha de
derrotas ou a emancipacéo social? A postura quesiaidd a de compartimentar a minha
docéncia no CEPE e PEI, sendo um professor difemtcada um dos espacos. O Rodrigo
no PEI, e o do CEPE. O eu do CEPE, todavia, ndomareu de verdade.
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No segundo semestre de 2006, enquanto cursava atagéo a disciplina de
Seminario de Investigacao Cientifica, conduzida gebfessora Rosane Kreusburg Molina,
apareceu uma oportunidade que me motivou a temlgargnovos postos de trabalho. A
professora Rosane acabara de ser escolhida pargptate do corpo docente do Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educacdo da UNISINOS. Em umaateatas informou a turma que
faria uma selecdo com aqueles que estivessemsségies em Iniciacao Cientifica. Naquele
momento ainda trabalhava no PEI e no CEPE, masivéddividas em candidatar-me a vaga.
Havia realizado anteriormente trés disciplinas @professora e nutria por ela uma enorme
admiracdo, visto que a sua dedicacdo e conhecimsobwe temas como Politicas
Educacionais, Formacdo Docente, Metodologia da UssqDidatica e Sociologia eram
bastante diferenciados dos vistos nos demais parfes do colegiado da area de Educacao
Fisica. Entre os cerca de 10 estudantes interessadoeu nhome foi o escolhido para a bolsa.
Iniciaria 0 meu trabalho no ano seguinte — 200&fdfr sair do PEI. Isso em funcdo do
estagio necessariamente estar limitado ao templwideanos e eu estar ha apenas seis meses
de encerrar o prazo. Mantive-me no CEPE, saindprd@to que julgava tanto aprender. A
aposta, contudo, passava a ser na construcdo dearnega académica. Um desafio novo,
grande e com projecdes muito diferentes da quesperava ter quando entrei no CEPE, ou

quando entrei no PEI.

A minha experiéncia com a pesquisa cientifica desddcio foi desafiadora, ja que
por mais que eu imaginasse ser essa uma oportenigisida, ndo havia como ndo me
surpreender e temer quanto as minhas reais cosdgé® exercer esta funcéo, visto o
contingente de minucias e possibilidades que easit@enso responsabilizava aos que nele
estavam inseridos. Sentia que aprendia mais adiadaté por que o contato com pessoas
com elevados graus de formacao era recorrenteu@asa dizer que tinha aula até quando
tomava café. Os andares do Centro 1, onde esteafizhdo o PPG em Educacéo, respirava a
pesquisa, aprendizagem e a cientificidade. Espathae pelo espaco livros, cartazes que
divulgavam palestras, conferéncias, seminariogyressos e defesas de tese/dissertacdo. Era
um espaco estimulante por si sO, ainda mais estandeinculado como bolsista a uma
professora com tantos conhecimentos, aberturaperdislidade ao outro, seja ele estudante

ou um renomado professor detentor de uma catedrarexruniversidade europeia.

Ter a professora Rosane como minha orientadoraceoti®za contribuiu para que essa
experiéncia fosse formativa. Rosane costuma dizetem um compromisso com a Educacéo

Fisica escolar, mesmo que esteja distante da g@olud&u fui o escolhido naquela
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oportunidade. Além disso, o fato de Rosane ser esmua tempo engracada, divertida e
extremamente exigente, fizeram-me apegar ainda anglig, seja para seguir seus passos, ou
caminhar sobre eles. Nao foi surpresa, dessa fajoeaeu, um aprendiz convicto, tomasse
para mim a linha de pensamento dela. Era fundamacreeditar naquilo que ela acredita, era
importante aprender ndo sé o suficiente para ateodmeu oficio de bolsista, mas que

pudessem me garantir notoriedade aos olhos demalgoh notério saber.

Neste momento estabeleci a meta de além de profésdéducacéo Fisica na escola
(ou da escola, em uma profunda reflexdo propost®8prht quanto aos propoésitos da area),
seguir uma trajetéria académica, cujo primeiro@&ipno passo seria o mestrado. Para isso,
nada melhor estar onde eu estava e fazer desteegraudcom cara de trampolim para os

sonhos que estabelecia.

A mudanga na minha forma de pensar era cada vez dréstica. 1Sso trouxe muitos
impactos na forma como encarava a partir de ent@vaduacdo, que a esta altura ser
aproximava do fim. As disciplinas de viés escolklggogicas, as que tinham o
direcionamento apontado para a licenciatura toma® as mais instigantes e as que eu era
capaz de construir mais densos conhecimentostdsgmém fez com que eu percebesse que o
direcionamento do curriculo do curso naquela émraaao meu ver, bastante biologicista.
Isso fez com que eu, pouco a pouco, me tornassalumoe contestador. Indispus-me com
alguns professores, ndo pela concepcéo teoricaagsiemiam, mas principalmente pelo
desdém a delineamentos de origem sécio-politicoanttopoldgicos que de alguma forma
contrapunham as verdades que procuravam exporlaossaMeus ultimos dois anos de
curso foram de intenso trabalho de abstracéo esatpor fontes alternativas que me dessem
subsidios para alicercar as linhas de raciocineodgiendia. Sentia-me a vontade para isso e
era respeitado em minha contestacfes, creio, p@gaém como a Rosane Molina como
minha tutora de retaguarda, alguém respeitadarasilBodo pela area de Educacao Fisica,
caso contrario, imagino que tivesse suprimida otgimalizada a minha voz, simplesmente

por ela ser dissonante.

Contudo, a vida me pregou uma peca em termos giari@s no inicio de 2007.
Depois de imaginar que a minha trajetéria no CESBva proxima de terminar, ndo porque
nao me quisessem mais por la, mas por que eu nademdicava mais com a sua proposta,
aos 24 anos, recebi o convite de assumir a funedtraihador da equipe atual campea

estadual da categoria sub 15. Pelo fato de eu e&conmsiderar treinador, muito menos estar
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interessado em estudar especificamente as quéatias do desporto, ou ainda pronto para
receber a carga emocional que tanto me intimidee@bi o convite com incredulidade e
indisposicdo que me fizeram, em um primeiro momedgxidir-me declinar o convite.
Pensava comigo: que postura teria que assumir quarolar um grupo de adolescentes,
tendo eu “apenas nove anos a mais do que eles? @wmoa comunidade envolvida ter
confianca no meu trabalho, considerando ser algi#&minexperiente, ainda mais em se

tratando de um grupo que vinha de uma conquisgde de um Campeonato Estadual?

Dois motivos, no entanto, fizeram com que eu ass#@ desafio: o primeiro foi o de
que esta funcdo ainda era a Unica que ndo tinhamaks no clube e que me frustraria
eternamente se a menos néo tivesse tentado tertéxibém nela. Outro motivo foi 0 meu
pai; a paixao que ele sempre teve pelo clube @ectativa que sempre nutriu de que um dia
seria um treinador de futsal, era muito grande pameu simplesmente a desconsiderasse.

Seria muito frustrante para ele saber que eu de@lgo que ele certamente um dia sonhara.

Sabedor dos desafios, iniciei a minha labuta. Lentd® ndo ter dormido nada nas
noites que antecederam o meu primeiro contato ceratletas. Tinha comigo o nome dos
meninos que iniciariam o0 ano e vez ou outra mevaegambrando deles, principalmente se
eram malandros demais ou néo, indisciplinados @, sdlicitos ou ndo. Poucas vezes me
ative a pensar se eram bons ou ndo. Meu primejetivd era manter o grupo sob a minha
regéncia. Neste periodo também estudei muito. Cainfigros que nao imaginava mais me
interessar, fiz cursos com referéncias para a anehjsive com o treinador da selecéo
brasileira de futsal da época, Paulo Cézar de i@ivprocurei conversar com 0s treinador
mais experientes, tudo no intuito de parecer o mé&erde” possivel para os alunos. Tinha a
ideia que se pudesse té-los comigo, trabalharia €es a medida que fosse aprendendo,
dessa forma faria a experiéncia também pedagbgreanpim.

O ano, de um modo geral, foi muito dificil. Eu reahte nédo tinha conhecimentos
suficientes para trabalhar com um grupo desta jdaidda mais ndo tendo eles também a
qualidade técnica refinada que eu e todos esperaVam que trabalhar com um grupo
diferente do que tinha sido campedo no ano anteziarfuncédo destes terem ascendido a
equipes profissionais. Alguns alunos também ndardim em mim alguém que se mostrasse
como autoridade, requisito que, sobretudo, nespergédncia compreendi ser fundamental
para a conducdo de um clima saudavel dentro de ruppgainda mais de adolescentes.

Fomos eliminados do Estadual na terceira fase,asa, para um time mediocre, levando 9x1.
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Até este dia, ndo haviamos sofrido uma derrotassagucertame. Apesar do desempenho ser
capenga, as vitérias vinham, até hoje ndo sei c&mtretanto, eu ndo me enganava. Sabia
gue nao estadvamos bem e que ndo éramos tao bonsoade nos darmos ao luxo de sermos
autosuficientes e treinar e se dedicar menos. @onta minha inexperiéncia ganhou
visibilidade na semana deste fatidico jogo. Es&vanuito incomodado com a frequéncia
com que os alunos faltavam e o desleixo que vin@ygrasentando nos treinos e até mesmo
com a forma fisica. Fiz uma intervencdo dura noufiemo treino que fazia com eles,
cobrando postura e que mostrassem mais maturiBaieiome aos “culpados”, joguei uma
parte do grupo contra a outra. O resultado foi ostp do que eu esperava. Os atletas
decidiram por me sabotar. Haviam decidido simpegmnao jogar! Tive que rebaixar-me,
pedi a eles desculpa pelo excesso, tudo para gfizessem presente naquele dia. Isso fez
com que eu perdesse completamente a rédeas dodmuhagrupo, ocasionando ao fim e ao
cabo o resultado que ja fiz referéncia.

O caminho até o vestiario ap6s tamanho baque fogoloe tortuoso. O placar
eletrbnico parecia mais reluzente do que nuncaxpoessar de modo contumaz aquele
vexame sem procedéncia. Nenhum diretor ou outrteggor me olhou nos olhos. Uns por
vergonha e outros por revolta. Apenas dois abragosntrei: um de meu pai, que, COmo nao
podia ser diferente, me acolheu na dor que, nadaeld também era muito sua. Mesmo
machucado em meu ego e abalado em minha confipagaava: que esporte é esse que eu
cada vez menos acredito e que me provoca uma dimasPor que com as novas
possibilidades que ja eram quase palpaveis, ainelssubmeto a tamanhos riscos e, por
consequéncia, a uma situagao constrangedora ca@a® €we procurar um lugar para chorar.
Sentia-me o pior de todos, ndo por ter sido elidonéisso era quase um alivio), mas
principalmente por ter se mostrado incapaz de assutarefa, decepcionando o meu pai e a
mim mesmo. O segundo e ultimo abraco foi de Julinda tendo me dito uma palavra, mas
orgulhosa de mim independente de tudo. Para alcancarinho da minha esposa, tive que
antes enfrentar os olhos ferozes dos que vestiamasana camisa que eu, e o deboche dos
adversarios que havia tentado ao maximo respeitana sentido na pele a faceta mais cruel,
mesquinha e ultrajante do desporto: a de fazemdédamem, sua indole e carater (para nao
falar em capacidade intelectual, dedicacdo e emelo) subjugada a nao vitoria. A
experiéncia s6 me fez ter mais certeza do tiposgeree que acreditaria, e os caminhos que

procuraria seguir a partir de entéo.
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Paralelo a esta histéria de final triste, explaeine dediquei neste ano também a
qualificar a minha participacdo como bolsista ndGGP#m Educacao, enriquecendo-me de
conhecimentos e de experiéncias que na épocaigaggab seriam fundamentais para a minha
formacgao académica, profissional e pessoal. Oipahprojeto de pesquisa que participei, era
o intitulado“As politicas educacionais a vida das escolas: wmnalise das politicas e seus
efeitos dos processos escolares da Rede MunicipalEdsino de S&o Leopoldo, na
perspectiva dos docentesO termo “vida nas escolas” foi apropriado de Maba que
acredita que a escola € um espaco de construcsigrdficados que contribuem para definir
modos de ser crianca, de ser jovem e de ser poofeSgesquisa com a qual minha bolsa
estava vinculada tinha como objetivo principal ifferar os impactos das Politicas
Educacionais na vida das escolas de uma Rede Mahide Ensino, a partir da chamada
“década da educacéo”, na perspectiva dos docehi@su-se de uma pesquisa de desenho
qualitativo onde foram utilizados como estratégiaetodoldgicas: entrevistas, estudos de

caso, analise de documentos, grupos de discussitoagivas.

Durante os primeiros seis meses, quando apenas Rosa&ne trabalhavamos no
projeto, participei sob a sua supervisdo das ivagtpara a nossa insercao nas escolas
escolhidas comtbcusda pesquisa. Para isso foi necessario apresept@jeio de pesquisa
para os gestores da Rede Municipal e solicitar ssax@resenca nelas, cujos encargos pela
indicagdo couberam a eles, utilizando-se o critéiéorepresentatividade no contexto do
municipio. Das nove escolas postas a nossa digposigtamos por quatro que no NOSso
entender viriam a contemplar o universo da redaliRsmos as primeiras visitas aquelas que
se dispuseram a colaborar conosco, com o intuiteaf@mar os motivos da nossa escolha e
encaminhar a necessidade de cada uma delas ingic@rofessor que representasse o0 seu
colegiado. A partir de entdo acordei com os cadalosnprofessores a agenda de entrevistas.
No momento da realizacdo das mesmas restringi-meerapanhar o didlogo que a Professora
Rosane enquanto entrevistadgraealizava com cada um dos docentes. Estava também
responsabilizado a realizar um memorial descrisebre o processo e com isso produzir
subsidios que auxiliassem na compreensao daquddfajucolhido. Aléem disso, realizei a
analise dos Projetos Politico-pedagogicos das @estolas a partir dos meus entendimentos
a respeito daquilo que seria importante relataa pazontexto da pesquisa. Depois de todas as
entrevistas, participei do processo de transcrigd@adacao e categorizacdo das mesmas.

Meu perfil de pesquisador, a0 menos o interesses@io, foi sendo formado ai.

Procurava me apropriar de tudo. A pesquisa apontazadesvalorizacéo por parte da escola
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e dos docentes a respeito das politicas educasiofamecei a ter como pressupostos
fundamentais a minha docéncia que ainda nem exigtiarizar a construcdo de um PPP de
foma dialégica e democratica e que este se vader am projeto de escola, acima de tudo.
Também que os professores se engajem no procasssm, @ lei (LDB de 1996) determina.
Aos professores de Educacao Fisica, as criticas engtas. Em primeirissimo lugar, o fato
de muitos docentes da area pautarem-se metodaiogita apenas no esporte e no esporte
inpirado na esfera do rendimento. As leituras gaeiehfeito sobre o tema (Coletivo de
Autores, Kunz, Hildebrandt, entre outros) eram deés vcritico e contestadoras desse
panorama. Portanto, ndo tinha como olhar o quealisgsores de Educacao Fisica faziam na
escola e me manter-me meritocratico no CEPE. Ssmna incoeréncia absurda! Procurei

diminuir isso, mas pelo fato de ser uma equipe @&titiye, a minha tarefa era muito ardua.

Falando em CEPE, em 2008 “fui rebaixado” a treinadm categoria sub-9. Meu
desempenho como treinador de uma equipe de “qudiskos® ndo foi avaliado pelos
supervisores do clube como dos melhores. Consatarare muito novo para isso, e a minha
escolha no ano anterior foi vista como um erro. Kgwei incomodado com isso ndo. Meu
perfil ndo se encaixava com a faixa etaria mesrabiaSque poderia fazer um bom trabalho

com 0s pequenos, e ainda por cima sem recorretarteritocracia e performatividade.

No ano de 2008 também me licenciei em Educacaea-i€lomo ndo poderia ser
diferente, realizei meu trabalho de concluséo camemtacdo da professora Rosane Molina,
discutindo o esporte na escola. Entrevistei umegssdr de uma das escolas que ja estavam
colaborando com o projeto da professora Rosansabllia como funcionava o PPP dela.
Havia me chamado muito a atencdo com esta esadia trganizado o seu curriculo,
promovendo a isonomia de carga horaria e a orggivzaspacial das atividades em salas
ambiente. Dessa feita, me interessava saber coRtueacdo Fisica se apropriava de tudo
isso, especialmente em relagédo ao conteudo espameo ndo poderia também deixar de ser
diferente encontrei um enorme descompasso entigpagia da escola e a pratica pedagodgica
do seu docente responsavel pela area. O profesawa\as costas para tudo que nao fosse
esporte, inclusive a propria escola e a sua prapdstEducacdo Fisica tinha uma vida
propria, seus proprios codigos e verdades. A samhtica era quadra e para o professor, a
isonomia de carga horaria sO causava mais estafsiateressava os alunos com maior

facilidade.
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Sai horrorizado do meu TCC. Terminei meu trabateado eu sido avaliado com
distincdo. A partir do meu trabalho, mais do quacay queria ser professor de Educacéo
Fisica da escola para poder fazer tudo diferemgeytir em outros termos, participar da vida
da escola, tornar a Educacdo Fisica da escola eneguwiesse a atuar, escolar de fato.
Mostrar as suas possibilidades e ndo priva-la deipar ativamente da vida da escola.

Contudo, tornar-me um profissional também me troppablemas. Ainda néo tinha
nenhuma escola para ser o professor critico quengli@a ser. Continuava apenas a trabalhar
no CEPE, o que me garantia algum dinheiro e atuag&@rea, mas distante do que eu queria
em todos os sentidos. Continuei a frequentar oogug pesquisa da professora Rosane,
participando de congressos e publicando artigosesistas cientificas. JA contava com um
bom curriculo Lattes, mesmo estando a tdo poucpdem universo académico. Pensando
nisso, vislumbrei possibilidades de logo ingressarmestrado, uma vez que o principal
requisito para isso era meérito académico, ou grjhlicacdes cientificas. Me inscrevi no
processo seletivo da UFRGS (PPG em Educacédo) @ mdNdSINOA (PPGEdu). Na ufrgs
uma vaga junto ao Prof. Augusto Trivifios, da linleaMovimentos Sociais. Na UNISINOS,

com a propria Rosane.

Na selecdo da UFRGS tive uma desilusdo, na UNISIN@ra. Mesmo ndo nutrindo
muitas esperancas de ser aprovado na federal retrigo € sempre dolorido. Até criei
alguma ansiedade ao ser aprovado na primeiradata prova escrita. Porém, a minha pouca
familiaridade com a linha de pesquisa que me isseiee principalmente com a teoria
marxista foram determinantes para a minha reprava&aentrevista com ele foi um dos
momentos mais frustrantes da minha vida. Na coawpre tivemos fui muito, mas muito mal
mesmo. Estava nervoso, até os meus labios trerfikenmotou isso. Disse em duras palavras,
gue precisava de alguém mais pronto, alguém coms Ipagiagem e transito na academia e no
pensamento de Marx e Gramsci. Lembro de ter est@@dmo meu carro atras da praca da
redencao e de ter segurado o choro até sair dousagi@pUniversidade. Atravessei a praca aos
prantos. Acho que néo chorava s6 por ter sido vapim mas por que me mostrei incapaz de
organizar uma ideia sequer e até mesmo dialogae splalquer assunto. Cheguei ao carro e

precisei acalmar-me antes tomar a estrada.

Na UNISINOS foi diferente, embora também frustea® meu desempenho na prova
e na entrevista, se nado foi brilhante, ao menosdguro. Acredito que pelo fato de conhecer

o lugar e as pessoas, principalmente os professests/a mais confiante. O resultado foi a
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aprovagao. Muitas pessoas me ligaram para comengofaarabenizar-me. Eu, contudo,
mantive a serenidade. Isso por que na UNISINOSosi@nm ingressar no curso caso fosse
contemplado com uma bolsa. O valor das mensalidadgesnuito superior ao que eu e a

minha familia éramos capazes de pagar.

Foram duas longas semanas de espera entre o ialta aprovacao, e o resultado da
selecéo de bolsa. No dia em que o resultado serigyddo, mal dormi. Acordei cedo e logo
fui “velar” a pagina do programa. Por volta das ,13bi divulgado o resultado.
Diferentemente de todos o0s progndsticos, existianap uma bolsa em disputa, que,
infelizmente ndo foi concedida a mim. Fiquei commrtp suplente. A deciséo foi desistir
temporariamente deste sonho. Teria que aguardarimiocno mais um ano, sem ter, na época,
nenhuma certeza que encontraria um lugar razoavaltabalhar. Ficar s6 no CEPE, além de
nao contemplar o que acreditava como importante pa&tducacado Fisica, ndo me valorizava

financeiramente ha muitos anos. Nao tinha carésisitnada, e nem vinculo empregaticio.

Apavorava-me. Mantive-me publicando, participanddogrupo da Rosane, sonhando
que um dia poderia realizar o tdo almejado desejsait professor de Educacdo Fisica na

escola.

O ano encerrou-se com uma boa noticia, talvez aliatipo a dois tamanhos baques.
Para os esportistas de plantdo, por sinal, nad&ripoder melhor. Depois de um ano
relativamente tranquilo de trabalho no CEPE, ongi#epadotar um método de trabalho que
respeitava tanto o que acreditava como professasrfra atuando em uma equipe
competitiva), sagrei-me juntamente com a minhapeguie pequenos guerreiros, campeao
estadual de futsal. Nao perdemos uma partida segpenas tendo empatado uma. Foi uma
conquista para lavar a alma como dizem. Lavar, qua estava eu traumatizado com a
vexatoéria derrota do ano anterior, e frustrado @ominha impossibilidade de ingressar no

mestrado.

Assim que o juiz deu como encerrada a final, dribbvamente os olhares que vinham
da arquibancada, embora estes, desta vez, fossaundeacdo. Orgulhoso, ndo me dei ao
trabalho de aceita-los, por que ndo eram menossfalg volateis dos que os que enfrentei no
ano anterior; procurei aqueles que me deram fangadp ninguém, ha tdo pouco tempo, se
importou em tentar me oferecer algo parecido: nauque neste dia chorava realizado como
aquilo que sempre havia sonhado, e minha namotdidaal. Senti-me bem por ter vencido,

também por ter mostrado para mim e para quem ca@sEsber, que Nao era necessario ser
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durdo, intransigente, seletivo e truculento paratinador e vencer um campeonato do
tamanho que € o Gauchao. Nao que por vezes n&sdigalo necessario ser um pouco, afinal
de contas € um campeonato que tinha poucas redgiptadas a criancas desta idade o que,
por consequencia e no meu entendimento, as femassartos cédigos e premissas do
esporte moderno, que possivelmente tenha rendidguas maneiras de ser, competéncias
discutiveis, como a performatividade e o princiggosobrepujanca por exemplo. Mas havia

coisas que nao era possivel eu fazer sozinho.

Em termos praticos e financeiros e de abertunaodeos de trabalho, o titulo estadual
valeu-me absolutamente nada. Continuava a ganh@opo titulo ndo foi o suficiente para
fazer com que eu ganhasse um centavo a mais. Gawdira tentar outros empregos com 0s
quais pudesse compartilhar a carga horaria do CEPIiEgava eu ha nove anos como
professor do clube. Um feito e também um retratadifiauldade que era encontrada no
mercado de trabalho para quem, a esta altura dpemarmato, ndo tinha nenhuma identificacéo
com o ambiente de academias de ginastica, por daemsaida era um concurso publico.
Contudo, infelizmente néo era sé eu que pensava ttesa. Os dois concursos que fiz no
ano de 2008, para os municipios de Dois Irm&ao® kontaram com expressivo numero de

inscrito — mais de 300. Em Dois Irmaos eram seggasaEm Ivoti apenas uma.

Dediguei-me muito para ambas as provas. No desdainfesso que me impressionei
com o0 numero de concorrentes, embora no fundo @pesee que poucos deles estavam téao

bem preparados quando eu.

No primeiro concurso, um pouco de frustracdo. N&enfal, mas me coloquei abaixo
do que esperava. Fiquei em 13°. Mesmo que ainddsseitalguma esperanca em ser

chamado, a tendéncia era que isso demorasse oacoenecesse.

A pressdo que impus sobre mim para o concurseatedassou a ser grande. Era a

altima chance de ter um 2009 promissor.

No fim, fui muito bem no concurso. Talvez pudessmelhor, mas foi suficiente.
Antes da prova de titulos estava em terceiro, posigie também ndo me garantia o ingresso.
Contudo, apos a apresentagdo dos titulos subigparianeira colocacdo, a principio, a unica
aberta para esse concurso. Nao sabia quando meartaernmas eu tinha agora assegurado o
direito de trabalhar na minha area, fazendo o quante tantos anos sonhei fazer: ser

professor de Educacdo Fisica na escola. Podetigsivie conciliar com o CEPE, o que me
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renderia uma boa condicdo financeira. Nado haviaguistado o sonho de ingressar no
mestrado, mas acabara de me aproximar de um autresonho mais do que oriundo da
minha esfera profissional. Era também pessoal tev@afdNado sabia exatamente quando me

chamariam, mas a expectativa era que fosse logoisBva que fosse logo.

Ja com a expectativa de ter um emprego estaveldidalmente pedir a minha
amada Juliana em casamento. Noivamos no dia O@raerd de 2009. Dava mais um passo
importante em minha vida, aproximando-me ainda raipessoa que havia escolhido para

trilhar junto comigo os tortuosos caminhos da vida.

Acabei sendo chamado no concurso publico parg@ssof da cidade de Ivoti cerca de

uma semana depois do meu noivado.

A vida, no entanto, me pregou mais uma surpres@n@ da minha posse, fui
informado de que estava sendo chamado para atasdiras escolas de Educacao Infantil.
Pensei eu: Educacgéo Infantil? Mas o concurso era @&nsino Fundamental? Nao havia

escolha. Ou assumia, ou abria méo. N&o precisalimmnqual foi a minha opcéo.

Era uma modalidade de ensino completamente distintoda e qualquer experiéncia
profissional que ja havia tido. N&o poderia usarcoshecimentos que julgava serem
diferenciados e qualificados para o exercicio dzédoia. la ter que aprender tudo, ou teria
gue abrir m&o do concurso. A necessidade fez careguassumisse o desafio. Iriam mais
uma vez continuar no limbo a minha pretensdo deuseprofessor de Educacéo Fisica do
Ensino Fundamental, com turmas, horario de plaresjamn notas, avaliacdo, caderno de
chamada, conselho de classe, ou seja, tudo quesegpava para mim o sonho de ser um

professor.

Tive que, popularmente falando, “me virar”. Tiveegaprender a ser um professor de
Educacéo Fisica para a Educacéao Infantil. A unige@éncia que tinha com esse publico era
do periodo de estagio curricular do curso de ggEuam Educacao Fisica. Lembro de ter
gostado da experiéncia. Julgo ter cumprido com @ssnaleveres e aprendido um pouco. Os
aportes tedricos que me embasei para a estrutudgdimabalho pedagdgico foram de
sugestao da professora Rosane Molina. Na opormidanha atual orientadora apresentou-
me o trabalho de Airton Negrine. O pensamento dest® vincula-se aos principios tedérico-

metodoldgicos da Psicomotricidade Relacional.



303

As leituras que realizei desses aportes contemmplars meus anseios: uma Visao
plural e ndo funcionalista do desenvolvimento motdegrine apoiava-se na concepc¢ao
vigostskiana que atenta ndo apenas para o biolapias também para a interacdo desse com
o social. Dessa feita, mais do que atender os iestélg desenvolvimento biol6gico dos
estudantes, o meu papel seria criar ambientes wdatiores de aprendizagem, motivar e
interagir de modo a criar zonas de desenvolvimprii@imal que, segundo a bibliografia da
area, seria o principal dispositivo da aprendizagéatorizar também o ludico e a imaginacao

como elementos formuladores de sentidos e sigddEpara a constru¢ao do movimento.

Tomado por duvidas sobre a minha capacidade ddatesse publico e da minha real
apropriacdo do método que objetivei trabalharjenico inicio de Fevereiro de 2009, o meu

trabalho na Educacéo Infantil.

Surpreendentemente meu desempenho foi elogiadi® demicio. Meu empenho em
acertar era muito valorizado por gestores munisipaidas escolas, além dos colegas
professores. Os estudantes reagiram bem, se aprdprdo método de forma muito mais
rapida que eu previa. Apesar de distante do quesperava, me mostrei também capaz de
trabalhar na Educacao Infantil. A minha veia brincaa e “de guri”, pareceu casar muito
bem com o0 necessario para assumir um trabalho tocendizente com as caracteristicas das

criancas dessa idade.

O grande problema era o desgaste fisico provopatio atuacdo docente com esse
publico. O carinho e o retorno dessas criancapidoaverdadeiro e muito intenso. Ao doar
carinho, recebia o troco em dobro. Trabalhar nac&gio Infanti demanda muito
envolvimento o que, naturalmente, torna a docénaid&ducacao Infantil cansativa. Nesse
periodo, contudo, me doei ao maximo. N&o importagado cansado ou dolorido eu chegava

em casa. Eu queria era mostrar que tinha capaci8aatsho que consegui.

A medida que o tempo passava, contudo, outro @mublse avolumava: a rotina. O
fato dos momentos, e dos dias na Educacgéo Infargin quase sempre muito parecidos, fez-
me manter vigilante quando a minha motivacdo. Cdsixasse a rotina me levar,
possivelmente a minha pratica perderia a forcantigacto. O esforco foi grande, e no

primeiro ano, exitoso.

Ainda estava muito desmotivado no CEPE. Se no amerior, ja contestava

enormemente o0s valores e propositos presentes ampeonatos e os efeitos desses em
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criangas tdo pequenas, em 2009, isso ficou ainds forée. Nao foram poucas as vezes em
que pensei em desistir. Procurei outros trabalimas, ndo encontrei nada que me pagasse 0
quanto eu ganhava nesse clube trabalhando tdo pdwacas. Mais uma vez, rendi-me a
conveniéncia. Mais um ano fazendo o que nao aeredifrabalhando no que nao acreditava.
Diferentemente do time do ano anterior, tinha gamerf um time todo novo. “Peneirar”
criancas de 09 anos em escolinhas e outros espagsr, julgar, dispensar essas criancas
por julga-las incapazes, e pior: sem a possibiédael contestar! O certo na competicdo era

fazer isso. Um dilema feroz.

Compatibilizei esse dilema, procurando nao pemsaito nele. Tentava ser dois
personagens. Um professor na escola, atendendouea¢éd Infantil, e outro treinador.
Enquanto ndo havia problemas, principalmente asgtide outros ao meu trabalho, tudo ia
bem. Contudo, quando elas chegam, os arrependisnesgon a tona. Um bom exemplo disso
foi por volta de Julho, quando a inexperiente egujpe eu treinava estreou no campeonato
estadual de futsal com duas derrotas em casa.cekgas e os proprios alunos desconfiaram
da minha qualidade como treinador. Confesso queambém. Contudo, sempre que iSso
acontecia, mais que depressa eu pensava:. mase guied isso para mim! O meu futuro ndo
esta aqui! Para que tanto stress? Mas essas sensafélizmente, ndo eram reconfortantes.
Eu queria também ser bom treinador. Se eu despemlia finais de semana quase inteiros
para isso, ndo poderia simplesmente me conformareeder. Uma caracteristica marcante da
minha personalidade é a ambicdo de ser sempre lmmele ter reconhecimento pelo meu
trabalho, assim como também enfiar-me em um poofupdo quando isso ndo ocorre.
Criticas nunca sdo construtivas para mim. Sempterideam a minha auto-estima. Nao
queria que fosse assim, mas infelizmente ndo tanberenidade necesséaria para me impor
nesses momentos. Sou dependente do que os outrsanpa&le mim, sou dependente de
elogios e da valorizacdo do meu trabalho. Ao mesmpo, isso faz com que eu me preocupe
sempre com o outro, ndo havendo espaco em minisaradidade para egocentrismo ou
qualquer estrelismo. Julgo-me humilde, tenho hatamueles que se julgam superiores.

Meu empenho levou-me a superar as inumeras dlfides para trabalhar no CEPE e
junto com os jovens atletas, vencemos mais umavaampeonato estadual. Contra tudo e
contra todos, inclusive contra o “meu eu mais pra@i, mais uma vez superei um numero
grande de percal¢os. Mais uma vez, ndo me iludiaeitoria, sabendo que quase nada traria
para minha carreira. Meu futuro estava na tentatvangresso no curso de mestrado e no

meu trabalho docente em Ivoti.
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Quanto ao sonho de ingressar no mestrado, pelaéa¢star trabalhando, encarei com
muito mais naturalidade o processo seletivo. Caatia firme com a ideia de que caso néo
conseguisse bolsa, mais uma vez teria que abrirdadaga. Para me manter na briga por
ela, durante todo o ano de 2009 me mantive paaticip do grupo de pesquisa da professora
Rosane Molina e, principalmente publicando. Destamsse sentido, a minha primeira
participacdo no Congresso Brasileiro de Ciénciagsjuorte, realizado em Salvador, Bahia.
Apresentei um artigo no evento, representando pogde pesquisa. Foi um enorme desafio
apresentar um trabalho para um publico de quasenths pessoas, sendo que entre 0S
ouvintes estavam pessoas relevantes para o pertsadeeftducacdo Fisica escolar, como
Vicente Molina Neto, Savio Assis e Lino Castellkitho. Fiquei extremamente nervoso. Nao
consegui relaxar durante toda a minha fala, o gu&mente comprometeu a qualidade da
apresentacao. Passado os momentos de agoniaantoefitou marcada a experiéncia: havia
apresentado um trabalho no CONBRACE!

Felizmente, o final desse ano me trouxe mais Uewia: consegui finalmente entrar
no curso de mestrado da Unisinos com bolsa da CAP& dois anos para realizar um dos
grandes sonhos da minha vida! Sentia-me renovadbtiyado a continuar na profissdo por
que certamente a partir de entdo, comecava a aonstn diferencial em relagdo aos outros
milhares de profissionais de Educacdo Fisica qdiersem todos os semestres. Sentia deixar
de ser mais um. Imaginava que passaria a ser otlitetente. Ndo mais um professor “rola
bola”, mas um professor intelectual em potenciatid que construir isso, mas estava muito

motivado para tal.

O ano de 2010 iniciou e mais uma boa noticia toowmta da minha vida. Pude enfim
realizar outro sonho, que era trabalhar em umalaesie Ensino Fundamental. Continuei a
trabalhar na Educacéo Infantil, porém, em apenas escola. Atenderia duas modalidades
diferentes: uma que sempre julguei estar apto €E6Yitra que estava aprendendo a gostar
(El). Somando-se a isso, continuava o meu calv@i@€EPE. Acertei um contrato de mais

um ano, dessa vez para treinar o sub-11.

No mestrado, encarei 0 processo desde o inici@ ecoma aprendizagem. Mais do que
construir uma dissertacdo, queria aprender. Timha inclinagcdo a ser um marxista, talvez
inspirado no pensamento epistemoldgico hegemorackdiicacdo Fisica escolar. Contudo,
confesso que nunca entendi essa concepcdo de mogoconvincente. Por mais que eu lia,

nunca consegui aprender os conceitos basicos deriatigmo-historico/dialético. Talvez
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fosse por que, na realidade, ndo me convenciamibetinha nessa matriz de pensamento um
principio que me fizesse compreender o0 mundo. N#&ec@a ser o Oculos que melhor se

enquadrava a forma como pretendia ler o mundo.

O pior é gue na impossibilidade desse “6culos” ma@sgatava das minhas
aprendizagens anteriores nenhum outro. Precis@ecaiar. Seria importante para mim como

pessoa, e para a construgdo da minha dissertacao.

A segunda tentativa foi Pierre Bourdieu. Aproxisme? da teoria do habitus, campus e
capital cultural de uma forma mais acanhada, parém resultados muito melhores. Tentei
orientar a minha pesquisa inicialmente por essegmanto, que a essa altura, ja era bastante
proximo do que veio a se tornar definitivo. A athografia foi uma paixao a primeira vista.
Desde quando li a tese do Dr. Fabiano Bossle,natslai essa possibilidade. Nado me parecia
absurdo tentar utiliza-la como ferramenta teériaiadoldgica para compreender 0 meu

ingresso em uma escola do campo que remodelavaPde.

Objetivar fazer uma autoetnografia me levou adebre etnografia e narrativas,
processos de constituicao identitaria e capitduraill Fiz um esforco que considero razoavel
para alguém que nao tinha nenhuma bagagem pamadeahada disso. Isso cada vez mais me
trazia dificuldades, mas que eram dirimidas comsomiso no rosto, afinal de contas fazia o

que tanto sonhava e aprendia coisas novas a cadalizo..

Bourdieu, aos poucos, ndo me contemplava maigidalgo mais dinamico, menos
taxativo e determinado. Achava que a vida, a escata identidades e a sociedade
encontravam-se em permanente fluxo, em um dinamigo® ndo era completamente

interpretavel pelo pensamento de Bourdieu.

A nova paixao foi pensar como Morin, foi pensamoolLahire. A abertura de
possibilidades era maior, menos conflituosa com eu rabjeto e principalmente com a
subjetividade caracteristica de uma autoetnogrdgati-me muito mais envolvido com essa

forma de pensar, ao menos temporariamente.

No CEPE, tive um ano bem mais complicado que dsriares. Dessa vez, nao
consegui extrair de um bom grupo o que ele podenader. As criticas dos pais ao meu
trabalho foram ainda mais fortes, e a prioridade dei respectivamente, ao mestrado e ao
meu trabalho em Ivoti, foram determinantes pareaocasso de 2010. Chegamos em terceiro

lugar, uma colocacgéo digna de pédio, mas de vaaparte de todos que de algum modo
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participaram desse processo. Fui ofendido e hudulipor alguns pais, que me acusavam de
fazer escolhas erradas, de preterir seus filhostrena de outros que julgavam menos
qualificados. Minha mae foi ofendida em alguns ggenquanto impavida, assistia tudo da
arquibancada. Nem mesmo meu pai, a pessoa queneancentivou a seguir esse caminho e
por quem durante todos 0s anos me mantive fortgartasefa resistiu: chorou. Sentiu o peso
de um clima que se para um adulto era carregadayifa para uma crianca? Foi a gota
d"agua. Nao precisava mais daquilo. E ndo era demmagu tinha que tomar uma deciséo,
desapegar-me de algo que trabalhei durante dez avass que no minimo ha trés, tinha
perdido completamente o sentido para mim. Era Herdar tchau, afastar-me de pessoas que
convivi durante tanto tempo e que certamente, famamuitas das minhas caracteristicas
como professor e individuo. Afastaria-me de algupessoas que gostava e de outras que nao
podia nem mais olhar. Deixaria de ter que atuiguired hipocritas que me detrataram durante
tantos anos, embora deixaria também de conviver amanos, que me ajudaram a crescer e
me fizeram ganhar dois titulos estaduais e apremdé@as coisas: destaco aqui, o professor

Luis Fernando Moretto, supervisor do clube.

Fora do CEPE, pude requisitar mais horas paraltrabem Ivoti, afinal de contas, um
pequeno rombo se estabelecia em meu orcamento Im&os& Juliana a essa altura ja
estavamos ansiosos por comprar 0 N0SSO apartanoente, seria 0 que era determinante para

pensarmos no casamento.

No final de Dezembro de 2010, compramos a nossa € ano de 2011, portanto,
seria muito corrido. Além de fazer de um conjuregpdredes um lar, precisdvamos organizar

0 casamento, e eu, dar conta de uma dissertagaesteado.

Na escola de Ensino Fundamental passai tambémicnade a disciplina de Ensino
Religioso, algo que nunca imaginei ter capacidadea fazer. Fui motivo de deboche entre os
meus familiares e amigos, até por que eles sabisradgreja e a religiosidade nunca havia
sido algo importante na minha vida. O pensamengsdeque o Ensino Religioso na escola €
igual catequese. Eu sabia que ndo era assim, fmrt@nia que dar a ela uma cara que
contemplasse a minha personalidade e as exigdages que essa tinha enquanto disciplina

do curriculo.

A escrita do projeto de dissertacdo foi concluéha final de Maio e a minha
qualificagcéo foi em final de Junho. Fui bastantegrldo pela banca, algo que me motivou

muito a continuar envolvido e atento a pesquisa.
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Mais uma vez desejoso em aprender coisas nowas para o grupo de autores e
teorias que me estimulam o pensamento de BoaweBS@amtos. Esse autor abriu-me mais
muitas portas, permitindo-me compreender novos eéos da vida, e compreendendo de
outras maneiras, algumas coisas que julgava ja balktante. Como nao podia ser diferente,
fui trazendo para o0 meu estudo o que aprendi dasdg que dele fazia, acrescentando novas
dificuldades ao meu préprio estudo. A pujancia de gassava a aprender foi tdo forte que
mudou muitos dos pressupostos que utilizava naumss@ para a minha prépria pratica

docente até entdo.

Esse grande numero de pensadores e teorias, fiezjge eu me julgasse, com o
perddo do termo, “um prostituto epistemoldgico”.oN#&e receio em testar e usar 0 que
diziam para refletir, até por que nédo poderia parecer ser dono de verdades, quando na
realidade n&o tinha nenhuma, ao menos alguma meotdfiavel. Isso, julgo, foi
importantissimo para mim, por que saio com uma gergade conhecimentos, muito maior
do que eu esperava levar do mestrado. Mesmo oarteessdforam importantes para que hoje

eu possa ter um quadro mais claro das minhas plaksies futuras.

A prioridade continuava a ser o mestrado, masigsiohalmente o meu foco estava
mais no Ensino Fundamental. A reforma da minha easaritos finais do casamento também
tomavam um bom espaco do meu tempo e reflexdocdtmeqiiéncia, o meu trabalho na
Educacéo Infantil estava cada vez mais rotineinfadonho, desmotivante. Ninguém havia
me criticado, mas eu ndo estava me sentido bemdazguase sempre a mesma coisa. As
criancas me adoravam, mas eu estava cansando mhssisando remotivar-me. Tentei trocar
de escola, ao final do ano, e ndo consegui. Enmomér com essa dificuldade até o presente
momento. Revitalizar o meu trabalho, sem cair néaggo de oferecer uma “pedagogia da
sombra”. Estou voltando a focar-me em mudancagrasgo alcancar melhorias ja no inicio
desse 2012.

Em 29 de Outubro de 2011, finalmente casei. Degeisete anos entre namoro e
noivado, eu e Juliana firmamos 0s nossos votosuRanomento bastante especial em nossas
vidas. Pudemos ver o quanto somos especiais patasrpassoas. A festa foi muito divertida,
tendo contado com poucos convidados, mas certapuameaqueles que moram de fato nos

NOsSsos coracgoes.

O casamento trouxe, a reboque, novas responsat@kdjue enquanto morava com 0s

meus pais, ndo mensurava ter tanta importancishdteg aos 28 anos precisava deixar de ser
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adolescente e assumir uma condicéo de adulto aleXatutonomia que tanto queria, mesmo
tendo um amor incondicional, forte e verdadeirondaha mae e do meu pai, ndo me fez
titubear sobre a hora para assumir essas resphdadbs. Confesso que ainda encontro-me
em processo de aprendizagem, tentando tomar cot®diws fatos da minha vida com maior
zelo e mindcia. Nao sou aquele que ingressou ndrades ndo s6 pelo que aprendi no
processo de construcdo da dissertacdo, mas tamdléngye a vida tem me reservado. Os
ultimos anos foram dinamicos, cadticos e seus testag exitosos, mas bastante arduos. A
expectativa para os proximos é que isso permamgiesar do friozinho na barriga, estou

louco para ver o que a vida e as suas circunstatida me reservarao.



