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RESUMO

Esta dissertacdo busca investigar praticas de leitura nos Anos Iniciais de uma escola
publica no municipio de Sao Leopoldo (RS), a partir de um estudo de caso de
abordagem qualitativa, sob a perspectiva da pesquisa pos-critica em educacgdo. A
producdo dos dados incluiu entrevistas narrativas com professores e o responsavel
pela biblioteca escolar, questionarios com gestores e observacdées no campo
empirico. Descreve perspectivas teoricas sobre préticas de leitura, educacao, escola
e contemporaneidade e gestdo educacional. Os dados produzidos foram
categorizados, descritos e analisados a partir do movimento de bricolagem
metodoldgica. As analises revelaram que as praticas de leitura predominantes
envolvem textos curtos e de facil acesso, mas, algumas iniciativas docentes
demonstram preocupacdo com o desenvolvimento da criticidade, imaginacdo e
prazer na leitura. A gestdo educacional emerge como elemento-chave para
Impulsionar mudangas significativas, garantindo o acesso ao livro e incentivando
praticas leitoras literarias e formativas. A pesquisa apresenta, ainda, uma proposta
interventiva, que consiste na criacdo de um Atelié Literario como formacgao
continuada para professores da rede municipal, com o objetivo de fortalecer a
formacao docente e promover praticas de leitura mais criticas e literarias. O estudo
contribui para o debate sobre a formacéo leitora literaria na escola e reforca a
importancia da formacdo de professores para que a leitura exerca seu potencial

(trans)formador na educacéao.

Palavras-chave: Atelié Literario; gestdo educacional; leitura nos Anos Iniciais;

leitura formativa,; leitura literaria; praticas de leitura.



ABSTRACT

This dissertation seeks to investigate reading practices in the initial years of a public
school in the municipality of S&do Leopoldo (RS), based on a case study with a
gualitative approach, from the perspective of post-critical research in education. Data
production included narrative interviews with teachers and the person responsible for
the school library, questionnaires with managers and observations in the empirical
field. It describes theoretical perspectives on reading practices, education, school
and contemporaneity and educational management. The data produced were
categorized, described and analyzed based on the methodological bricolage
movement. The analyses revealed that the predominant reading practices involve
short, easily accessible texts, but some teaching initiatives demonstrate concern with
the development of critical thinking, imagination and pleasure in reading. Educational
management emerges as a key element in driving significant changes, ensuring
access to books and encouraging literary and formative reading practices. The
research also presents an intervention proposal, which consists of the creation of a
Literary Workshop as continuing education for teachers in the municipal network,
with the aim of strengthening teacher training and promoting more critical and literary
reading practices. The study contributes to the debate on literary reading training in
schools and reinforces the importance of teacher training so that reading can

exercise its (trans)formative potential in education.

Keywords: Literary Studio; educational management; reading in the Early Years;

formative reading; literary reading; reading practices.
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Fonte: Watt (2020)

Com todo meu afeto me recomendo aos senhores.
Shakespeare (2023, p. 41)
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1.1 CENA I: CONVITE

Os titulos que havia experimentado para esta, que é uma investigacao
cientifica, me pareceram meio precarios e carentes de sentido. Pensar em como
nomear este estudo, me fez mergulhar em um emaranhado de palavras desconexas
que, definitivamente, ndo funcionavam como um convite, como deveriam ser.

Uma das coisas que aprendemos ao ensaiar uma escrita académica € que 0s
titulos s&o convites. Dotados de sentidos, trazem em suas letras, linhas e
entrelinhas, um portal ou funcionam quase como um hiperlink que, pressupde-se
irrecusavel. Dai a ideia de inspirar-me em Hamlet!, afinal, por que né&o
Shakespeare?

Embora a questdo da leitura seja importante para minha vida, em meu
percurso a literatura nem sempre esteve sob holofotes. Minha relagdo com a
literatura €, de certo modo, recente. Shakespeare foi (e ainda é) uma agradavel
surpresa.

O The Globe Theatre foi o cenario de um memoravel encontro entre mim e
Shakespeare. Considero este o encontro, pois foi a partir daquele lugar que me vi
interessada pela literatura shakespeariana. Em janeiro de 2015, durante uma viagem
gue fiz a Europa, caminhando despretensiosamente por Londres, margeando o rio
Tamisa, em Bankside, cheguei ao teatro que foi palco da atuacdo de Shakespeare.
O teatro (ou a arena), construido em 1599, foi o espa¢co das apresentacdes teatrais
de Hamlet (e outras obras). Passou pela destruicdo (por incéndio) e reconstrucéo
(1613), fechamento (1642) e, para minha sorte, acabou sendo revitalizado em 1997.
Embora conhecesse a representatividade de Shakespeare na literatura, como
bibliotecaria tenha catalogado sua obra e, portanto, tenha tido contato com as
sinopses e leituras técnicas proprias da indexacdo, de seus principais titulos, e
conhecesse versbes de “Romeu e Julieta” através de filmes, n&o havia

experimentado a leitura de nenhuma de suas obras literarias. Alias, me refiro a este

1 William Shakespeare, dramaturgo e ator, é considerado um dos autores mais importantes da
literatura internacional. Ao longo de sua vida (1564 — 1616) escreveu varias pecas teatrais que se
tornaram grandes classicos da literatura, dentre eles Hamlet. Na traducdo de Millér Fernandes, a
obra (que inspirou o titulo e organizacéo deste projeto) conta a histdria da obsesséo de um principe
por vinganca, carregando os mondélogos de seu protagonista (Hamlet) de davida e desespero, o que
caracterizou a obra como um cléssico de dimenséo tragica (Shakespeare, 2023).
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como um encontro, também porque The Globe Theatre ndo era um dos locais que
fazia parte das minhas pretensées em Londres.

Entdo, de volta ao Brasil, ainda em 2015, eis que tive um contato mais direto,
por meio da leitura, com a genialidade do escritor. Hoje, livrarias sdo para mim,
irresistiveis e os livros, sedutores. A livraria, assim como bibliotecas, sdo lugares
singulares, especiais que te convidam a experiéncias literarias impares. Foi em uma
destas experiéncias em uma livraria que Shakespeare passou a fazer parte da
minha colec¢do literaria a partir de Romeu e Julieta.

Hamlet, obra importante de Shakespeare, chegou praticamente concomitante
com a escrita deste estudo. A frase célebre (e ja por mim conhecida por ouvir falar)

“Ser ou nao ser, eis a questao” veio como um lampejo iluminado de possibilidade em
meio a tantas palavras sem representatividade que me surgiram ao pensar em um
titulo que tivesse sentido para esta minha escrita.

Me pareceu um desperdicio me deter apenas a frase e perder a oportunidade
de mergulhar na leitura da obra. Entdo, Hamlet passou a fazer parte do meu acervo
literario. E, neste recente e também memoravel encontro, entre mim, Shakespeare e
Hamlet, a questao do ler ou nédo ler se materializou.

Mesmo que ndo conheca as obras do autor em sua totalidade, acho sensato
lembrar que os livros escritos por William Shakespeare tém um valor literario
inestimavel. Valor este que o aproxima ainda mais deste estudo, que trata da
importancia da leitura, inclusive a literaria, e como ela contribui para a formacéo
humana.

Ler ou ndo ler: eis a questdo ndo é uma escrita de estilo literario, de
ilustracdes extraordinarias, que descrevem cenarios, personagens ou historias
incriveis que nos consomem 0 sSOno e nos libertam, mesmo que temporariamente,
do mundo real. Embora traga em suas linhas um pouco da minha historicidade e
tracos do que me constitui, trata-se de um convite para que juntos possamos pensar
a leitura, em especial no ambiente escolar. Assim, a inspiracdo para o titulo (e a
estrutura deste estudo) esta em William Shakespeare em uma de suas obras
literarias mais famosas — Hamlet. Longe da ideia de apresentar uma historia tragica
e sem pretensdo de me aproximar da genialidade de Shakespeare, a intencdo €
convida-lo/a (leitor/a) a mergulhar em algumas reflexdes para pensar a importancia

da leitura e das praticas literarias para formacéo das pessoas.
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Reafirmo aqui minha ideia, enquanto pessoa, leitora, professora, bibliotecéria,
gestora, estudante e pesquisadora (ainda em construcéo) que a leitura € um potente
elemento de constituicdo do ser humano. A leitura promove conhecimento, ciéncia e
impacta em modos como a sociedade se organiza.

Assim, inspirada por William Shakespeare e lancando um olhar sobre
algumas perspectivas tedricas que tratam da importancia da leitura para a formacao
humana e sua presenca no ambiente educativo, apresento este estudo. Tendo como
base a perspectiva das metodologias de pesquisas pos-criticas em educacdo e
sobre diferentes pensadores e pesquisadores que caminharam ao meu lado nas
escritas que tomaram forma ao longo desta trilha investigativa, o/a convido para,
além da leitura, refletirmos sobre o ato de ler na escola, em especial, sobre as
praticas utilizadas na fase inicial do Ensino Fundamental e a importancia da leitura

para a formacdo humana.
1.2 CENA II: ROTEIRIZACAO

Este estudo investiga as praticas de leitura nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Traz uma escrita envolta em uma atividade poética que me permitiu
em uma perspectiva tedrico-metodoldgica pos-critica produzir sentidos e explorar
encontros e possibilidades em uma trilha de pesquisa marcada por construgoes,
rupturas e retomadas. Um caminho metodologico que inclusive me permitiu
mergulhar em um estilo de escrita em que ocupei meu lugar de fala, como
preconizam Meyer e Paraiso (2021).

Tomando como base a ideia de que um ensaio possa ser entendido como
“‘uma experiéncia modificadora de si no jogo da verdade, e ndo como apropriagao
simplificadora de outrem para fins de comunicagdo” (Foucault, 1998, p. 13), me
permito aqui ensaiar ou ensaiar-me. Em um movimento de construcdo de uma
escrita em que apresento a leitura como potencialmente propulsora de formacéo
humana.

As concepcbes apresentadas emergiram das interacdes vivenciadas com
leitores, pesquisadores, mestres, doutores, professores, alunos e gestores, somadas
as percepcodes construidas durante minha experiéncia como pesquisadora no campo

empirico.
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A trilha que aqui se materializou contou com perspectivas tedricas que se
fundamentaram nas reflexdes de muitos pesquisadores tais como Betina Schuler;
Byung-Chul Han; Carlos Skliar; Cecilia Bajour; Dagmar Estermann Meyer; Luiz
Percival Leme Britto; Marcel Proust; Maria Luiza Tucci Carneiro; Marlucy Alves
Paraiso; Michel Foucault, Michele Petit; Rildo Cosson; Roger Chartier; Silvia
Castrillon; Steven Roger Fischer, Virginia Kastrup — dentre outros — que, por suas
escritas, auxiliaram nesta construcao.

Inspirada por leituras e releituras, reflexdes e muitas trocas com os diferentes
atores que me acompanharam nesta escrita, estruturei este estudo em seis
capitulos. Esta estrutura foi inspirada na histéria de Hamlet de William Shakespeare.
E, trazendo nuances de uma composicao teatral que marcam a referida obra,
denominei cada parte, Ato e, em cada Ato, Cenas.

O Ato | — Descortinamentos — convida o leitor a refletir sobre a questdo da
importancia da leitura e sobre as praticas adotadas na escola. Apresenta a estrutura
do estudo e a pesquisa, descrevendo a titulo de introducéo, o tema, a delimitacado, o
problema, os objetivos (geral e especificos). Traz as inspiracfes pessoais que
influenciaram a formulagdo do problema de investigagcdo e finaliza trazendo a
justificativa.

O Ato Il — Cenario Telrico — traz aportes conceituais que embasaram
reflexdes importantes construidas ao longo da pesquisa. Apresenta perspectivas
tedricas que tratam das praticas de leitura. Descreve algumas ponderacbes que
auxiliam a pensar a educagdao, a escola, a contemporaneidade e a gestédo escolar.

O Ato lll — Cenario Metodolégico — descreve os caminhos metodolégicos,
abarcando a revisdo da literatura, a trilha metodolégica, as dimensdes éticas e 0
campo empirico.

O Ato IV — Do Tempo em Suspensao a Fluicdo? — apresenta a descricdo e
andlise das informacdes produzidas. A partir das narrativas que surgiram com as
entrevistas e questionarios e da observacéao realizada sobre a realidade investigada,

tendo por base a bricolagem metodoldgica, trago nesta etapa, reflexdes

2 O termo fluicio é aqui utilizado para evocar a retomada de um fluxo temporal, simbolizando o lento
desvanecer de uma pausa forcada nos modos de existir; pausa essa provocada pelas enchentes
gue causaram a destruicdo parcial da escola investigada, incluindo sua biblioteca, e impactaram
profundamente os atores desta pesquisa. A escolha do termo € inspirada em uma aproximagéo com
o adjetivo melifluo, derivado do latim mellifluus, que significa fluido como mel (Melifluo, 2025)
sugerindo uma passagem suave, densa e sensivel, como aquela que se espera no reencontro com
a dinamica escolar e com os sentidos interrompidos pela tragédia.



16

contextualizadas no tempo, espagco e acontecimentos que de alguma forma
contribuiram para ponderar sobre as praticas de leitura, escola e a gestao escolar.

O Ato V — Desfechos — a guisa de concluséo, apresenta uma releitura e
ponderacdes sobre a trilha desenvolvida no processo de investigagao.

Para finalizar os elementos textuais, apresento o Ato VI — Cenario Interventivo
— gue detalha a proposta de intervencdo onde sugiro a realizacdo de um Atelié
Literario que consiste em complementar a formacéao docente langcando um olhar para
a importancia da mediacdo de leitura para a formacéo dos leitores, principalmente
literarios. Apds, sdo descritas as referéncias que, para além da normalizacéo,
representam o0s pesquisadores e as escritas que contribuiram na construcdo das
ideias aqui registradas.

Finalizo este estudo apresentando os Apéndices que trazem 0s instrumentos
utilizados na produgcdo dos dados, os Termos de Consentimentos Livre e
Esclarecidos (TCLEs), o Documento de Apoio que é parte do Atelié Literario descrito
no Cenério Interventivo (Ato VI) e, por fim, o0 Anexo que traz alguns materiais de
divulgacéo das formagoes realizadas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Sao
Leopoldo (SMED Sé&o Leopoldo).

1.3 CENA lll: PROLOGO

Desde os primordios da antiguidade, as diferentes praticas de leitura tém se
materializado como marcos que, de certo modo, desempenharam um papel central
na formacéo e organizagao das sociedades. “Ler em voz alta, para os outros ou para
si mesmo, ler em grupos, ler por obrigagdo de trabalho ou por prazer” (Chartier,
2010a, p. 113), bem como a leitura silenciosa que se consolidou durante a Idade
Média, como nos lembra Chartier (2010a), sdo praticas que, em certa medida,
marcaram a forma como algumas perspectivas sobre relacdes sociais se
desdobraram.

O que se viu, no decorrer da histéria, foi a consolidagdo de uma espécie de
categorizacao social que distinguiu (e distingue até os dias atuais) os letrados, 0s
nao letrados, os quase letrados, entre tantos outros rotulos pautados nas questdes
relacionadas as habilidades de leitura e também de escrita. Neste cenario, a escola
assume um papel importante no ambito social, na medida em que se torna o espaco

propicio a oferta de um ambiente estruturado e intencional para o ensino e a
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aprendizagem da leitura, que é uma habilidade fundamental se considerarmos a
formacdo humana. E na escola que, pelo ensino e aprendizagem, o acesso ao
universo da leitura é potencializado, o que contribui para o desenvolvimento
cognitivo, cultural e social dos alunos.

Operacionalizar o ensino e a aprendizagem da leitura pressupde nao somente
o desenvolvimento de habilidades relacionadas a compreensdo de um sistema
linguistico e de comunicacdo, mas também viabiliza a construcdo de aprendizagens
gue envolvem a compreensdo critica, a interpretacdo textual e o estimulo a
criatividade. Esse processo é fundamental para a producdo de modos de
subjetivacdo, especialmente no contexto da educacdo, onde se busca, por um lado,
proporcionar processos formativos que contemplem o desenvolvimento de aspectos
como autonomia, capacidade de refletir sobre 0 mundo, criatividade, senso estético,
poético, entre tantos outros atributos, ja que a leitura € uma ferramenta que amplia
horizontes e possibilita a construcdo do conhecimento. Mas a leitura € também
tomada desde uma perspectiva pragmatica e utilitarista ou como perigo, como
veremos mais adiante. De qualquer modo, como propde Cabral (2006), a leitura é
uma experiéncia e produz subjetividade; a leitura é potencial transformadora da
realidade; de mundo e de modos de existéncia.

Ao observar a realidade escolar, o que se projeta € um cenério desafiador em
gue a nao-aprendizagem se manifesta de forma alarmante. A superficialidade e a
mecanicidade das respostas das criancas refletem um distanciamento do
aprofundamento necessario para uma formacdo leitora mais significativa. A
preferéncia por experiéncias rapidas, como jogos digitais de curta duracdo ou
trechos de musicas populares em plataformas como o TikTok, evidencia uma cultura
imediatista que desvaloriza praticas que exigem mais atencdo, reflexdo e
engajamento. Essa tendéncia pode estar relacionada a diversos fatores, como a
influéncia da tecnologia na formac&o de habitos de consumo de informacéo, a falta
de incentivo ao pensamento critico no ambiente escolar e a desconexdo entre as
praticas pedagdgicas e os interesses dos alunos. Ou ainda, pode estar atrelada a
uma forma de existir que esta atravessada por modos contemporaneos, que,
segundo Han (2017), estd marcada por uma sociedade de desempenho e producéao.
Tal perspectiva “habita, naturalmente, o inconsciente social, o desejo de maximizar a
produgao” (Han, 2017, p. 25).
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Em entrevista concedida a Alba Porcheddu, Zygmunt Bauman também
problematiza o atual modo de existéncia pensando a realidade social vigente sob a
perspectiva da liquidez. No olhar de Bauman, a duracéo das coisas ndo é mais uma
gualidade, um valor no mundo liquido contemporaneo. Nessa realidade “[...] as
coisas e as relagcbes sdo uteis apenas por um ‘tempo fixo’ e sdo reduzidas a farrapos
ou eliminadas uma vez que se tornam inuteis” (Porcheddu, 2009, p. 663).

A dificuldade em reter e elaborar informacgdes basicas sobre um texto, mesmo
guando escolhido pelos préprios estudantes, é também um indicativo preocupante
sobre os desafios relacionados a leitura na escola. Apdés uma contacdo de historia
ou leitura, a incapacidade de muitos alunos em identificar elementos fundamentais,
como titulo, cenario ou personagens, reflete problemas na construcéao de habilidades
de leitura e interpretacédo. Ainda que sejam propostas problematizacdes ou por meio
da proposigdao de um “Cenario”, como o realizado durante a oficina de leitura
“Livragao” como descrevem Kastrup e Barros (2005), a aprendizagem da leitura, no
momento atual, parece ndo estar ocorrendo por parte dos alunos, o que me provoca
a perguntar sobre as praticas de leitura que se consolidam na escola. Sera que as
praticas de leitura que estdo sendo propostas pela escola, principalmente na fase
inicial da escolarizacdo sdo efetivas considerando a complexidade que envolve a
leitura? De que forma estas praticas influenciam na formacéo dos alunos?

Somando a isto, me parece que, historicamente, existem alguns mitos
importantes sobre os processos inerentes a aprendizagem da leitura, dentre os
guais destaca-se a crenca de que a leitura é algo deslocado da escrita. Desde a
antiguidade, a leitura € vista como algo dificil. O ato de ler em si ndo se resumia a
leitura com os olhos; era essencial pronunciar o que se lia em um exercicio
constante de assimilacdo da verdade e reconhecimento de signos em um
movimento de reescrita (mental) (Foucault, 2022).

A dificuldade da leitura, como descreve Foucault (2022), é, em minha
perspectiva, uma das bases que alicercam a ideia equivocada de que a
aprendizagem da escrita € mais essencial do que a da leitura, quando na verdade,
como o proprio filosofo traz, sdo praticas complementares. A escrita e a leitura séo
suportes de lembrancas que possibilitam rememorar as coisas ditas (escritas) e uséa-
las para a constituicao de si.

O exercicio da docéncia esta entédo atrelado a esse mito da importancia da

escrita em detrimento da leitura, o que faz com que as praticas educacionais
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priorizem o ensino e a aprendizagem sob a l6gica da escrita. Essa é, a meu ver,
uma questado que pode inibir a ado¢cdo de préticas de leitura na escola e empurra
para um segundo plano sua importancia nos Anos Iniciais.

Como professora da Educacdo Basica em escolas de periferia, o que tenho
observado, inclusive no que se refere as atividades complementares de reforco
escolar, é a confirmacdo dessa perspectiva, considerando uma acentuada
preocupacdo com a escrita. As atividades, de certo modo, centram-se na escrita,
voltada para identificar, classificar, representar, explicar. A escrita continua sendo
operada como um comprovante da eficacia da escola e como fixacdo identitaria,
como aponta Schuler (2017).

As perspectivas de Kastrup e Barros (2005) remetem a ideia de que, o
territério da leitura se estrutura como possibilidade capaz de impulsionar as praticas
a ela relacionadas para um primeiro plano, em um patamar ndo menos importante
gue a escrita, com prioridade no processo educativo. Habitar o territorio da leitura
poderia potencializar aprendizagens importantes para a trajetoria educacional dos
estudantes e para sua formacédo humana.

O problema da ndo-aprendizagem da leitura, agravado por fatores estruturais
e conjunturais, como a precarizagao dos processos educacionais e a priorizagéo de
demandas externas a pratica sistematica da leitura, representa um desafio crucial
para a educacdo. Situacbes como as dificuldades individuais dos alunos, a
sobrecarga de tarefas escolares, a pressao por resultados em avaliacdes externas e
0os impactos da pandemia da COVID-19 ja configuravam barreiras significativas.
Esses desafios foram ainda mais intensificados por eventos recentes, como as
enchentes que afetaram as escolas do Estado do Rio Grande do Sul e as escolas
municipais de Sao Leopoldo (onde atuo como professora e pesquisadora),
comprometendo as condi¢des basicas para o aprendizado.

Tais circunstancias, quando utilizadas como justificativas para diminuir as
oportunidades de leitura, podem desencadear processos de exclusdo que poderao
afetar diretamente o desenvolvimento integral dos estudantes. A leitura, sendo uma
habilidade essencial para o exercicio da cidadania e constru¢cdo do conhecimento,
nao pode ser relegada a um segundo plano; ela deve ser vista como um eixo
estruturante do processo educativo, capaz de proporcionar transformagéo pessoal e

social. Nesse contexto, a gestdo escolar assume um papel central e estratégico,
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principalmente se considerarmos que pode liderar o desenvolvimento de a¢bes que
promovam a leitura como um eixo prioritario do processo educativo.

Assim, com base nos apontamentos realizados e a partir das minhas
inquietacdes pessoais, trago, neste estudo, pontos de reflexdo sobre a importancia
da leitura para a formacdo das pessoas, levando em conta a analise das praticas
adotadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No Brasil, a Educacéo Basica esta organizada em Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O Ensino Fundamental, por sua vez, se estrutura em
Anos Iniciais e Anos Finais. Os Anos Iniciais abrangem do 1° ao 5° ano, sendo os
trés primeiros (1° ao 3° ano) voltados a alfabetizacdo. Esta etapa (de alfabetizacao)
pressupbe, dentre outras questbes, a oferta de préaticas diversificadas de
letramentos, oportunizando o desenvolvimento de novos olhares sobre o mundo,
tendo, como base (além da escrita), a leitura. Apresentando o recorte aqui
considerado — praticas de leitura na Educacdo Basica — optei por desenvolver este
estudo levando em conta a identificacdo e andlise das praticas de leitura adotadas
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, por considerar este um periodo
importante para a formagéo do leitor. Com base na minha experiéncia, como leitora,
bibliotecéria e professora, esta é uma etapa que pode potencializar (ou nao) o
desenvolvimento de hébitos de leitura. E nesta fase que as bases para a
alfabetizacdo e o letramento sdo consolidadas e € a partir deste momento que a
escola tem a oportunidade de estabelecer préaticas pedagdgicas que ndo apenas
ensinem a decodificagcdo de palavras, mas que também provoquem o prazer e o
significado na leitura, que considerando a perspectiva deste estudo, sdo questdes
fundamentais para proporcionar processos de ensino e de aprendizagem que
colaborem para a formacdo de sujeitos capazes de interpretar, questionar, e
transformar a si proprios e suas realidades.

Entdo, este estudo se estrutura a partir do tema central praticas de leitura na
escola de Educacédo Basica. Mais especificamente, apresenta uma reflexado sobre as
praticas de leitura desenvolvidas nas trés primeiras etapas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, considerando a realidade de uma escola publica do municipio
de S&o Leopoldo.

Esta orientada com base no problema de investigacdo: de que modos sao
produzidas as praticas de leitura nos Anos Iniciais em uma escola publica do

municipio de S&o Leopoldo?
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Tem, como objetivo geral: “investigar préaticas de leitura nos Anos Iniciais de
uma escola publica do municipio de S&do Leopoldo”.

Objetiva especificamente:

a) apontar perspectivas teodricas sobre praticas de leitura construidas no
ambito educativo;

b) analisar o papel da gestdo quanto a importancia da leitura no espaco
escolar;

c) descrever praticas de leitura nos Anos Iniciais;

d) propor o aprimoramento do programa de formacdo continuada de
professores alfabetizadores da rede de ensino municipal de Séao
Leopoldo, tendo, como perspectiva, a inclusdo da tematica relacionada as

praticas de leitura nos Anos Iniciais no processo formativo docente.
1.4 CENA IV: INSPIRACOES, TRILHAS E TRACOS DE MIM

No inicio da década de 1980, quando ingressei na escola (no Jardim de
Infancia), a experiéncia com a leitura que tinha até entdo estava relacionada com
escutas e com leituras despretensiosas que realizavamos ao observar figuras e
imaginar historias ao manusear gibis, livros ilustrados, jornais e revistas. Isto sem
mencionar aquelas leituras de mundo que antecedem a escolarizacdo e que sé
descobri que se tratavam de leituras quando fui apresentada a obra de Paulo Freire
anos mais tarde. O que a minha memdria permite lembrar do periodo que antecedeu
meu ingresso no universo escolar € que eu costumava brincar de escola e me
imaginar lendo, escrevendo e dando aulas. Fui cantora, astronauta, veterinaria,
jogadora de futebol e tantas outras representacfes que marcaram algumas praticas
de leitura de mundo nesta fase.

O ingresso na escola, neste sentido, simboliza um marco significativo de
transicdo para um universo letrado, onde préticas simbdlicas reforcam a valorizacao
da leitura. O ritual, que envolvia tirar fotos na biblioteca escolar, cercado por livros
organizados e em um cenario de leitura individual, sugere uma introducdo quase
cerimonial ao ambiente letrado. Me parece que essa experiéncia inicial também
reforca a ideia da escola como um espaco privilegiado de acesso ao conhecimento e
a leitura ocupa uma posigéo central como uma representacao simbolica da realidade

social.
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Recordo que, naquele tempo, anterior ao amplo acesso as tecnologias
digitais, o universo cultural das criancas era permeado por elementos e artefatos que
estimulavam a imaginacao, a interacdo social e, de maneira particular, o vinculo com
praticas leitoras e narrativas. Albuns de figurinhas, colecdes de papéis de carta,
programas infantis com séries de desenhos animados e os gibis, na literatura,
desempenhavam papéis significativos no cotidiano infanto-juvenil.

Os albuns de figurinhas e as colecdes de papéis de carta, por exemplo, iam
além do simples colecionismo: a troca era uma pratica comum que promovia
interagbes sociais e envolviam um senso estético e sentimental. Os programas
infantis, com suas séries de desenhos animados, aproximavam o audiovisual e a
narrativa, muitas vezes apresentando historias que se conectavam com alguns livros
ou gibis. O que, de certo modo, abria um portal acessivel e divertido para o universo
da literatura. Gibis como Turma da Moénica, Tio Patinhas e Superman ndo apenas
entretinham, mas introduziam os leitores ao universo das palavras e das imagens,
desenvolvendo habilidades de interpretacdo e, em certa medida promoviam o gosto
pela leitura.

Esses artefatos culturais que fizeram parte do meu universo infantil,
desempenharam um papel importante na formacédo de geracdes, ja que estimularam
a curiosidade, a socializagdo e o prazer de explorar historias e linguagens. Arrisco
afirmar que estes foram marcos importantes que influenciaram o desenvolvimento
cognitivo e cultural de toda uma geracgéao.

Nos anos escolares iniciais, ndo cheguei a experimentar o gosto pela leitura,
em especial, a literaria. A biblioteca escolar, espaco sobre o qual hoje tenho imenso
apreco, estava distante. Os horérios de uso eram restritos e eu eventualmente
frequentava esse espaco. Mas, apesar disto, a base que tive neste periodo, de
leitura, interpretacdo, relacdo da leitura com todas as disciplinas trabalhadas em
aula, se consolidou como uma fase importante enquanto alicerce de modos como
me constituo.

Durante toda minha trajetoria na Educacéo Basica, as obras literarias ndo me
atraiam a atencao. Elas apenas ensaiaram algumas apari¢cdes durante esporadicas
visitas a biblioteca, em algumas aulas de Portugués e em leituras obrigatorias. E
assim, os estilos literarios que acessei restringiram-se, basicamente ao que era

obrigatorio e ao que traziam os livros didaticos.
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O apreco pela leitura ganhou destaque em minha trajetdria quando ingressei
na faculdade de Pedagogia, no final dos anos 1990. Entre praticas, escutas e
escritas, a leitura académica (de livros, de artigos, de musicas, de filmes e de outros
suportes textuais) passou a fazer parte efetiva na minha caminhada. Entre encontros
e oportunidades, conheci uma Bibliotecaria que foi um elo da minha ligagdo com a
leitura, as praticas de leitura e os livros literarios. Ainda cursando a Faculdade de
Pedagogia, tive a oportunidade de atuar assessorando a gestdo da distribuicdo do
livro didatico, literario e no incentivo a producdo literdria em programas
implementados pela Secretaria de Estado da Educac¢éo do Rio Grande do Sul.

Me parece oportuno ressaltar que me agrada pensar neste periodo como de
encantamento pelas bibliotecas, pois foi o0 que me levou a cursar a Faculdade de
Biblioteconomia. Desde o inicio do bacharelado tive a oportunidade de atuar em
bibliotecas e experimentar a proximidade com os livros. Foi neste periodo que
vivenciei, pela primeira vez, o que uma amiga chamou de sequestro literario. E
guando um livro ou uma histéria literaria te rouba o sono e te faz refém até que se
chegue a ultima pagina. Desde entdo, a literatura tem ocupado um lugar importante
na minha trajetéria. A partir dai, a leitura do tipo silenciosa, ociosa, prazerosa,
tornou-se um habito importante na minha rotina.

Com a conclusao do curso de Biblioteconomia, passei a atuar na gestao de
bibliotecas. Entre os livros, tive a oportunidade de gerenciar projetos e vi a leitura
provocar sonhos, esperancas e aproximar pessoas. Na mesma medida que vi o
encantamento das criangas pela leitura, vi também o analfabetismo operar como
uma barreira para o desenvolvimento das pessoas, inclusive de pessoas que mesmo
decodificando a escrita, ndo conseguiam alcancar a capacidade de compreensao do
gue estariam lendo, afastando possibilidades de se desenvolverem por meio da
leitura.

Hoje, atuando como professora alfabetizadora nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola de rede publica de ensino, percebo que
Biblioteconomia e Pedagogia, embora cientificamente estejam relacionadas a areas
distintas (Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias Humanas) e tenham suas
especificidades, apresentam aproximacdes importantes. E ainda, tanto a biblioteca,
guanto a sala de aula sdo espacos onde as praticas de leitura se materializam,

abrindo possibilidades de interacdes e de desenvolvimento.
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Durante minha trajetéria académica participei de reflexdes importantes,
incluindo a previsdo pessimista de que estaria proOximo o momento que livros
impressos como conhecemos deixariam de existir; que professores seriam
substituidos por maquinas; que o mundo estava dividido entre nativos e imigrantes
digitais. Mas, mesmo com 0 avango tecnoldgico, entre nativos e imigrantes digitais,
em meio a globalizacdo, internacionalizacdo e tantos outros fatores que atravessam
0s modos de vida contemporanea, a leitura se apresenta como potente propulsora
de desenvolvimento humano. Mesmo com a evolugdo da cultura digital e com o
surgimento de préticas de leitura marcadas pela hipertextualidade, o livro impresso
ainda tem seu lugar. E, atuando como docente, derrubei a previsdo pessimista de
que nos, professores, seriamos substituidos por maquinas. E o que também indicam
Oliveira, Elias e Schuler (2023, p. 21) que destacam “a importancia do professor no
papel de grande desafiador e propulsor de possibilidades para o seu aluno”.
Professores nunca se fizeram tdo essenciais, seja para aproximar alunos, livros e
leitura, ou principalmente para compor 0S espacos escolares em meio a
complexidade da sociedade e do mundo atual.

Fui alfabetizada em um modelo tradicional, em que exercitivamos a leitura, a
interpretacdo de textos variados. Sem entrar no mérito de tratar-se de uma
abordagem tradicional de ensino e de o livro didatico ser o recurso predominante
nas praticas educacionais, minha experiéncia com a leitura na ocasido foi o0 que me
auxiliou para que eu me constituisse enquanto pessoa. Com essa base, vivenciei a
pratica da leitura académica como propulsora da ressignificacdo da minha propria
realidade enquanto leitora. E este foi sem davida, o que me conectou a literatura.

Acredito na educacdo como possibilidade potencializadora de
desenvolvimento humano. E, por toda poténcia que a leitura se mostrou em minha
trajetoria e a partir do texto de Kastrup e Barros (2005), me saltou aos olhos (e ao
coragao) a ideia de construir esta reflexao que pressup0de a leitura como propulsora

para “acionar processos de produgao de subjetividade” (Kastrup; Barros, 2005, p. 2).
1.5 CENA V: ARGUMENTOS CENICOS

A complexidade da sociedade atual, marcada por mudancas rapidas, avangos
tecnolégicos e diversificacdo cultural, tem exigido da educacdo uma reflexdo sobre

0s processos de ensino e aprendizagem. Neste contexto, 0s processos educacionais
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ndo se limitam apenas a transmissdo de conteddo, mas também influenciam
diretamente a forma como as pessoas se tornam sujeitos em interacdo com o
mundo.

Nesse cendrio, a leitura assume um papel central. Mais do que uma
habilidade funcional, a leitura € um ato de construgéo cultural e social, que possibilita
o livre pensar, o questionamento, a criticidade, a mudanca nos modos de existéncia
e a possibilidade de transformacdo da realidade social de quem |é. Ela atravessa
dimensdes da formacdo humana, desde o desenvolvimento cognitivo e critico até a
ampliacédo das possibilidades de expressédo e comunicagao.

A leitura, como pratica educacional, ndo deve ser reduzida a uma mera
ferramenta para decodificar textos; deve ser compreendida como uma possibilidade
de acesso a diferentes perspectivas, que viabiliza a compreensao de complexidades
e potencializa o engajamento reflexivo com mudltiplas linguagens presentes no
mundo contemporaneo. Se, por um lado, a leitura € um convite a ler e a conversar e
abre a possibilidade de conhecer um mundo diferente, com outras formas de
percurso e de relacionar-se consigo, com o outro e com o mundo (Skliar, 2023), por
outro, em um mundo essencialmente letrado, a leitura e a escrita também tém

operado como um perigoso instrumento de poder e, na mesma medida, de excluséo.

Historicamente a leitura tem sido instrumento de poder e de excluséo social:
primeiro nas maos da igreja, que garantia para si, por meio do controle dos
textos sagrados, o controle da palavra divina; em seguida, pelos governos
aristocraticos e pelos poderes politicos e, atualmente, por interesses
econdmicos que dela tentam se beneficiar (Castrillén, 2022, p. 16).

Seria mais ou menos como uma profecia do tipo “bem-aventurados os
leitores”.

Desde a Antiguidade até os dias atuais, a leitura tem sido relacionada a um
perigoso privilégio. Fato evidente quando lembramos das fogueiras alimentadas por
livros proibidos relatados em varios momentos da histéria mundial. Como retrata
Schuler (2022), sao varios os enunciados que relacionam leitura, escrita e perigo.

Até o Século XIX o livro, e, portanto, a pratica de leitura, estava veiculada a
um tipo de status social privilegiado. Talvez, se analisarmos esta distingdo social
promovida pela leitura, seja possivel elencar algumas pistas que possam nos dar

uma ideia de porque a leitura, hoje em dia, esteja ainda em um plano secundario, se
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considerarmos algumas praticas que se materializam, em especial nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

O perigo da leitura esta na poténcia que ela opera na vida das pessoas. A
leitura faz do leitor alguém capaz de mudar as coisas, seja pela capacidade criativa,
reflexiva, politica e cultural que esta pratica promove; seja pelo saber que torna o
leitor em certa medida, produtor de verdades. O que explicaria porque, ao longo da
histéria, varios séo os relatos de destruicao de bibliotecas, acervos, livros e autores.

Muitos contextos histéricos, politicos e sociais tém a marca da queima de
acervos, sob o pretexto de livrar o mundo de influencidveis ervas daninhas, sob a
acusacao de que determinadas escritas poderiam desencadear eminentes faléncias
sociais. E como se o controle sobre a leitura garantisse o status social daqueles que,
pelo ato de ler, dominam a informagédo, o conhecimento, o saber, a ciéncia e a vida,
uma ldégica social excludente que traz em si o agravamento de desigualdades
sociais. Ou seja, € comum encontrarmos relatos de movimentos de dominacéo
social pela queima de livros.

A propria literatura traz o registro da perseguicdo que ideias, autores e livros
sofreram. Em “A menina que roubava livros” (Zusak, 2008) na fogueira nazista, aos
olhos de Liesel (a roubadora de livros), as labaredas queimavam muito mais que
livros; queimavam palavras. Adolf Hitler sabia do perigo dos livros. Os religiosos
sabiam do perigo dos livros. Os ditadores sabiam do perigo dos livros. Alguns
governantes, alguns religiosos e alguns ditadores, ainda conhecem o perigo dos
livros. Mas, como toda histéria tem, no minimo, dois lados, é importante lembrar que
alguns cidadaos, pesquisadores, bibliotecarios e muitos professores conhecem a
forca dos livros que € muito maior do que agressoes, violéncias ou qualquer forma
de dominac&o opressora, discriminagdo ou preconceito.

O perigo dos livros talvez resida no fato de que a leitura possibilita ao leitor a
constituir-se, principalmente se considerarmos a leitura como importante elemento
de transformacdo da realidade3. A leitura, promove conhecimento. Ler é o que
permite a construcdo do saber. E no ato de leitura, como defende Proust (2020), que
a verdade ganha a possibilidade de criacdo. Nessa perspectiva, a verdade néao é

dada, mas construida e o que parece acabado no texto lido € o inicio do que da vida

3 A realidade aqui descrita refere-se a tradigdo ocidental na qual somos formados, levando em conta
gue ainda existem tradi¢cbes que ndo fazem uso da palavra escrita, considerando a perspectiva da
leitura como pratica.
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ao leitor. Em se tratando da constru¢do do conhecimento, é na agdo (de ler) que a
apropriacao e ressignificacdo de saberes ganham forma; ganham forca e permitem
gue o leitor se constitua.

Entender pela leitura é vivenciar o que foi lido; e esta vivéncia precisa estar a
favor da experiéncia. Do contrario se tornaria apenas siléncio. Esse entendimento
(ou compreensdo) inicial que se da por meio da leitura, possibilita ao leitor apropriar-
se de um saber do outro (Nietzche, 2016).

Mas, ao contrario do que possa parecer, pela forca e o perigo que os livros
representam, as fogueiras literarias ndo estdo sé no passado; livros continuam
sendo queimados sob o pretexto de moralizar a sociedade ou parte dela. Em 2020
um pastor do Tennessee, nos Estados Unidos, promoveu uma queima de obras
como os das sagas Harry Potter e Crepusculo, dentre outros, com temas veiculados
a questbes de feiticaria. E ndo se trata de um fato isolado: é um movimento
crescente de uma tendéncia conservadora que esta tentando influenciar as escolas,
determinando que conteudos literarios, principalmente os que tratam de racismo,
guestbes LGBTQIA+ e Holocausto ndo estejam acessiveis aos estudantes (Monet,
2022).

A relagéo entre leitura e seus perigos ainda permanece e com bastante forca.
Mas, penso gue, atualmente, esta também revestida de um sentido mais figurado: se
materializa em processos de pseudo-aprendizagem, seja pela supervalorizacdo do
ensino e da aprendizagem da escrita em detrimento da leitura, ou por relegar a um
segundo plano uma proposta pedagoégica que reconheca a leitura como importante
elemento de educacéo e de formacédo humana.

Analisando a logica capitalista que marca a sociedade atual, ha ainda o
interesse econdmico, perspectiva defendida por Britto (2015, p. 141), que coloca:
“[...] os mais excluidos da leitura sdo também os mais excluidos da sociedade”. Ou
seja: “Os pobres consomem menos leitura, assim como consomem menos tudo!”

Britto (2015), ao descrever referenciais que sustentem a ideia de uma
pedagogia da formacado de leitor, problematiza a visdo de mundo que transforma a
leitura em uma mercadoria. Quando a leitura se torna produto mercadologico, deixa
de lado a ideia de que cada individuo, em sua singularidade, resulta da sua relagéo
com o0 mundo e com o outro e assim, se forma a partir do que aprende.

Além desta perspectiva que relaciona e aproxima leitura e perigo, ao longo da

histéria, algumas perspectivas pedagogicas que defenderam diferentes sentidos
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para a educacao, influenciaram na forma como a pratica da leitura € adotada no
ambito educacional. Pelo que tenho observado enquanto professora, algumas
perspectivas pedagogicas, quando adotadas de formas descontextualizadas ou
como receitas Unicas e milagrosas, ndo conseguem dar conta da complexidade do
mundo atual. Além disto, algumas préticas tém operado numa légica disciplinar
buscando modificar o comportamento dos individuos para que se tornem sujeitos
obedientes dentro de uma perspectiva moralizante. E o que Garcia (2002, p. 130)
chamou de ‘“individualidades moralizadas”, em uma relagcdo do tipo pastoral-
disciplinar que resulta na tentativa de modelar a consciéncia e a conduta dos
individuos. Além disso, muitas vezes a literatura esta a servico de um propdésito
utilitarista, em que textos sao utilizados como pretextos para o ensino de gramatica,
por exemplo, empobrecendo e reduzindo a experiéncia da leitura.

Mas, a ideia aqui ndo é propor que se anulem perspectivas pedagodgicas,
muitas construidas ao longo da histéria e que alicercam diferentes olhares sobre o
processo educativo. O gue intenciono é trazer consideracdes que auxiliem a refletir
sobre o processo educacional levando em conta a complexidade do mundo. Entéo, a
proposta que aqui se materializa, se pauta em ideias que possibilitam olhar a
educacdo com a lente de uma perspectiva pos-critica, como colocam Meyer e
Paraiso (2021) e parte do pressuposto de que o tempo atual se forma como algo
diferente. Neste cenario se reconhece que a educagcdo passou por mudancas
significativas, na mesma medida em que também mudaram as condi¢des sociais, as
relacdes culturais e as racionalidades.

Além disto, acredito que quando a prética educativa esta alicercada em uma
perspectiva descontextualizada, 0 que opera é uma espécie de reducionismo
pedagogico que pode ocasionar uma preocupante nao-aprendizagem. Isto ja esta
sinalizado se langcarmos um olhar para alguns dados de levantamentos realizados
sobre a realidade da aprendizagem da leitura no Brasil. Conforme Soares (2022, p.
9), em 2016, a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) apontou que 54,7% dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental foram avaliados como “nivel insuficiente”
no que se refere a capacidade de ler e interpretar pequenos textos. Os
apontamentos descritos no estudo publicado em 2018 pelo PISA (Programme for

International Student Assessment)* também indicam um cenario potencialmente

4 “Programme for International Student Assessment (Pisa), [...] estudo comparativo internacional
realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
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problematico sobre a aprendizagem da leitura. Os dados do referido estudo, indicam
gue metade dos brasileiros participantes ndo alcancaram o minimo de proficiéncia
em leitura que todos os jovens deveriam adquirir até o final do Ensino Médio. Este
dado sugere que a capacidade de compreensdo se restringe a frases curtas,
vocabulario simples e estruturas sintaticas simples, indicando assim uma realidade
preocupante no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da leitura no Brasil
(Brasil, 2020).

O estudo Retratos da Leitura no Brasil, desenvolvido pelo Instituto Pro-Livro
gue em 2024 alcancou sua 62 edicdo, que dentre outras praticas de leitura
analisadas inclui as leituras digitais, reforca a preocupacéo sobre o cenario da leitura
e suas praticas no Brasil (Instituto..., 2024).

Com base em 5.504 entrevistas realizadas em 208 municipios, o estudo traz
alguns dados importantes, dentre os quais se destaca a queda no numero de
leitores no Brasil no Ultimo ano: mais de 6 milhdes de pessoas deixaram de ler.

Outro dado importante veicula escolaridade e renda ao habito de leitura.

Os resultados de 2024 reforcam uma tendéncia percebida desde 2007:
guanto maior a escolaridade e a renda, maior é o habito de leitura de livros,
assim como também é maior entre aqueles que ainda sdo estudantes. Estes
ultimos, sobretudo pela leitura de livros indicados pela escola, didaticos ou
literatura (Instituto..., 2024, p. 32).

Neste cenario, lanco um olhar para Skliar (2020), que problematiza a ideia da
leitura como algo desatualizado ou equivocado, em tempos em que tudo gira em
torno do para qué. E como se a leitura atualmente mergulhasse em uma espécie de
inutilidade em um mundo que se move para propositos e beneficios. Ou faz da
leitura — nas palavras do estudioso — uma “inutilidade habitual em um mundo que sé
se orgulha dos propésitos e beneficios” (Skliar, 2020, p. 1).

O cenario em Sé&o Leopoldo, considerando o campo empirico deste estudo,
apresenta uma dualidade interessante: na mesma medida em que ha um forte
empenho na promocdo da leitura e na formacdo de uma sociedade leitora, o
municipio enfrenta desafios significativos impostos por desastres naturais, como as

enchentes que assolaram o municipio em maio de 2024. De um lado, as politicas

(OCDE), oferece informacdes sobre o desempenho dos estudantes vinculado a dados sobre seus
backgrounds e suas atitudes em relacdo a aprendizagem e também aos principais fatores que
moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. Os resultados permitem que cada pais avalie
0s conhecimentos e as habilidades de seus préprios estudantes, em comparagdo com os de outros
paises” (BRASIL, 2020, p. 15, grifo nosso).
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publicas e as iniciativas da rede de ensino mostram-se como um investimento de
longo prazo, comprometido com o desenvolvimento educacional e cultural,
evidenciando o papel transformador da leitura. As bibliotecas escolares e as agdes
pedagdgicas relacionadas a literatura reforcam o objetivo de democratizar o acesso
ao livro e promover a formacgao integral dos alunos.

Por outro lado, os eventos climaticos extremos trouxeram impactos imediatos
e graves, como a interrupcdo das aulas, o desalojamento de familias e danos fisicos
as escolas e bibliotecas. Esse cenario indica o papel fundamental da gestéo publica
e escolar, tanto para mitigar os efeitos do desastre quanto para retomar as
atividades educativas, incluindo aquelas relacionadas a formacéo leitora, em um
contexto de reconstrucao.

Para além da gestdo administrativa, a gestdo escolar tem também o desafio
de assegurar que as politicas de incentivo a leitura se mantenham e sejam
fortalecidas, mesmo diante das adversidades, reafirmando o compromisso com a
formacéao cidada e cultural dos estudantes.

Os impactos das enchentes em S&o Leopoldo evidenciam a magnitude do
desafio enfrentado pela gestdo educacional tanto para a administracdo publica e a
gestdo da rede de ensino, quanto para a gestao escolar, especialmente no que diz
respeito a reconstrucédo das condi¢cBes basicas para o aprendizado e a continuidade
de projetos essenciais, como 0s de incentivo a leitura. A perda de mais de 80 mil
exemplares de livros (Sao Leopoldo, 2024) e a destruicdo de bibliotecas em 18 das
39 escolas municipais representam ndo apenas um prejuizo material, mas também
demanda um olhar para a questdo do acesso a literatura e as préaticas pedagogicas
gue envolvem o estimulo a leitura.

Neste cenario, 0 que se impde a gestédo escolar, seja a nivel macro (SMED),
guanto da proépria escola € o desafio de reconstruir, ndo s6 os espacos fisicos e a
recuperacdo do acervo, mas de retomar a trajetoria literaria que ja vinha sendo
construida a nivel de gestdo educacional e em manter vivo o papel transformador da
leitura no ambiente escolar, mesmo diante de adversidades tao severas.

A formacdo de professores mediadores de leitura, proposta de intervencéo
construida a partir das reflex6es construidas neste estudo, se apresenta entdo como
uma estratégia ndo apenas pertinente, mas essencial no contexto enfrentado pela
rede educacional de Sdo Leopoldo. Essa intervencdo responde diretamente a

necessidade de reconstrucdo da trajetoria literaria, promovendo uma abordagem



31

gue vai além da recuperacéo fisica e do acervo perdido, e que enfatiza o papel
transformador da leitura no ambiente escolar.

A leitura como pratica educativa, transcende a simples decodificacdo de
palavras: ela forma sujeitos criticos, reflexivos e capazes de interagir de maneira
significativa com o mundo. Nesse sentido, refletir sobre as praticas de leitura
promovidas na escola é essencial para alinhar a educacdo ao complexo contexto da

sociedade contemporanea.
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ATO IIl: CENARIO TEORICO

o

Unbekannt (1899)

Ouve, vou apagar da lousa da minha memoaria
Todas as anotac6es frivolas ou pretensiosas,
Todas as ideias dos livros, todas as imagens,

Todas as impressoes passadas,

Copiadas pela minha juventude e observacéao.

No livro e no capitulo do meu cérebro
Vivera apenas o teu mandamento,
Sem mistura com qualquer matéria vil.
Shakespeare (2023, p. 38)
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Escrever € escrever-se. E ndo ha como escrever-se sem olhar a escrita do
outro. O territério que aqui busco materializar, pela escrita, traz um pouco de mim,
mas muito do outro. Tomando a ideia de Fischer (2005), o referencial que compde
esta etapa da minha escrita traz o aporte de reflexdes de diferentes pesquisadores
(pensadores). Portanto, o texto aqui descrito esta marcado por escolhas pessoais e
“[...] tem a ver com uma entrega, nossa entrega a um tema, a um objeto, a um modo
de pensar, que assumimos como pesquisadores” (Fischer, 2005, p. 120).

A leitura no ambito escolar abre um leque de possibilidades. Como
Shakespeare diz, “ha mais coisas no céu e na terra do que sonha a tua filosofia”
(Shakespeare, 2023, p. 40). Ou seja, a leitura é uma tematica abrangente que
comportaria varias perspectivas, o que demanda escolhas.

A estrada néo é linear e € ténue. De escolha em escolha se materializou e
tomou forma que, em um movimento continuo, foi se forjando. O tema central deste
estudo me é muito caro. Pensar a leitura faz parte do modo como me constituo como
leitora, como docente, como bibliotecaria, como pesquisadora, como ser humano. E
entdo o primeiro dentre muitos desafios que se apresentaram nesta escrita, que
envolveu leitura, escuta e releitura foi a escolha.

Caminhando para a definicdo do recorte apropriado para este estudo, a partir
do problema de investigacdo — de que modos sdo produzidas as praticas de leitura
nos Anos Iniciais em uma escola publica do municipio de Sado? — escolhi organizar o
Ato Il que traz minha escrita referencial, em dois eixos, ou como em Hamlet, Cenas.
A primeira Cena apresenta reflexfes sobre praticas de leitura. A segunda Cena abre
um leque de questdes, considerando elementos importantes sobre educacéao, escola

e contemporaneidade.

2.1 CENA I: PRATICAS DE LEITURA

A leitura tem destas coisas, delirantes. Seja por meio de um texto académico
gue nos encanta o tema ou o desenho de pesquisa; seja pela letra de uma cancao; a
cena de um filme; ou até por uma mensagem de WhatsApp. Ou ainda, de ordem
literaria que, em uma acdao tresloucada, entre personagens, cenarios e histérias, ler
nos sequestra e tira 0 sono. Mas, além de romantizar (ou dramatizar) a leitura pela
sua beleza, nesta Cena proponho a reflexdo sobre alguns aportes teoricos que

possam sustentar a pesquisa aqui desenhada.
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Me parece oportuno iniciar lancando um olhar sobre a histéria da leitura.
Tendo por base a ideia de Chartier (2010), busco trazer para a reflexdo elementos
histéricos e culturais a partir de um movimento de leitura do tempo, sem a imposi¢cao
de uma linearidade temporal absoluta. Nesta etapa de minha escrita, abordo desde
aspectos relacionados as praticas de leitura, que antecederam o surgimento da
escrita até os dias atuais.

Outro ponto relevante que vai contribuir neste estudo, diz respeito ao carater
perigoso que a prética de leitura traz, e que nos remete a necessidade de abordar
conceitos que auxiliaram na compreensao de como estas praticas sdo construidas
na atualidade. Pensando no perigo da leitura chegamos a questao da censura. Dai a
ideia de tirar as mordacas e trazer elementos que nos auxiliem a compreender como
a censura opera e de que forma ela impacta nas praticas de leitura adotadas
atualmente.

Por fim, esta Cena traz algumas consideragfes tedricas que vao auxiliar a

pensar as praticas de leitura construidas na escola.

2.1.1 A Leitura do Tempo: dos Flintstones aos Jetsons

Construir um texto histérico pressupfe a organizacdo das ideias a partir de
uma temporalidade que permita a compreensdo das mudancas nas questbes
relacionadas ao tema proposto (préticas de leitura). Com a intencdo de situar o/a
leitor/a na mudanca dos conceitos pertinentes sobre o tema, em um primeiro
movimento de escrita, no que se configurou um ensaio, me pareceu apropriado
delimitar os marcos temporais historicos. Desta maneira, o primeiro movimento de
escrita resultou na tradicional organizacdo historica e linear que define a trajetoria
humana em Pré-histéria, ldade Antiga, ldade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea.

Entretanto, apos iniciar a escrita com base nesta linearidade, me pareceu que
0 que tomou forma, foi um tipo textual fragmentado, como se fazer uma leitura do
tempo passado sobre as questbes relacionadas ao tema desencadeasse uma
sobreposicdo de fatos; colocando alguns contextos histéricos e culturais em
patamares mais relevantes que outros. Entéo, percebi a necessidade de reestruturar
esta escrita, tendo o cuidado para que ndo ocorra esta sobreposicdao do que

considero aqui como aportes histéricos, importantes sobre a temética, sendo todos
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0s aportes descritos considerados relevantes para auxiliar na compreensao de como
a questao das praticas de leitura é operada nos dias atuais.

Optei por pautar a apresentacdo da questao historica das praticas de leitura
na perspectiva de Chartier (2010), considerando que uma narrativa histérica envolve
a recordacao de elementos importantes contextualizados historicamente. Ainda com
base no autor, entendo que o0s conhecimentos trabalhados ao longo da histéria
podem auxiliar na compreensao critica do presente que tem, de certo modo, um
carater ao mesmo tempo sedutor e inquietante. Sedutor na medida em que desperta
meu interesse em compreender aspectos historicos que dao forma a atualidade.
Inquietante, pois suscita a necessidade de realizar leituras, releituras, escritas e
reescritas para organizar as ideias e ter uma compreensao sobre elementos proprios
da histéria que nos auxiliem a compreender, descrever e analisar as préaticas de
leitura.

Esta etapa, que traz um olhar histérico sobre o tema, versa a partir dos
principios da leitura do tempo que, conforme Chartier (2010, p. 68) “fazem que o
presente seja 0 que é, heranga e ruptura, invencdo e inércia”. Neste sentido, o
discurso historico aqui descrito pauta-se na ideia da construcdo de uma relacao
entre experiéncias temporais e de uma narrativa histoérica. O que permite trazer
aspectos historicos das préticas de leitura e busca evidenciar a referencialidade das
guestbes construidas culturalmente e historicamente acerca do objeto de
investigacdo, tendo por base leituras do tempo que antecedeu o surgimento da
escrita; do tempo “pré-histérico” ou que antecede a inveng¢do da escrita; do tempo
antigo; do tempo da modernidade e, por fim, do tempo da contemporaneidade.

Caminhando para o que seria o inicio da apresentacdo de alguns constructos
histéricos que em certa medida, influenciam na forma como as praticas de leitura se
desenvolvem atualmente, a leitura sobre o tempo me fez rememorar Os Flintstones
(eminglés: The Flintstones), uma série de desenho animado criado na década de
1960 por William Hanna e Joseph Barbera. A animacdo, que retrata a vida de uma
familia da Idade da Pedra € lembranca certa de quem viveu a infancia nas décadas
de 1960, 1970 e inicio dos anos 1980. Particularmente, desde o Ensino
Fundamental, quando penso sobre o periodo que antecedeu o surgimento da
escrita, me salta no pensamento as imagens da animacéo que fez parte da minha

infancia.
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Na contraparte temporal de Os Flintstones, Os Jetsons, série de desenhos
também criada na década de 1960 por William Hanna e Joseph Barbera, retrataram
uma visao futurista da humanidade. No Brasil, a série foi exibida até final dos anos
1980. Em julho de 1990, Os Jetsons: o filme foi projetado em escala internacional,
anunciando o que deveria ser o fim da série. Contudo, para rememorar o desenho
gue marcou o mundo das animacdes, em 2017 foi lancado o filme The Jetsons &
WWE: Robo-WrestleMania! (The Jetsons, 2020).

Considero oportuno ressaltar que, trazer elementos para pensar as praticas
de leitura que se materializaram ao longo da histéria da humanidade pressupde
abordar questdes que se relacionam com este tema. Isto significa considerar que a
pratica de leitura ou a historia dela, ndo pode estar dissociada de alguns elementos
histéricos que versam sobre a linguagem, a escrita, o livro, a literatura e artefatos
culturais relacionados as préticas de leitura construidos ou projetados, alinhados as
diferentes temporalidades vividas até a atualidade.

As familias Flintstones e Jetsons me inspiraram a explorar a histéria das
praticas de leitura, comecando com conceitos que abordam questfes anteriores ao
surgimento da escrita. Este marco, por sua vez, é frequentemente citado por
diversos estudos como um ponto de ruptura temporal, sinalizando o fim de um
periodo tradicionalmente denominado pré-historia.

Os Flintstones nos permitem, por meio da animacao, imergir em imagens que
ndo apenas convidam a reflexdo sobre a leitura, mas também sobre a escrita e 0s
suportes utilizados, considerando até mesmo o periodo anterior ao surgimento da
escrita. Nesse contexto, a arte rupestre se coloca como ponto de partida para refletir
sobre a evolucao das praticas de leitura ao longo do tempo. Além de sua relevancia
como achado historico, que possibilita a compreensao das leituras temporais que
marcaram a histéria humana, tanto as pinturas nas cavernas quanto 0os suportes
escritos encontrados ao longo dos séculos nos permitem identificar o0 movimento de
leitura, que, sob essa Gtica, teve sua origem nos “desenhos primitivos”.

A andlise da arte rupestre e de artefatos ou suportes utilizados a partir do
surgimento da escrita séo objetos de estudos de muitos pesquisadores. Um destes
estudos, descrito por Miyagawa, Lesure e Noébrega (2018) busca relacionar as
pinturas rupestres pré-histéricas ao desenvolvimento do pensamento simbdlico e ao
surgimento da linguagem. A partir do estudo de desenhos das cavernas,

descobertos em diferentes locais do planeta, os autores indicam a existéncia de um
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fluxo comunicativo onde informa¢des sdo produzidas a partir da transferéncia de
uma representacado auditiva para outra, visual. Esta transferéncia da informacéo de
uma representacdo a outra permitiu aos primeiros seres humanos modificarem sua
capacidade de transmissdo de informacdo, incialmente acustica e visual, para uma
mais simbdlica, o que viabilizou o desenvolvimento de uma representacdo mental
mais elaborada. Nesse sentido, a arte rupestre esta relacionada ao desenvolvimento
da linguagem pela ideia de, dentre outros fatores, ter um carater comunicativo, mas
também de registro.

Este carater comunicativo atribuido pelos autores, que leva em conta a
relacdo entre a producdo artistica e o desenvolvimento da linguagem, pode ser um
indicio de que a arte rupestre ja indicava a existéncia de movimentos de leitura.

Fischer (2006) corrobora com esta perspectiva. Para o autor a decodificacéo

mnemaonica e de imagens, sao leituras.

A decodificacdo mneménica (auxilios a memoria) e de imagens (figuras
pictoricas) também pode ser considerada “leitura”, ainda que no sentido
primitivo. O homem de Neandertal e os primeiros homo sapiens sapiens
liam entalhes em ossos sinalizando algo que Ihes fosse significativo [...]. A
arte rupestre também era “lida” como histdérias visuais dotadas de
informacdes com significado. Tribos primitivas liam extensas mensagens
imagéticas em cascas de arvores ou em couro, ricas em detalhes (Fischer,
2006, p. 14).

O carater primitivo a que se refere Fischer (2006) coloca a leitura como
anterior a escrita, contudo, ao mesmo tempo, indica que ler pressupde a existéncia
de uma representacao de algum registro, seja ele mneménico ou de imagens.

O tempo antigo, compreendido pela historiografia tradicional entre o
surgimento da escrita até a queda do império romano (476 d.C), marca o inicio do
uso de suportes de escrita, o que permitiu vislumbrar o que seria a histéria da escrita
(a partir do seu surgimento) e da leitura. O que nos remete também a histéria do
livro que entre descontinuidades e rupturas aponta para a transformacédo de gestos e
das praticas de leitura (Chartier, 2020).

Ainda sobre o tempo antigo, a leitura, em algumas escolas filosoficas gregas
e romanas, vem associada a um exercicio espiritual que, segundo Campesato
(2021, p. 242) esta relacionado a uma perspectiva de vida de cunho filoso6fico que se

estende até a Idade Média. Seria “um modo de vida que busca formar o individuo,
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modifica-lo, tird-lo de seu estado atual de desconhecimento para o conhecimento de
si”.

Chartier (2020, p. 41) ao tratar do impacto das transformacdes do livro ao
longo da histéria, nos ajuda a pensar como estas mudancas influenciaram na
producao, reproducédo, manuseio e uso destes materiais. Na Antiguidade, os livros

tinham formatos de rolo, conhecidos como volumen.

Era um livro que néo se podia folhear, pois ndo tinha folhas, que nédo se
poderia retornar facilmente a uma parte do texto, pois nao dispunha de um
indice, nem de indicagdo de nuamero de paginas. Era um livro que nao se
podia portar consigo, nem fazer anotacfes simultaneas enquanto se lia, ou
mesmo lé-lo em diferentes espacos ou em diferentes posi¢des (sentado em
uma mesa, deitado em uma cama), pois além de pesado, exigia, em seu
manuseio, que ambas as maos o0 segurassem, e que fosse lido
principalmente de pé (Chartier, 2020, p. 41).

Ou seja, desde a arte rupestre até o texto digital da atualidade, o formato do
suporte impacta na forma como a leitura (e a escrita) acontecem, sao praticadas.

O tempo antigo foi marcado por uma leitura mais oralizada, em voz alta,
principalmente pelos eruditos e sabios (Chartier, 2020). A ideia da leitura em voz
alta, “repousava na necessidade de tornar compreensivel ao leitor o sentido de uma
scriptio continua (escrita sem o espaco entre as palavras) que seria ininteligivel e
inerte sem a enunciacdo em voz alta” (Cavallo; Chartier, 1998, p. 11). Isso porque
ndo havia separacdo gréfica entre as palavras. Era a voz, portanto, que auxiliava
nessa pratica.

No entanto, existem alguns escritos filosoficos que indicam ainda na
Antiguidade a existéncia de uma pratica silenciosa. O que faz emergir alguns
guestionamentos tais como até que ponto essa escrita sem espaco influenciou nas
praticas de leitura e se tanto a pratica oral quanto a silenciosa ndo ocorreram
simultaneamente no periodo (Cavallo; Chartier, 1998).

No tempo medieval, que compreende o periodo do Século V até meados do
Século XV5, as praticas de leitura se desenvolveram a partir de pressupostos
pautados em concepcbes religiosas. A leitura silenciosa se fortalece e ganha
espaco. Ha uma familiaridade maior com o livro.

Para Chartier (2003) e Campesato (2021) a prética da leitura silenciosa iniciou

nos mosteiros a partir do século VII, se difundiu como pratica em escolas e

5 Aqui utilizo a historiografia tradicional.



40

universidades por volta do século XlI e tornou-se pratica recorrente entre a nobreza,
ao longo do século XIV. Mas, de acordo com o0s autores, a pratica da leitura
silenciosa ndo substituiu a outra ou tornou-se homogénea, pois a pratica da leitura
em voz alta permaneceu corrente até o século XVIII.

As bibliotecas, no periodo medieval sdo organizadas de forma a contemplar
praticas religiosas. Também foi nos mosteiros que se traduziram obras do grego, por
exemplo, 0 que permitiu que muitos textos chegassem até nos.

O tempo da modernidade (1453 até 1789) traz as préaticas de leitura mais
difundidas. Foi um periodo de grandes transformacdes em diversas areas, e a
leitura, em especial, desempenhou um papel importante. Algumas préticas de leitura
se tornaram mais amplamente difundidas, principalmente se considerarmos a
Impressdo de Gutemberg, a expansdo da alfabetizacdo, em especial entre a
nobreza, a burguesia, e os intelectuais que fez com que a leitura se tornasse uma
pratica mais comum, a leitura religiosa e filoséfica, a leitura publica e privada, dentre
outras.

A animacédo Os Jetsons, apresenta a rotina de uma familia considerando uma
realidade de alta tecnologia. As esteiras rolantes, videochamadas, televisédo de tela
plana, tablet, relégios de pulso inteligentes, aspirador de pd robotizado e até
despertadores com comando de voz que faziam parte do cenario dos desenhos,
tecnologias comuns hoje em dia, ja povoavam o imaginario futuristico dos que
assistiam a série nas décadas de 1980, 1990 e até nos dias atuais, considerando o
langamento do longa metragem em 2017.

Lancando um olhar sobre o tempo presente, temos o mundo digital como um
elemento que influencia na escrita, na leitura e nas praticas sociais. O texto digital
traz um rompimento ou uma descontinuidade da relagdo com o livro. Ou seja, ha
‘uma descontinuidade em relagdo ao livro, esse objeto tal como ainda o
conhecemos hoje, em sua forma material, impressa” (Chartier, 2020, p. 41).

Esta descontinuidade trouxe mudancas importantes no que se refere as
praticas de leitura. No que diz respeito a leitura no contemporaneo, os estudos
realizados por Campesato (2021, p. 241) apontam para uma fragmentacdo ou
segmentagao, “apartada do conjunto e que convida o leitor a uma relagéo de leitura
saltitante e dispersa, promovendo novas maneiras de relacdo com o texto”.

Eu diria que seriam leituras superficiais ou, como sugere Campesato (2021):
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Leituras operadas em super velocidade, apartadas do ensino, da formacao
e da constituicdo de relagdo com um patriménio cultural, porque estariam
mais voltadas a dar conta de atividades consideradas Uteis ao capitalismo
contemporéneo, traduzindo-se em leituras pragmaticas e de facil e imediata
aplicacdo (Campesato, 2021, p. 242).

A leitura do tempo aqui descrita me permite perceber que as transformacgdes
gue marcam a histérica do livro (tabletes, rolos, papiros, impressos e textos digitais),
as praticas de escrita (da arte rupestre a escrita digital) ou as praticas de leitura
(leitura oral ou silenciosa, coletiva ou individual, contemplativa, meditativa, entre
outras) sdo marcos de deslocamentos e rupturas que ocorreram ao longo da historia
social e influenciam na forma como as praticas de leitura vem acontecendo, inclusive

na ambiéncia educativa.

2.1.2 Tirando a Mordaga

Na tentativa de apresentar uma escrita que fornegca elementos para que
possamos compreender como as praticas de leitura se materializam na atualidade,
parto de uma reflexdo que vai para além da histéria da propria leitura e do livro: diz
respeito a censura.

Me parece oportuno trazer para esta reflexdo a ideia de Carneiro (2002, p.
15), que coloca a censura como algo “universal e perene, [e que] muitas vezes é
preciso vé-la sistematizada, ordenada de maneira pedagdgica, informada e clara
[...]” para termos uma nocdo de como ela opera nos modos como as praticas de
leitura se concretizam na realidade.

A proibi¢ao dos livros desencadeou muito mais do que uma luta que reivindica
0 acesso (e direito) a leitura, trata-se de uma disputa politica e, de fato, como indica
Carneiro (2002), diz respeito a nossa propria historia. Isso implica em considerar o
conceito de censura como algo muito mais amplo do que o mero significado que
carrega. Ou seja, considerando a questdao dos livros, embora tenha seu sentido
veiculado a ideia de proibicdo de circulacdo de informagfes, trata-se de uma
guestdo muito mais complexa e também diz respeito a questdes relacionadas a
forma como nos constituimos.

A censura esta presente na historia ha muito tempo. O entendimento de que o
fogo poderia servir para uma espécie de purificacdo, por exemplo, fez com que

muitas fogueiras fossem o destino de muitos livros. Neste linear, “a pulsdo de
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destruicdo obcecou por muito tempo os poderes opressores que, destruindo os livros
e, com frequéncia, seus autores, pensavam erradicar para sempre suas ideias”
(Chartier, 2009, p. 23).

O perigo que a leitura carrega ao longo da histéria tem sido retratada de
diferentes formas e nos mais variados contextos.

Mas a censura as obras infantis vem de longa data. Campesato (2021), ao
analisar a Republica, de Platdo, lembra que “afastar das criancas a literatura
perigosa para evitar a comocéo, a perturbacdo de suas almas € a proposta platénica
para tratar da problematica educacional da pdlis” (Campesato, 2021, p. 244), na
Antiguidade grega.

A ditadura militar brasileira também deixou sua marca na historia,
principalmente ao pensarmos na questdo da censura. Se configurou em um
movimento civil-militar que, sob o comandado das forcas armadas, em 1964
destituiu o entdo presidente Jodo Goulart, marcando o fim do periodo republicano
(Reis, 2005).

Sob a desculpa de resguardar a democracia, 0 exército tomou o poder,
lancando um golpe que derrubou um governo que era legitimo e democraticamente
eleito. Foi um periodo de violéncia contra tudo e todos que, sob qualquer motivo, se

opunham ao regime.

Enquanto a onda de repressao politico-policial varria o pais, enchendo
carceres e navios-prisdo, os chefes militares tomavam o poder nas maos e
instituiam o Alto Comando da Revolugdo como autoridade suprema,
autojustificada em si mesma e investida de poderes constituintes. [...]
Através dos atos institucionais, emendas constitucionais e uma enxurrada
de leis e decretos, o poder revoluciondrio, extingue os partidos, cassa ou
prorroga mandatos, muda o cdodigo eleitoral, estabelece elei¢bes indiretas
para os governos estaduais e prefeituras das capitais, submete as [Policias
Militares] PMs estaduais ao controle do Exército, demite funcionarios de
carreira, cria comissfes especiais de investigagao, abre Inquéritos Policial-
Militar, suspende ou remove juizes, fecha sindicatos, proibe greves, vigia a
imprensa, fiscaliza empresas, censura livros e espetaculos (Teixeira, 2006,
p. 303).

A partir de 1968 o regime trouxe toda a sua poténcia violenta e politica. Em

dezembro daquele ano, o Jornal do Brasil, importante periédico da época, lancou

uma edicdo que propositalmente buscou provocar estranheza.

Entre as bizarrices, o jornal estampou o aviso “Ontem foi o Dia dos Cegos”
e a previsdo meteorolégica na primeira pagina. Ndo satisfeito, anunciou:
“Tempo negro. Temperatura sufocante. O ar esta irrespiravel. O pais esta
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sendo varrido por fortes ventos”. O dia era de sol forte e céu
escandalosamente azul, mas a edi¢do falava sério: tentava alertar o leitor
da presenca de sensores na redacdo — naquela madrugada, entrara em
funcionamento uma operacao militar destinada a censurar toda a imprensa
nacional (Schwarcz; Starling, 2015, p. 455)

O periédico também informou que o ruim estaria ainda pior: anunciava a
publicacdo do Ato Institucional n°® 5 (Al-5), que colocava a disposicdo do poder
executivo autoridade absoluta em ambito politico, administrativo e juridico. O ato
também garantiu, ao regime, o poder de vigilancia e repressdo politico-policial-
ideoldgica (Teixeira, 2006; Schwarcz; Starling, 2015).

Em meio a tantas imposi¢des, havia os que tentavam manter uma oposicao, a

gue Teixeira (2006) nomeou de criativa e civilizada.

E, no entanto, é preciso cantar, mais que nunca € preciso cantar — era o
nome do show Opini&o de Vianinha, Zé Kéti e Jodo do Vale. Alegria, Alegria
era a palavra de ordem de Caetano Veloso, porta voz do tropicalismo, um
movimento que retomava o antropofagismo modernista e se declarava
contra todas as ditaduras estéticas, de esquerda ou de direita, nacionais ou
importadas (Teixeira, 2006, p. 304).

Contudo, utilizando um dito popular, o Al-5 foi um balde de &gua fria nestas
tentativas civilizadas de oposicdo. Muitos politicos foram cassados, milhares de
pessoas presas, a imprensa foi amordacada e em uma perseguicdo aos adversarios,
gue, segundo Teixeira (2006) foram reduzidos a condicdo de terroristas. O que
operou foi um verdadeiro cenério de horror, marcado por torturas, mortes e muitos
desaparecimentos.

Silenciar. Esta foi a palavra de ordem utilizada pelo regime militar para

reprimir a leitura ou a circulagéo de contetdos que colocassem em risco o poder dos

militares.

O governo dos militares carregava consigo uma proposta de siléncio, e
utilizou a censura politica como ferramenta de desmobilizagcdo e supressdo
do dissenso. A ideia era aparentemente simples: combinava manejar o
controle sobre a producdo e a circulagdo de bens culturais no pais com
repressao politica. Nenhum outro 6rgdo cresceu mais depressa, e a censura
passou a atuar com diferentes objetivos: garantir o controle do fluxo publico
da informac&o, da comunicacdo e da producdo de opinido, reprimir o
conteldo simbdlico presente na producdo cultural, e manipular os
mecanismos de memoria e interpretacédo da realidade nacional (Schwarcz;
Starling, 2015, p. 464).

A ideia era “suprimir qualquer tipo de contestagdo produzida no campo da

cultura, do pensamento e das ideias” (Schwarcz; Starling, 2015, p. 464). Livros,
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filmes, cancOes, pecas teatrais foram proibidas ou tiveram algumas cenas
censuradas e cortadas das apresentacfes, principalmente as que provocavam, em
alguma medida, 0 senso critico ou incitavam resisténcia.

Especificamente sobre os livros, a lei de censura prévia, instituida em 1970,
determinou que editores enviassem originais para Brasilia, antes de sua publicacgéo.
A imprensa foi amordacada, jornalistas foram perseguidos ou presos. Obras foram
recolhidas e retiradas de exposi¢cdes. Tornou-se comum a vigia de intelectuais e a
aposentadoria forcada de professores universitarios. Pesquisadores foram presos e
alguns, proibidos de atuar no Brasil (Schwarcz; Starling, 2015).

Diante do cerco, uma parte do mundo da cultura inventou estratégias para
resistir, utilizando-se de entrelinhas, tirando vantagens de oportunidades
minimas de contestacdo — eram [...] atos de rebelido que interrompem de
maneira inesperada na cena publica (Schwarcz; Starling, 2015, p. 464).

Foi um periodo de repressédo de direitos da populacédo e de centralizacdo do
poder nas forcas armadas que, justificaram suas atrocidades alegando perseguir
todas as pessoas, as instituicdes e os textos que segundo eles, ameacaram a
seguranca da nagao.

Olhando sob a perspectiva das praticas de leitura, o regime militar também
operou na proibicdo de obras, ndo so literarias, mas de uma grande variedade de
publicacbes que poderiam, pela disseminacéo de ideias e pela leitura, colocar em
risco o projeto de nacédo coordenado pelos militares. Na ocasido, dentre tantas
repressdes e, sob o slogan “Brasil, ame-o ou deixe-0” muitas pessoas, politicos,
artistas, autores e intelectuais foram obrigados a deixar o pais.

No campo artistico e literario, compositores e musicos brasileiros como Chico
Buarque de Holanda, Geraldo Vandré, Gilberto Gil, Caetano Veloso, Nara Ledo e
Odair José foram obrigados a deixar o pais (Schwarcz; Starling, 2015). Da literatura,
Paulo Coelho, Caio Fernando Abreu, Ferreira Gullar e Vinicius de Moraes
engrossaram a lista dos exilados.

Durante a ditadura brasileira, além da producdo artistica, o que ganhou
destaque no que Carneiro (2002) chamou de lista dos livros mais cassados, foram

0S que tinham cunho marxista.

A literatura de cunho marxista garantiu [...] seu lugar de honra dentre os
livros mais cassados. Durante os quinze anos de ditadura militar entre 1964-
1978, as obras dos intelectuais de esquerda continuaram sendo visadas e
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apreendidas como provas do crime de subversdo. As ideias marxistas
vulgarizaram-se junto aos meios estudantis que buscam nas obras classicas
um caminho para fazer a revolugdo. [...]. Paralelamente ao controle da
bibliografia sugerida e lida nas universidades, o regime militar tentava
fiscalizar os jornais da grande imprensa e da imprensa alternativa (Carneiro,
2002, p. 163).

Segundo Carneiro (2002) nas décadas de 1960 e 1970 o perigo da leitura
residia na possibilidade revolucionaria que as obras, mesmo as literarias e a

producéo escrita traziam.

A ideia de uma revolucdo cultural paralela a uma revolucdo armada
continuava a preocupar as autoridades que viam o intelectual e o
profissional de imprensa como cidadaos perigosos e, se comunistas, desde
h& muito, tanto mais temiveis. Temiam-se os homens de vasta cultura.
Professores e estudantes de Ciéncias Humanas e Ciéncias Politicas
incomodavam. Temiam-se as criticas ao regime, as denudncias de torturas,
as passeatas estudantis, o humor dos caricaturistas, as pecas de teatro
(Carneiro, 2002, p. 164-165).

Rango (Figura 1), personagem faminto de um cartum, criado por Edgar
Vasques, tornou-se simbolo de critica aos militares. Mas foi Henfil® quem fez do

cartum simbolo da comunicacdo vital para a luta contra a ditadura (Schwarcz;
Starling, 2015).

Figura 1 — Rango de Edgar Vasques

Fonte: Schwarcz e Starling (2015, p. 402).

Em 1982, com o enfraguecimento do regime e a partir da unido de diferentes

segmentos da sociedade que clamaram pelo reestabelecimento do Estado de

6 Irm&o do socidlogo e ativista pelos direitos humanos Herbert José de Sousa, o Betinho, Henfil é
cartunista, quadrinista, jornalista e escritor brasileiro. Esteve exilado de 1971 até 1979, quando
pbde, finalmente, voltar ao Brasil. Henfil é referenciado na cancdo “O Bébado e a Equilibrista” de
Aldir Blanc e Jodo Bosco, que ficou famosa na voz de Elis Regina em 1979 (Brasil, 2022).
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Direito, o regime militar se enfraquece (Teixeira, 2006). O direito da livre expressao e
a volta das pessoas perseguidas e exiladas deu tom a varias producdes artisticas da
época, como a interpretacdo de Elis Regina para a letra da cangao “Bébado e a
Equilibrista” de Aldir Blanc e Jo&o Bosco, que ficou famosa na voz da cantora em
1979:

Meu Brasil,

Que sonha com a volta do irmao do Henfil,
com tanta gente que partiu

num rabo de foguete.

Chora a nossa patria-mae gentil,

choram Marias e Clarisses

no solo do Brasil.

Mas sei,

gue uma dor assim pungente

ndo ha de ser inutiimente... (Bébado..., 1979).

O cerne da questdo entdo vai além da proibicdo do livro em si. Assume neste
cendrio uma dimensdo muito mais ampla; muito mais complexa que a simples, mas
jamais irrelevante, proibicdo de livros. Diz respeito a influenciar pela disseminacao
(ou ndo) de ideias a forma como as pessoas vao se desenvolver.

Ao que parece, foi o que Hitler compreendeu anos antes. Mein Kampf (Minha
Luta), que fez do lider nazista um escritor, alcangou milhares de pessoas antes
mesmo da sua ascensdo. Durante o Il Reich, tornou-se uma marca da campanha
nazista, chegando até a ser conhecido como a “Biblia Nazi” (Vitkine, 2010, p. 1).

A publicacdo do livro foi um convite (aceito) por muitos alemaes que se
convenceram pela leitura, de que Hitler tinha razdo e seria a solucdo para a
Alemanha. Assim, naturalmente, o nazismo ganhou seguidores por todo o Pais.
Além disto, a distribuicdo em grande escala do livro se transformou em uma espécie
de culto a personalidade, como um simbolo de amor ao que Vitkine (2010, p. 55)
chamou de “chefe da nova Alemanha’.

Pela escrita, Hitler consagra uma série de ideias dando forma a um discurso
de odio e de profunda inconformidade com as imposi¢cdes feitas a Alemanha com o
fim da Primeira Grande Guerra, convencendo as pessoas de suas teorias
antissemitas. Mas muito mais que simplesmente lancar um livro, a intencdo da
publicacdo foi comunicar e alcancar um grande nuimero de pessoas. Proibido de

falar em publico, colocou o livro na condi¢édo de seu porta voz (Vitkine, 2010).



47

Como mencionei na etapa introdutoéria, Hitler, pelo que alcangcou com sua

propria escrita, por um livro e pela leitura, conhecia ndo s6 o perigo, mas também o

potencial dos livros.

Fato que se confirmou, mais tarde, com a queima macica de

livros que apresentavam ideias e perspectivas distintas do que 0s nazistas

pregavam.

As fogueiras

Em 6 de abril de 1933, a Associacdo Nazista Estudantil Alema divulgou
nacionalmente um "Ato contra o Espirito Nao Germanico", o qual culminou
em uma “depuracéo” ou "limpeza" literaria pelo fogo. Em um ato simbdlico
de envergadura profética, em 10 de maio de 1933 os estudantes
universitarios atearam fogo em mais de 25.000 livros por eles considerados
"ndo alemdes", pressagiando uma era de censura politica e de controle
cultural nazista sobre toda a populagdo. Naquela noite, estudantes de
direita, em trinta e quatro cidades universitarias na Alemanha, marcharam a
luz de tochas em desfiles organizados para protestar "contra o espirito nao
aleméo". O script cerimonial, escrito pelos estudantes, pedia que oficiais
nazistas do alto escaldo, professores universitarios, reitores e lideres
estudantis discursassem para os participantes e espectadores. Nos locais
de reunido, os estudantes langavam em fogueiras os livros "indesejaveis",
em grandiosas cerimonias, sob o som de bandas de musica e com
juramentos de fogo, de fidelidade ao regime nazista (Queima..., [20237?]").

retomaram a ideia da purificagcdo pelo fogo, como ocorreu

também durante a Inquisicdo. A Figura 2 traz uma imagem que fala por si.

Figura 2 — Queima de livros durante a Segunda Guerra

Fonte: Queima... ([20237]).

O objetivo era acabar com a possibilidade de ascensdo de ideias que

contrariavam O que preconizava a cultura nazista. Entre as obras queimadas

estavam os livros de

Karl Marx [...] do alemdo Thomas Mann, vencedor do Prémio Nobel de
Literatura, e também do escritor Erich Maria Remarque, cuja rigorosa

" Documento eletronico, ndo paginado.
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descricdo da Primeira Guerra Mundial em seu livro Nada de Novo no Front
era perseguida pelos idedlogos nazistas. Naturalmente, também queimaram
obras de escritores judeus, entre eles Franz Werfel, Max Brod e Stefan
Zweig [...] do poeta judeu alemao Heinrich Heine que, em 1820, havia
escrito: Onde se queimam livros, acaba-se queimando as pessoas
(Queima..., [20237]).

Com o passar do tempo, mais precisamente ap0s periodos ditatoriais que
marcam a histéria mundial (elitizacdo social, dominio religioso, guerras, governos
ditatoriais, entre outros contextos), a censura passou, em certa medida, a ter a
conotacdo negativa (que lhe é devida) e ser repudiada publicamente. Contudo, isto
nao impediu que novas formas de censura passassem a operar.

O avanco tecnoldgico das ultimas décadas trouxe um novo sentido para a
questédo da forma como a censura tem se materializado. Além do impacto do mundo
digital nas formas de ler e nos modos de existir das pessoas e da sociedade, o
excesso de informacdes e 0 uso generalizado das redes sociais e sites de busca da
internet, trouxeram uma nova perspectiva sobre as praticas de leitura e a censura.
Se antes 0 cenario girava em torno da questdo da informac@o que circulava por
materiais impressos e que atingiam em parte a populagao, atualmente a informacgao
circula em um patamar incalculavel. Todas as pessoas que possuem alguma
tecnologia conectada a internet ttm em suas maos um mundo de informagdes.
Alinhado a isto, com a popularizacdo das tecnologias digitais e a expansédo dos
espacos virtuais, sites e plataformas, que podem disseminar informac¢des, ganharam
a adesao de grande parte da populacdo mundial, como € o caso das redes sociais.
Google, Facebook, Twiter, Instagran, Whatsapp, Telegram, Youtube, dentre outras,
sdo espacos digitais que, embora tenham suas funcdes especificas, dominam os
meios de comunicagdo em tempos que relagbes também sao regradas por bits e
bytes.

Embora reconheca que a questdo tecnolégica promoveu avancos nha
comunicacao, na construcdo do conhecimento e na Ciéncia, também mostrou o seu
lado obscuro e perverso. A tecnologia potencializou uma onda de Fake News e que,
concomitante a pandemia da Covid-19 (2020 e 2021) ocasionou uma infodemia.

O termo resulta da relacdo entre informacdo e epidemia ou “epidemia de
informacdes”. (OPAS, 2020, p. 2). Tem sua origem na ideia “de um grande aumento

no volume de informac¢des associadas a um assunto especifico, que podem se
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multiplicar exponencialmente em pouco tempo devido a um evento especifico”
(OPAS, 2020, p. 2).

A Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS), 6rgdo vinculado a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em um folheto digital, que tem como tema
de fundo a saude digital, chama a atencdo para o aspecto negativo da producédo de
rumores e desinformacdo provocada pela manipulacdo (irresponsavel) de
informacbes sob o que o documento classifica como intencdo duvidosa.
Considerando o uso das redes sociais, as informacdes se alastram rapidamente,
como um virus. O referido documento apresenta o conceito de desinformacéo,
trazendo a ideia de “uma informacéao falsa ou imprecisa cuja intengao deliberada é
enganar. [...] pode afetar profundamente todos os aspectos da vida e, mais
especificamente, a sadude mental das pessoas” (OPAS, 2020, p. 2).

A desinformacdo alinhada a infodemia resulta na producao e disseminacgéo de
uma série de textos que, ao serem lidos e replicados podem trazer consequéncias
gue irdo impactar na vida das pessoas. No caso da onda de Fake News que invadiu
o Brasil, ndo s6 durante a pandemia da Covid-19, que prejudicou a campanha de
vacinacdo, também abriu caminho para o surgimento de uma nova forma de
censura.

A censura ganhou um novo sentido, na medida em que, ao invés de proibir a
circulacao de informacdes, por ela sdo disseminadas inverdades. Assim, pela Fake
News, a censura resgata para si 0 mesmo requinte de crueldade que tinha na
proibicdo dos textos, na disseminagcdo de ideais encharcadas de preconceitos e
perversidade ou na mordaca imposta durante a ditadura.

No que tange o ambito da educacdo, a onda da propagacdo de falsas
mensagens também recaiu sobre os livros, colocando em xeque a utilidade ou
perigos que a leitura deles impde. As mensagens veiculadas ao estilo Fake News,
relacionam o uso dos livros a “professores doutrinadores, ao comunismo e a
incitacdo da sexualidade desviante” (Schuler, 2022, p. 907).

Esta perspectiva que foi (e ainda €) amplamente disseminada, principalmente
nas redes sociais, dentre outros fatores que serédo levantados mais adiante neste
texto, acaba por refletir na forma como algumas praticas de leitura tém sido
propostas no ambito da escola. Alguns estudos tém problematizado a questao das
praticas de leitura adotadas na escola, levando em conta esta l6gica perigosa que

envolve uma perspectiva de doutrinacdo, inutiidade ou perda de tempo, que
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inclusive posiciona os alunos em uma condicdo de “clientes consumidores de
informacé&o” (Schuler, 2022, p. 907).

Refletindo sobre esta questdo, me parece que houve um deslocamento de
atencao que antes recaia sobre a proibicao de livros e, atualmente opera sutilmente,
seja no que se refere a veracidade de informacdes e a velocidade que se propagam
pelas tecnologias digitais, seja na formacéo de leitores. O que leem? De que forma
leem? Como interpretam? Que usos fazem da leitura? Como aprendem a ler? Que
praticas permeiam a relacdo entre leitor, leitura e textos? sdo alguns
guestionamentos que acabam por apontar para a escola, ja que a partir da educacéo
as préticas de leitura podem influenciar nas possiveis respostas para estes (e tantos
outros) questionamentos.

Isso se materializa na perspectiva de Castrillén (2022, p. 16), que acredita na
leitura como “um direito histérico e cultural e, portanto, politico”. Ao propor elementos
para a reflexdo sobre a importancia da leitura, a autora aponta para a necessidade
de investir na melhoria da formacdo docente. Destaca também a importancia em
ressignificar as praticas de leitura trabalhadas no ambito educativo, bem como os
materiais utilizados e a gestdo do tempo que a escola dedica para trabalhar a
reflexdo e o pensamento, questées importantes e diretamente relacionadas a leitura.

Ou seja, a precariedade dos elementos e da forma como as questdes
relacionadas sdo encaminhadas, impactam na forma como as praticas de leitura se
materializam no ambito educacional. Me parece uma espécie de censura, silenciosa,
mas nado menos importante do que aquelas que proibiram e queimaram livros,

perseguiram ideias e autores ou disseminaram inverdades.

2.1.3 Cenas Marcadas: a pratica de leitura como protagonista

Levando em conta o propoésito de investigar as praticas de leitura nos Anos
Iniciais e para auxiliar no direcionamento desta etapa, a fim de atender ao objetivo
geral desta pesquisa, que almeja “investigar praticas de leitura nos Anos Iniciais de
uma escola publica do municipio de S&o Leopoldo”, busquei aqui trazer algumas
perspectivas que, de certa forma, influenciam nas praticas adotadas no ambito
educativo e que podem contribuir para a reflexdo sobre a forma como a leitura e
suas préticas séo trabalhadas na etapa inicial da escolarizagdo. Creio que a partir

destes elementos possa trazer para esta reflexdo, algumas pistas para auxiliar a
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compreender o que faz com que os professores escolham determinados estilos
textuais, a partir de quais pressupostos a escrita esta relacionada com a leitura e
como estas questdes se relacionam com as estratégias didaticas adotadas em sala
de aula. Ou seja, busco nesta etapa da minha escrita, identificar os fatores que
influenciam a ag&o docente, considerando as escolhas e o0 modo de proposi¢céo de
praticas leitura na sala de aula dos Anos Iniciais.

Como ponto de partida desta Cena, considero pertinente iniciar apresentando
algumas questdes sobre as perspectivas pedagogicas que fundamentam os
processos de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento,
especialmente aquelas amplamente adotados pelos professores, levando em conta
também os aspectos trabalhados na formacé&o docente.

Até a década de 1980, acreditava-se que as praticas educativas voltadas
guase que exclusivamente para a alfabetizacdo eram suficientes para atender as
necessidades do processo educacional nas primeiras etapas da escolarizagdo. No
entanto, surgiram novas vertentes pedagogicas que passaram a abordar a questao
reconhecendo que "o foco até entdo quase exclusivo [...] na alfabetizacdo ndo era
suficiente para formar leitores e produtores de textos" (Soares, 2022, p. 11). A partir
de entdo, a alfabetizac&o e o letramento passaram a ser considerados interligados,
consolidando, do ponto de vista didatico e metodolégico, o que Magda Soares
(2022) denominou de "alfaletramento”. O alfaletramento é entendido como o
desenvolvimento sistematico da habilidade de leitura, associada a escrita.

Ao conceituar alfabetizacdo e letramento, Soares (2022, p. 27) aponta que

s&o processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e
ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente; entretanto,
as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que séo processos simultdneos e interdependentes.
A alfabetizacéo — a aquisi¢cao da tecnologia da escrita — nao precede nem &
pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e
producédo de textos reais, de préaticas sociais de leitura e de escrita.

Aléem deste olhar que aproxima alfabetizacdo e letramento, outras
perspectivas compfe o quadro tedrico que embasa 0 processo educativo, como a
ideia de Paulo Freire que trabalha sob a ética da palavramundo.

“A leitura de mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1991, p. 11). Assim

iniciam as reflexbes que Paulo Freire apresenta ao tratar da leitura na obra “A
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Importancia do Ato de Ler”. A leitura, nesta perspectiva, ndo se esgota na mera
decodificacdo da palavra escrita, mas se estende ao mundo, dando forma a
palavramundo.

A leitura de mundo a que se refere Freire (1991) esta relacionada com a
experiéncia perceptiva e se concretiza na compreensao das coisas a partir da
vivéncia e concepcdes pré-existentes que se formam nas relacbes com o outro e
com o mundo. Nesta perspectiva, 0o contexto e o movimento de releitura das
experiéncias e de uma compreensao critica € o que vai dar forma ao ato de ler.

Proust (2020) ao tratar da importancia da leitura, ressalta que por meio do ato
de ler, a sabedoria se constitui. Ela comeca no leitor, quando a do autor acaba.
Provoca uma contemplacdo da arte que o autor permitiu alcancar. Assim, a leitura
ndo traz uma verdade dada, ela é criada pelo proprio leitor.

Ao defender que h&d um deslocamento do tempo-atencdo do estudo ao tempo-
interesse do estudante em época de préticas pedagdgicas inovadoras, Campesato
(2021, p. 240) relaciona leitura e memoéria: “Ao ler, a memoéria é invocada, e as
experiéncias passadas de juntar as letras, formar palavras e frases sdo acionadas;

emergem a um s6 tempo”. Segundo a pesquisadora:

Na Contemporaneidade, a leitura tende a se restringir a compreensao de
um texto, a uma atitude de recognicdo, de deciframento de codigo e de
adequacdao interpretativa, em que pouco espaco sobra para o pensamento e
para a inventividade, pois a informagdo € mais importante do que a
formacdo (Campesato, 2021, p. 240-241).
Pereira (2019), problematiza a concepgéo da leitura que associa o ato de ler
com uma simples decodificacdo de informacbes e propde uma reflexdo sobre a
leitura sob a 6tica dos modos de subjetivacdo que ela pode produzir. Segundo a
pesquisadora, para além da decodificagdo, “a leitura é algo que atravessa o leitor e

pode [...] transforma-lo” (Pereira, 2019, p. 28).

Ler envolve todos os sentidos. Quem se deixa envolver pela leitura e utiliza
seus sentidos nela ndo tem apenas na memdria como um dado, mas em
seu préprio corpo, como parte de si. Lé ndo apenas palavras, frases e
textos, mas também imagens, pessoas, |€ o mundo (Pereira, 2019, p. 31).

Um outro olhar que pode ser atribuido a leitura, diz respeito a considera-la
como uma pratica de subjetivacdo que lanca luz a toda poténcia transformadora que

ela carrega. Por toda possibilidade de desenvolvimento humano que ela promove.
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Seja por considera-la sob o ponto de vista biolégico, sua capacidade de canalizar
ampliacdo de aspectos cognitivos; seja por carregar em si a possibilidade de
ressignificar formas de existir abrangendo dimensdes sociais, culturais e politicas.

Pensar a leitura na escola implica em reconhecer que os modos de
subjetivagdo construidos a partir de praticas estdo atravessados por tensionamentos
de dimensdes sociais, culturais e politicas que se materializam no contexto de vida
das pessoas envolvidas (Oliveira, 2022)

Questbes de ordem didatica e metodolégica sdo, na mesma medida,
dimensdes importantes que influenciam nos modos como as praticas de leitura se
materializam. Além disto, a organizacdo curricular também impacta nas escolhas
adotadas na dinamica educativa. Desta forma, acho conveniente trazer alguns
elementos contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, norteiam a
organizagdo curricular em nivel nacional e, portanto, influenciam nas escolhas
docentes. Neste cenario, as Politicas Publicas assumem uma dimensdo, ao mesmo
tempo diretiva e normativa, na mesma medida em que permitem a andlise das
possibilidades educativas conforme o0s cenarios que se colocam (Ghisleni;
Fagundes; Araujo, 2022).

A BNCC traz a ideia de que o periodo de vida que as criangas dos Anos
Iniciais se encontram esta marcado por mudancgas importantes no desenvolvimento
gue repercutem em suas relagdes consigo, com 0s outros e com o mundo. Nesta
fase, as interacdes com o espaco sdo ampliadas e o entendimento sobre esta fase
se embasa na ideia de que “a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos
sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a
construcao de novas aprendizagens, na escola e para além dela” (Brasil, 2018, p.
58).

De acordo com a legislagédo vigente, nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramento
(Brasil, 2018, p. 59).

Nos Anos Iniciais, o foco da acdo pedagdgica esta, portanto, no processo de
alfabetizacdo. Neste linear, tanto a leitura quanto a escrita sdo consideradas como

capazes de ampliar as possibilidades de construcdo do conhecimento nos diferentes
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componentes curriculares, levando em conta a inser¢do das criangcas na cultura
letrada e de sua participacdo com maior autonomia e protagonismo na vida social
(Brasil, 2018). Isso inclui, ainda de acordo com a BNCC, ndo somente a utilizacdo de
‘géneros e préticas consagradas pela escola, tais como noticia, reportagem, [...],
tirinha, crénica, conto, [...] etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas
de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais” (Brasil, 2018,
p. 69).

A leitura estd situada na BNCC como praticas de linguagem e vem associada
a escuta. O eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemioticos de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para “fruicdo
estética de textos e obras literarias [...]” (Brasil, 2018, p. 71-72). Neste linear, a
leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo. Diz respeito ao
texto escrito, mas também a imagens estéaticas, em movimento e som, e também se
refere a diferentes géneros digitais (Brasil, 2018).

As praticas de leitura envolvem dimensodes inter-relacionadas como descritas

no Quadro 1.

Quadro 1 - Dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao

Reconstrucao e reflexdo sobre as condi¢cdes de producdo e recepcao dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana.

Reconstrucdo e reflexdo sobre as condicdes de producdo e recepgdo dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana.

Dialogia e relacdo entre textos.

Reconstrucdo da textualidade, recuperacdo e analise da organizacdo textual, da progressao
tematica e estabelecimento de relagbes entre as partes do texto.

Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das informagées.

Compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos.

Estratégias e procedimentos de leitura.

Adesdao as praticas de leitura

Elaborado pela Autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p. 72-74).

A evolugéo no processo de desenvolvimento das habilidades que circundam a
aprendizagem da leitura pressupfe a leitura de textos de géneros diversificados.

Nesta linha, o desenvolvimento cognitivo deve ser progressivo, 0 que torna
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complexo e demanda a articulagdo de géneros textuais e praticas de leitura; da
complexidade tematica, estrutura sintatica, vocabulario; da mobilizacdo de
processos mentais que envolve a recuperacdao de informacdo e processos de
compreensao e de reflexdo sobre o texto; da consideragdo da cultura digital e das
tecnologias digitais de informacgé&o e comunicacéo e da diversidade cultural (Brasil,
2018).

A questdo da leitura nos Anos Iniciais, considerando a proposicdo da
estrutura curricular, relaciona-se com praticas de linguagem situadas em campos de
atuacado que, “contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem
na escola e fora dela” (Brasil, 2018, p. 84). Compreende o campo da vida cotidiana;
campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa; e campo da vida
publica.

Essa organizacdo por campos de atuacdo tem uma funcdo didatica, na
medida em que possibilita “a compreensao de que os textos circulam dinamicamente
na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necesséria organizacao dos
saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos escolares”
(Brasil, 2018, p. 85).

Para o Ensino Fundamental, algumas competéncias estdo diretamente

relacionadas ao movimento de leitura, como segue:

e Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimento,
e continuar aprendendo.

e Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagdo de
sentidos, valores e ideologias.

e Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

e Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagfes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p. 87).

A BNCC, enquanto documento orientador dos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, apresenta diretrizes importantes para o

planejamento didatico-pedagogico. Contudo, ao analisar o desenvolvimento leitor a

partir dessas orientagdes, evidenciam-se algumas limitacdes significativas. Entre
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elas, destaca-se a énfase em praticas de leitura que convergem para a simples
analise técnica de obras literarias. Essa abordagem pode limitar o potencial da
leitura como uma experiéncia transformadora, reduzindo-a a um exercicio de
interpretacdo, e afastando-a de seu papel mais amplo na formacédo integral dos
sujeitos.

Melo et al. (2021) reforcam esta ideia ao indicar que um modelo de ensino
centrado exclusivamente na analise de obras literarias pode limitar o potencial
transformador da leitura. Isso ocorre quando o processo educativo trata a leitura
apenas como um exercicio de interpretacdo técnica, deixando de lado aspectos
subjetivos e reflexivos que s&o essenciais para uma experiéncia literaria
enriguecedora. Dessa forma, a leitura perde a capacidade de promover
desenvolvimento pessoal e engajamento critico, tornando-se um processo mecanico

e distante da realidade vivida pelos alunos.

Estas praticas mantém seu foco em auxiliar no ensino da lingua, na
elaboracdo de discussdes sobre as tematicas presentes nos textos, em
analises e na criacdo de texto. Com isso, a possibilidade de experienciar a
literatura com o objetivo de desenvolver o letramento literario acaba se
perdendo em meio a necessidade de utilizar os livros como ferramentas
para a aprendizagem de outras competéncias que nao a literaria (Melo et
al., 2021, p. 111).

Ou seja, 0 que se consolida é a precarizagdo da forma como as praticas
leitoras sdo trabalhadas, o que acaba por retirar a poténcia de experenciar pela
leitura e desenvolver de forma efetiva a competéncia literaria. 1Isso converge com a
concepcgao da leitura como uma pratica que produz sentidos, indo além da simples
decodificacdo do texto para incluir a construcdo de significados por meio da
interacdo entre o leitor e o texto lido. Essa perspectiva possibilita ao estudante
desenvolver-se como um leitor critico e reflexivo, capaz de atribuir mdultiplas
interpretacdes ao texto com base em suas vivéncias e experiéncias.

Portanto, € importante problematizar a questdo da formacgéao leitora proposta
pela BNCC, ampliando a compreenséo dos processos de ensino e de aprendizagem
para incluir ndo sé a analise das obras literarias, mas também a valorizacdo da
leitura como uma pratica dinamica e plural, capaz de provocar multiplas leituras e
significados. A educacgdo literaria precisa ser mais do que uma técnica de

interpretacéo; ela deve envolver o estudante em uma experiéncia rica e diversificada
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de contato com os textos, estimulando a reflexdo e a criagcdo de sentidos que
dialoguem com o seu mundo e com as questdes contemporaneas.

Ao analisar a BNCC sob a perspectiva apresentada por Melo et al. (2021),
observa-se que as habilidades e competéncias destacadas no documento néo
exploram plenamente o desenvolvimento da competéncia leitora literaria. Essa
limitacdo compromete o papel transformador da leitura literaria no processo
educativo, uma vez que a formacdo humana integral, mediada pela literatura, requer
ndo apenas o dominio técnico da interpretacdo, mas também o desenvolvimento de
aspectos que se relacionam com a prética literaria, tais como sensibilidades,
reflexdes criticas e a construcao de sentidos subjetivos. Assim, o enfoque restrito da
BNCC pode reduzir a experiéncia literaria a um exercicio meramente funcional,
enfraquecendo seu potencial formativo.

Utilizar a BNCC sem realizar uma andlise critica e reflexiva sobre as
habilidades e competéncias que o documento propde, pode reforcar o
encharcamento neoliberal que a educacdo vem sofrendo na atualidade como
mencionado por Oliveira, Elias e Schuler (2023). Ou seja, conforme a maneira que a
escola vai implementar o documento, pode acabar por reforcar a ideia de que a
cultura escrita € o que comprova a eficacia da escola e caracteriza sua identidade
(Schuler, 2017).

Caso a escola deixe de problematizar as estruturas curriculares,
desconsiderando, por exemplo, os diferentes contextos sociais que influenciam na
forma como 0s espacgos educativos se constituem, como resultado, o documento
que deveria nortear uma reflexdo sobre a estrutura curricular pode originar uma
mera lista de conteudos, fragmentando ainda mais a questéo leitura/escrita, tirando
da pratica de leitura toda a poténcia que poderia operar no processo educativo.

Além disto, a I6gica de construir um curriculo a partir da mera proposi¢cao do
desenvolvimento de habilidades e competéncias podera desencadear, no processo
educativo, o reforco de um carater disciplinar e a tentativa de controle sobre os
efeitos da educacéao.

Sobre este aspecto Oliveira, Elias e Schuler (2023, p. 1), ao apresentarem um
ensaio tedrico voltado a pensar o presente, tendo como eixo reflexivo as “relagbes
entre uma racionalidade neoliberal e o enfraguecimento do sentido publico da

educacdo”, relacionam a linguagem das habilidades e competéncias com um
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movimento de préticas produtivas que acabam por colocar os alunos na condigéo de

aprendente/consumidor. Nesta perspectiva,

o professor vem sendo visto como facilitador da aprendizagem, as salas de
aula viram ambientes de aprendizagem, e a educacdo vem sendo tomada
como mercadoria a ser consumida [onde] o acesso a leitura se da por meio
de livros fisicos retirados nas bibliotecas das escolas publicas (Oliveira;
Elias; Schuler, 2023, p. 20).

O que reforca a aproximacdo das praticas escolares a uma tendéncia
neoconservadora que inclusive promovem a modificacdo de contos de fada para
praticas voltadas a moralizacao de infancias (Oliveira; Elias; Schuler, 2023). Ou seja,
a forma como os aspectos da leitura esta colocada, podera estruturar uma logica
curricular que acabe por contribuir para que as praticas de leitura, os livros e a
literatura estejam em desacordo com 0s usos e costumes desta época, como nos
faz refletir Schuler (2019).

Mas, tomando a expressao popular “uma luz no fim do tunel” e fazendo um
paralelo com a tematica desta proposta, creio que estamos em um tanel, longe do
fim, mas com uma luz em maos. Assim vejo a questao da leitura. Mesmo diante da
complexidade que permeia os modos de existir na contemporaneidade, acredito na
poténcia da educacgéo para a formacéo cidada. A leitura vem como parte desta que
pode ser uma luz, considerando que o foco ndo estaria no fim do tunel, mas no inicio

como um lampejo de possibilidades de um caminho que pode ser trilhado.

Muito se tem falado e escrito sobre leitura e formacdo de leitores no Brasil
nas Uultimas décadas. Entre ac¢des governamentais e iniciativas da
sociedade civil, organizada ou nédo, sdo incontaveis os projetos para a
promogcdo da leitura. Os discursos sobre a importancia de ler,
especialmente livros de literatura, assemelham-se a mantras e gritos de
guerra, repetidos exaustiva e impensadamente, em reparticdes publicas,
instituicbes privadas, jornais, revistas e, mais recentemente, nas redes
sociais (Britto, 2015, p. 6).

Mesmo entre tantas falas e escritas, a necessidade de pensar a leitura
permanece. Britto (2015) ao apresentar um convite para refletir ndo so6 a leitura, mas
também a literatura, a escola e a biblioteca, aponta para a necessidade de
implementagcdo de um projeto de formacgao de leitores. O que leva a outro ponto: a

necessidade de uma reorganizacao (reordenacao) das politicas educacionais, desde

o financiamento até as questfes conceituais e filosoficas, e acrescento aqui, as
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perspectivas pedagogicas que embasam a adocdo das préticas de leituras no

ambito educativo.
2.2 CENA Il: CONTEMPORANEIDADE, EDUCACAO E ESCOLA

Trazer perspectivas para falar de educacdo requer um olhar sobre varios
aspectos que influenciam a realidade educativa. A complexidade da sociedade atual,
a escola como espaco social e suas praticas, bem como aspectos da gestdo escolar
e inovacao sao elementos que estédo presentes nesta Cena.

Pensar em um ponto de partida para levantar reflexdes sobre a sociedade
atual me fez lancar um olhar sobre algumas questfes que atravessam a forma como
a sociedade tem operado na atualidade. Internacionalizacdo, globalizacéo,
sustentabilidade, informacdo, conhecimento, tecnologias e tantas outras questfes
tém atravessado a forma como diferentes perspectivas tedricas operam para
descrever a complexidade que marca a forma como a sociedade atual se constitui.

Optei por trazer para esta etapa de minha escrita algumas ideias de
pensadores cujas reflexdes auxiliam a pensar em certos aspectos que atravessam e
influenciam a maneira como a educacéao se estrutura na contemporaneidade.

Han (2017), ao apresentar uma leitura da sociedade atual, sugere que 0s
espacos que seriam disciplinares (hospitais, asilos, presidios e fabricas) como
descritos por Foucault (1999) deram lugar a outros, ocupados por “academias de
fitness, prédios de escritdrios, bancos, aeroportos, shopping centers e laboratorios
de genética” (Han, 2017, p. 23). Isso diz respeito a uma sociedade caracterizada
pelo desempenho e producdo. Neste cenario, as pessoas ocupam o papel de
empresarios de si mesmos.

Na perspectiva de Han (2017), na medida em que a sociedade disciplinar traz
em si a negatividade que marca a proibicdo ou o ndo, a sociedade do desempenho
traz iniciativa e motivacao; a primeira gera loucos e delinquentes e a segunda acaba
por produzir depressivos ou fracassados. Diz respeito ao empobrecimento do carater
contemplativo sobre a vida que tem garantido as formas de existir uma espécie de
rigidez absoluta. E uma logica que alimenta a ilusdo de que quanto mais se tem,
mais se vive. Isto tem ocasionado uma corrida desenfreada por uma espécie de
acumulo material, relegando a um segundo plano — ou talvez a nenhum plano — o

carater essencial, contemplativo e harmonioso de construir experiéncias, relacdes
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consigo e com o mundo e de efetivamente ou essencialmente construir uma vida
mais contemplativa.

Han (2023) também aponta para a existéncia de uma crise de narrativa que
provoca a perda da capacidade de criar e apreciar o que seriam narrativas
significativas, gerando impactos importantes na cultura, na politica, na tecnologia,
indicando uma era pos-narrativa. “Postar, curtir e compartilhar como praticas
consumistas intensificam a crise narrativa. Através do storytelling, o capitalismo se
apropria da narracdo. Ele a submete ao consumo” (Han, 2023, p. 13). Além disto, ele
acaba por verbalizar uma dura, mas verdadeira realidade: apesar de bem-

informados estamos desorientados.

Por um lado, a informatizac@o da sociedade acelera sua desnarrativiza¢ao.
Por outro lado, em meio ao tsunami de informacfes, desperta a
necessidade de sentido, identidade e orientacdo, ou seja, a necessidade de
iluminar a densa floresta de informac¢des na qual ameagamos nos perder
(Han, 2023, p. 14).

Com as tecnologias digitais e a multiplicidade de possibilidades narrativas, um
dos questionamentos que aqui surge € por que o ensino da leitura e da escrita nédo
tem contribuido para a formacao de leitores, mesmo apos os alunos permanecerem

tanto tempo na escola? Ou, como pergunta Schuler (2022, p. 903):

Como podemos passar tanto tempo dentro das escolas, lendo e
escrevendo, e essas praticas ndo produzirem nada em n6s? Como, o qué e
por que as criangas e jovens estdo lendo isso, e ndo outras coisas? Como a
resisténcia a barbarie dos nossos tempos e a busca por certa dignidade
humana poderiam passar por essas praticas como um cuidado especifico
com a vida?

Tais questionamentos operam aqui como um ponto de reflexdo sobre a escola
considerando seu espaco nesta contemporaneidade. Sem a intencdo de enfatizar
um viés meio que nostalgico de outra época, como sugere Schuler (2019), a ideia
aqui é contemplar uma perspectiva tedrico-analitica para refletir o tempo presente.

A escola, tal como a conhecemos hoje, é fruto de processos e formas de
organizacdo que se desenvolveram ao longo do tempo. Embora a estrutura escolar
comece a tomar forma no século XVI, foi somente na metade do século XIX, com a
implementacédo da escolaridade obrigatéria, que se firmaram os grandes sistemas de
ensino, nos quais a educagao passou a ser organizada em trés ciclos principais: o

primario, o secundario e o terciario (N6voa, 2022).
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Consolida-se [entdo] um modelo escolar que, nos seus tracos fundamentais,
chega até aos nossos dias:

- Edificios construidos especificamente para serem escolas, nos quais 0s
alunos cumprem um horéario escolar e, durante esse tempo, vivem numa
instituicdo a parte da sociedade;

- Estes edificios tém diferentes arquitecturas, mas, no essencial, sao
concebidos em torno de salas de aula, de dimensfes normalizadas e com
idéntica disposicdo espacial (carteiras escolares organizadas em filas,
viradas para um quadro);

- Os alunos estédo agrupados em turmas, regra geral entre 25 e 35 alunos,
sentados em carteiras, e ttm como actividade principal escutar, em siléncio,
as aulas dadas pelos professores;

- Os professores tém como obrigacdo principal dar as aulas previstas no
programa, habitualmente com a duracdo de uma hora, a partir do
“secundario” como professores de uma disciplina especifica;

- O curriculo estd organizado por disciplinas, sobretudo a partir do
“secundario”, e os alunos devem ser avaliados em fungéo do programa que
foi leccionado (Névoa, 2022, p. 10).

Mesmo ap0Os muitos anos desde a fundagcdo desse modelo escolar, ele ainda
pode ser descrito de forma simplificada, quase como uma caricatura, como aponta
Novoa (2022, p. 10), para ilustrar um sistema que tem caracterizado a escola nos
ultimos 150 anos, mas que hoje apresenta sinais evidentes de sua inadequacao.

Dentre muitas problematizacbes impostas por modos de viver
contemporaneos, que desafiam a logica educacional, resiste a possibilidade de
ressignificacdo. E neste interim, ainda € possivel promover a transformacdo da

escola.

Primeiro, porque as aprendizagens sado decisivas, mas a educacao nédo se
reduz apenas as aprendizagens, e nao se podem ignorar as dimensdes de
socializagdo e de convivialidade; depois, porque as questbes da
personalizacdo sdo de grande importancia, e respondem a um proposito
antigo de assegurar a diferenciacdo pedagogica, mas a escola nao se
esgota no plano individual e constitui uma instituicdo central para a vida
social; finalmente, porque a escola ndo pode ser vista apenas como um
bem privado, arrastando uma légica consumista, e tem de ser pensada
também como um bem publico e um bem comum (Névoa, 2022, p. 14).

Em diversas situacbes, quando praticas que condicionam 0O processo
educativo a um sistema que confere a educacdo um carater salvador e disciplinar
prevalecem, outras possibilidades e formas de construir os processos de ensino e
aprendizagem acabam sendo relegadas a um segundo plano, se resistirem aos
fetiches e modismos que se pde a favor de inovismos amplamente estimulados.
Alternativas, que poderiam convergir para outros modos de existir, sdo silenciadas.
Nesses contextos, parece que as vozes que acreditam na capacidade de

transformagéo, acabam sendo abafadas.
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Entretanto, creio que em sua escrita, Névoa (2022) da voz e enuncia o que

muitas vezes silenciamos:

a educacdo ja ndo cabe no formato escolar do final do século XIX. Eu gosto
da escola e da cor das suas paredes. Mas isso ndo me leva a perpetuar um
modelo que ndo serve para educar as criancas do século XXI. A escola
precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma (N6voa,
2022, p. 15).

Ou, associando a tematica aqui problematizada: para que a escola se efetive
enquanto promotora da leitura, especialmente a literaria, principalmente que
contemple préaticas leitores mais formativas do que informativas ou utilitaristas, é
preciso um metamorfosear-se para que outras formas de vivenciar a leitura sejam
efetivamente experenciados.

Também considero importante trazer como ponto de reflexdo a questdo da
escola publica. Soares (2022), ao trazer elementos sobre as préaticas de leitura,
indica que os indices de fracasso na alfabetizacdo e letramento estédo concentrados
na escola publica. A hipotese € de que as criancas de classes populares, imersas
em o0 que seria uma realidade pouco letrada, sem convivio com livros ou com um
vocabulario restrito, impediria ou dificultaria 0 processo educativo relacionado a
alfabetizacdo e ao letramento. A solugcdo para o que a autora classificou como

hipotese injustificavel, estaria na mudanca do foco da acdo docente.

O que se mostrou essencial para reverter o fracasso foi a mudanca no foco
da acéo docente, por meio de um processo cotidiano de desenvolvimento
profissional das professoras e dos professores. [...] desenvolvimento de
habilidades de leitura fluente e de interpretacdo de textos, de producédo de
textos, desde a educacdao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental;
tudo isso com apoio de uma biblioteca [...] com riqueza de livros, que séo o
centro das atividades de aprendizagem (Soares, 2022, p. 13).

Embora reconheca a fragilidade da implementacdo de algumas Politicas
Publicas e a complexidade que caracteriza, em certa medida, as escolas que
atendem as classes mais desfavorecidas economicamente, acredito que pela
formacdo docente e empenho da gestdo escolar das instituicées publicas de ensino
€ possivel implementar acdes e potencializar a formacao discente. Desta forma, pela
abrangéncia das questbes que envolvem a leitura na escola, me parece nitida a
ideia de que a gestdo escolar tem um papel fundamental na adocéo de estratégias a

serem implementadas para que as praticas de leitura sejam efetivamente adotadas

no ambito escolar.
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Mas, primeiramente, é importante destacar que ndo se trata aqui de reforcar a
onda crescente de implementacfes de inovismos ou da inovacéo pela inovacdo na
tentativa de evitar que o espacgo escolar seja rotulado como um espaco inutil e
obsoleto. Diz respeito a situar a gestédo escolar, considerando a questao da leitura (e
da escrita), reconhecendo a potencialidade fazer da escola um espago de “exercicio
de criacdo de problemas para conjecturar pensamento e cultura, e nao uma
empresa que busca o entretenimento e as simples aptidées técnicas de registrar e
comunicar” (Schuler, 2022, p. 915). Isso nos leva a forma como a inovagdo é
trabalhada na educacéo.

A inovacao tem sido tomada como uma espécie de mito contemporaneo. Em
certa medida, tem sido tratada como uma resposta a problemas educacionais e
como condi¢éo para que as instituicdes educativas se mantenham relevantes em um
mundo que esta em constante transformacdo. E neste linear que Dalla Zen e
Ghisleni (2022) prop6em pensar a inovagdo no ambito educacional levando em
conta as potencialidades e complexidades do processo inovativo, diferenciando-o de
fetiches ou modismos vinculados a perspectivas de inovismos. As pesquisadoras
apresentam alguns topicos para pensar a inovacao na educacdo, como descritos a

sequir:

Topico 1: a inovacao surge a partir de um problema a ser resolvido [...]
Topico 2: ndo se faz inovagdo sozinho [...]

Tépico 3: diferentes saberes e conhecimentos potencializam a inovagéo [...]
Topico 4: cabe a gestao criar condicfes para que a inovagao aconteca [...]
Topico 5: agdes inovadoras se articulam com objetivos organizacionais e
pedagdgicos [...]

Topico 6: toda a inovacdo pressupde uma continuidade, ainda que
temporaria [...]

Topico 7: as tecnologias favorecem processos de inovagao [...]

Tépico 8: 0 ensino como espacgo de inovacéo pedagdgica [...]

Topico 9: inovacdo pedagdgica é a que faz o aluno aprender mais e/ou
melhor [...]

Topico 10: inovacéo pressupde melhoria de resultados (Dalla Zen; Ghisleni,
2022, p. 152-167).

O estudo apresentado por Dalla Zen e Ghisleni (2022) trata de quase dez
topicos por considerar que a questdo ndo esta limitada aos dez topicos
anteriormente descritos. Mas chama a atencédo para as solugdes do tipo fast food,
adotadas pela gestdo escolar ou pela onda de neofilia que permeia a sala de aula,

impelindo professores a adotarem solucbes milagrosas para as questdes

pedagogicas proprias da dindmica educacional. Chama a atencao, também, para o



64

fato de que tratar da inovagéo requer uma reflexdo mais sistematica, considerando
suas perspectivas estratégicas, politicas e referenciais.

Pensar na promocao das praticas literarias na escola configura-se como uma
acao inovadora e promissora. Primeiramente, porque, devido ao que a leitura
representa, essa acéo tem o potencial de provocar uma transformacdo social. Em
segundo lugar, a implementacdo de uma proposta pedagogica fundamentada na
poténcia da leitura ndo pode ser restrita a um Unico ator educacional. Ela exige a
responsabilidade e o compromisso de todos os envolvidos, seja no ambito da
docéncia, da gestdo ou da comunidade escolar. Por fim, essa abordagem vai além
da simples adocao de praticas com um fim em si mesmas. O que condiz com as
perspectivas trabalhadas por Dalla Zen e Ghisleni (2022), quando afirmam que a
inovacdo nao pode ser confundida com solucdes rapidas, no estilo "fast food".

Contribuindo para as reflexdes que aqui busco apresentar, ao tecer um
estudo que trata da inovacdo pedagodgica na Educacdo Bésica, Rosier (2022)
apresenta algumas contribuicbes importantes sobre a inovacdo na educacado. Ela
utiliza os termos redescobrir, reinventar e repensar para apresentar algumas
reflexdes sobre a escola na sociedade contemporanea. Trata-se de um contexto
social complexo, marcado por transformacdes de ordem social, tecnolégica e cultural
gue demandam da escola uma transformacédo, no sentido de configurar-se em um

espaco diferente.

A escola deixa de ser o Unico espago gerador de aprendizagens, o
professor ndo é mais o detento e transmissor do saber, ndo protagoniza
sozinho os processos educacionais. O ensino ndo mais assume de forma
exclusiva a centralidade do processo educativo, e os alunos ndo séo
receptores passivos de informacdes e mero realizadores de tarefas pronta

(Rosier, 2022, p. 21).
Nesse contexto, a inovagao surge como um apoio essencial aos movimentos
em direcdo a transformacdo da escola. No entanto, é fundamental lembrar que a
implementacdo de um processo inovativo exige responsabilidade e compromisso
com as mudangas que ele acarreta. Em outras palavras, a busca por transformar a
escola ndo deve se limitar & adocdo de um processo inovador como uma resposta
simples aos desafios da educacao, especialmente no que diz respeito a manutencao
da escola como um espaco relevante — como também apontam Dalla Zen e Ghisleni

(2022) — em uma sociedade cada vez mais complexa.
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Deus (2021) ao abordar inovagao no trabalho pedagoégico, enfocando o papel
da gestdo na transformacdo e qualificacdo das praticas escolares reforcam as
reflexdes até aqui delineadas. Para a pesquisadora, a inovagao se alinha a ideia da
mudanca e visa melhorias das praticas educativas, mas requer envolvimento e
comprometimento coletivo.

Mioto (2022) faz pensar que o movimento de inovar, seja pela criacdo e
implementacéo de dispositivos pedagogicos e/ou pela acdo da gestdo escolar rompe
com paradigmas convencionais da educacdo. Creio que esta perspectiva se alinha
a ideia de que para promover mudancgas, é preciso movimento. Neste sentido, a
inovacdo pode atuar como a mola propulsora da mudanca, tdo necessaria em
tempos em que a escola necessita ressignificar seu papel na complexa sociedade
contemporanea.

As perspectivas tedricas até aqui delineadas lancaram as bases da trilha
investigativa que se desdobra nas paginas seguintes. Ao iluminar os caminhos
conceituais que sustentam este estudo, encerro esta etapa, para descrever o0s
contornos do percurso metodologico. O Ato que segue propbe-se, assim, a
apresentar os caminhos trilhados na constru¢cdo da pesquisa, revelando as escolhas

metodoldgicas e os movimentos que deram forma a investigagéao.



ATO III
CENARIO METODOLOGICO
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ATO lll: CENARIO METODOLOGICO

(Fuseli, 1798)

Que respostas precisas!
Achados felizes da loucura;

a razdo saudavel nem sempre
e tao brilhante.

Shakespeare (2023, p. 53)
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3.1 CENA I: REVISAO DE LITERATURA

A revisado de literatura consistiu em um mapeamento de estudos ja realizados
sobre o tema praticas de leitura na Educacdo Basica. Buscou identificar enfoques
relacionados e, seguindo as ideias de Romanowski e Ens (2006), possibilitou
elencar aportes significativos relacionados ao problema proposto.

As buscas realizadas possibilitaram a exploracédo de pesquisas relacionadas a
tematica abordada, oferecendo um panorama do que ja foi investigado no ambito
académico. Com base nos achados, identifiquei elementos essenciais para a
construcdo deste trabalho. Ao considerar as perspectivas apresentadas nesses
estudos, compreendi a complexidade do tema e a necessidade de delinear uma
abordagem metodoldgica que convergisse para a construcdo de uma possivel
resposta ao problema de investigacdo. Além disso, ao acessar as pesquisas ja
desenvolvidas, construi uma trajetoria investigativa buscando evitar trilhar uma
investigacao carregada de questfes ja contempladas anteriormente.

Em linhas gerais, todos os trabalhos que formaram o Corpus desta revisdo
auxiliaram a pensar a estrutura desta escrita. As referéncias apresentadas nos
diferentes estudos também serviram de inspiracdo para algumas das escolhas
referenciais aqui apresentadas.

Os trabalhos selecionados nesta etapa de revisdo, conforme seréao
apresentados no Corpus que finaliza esta Cena, contribuiram significativamente para
a composicado deste estudo. Dos achados aqui descritos, destacaram-se aqueles
gue langaram um olhar para as perspectivas de Campesato (2021), Pereira (2019) e
Oliveira (2022).

Considero oportuno ressaltar que, dos 19 estudos que compdem o Corpus
desta revisao, cinco foram desenvolvidos no ambito do Mestrado Profissional. Tais
estudos também auxiliaram na idealizacdo da interveng¢do aqui proposta como sera
descrito na etapa final desta Cena.

Entendo que esta revisdo é uma etapa importante e envolveu o processo de
analise de pesquisas. Com base nas ideias de Romanowski e Ens (2006),
contemplou as seguintes etapas:

a) definicado dos descritores;

b) determinagdo das estratégias de busca e selecéo das bases de dados;
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c) determinacdo dos critérios para sele¢do que culminou na constru¢do do
“corpus” desta revisao (Romanowski; Ens, 2006, p. 43, grifo das autoras);

d) realizacdo das pesquisas e organizacdo e selecdo preliminar dos
documentos a partir dos titulos;

e) leitura e andlise dos resumos e selecdo dos materiais que foram utilizados
para compor o relatério, identificando tendéncias e aproxima¢des com o
tema aqui proposto;

f) andlise do resultado e descri¢do de alguns achados importantes (Corpus).

Julgo ser pertinente esclarecer que a intencao inicial deste estudo envolvia
trabalhar com o conceito de subjetivacdo. Dessa forma, o referido termo esta
presente nesta revisdo. No entanto, em razdo dos eventos climéaticos que, em maio
de 2024, afetaram de maneira significativa a realidade investigada, decidi
reconfigurar a abordagem proposta, incorporando esses eventos, de grande
relevancia e impacto, que modificaram profundamente as trajetorias literarias em
curso na escola investigada. Essa alteracdo ndo comprometeu os resultados desta
revisdo, uma vez que o0s documentos aqui analisados, continuaram sendo
pertinentes e fundamentais para o desenvolvimento deste estudo.

Além dos descritores leitura, subjetivacdo, educacdo basica e gestdo escolar,
optei por trazer para esta revisdo o termo inovacdo e por considerar esta uma
perspectiva que se alinha as consideracdes sobre a leitura na otica da gestéo e
sobre as préaticas de leitura.

Assim, tendo como base os termos leitura, subjetivacdo, educacdo basica,
gestao escolar e inovacao, levando em conta o problema e objetivos apresentados,
e para aproximar as buscas da tematica aqui descrita, optei por adotar variacdes e,
a partir de entdo, as estratégias foram estabelecidas considerando os seguintes
descritores: leitura, leitura escolar, praticas de leitura, subjetivacdo, inovacgdo,
inovacao na educacéao, educacao basica e gestao escolar.

A escolha pelo descritor educacdo basica se deu por considerar sua
amplitude, aumentando assim a possibilidade de recuperar documentos que sejam
relevantes para tratar a questéo das praticas de leitura no ambiente escolar.

A partir dos descritores, compreendidos aqui como termos de indexacgéo
representativos dos conhecimentos pertinentes ao tema deste estudo, foram

estabelecidas as seguintes estratégias de busca:
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a) leitura escolar AND subjetivacao;

b) leitura escolar AND inovacao;

c) praticas de leitura AND educacéo basica;
d) inovacao na educacdo AND subjetivacao;
e) inovacao AND leitura AND subjetivacéo;

f) gestdo escolar AND praticas de leitura;

Essas estratégias foram utilizadas para recuperar documentos no Catélogo de
Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD IBICT) e na Scientific
Electronic Library Online (SciELO).

A primeira etapa de buscas resultou no levantamento das publicagdes, sendo
selecionados documentos a partir da andlise dos titulos, considerando a
aproximacdo com o tema e conforme a disponibilidade do trabalho na integra. As
informacbes sobre os documentos foram organizadas em quadros conforme as
estratégias de busca e por base de dados. Alguns trabalhos foram recuperados mais
de uma vez, em diferentes estratégias de busca e bases. Como foram selecionados
em diferentes etapas, contabilizam o total de documentos recuperados por
estratégia e base, como sera explicado na analise que sera apresentada no Corpus.

Alguns resultados de buscas apresentaram uma quantidade excessiva de
documentos. Nestes casos, além de optar pela utilizacdo de filtros, conforme sera
descrito quando for aplicavel, na andlise dos titulos, de acordo com a estratégia de
busca adotada, foram selecionados os documentos que se aproximaram da tematica
praticas de leitura dos Anos Iniciais, sendo desconsiderados os documentos cujos
titulos representaram assuntos que se afastavam muito do tema, tais como: foco no
ensino da lingua estrangeira, géneros, tipologias textuais literarias muito especificas,
analise de videos, analise de discursos de letras de musicas, dentre outros.

A partir disto, foi realizada uma analise mais detalhada dos titulos seguido de
uma leitura mais minuciosa dos resumos dos estudos selecionados, que culminou

com a apresentacao do Corpus desta revisao.
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As buscas realizadas em 27 de julho de 2023, considerando a estratégia que

combina os descritores leitura escolar AND subjetivacao, resultaram na recuperacéo

de documentos na BDT IBICT e no Catalogo de Teses e Dissertagfes da CAPES. A

busca na SciELO néo recuperou documentos.

Na BDT IBICT a busca resultou na recuperacao de 116 documentos. Destes,

apos analise dos titulos, cinco foram selecionados conforme descritos no Quadro 28,

Quadro 2 — Leitura escolar AND subjetivacéao IBICT

Base Titulo do Trabalho Autor Tipo de Inst|_ty|(_;a0/ Ano
Documento | Periddico
IBICT | Estratégias e taticas do poder com | SERUTE, Dissertacdo
= UFES 2010
a infancia Marcelo de Mestrado
Leituras escolares e modos de . ~
IBICT | subjetivacdo: uma PEREIRA, Dissertacao |\ i5iNnos | 2019
P . Rosana Sousa de Mestrado
problematizacdo em Imperatriz-MA
Formacéo de leitores: movimentos | BARTHO, Tese de
IBICT |dialdgicos e relacdo de alteridade | Viviane Dinés de Doutorado USP 2019
em réplicas de leitura Oliveira Ribeiro
Do tempo-atencdo do estudo ao CAMPESATO, Tese de
IBICT |tempo-interesse do estudante: Maria Alice UNISINOS 2021
- n Doutorado
uma arguegenealogia da aula Gouvéa
Praticas de leitura e escrita na .
IBICT | escola como possibilidade de OLIVEIRA, Marli | Tesede | ,\1qnos | 2022
existéncia Pardo Legemann | Doutorado

Fonte: Elaborado pela Autora.

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES foram recuperados 421

documentos. Destes, apOs analise dos titulos, onze foram selecionados nessa

etapa, conforme listados no Quadro 3.

Quadro 3 — Leitura escolar AND subjetivagdo CAPES

Base Titulo do Trabalho Autor Mo el InStl.tEm.;aO/ Ano
Documento Peridodico
Escola e modos de
subjetivacdo: um estudo da P . ~
CAPES | passagem da quarta para a PRATI’ L.a|ssa Dissertacao UFRGS 2005
> — - Eschiletti de Mestrado
quinta série do ensino
fundamental
O discurso renovador da leitura
CAPES ea p,roc_zlucao de _praucas SILVA, Thaise |Dissertacao UFRGS 2007
domeésticas de leitura na da de Mestrado
interacdo com praticas

8 Acesse 0s documentos na internet, clicando nos titulos e na tecla Ctrl para seguir o link. Ou, se
preferir, posicione o mouse sobre o titulo desejado, clique com o botdo direito, selecione a opgéo
copiar hiperlink e cole na barra de navegagéo da internet.



http://repositorio.ufes.br/bitstream/10/2255/1/tese_3930_Marcelo%20Serute.pdf
http://repositorio.ufes.br/bitstream/10/2255/1/tese_3930_Marcelo%20Serute.pdf
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/8789
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/8789
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/8789
https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-22022021-172916
https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-22022021-172916
https://doi.org/10.11606/T.8.2019.tde-22022021-172916
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9765
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9765
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9765
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/12171
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/12171
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/12171
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6098
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6098
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6098
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6098
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/6098
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
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escolares
O processo de subjetivacdo no UNIVERSIDADE
espaco escolar: praticas e ESTADUAL
CAPES discursos pedagdégicos numa BERTO, Danila | Dissertacdo PAULISTA 2007
escola publica de Ensino de Faria de Mestrado |JULIO DE
Fundamental, a partir de uma MESQUITA
perspectiva foucaultiana FILHO/MARILIA,
CAPES CIC,|C_) esc_olar e_Ietramento: uma | ADORNI, Dissertacao USP 2010
analise discursiva Alessandra de Mestrado
Subjetividade e modernidade . . - UNIVERSIDADE
CAPES | em Foucault implicacdes para | >ANT19S, Lilian | Dissertacdo | pepepai pa~ | 2011
= Lobato dos de Mestrado
educacéo BAHIA
Escolas do século XIX,
professores do século XX e QUEIROZ, Ana Dissertacio UNIVERSIDADE
CAPES | alunos do século XXI: Patricia de Mestrgado FEDERAL DO 2016
subjetivacdo sobre educacao Cavalcanti AMAZONAS
escolar
A constituicdo do sujeito aluno FUNDACAO
X SILVA, Raquel | Dissertacao UNIVERSIDADE
CAPES 32 gjg;ﬁﬁ/:i;g'grdgﬁi‘fjsgj Souza de Mestrado | FEDERAL DE 2017
SERGIPE
A triade Ciclo de Alfabetizacao-
CAPES P_NAI(;—_ANA_ como um fluxo _ MAC_:HADQ, Dissertacdo FURG 2018
biopolitico circular que gerencia | Rosimar Isidoro | de Mestrado
a alfabetizacdo no Brasil
Subijetividade, escrita e escola: . ~
CAPES | o discurso de sujeitos-alunos MARTINS’ Dissertacao USP 2019
~ P Noilma Alves de Mestrado
do 5° ano da Educacéao Basica
D e Fasia FUNDAGRO
e SANTOS, Dissertacao UNIVERSIDADE
CAPES Ob|§t|vacao/8ub|et|vacao no Alisson Franca |de Mestrado |FEDERAL DE 2020
Movimento Escolar do Brasil
~ SERGIPE
Contemporaneo
Escola: lugar de encontros e SOUZA, Roque | Dissertagéo lIEJg'II'\,/AE[)FlefAI\EAD%E
CAPES ggesrﬁgitgtsivriggggs de producdo Luiz Argolo de Mestrado | SUDOESTE DA 2020
BAHIA (UESB)

3.1.2 Leitura Escolar AND Inovagao

Fonte: Elaborado pela Autora.

Considerando a estratégia que combina os descritores leitura escolar AND

inovacado, as buscas resultaram na recuperagcdo de documentos na BDT IBICT, no

Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e na SciELO.
A busca realizada em 27 de julho de 2023 na BDT IBICT resultou na

recuperacdo de 220 documentos. Destes, apos analise dos titulos, onze foram

selecionados, como descritos no Quadro 4.



https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/88838/berto_df_me_mar.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.ffclrp.usp.br/imagens_defesas/06_01_2011__10_34_32__61.pdf
https://www.ffclrp.usp.br/imagens_defesas/06_01_2011__10_34_32__61.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4673115
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4673115
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4673115
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4673115
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4673115
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://repositorio.furg.br/handle/1/8349
https://repositorio.furg.br/handle/1/8349
https://repositorio.furg.br/handle/1/8349
https://repositorio.furg.br/handle/1/8349
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59142/tde-28122020-224416/publico/NoilmaAlvesMartins_DissertacaoCorrigidaJaneiro2020.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59142/tde-28122020-224416/publico/NoilmaAlvesMartins_DissertacaoCorrigidaJaneiro2020.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59142/tde-28122020-224416/publico/NoilmaAlvesMartins_DissertacaoCorrigidaJaneiro2020.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15231/2/ALISSON_FRANCA_SANTOS.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15231/2/ALISSON_FRANCA_SANTOS.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15231/2/ALISSON_FRANCA_SANTOS.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15231/2/ALISSON_FRANCA_SANTOS.pdf
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/15231/2/ALISSON_FRANCA_SANTOS.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10484163
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10484163
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10484163
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Base Titulo do Trabalho Autor Tpree Instl_tylgao/ Ano
Documento Periodico
A leitura na escola: concepcdes de
professores de diferentes SILVA, Maria Dissertacao UNIVERSIDADE
IBICT — = o FEDERAL DE 2007
disciplinas das séries finais do Vitoria da de Mestrado | %
- SAO CARLOS
Ensino Fundamental
A escola publica como contexto de
— . Ana Maria de Mestrado | DE TAUBATE
potencializando o desenvolvimento
humano
IBICT O Projeto Le|turz_1cao~: S|qn|f|caQOs SI_LV_A, Luciene | Dissertacéo PUC SP 2018
para a descolonizacao do curriculo | Ribeiro da de Mestrado
UNIVERSIDADE
Os multiletramentos como SOUSA, Caio Dissertacio FEDERAL DE
IBICT | motivadores da prética de leitura Eder Santiago de Mestrgado CAMPINA 2019
em sala de aula Lopes de. GRANDE
(UFCG)
Narrativas de criancas na sala de g;ﬁEARA’ Dissertacio UNIVERSIDADE
IBICT |leitura: os sentidos atribuidos ao : ¢ CIDADE DE 2019
Evangelista de |de Mestrado | Jx
ato de ler SAO PAULO
e == Andrade
Pedagogia dos multiletramentos
em um projeto de leitura nos
anos iniciais do ensino . . ~
IBICT fundamental: construcado de base S”‘V.A’ Nordeci | Dissertagdo PUC SP 2019
de Lima de Mestrado
para
um projeto de compartilhamento
pedagdgico
Escolas em transicéo: FERREIRA,
IBICT comun|dades~de aprgn_d|zaqem no | Danielle Dissertacdo UNB 2020
DF: concepcles e praticas Mendonga de Mestrado
inovadoras? Sousa
Ecr)?[gris gf;niq;sqlﬁfnsa analise da NEVES, Tese de
iBICT | Soempor SLIE S Antonia Regina UNISINOS 2020
série Destino Educacédo: Escolas Doutorado
Gomes
Inovadoras
Do tempo-atencdo do estudo ao CAMPESATO, Tese de
IBICT tempo-interesse do estudante: Maria Alice UNISINOS 2021
. ~ Doutorado
uma arquegenealogia da aula Gouvéa
Tecnologias, letramentos e . ~
IBICT educacdo: praticas pedagdégicas R.IBEIRO' Dissertacao UNICAMP 2021
- Victor Schlude |de Mestrado
inovadoras do programa NAVE
Inovacdo pedagdgica na educacdo
basica: compreensdes a partir dos | ROSIER, Dissertacio
IBICT |diferentes protagonismos em uma | Mariangela & UNISINOS 2022

escola da Rede Jesuita de
Educacao

Oliveira Lago

de Mestrado

Fonte: Elaborado pela Autora.



https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2428/DissMVS.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2428/DissMVS.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2428/DissMVS.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2428/DissMVS.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/900/1/ANA%20MARIA%20VELLENICH_seg.pdf
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/900/1/ANA%20MARIA%20VELLENICH_seg.pdf
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/900/1/ANA%20MARIA%20VELLENICH_seg.pdf
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/900/1/ANA%20MARIA%20VELLENICH_seg.pdf
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/900/1/ANA%20MARIA%20VELLENICH_seg.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/21859/2/Luciene%20Ribeiro%20Da%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/21859/2/Luciene%20Ribeiro%20Da%20Silva.pdf
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/bitstream/riufcg/25458/1/CAIO%20EDER%20SANTIAGO%20LOPES%20DE%20SOUSA.%20DISSERTA%c3%87%c3%83O%20PROFLETRAS.2019.pdf
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/bitstream/riufcg/25458/1/CAIO%20EDER%20SANTIAGO%20LOPES%20DE%20SOUSA.%20DISSERTA%c3%87%c3%83O%20PROFLETRAS.2019.pdf
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/jspui/bitstream/riufcg/25458/1/CAIO%20EDER%20SANTIAGO%20LOPES%20DE%20SOUSA.%20DISSERTA%c3%87%c3%83O%20PROFLETRAS.2019.pdf
https://repositorio.up.edu.br/jspui/bitstream/123456789/253/1/CACILDA%20EVANGELISTA%20DE%20ANDRADE%20MOREIRA.pdf
https://repositorio.up.edu.br/jspui/bitstream/123456789/253/1/CACILDA%20EVANGELISTA%20DE%20ANDRADE%20MOREIRA.pdf
https://repositorio.up.edu.br/jspui/bitstream/123456789/253/1/CACILDA%20EVANGELISTA%20DE%20ANDRADE%20MOREIRA.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/22982/2/Nordeci%20de%20Lima%20Silva.pdf
https://repositorio.unb.br/handle/10482/39808
https://repositorio.unb.br/handle/10482/39808
https://repositorio.unb.br/handle/10482/39808
https://repositorio.unb.br/handle/10482/39808
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9432/Ant%c3%b4nia%20Regina%20Gomes%20Neves_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9432/Ant%c3%b4nia%20Regina%20Gomes%20Neves_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9432/Ant%c3%b4nia%20Regina%20Gomes%20Neves_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9432/Ant%c3%b4nia%20Regina%20Gomes%20Neves_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1165559
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1165559
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1165559
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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A busca realizada em 27 de julho de 2023 no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da CAPES foram recuperados 695 documentos. Destes, apds analise

dos titulos, seis foram selecionados, como listados no Quadro 5.

Quadro 5 — Leitura escolar AND inovacdo CAPES

Base Titulo do Trabalho Autor Tipo de Inst|.ty|<_;ao/ Ano
Documento Periodico
CARVALHO,
Implantacdo de inovacdes Esther de Dissertacio
CAPES | curriculares no interior da escola: a | Aimeida & PUC SP 2019
- = . de Mestrado
perspectiva da gestdo Pimentel
Mendes
L. . . TAVARES,
Préaticas educacionais inovadoras Fernando Dissertacio
CAPES | e costumeiras: fatores de & USP 2020
- — Gomes de de Mestrado
diferenciacéo L
Oliveira
A inovacado do trabalho
CAPES pedagdgico: qes_tao das préticas DEUS, Ivanez |Dissertagcao UESM 2021
escolares a partir das salas de de Mestrado
tematicas
Escolas ndo-convencionais: um . UNIVERSIDADE
CAPES | estudo sobre dispositivos L"('agl?je"“'s Eii‘fo‘jg 4o |ESTADUALDE | 2022
pedagdgicos inovadores q LONDRINA
Inovacdo pedagogica na educacao
basica: compreensdes a partir dos | ROSIER, Dissertacio
CAPES | diferentes protagonismos em uma | Mariangela de Mestrgado UNISINOS 2022
escola da Rede Jesuita de Oliveira Lago.
Educacéo
Construcao e implementacdo de
uma proposta colaborativa de . ~
CAPES | integracéo curricular na educacao GUIDOLIN, Dissertagao UFSM 2022

basica: possibilidades e limites
para a inovacao da gestao da aula

Jardel Antonio

de Mestrado

Fonte: Elaborado pela Autora.

A busca realizada em 27 de julho de 2023 na SciELO, com a estratégia de

busca leitura escolar AND inovacao recuperou trés documentos. Por ter recuperado

apenas trés documentos que nao foram selecionados nesta etapa de andlise dos

titulos, apresento aqui uma descri¢cdo resumida destes.

O primeiro artigo recuperado intitula-se “Gerencialismo e Pds-Gerencialismo:

em Busca de uma nova imaginacdo para as politicas educacionais no Brasil” e

busca relacionar gerencialismo, inovacao e educac¢éo no Brasil (Burgos, 2019).



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8131646
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8131646
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8131646
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9312237
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9312237
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9312237
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11077301
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11077301
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11077301
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11077301
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12388577
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12388577
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=12388577
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/11866/Mariangela%20Oliveira%20Lago%20Rosier_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13172209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13172209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13172209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13172209
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13172209
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O segundo artigo, intitulado “Avaliacdo da alfabetizacdo grafica de
professores da Educacdo Basica em formagdao e em exercicio” apresenta os
resultados de um estudo realizado com professores do ensino fundamental, em
formacao e ativos e busca analisar suas representacdes gréficas, considerando o
papel que desempenham no processo de ensino e aprendizagem desde o primeiro
ano do ensino basico no curriculo escolar chileno (Rodriguez-Alveal, 2019).

O terceiro artigo, intitulado “A inovagao e o desinvestimento pedagogico na
Educacédo Fisica escolar: uma leitura a partir da teoria do reconhecimento social”
aborda a teoria do reconhecimento social de Axel Honneth e as relagbes
intersubjetivas construidas na cultura escolar e o processo de construcdo das
identidades dos professores de Educacéao Fisica (Faria, 2012).

Apés andlise dos titulos e dos resumos dos referidos artigos e por entender
gue focam em perspectivas que divergem do tema aqui proposto, eles ndo foram

considerados para este estudo.

3.1.3 Praticas de Leitura AND Educagao Basica

As buscas realizadas com a estratégia que combina os descritores praticas de
leitura AND educacdo basica resultou na recuperacdo de documentos na BDT
IBICT, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e na SciELO.

Na BDT IBICT a busca realizada em 29 de julho de 2023 resultou na
recuperacdo de 1804 documentos. Por apresentar uma quantidade excessiva de
documentos, optei por filtrar a busca utilizando a estratégia a partir das expressées
exatas ‘praticas de leitura” AND “educagéo basica” o que resultou na recuperacao
de 173 documentos, das quais, apds analise dos titulos, onze foram selecionados,

conforme descrito no Quadro 6.

Quadro 6 — “Praticas de leitura” AND “educagao basica” IBICT

Base Titulo do Trabalho Autor Tipo de Instl_tyu;ao/ Ano
Documento Periodico

Construcao de identidades de SILVA, Maria Dissertacio UNIVERSIDADE

IBICT letramento no contexto da sala de Laura & FEDERAL DA 2007
" de Mestrado
aula Petitinga BAHIA

" GARRIDO, Dissertacdo | UNIVERSIDADE

IBICT Praticas de letramento Valéria de Mestrado | CIDADE DE 2008



http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10958
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10958
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/10958
http://repositorio.cruzeirodosul.edu.br/handle/123456789/222
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Batista SAO PAULO
Construcdo de préticas de ensino de GUIMARAES, Dissertacdo bt
IBICT leitura: com a palavra o professor Sione Pires de Mestrado FEDERAL DE 2013
- D 2 de Morais GOIAS
A formacéo do professor PAGNAN, . - UNIVERSIDADE
" X - . Dissertacdo | FEDERAL DO
IBICT alfabetizador: o que dizem as Katiane ~ 2016
roducdes académicas Beatriz Silva de Mestrado | TRIANGULO
Proditie MINEIRO
~ 1A, . . UNIVERSIDADE
O meu g_luno nao |é: sentidos de crise SANTOS, Tese de DO ESTADO DO
IBICT nas politicas curriculares para a . 2017
formacio em leitura Geniana dos | Doutorado RIO DE
JANEIRO
Os géneros textuais na escola: um LUCENA . ~
" et ! Dissertacdo | UNIVERSIDADE
BICT |l e e os | LIM® LR | esrago | FEDERAL DE | 201°
PERNAMBUCO
Praticas de leitura literaria e formacéo | KAADI, Izabel Dissertacio UNIVERSIDADE
IBICT | do aluno leitor no 3° ano do ensino Cristina de Mestrgado FEDERAL DE 2018
fundamental Xavier Rosa GOIAS
SILVA, Dissertacdo Eg'll'\,/AIIEDRUSAIEADE
IBICT Quando a leitura € uma heranca \G/?r?](;isei i de Mestrado | PAULISTA 2019
(UNESP)
A formacéo de leitores no 2° ano do SOUSA, Dissertacio UNIVERSIDADE
IBICT ensino fundamental: um estudo na Andréia Vaz de Mestrgado FEDERAL DO 2020
UEB Olavo Melo Cunha de MARANHAO
P_rathgs de Ie|_tura numa per_speghya JESUS, . | UNIVERSIDADE
dialégica no ciclo de alfabetizacdo: a | Solange Dissertacdo
IBICT . o e FEDERAL DO 2021
Unidade de Educacédo Basica Poeta Cristina de Mestrado ~
- MARANHAO
Goncalves Dias Campos de
o p SOUZA, . - | UNIVERSIDADE
Leitura literdria na sala de aula: idas e | Roselene Dissertacdo
IBICT - - - . FEDERAL DE 2022
vindas, interacdes e descobertas Maria de Mestrado p
GOIAS
Santana e
Fonte: Elaborado pela Autora.
Ainda considerando a estratégia que relaciona os descritores praticas de
leitura AND educacdo basica, a busca realizada em 20 de agosto de 2023, no

Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES resultou na recuperacado de 10.376

documentos. Ao aplicar a estratégia da busca por expressfes exatas (“praticas de

leitura” AND

“educacédo basica”), como foi realizado no BDT IBICT, o resultado

apontou para os mesmos 10.376 documentos. Entdo, optei por refinar a busca por

area de concentracdo, sendo selecionadas as areas Educacdo, Educacédo Basica,

Educacdo Escolar, Ensino na Educacdo Basica, Leitura e Linguagens, Leitura e

Producado Discursiva, Linguagem e Educacdo, o que resultou na recuperacdo de

1.120 documentos. ApOs leitura dos titulos, 22 documentos foram selecionados,

como apresentados no Quadro 7.



http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tde/2945
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tde/2945
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guimar%C3%A3es%2C+Sione+Pires+de+Morais
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guimar%C3%A3es%2C+Sione+Pires+de+Morais
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guimar%C3%A3es%2C+Sione+Pires+de+Morais
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/964
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10428
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10428
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10428
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/31893
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/31893
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/31893
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8958
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8958
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8958
http://hdl.handle.net/11449/182037
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3135
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3135
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3135
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3884
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3884
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3884
https://tedebc.ufma.br/jspui/handle/tede/tede/3884
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/12238
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/12238
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Base Titulo do Trabalho Autor Tpree Instl_tylgao/ Ano
Documento Periodico
Praticas, espacos e estratégias de CAMARA, UNIVERSIDADE

CAPES | leitura e}n escolas do ensino 'V'ar.i"’? da Dissertagdo | DO ESTADO DO 2015
fundamental Natividade de Mestrado | RIO GRANDE
E— Marinho DO NORTE
Praticas pedagdgicas de leitura e
escrita: um estudo investigativo no | EBERT, Sintia | Tese de

CAPES ciclo da alfabetizacdo porto alegre | Lucia Fae Doutorado PUCRS 2016
2016
Ambientes alternativos de leitura LEGAL. Raguel | Dissertacso UNIVERSIDADE

CAPES | numa escola piblica de Cagador | g q do Mestfa 4 |ALTO VALE DO | 2017
(SC): da implantacdo a avaliacéo y- RIO DO PEIXE

CAPES Praticas de leitura na escola hoje: é‘;ﬂtﬁgaRo Tese de UNIVI§RSIDADE 2017
representacoes em conflito . Doutorado DE SAO PAULO

Aparecida do
em roubou meu futuro? O texto .
dor:méticg deuSvIvLija l(J)lrJthof na : MATOS, Taise Dissertacdo UNIVERSIDADE

CAPES ~ - ~ Milhomem FEDERAL DE 2018
formacéao de leitores na educacéo de Mestrado <
basi Borges GOIAS

asica
ggrﬁztl;gocisc?g rc?eaalligggtiizeaaéo de CLARINDO, Tese de UNIVERSIDADE
CAPES — lzag Tania FEDERAL DE 2018
uma escola publica da cidade de Doutorado
Tuchtenhagen PELOTAS
Pelotas — RS
Praticas de leitura literaria e KAADI, Izabel Dissertacio UNIVERSIDADE
CAPES | formacéo do aluno leitor no 3° ano | Cristina Xavier ¢ FEDERAL DE 2018
- de Mestrado <
do ensino fundamental Rosa GOIAS
Neurociéncia e as praticas de
leitura: um novo olhar para o GUERINO, . ~

CAPES | processo ensino- aprendizagem Silvana Lucia dDésﬁ/leé:f;Oo lIZJIgl,IA\{\IECFT?CD A'\AI‘\IDAE 2018
nos primeiros anos de Costabeber
escolarizacado
nsino 6 Ieita oo brasl 0 |GALEGO, | iacao | UNIVERSIDADE

CAPES contribuicées da pedado .ia Melissa Chirlei de Mestrgado ESTADUAL DO 2018

OntribuicOes da pedagog Silva PARANA
histérico-critica
INSTITUTO
O ensino da leitura na perspectiva FEDERAIZ DE
de humanidades: constituindo SILVA, Ana Dissertacdo EDUCAGAO,

CAPES SUieitos Nas o efa 5es de Paula Novaes de Mestrado CIENCIAE 2019
”n' v Lelt da TECNOLOGIA
Inguagem DO ESPIRITO

SANTO
Praticas de leitura no ciclo de
alfabetizacao: o estudo de caso UNIVERSIDADE

CAPES | sobre aleitura deleite em uma | peso Ot | Tee e pEpERAl DE | 2010

escola publica de territério SAO PAULO

socialmente vulneravel



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3630006
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3630006
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3630006
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3954590
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3954590
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3954590
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3954590
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5183771
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5183771
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5183771
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-15022018-102511/publico/PATRICIA_APARECIDA_DO_AMPARO_rev.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-15022018-102511/publico/PATRICIA_APARECIDA_DO_AMPARO_rev.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6899593
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6899593
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6899593
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6899593
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7069108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7069108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7069108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7069108
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6874837
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6874837
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6874837
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/668
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/668
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/668
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/668
http://www.tede.universidadefranciscana.edu.br:8080/handle/UFN-BDTD/668
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6563838
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6563838
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6563838
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6563838
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7663706
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7663706
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7663706
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7663706
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7970457
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7970457
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7970457
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7970457
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7970457
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INSTITUTO
FEDERAL DE
Leitura e interpretacdo: binbmios | LEITE, Dissertacio EDUCACAO
CAPES | indissociaveis no ensino de Erotildes de Mestrgado CIENCIA E 2020
matematica Pereira TECNOLOGIA
DE MATO
GROSSO
Letramento multimodal critico e o . UNIVERSIDADE
CAPES ensino de leitura com o livro ggsugg,ezﬂana Dissertacdo | DO ESTADO DO 2020
infantojuvenil: concepcoées de Alves de de Mestrado | RIO GRANDE
professores dos anos iniciais DO NORTE
Implementacdo de uma politica
publica de letramento: analise FIRMINO, Tese de UNIVERSIDADE
CAPES | sobre o programa sala e espaco Estevéao Doutorado FI§DERAL DE 2020
de leitura da rede municipal de Marcos Armada SAO PAULO
Séao Paulo Guarulhos 2020
Literatura infantil e formacéao de
leitores: novos horizontes para a ALMEIDA, Dissertacio UNIVERSIDADE
CAPES | abordagem do texto literario nos Debora & FEDERAL DE 2021
P . . de Mestrado "
anos iniciais do ensino Rodrigues de GOIAS
fundamental
INSTITUTO
FEDERAL DE
Formacao de leitores: um estudo | SANTOS, Dissertacio EDUCACAO
CAPES | sobre as praticas pedagdgicas Leidiane Jesus de Mestrgado CIENCIA E 2021
utilizadas no ensino da leitura dos TECNOLOGIA
DE MATO
GROSSO
A influéncia do hébito de leiturana |1 ~Hapo FUNDACAO
CAPES formacé&o de adolescentes em katva karineyl Dissertacdo | UNIVERSIDADE 2021
uma escola do municipio de Ei )Llleiredo de Mestrado | FEDERAL DO
Urugquaiana-RS 9 PAMPA
A Imqugqem na comy_nlcacao ea MORAIS, Rute _ 3 UNIVERSJDADE
formacdao do leitor critico nos anos . . Dissertacdo | TECNOLOGICA
CAPES |—= .= - ~ Regina Ferreira 2022
iniciais: as fabulas na construcéo Machado de de Mestrado FEDERAL DO
do significado do texto PARANA
INSTITUTO
Ensino de leitura e escrita no 1° FEDERAIZ DE
- - SILVA, Dione | Dissertacdo | EDUCAGCAO,
CAPES agfsdgclfi?/:g% 'lzelf[p;rirgrigtal' na Carlos da de Mestrado | CIENCIA E 2022
beled TECNOLOGIA
GOIANO
YT FUNDAGAO
— - , . . ~ UNIVERSIDADE
CAPES Pc_)35|b|lldades das estratégias de MO_RENO, Dissertacao FEDERAL DE 2022
leitura em aulas de matematica Lucia de Mestrado
- MATO GROSSO
nas obras de Eva Furnari nos anos
— DO SUL
iniciais
A constituicao de professore
Ieitoresé Ieuslscuas pré?ticasfom Z CAMARGO, Dissertacdo UNIVERSIDADE
CAPES | — —— . Sandra Marcia FEDERAL DE 2022
leitura literaria na educacao basica de Mestrado <
—— Gomes GOIAS
— anos iniciais
Discursos sobre leitura na
constituicdo do sujeito e na BRITO, Dissertacao UNIVERSIDADE
CAPES ~ - - . SAO 2023
formacao docente: o que dizem os | Rodrigo Soares | de Mestrado FRANCISCO

professores da educacédo basica

Fonte: Elaborado pela Autora.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9775228
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9775228
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9775228
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9370430
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9370430
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9370430
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9370430
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9864410
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9864410
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9864410
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9864410
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=9864410
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11607243
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11607243
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11607243
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11607243
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11607243
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11252357
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11252357
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11252357
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11344650
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11344650
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11344650
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11344650
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13674205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13674205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13674205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13674205
https://repositorio.ifgoiano.edu.br/bitstream/prefix/2361/1/ENSINO%20DE%20LEITURA%20E%20ESCRITA%20NO%201%C2%BA%20ANO%20DO%20ENSINO%20FUNDAMENTAL-%20NA%20PERSPECTIVA%20DO%20LETRAMENTO.pdf
https://repositorio.ifgoiano.edu.br/bitstream/prefix/2361/1/ENSINO%20DE%20LEITURA%20E%20ESCRITA%20NO%201%C2%BA%20ANO%20DO%20ENSINO%20FUNDAMENTAL-%20NA%20PERSPECTIVA%20DO%20LETRAMENTO.pdf
https://repositorio.ifgoiano.edu.br/bitstream/prefix/2361/1/ENSINO%20DE%20LEITURA%20E%20ESCRITA%20NO%201%C2%BA%20ANO%20DO%20ENSINO%20FUNDAMENTAL-%20NA%20PERSPECTIVA%20DO%20LETRAMENTO.pdf
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sigpos.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/10107
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11844453
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11844453
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11844453
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11844453
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13756626
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13756626
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13756626
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=13756626
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Na SciELO, a estratégia de busca que combinou os descritores préticas de

leitura AND educacédo basica resultou, em 29 de julho de 2023, na recuperacao de

15 artigos, sendo dois selecionados apds analise dos titulos, conforme descrito no

Quadro 8.
Quadro 8 — Praticas de leitura AND educacao basica SciELO
Tipode | iitvicaol
Base Titulo do Trabalho Autor Dor(]:tuome Periodico Ano
Bibliotecas escolares e salas géiﬁyh?)%eggglﬁs A B
. de leitura importam para o ; ' ’ . EDUCACAO E
SciELO aorendizado dos Daniel Santos; Artigo PESQUISA 2022
X CAVALCANTI, Ana
estudantes?
_ Paula Campos.
As praticas pedagégicas e o
material didatico do SANTOS, Tatiana EIEXISSI-II_—QIRA DE
SciELO | Programa Ler e Escrever no | Cristina; TASSONI, Artigo ESTUDOS 2015
1° ano do ensino Elvira Cristina Martins PEDAGOGICOS
fundamental

Fonte:

Elaborado pela Autora.

3.1.4 Inovacgao na Educagao AND Subjetivagao

Considerando a estratégia de busca que combina os descritores inovagdo na

educacdo AND subjetivacdo, a busca realizada na BDT IBICT, em 27 de julho de

2023, resultou na recuperacao de 15 documentos. Destes, apds analise dos titulos,

trés foram selecionados, listados no Quadro 9.

Quadro 9 - Inovacédo na educagédo AND subjetivacao IBICT

Base Titulo do Trabalho Autor Tipo de Instl_tylgao/ Ano
Documento Periodico
Da tecitura do texto a construcao EEEQE;NJQE Dissertaco
IBICT do leitor: reflexdes sobre o Castro de Mestrado UFRGS 2006
trabalho com as letras
Cavalcante
Professor por vir: praticas de Dissertacao UNIVERSIDADE
IBICT lessor p - > ROCHA, Tacia ¢ ESTADUAL DE 2017
subjetivacdo e(m) inovacao de Mestrado p
MARINGA
Do tempo-atencdo do estudo ao CAMPESATO, Tese de
IBICT |tempo-interesse do estudante: Maria Alice UNISINOS 2021
. A Doutorado
uma arquegenealogia da aula Gouvéa

Fonte: Elaborado pela Autora.



https://www.scielo.br/j/ep/a/pbJhZ9HWvZbkqW68HQySjkb/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/pbJhZ9HWvZbkqW68HQySjkb/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/pbJhZ9HWvZbkqW68HQySjkb/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/pbJhZ9HWvZbkqW68HQySjkb/?lang=pt
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=Pr%C3%A1ticas+de+leitura+AND+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/8739
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/8739
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/8739
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/bitstream/1/7015/1/Tacia%20Rocha_2017.pdf
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/bitstream/1/7015/1/Tacia%20Rocha_2017.pdf
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9765/Maria%20Alice%20Gouv%c3%aaa%20Campesato_.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a busca foi realizada em 20

de agosto de 2023. Considerando a combinacdo dos descritores inovacdo na

educacdo AND subjetivacéo o resultado da busca apresentou 1.134 resultados.

Para a selecdo dos documentos, considerando a leitura e analise dos titulos,

utilizei o mesmo critério adotado na busca considerando a estratégia “praticas de

leitura” AND “educagéo basica” sendo desconsiderados aqueles que se distanciaram

da tematica aqui proposta. Apdés andlise dos titulos, considerando a estratégia

inovagdo na educagao AND subjetivacdo, 21 foram selecionados, conforme descrito
no Quadro 10.

Quadro 10 - Inovacao na educacdo AND subjetivacdo CAPES

Base Titulo do Trabalho Autor s Instl_tylgao/ Ano
Documento Periodico
A instancia da letra na leitura: o . ~
CAPES | transbordamento pela subjetivacao I\E/IIIE;II:/IGANN, (?ésﬁﬂeer;?f;c}o UFRGS 2003
psicoética no texto
CAPES | Um breve elogio 2 leitura MEDEIROS, Tesede | jroig 2006
Lucia Helena Doutorado
Da tecitura do texto a construcao SERAHN" Dissertacio
CAPES | do leitor: reflexdes sobre o Giovana de de Mestrgado UFRGS 2006
trabalho com as letras Castro
Cavalcante
A experiéncia do pensamento em .
- - ~ RIBEIRO, Cintya | Tese de UNIVERSIDADE
CAPES | Michel Foucault: conversacdes Regina Doutorado DE SAO PAULO 2006
com o0 campo educacional
A Subjetivacdo da Crianca
CAPES | Escolar: um estudo sobre o tempo DRL.JGG’ Angela Tese de UFRGS 2007
P Maria Schneider | Doutorado
de laténcia
O discurso renovador da leitura e
a producédo de praticas domésticas . Dissertacdo
CAPES de leitura na interacdo com SILVA, Thaise da de Mestrado UFRGS 2007
praticas escolares
Subjetividade e modernidade em . . ~ UNIVERSIDADE
CAPES | Foucault implicacdes para SANTOS, Lilian | Dissertagao | ceepal DA~ | 2011
~ Lobato dos de Mestrado
educacéo BAHIA
. PONTIFICIA
Foucaul~t, §u1elt9, verdade_e PEREIRA, Dissertacio | UNIVERSIDADE
CAPES | educacéao: o cuidado de si como Heleno Juarez . 2012
= - de Mestrado | CATOLICA DE
exercicio de liberdade Leal :
GOIAS
SANTOS,
CAPES | Leitura, familia e subjetivacdo Aparecida de Dissertacao | UNIVERSIDADE 2012

Fatima Amaral
dos

de Mestrado

DE TAUBATE



https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/3903/000405448.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/3903/000405448.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/3903/000405448.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/11103/000603982.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8739/000587883.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8739/000587883.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8739/000587883.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-26032012-152456/publico/cyntiaregina
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-26032012-152456/publico/cyntiaregina
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-26032012-152456/publico/cyntiaregina
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/10642/000597082.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/10642/000597082.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/10642/000597082.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/13286
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/13947/1/DISSERTA%c3%87%c3%83O%20COMPLETA%2001.pdf
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/1070/1/HELENO%20JUAREZ%20LEAL%20PEREIRA.pdf
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/1070/1/HELENO%20JUAREZ%20LEAL%20PEREIRA.pdf
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/1070/1/HELENO%20JUAREZ%20LEAL%20PEREIRA.pdf
http://repositorio.unitau.br/jspui/bitstream/20.500.11874/830/1/Aparecida%20de%20Fatima%20Amaral%20dos
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UNIVERSIDADE

A Educacdo Matematica e 0 . ESTADUAL
CAPES | cuidado de si: possibilidades SILVA, Michela | Tese de PAULISTA 2014
foucaulianas Tuchapesk da Doutorado | JULIO DE
e MESQUITA
FILHO
UNIVERSIDADE
Acreditar no mundo: um estudo CARVALHO, . N ESTADUAL
CAPES | sobre cultura, educacédo e Pedro Neves Dissertacdo | PAULISTA 2015
brocessos de subjetivacio Goncalves de Mestrado | JULIO DE
Franco de MESQUITA
FILHO
Microfisica das praticas
pedagdgicas: depslocamentos no OLIVEIRA, Jose Dissertacdo UNIVERSIDADE
CAPES discurso pedagdgico e na pratica Eduardo de Mestrado FEDERAL~DO 2016
Fonseca MARANHAO
docente
Modos de estar na escola: SANTOS, . Dissertacdo UNIVERSIDADE
CAPES experimentar, criar, contagiar Pollyana Aguiar de Mestrado FEDERAL DO 2016
‘ ! Fonseca PARANA
Processos de subjetivacdoem |} \rengK) . - | UNIVERSIDADE
CAPES pr_at_lcas de letramento académico: Andriele Garoline Dissertacdo FEDERAL DO 2016
oficina com estudantes de de Lima de Mestrado PARANA
Psicologia da UFPR Curitiba 2016
L . FUNDACAO
CAPES Qszzgzt'é‘ggg;?%fgc'iggoﬂ“ 112110 | SILVA, Raquel | Dissertagéio | UNIVERSIDADE |, -
subjetivacio e de inclusio Souza de Mestrado | FEDERAL DE
SERGIPE
Labirintos da escrita, experiéncia
CAPES | da linguagem: um convite a LUZ, Raquel Tese de UFRGS 2018
AT Leao Doutorado
criacdo literaria
Pratica pedagdqgica das
professoras do 3° ano do ensino UNIVERSIDADE
CAPES fundamental: perspectivas de BORGES, Dissertacdo | ESTADUAL DO 2019
letramento no ambito do pacto Marlene Silva de Mestrado | SUDOESTE DA
nacional pela alfabetizacdo na BAHIA
idade certa (PNAIC)
Leituras escolares e modos de
CAPES subietivacéo: uma _ PEREIRA, Dissertacao UNISINOS 2019
problematizacdo em Imperatriz - Rosana Sousa de Mestrado
MA
Formacédo Continuada: tecendo - . ~ UNIVERSIDADE
CAPES | redes e construindo possibilidades CASTRQ’ Leticla | Dissertacdo FEDERAL DE 2019
— de Oliveira de Mestrado
com os cotidianos escolares VICOSA
UNIVERSIDADE
o - REGIONAL DO
CAPES Egriel(/lfcLZ‘QI’IIS:?L?CC;?J-ItUemP?;SIIg *% | SIMA, Cristiane | Dissertagdo | NOROESTE DO | 5,
Freire Andreia Savaris |de Mestrado | ESTADO DO
— RIO GRANDE
DO SUL
Politicas de ensino e SANTOS UNIVERSIDADE
alfabetizacdo: disputas, materiais ’ Dissertacdo | DO ESTADO DO
CAPES | 5 . Alessandra 2021
didaticos e processos de Goncalves dos de Mestrado | RIO DE
subjetivacdo JANEIRO

Fonte: Elaborado pela Autora.



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1527337
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1527337
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1527337
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2733796
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2733796
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2733796
https://tedebc.ufma.br/jspui/bitstream/tede/1710/2/JoseEduardoOliveira.pdf
https://tedebc.ufma.br/jspui/bitstream/tede/1710/2/JoseEduardoOliveira.pdf
https://tedebc.ufma.br/jspui/bitstream/tede/1710/2/JoseEduardoOliveira.pdf
https://tedebc.ufma.br/jspui/bitstream/tede/1710/2/JoseEduardoOliveira.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3988014
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3988014
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/45058/R%20-%20D%20-%20ANDRIELE%20CAROLINE%20DE%20LIMA%20LITENSKI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/45058/R%20-%20D%20-%20ANDRIELE%20CAROLINE%20DE%20LIMA%20LITENSKI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/45058/R%20-%20D%20-%20ANDRIELE%20CAROLINE%20DE%20LIMA%20LITENSKI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/45058/R%20-%20D%20-%20ANDRIELE%20CAROLINE%20DE%20LIMA%20LITENSKI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5541032
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6375912
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6375912
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6375912
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8243205
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8311895
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8311895
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8311895
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=8311895
https://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/27338/1/texto%20completo.pdf
https://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/27338/1/texto%20completo.pdf
https://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/27338/1/texto%20completo.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11458127
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11458127
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=11458127
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/16695/2/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20%20-%20Alessandra%20Gon%c3%a7alves%20dos%20Santos%20-%202021-%20Completa.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/16695/2/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20%20-%20Alessandra%20Gon%c3%a7alves%20dos%20Santos%20-%202021-%20Completa.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/16695/2/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20%20-%20Alessandra%20Gon%c3%a7alves%20dos%20Santos%20-%202021-%20Completa.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/16695/2/Disserta%c3%a7%c3%a3o%20%20-%20Alessandra%20Gon%c3%a7alves%20dos%20Santos%20-%202021-%20Completa.pdf
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Conforme busca realizada em 20 de agosto de 2023 na SciELO, a estratégia

de busca inovacao na educacdo AND subjetivacdo néo recuperou documentos.

3.1.5 Inovagao AND Leitura AND Subjetivacao

A busca que combina os descritores inovacdo AND leitura AND subjetivacéo
realizada em 20 de agosto de 2023 na BDT IBICT resultou na recuperacdo de 5
documentos. No Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, a busca resultou na
recuperacao de 42 documentos.

Tanto no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, quanto na BDT
IBICT, a estratégia de busca trouxe dentre os resultados, um mesmo documento,

selecionado apos a etapa de andlise dos titulos, como descrito no Quadro 11.

Quadro 11 - Inovag&o AND leitura AND subjetivagdo CAPES / IBICT

Base Titulo do Trabalho Autor peee Instl_tyu;ao/ Ano
Documento | Periddico
SERAFINI,
CAPES | Da tecitura do texto a construcéo do leitor: | Giovana de | Dissertacao UERGS 2006
IBICT reflexdes sobre o trabalho com as letras Castro de Mestrado
Cavalcante

Fonte: Elaborado pela Autora.

Conforme busca realizada em 20 de agosto de 2023 na SciELO, a estratégia

de busca inovacado AND leitura AND subjetivacdo ndo recuperou documentos.

3.1.6 Gestao Escolar AND Praticas de Leitura

Considerando a estratégia que combina os descritores gestdo escolar AND
praticas de leituras, as buscas resultaram na recuperacdo de documentos no BDT
IBICT, no Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES e na SciELO.

A busca realizada em 20 de novembro de 2024 na BDT IBICT resultou na
recuperacdo de 829 documentos. Por apresentar uma quantidade excessiva de
documentos, optei por filtrar a busca utilizando a estratégia a partir das expressfes
exatas “gestdo escolar” AND ‘préticas de leituras” que resultou na recuperacao de
18 documentos. Destes, apo0s analise dos titulos, 2 foram selecionados, como

descritos no Quadro 12.


https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8739/000587883.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8739/000587883.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Quadro 12 — Gestao escolar AND praticas de leitura IBICT
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Base Titulo do Trabalho Autor Tpeee Instlltyw{‘ao/ Ano
Documento periédico
Z;i?i?aa Ss(ijti:dsacl)s r?: (lai;[grr: gsc(jzilar no SILVA, Leila Tese de
IBICT " : Cristina UNICAMP 2012
ambito do trabalho docente e da Doutorado
~ - Borges da
gestdo educacional
PONTIFICIA
Praticas pedagdgicas de leitura e EBERT, Tese de UNIVERSIDADE
IBICT escrita: um estudo investigativo no Sintia Lucia Doutorado CATOLICA DO 2016
ciclo da alfabetizacao Faé RIO GRANDE
DO SUL

Fonte: Elaborado pela Autora.

A busca realizada em 20 de novembro de 2024 na CAPES resultou na

recuperacdo de 233 documentos. Destes, apds andlise dos titulos, 16 foram

selecionados, como descritos no Quadro 13.

Quadro 13 — Gestao escolar AND préticas de leitura CAPES

Base Titulo do Trabalho Autor Tpe Instllty|g_:ao/ Ano
Documento periédico
As histérias em quadrinhos em ARRUDA, Tese de UNIVERSIDADE
CAPES | ambientes educacionais: gestdo e Cassia Doutorado DO OESTE 2004
praticas curriculares Martins PAULISTA
A formacéo do leitor competente: um COIMBRA, Dissertacio UNIVERSIDADE
CAPES | estudo sobre a pratica de ensino de Geslaine de Mestrgado DO OESTE 2007
professores de 52 série Bezerra PAULISTA
Biblioteca escolar: espaco cultural gue . ~ UNIVERSIDADE
CAPES | pode contribuir para o processo de (LsiAiI;(\:/Ii’gi'ra gésfﬂeé;?f%oo FEDERAL DE 2007
letramento 9 MATO GROSSO
A formacéo de leitores de uma escola NOCHI, Dissertacao UNIVERSIDADE
CAPES ublica'% ler para compreender Milene de Mestrqado DO OESTE 2009
bublica. 0 €rp b Guelssi PAULISTA
eSS s el woNTND, |1, | UNVERSIDADE
CAPES oficiais de ensino e os professores de Mariany Doutorado ESTADUAL DE 12011
Iclals g€ €l S D Almeida CAMPINAS
séries iniciais do ensino fundamental
Espacos de livro e leitura: um estudo UNIVERSIDADE
CAPES sobre as salas de leitura de escolas PIMENTEL, Tese de FEDERAL DO 2011
municipais da Cidade do Rio de Claudia Doutorado RIO DE

Janeiro

JANEIRO



../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/silva_leilacristinaborgesda_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/silva_leilacristinaborgesda_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/silva_leilacristinaborgesda_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/silva_leilacristinaborgesda_d.pdf
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/6947
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/6947
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/6947
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/bitstream/tede/948/1/GESLAINE_DISSERTACAO.pdf
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/bitstream/tede/948/1/GESLAINE_DISSERTACAO.pdf
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/bitstream/tede/948/1/GESLAINE_DISSERTACAO.pdf
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/montino_marianyalmeida_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/montino_marianyalmeida_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/montino_marianyalmeida_d.pdf
../../../../../../../../../../../../../../../../Downloads/AppData/mc_mi/Downloads/montino_marianyalmeida_d.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese_claudia_pimentel.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese_claudia_pimentel.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese_claudia_pimentel.pdf
https://ppge.educacao.ufrj.br/teses/tese_claudia_pimentel.pdf
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g;)n’\cli?; ' Dissertacao UNIVERSIDADE
CAPES | Aluno, um leitor em potencial & NOVE DE 2016
Delmonte de Mestrado
JULHO
Gallego
SANTOS,
~ . . Antonio . ~ UNIVERSIDADE
Capes | CALCR0 Clelute G G 005 Caros. | DESEISEED INovEDE | 2017
4 s Rodrigues JULHO
dos
UNIVERSIDADE
Letramento literario: as contribuicdes tScLiJIeRrEeNCO’ Dissertacio FEDERAL DOS
CAPES | dos projetos de leitura na formacdo do Goncalves de | de Mestrgado VALES DO 2017
aluno letrado Oliveira JEQUITINHONH
A E MUCURI
- L. . ) FERREIRA, . ~ UNIVERSIDADE
CAPES S:glgt\ii?; e praticas de leitura: escola Janimeire (Ij)éslf/leertse:r(;%oo DO ESTADO DA | 2018
E— Medrado BAHIA
Formacéo de leitores criticos: um NUNES, CENTRO
CAPES | estudo sobre as préticas pedéqéqicas Maria da Dissertagdo | UNIVERSITARIO 2018
em uma escola de ensino fundamental Gloria de Mestrado | VALE DQ
Goncalves CRICARE
Bibliotecas escolares e praticas de
leitura: um olhar para as politicas FELIX, Maria | Dissertacéo UNIVERSIDADE
CAPES | — . S ) . DO ESTADO DA | 2019
publicas no municipio de Vera Cruz, Lucia de Brito | de Mestrado
- BAHIA
Bahia
A defasagem em leitura e escrita dos
FRADE, . ~ UNIVERSIDADE
CAPES alun_os (_ja Escg!a.EstaduaI F_>rofessor Alexander Dissertacéo FEDERAL DE 2019
Benjamim Araujo: um desafio para os Pereira de Mestrado JUIZ DE EORA
gestores da atualidade
L . . ABREU, . ~ UNIVERSIDADE
capes | e e s P | DSeree | reperal DE | 2019
: L Ferreira MINAS GERAIS
Nao aprendizagem da leitura e da UNIVERSIDADE
CAPES escrita ao final dos anos iniciais do BUCHKOSKI, | Dissertacdo | FEDERAL DA 2021
ensino fundamental em escolas Neiva Maria de Mestrado | FRONTEIRA
municipais de Erechim/RS SUL
L _ PONTIFICIA
2 bedagogice . de Mestrado | CATOLICA DE
da construcdo da escrita Silva Costa SAO PAULO

Fonte: Elaborado pela Autora.

Na SciELO, a estratégia de busca que combinou os descritores gestao

escolar AND préaticas de leitura resultou, em 20 de novembro de 2024, na

recuperacao de 1 artigo que foi selecionado apds andlise do titulo, conforme descrito

no Quadro 14.



https://bibliotecatede.uninove.br/bitstream/tede/1410/2/Sandra%20Delmonte%20Gallego%20Honda.pdf
https://bibliotecatede.uninove.br/bitstream/tede/1606/2/Antonio%20Carlos%20Rodrigues%20dos%20Santos.pdf
https://bibliotecatede.uninove.br/bitstream/tede/1606/2/Antonio%20Carlos%20Rodrigues%20dos%20Santos.pdf
http://novo.ufvjm.edu.br/ppged/2017/08/25/letramento-literario-as-contribuicoes-dos-projetos-de-leitura-na-formacao-do-aluno-letrado/
http://novo.ufvjm.edu.br/ppged/2017/08/25/letramento-literario-as-contribuicoes-dos-projetos-de-leitura-na-formacao-do-aluno-letrado/
http://novo.ufvjm.edu.br/ppged/2017/08/25/letramento-literario-as-contribuicoes-dos-projetos-de-leitura-na-formacao-do-aluno-letrado/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://repositorio.ivc.br/handle/123456789/1040?locale-attribute=pt_BR
https://repositorio.ivc.br/handle/123456789/1040?locale-attribute=pt_BR
https://repositorio.ivc.br/handle/123456789/1040?locale-attribute=pt_BR
https://saberaberto.homologacao.uneb.br/server/api/core/bitstreams/c276d005-13ea-4edf-896f-75c3c9a92670/content
https://saberaberto.homologacao.uneb.br/server/api/core/bitstreams/c276d005-13ea-4edf-896f-75c3c9a92670/content
https://saberaberto.homologacao.uneb.br/server/api/core/bitstreams/c276d005-13ea-4edf-896f-75c3c9a92670/content
https://saberaberto.homologacao.uneb.br/server/api/core/bitstreams/c276d005-13ea-4edf-896f-75c3c9a92670/content
https://mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2019/09/ALEXANDER-PEREIRA-FRADE_REVISADA.pdf
https://mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2019/09/ALEXANDER-PEREIRA-FRADE_REVISADA.pdf
https://mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2019/09/ALEXANDER-PEREIRA-FRADE_REVISADA.pdf
https://mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2019/09/ALEXANDER-PEREIRA-FRADE_REVISADA.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/VAFA-BE5HSH/1/digital_disserta__o.pdf
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/VAFA-BE5HSH/1/digital_disserta__o.pdf
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/4644/1/BUCHKOSKI.pdf
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/4644/1/BUCHKOSKI.pdf
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/4644/1/BUCHKOSKI.pdf
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/4644/1/BUCHKOSKI.pdf
https://repositorio.pucsp.br/jspui/bitstream/handle/39528/1/Juliana%20da%20Silva%20Costa%20Andrade.pdf
https://repositorio.pucsp.br/jspui/bitstream/handle/39528/1/Juliana%20da%20Silva%20Costa%20Andrade.pdf
https://repositorio.pucsp.br/jspui/bitstream/handle/39528/1/Juliana%20da%20Silva%20Costa%20Andrade.pdf
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Quadro 14 — Gestao escolar AND préticas de leitura SciELO

Base Titulo do Trabalho Autor Tipo de Inst|.ty|gao/ Ano
Documento Periodico
Indicadores e metas para Rewsfta}
avaliacdo do desempenho Ensaio:
SciELO | escolar: uma andlise DEA de POVEDANO, Rafael Artigo Ave}ll_agao € 2021
. — et al. Politicas
dois estagios do IDEB de P
PRT —— . Publicas em
escolas publicas municipais ~
Educacéo

Fonte: Elaborado pela Autora.

3.1.7 Corpus

O corpus da revisdo de literatura foi estruturado considerando a busca
realizada a partir da selecdo dos documentos com base nos titulos. Nessa etapa,
foram selecionados 113 documentos, indexados no Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, na BDTD IBICT e na SciELO.

Dos 113 documentos inicialmente selecionados conforme a analise do titulo, a
estratégia que resultou na maior quantidade de documentos é praticas de leitura
AND educacdo basica (31%), seguidos pelas estratégias inovacdo na educacao
AND subjetivacdo (21%), gestdo escolar AND praticas de leitura (17%), leitura
escolar AND inovacéo (15%), leitura escolar AND subjetivagao (14%), inovagédo AND

leitura AND subjetivacao (2%), como pode ser observado no Grafico 1.

Gréfico 1 — Documentos selecionados conforme a estratégia de busca

DOCUMENTOS SELECIONADOS CONFORMEA ESTRATEGIA DEBUSCA

Leitura escolar AND
subjetivacao
14%

Gestao escolar AND
préticas de leitura
17%

Inovacao AND leitura AND
subjetivacao
2% Leitura escolar AND
inovacao
15%

Inovagao na educagao
AND subjetivacao
21%

Praticas de leitura AND
educacao basica
3%

Fonte: Elaborado pela Autora.


https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Xm7M7vDzhgPc6dWqHShmFFn/?format=pdf&lang=en
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Xm7M7vDzhgPc6dWqHShmFFn/?format=pdf&lang=en
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Xm7M7vDzhgPc6dWqHShmFFn/?format=pdf&lang=en
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Xm7M7vDzhgPc6dWqHShmFFn/?format=pdf&lang=en
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/Xm7M7vDzhgPc6dWqHShmFFn/?format=pdf&lang=en
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Nesta primeira etapa do levantamento realizado ficou evidenciado que a
diversidade tematica dos estudos relacionados a leitura reflete sua abrangéncia e
importancia no campo educacional. Quando inseridos no contexto das praticas
educativas, esses estudos apresentam nuances que variam de acordo com as
etapas de ensino, as modalidades educativas e as perspectivas tedricas adotadas.
Estes resultados indicam a leitura como um fendmeno complexo e multifacetado
tornando indispensavel analisar outras variaveis para elencar os estudos que mais
se aproximam da problemética especifica abordada nesta pesquisa.

A andlise das pesquisas recuperadas evidencia um dado importante: a
relacdo entre inovacdo, leitura e subjetivacdo € raramente explorada de forma
integrada, com apenas 2% dos estudos abordando simultaneamente essas trés
teméticas. Isto reforgca a importancia de incentivar pesquisas tanto no nivel de
mestrado quanto no doutorado, especialmente em areas que demandam a
articulacao de diferentes perspectivas com a leitura, o que poderia enriquecer o
campo de estudo e contribuir para a formulacéo de politicas e praticas educacionais
mais robustas.

Do catdlogo da CAPES foram selecionados 77 documentos considerando as
diferentes estratégias utilizadas, sendo 63 dissertacfes e 14 teses. Na BDT IBICT,
foram selecionados 33 documentos, sendo 24 dissertacdes e 9 teses. Da SciELO, 3
artigos foram selecionados na etapa de analise dos titulos, conforme pode ser

observado na Figura 3.

Figura 3 — Comparativo dos resultados: tipo de documentos por base de dados

Documentos CAPES Documentos BDT IBICT SciELO
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s Dissetagoes = Teses s Dissertagoes m Teses = Artigos

Fonte: Elaborado pela Autora.
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Essa observagdo, baseada na andlise dos catalogos da CAPES e da BDT
IBICT, revela que as dissertacdes possuem maior representatividade numérica em
comparacao as teses no campo de estudos analisado. Essa diferenca pode ser
atribuida a varios fatores que podem ajudar a contextualizar o cenario. Como por
exemplo, os temas relacionados a leitura podem atrair mais projetos de mestrado,
devido a possibilidade de abordagens especificas e delimitadas, mais adequadas ao
tempo e escopo das dissertacdes. Além disto, pode ser um indicativo que alunos de
mestrado muitas vezes estdo mais conectados ao mercado de trabalho ou a
contextos educacionais especificos. Isso pode gerar producdes voltadas para
aplicacdes praticas, como intervencdes pedagogicas, que sdo bem representadas
em dissertacdes, principalmente se considerar a dinamica dos mestrados
profissionais.

Um outro fator pode ser considerado neste ponto: uma busca realizada sem
descritor no catalogo da CAPES em janeiro de 2025, resultou na recuperagdo de
987.851 dissertacbes de mestrado e 368.901 teses de doutorado. Isto me convida a
refletir sobre o cenéario da pds-graduacéo stricto sensu do Brasil, que me levou ao
estudo Brasil: mestres e doutores 2024 desenvolvido pelo Centro de Gestdo e
Estudos Estratégicos (CGEE), organizacdo social dedicada a realizar estudos e
avaliacbes nas areas de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CT&l) e Educacdo. Os
dados descritos neste estudo indicam que de 1996 a 2021 o Brasil titulou 1.001.861
mestres. Destes 73.608 no mestrado académico e 32.881 no mestrado profissional
e, 319.211 doutores sendo 319.168 no doutorado académico e 43 no doutorado
profissional (CGEE, 2024).

Tais informacdes me permitem ponderar algumas questdes: primeiro, a
diferenca de quantidade entre os documentos recuperados nas buscas no catalogo
da CAPES e o numero de titulagbes pode ocorrer uma vez que nem sempre 0S
trabalhos s&o publicados. Segundo ponto: as dissertagcbes estdo em maior
guantidade, ndo sé por (obviamente) o numero de alunos ser maior, mas também
por estar relacionado ao tempo de duracdo: enquanto o mestrado tem uma duragao
minima de dois anos, o doutorado sao quatro anos. O terceiro ponto diz respeito a
consolidacdo do mestrado profissional. Embora esteja em expanséo, ja abarca um
namero significativo de titulagbes, o que pode ser considerado como um dado
importante, principalmente se levarmos em conta que as titulagdes tanto em nivel de

mestrado quanto de doutorado séo indicadores relacionados ao desenvolvimento do
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Pais. Ou seja, a formacdo em nivel de mestrado profissional ja apresenta um
namero significativo de titulagdes, demonstrando sua importancia para o cenario no
Brasil e sua contribuicdo para o aumento de indices que refletem o desenvolvimento
do Pais. O quarto ponto é que o doutorado profissional estd comecando a ensaiar
seus primeiros passos. Conforme o estudo anteriormente mencionado (CGEE,
2024), as primeiras cinco titulagdes nesta modalidade ocorreram em 2017 e em
2021 totalizou 43, o que indica que esta caminhando de forma crescente, e também
podera contribuir para os indices de desenvolvimento brasileiro.

Tais ponderagdes também indicam que os estudos que abarcam a leitura,
associada a uma perspectiva que viabiliza a proposta interventiva prépria do
mestrado ou doutorado profissionais, € também um campo em desenvolvimento e
abre um leque de possibilidades que podem vir a ser trilhados por futuros
pesquisadores.

Trata-se de uma hipotese elaborada com base nesta revisdo, que contribui
para refletirmos sobre o campo de estudo. No entanto, apresenta-se como uma
sugestao tematica que podera ser mais aprofundada em futuras investigacoes.

Retomando a andlise dos dados obtidos nesta revisdo de literatura, alguns
documentos foram recuperados mais de uma vez em diferentes bases e estratégias.
Tal dado néo alterou a contabilizagdo dos itens recuperados por estratégia e base,
mas considerando a duplicacdo dos itens em uma listagem geral, alterou a
guantidade dos estudos que tiveram os resumos analisados.

O trabalho “A constituicdo do sujeito aluno no espago escolar: processos de
subjetivacao e de inclusao” foi recuperado tanto na busca realizada com a estratégia
leitura escolar AND subjetivacédo, quanto inovacdo na educacdo AND subjetivacéo
no catalogo da CAPES.

O documento intitulado “Da tecitura do texto a construcao do leitor: reflexdes
sobre o trabalho com as letras” foi recuperado tanto na busca realizada no catalogo
da CAPES, quanto na BDT IBICT, considerando a estratégia inovacdo AND leitura
AND subjetivacdo. Também foi recuperado na BDT IBICT e no catalogo da CAPES
a partir da estratégia inovacao na educacao AND subjetivacao.

A tese de doutorado “Do tempo-atencédo do estudo ao tempo-interesse do
estudante: uma arquegenealogia da aula” foi recuperada na BDT IBICT
considerando trés estratégias: leitura escolar AND subjetivacéo; leitura escolar AND

inovacao e; inovacao na educacdo AND subjetivacao.
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A dissertagdo de mestrado intitulada “Inovagdo pedagodgica na educagao
basica: compreensdes a partir dos diferentes protagonismos em uma escola da
Rede Jesuita de Educagéao” foi recuperada tanto no catalogo da CAPES quanto na
BDT IBICT considerando a estratégia leitura escolar AND inovacgao.

O estudo “Leituras escolares e modos de subjetivagdo: uma problematizagao
em Imperatriz — MA” também foi duplamente recuperado e selecionado na etapa de
analise dos titulos. Surgiu tanto no resultado da estratégia inovacdo na educacéao
AND subjetivacdo (catalogo da CAPES), quanto leitura escolar AND subjetivacao
(BDT IBICT).

O documento intitulado “O discurso renovador da leitura e a producao de
praticas domésticas de leitura na interagcdo com praticas escolares” foi recuperado
tanto no uso da estratégia leitura escolar AND subjetivacdo, quanto inovacédo na
educacdo AND subjetivagdo, ambas utilizadas no catalogo da CAPES.

A dissertagao “Praticas de leitura literaria e formagao do aluno leitor no 3° ano
do ensino fundamental” foi também duplamente recuperada e selecionada. A partir
da estratégia praticas de leitura AND educacdo basica o documento surgiu no
resultado da busca realizada no catadlogo da CAPES e da BDT IBICT.

“Subjetividade e modernidade em Foucault: implicagdes para educacao”
surgiu nos resultados das buscas realizadas com as estratégias leitura escolar AND
subjetivacdo e inovacdo na educacdo AND subjetivacdo, ambas realizadas no
Catalogo da CAPES.

A tese “Praticas pedagdgicas de leitura e escrita: um estudo investigativo no
ciclo da alfabetizacdo porto alegre 2016” surgiu nos resultados de busca das
estratégias praticas de leitura AND educacéo basica da CAPES e como resultado da
busca considerando a estratégia gestao escolar AND praticas de leitura.

A selecdo dos itens conforme andlise dos titulos, resultou em 113
documentos. Como alguns documentos — acima detalhados — estavam repetidos em
diferentes buscas e bases, 101 pesquisas tiveram seus resumos analisados.

Dos documentos recuperados, a partir das buscas na SciELO, trés artigos
foram selecionados na etapa de analise dos titulos, sendo dois com uso da
estratégia praticas de leitura AND educacdo basica e um artigo foi selecionado
considerando a recuperagdo do documento a partir da estratégia gestdo escolar
AND praticas de leitura. Na etapa seguinte, que contemplou a analise dos resumos,

as tematicas abordadas nestes trés artigos ndo foram consideradas proximas da
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tematica apresentada neste estudo. Entretanto, mesmo que ndo tenham sido
considerados para compor o Corpus desta revisdo, considero importante apresentar
estes documentos.

O primeiro, intitulado “As praticas pedagodgicas e o material didatico do
Programa Ler e Escrever no 1° ano do Ensino Fundamental” objetivou investigar
como a proposta do material didatico do Programa Ler e Escrever (PLE) foi
vivenciada pelos alunos e pela professora de uma sala de 1° ano do Ensino
Fundamental (EF), em uma escola estadual de Campinas, no Estado de S&o Paulo
(Santos; Tassoni, 2015). Considerando a proposta do artigo, que visa a andlise de
um material didatico especifico, a abordagem adotada néo se alinha ao que aqui me
proponho analisar.

O segundo artigo, intitulado “Bibliotecas escolares e salas de leitura importam
para o aprendizado dos estudantes?”, apresenta a relagdo entre a existéncia e a
utilizac&do de espacos escolares para praticas de leitura e 0 desempenho em exames
de proficiéncia em leitura de estudantes de escolas publicas e privadas no Brasil.
Apresenta reflexdes com base nos dados do Sistema de Avaliagcdo da Educacédo
Bésica de 2017, de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (Miranda; Braga;
Cavalcanti, 2022). Neste artigo a biblioteca escolar surge como um protagonista
considerando a promocéo de espacos de leitura e sua relagdo com a aprendizagem.
Embora chame a atencdo pela questdo da biblioteca, trabalha a questdo do
desempenho em exames de proficiéncia e considera o desempenho de alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, que se distancia do que aqui busco analisar.

O terceiro artigo, intitulado “Indicadores e metas para avaliagdo do
desempenho escolar: uma anédlise DEA de dois estagios do IDEB de escolas
publicas municipais” (Povedano et al., 2021) objetivou identificar indicadores e metas
para 0 aumento do desempenho escolar na disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental municipal de nivel Il. Embora trate em certa medida, de
guestbes relacionadas as escolas publicas municipais, lanca um olhar sobre
indicadores de desempenho relacionada a uma disciplina especifica, tematica que
nao se alinha ao que aqui busco trabalhar.

Ainda sobre a questdo da repeticdo das dissertacOes e teses nos resultados
de busca, como j& descrito anteriormente, a etapa de andlise dos resumos foi

concentrada em 101 estudos e destes, 19 foram considerados relevantes para a
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composicdo deste escopo. O Quadro 15 apresenta a relagdo dos 19 documentos

selecionados.

Quadro 15 — Documentos selecionados

Base Titulo do Trabalho Autor Ee 2 Instituicéo Ano
Documento
A experiéncia do pensamento em
- - p RIBEIRO, Tese de UNIVERSIDADE
CAPES | Michel Foucault._conversacoes com Cintya Regina | Doutorado DE SAO PAULO 2006
0 campo educacional
. PONTIFICIA
Foucaul~t, §u1elt9, verdade_e PEREIRA, Dissertacio | UNIVERSIDADE
CAPES | educacéao: o cuidado de si como Heleno Juarez p 2012
= - de Mestrado | CATOLICA DE
exercicio de liberdade Leal b
GOIAS
Pratica pedagdqica das professoras
do 3° ano do ensino fundamental: UNIVERSIDADE
CAPES perspectivas de letramento no BORGES, Dissertacdo | ESTADUAL DO 2019
ambito do pacto Marlene Silva de Mestrado | SUDOESTE DA
nacional pela alfabetizacdo na idade BAHIA
certa (PNAIC)
Os multiletramentos como SOUSA, Caio . ~ UNIVERSIDADE
- o . ; Dissertacdo | FEDERAL DE
IBICT | motivadores da pratica de leitura em | Eder Santiago 2019
sala de aula Lopes de de Mestrado | CAMPINA
—_— ) GRANDE
A inovacédo do trabalho pedagéqico: . ~
CAPES | gestéo das praticas escolares a DEUS, lvanez | Dissertagao UFSM 2021
- — de de Mestrado
partir das salas tematicas
A leitura na escola: concepcdes de
professores de diferentes disciplinas | SILVA, Maria Dissertacdo UNIVERSIDADE
IBICT T - o FEDERAL DE 2007
das séries finais do Ensino Vitoria da de Mestrado | . 7
SAO CARLOS
Fundamental
Escolas ndo-convencionais: um . UNIVERSIDADE
CAPES | estudo sobre dispositivos '\H/'('E%OU’EL“'S Eiifo‘:z 4o |ESTADUALDE | 2022
pedagdgicos inovadores q LONDRINA
Inovacdo pedagdgica na educacao
basica: compreensdes a partir dos ROSIER, Dissertacio
IBICT |diferentes protagonismos em uma Mariangela & UNISINOS 2022
- - de Mestrado
escola da Rede Jesuita de Oliveira Lago
Educacao
Pedagogia dos multiletramentos em
um projeto de leitura nos anos . . ~
IBICT iniciais do ensino fundamental: S”‘V.A’ Nordeci | Dissertagdo PUC SP 2019
- . de Lima de Mestrado
construcdo de base para um projeto
de compartilhamento pedagdgico
Do tempo-atencdo do estudo ao CAMPESATO, Tese de
IBICT tempo-interesse do estudante: uma | Maria Alice UNISINOS 2021
- ~ Doutorado
arquegenealogia da aula Gouvéa
Leituras escolares e modos de . ~
— ~ - ~ PEREIRA, Dissertacgéo
IBICT sub|et|vacaq. uma problematizacao Rosana Sousa | de Mestrado UNISINOS 2019
em Imperatriz-MA
Praticas de leitura e escrita na OLIVEIRA, Tese de
IBICT escola como possibilidade de Marli Pardo Doutorado UNISINOS 2022

existéncia
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Subjetividade e modernidade em SANTOS, Lilian | Dissertagéo UNIVERSIDADE

CAPES — ~ FEDERAL DA 2011
Foucault implicacdes para educacao | Lobato dos de Mestrado BAHIA
A formacéo do professor PAGNAN, . - UNIVERSIDADE

IBICT |alfabetizador: o gue dizem as Katiane Beatriz Dissertago | FEDERAL DO 2016
producdes académicas Silva de Mestrado | TRIANGULO

MINEIRO

INSTITUTO
O ensino da leitura na perspectiva FEDERAIZ DE
de humanidades: constituindo SILVA, Ana Dissertacéo EDUCAGAO,

CAPES sujeitos nas o efa Oes de Paula Novaes de Mestrado CIENCIA E 2019
”n' v e a da TECNOLOGIA
LA DO ESPIRITO

SANTO
P_ratjcas de Ie|_tura numa per_spe(N:tn./a JESUS, _ 3 UNIVERSIDADE
dialdgica no ciclo de alfabetizacéo: a | Solange Dissertacéo

IBICT - - P . FEDERAL DO 2021
Unidade de Educacao Basica Poeta | Cristina de Mestrado ~

- MARANHAO
Goncalves Dias Campos de
Praticas pedagdgicas de leitura e

CAPES e_scrlta: um estl_Jdo anesthatlvo no EBERT, Sintia | Tese de PUCRS 2016
ciclo da alfabetizacdo porto alegre Lucia Fae Doutorado
2016
Praticas, espacos e estratégias de CAMARA, UNIVERSIDADE

CAPES | leitura eﬁ escolas do ensino 'V'ar.“"? da Dissertagdo | DO ESTADO DO 2015
fundamental Natividade de Mestrado | RIO GRANDE
- Marinho DO NORTE
Um estudo sobre a leitura e a

- . — CLARINDO, UNIVERSIDADE

CAPES escrita no C|cI9 d_e alfabetlzacao de Tania Tese de FEDERAL DE 2018
uma escola publica da cidade de Tuchtenhagen Doutorado PELOTAS
Pelotas — RS 9

Fonte: Elaborado pela Autora.
A tese intitulada “A experiéncia do pensamento em Michel Foucault:

conversagdes com o campo educacional” (Ribeiro, 2006) abordou as perspectivas

de Foucault, considerando a identificacdo de pontos de interlocucdo com elementos

da educacdo contemporanea, focando nas questdes sobre a soberania do sujeito e

do conhecimento levando em conta as teorias criticas em educac¢éo. Se aproxima de

meu estudo na medida em que trabalha conceitos importantes da obra de Michel

Foucault, colocando em pauta a relacdo entre as abordagens foucaultianas sob o

ponto de vista educacional. O trabalho abarca questbes de poder, resisténcia e

subjetivagdo, tendo como eixos tematicos a concepc¢do de linguagem na perspectiva

do filésofo e & do pensamento da diferenca. Conclui colocando a experiéncia do

pensamento como uma possibilidade de producédo ético-politica da existéncia, sendo

a educacao responsavel pelo cuidado em relacdo a estética de si e do mundo
comum (Ribeiro, 2006)
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A dissertacdo “Foucault, sujeito, verdade e educacdo: o cuidado de si como
exercicio de liberdade” (Pereira, 2012) se estrutura a partir do questionamento sobre
a existéncia de um sujeito que se caracterize com base nos textos de Foucault. Traz
conceitos relacionados ao saber, poder e cuidado de si considerando 0s processos
de subjetivagédo e constituicdo da verdade e do sujeito, ou seja, estuda o sujeito, a
subjetividade, formas de subjetivacdo e as repercussdes na educacao (Pereira,
2012). Este estudo contribuiu para a selecao do referencial tedérico aqui apresentado.

O estudo de mestrado intitulado “Pratica Pedagogica das Professoras do 3°
Ano do Ensino Fundamental” (Borges, 2019) problematiza velhos conceitos
relacionados a pratica pedagogica, considerando os professores alfabetizadores e
objetivou analisar quais modificacbes ocorreram nas praticas pedagogicas no
cotidiano das professoras alfabetizadoras de escolas municipais (Borges, 2019).
Nesse aspecto aproxima-se da tematica que foi aqui trabalhada por problematizar
conceitos no ambito da alfabetizacdo e por ter o campo empirico caracterizado por
escolas municipais. Contribuiu com os aspectos tedricos que serviram de inspiracao
para a fundamentacéo aqui construida, relacionada a tematica do letramento.

A dissertacdao “Os Multiletramentos como Motivadores da Pratica de Leitura
em Sala de Aula” (Sousa, 2019) relaciona a importancia da leitura para o
desenvolvimento intelectual e social do ser humano, enfatizando sua relevancia na
escola. Aborda a questdo dos multiletramentos e relaciona a capacidade de ler com
o desenvolvimento de competéncias e habilidades que conferem autonomia e
criticidade levando em conta o uso da linguagem em diversos contextos. Trata da
importancia da leitura em contextos diversos e da necessidade de inovar as praticas
relacionadas ao aprendizado da leitura, considerando inclusive a questdo dos
multiletramentos que abarca o uso das tecnologias. Apresenta consideracdes
teoricas e referencial que sustenta a ideia da leitura como ferramenta indispensavel
no processo de desenvolvimento intelectual e social do ser humano, o que auxiliou a
pensar os referenciais tedricos que poderiam ser aqui utilizados levando em conta a
proximidade com a tematica leitura e suas praticas. Além disto, a pesquisa foi
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras o que contribuiu com a
iIdealizacdo da proposta de intervencéo aqui apresentada.

A dissertacdo “A inovacdo do trabalho pedagodgico: gestdo das praticas
escolares a partir das salas tematicas” relaciona inovagéo e trabalho pedagdgico,

ressaltando a atuacdo da gestdo na promocao de transformacéo e qualificacdo de
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praticas escolares. Realizado no ambito do Mestrado Profissional em Politicas
Publicas e Gestdo Educacional, busca “[...] compreender os processos que incidem
sobre a producao de inovagdes no trabalho pedagdgico no contexto escolar® (Deus,
2021, p. 9). Trouxe contribuicbes na medida em que apresentou referenciais que
auxiliaram a pensar a questao da inovacéo na educacéao. Por tratar-se de um estudo
gue foi desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional, também auxiliou a idealizar
a proposta de intervencao aqui descrita.

O estudo realizado no ambito do mestrado intitulado “A leitura na escola:
concepcdes de professores de diferentes disciplinas das séries finais do Ensino
Fundamental” (Silva, 2007) coloca em pauta a reflexdo sobre a importancia da
aprendizagem da leitura para a trajetoria educativa dos educandos. Ao propor a
analise do impacto das percepcdes de leitura que permeiam as praticas
pedagdgicas de professores, essa dissertacdo trouxe um teorias relacionadas a
leitura e sua complexidade que auxiliou na selecdo de referenciais que compdés o
estudo aqui descrito.

A tese “Escolas n&o-convencionais: um estudo sobre dispositivos
pedagoégicos inovadores” centra suas andlises nas inovacbes pedagdgicas
materializadas ao longo da historia da educacdo e que ainda estdo ativas. Foi
estruturada a partir do problema “[...] como os dispositivos pedagogicos e de gestao
das escolas ndo-convencionais atuam para afrouxar, romper ou desatar 0os nés
paradigmaticos rigidos do paradigma convencional da educacao?” (Mioto, 2022, p.
8). Corroborou com a reflexdo aqui apresentada, levando em conta a relagéo entre
inovacao e praticas educacionais ocorridas ao longo da historia, bem como sobre
como dispositivos pedagdgicos sdo colocados em pratica para materializar a
inovacdo. Apresenta algumas perspectivas teoricas que auxiliaram a elencar o
referencial que embasou o estudo aqui descrito.

A dissertacdo “Inovagédo pedagogica na educagédo basica: compreensdes a
partir dos diferentes protagonismos em uma escola da Rede Jesuita de Educagao”
(Rosier, 2022) tece consideracdes sobre os pressupostos que dao suporte para a
materializacdo da inovacdo no ambito da educacdo basica. Trouxe para minha
escrita contribui¢cdes relacionadas a questdo da inovagdo pedagogica e sua relacao
com a gestdo escolar. Além disto, considero oportuno destacar que este estudo

integra o conjunto de pesquisas realizadas no contexto do Mestrado Profissional em
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Gestao Educacional, do qual este trabalho também faz parte, o que, por sua vez,
auxiliou a pensar a proposi¢ao da intervencdo que sera descrita posteriormente.

O estudo de mestrado intitulado “Pedagogia dos multiletramentos em um
projeto de leitura nos anos iniciais do ensino fundamental: construgéo de base para

um projeto de compartilhamento pedagogico” objetivou

compreender o processo de intervencdo pedagégica de uma professora,
mediado pelas praticas de multiletramentos, em uma classe de terceiro ano
do Ensino Fundamental |, no contexto sdcio-histérico-cultural da escola e, a
partir disso, desenvolver uma proposta de compartiihamento de préticas
pedagogicas entre os professores (Silva, 2019a, p. 9).

O estudo resultou na proposicao de uma formacdo continuada para 0s
professores considerando a perspectiva da leitura, auxiliando no delineamento da
proposta de intervencao aqui descrita.

A tese “Do tempo-atencdo do estudo ao tempo-interesse do estudante: uma
arquegenealogia da aula” de autoria da Orientadora deste estudo (Professora

Doutora Maria Alice Gouvéa Campesato) buscou

investigar de que modos o tempo-atencdo do estudo vem se deslocando
para o tempo-interesse do estudante na constituicdo da aula e quais seus
efeitos de subjetivacdo em época de Praticas Pedagodgicas Inovadoras
(Campesato, 2021, p. 8).

Se aproximou da tematica que foi aqui trabalhada uma vez que, seu
embasamento tedrico auxiliou na compreensao das questdes relacionadas aos
temas leitura e inovagao. A metodologia apresentada serviu de inspiracao e auxiliou
a compor o percurso metodologico aqui delineado.

A dissertagdo “Leituras escolares e modos de subjetivacdo: uma
problematizacdo em Imperatriz-MA” descreve praticas de leitura desenvolvidas no
ambito da educacdo basica e relaciona a sele¢édo de textos a producdo de modos de
subjetivacdo. Apresenta consideracdes tedricas sobre “[...] praticas de subjetivacéo
e cuidado de si, a partir das teorizagbes foucaultianas; o conceito de texto em
Foucault e Barthes e o conceito de leitura em Foucault, [...], dentre outros autores”
(Pereira, 2019, p. 9). Alinhado a outros estudos, Pereira (2019) contribuiu para a
problematizac&o da concepcéo de leitura.

A tese “Praticas de leitura e escrita na escola como possibilidade de

existéncia” descreve elementos relacionados as praticas de leitura e escrita
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considerando a realidade de escolas publicas e o impacto que essas praticas tém
nos modos de existéncia das pessoas. Apresenta “[...] as relagbes entre os modos
de subjetivacdo, cuidado de si e a verdade, atravessadas pelas praticas de leitura e
escrita” (Oliveira, 2022, p. 8). Tais perspectivas e 0s pressupostos tedricos que
fundamentaram a tese alinham-se com as tematicas deste estudo, contribuindo para
a construcdo de uma escrita que problematiza a concepcéo de leitura.

O estudo de mestrado “Subjetividade e modernidade em Foucault implicagbes
para educacéo” buscou “[...] identificar na educagado que nasce com a modernidade
0S mecanismos produtores da subjetividade e que se encontram apresentados na
obra de Michel Foucault” (Santos, 2011, p. 5). Traz conceitos importantes para o
campo educacional, como arqueologia, genealogia e ética, considerando a
constituicdo do sujeito. Aborda os modos de subjetivacdo na perspectiva do sujeito
escolar moderno. Esta dissertacdo auxiliou na busca de referéncias que auxiliaram
na composicao de algumas teorias aqui trabalhados.

A dissertacao intitulada “A formacgao do professor alfabetizador: o que dizem
as produgdes académicas” (Pagnan, 2016), ao apresentar questbes sobre a
formacgdo do professor alfabetizador, traz elementos histéricos e conceituais sobre
alfabetizacdo e letramento. Tal estudo auxiliou a construir uma linha de pensamento
gue embasou a problematizacdo das questbes relacionadas a alfabetizacdo, ao
letramento e a forma como estas questdes estao presentes na BNCC.

A dissertacdo “O ensino da leitura na perspectiva de humanidades:
constituindo sujeitos nas operagdes de linguagem” propds a constru¢do de um
caderno formativo intitulado “Dialogos sobre leitura e humanidades: possibilidades
praticas” (Silva, 2019, p. 9). Este material do tipo e-book foi produzido de forma
colaborativa, a partir de reflexdes sobre leitura, levando em conta a participacao dos
pesquisadores e pesquisados. Além do referencial teérico apresentado, a producéo
técnica proposta na dissertacdo, que se desenvolveu no ambito de um Mestrado
Profissional, auxiliou a pensar a intervencdo aqui descrita que contemplou a
producdo de um caderno do tipo e-book (Documento de Apoio) para apresentar o
Atelié Literario, proposta interventiva descrita na Cena VI.

A pesquisa apresentada na dissertagdo “Praticas de leitura numa perspectiva
dialégica no ciclo de alfabetizac&o: a Unidade de Educagéo Béasica Poeta Gongalves
Dias” (Jesus, 2021, p. 10), também desenvolvida em um Mestrado Profissional,

culminou na elaboragcédo de um “Caderno de Sugestdes Metodoldégicas” que teve
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como objetivo auxiliar docentes no direcionamento do ensino da leitura nos Anos
Iniciais (Jesus, 2021). A elaboracédo do caderno de sugestfes inspirou a proposicao
da criacdo do e-book que foi contemplado na intervencéo aqui descrita.

A tese “Praticas pedagdgicas de leitura e escrita: um estudo investigativo no
ciclo da alfabetizagao porto alegre 2016” (Ebert, 2016, p. 8) objetivou “investigar as
praticas pedagdgicas de leitura e escrita desenvolvidas no ciclo da alfabetizagao”. O
marco teorico apresentado nesta tese contribuiu para a selecdo de referéncias que
auxiliaram a pensar a relagéo entre os processos de ensino e de aprendizagem da
leitura, a estrutura escolar e a importancia da gestao escolar neste processo.

A dissertagdao “Praticas, espagos e estratégias de leitura em escolas do
ensino fundamental” (Camara, 2015), ao apresentar resultados de um estudo
gualitativo sobre préticas de leitura desenvolvidas no ambito do ensino fundamental
em escolas publicas, ressalta a importancia da leitura na trajetéria formativa dos
alunos e relaciona as habilidades da leitura como fundamentais para a
aprendizagem considerando as diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar (Camara, 2015). Considerando a problematica voltada a identificacdo das
praticas, traz um arcabouco tedrico que auxiliou na selecdo de referenciais que
foram utilizados neste estudo.

A tese denominada “Um estudo sobre a leitura e a escrita no ciclo de
alfabetizacdo de uma escola publica da cidade de Pelotas — RS” (Clarindo, 2018)
relaciona praticas pedagogicas com o desempenho em leitura e escrita em alunos
em fase de alfabetizacdo de uma escola publica, considerando o PNAIC. A partir da
analise de registros dos planejamentos de professores e de materiais produzidos
pelos alunos, a pesquisadora traz um referencial tedrico e apontamentos que
inspiraram a abordagem de algumas questfes que tratam da pratica de ensino (e
aprendizagem) da leitura no ambito dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os estudos selecionados apresentaram uma diversidade de perspectivas e
dimensdes sobre a tematica da leitura, refletindo a riqueza e a complexidade do
campo de investigacdo. Os titulos ja indicavam uma variedade de abordagens, e a
analise dos resumos foi fundamental para aprofundar a compreensao das relacdes
entre essas tematicas e minha trilha investigativa. Os estudos abordaram a leitura a
partir de diferentes angulos, como praticas pedagogicas, relacdo com modos de
subjetivacdo, multiletramentos, entre outros. Essa multiplicidade demonstra a

transversalidade da leitura como objeto de estudo.
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Como ja mencionado no inicio desta etapa e que trata da revisao de literatura,
em linhas gerais, todos os trabalhos que formaram o Corpus aqui apresentado
auxiliaram a pensar a estrutura deste estudo. Serviram de inspiracdo para as
escolhas referenciais, bem como auxiliaram para a idealizagdo de etapas

importantes, como a proposi¢cao da intervencao aqui apresentada.

3.2 CENA II: TRILHA METODOLOGICA

Sonhos séo, de fato, a ambicao.
Shakespeare (2023, p. 54)

Praticas de leitura, contemplativas, inspiradoras e literarias sao,
inegavelmente, enriquecedoras. Ao pensar na dindmica da sala de aula, em especial
na fase inicial da escolarizacdo, a importancia destas praticas me saltaram aos
olhos, em primeiro lugar, pelo papel da leitura em minha trajetéria e em segundo
lugar pela poténcia transformadora que carrega. Creio que seria uma combinacgao
interessante educacado, criancas, livros, literatura, escola, modos de existir e
professores. Neste linear, para além do objetivo investigativo, me alinhando a ideia
do sonho como ambicdo como preconiza Shakespeare, o que me incentivou, foi
acreditar que é possivel promover a leitura e trazer para um primeiro plano as
praticas literarias como recorrentes no processo educativo, principalmente nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental.

E, considerando a escolha pela metodologia pds-critica, busquei “explorar
modos alternativos de pensar, falar e potencialmente fazer determinadas praticas
sociais e, concomitantemente, remodelar as metodologias de pesquisa para que
elas ndo se constituam como ferramentas de reprodugdo social’” (Meyer; Paraiso,
2021, p. 9-10). E a partir desta reflex&o que inicio esta etapa de minha pesquisa que
descreve “‘como” ou que caminhos foram trilhados para alcancar os objetivos e
responder o problema investigativo aqui proposto: “investigar praticas de leitura nos
Anos Iniciais de uma escola publica do municipio de S&o Leopoldo”.

Uma das reflexdes que aqui inicialmente emerge, ao pensar na trilha
metodoldgica, estd relacionada ao conceito de método. Sempre que penso na
palavra método em uma primeira impresséo, surge 0 conceito comumente adotado

relacionado ao termo procedimento que, por sua vez, atrai para si 0 adjetivo
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cientifico. Ou seja, refere-se ndo somente ao conceito de método (ou procedimento),
mas agrega a perspectiva cientifica.

Método, ou metodologia de pesquisa, em um sentido mais amplo, como
aponta a tendéncia poés-critica que embasa este estudo, é pedagdgica e entendida
como um fazer; como o caminho a percorrer ou percursos a trilhar e tem por base

uma teoria ou uma perspectiva teérica (Meyer; Paraiso, 2021). Diz respeito a

um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular questdes e de
construir problemas de pesquisa que é articulado a um conjunto de
procedimentos de coleta de informacées — que, em congruéncia com a
propria teorizagéo, [...] chama-se produgéo de informacéo — e de estratégias
de descricdo e analise (Meyer; Paraiso, 2021, p. 18).

E uma perspectiva metodoldgica que embasa a ac¢&o investigativa a partir de
movimentos variados, afastando convicgcdes e conceitos que impossibilitariam
interrogar e descrever-analisar 0 objeto de estudo (Meyer; Paraiso, 2021).

A trilha metodologica aqui percorrida considerou a possibilidade de
problematizar perspectivas da pesquisa cientifica em educacdo e possibilitou a
construcdo de uma narrativa que partiu da ideia de meu engajamento, da minha
relacdo com o objeto de estudo e enquanto investigadora, o que viabilizou, conforme
Meyer e Paraiso (2021) a proposicao de formas alternativas de perceber e refletir
sobre os fendbmenos investigados.

A perspectiva pos-critica tem por base “a cartografia ou esquizoanalise,
usadas por Gilles Deleuze e Félix Guattari em seu "pensamento da diferenca”
(Meyer; Paraiso, 2021, p. 27). Também se pauta na “desconstrucdo usada por
Jacques Derrida” que oferece “modos de problematizar os textos e as estratégias
para desconstrui-los e analisa-los”. Traz ainda a perspectiva da genealogia e
arqueologia que Foucault trabalhou tendo por base os pressupostos descritos por
Nietzsche (Meyer; Paraiso, 2021, p. 27).

As ideias destes filosofos formam a base para o delineamento de modos de
interrogar e estratégias para descrever e analisar (Meyer; Paraiso, 2021). Além
disso, considerando a desconstrucdo do pensamento moderno, 0s conceitos criados
no ambito de seus estudos ou que operam a partir de suas perspectivas, formam
também os pressupostos, como descritos ho Quadro 16, que embasam a pesquisa

pés-critica em educacéo.
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Quadro 16 — Pressupostos da Metodologia de Pesquisa Pés-Critica em Educacéo

Pressupostos - Metodologia de Pesquisa P6s-Critica em Educacéo

1. O tempo atual vive mudancas significativas na educacdo porque mudaram as condicdes
sociais, as relacdes culturais, as racionalidades.

2. Educamos e pesquisamos em um tempo diferente. Tempo que gostamos de chamar de "pés-
moderno', porque ele produz uma descontinuidade com muitas das crias, cria¢cdes e criaturas
da modernidade.

3. As teorias, 0s conceitos e as categorias que podem explicar as mudancas na vida, na
educacdo e nas relacdes que nela estabelecemos sé@o outros. Sabemos que a teorizacéo
cultural e social, os movimentos sociais, a pedagogia e a educacdo ndao podem ser mais 0s
mesmos.

4. A verdade é uma invengdo, uma criacdo. Nao existe a "verdade", mas, sim, regimes de
verdade; isto €, discursos que funcionam na sociedade como verdadeiros (FOUCAULT,
2002).

5. O discurso tem uma funcao produtiva naquilo que diz. Os discursos "sao praticas que formam
sistematicamente os objetos de que fala” (FOUCAULT, 1995, p. 56), é importante para
construirmos nossas metodologias de modo a buscar seu funcionamento e o que ele produz.

6. O sujeito € um efeito das linguagens, dos discursos, dos textos, das representacdes, das
enuncia¢des, dos modos de subjetivacdo, dos modos de enderecamentos, das relagbes de
poder-saber.

7. Nas escolas, em diferentes instituicbes e espagos, nos curriculos e nos mais diferentes
artefatos estdo presentes relacdes de poder de diferentes tipos - de classe, género,
sexualidade, idade, raca, etnia, geracéo e cultura.

8. Os raciocinios operados na educacdo sdo generificados nos faz considerar os diferentes
espacos educativos que investigamos tanto como territério em que as relagfes desiguais de
género sao produzidas e reforcadas como resisténcias e lutas que podem ser empreendidas e
fortalecidas.

9. A diferenca é o que vem primeiro e é ela que devemos fazer proliferar em nossas pesquisas.
Inspiradas no trabalho de Gilles Deleuze (1988) filésofo da multiplicidade que pensou a
diferenca e o acontecimento - buscamos exaltar a diferenca e a multiplicidade em vez da
identidade e da diversidade.

Fonte: Elaborado pela Autora com base em Meyer e Paraiso (2021, p. 28-33).

A escolha de um caminho metodoldgico envolveu, também, a necessidade de
refletir sobre a area do conhecimento em que a pesquisa foi desenvolvida. A
educacdo € um campo sobremaneira abrangente. Mas, essencialmente envolve
pessoas imersas em uma complexidade que demanda um olhar cuidadoso,
principalmente no momento das escolhas metodoldgicas. Problematizar a educacéo,
tornou-se, da mesma forma, uma escolha complexa. E ainda, problematizar a leitura
foi uma atividade mais desafiadora, por tudo que ela representa e potencializa; por
toda sua poténcia transformadora das pessoas e da sociedade.

Produzir dados que auxiliem a compreender a questdo das praticas de leitura
no ambito educacional, entdo, demandou escolhas metodoldgicas que permitiram
extrair o maximo possivel de elementos que auxiliaram no alcance dos objetivos.
Assim, por tratar-se de um estudo que buscou analisar aspectos subjetivos do
campo da educacéao e, com base nos objetivos e problema de pesquisa, esculpi este
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estudo também alicercado nos pressupostos da abordagem qualitativa. Creio que
nao seria conveniente adotar uma abordagem quantitativa pois a quantificacdo de
dados, considerando a producéao do conhecimento cientifico na abordagem quanti
tem como premissa a generalizagdo de resultados e a neutralidade do pesquisador
(Meyer; Paraiso, 2021).

Por outro lado, os pressupostos que tangenciam a pesquisa qualitativa pés-
critica possibilitaram a construcdo de uma narrativa que trouxe a influéncia de
minhas experiéncias e vivéncias, sem perder de vista o rigor cientifico que atravessa
0o método escolhido nas perspectivas tedricas explicitadas. Busquei, portanto,
garantir uma trilha criativa e ndo normativa sem deixar de lado o rigor cientifico que,
na metodoldgica pos-critica resulta da concordancia teérico-metodolégica do estudo
(Meyer; Paraiso, 2021).

Refere-se a um estudo ndo generalizavel e a vantagem disto reside na ideia

de que:

A produgcdo de conhecimento estd colada a contextos especificos,
encharcada de complexidade, impedindo simplificac6es, mas oportunizando
a transferéncia de saberes para outros contextos de caracteristicas
semelhantes (Meyer; Paraiso, 2021, p. 12).

Ou seja, o desenho metodolégico permitiu trabalhar com realidades
especificas e com o envolvimento do pesquisador em um exercicio rigoroso e
politico permeado pelas relagbes (Meyer; Paraiso, 2021).

A abordagem qualitativa pressupde a operacionalizacdo de um conjunto de
acOes que buscam compreender a experiéncia humana. Implica uma énfase nas
gualidades, processos, significados e modos como a experiéncia social se forma e é
significada. Alinha-se a isto, a partir de um contexto tedrico interdisciplinar, a
possibilidade de ressignificar praticas existentes e, também, “inventar nossos
percursos com base nas necessidades trazidas pelo problema de pesquisa que
formulamos” (Meyer; Paraiso, 2021, p.44).

Dessa forma, optei por adotar a bricolagem metodolégica considerando esta
como um movimento que permite a articulagdo de saberes. Assim, partindo da ideia
de experimentar, bricolar e transformar, em um movimento em que € permitido
trabalhar com o que se V&, se sente, se toca, se manuseia e se escuta em um fazer
investigativo (Meyer; Paraiso, 2021), a trilha metodolégica aqui desenhada

configurou-se também como uma pesquisa exploratéria e estudo de caso.
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E uma pesquisa do tipo exploratéria, na medida em que é flexivel e permitiu
considerar aspectos variados sobre a tematica abordada (Gil, 2010). Tudo o que foi
recortado da realidade investigada se uniu aos pressupostos, as premissas e “as
imagens de pensamentos instituidas” nas correntes tedricas relacionadas a tematica
de estudo (Meyer; Paraiso, 2021, p. 36). Desta maneira, foi possivel utilizar
diferentes aportes para descrever-analisar o objeto e neste sentido foi o que
possibilitou compreender, trazer algo de novo sobre ele e a partir dele.

O problema de investigacdo — de que modos sdo produzidas as praticas de
leitura nos Anos Iniciais em uma escola publica do municipio de Sao Leopoldo — ndo
demandou controle de eventos comportamentais e focou em eventos
contemporaneos. A ideia foi entender um fenébmeno que engloba condicbes
contextuais pertinentes ao caso especifico de uma realidade. Foi possivel investigar
um fendbmeno em seu contexto real e, portanto, nesta medida, trata-se também de
um estudo de caso (Yin, 2015), que tem como norte “descrever e problematizar
processos por meio dos quais significados e saberes especificos sdo produzidos no
contexto de determinadas redes de poder, com certas consequéncias para

determinados individuos e/ou grupos (Meyer; Paraiso, 2021, p. 53).
3.2.1 Producao de Informacdes

Além da analise referencial, que objetivou apontar reflexdes teéricas sobre as
praticas de leitura no ambito educativo, o caminho investigativo aqui trilhado também
envolveu a producédo de dados que, no periodo de julho a dezembro de 2024, se
concretizou por meio de entrevistas narrativas, questionarios e a partir de
observacoes realizadas em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental da rede
publica de ensino de Sao Leopoldo, que neste estudo tera o nome ficticio EMEF
Flores de S&o Leo®.

Para descrever o campo empirico, que abrange a realidade escolar e o
contexto em que esta inserido, foi criado um capitulo especifico (Cena IV:

Cenografia) que antecede a etapa descritiva e analitica, e aborda com mais vagar, o0

9 Atribui 0 nome ficticio EMEF Flores de S&do Leo, em atendimento aos principios éticos, que serdo
detalhados mais a frente, e também por levar em conta que o foco esta na investigagdo de
praticas de leitura, o que permitiu que a identificacdo da escola onde os dados foram produzidos e
dos participantes fossem mantidos em sigilo.
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cenario da pesquisa. Esta descricdo contempla informacdes sobre o cenério de
investigacao, incluindo elementos tanto da EMEF Flores de Séo Leo quanto do
municipio de Sao Leopoldo. S&o destacados nesta cena, especialmente, o0s
aspectos que dialogam com a temética aqui explorada e que contribuiram de forma
significativa para a descrigdo e analise dos dados produzidos.

Além da observacdo da dinamica escolar, foram entrevistados oito
professores, sendo sete que atuam em turmas dos Anos Iniciais e um que atua
como responsavel pela biblioteca da escola. Gestores vinculados a SMED foram
convidados a participar deste estudo para analisar o papel da gestdo na promocao
da leitura no contexto educacional, considerando a rede de ensino. Devido a
auséncia de devolutivas desses gestores e considerando a importancia em trazer
nesta pesquisa a perspectiva da gestdo educacional, a descricdo e andlise dos
dados trouxeram as narrativas escritas, obtidas por meio de questionarios, de trés
gestores da EMEF Flores de S&o Leo. Essa abordagem permitiu contemplar a

contribuicdo da gestéo, levando em conta o contexto da escola investigada.

3.2.1.1 Entrevistas Narrativas

A entrevista foi aqui compreendida como um didlogo, ou seja, de natureza
conversacional, reconhecendo que cada participante entrevistado ndo apresentou a
mesma exposicado de ideias (Yin, 2015). Segundo Meyer e Paraiso (2021, p. 11)
‘uma entrevista é concebida, apresentada e conduzida de distintas formas
dependendo do referencial teérico no qual se inscreve”.

Partindo da ideia de Creswell (2010), adjetivar a entrevista como narrativa
pressupbe a combinacdo de visbes da vida do participante com a vida do
pesquisador, considerando como resultado a producdo de informacdes a partir de
uma acao que é colaborativa. Para além da forma comumente adotada de pergunta
e resposta, a entrevista, sob esta perspectiva, pode ser compreendida como uma

narrativa de si.

E a compreensdo de que cada pesquisador/a na relagdo com o outro/a,
ressignifica o fazer metodoldgico em sua trajetoria pessoal de investigacéo.
Assumo assim 0 pressuposto pds-estruturalista de que a produgdo do
sujeito se da no ambito da linguagem, na relagdo com as forcas discursivas
gue o nomeiam e governam, sendo a escola um desses locais da cultura no
qgual se produz e se nomeia o sujeito [...], por meio da forma como se
organiza o espaco escolar, da selecao daquilo que conta como contetdo
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valido ou ndo para ser ensinado, das relacdes que se estabelecem entre
professores/as e alunos/as etc. (Meyer; Paraiso, 2021, p. 176).

Com base nestes conceitos, optei por utilizar um roteiro de entrevista, sendo
as questdes consideradas apenas como um guia que serviu de base para uma
espécie de “bate-papo”. A ideia foi possibilitar que, durante a conversa, surgissem
narrativas sobre o tema aqui proposto, de forma que “naturalmente” emergissem
elementos que contribuissem para a formagdo da descricdo analitica, realizada
posteriormente. Portanto, ndo se reduziu a proposicdo de questionamentos que
resultariam no movimento pergunta-resposta; mas as entrevistas foram realizadas
tendo por base questbes-guias que puderam ser modificadas durante a conversa,
conforme os elementos que surgiram durante as narrativas.

Foram realizadas entrevistas narrativas com professores (Instrumento no
Apéndice A), que atuam com turmas das trés primeiras etapas dos Anos Iniciais (1°,
2° e 3° ano) e com a professora que atua na biblioteca da escola (Instrumento no
Apéndice B). As entrevistas foram realizadas presencialmente, registradas a partir
de gravacao de audio e através de anotaces pessoais.

Optei por realizar anotacdes pois todos 0s encontros ocorreram no ambiente
escolar. Parte dos espacos estavam interditados em virtude das enchentes que
assolaram todo o andar térreo da escola. Ao perceber, durante 0os encontros que o
som, que é proprio do ambiente escolar, poderia inviabilizar a compreensédo de
narrativas gravadas, para garantir que no momento da entrevista conseguisse captar
a esséncia das falas, optei por também realizar as anotacdes. Tanto as gravacoes,
guanto o que foi contemplado nas anotacdes, me possibilitaram considerar, durante
a organizacao e bricolagem dos dados, narrativas importantes e que contribuiram
significativamente para as reflexdes posteriormente construidas na etapa de
descricéo e analise dos resultados.

A participagéo dos professores, por meio da entrevista'?, revelou-se essencial
para a articulagdo entre a pratica docente e as praticas de leitura adotadas. Assim,
as entrevistas narrativas realizadas com os professores permitiram a producgéo de
dados ricos e contextuais e também favoreceu a problematizacédo sobre os lugares

de docéncia.

10 O envolvimento de participantes na pesquisa aqui descrita esta envolto em principios éticos que
serdo descritos mais a frente.
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3.2.1.2 Observacao

A observacdo foi realizada considerando um olhar para as atividades
relacionadas as praticas de leitura desenvolvidas nos diferentes espacos escolares.
Com a biblioteca interditada, outros espacos foram organizados para as atividades
literarias, como sera mais detalhado na etapa de descricao e andlise deste estudo.

Os dados produzidos nesta etapa auxiliaram a problematizar os lugares e
atravessamentos que materializaram a pratica de leitura promovida no ambiente
escolar A observacéo permitiu produzir dados na realidade investigada, a partir de
anotacdes sobre 0s espacos escolares e atividades relacionadas as préaticas de
leitura adotadas no local de pesquisa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

A decisao de realizar observacfes da dinamica escolar permitiu uma analise
direta e contextualizada do ambiente educativo. Essa escolha metodoldgica
complementou outras abordagens ao fornecer dados empiricos sobre o cotidiano
escolar e as dinamicas que envolvem as praticas leitoras.

A inclusdo da observacdo como parte da metodologia trouxe uma dimensao
pratica e experiencial ao estudo, contribuindo para uma compreensao mais ampla e
detalhada das relacBes entre préaticas de leitura e o contexto educacional. Essa
abordagem, além de complementar os dados ja obtidos, fortaleceu as bases para a
proposta de intervencg&o que, por sua vez, intenciona instrumentalizar professores de
forma a contribuir na promocéao da leitura no ambiente escolar.

As observacdes realizadas foram registradas e organizadas em um diario de
campo. Além de recortes da realidade a partir do que foi diretamente observado na
realidade escolar, esta etapa também envolveu um olhar sobre imagens divulgadas
nos grupos de WhatsApp da escola. Tais imagens estavam diretamente
relacionadas com dinamicas e interacdes que tinham, como atividade principal, a

leitura.

3.2.1.3 Questionario

O questionario foi o instrumento que, em um primeiro momento, me causou
certa duvida e que me levou a indagar se o uso desta estratégia estaria alinhado
com a ideia de trazer informacdes a partir de respostas diretamente escritas,

considerando questionamentos a serem propostos para oS gestores escolares que
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atuam na realidade investigada. Apos leitura, escrita, reescrita desta etapa, optei por
seguir com esta estratégia, tomando o cuidado para que as questdes propostas no
instrumento favorecessem a construcdo de narrativas importantes e que
contribuissem para compor a bricolagem metodolégica proposta na etapa de
descricao e andlise.

Assim, o questiondrio compde as estratégias aqui delineadas, e possibilitou a
producao de informacdes amplas. O uso deste instrumento auxiliou a saber mais a
respeito de opinides e comportamentos sobre aspectos subjetivos da realidade
investigada (Sampieri; Collado; Lucio, 2013). O questionério, realizado por meio do
Google Forms, foi composto por questdes abertas e foi enviado para os gestores da

escola (Apéndice C) por meio de um link, disponibilizado pelo aplicativo WhatsApp.

3.2.2 Estratégia Descritiva-Analitica

A estratégia descritivo-analitica foi pensada a partir da ideia de articular e
fazer o que Denzin e Lincoln (2006) e Meyer e Paraiso (2021) chamaram de
bricolagens metodoldgicas. Trata-se de produzir e articular saberes, considerando a
possibilidade de utilizar teorias diversificadas para subsidiar a pesquisa. Esta
perspectiva permitiu utilizar o que € pertinente sobre o objeto e possibilitou trilhar um
caminho, estabelecendo condi¢cdes para que novos elementos fossem produzidos.
Configurou-se como um movimento de “desterritorializacdo que exige a invencao de
outros e novos territorios” e se apoia em “diferentes deslocamentos, viradas,
explosdes e desconstrucdes feitas pelas teorias pds-criticas” (Meyer; Paraiso, 2021,
p. 35).

A ideia da bricolagem metodoldgica consiste em juntar coisas, recortes do
material produzido, para compor um cenario feito de heterogéneos para que as
informacdes possam ser ressignificadas no efeito da colagem. Neste movimento de
bricolar, 0os recortes se uniram aos pressupostos, as premissas “as imagens de
pensamentos instituidas nas correntes tedricas” (Meyer; Paraiso, 2021, p. 36) das
pesquisas pos-criticas.

Diz respeito ao emprego de um conjunto de praticas que nao sao
considerados como instrumentos neutros e que transforma o pesquisador em um
“bricoleur metodoldgico e epistemologico”. Um artista capaz de montar e colar, que

da uma dimensdo interpretativa, e na producdo das informacdes pertinentes a
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pesquisa, constréi narrativas que trazem a historicidade e contextos que atravessam
as praticas sociais (Denzin; Lincoln, 2006, p. 363-364, grifo dos autores).

A analise se embasou em um ferramental tedrico-metodolégico operando com
0S conceitos e perspectivas tedricas abordados na etapa referencial deste estudo e
de outros que surgiram na bricolagem dos dados produzidos. A partir das andlises
das informacdes e com base nos resultados obtidos, foi elaborada uma proposta de
formacdo continuada, relacionada ao uso de praticas de leitura nas trés primeiras
etapas dos Anos Iniciais. A ideia consistiu em propor o aprimoramento e/ou a
ampliacdo dos momentos formativos que j4 sao realizados pela mantenedora da
rede de ensino municipal de Sao Leopoldo, tendo como foco o tema “préticas de

leitura”, destinados aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.3 CENA lIl: DIMENSOES ETICAS

Uma pesquisa cientifica traz, em si, algumas implicacfes éticas. Esta € uma
guestdo de extrema relevancia e que nao pode ser desprezada, principalmente
guando ha o envolvimento de pessoas (participantes). Desta maneira, o estudo
precisa estar alicercado em pressupostos éticos que garantam a integridade dos
participantes, impedindo qualquer tipo de prejuizo ou constrangimento.

A Resolucdo N° 510, de 7 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude,
dentre outras questdes, considera que a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais

exige

o respeito pela dignidade humana e a protecéo devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos [e] respeito e garantia do
pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser concebida,
avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis danos aos
participantes (Brasil, 2016, p. 1).
Tais consideracdes me levaram a questionar que implicacdes éticas poderiam
emergir neste estudo?
O objeto de estudo desta proposta (praticas de leitura) buscou trazer
elementos que viabilizaram o aprofundamento tedrico sobre situacdes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional da ambiéncia educativa

especifica de uma realidade publica (Brasil, 2016).
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Desta forma, em concordancia com Mainardes e Carvalho (2019), entendo
gue ndo ha como trilhar uma proposta investigativa como aqui proposta sem “levar
em conta as questbes éticas envolvidas desde a formulacdo do projeto até a
disseminagéo dos seus resultados” (Mainardes; Carvalho, 2019, p. 1).

A perspectiva, o posicionamento e o enfoque epistemoldgico (Mainardes;
Carvalho, 2019), aqui descritos, com base nas teorias pés-criticas em educacéo e
utiliza para a construgdo da analise-descritiva, um ferramental tedrico-metodologico
baseado nas concepcdes referenciais que tratam de préaticas de leitura e da
educacdo. A apresentacdo deste estudo segue os padrbes normativos, éticos e
estéticos em concordancia com as orientacdes vigentes, incluindo as que versam
sobre a producdo da pesquisa cientifica em Educacdo, primando na escrita pela
honestidade, compromisso com o0s participantes, armazenamento adequado dos
dados produzidos e todos os elementos que demandaram um posicionamento ético.

Também ndo poderia deixar de lancar um olhar sobre os principios éticos,
considerando a realizacdo de entrevistas, observacdo e da proposicdo do
guestionario e que, portanto, envolveram pessoas. Desta maneira, em atencdo a
estas questdes, os participantes foram previamente consultados, sendo expostos e
devidamente explicados os objetivos e pressupostos da pesquisa, deixando-os livres
para optarem pela participagdo ou ndo do estudo.

Aos que optaram por aceitarem o convite e participaram da pesquisa, foi
assegurado o anonimato pessoal como garantia de protecdo contra qualquer forma
de desrespeito ou exposi¢cdo. Além disso, as informagfes produzidas estdo sendo
utilizadas Unica e exclusivamente para o estudo e divulgacdo cientifica dele
decorrentes. A escola ndo esta identificada e, na descricdo do relatorio final da
pesquisa, foi utilizado o pseudénimo EMEF Flores de Sao Leo.

Entendo que a opgdo por manter em sigilo a identificacdo da escola garantira
gue ndo haja riscos nem a instituicdo, nem aos seus participantes, lembrando que os
enunciados produzidos, através das narrativas e durante as observacdes poderao
oportunizar o compartilhamento de saberes ali produzidos para outras realidades
gue apresentem caracteristicas semelhantes, sem a necessidade de sua
identificacao.

Mesmo que este estudo venha a ser disponibilizado nos repositorios
académicos, foi garantido, aos participantes, o acesso a escrita final do estudo. Os

resultados dessa investigacdo, portanto, serdo apresentados aos participantes da
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pesquisa e a instituicho na qual ela se desenvolveu. Também podera ser
apresentado as demais escolas da Rede, caso haja interesse.

A guestéo da disponibilidade do relatério final trouxe a tona uma preocupacéo
sobre a acessibilidade do texto, o que despertou a necessidade de observar a
escrita. Me pareceu sensato lancar um olhar para o uso das palavras e no uso das
técnicas normativas proprias da producdo textual da realidade académica, tendo o
cuidado para que o texto tenha facil compreensdo por qualquer pessoa que tiver
interesse pelo tema, sem que, contudo, perca seu rigor cientifico e sua estrutura
académica.

Considerando que o processo de consentimento pressupde uma relacao de
confianca entre pesquisador e participantes e que a comunicacdo do assentimento
livre e esclarecido pode ser realizado por meio escrito, optei por trazer um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para autorizacdo da realizagéo do estudo
na escola (Apéndice D); um TCLE para os professores participantes das entrevistas
narrativas (Apéndice E). O TCLE referente a producdo das informacfes que foi
realizada por meio do questionario (Apéndice F), acompanha o instrumento,
respondido por meio do Google Forms, enviado pelo aplicativo WhatsApp aos
participantes, cujo instrumento esta no Apéndice C, ja mencionado anteriormente.

Cabe ressaltar que a Rede de Ensino do Municipio de Sao Leopoldo esta
pautada nos principios da Gestdo Democratica que, dentre outras questdes,
privilegia a autonomia das instituicdes no ambito da gestédo administrativa, financeira
e pedagdgica, garantindo a descentralizagdo do processo educacional (Sao
Leopoldo, 2006; 2007; 2021). Assim, a autorizacdo para a realizacdo do estudo na
instituicdo foi solicitada diretamente a diretora da escola, conforme TCLE disponivel
no Apéndice D, jA mencionado anteriormente.

Seguindo os preceitos éticos aqui descritos, a etapa de descricdo e andlise foi
realizada com base nas narrativas dos participantes que aceitaram participar do
estudo e autorizaram o0 uso das informagbes produzidas considerando o
consentimento firmado no respectivo TCLE. O compromisso assumido de relatar os
dilemas éticos que poderiam surgir durante o estudo, reflete uma postura alinhada
aos principios éticos da pesquisa cientifica, evidenciando o cuidado em garantir a
integridade do processo investigativo e o0 respeito aos participantes e ao contexto

estudado.
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3.4 CENA IV: CENOGRAFIA

A intengdo é apenas escrava da memoria.
Violenta ao nascer, mas transitéria.
Shakespeare (2023, p. 77)

A cidade de Sao Leopoldo esta localizada no Estado do Rio Grande do Sul
(Sul do Brasil), Regidao Metropolitana de Porto Alegre, no Vale do Rio dos Sinos a
31,4 km de distancia da capital gaicha. Com uma area territorial de 103.000 km?2,
esta organizada em 24 bairros: Arroio da Manteiga, Boa Vista, Campestre, Campina,
Centro, Cristo Rei, Duque de Caxias, Fazenda S&o Borja, Feitoria, Fido, Jardim
América, Morro do Espelho, Padre Réus, Pinheiro, Rio Branco, Rio dos Sinos, Santa
Teresa, Santo André, Santos Dumont, S8o Jodo Batista, S&o José, Sdo Miguel,
Scharlau e Vicentina (S&o Leopoldo, 2023). Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e conforme o ultimo censo realizado em 2022, a
cidade conta com 217.410 habitantes (IBGE, 2023).

Retomando a histéria da cidade, na localidade onde era compreendida a
antiga Colbnia alem& de S&o Leopoldo, viviam os indios Kaingangs e Carijos. Por
volta do século XVIII, com a chegada dos agorianos na regido sul do Brasil, a coroa
portuguesa estabeleceu fazendas de gado, producdo de alimentos e outros, para
colonizar e ocupar o territorio (S&o Leopoldo, 2021a).

Onde hoje se localiza o bairro Feitoria, onde esta a escola investigada, no ano
de 1788 foi fundada a “Real Feitoria do Linho Canhamo”, que tinha como base o
cultivo do canhamo para a producéo de cordas. Antes da colonizagdo alema, chegou
a contar com o trabalho de 300 escravizados africanos que, apds o fechamento de
tal empreendimento, foram distribuidos por outras fazendas do governo (S&o
Leopoldo, 2021a).

Com o objetivo de povoar e desenvolver a regido, o Governo Imperial passou
a estimular a imigracéo alema para o sul do Brasil e, entdo, os primeiros imigrantes
chegaram em 25 de julho de 1824, data que marca a fundagéo da cidade. Por isso,
atualmente é reconhecida como “Berco da Colonizagdo Alema no Brasil” com base
na Lei Federal n® 12394/2011 (Sao Leopoldo, 2023Db).

Porém, embora a cidade tenha uma comunidade reconhecidamente formada

a partir da imigracdo alema, se estrutura a partir de diferentes etnias. Ou seja, seu
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processo de formagdo populacional tem origem alemd, indigena, portuguesa e
africana.

A educacao na cidade tem seu inicio em 1826, quando os alemées, recém-
chegados, passaram a pensar a escola como um espacgo de oferta de formacao
integral para seus descendentes. Assim, com envolvimento da comunidade, foi
criada a escola confessional veiculada a Igreja Evangélica Luterana. Embora o
espaco escolar tenha se estruturado com autonomia nos processos pedagogicos e
administrativos, a instituicdo era também espaco religioso. Assim, nesse periodo,
membros do ministério pastoral atuavam também como professores (Séo Leopoldo,
2021a).

Com a criacdo da Secretaria de Educacdo e Saude Publica, de ambito
estadual, considerando o estabelecimento do Estado Novo em 1941, os municipios
criaram escolas para atender as demandas locais. A partir do Decreto Municipal n°
20, publicado em 11 de novembro de 1941, o municipio passa a contar com oito
escolas. ApoOs este periodo, sob a gestdo da Secretaria Municipal de Educacao
(SMED) e conforme a necessidade da populagéo, outras passaram a atuar na oferta
da Educacédo Bésica (S&o Leopoldo, 2021a).

3.4.1 A Educacgao no Municipio de Sao Leopoldo

Considerando o funcionamento das escolas municipais em rede de ensino e,
com base em normativas legais vigentes (LDB, Diretrizes Curriculares, Base
Nacional Comum Curricular, dentre outros), a partir de um movimento de debate
coletivo que envolveu segmentos educacionais do municipio, S&do Leopoldo
descreve o0s principios educacionais de sua rede de ensino no “Documento
Orientador do Curriculo do Territério de Sdo Leopoldo/RS” (Sdo Leopoldo, 2021a).
Tal documento, que descreve principios que norteiam a educacdo local, se da a
partir de uma comissdo formada por representantes de diferentes instituicoes
educativas, com encontros nas escolas, promovidos pela SMED S&o Leopoldo.

Embora algumas contribuicbes tenham se originado no ambito das escolas
privadas e sem contar com a participacdo da rede estadual, o documento norteia a
estrutura educativa municipal.

Tendo por base os principios contidos nos marcos legais da educag¢do, como

a Constituicao Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
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(LDB) de 1996; principios e diretrizes do Conselho Nacional de Educacédo, Plano
Municipal de Educacdo de Sé&o Leopoldo (e outros que regulam as politicas
educacionais), a educacao municipal de S&o Leopoldo esta organizada em:

a) Educacéao Infantil,

b) Ensino Fundamental;

c) Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, o municipio registrou 27.883 matriculas (totais) em
2021. O Ensino Médio, ofertado em nivel Estadual, em 2021 contabilizou 6.884
matriculas (IBGE, 2023).

Quanto a rede municipal de ensino, estd estruturada a partir da oferta da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Algumas escolas municipais ofertam a
Educacao de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental) e outras, a Educacao Integral
de Tempo Integral. Somente na rede municipal, em novembro de 2023, 22.133
alunos estavam matriculados, considerando a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) (Séao Leopoldo, 2023h).

A rede municipal contempla a oferta da Educacéo Especial que se refere ao
atendimento educacional aos alunos com deficiéncias e também aqueles que
apresentam dificuldades de aprendizagem e demandam um olhar atento e uma
proposta pedagdgica diferenciada. Esta pautada na ideia do reconhecimento da
diferenca e na valorizacdo da diversidade e considera a aprendizagem a partir da
experiéncia do aluno. Permite a flexibilizacdo e adaptacéo curricular com base nas
especificidades desses estudantes (Sao Leopoldo, 2021a). Como apoio ao processo
de aprendizagem, préprio da dindmica escolar, estes alunos sdo atendidos em
diferentes espacos:

a) Sala de Recursos Multifuncionais, que operacionaliza o Atendimento

Educacional Especializado — AEE);

b) Espaco de Aprendizagem: espaco de atividades didaticas pedagogicas,
proposto no contraturno, para auxilio nos processos de ensino e de
aprendizagem;

c) Projetos diversificados: espacos ofertados pelas escolas, conforme

demanda e por decisao da Gestéo Escolar de cada unidade de ensino.

A perspectiva da educacdo do campo e da educacdo escolar indigena,

embora a rede municipal de Sao Leopoldo nédo possua escolas que atendam
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exclusivamente essas populagdes, contempla o processo educativo respeitando as
especificidades dos alunos matriculados nas escolas da rede. Inclui a adaptacéo
curricular e, quando necessario, abrange a vinculacdo de aspectos especificos da
realidade dos alunos, tais como caracteristicas da vida rural no caso da educacéo do
campo e, caracteristicas da cultura indigena, na mesma perspectiva da Educacao
Etnico-racial e afro-brasileira (Sdo Leopoldo, 2021a).

A rede de ensino considera as transversalidades ou “Temas Contemporaneos
Transversais” como trata a BNCC, na perspectiva de contemplar abordagens
diversificadas de temas que Vviabilizem a aprendizagem de conhecimentos
teoricamente sistematizados e questbes da realidade, considerando uma
perspectiva interdisciplinar do conhecimento (Sao Leopoldo, 2021a). Nesse sentido,
elenca a Educacdo Musical; a Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; a Educacéao
em Direitos Humanos (relagbes de género, sexualidade, étnico-raciais); a Educacao
para o Transito; Educacdo Alimentar e Nutricional e a Educagdo Financeira, como
elementos que irdo transversalizar as estruturas curriculares.

A organizacdo educacional do municipio tem, como base, os principios da
Gestdo Democratica, que busca privilegiar a autonomia das instituicbes no ambito
da gestdo administrativa, financeira e pedagdgica, preconizando a transparéncia dos
mecanismos de gestdo, garantindo a descentralizagdo do processo educacional
(Séo Leopoldo, 2021a).

Os principios da Gestdo Democrética estdo descritos na Lei N° 6.134, de 20
de dezembro de 2006 (Séo Leopoldo, 2006) e no Decreto N° 5.225, de 22 de agosto
de 2007 (Sé&o Leopoldo, 2007). Tal legislacdo regulamenta a eleicdo das equipes
diretivas das escolas (Direcdo, Vice Direcdo e Supervisores Escolares),
considerando a escolha e indicacédo realizada pela comunidade escolar de cada
estabelecimento de ensino da rede (Escolas Municipais de Ensino Fundamental,
Escolas Municipais de Educacao Infantil e Escola de Artes). Para concorrer, 0s
professores formam chapas que irdo compor as equipes diretivas, homologadas
pelas unidades educacionais. A partir da composicdo de comissfes eleitorais,
previamente definidas, no ambito da rede de ensino e das unidades escolares, a
eleicdo ocorre com votacdo direta e secreta, considerando a participagdo da

comunidade escolar, garantindo, assim, o processo democréatico.
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A comunidade escolar é formada pelos alunos, pais ou responsavel legal,
professores e servidores municipais ou funcionarios ndo docentes, lotados na
Secretaria Municipal de Educacao, com matricula designada na unidade escolar.

Ainda sobre os principios da Gestdo Democrética, 0 municipio conta com a
atuacao dos Conselhos Escolares que sdo também eleitos pela comunidade escolar
em votacdo direta: € o 6rgdo maximo da gestéo escolar e tem as funcdes consultiva,
deliberativa, fiscalizadora, propositiva, mobilizadora e executora, nos assuntos
referentes a gestdo pedagogica, administrativa e financeira da unidade escolar (S&o
Leopoldo, 2021).

Atualmente, conforme dados divulgados pela SMED (Sé&o Leopoldo, 2023c), a
cidade conta com 165 escolas, sendo 27 estaduais, 49 municipais (76 escolas
publicas) e 89 privadas. A rede municipal de ensino, concentra 36 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) e 13 Escolas Municipais de Educagéo
Infantil (EMEISs), conforme o Quadro 17:

Quadro 17 — Relacéo das Escolas da Rede Municipal de Ensino de Sao Leopoldo

ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL
EMEF Baréo do Rio Branco EMEF Olimpio Albrecht

EMEF Bento Goncalves EMEF Paulo Couto

EMEF Maria Emilia de Paula EMEF Hohendorff

EMEF Borges de Medeiros EMEF Germano Sperb

EMEF Castro Alves EMEF Mario Fonseca

EMEF Henrique M.Coelho Neto | EMEF Paulo Beck

EMEF Emilio Meyer EMEF Jo&o Goulart

EMEF Franz L. Weinmann EMEF Arthur Ostermann

EMEF Irméo Weibert EMEF Clodomir Vianna Moog

EMEF Prof. José Grimberg EMEF Alberto Pasqualini

EMEF Gusmao Britto

EMEF Dilza Flores

EMEF Osvaldo Aranha

EMEF Edgard Coelho

EMEF Otiia Rieth

EMEF Maria Edila

EMEF Paul Harris

EMEF Alvaro Nunes

EMEF Rui Barbosa

EMEF Santa Marta

EMEF Sao Jodo Batista

EMEF Tancredo Neves

EMEF Salgado Filho

EMEF Padre Orestes
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EMEF Zaira Hauschild EMEF Francisco Candido Xavier

ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL

EMEI Acéacia Mimosa EMEI Antbnio Leite

EMEI Amor-perfeito EMEI Jardim Verde

EMEI Bem-me-quer EMEI Sonho Nosso

EMEI Girassol EMEI Brinco de Princesa

EMEI Ipé Amarelo EMEI Dr. Carlos de Souza Moraes
EMEI Jesus Menino EMEI Waldir Artur Schmidt

EMEI Vitoria Régia
Fonte: Elaborada pela Autora com base em S&o Leopoldo (2023Db).

Além das escolas citadas acima, o municipio conta com a Escola de Artes
Pequeno Principe, que se estrutura para ofertar, na modalidade extraclasse,

atividades com projetos voltadas a Arte.

3.4.2 A Formacgao Continuada dos Professores

Dos professores atuantes nos Anos iniciais (1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental) e Educacao Infantil, a maioria** possui graduacéo, sendo o requisito
para o cargo, curso superior completo em Pedagogia. O professor, nessa etapa do

ensino e na Educacao Infantil, podera atuar como R1, R2 ou R3.

a) Professor Regente de Classe 1 (R1): o membro do magistério com
habilitacdo especifica para o exercicio das atividades docentes,
compreendidos aqui os regentes de turma (educacao infantil, anos iniciais e
etapas iniciais) e os Professores Regentes de Disciplinas Curriculares (anos
finais e etapas finais).

b) Professor Regente de Classe 2 (R2): o membro do magistério com
habilitacdo especifica para o exercicio das atividades docentes nos
periodos de hora atividade (1/3 da carga horaria semanal) dos Professores
Regentes de Classe 1 (R1).

c) Professor Regente de Classe 3 (R3): o membro do magistério com
habilitacdo especifica para o exercicio de atividades docentes, visando
atender alunos individualmente, em grupos e/ou compartilhar a docéncia
com os Professores Regentes de Classe 1 e 2 (R1 e R2) e com os
Professores Regentes de Disciplinas Curriculares, em sala de aula e/ou em
outros espagos pedagdgicos do ambiente escolar (S&o Leopoldo, 2018'2).

11 Existem alguns professores atuando em cargos que estdo em extin¢&o, ingressantes no municipio
até 2005, quando a exigéncia legal era formacado minima de nivel de magistério. A maioria dos
professores buscaram a formacdo de nivel superior por estimulo de progressdo através da
formacg&o complementar.

12 Documento eletronico, ndo paginado.
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Além do estimulo para a formacao de nivel superior, estabelecido por lei para
progressdes na carreira docente, o0 municipio oferta momentos formativos. No caso
dos Anos Iniciais, a formacéo continuada dos professores, oportunizada pela SMED
através da Diretoria de Gestdo da Educacdo Basica e Assessoria Pedagdgica, visa
oportunizar espacos de encontro dos professores alfabetizadores para fomentar a
reflexdo e o dialogo sobre as questdes pertinentes ao processo de alfabetizacéo
(Séo Leopoldo, 2023e). Em 2023 contou com as seguintes atividades:

a) Tecendo ldeias Alfabetizadores (TEIA): encontros quinzenais realizados
de 22/03/2023 a 05/07/2023 com a participacao de professores que atuam
na alfabetizacdo na Rede, para estudo e apresentacdo de praticas
relacionadas a alfabetizacéo e letramento (S&o Leopoldo, 2023f).

b) Oficina sobre Alfabetizacdo Matematica: realizada no dia 16 de agosto, em
uma das escolas da Rede, com oficinas para trabalhar a Alfabetizacao
Matematica.

c) Tempo de Aprender®: Participagdo dos professores no Programa,
contemplando a formagao continuada a partir do Ministério da Educagao.

d) Encontro de Letramento e Alfabetizacdo: oficinas sobre alfabetizacdo na
perspectiva da educagao inclusiva, dia 28 de novembro de 2023.

e) Primeira Semana Municipal de Alfabetizacdo: em comemoracdo ao Dia
Mundial da Alfabetizacdo celebrado em 8 de setembro, ocorreu um
conjunto de encontros formativos nos dias 4, 5 e 6 de setembro de 2023,

gue contou com palestras relacionadas as questfes da alfabetizacao.

3.4.3 Projetos de Leitura do Municipio

Os projetos de leitura do municipio de Sdo Leopoldo, enquanto Politicas
Plblicas, tém como principio fundamental, formar uma sociedade leitora e

hY

democratizar o acesso ao livro. Vincula essa perspectiva a difusdo -cultural,

13 Tempo de Aprender é um programa de alfabetizacg&o, cujo proposito é melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do pais. E um programa que prop&e a implementag&o
de acfes voltadas ao aprimoramento da formacao pedagégica e gerencial de docentes e gestores.
Busca disponibilizar materiais e recursos para alunos, professores e gestores educacionais e
aprimorar o acompanhamento da aprendizagem dos alunos, por meio de atenc¢éo individualizada e
valorizar os professores e gestores da alfabetizacéo. As acdes estdo propostas considerando
guatro eixos: Formacgdo continuada de profissionais da alfabetizacdo; Apoio pedagogico e
gerencial para a alfabetizacdo; Aprimoramento das avaliagdes da alfabetizagdo; Valorizacdo dos
profissionais da alfabetizacdo (BRASIL, 2023).
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pY

transmissdo do conhecimento, fomento a pesquisa, preservacdo do patriménio
cultural e melhoria da qualidade de vida (Sao Leopoldo, 2007a).

Tal legislacéo, além de apresentar aspectos do fomento a leitura, regulamenta
o funcionamento e estabelece o papel da Biblioteca Publica Municipal nesse
contexto e institui a Feira do Livro de Sao Leopoldo. A partir dessa politica, outras
relacionadas tomam forma, como o Programa Séo Leo Mais Livros e LeiturAc¢ao.

O municipio operacionaliza o Programa Sao Leo Mais Livros, que consiste na
distribuicdo gratuita de um vale-livro a estudantes, servidores lotados em Escolas
Publicas Municipais e na Secretaria Municipal de Educagédo, para ser utilizado na
Feira do Livro de S&o Leopoldo, promovida pela Secretaria Municipal da Cultura,
com apoio da Secretaria Municipal de Educacdo. Os recursos/despesas a serem
utilizados no Programa sao pagos conforme dotacdo orcamentaria da Secretaria
Municipal de Educacéo, atualizados anualmente, de acordo com o quadro de
matriculas, quantidades de servidores e estagiarios (Sao Leopoldo, 2022; 2023a).

O Vale-livro tem seu valor definido anualmente por decreto municipal,
conforme indicagdo da SMED, levando-se em conta os valores de capa dos livros e
sua qualidade literaria. E distribuido no formato de uma pulseira, para as unidades
escolares, conforme o numero de matriculas e profissionais atuantes. E
intransferivel e tem validade apenas no periodo de realizacdo da Feira do Livro do
Municipio de S&o Leopoldo. Cada aluno ou profissional, na Feira do Livro, troca a
pulseira por obras literarias, diretamente na livraria participante do evento, conforme
credenciamento realizado previamente.

Ainda no ambito do Programa S&o Leo Mais Livros, 0 municipio
operacionaliza o LeiturAcao, um programa de incentivo a leitura, em gque as escolas,
apos escolherem por votacdo, um autor central, realizam atividades voltadas a
leitura das obras do referido autor. O programa busca potencializar a formacéo de
leitores considerando a ambiéncia escolar. Se trata de uma politica publica municipal
gue visa promover a cultura do livro e ampliar o acervo literario das bibliotecas
escolares (Marcolin, 2023).

Os autores sao selecionados pelas escolas ainda no primeiro trimestre letivo.
Em cada etapa (Educacgao Infantil e Anos Iniciais, Anos Finais e EJA) professores
selecionam as obras do escritor escolhido e realizam trabalhos de leitura e estudo
desses textos. Os trabalhos realizados pelas turmas sobre as obras resultam em

uma mostra literaria, que consiste na apresentacdo dos materiais produzidos pelas
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turmas expostos no dia da visita do autor. Na data marcada, os alunos tém a
oportunidade de conversar com o autor. O calendério é organizado pela SMED Sé&o
Leopoldo e contempla a visita dos autores a todas as escolas da Rede.

O Ndcleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM) atravées da SMED
gerencia a plataforma Educa Sao Leo Livros Digitais. Trata-se de uma plataforma
digital que disponibiliza acesso a e-books, audiolivros, revistas, quadrinhos, videos
dentre outros recursos digitais.

A existéncia de Politicas Publicas, no ambito deste municipio, voltadas para a
promocao da leitura, reforca a importancia de refletir sobre como essas acdes se
articulam com as praticas de leitura que operam no contexto educacional. Tal
reflexdo é essencial para compreender as conexdes entre a formulacédo das politicas
e a efetivagdo dessas agdes na dindmica das escolas, alinhando-se ao objetivo geral
desta pesquisa, que além de investigar, busca potencializar a leitura como pratica

transformadora.

3.4.4 Um Lugar para Ser Lido

Poderia aqui apresentar a descricdo da EMEF Flores de S&o Leo como
formada por prédios e suas paredes, portas, portdes, quadras, salas e todos seus
materiais, trazendo apenas os atributos caracteristicos do seu espaco fisico, comum
a maioria das escolas que ofertam a educagdo presencial. Mas restringir a descricao
da escola a seu aspecto fisico seria um equivoco de minha parte.

Ao descrevé-la como um mero espaco fisico, mesmo considerando seu
proposito educativo, equivocadamente a colocaria como uma simples estrutura
material com fim em si mesma. Ou tiraria dela toda sua forma de existir que, em sua
singularidade, a difere de outros espacos do municipio em que esta situada, tais
como a Unidade Baéasica de Saude, o Hospital Centenario, o Supermercado
Atacaddo, ou até mesmo de outras escolas, lugares que fazem parte da comunidade
em que se insere.

Penso que este movimento de descricdo reduzido ao fisico, mesmo que
esteja acrescido de informacdes importantes sobre a dindmica da escola, incluindo
aquilo que normatiza seu funcionamento, tiraria deste espaco todo seu resplendor e
significado, sua poténcia, que esta muito além da estrutura fisica ou das normas que

regulam seu funcionamento. Assim, me permito aqui ressignificar a escola com base
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na observacdo de sua dindmica e no PPP da instituicdo. Dessa forma, no contexto
deste estudo, ela deixa de ser uma instituicdo para tornar-se um espaco de praticas.
Ou seja, parto de uma leitura da EMEF Flores de Sdo Leo como um espaco de
relacdes e interacdes, formados por pessoas e para pessoas, que opera a partir das
praticas educativas, sociais, culturais e de relagbes que nela (ou a partir dela) se
materializam, pois é um espaco voltado para a formacédo humana.

A EMEF Flores de S&o Leo € uma escola de muitas maos. Como diversas
escolas do bairro onde esta situada, surgiu da necessidade de atender estudantes,
residentes de seu entorno. Sua estrutura fisica se originou a partir da cooperagao
entre a Prefeitura Municipal e moradores da regido, por meio de um mutirdo,
organizado por iniciativa de um grupo de moradores. Foi construida para atender a
demanda de vagas para os filhos das pessoas que povoavam a regiao. Isso vem a
enfatizar o carater publico e comum deste lugar.

Atualmente, a escola conta com muitos espacos de interagbes, que
contempla, fisicamente, salas de aulas, banheiros, Biblioteca, Refeitdrio, Espaco
Multimidia, Espaco Virtual Ambiente Multimidia (EVAM), Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), Espaco de Aprendizagem, Secretaria, Diregéo,
Supervisdo e Sala dos Professores. Na area externa, possui quadras de esportes,
pracinha e uma éarea coberta para atividades ludicas pedagdgicas destinadas a
Educacao Infantil. Importa salientar que, conforme serd abordado posteriormente,
esses espacos foram severamente atingidos e reconstruidos, em virtude da
catastrofe ambiental e climéatica ocorrida no de 2024.

A EMEF Flores de Sao Leo, integrante da Rede Municipal de Ensino de S&o
Leopoldo, localizada na regido periférica da cidade, conta com a atuacdo de
professores que formam a Equipe Diretiva (Diretora, Vice-Diretora e Supervisoras
Escolares da Educacéo Infantil, dos Anos Iniciais, dos Anos Finais e da EJA), 73
professores, 4 funcionarios e 12 funcionarios terceirizados que atuam na limpeza e
cozinha.

No ano de 2023, a escola encerrou 0 ano letivo com um quantitativo de 1.219
estudantes matriculados, distribuidos nas turmas, conforme detalhado no Quadro
18.



Quadro 18 — Organizacédo das Turmas por Etapas

Educacao Infantil

4 turmas

4 anos e 11 anos

4 turmas

5 anos e 11 anos

Ensino Fundamental

Anos Iniciais

4 turmas 1° anos

4 turmas 2° anos

6 turmas 3° anos

4 turmas 4° anos

4 turmas 5° anos
Ensino Fundamental Anos Finais

3 turmas 6° anos

4 turmas 7° anos

4 turmas 8° anos

3 turmas 9° anos

EJA

1 turma Etapa Mista (I e 1)

1 turma Etapas Il

1 turma Etapa IV

1 turma Etapa V

1 turma Etapa VI

Fonte: Elaborado pela autora com base no PPP da Escola (S&o Leopoldo, 2024).
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As familias da grande maioria dos alunos da EMEF Flores de S&o Leo séo

consideradas de baixa renda: muitas delas em situacédo de grande vulnerabilidade

social (Sao Leopoldo, 2024a). Algumas fragilidades, que estdo, muitas vezes,

relacionadas com as condi¢cdes sociais e modos de existir das familias dos

estudantes, demandam da escola um olhar sobre comportamentos e praticas

agressivas. Diante deste cenario, além do dialogo constante, promovido pela gestédo

escolar e da articulagéo interativa entre os membros da comunidade escolar, a

escola busca, por meio de projetos, ofertar oportunidades educativas, inclusive de

frequéncia dos alunos no contraturno, para auxiliar nos processos de ensino e de
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aprendizagem e oportunizar experiéncias esportivas, culturais, sociais e de refor¢o
escolar que auxiliam no desenvolvimento das criancas e estudantes.

A maioria das atividades estdo contempladas no Projeto Mais Educa, que
oferta oficinas como Danca, Taekwondo, Banda e Violao.

A escola oferta também outras atividades, tais como:

a) Canoagem;

b) Artes, Teatro, Musica e LeiturAcéo (Escola Pequeno Principe);

c) Espaco de Aprendizagem (que atende do 3° ao 6° ano);

d) Residéncia Pedagdgica (2°, 3°, 4° e 5° ano);

e) Projeto Tempo de aprender (Educacéao Infantil, 1° e 2° ano);

f) Atividades que envolvem o uso das tecnologias gerenciados pelos

professores que atuam no EVAM (Espago Virtual Ambiente Multimidia);
g) Robdtica;
h) Recreio Dirigido.

Neste contexto, as praticas, as interacdes, as relacdes e, principalmente, as
pessoas que ocupam o lugar escolar, ddo vida a dindmica educativa. Ou seja, as
pessoas que habitam estes espacos participam constantemente de um emaranhado
de relagbes que ddo o tom a rotina da escola. A sala dos professores, por exemplo,
€ um espaco de fala, de compartilhamento de sentimentos e emoc¢des que fazem
parte da dinamica da docéncia na escola.

A biblioteca da EMEF Flores de Sao Leo, apesar de ter enfrentado a
destruicdo causada pela enchente de maio de 2024 e posteriormente ser
reconstruida, € um espaco encantador. Sob a coordenacdo de uma professora, ela
oferece suporte a toda a equipe docente e a gestdo na implementacao de projetos e
acOes relacionadas as praticas de leitura tanto no ambito do municipio quanto da
propria escola. As acdes |4 operacionalizadas estdo pautadas na ideia da leitura
como “‘uma das formas que a crian¢ca compreende e interpreta 0 mundo, trazendo
enriguecimento cultural e social, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e
psicolégico, além de apropriacdo da linguagem” (Rodrigues, 2015, p. 243). Em
parceria com os professores de Lingua Portuguesa, a professora responséavel pela
gestdo do espaco da biblioteca, além da possibilidade de uso dos materiais &
disponibilizados, oferta, aos alunos do 6° ao 9° ano, um momento quinzenal de

leitura.
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E em seu espaco que importantes projetos de leitura sdo implementados,
como o projeto de escola Leituracdo. Com o mesmo titulo do projeto que é
operacionalizado pela SMED a nivel de rede de ensino (LeiturAcao), este que é
operacionalizado na escola, intenciona promover 0 gosto e a prética da leitura dos
estudantes. As acdes do projeto envolvem o controle e distribuicdo dos livros
didaticos, contacao de histérias na biblioteca para as turmas da Educacao Infantil e
Anos Iniciais e a acessibilizacao de livros para os estudantes.

S&o objetivos do Projeto Leituracdo do ambito da escola (S&o Leopoldo,
2024a):

a) criar um ambiente favoravel a formacéo do habito da leitura e estimular a
apreciacgéo literaria e a imaginagdo, ampliando assim o conhecimento de
mundo, através de novos olhares;

b) despertar interesse pelos livros de histéria formando leitores e
proporcionando a pratica e os habitos de leitura;

c) socializar a histéria lida ou ouvida dando sua opinido, interagindo e
debatendo com o grupo e destacando caracteristicas marcantes da obra;

d) despertar a curiosidade pelo objeto livro e pelas narrativas que ele
guarda;

e) viabilizar a presenca de autores na escola;

f) adquirir obras a partir da verba disponibilizada pela SMED;

g) organizar o acervo literario mantendo-o disponivel aos estudantes e
professores;

h) proporcionar retirada de livros visando a socializagdo das obras também
com as familias, uma vez que variadas sdo as realidades dos
estudantes;

i) oferecer um ambiente acolhedor e atender professores e estudantes na
pesquisa de livros;

j) inserir os estudantes no mundo da leitura entendendo-a como uma
atividade prazerosa e ndo como uma obrigacao;

k) criar senso de responsabilidade pelo acervo da biblioteca através do
cuidado na devolucao dos livros (S&o Leopoldo, 20244, p. 55).

A partir da interacdo entre a equipe diretiva, responsavel pela gestdo da
escola, e da professora que atua na gestdo da biblioteca é operacionalizado o
projeto da rede LeiturAcdo promovido pela SMED. Esse projeto proporciona o
contato direto com autores e suas obras.

A visita dos autores as escolas ocorre anualmente. Por votacdo dos
supervisores das escolas, que atuam como representantes das ideias levantadas
por professores, sdo escolhidos trés autores: um para a Educacéo Infantil e Anos
Iniciais, outro para trabalhar com os alunos do 6° ao 9° ano e outro para a EJA. Apoés
a escolha, sdo agendadas visitas dos autores as escolas. As obras destes autores
sdo adquiridas com os recursos financeiros do projeto (gerenciado no ambito da

SMED) e disponibilizadas, através da biblioteca, aos professores para que estes
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realizem trabalhos prévios nas turmas, com as obras, no periodo que antecede a
visita do autor escolhido. Esta atividade € finalizada com a exposi¢ao de trabalhos
elaborados pelas turmas e com a visita do autor, envolvendo todos em um dialogo
coletivo. Nesta etapa, alunos e professores tém a oportunidade de conversar com 0s
escritores das obras trabalhadas na dinamica da sala de aula e no coletivo da
escola.

Outra atividade literaria da rede e que € operacionalizada pela gestao escolar
e pela professora que atua na biblioteca, e que estd também contemplada no
Programa S&o Leo Mais Livro é a aquisicdo dos livros na Feira do Livro de Séo
Leopoldo. Sob a orientacdo da SMED, a gestdo da escola operacionaliza a visita dos
alunos a Feira do Livro do municipio, que ocorre anualmente. Conforme cronograma
organizado pela SMED, os alunos vao até o local da Feira e la adquirem livros, pela
troca de pulseiras que a cada ano possui um valor conforme 0S recursos
disponibilizados pela mantenedora, conforme legislagcdo em vigor, como apontado
anteriormente. Além da aquisicdo dos livros e visitacdo aos espacos em gue estes
sdo comercializados, sdo ofertadas especialmente para os alunos das escolas
municipais, atividades culturais promovidas durante a Feira.

Através da biblioteca sdo divulgados os livros disponiveis da plataforma
Educa S&o Leo Livros Digitais. Alunos e professores, mediante identificagéo
institucional, tém acesso a varios livros e materiais digitais, destacando um vasto
acervo literario que pode ser acessado tanto nos dispositivos digitais utilizados nas
escolas (telas interativas e Chromebooks) como nos aparelhos celulares de uso
pessoal.

A biblioteca da EMEF Flores de Sao Leo, para além de seu acervo, € um
espaco escolar que auxilia a aproximacdo de leitores, livros, leituras e literatura,
produzindo modos de existir, pensar, viver. Conforme descrito no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, a filosofia da instituicAo esta pautada na ideia de
ressignificar, transformar e inspirar os estudantes em seu desenvolvimento. Além
dos momentos de troca promovidos pela gestdo escolar por meio das Reunides
Administrativas Pedagodgicas (RAPSs), a sala dos professores também € um espaco
de interacbes e trocas. Nessas dinamicas, surgem reflexdes que auxiliam no
compartilhamento de ideias para colocar em pratica a filosofia da escola, além de
propor acdes e atividades voltadas a ampliacdo do pensamento critico, com o

objetivo de proporcionar aos alunos a autonomia necessaria para exercer acdes
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conscientes, visando mudancas para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria (Sao Leopoldo, 2024a).

Com uma proposta pedagdgica fundamentada na perspectiva de Paulo Freire
(Séo Leopoldo, 2024a), que considera a educacdao libertadora e a consciéncia critica
como pilares para incentivar a criatividade do estudante, a EMEF Flores de S&o Leo
promove praticas que valorizam diferentes experiéncias e fontes de conhecimento.
Essas praticas, atualmente, sdo ampliadas pelas diversas formas de acesso a
informacéo, potencializadas pelas tecnologias digitais.

Na interacdo entre a gestdo escolar e professores, a estrutura curricular é
organizada anualmente a partir da determinacdo de temas e conteudos
relacionados, considerando um processo de ressignificacdo curricular com base em
documentos norteadores (BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais, Documento
Orientador do Curriculo do Territério de Sao Leopoldo/RS, dentre outros) e o
contexto dos estudantes. O curriculo, dessa forma, se baseia na ideia de que seja
oportunizado, ao estudante, o reconhecimento da funcdo social dos conteudos,
considerando o0 compromisso da escola para além da mera transmissdo de
informagoes.

O curriculo tem, como premissa, a pratica reflexiva e critica, possibilitando o
aprimoramento de conhecimentos que levem em consideragdo as questbes
emergentes da sociedade, de modo que favorecam a construcdo de competéncias e
habilidades fundamentais para a participacao social efetiva e insercéo profissional e
gue possibilitem a construcado de uma perspectiva ética (Sao Leopoldo, 2024a).

O PPP da escola, construido de forma coletiva, reflete uma abordagem
educacional que valoriza a aprendizagem como um processo continuo e multiplo.
Neste sentido a escola fundamenta-se na ideia de que a educacao deve transcender
a mera transmissao de conteudos, promovendo a ressignificacdo dos saberes da
vida cotidiana e orientando-se por uma perspectiva de educacdo para a vida (sé&o
Leopoldo, 2024a).



ATO IV
DO TEMPO EM SUSPENSAO A FLUICAO:
descricao- e andlise
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ATO IV: DO TEMPO EM SUSPENSAO A FLUIGAO: DESCRIGAO E ANALISE

Haﬁfl]et

WILLIAM SHAKESPEARE

Fonte: Hall (2013).

Deixem que eu relate ao mundo,
gue ainda nao o sabe,

COMO essas coisas se passaram.

O meu relato trara a verdade inteira.
Shakespeare (2023, p. 140)



127

A partir de um movimento de releitura, reflexdo e analise do que foi
construido, esta etapa reflete o movimento inerente a bricolagem metodoldgica,
caracterizado pela articulagdo criativa entre teoria, narrativas dos atores
educacionais, observagdo dos espacos escolares e contextos. A partir desta
articulacéo, foi possivel integrar perspectivas, respeitando a complexidade do objeto
de estudo e valorizar as vozes e 0s contextos que estdo evidenciados nas proximas
linhas.

Levando em conta a construcdo desta etapa sob a perspectiva da bricolagem
metodologica e a possibilidade de construir um modo de pesquisar que viabiliza
varias formas de movimento, como argumentam Meyer e Paraiso (2021, p. 18):
‘para la e para ca, de um lado para o outro, dos lados para o centro, fazendo
contornos, curvas, afastando-nos e aproximando-nos” a trilha que aqui se
materializou possibilitou a aproximacao de informacgdes, criando ressignificacdes que
se consolidaram no efeito da colagem. Dessa forma, 0s recortes se entrelagaram
com 0S pressupostos, as narrativas e as observacfes realizadas sobre o contexto
investigado.

Assim, a bricolagem metodoldgica possibilitou uma investigacdo enraizada no
campo empirico, respeitando a complexidade do ambiente escolar e as mdultiplas
vozes dos atores envolvidos. O que, por sua vez, potencializou um olhar atento as
praticas de leitura, conectando o discurso dos atores com a materialidade e as
dindmicas do cotidiano escolar.

Este estudo contou com a participacdo de gestores escolares e professores
dos Anos Iniciais que atuavam na EMEF Flores de Sao Leo durante o periodo de
producdo dos dados (julho a dezembro de 2024). Assim, esta etapa descritiva e
analitica estad pautada tanto nas narrativas (orais e escritas) dos participantes que
formalizaram sua concordancia através da devolutiva do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), quanto na observacgao realizada do contexto escolar,
tendo, como eixo norteador, as praticas de leitura ali evidenciadas.

Com intuito de preservar o sigilo das/dos participantes, os nomes foram
substituidos por outros, inspirados nos personagens de Hamlet (Shakespeare,
2023). E importante mencionar que, para evitar deixar pistas que pudessem levar a
identificacdo da escola ou dos participantes e considerando que a especificagao de
género nao esta relacionada a tematica deste estudo, optei por utilizar os nomes dos

personagens masculinos predominantes - e que, portanto, sdo a maioria - em
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Hamlet. Assim, Reinaldo, Voltimando, Pol6nio, Horacio, Laertes, Marcelo, Bernardo
Guildenstern sédo os pseudénimos atribuidos ao grupo de professores. Osric, Claudio

e Fortinbras correspondem aos gestores que atuam na EMEF Flores de S&o Leo.
4.1 MODOS INOPERANTES: O CONTEXTO DA INVESTIGAQAO

Inoperante. Esta me parece ser uma palavra apropriada para representar um
periodo em que a forca da natureza interrompeu cotidianos e afetou profundamente
a dindmica social e econémica de maior parte do estado do Rio Grande do Sul,
deixando grande parte do territério gatcho sem operacao.

Considero pertinente iniciar a descricdo e andlise dos dados produzidos na
pesquisa, abordando os acontecimentos intensos que impactaram profundamente a
comunidade escolar, os leitores, as praticas de leitura, os livros e 0 contexto
educacional, com especial atencdo a realidade investigada. Esses eventos nédo
apenas influenciaram essa escrita, mas também me afetaram diretamente, pois,
enquanto cidada do Rio Grande do Sul (RS) e residente no municipio de Séo
Leopoldo, professora da rede de ensino e pesquisadora, estive imersa no cenario de
crise, descrito a seguir.

No final de abril de 2024, uma chuva volumosa e persistente — que durou

aproximadamente um més — atingiu o estado do Rio Grande do Sul.

No dia 20 de agosto [de 2024], a Defesa Civildo Rio Grande do Sul
reportou 183 mortes. Ao todo, 478 municipios gauchos foram atingidos por
inundacdes, quedas de barreiras e deslizamentos de terra. Cerca de 2,4
milhGes de pessoas foram afetadas pelos efeitos das chuvas nas regifes
Central, dos Vales, Serra e Metropolitana de Porto Alegre, sendo que mais
de 442 mil moradores tiveram que deixar suas residéncias (cerca de 18 mil
em abrigos e 423 mil desalojados). Mais de 640 mil residéncias tiveram o
abastecimento de &gua cortado e mais de 440 mil clientes ficaram sem
energia elétrica. Ocorreram bloqueios em dezenas de pontos nas estradas
estaduais por deslizamentos de terra, inundacdes, destruicdo da pista ou
rompimento de barragens e queda de arvores (Enchentes..., 20244,

Conforme levantamento realizado pela empresa MetSul Meteorologia, a
chuva ultrapassou os 1000 mm (MetSul, 2024), conferindo ao episodio o titulo de
maior catastrofe climatica do RS. Foram volumes extraordinarios e sem precedentes

na histéria do Estado. Ruas, bairros e até cidades inteiras ficaram alagadas. A

Figura 4 expressa, em certa medida, a dimenséo da tragédia.

14 Documento digital ndo paginado.
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Figura 4 — Cidades submersas.

Fonte: MetSul, 202415,

Apés a baixa das aguas, a devastacdo deu tom ao cendrio de varias cidades
(Figura 5).

Figura 5 — Devastacao

Fonte: G1% (2024).

N&do diferente, o municipio de S&o Leopoldo também foi atingido e passou

pela maior enchente da cidade. No ano em que comemoraria seu bicentenario,

15 Documento digital ndo paginado. Fotografia de Lauro Alves (Setor de Comunicag&o).
16 Documento digital ndo paginado. Fotografia de Diego Vara/Reuters.
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enfrentou esta, que foi uma tragédia sem precedentes na sua historia. Apds o
periodo longo de chuvas extremas e com o transbordo do Rio dos Sinos (que corta a
cidade) em maio de 2024, a cidade ficou alagada. Foram mais de 180 mil pessoas
atingidas, 20 mil moradias devastadas e milhares de desabrigados (Sao Leopoldo,
2024). As enchentes que assolaram a cidade (Figura 6), deixaram familias
desalojadas ou desabrigadas, casas, espacos publicos, comércios e escolas
debaixo d’agua. Maior parte da cidade ficou por um longo periodo sem
abastecimento de Iluz ou agua. Aulas foram interrompidas, afetando,

significativamente, as comunidades escolares deste municipio.

Figura 6: Sdo Leopoldo de Baixo D’agua

e

Fonte: Krohn?” (2024).

Segundo dados da SMED Sé&o Leopoldo (Curriculo Avisos, 2024; Pedroso,
2024), as enchentes tiveram um impacto devastador na educacdo: 60 escolas
municipais, estaduais, particulares e conveniadas foram alagadas. Das 39 escolas
municipais, 18 foram atingidas e tiveram seus espacgos fisicos, incluindo as

bibliotecas, destruidos (Figura 7).

17 Documento digital ndo paginado.


https://www.abcmais.com/autor/amanda-krohn/
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Figura 7: A Destruicdo dos Espacos Escolares

Fonte: Curriculo Avisos (2024).

A perda dos espacos escolares e a suspensao das atividades educativas se
manifestaram de forma distinta em cada uma das instituicdes afetadas. As escolas
municipais que ndo foram invadidas pela agua, serviram de abrigo para a populacéo.
No caso da EMEF Flores de Séo Leo, campo empirico deste estudo, o impacto foi
significativo: o andar térreo foi completamente tomado pelas aguas, resultando na
interrupcéo das atividades escolares por dois meses.

Partindo da premissa de que “uma crise se estabelece de fato quando
transformacgdes de carater brutal [...] tornam extensamente inoperantes os modos de
regulamentacdo, sociais e psiquicos, que até entdo estavam sendo praticados”
(Petit, 2021, p. 20), a ruptura provocada pela perda, inclusive do espaco escolar,
desencadeou uma crise que colocou, para as pessoas atingidas, o tempo em

suspensao.

Rupturas, [...] quando sdo acompanhadas da separagdo dos préximos, da

perda da casa ou das paisagens familiares, [...] confinam [as pessoas] em
um tempo imediato — sem projeto, sem futuro — em um espaco sem linha de
fuga. [...] abalam o sentimento de continuidade de si e a autoestima (Petit,
2021, p. 21).

Nas narrativas que surgiram durante a etapa de producdo de dados, emergiu
uma perplexidade paralisante, perceptivel tanto nos olhares daqueles que
rememoraram a tragédia quanto nas palavras, escritas ou oralizadas, dos que
contribuiram para este estudo. Como consequéncia do confinamento em um tempo

imediato ou em suspensdo, como sugere Petit (2021), os envolvidos parecem ter
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experimentado um processo de descontinuidade de si, marcado pela incredulidade e
por um profundo sentimento de impoténcia e baixa autoestima.

Esse cenario conferiu as narrativas um forte encharcamento emocional que,
além de revelar a intensidade das vivéncias, evidenciou esta suspensdo temporal
caracteristica deste momento turbulento. Seria como se o0s envolvidos
mergulhassem em uma espécie de modo sobrevivéncia.

O impacto da enchente atravessou narrativas, gestos e olhares, compondo
um registro emocional importante. Assim, os dados aqui descritos estao
intrinsecamente ligados a essas memoarias, sentimentos e emogdes. As narrativas

apresentadas a seguir (de Claudio e Pol6nio) ilustram essa complexa realidade.

Foram dias, semanas, meses muito dificeis. Perdemos tudo. Tentamos
lidar da melhor maneira possivel para conseguir reconstruir tudo que
sofremos e perdemos (Narrativa, Claudio, 2024).

Depois da enchente quando chegamos na escola foi bem impactante,
vimos a biblioteca e os outros setores totalmente destruidos (bem como
toda regido do entorno), parecia que as coisas iam demorar muito tempo
para voltar a ser como eram (Narrativa, Polonio, 2024).

Quando Polbnio afirma que parecia que as coisas iam demorar muito tempo
para voltar a ser como eram, a nocdo de confinamento em um tempo imediato,
conforme apontado por Petit (2021) ganha um contorno mais nitido. Além disto,
tanto as imagens (Figuras 7, 8 e 9), quanto as narrativas fornecem algumas pistas
gue nos permitem ter uma nocdo da crise instaurada. Nas falas de Claudio e de
Polbnio, termos relacionados a perda, sofrimento e destruigdo emergem como
marcas profundas perceptiveis na oralidade, nos olhares e nas multiplas

observacdes desse periodo turbulento.

Primeiro dia, primeira reunido, reencontros, tristeza e retomada. A !
primeira reunido de professores e equipe gestora marcou a retomada das !
atividades da escola. Tudo por aqui estd muito diferente: mesas e !
cadeiras retiradas de salas n&o atingidas pelas aguas ocupam o espaco !
do refeitério. Muitas salas estdo vazias e sem portas. Algumas !
interditadas. Outras, para além da falta de mobilia, estdo simplesmente !
inabitaveis. Sala dos Professores: vazia. Biblioteca: vazia. EVAM: caixas |
gue fazem do lugar um simples deposito. Sala da Supervisdo: vazia. !
Secretaria Escolar: vazia. E, observando algumas conversas neste dia, !
muitos professores se referiram a biblioteca como o espaco mais triste de !
se ver (Observacdes. Diario de Campo: Espagos Vazios, 2024). :
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Este excerto, construido a partir das observacdes, evidencia que muitos
espacos escolares foram destruidos. Mas, durante a producdo dos dados, a

biblioteca foi um espa¢o muito rememorado, como sera apresentado na sequéncia.

4.2 ENTRE LIVROS, AFETOS E MEMORIAS: A BIBLIOTECA DA ESCOLA

Apés as aguas baixarem, a perplexidade que até entdo pairava em uma
dimenséo entre o pessoal e o imaginario, deu lugar a realidade concreta e material.
Em meio a incredulidade e estado de choque, a destruicdo tornou-se visivel (Figura
8), evidenciando o que até aquele momento, ndo havia sido admitido por inteiro.

Figura 8: A Destruicao da Biblioteca

Fonte: Curriculo Avisos (2024).

Dentre tantos espacos escolares destruidos (refeitorio, secretaria, salas da
direcdo, sala de atendimento aos pais, sala dos professores, entre outros), a
biblioteca foi significativamente rememorada. O espago representa algo que
transcende sua materialidade: remete a simbologia e ao impacto de sua paisagem
no imaginario coletivo, principalmente no contexto desta realidade educativa. As
lagrimas de Voltimando, a tristeza de Marcelo e Reinaldo colocam em evidéncia a

importancia do espaco para a comunidade escolar.



Um dos setores da nossa escola que foram levados pela agua foi a
biblioteca. E eu n&o tenho vergonha de confessar que eu chorei. Chorei
com a perda das coisas ali perdidas (Narrativa, Voltimando, 2024).

Perder os livros da escola foi muito triste para a comunidade pois muitas
vezes é através da biblioteca escolar que a crianga e a familia tém
acesso a literatura. Foi um impacto bem grande na realidade escolar
(Narrativa, Marcelo, 2024).

Eu que acompanhei desde o primeiro dia de retorno na escola, quando
liberaram nossa entrada apds a agua ter baixado, a gente foi & ver como
€ que a escola tinha ficado depois de vinte e poucos dias debaixo d'agua.
Foi muito triste a visdo da biblioteca. Foi um dos ambientes na escola
mais revirados, mais destruidos (Narrativa, Reinaldo, 2024).

Alinha-se a estas narrativas, a imagem da sacola da leitura e do livro “Roupa
de Brincar’” — de autoria de Eliandro Rocha (Figura 9), que esteve na escola em
outro periodo letivo, participando do Projeto LeiturAcdo — destruida, e que simboliza
a suspensdo de uma trajetéria literaria que vinha sendo construida através desse

projeto.

Figura 9 — Trajetorias Suspensas

Fonte: Curriculo Avisos (2024).

A destruicao da biblioteca, mencionada de forma recorrente pelos professores
me convida a refletir sobre este espaco sob a 6tica de sua representacado simbdlica.
A destruicdo deste lugar, também reconhecido como sala de leitura, tornou-se
simbolo da tragédia e, na mesma medida, da reconstru¢do, o que me direcionou
para o seguinte questionamento: o que a biblioteca representa para as pessoas que

habitam o espaco escolar?
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Professores se referiram ao espago como refugio, coragdo da escola e lugar

de encontros.

__________________________________________________________________

z

Um espaco assim é um verdadeiro refagio, um lugar onde os alunos
podiam se desconectar e mergulhar nas histérias (Narrativa, Horacio,
2024).

Uma biblioteca é um coracdo dentro de uma escola. Ela contribui muito
para todas essas questdes que perpassam leitura, alfabetizacéo,
letramento (Narrativa, Voltimando, 2024).

A Biblioteca é também um lugar onde os alunos se encontram, fazem
trabalhos, conversam. O espaco era estimado pelos alunos. Enquanto
ela estava em reforma, algumas atividades de leitura foram realizadas
em outras areas, de outras formas (Narrativa, Guildenstern, 2024).

__________________________________________________________________

Além de falar da biblioteca como um espac¢o de encontros Guildenstern faz
referéncia a um lugar de conversa e de construcdo de ideias. Trata também da
expansdo do espaco para além das prateleiras, mesas ou mobiliarios ali dispostos. E
0 que se percebeu quando as praticas de leitura comecaram a ser retomadas e
passaram a ocupar os diversos ambientes da escola (Figura 10), principalmente

durante o periodo de reconstrugdo, apos o reinicio das atividades escolares.

Figura 10: Praticas de Leitura para Além da Biblioteca.

A

Com o reinicio das atividades escolares, o refeitorio e a biblioteca foram os
primeiros ambientes a estabelecer um fluxo mais constante. O refeitdério, em seu

espaco original, essencial pela oferta diaria de alimentacdo aos alunos. E a
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biblioteca que passou a ocupar outros lugares fisicos, ndo menos importante,
representou de maneira simbdlica, a retomada de um fluxo que colocou novamente
em movimento as atividades educacionais, em especial aquelas relacionadas ao

livro, a leitura e a literatura.

Transitando pelos espacos escolares, me deparei com uma roda de
alunos manuseando livros. Era uma area ampla, préxima a porta de
entrada da biblioteca. Entrei na biblioteca e percebi que, entre pilhas de
caixas, que pareciam ser livros recém-chegados, a professora estava
emprestando materiais aos alunos. Eram livros literarios, alguns pareciam
ser novos e outros ja usados. As criangcas que manuseavam os livros
naquela grande roda, enquanto aguardavam os colegas que ainda
estavam sendo atendidos por Guildenstern, pareciam satisfeitos,
concentrados e contemplativos. A leitura, que me pareceu contemplativa,
estava tomando forma para além do espaco da biblioteca (Observagoes.
Diario de Campo: Descobertas, 2024).

A ideia de propor atividades literarias em outros espacos, extrapola o papel
tradicional imposto a biblioteca. Para além de seu espaco fisico e dos materiais, a
biblioteca se expande ao promover espagos para que leitores possam construir suas
leituras e interacdes importantes no contexto escolar. Esta perspectiva sobre o papel

da biblioteca surge em outras narrativas, também construidas por Guildenstern.

1
O papel da biblioteca é, em parceria com os professores, disseminar e |
incentivar praticas de leitura. E incentivar o gosto pela leitura. Mas |
também dar acesso ao mundo literario. A biblioteca desempenha um
papel central na promocao da leitura. Nao é s6 para acessar livros. E ndo i
esta s6 naquela sala. Esta nos cantos de leitura das salas, nos outros !
espacos da escola e nas atividades que coloca os livros nas méos dos !
alunos (Narrativa, Guildenstern, 2024). !

Na fala de Reinaldo, a biblioteca se associa a uma questdo de
representatividade da comunidade a qual pertence. Neste caso, a destruicdo do
espaco simboliza a perda de um patrimonio social, historico e cultural, importantes e
significativos aquela comunidade. Ou seja, a biblioteca da escola é elemento
importante de representacdo de uma identidade coletiva, historicamente construida.

As narrativas de Guildenstern, Reinaldo, Horacio e Laertes também
evidenciam, ainda mais, a importancia deste espago e o impacto de sua perda para

a comunidade escolar.
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Dentro da biblioteca tinha muitos materiais contando a historia da
formacdo da comunidade. Tinha muitas fotos. Infelizmente, tudo isso se
perdeu. Foi muito triste a visdo da biblioteca. Foi um dos ambientes na
escola mais revirados, mais destruidos. Foi um estrago, assim, muito
triste. de ver todo aquele acervo. A gente tinha um acervo muito bom na
nossa escola. Livros de todos os tipos de leitura, de conhecimento.
Nossa, foi muito triste (Narrativa, Reinaldo, 2024).

Foi uma perda que parecia ser irreparavel. O espac¢o da biblioteca era
estimado pelos alunos (Narrativa, Guildenstern, 2024).

A perda da biblioteca foi uma grande baixa para a escola. Um espaco
assim é um verdadeiro refugio, um lugar onde os alunos podiam se
desconectar e mergulhar nas histérias. Sem davida, faz muita falta
(Narrativa, Horacio, 2024).

Foi algo muito triste ver a biblioteca no estado que ficou. Tantos livros e
materiais perdidos (Narrativa, Laertes, 2024).

__________________________________________________________________

A representacédo da biblioteca para a comunidade escolar me faz lembrar que,
inevitavelmente e invariavelmente, quando este espaco € mencionado, € quase que
instantanea sua associacdo com livros, leituras e formacdo de leitores. E o que
aproxima a simbologia que o espaco representa da ideia de sua funcdo (dentre
outras) de abrir uma porta para o mundo literario.

Tais apontamentos evocam um questionamento j4 apresentado por Petit
(2021, p. 20), que veicula o papel da leitura & momentos como este: “Qual o poder
da leitura nestes tempos dificeis?”

Refletindo sobre o contexto de crise que se instaurou na realidade
investigada, trago aqui a ideia de Petit (2024) que, na obra “Somos animais
poéticos”, eshoca o0 que poderia ser uma perspectiva para uma possivel resposta a
esse questionamento: a literatura e a arte sdo elementos potentes para a

restauracao da paisagem. Segundo a pesquisadora:

E também para tornar novamente habitaveis os lugares assombrados por
episédios cruéis, para recompor paisagens que foram destruidas ou
danificadas, para modificar a percepcéo, que a literatura, oral e escrita, e a
arte podem contribuir [incluindo] geografias estilhacadas. N&o basta
reconstruir esses espacos materialmente, € preciso também realizar todo
um trabalho de reconstrucéo estética e simbolica, um trabalho de meméria
para dar forma ao que aconteceu, para poder se distanciar um pouco da
tragédia e reencontrar outras memorias, mais felizes, mais vias, uma
historia mais complexa (Petit, 2024, p. 97).

Ou seja, ndo se trata apenas de recompor o espaco fisico, mas de

reestruturar, além da materialidade, os aspectos simbdlicos que impulsionam a
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reconstrucdo ou a ressignificagdo de paisagens. Nessa perspectiva, a nogao de
paisagem transcende o espaco fisico, abrangendo dimensdes subjetivas e culturais.
Por tratar-se da biblioteca, a nogcédo de paisagem se estende a leitura, suas praticas
e sua importancia na ambiéncia educativa.

A narrativa de Reinaldo traz alguns elementos que podem auxiliar nesta

reflexdo.

Muitos dos livros que estavam no acervo da nossa biblioteca eram
doacdes de professores, eram doagfes da propria comunidade. Dentro
da biblioteca tinham muitos materiais contando sobre a histéria da
formacgédo [da comunidade]. E é muito triste [...] era um valor simbdlico.
Tinha muitas fotos [...]. Infelizmente, tudo isso se perdeu (Narrativa,
Reinaldo, 2024).

BN

Quando Reinaldo associa a formacdo do acervo a participagcdo da
comunidade ou destaca que, mais do que materiais, foram as histoérias que se
perderam, ele confere significado ao espaco que transcende a ideia de repositério
de livros. A biblioteca pode ser vista como a representacdo de um destes espacos,
ou, mais especificamente, trata-se de uma paisagem habitavel, capaz de ordenar o
mundo ao redor e oferecer abrigo simbdlico e emocional a comunidade (Petit, 2024).

Desta forma, a recomposi¢cdo harménica e reconstrucao estética diz respeito
também a este valor simbdlico que inclusive vincula-se a retomada das atividades
literarias. Ao que parece, este mostrou-se como um passo importante para superar —
em certa medida — a suspensédo temporal que marcou a instauracdo desta crise. Ou
seja, a reconstrucdo da biblioteca e seu valor simbdlico, que abarca em si a poténcia
das praticas de leitura, inclusive a literaria, sdo representacées de um marco que se
direciona a reconfiguracdo desta realidade escolar e a retomada de um processo de
fluicdo temporal que reconfigura a escola e a biblioteca como espacos habitaveis,
com suas representacoes e simbologias.

A partir da observacdo da retomada das aulas, em um movimento de
acolhimento, muitas praticas relacionadas ao uso da leitura foram adotadas. O uso
da literatura em um movimento de acolhimento como o utilizado para trabalhar

sentimentos nao foi uma atividade isolada.



Algumas atividades estdo sendo relatadas pelos professores em
conversas que ocorrem principalmente quando se encontram na hora do
recreio. Em uma destas conversas, houve o relato do uso de obras
literdrias para trabalhar sentimentos a partir de uma perspectiva de
acolhimento (Observagdes. Diario de Campo: Retomadas, 2024).

A escola estd retomando seu fluxo. Mesmo entre reformas e
reorganizacdo dos espacos, algumas turmas estdo expondo trabalhos
nos corredores. Ao lado de salas dos primeiros anos, tém trabalhos dos
alunos expostos que, ao que parecem, referem-se a alguma histéria
literdria. S&o ilustragcbes com cendrios e muitos deles, com personagens.
Creio que este € um indicio de que na dinAmica da sala de aula, ao
menos dos primeiros anos, a literatura esta ganhando ritmo e ocupando
espacos antes inabitados (Observacdes. Diario de Campo: Retomadas,
2024).

Projetos de leitura foram implementados de diferentes formas (Figura 11).

Pelo que pode ser observado, a partir destas praticas, aos poucos, o tempo pareceu

iniciar uma retomada de seu fluxo, até entdo em suspensao.

Fonte: Curriculo Avisos (2024).

As salas de aula, principalmente de muitas turmas dos Anos Iniciais, foram

equipadas com espacos de leitura. Nas narrativas, varios professores destacaram os

cantinhos de leitura disponibilizados nestes locais, conforme o0s excertos que

seguem.

o

Transitando pelos espagos escolares passei em frente a uma sala e
percebi que algumas criancas estavam no fundo da sala, em um tapete
colorido manuseando alguns livros. Me direcionei a professora com o
pretexto de tirar uma dulvida sobre uma questdo burocratica. A
professora, percebendo meu interesse elucidou que aquele era o cantinho
da leitura. Espago que poderia ser utilizado livremente pelos alunos ao
término das atividades propostas (Observacdes. Diario de Campo:
Descobertas, 2024).

Na sala de aula temos o cantinho da leitura (Narrativas, Claudio; Laertes;
Marcelo; Osric; 2024).
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Apesar de poder associar esta trajetoria de retomada literaria na escola a
promocdo de bem-estar, principalmente levando em conta a crise instaurada e a
necessidade de construcdo das formas de habitar o espaco escolar, considero
oportuno ressaltar que estas a¢gdes sédo aqui analisadas levando em conta um olhar
para a leitura e suas praticas como algo muito além do que preconiza a Otica da
biblioterapia. Segundo Petit (2021), embora ndo seja um termo amplamente

estudado, a biblioterapia relaciona-se em linhas gerais a

utilizac@o de materiais de leitura selecionados como suplemento terapéutico
a cura medicinal ou psiquiatricas [ou] um conjunto de mediacdes culturais
seguidas de discussBes em grupo, em contextos que ultrapassam o ambito
hospitalar (Petit, 2021, p. 27).
Olhar estas acfes desde essa perspectiva, colocaria sobre a prética de leitura
a expectativa de um resultado terapéutico. Entretanto, a leitura e todos seus
atributos, bem como a literaria, envolve muito mais do que um tratamento. Trata-se
de, pela leitura, disponibilizar a oportunidade de vivéncias de ordem social, politica,

cultural e educativa. Neste aspecto

0 acesso a cultura, ao conhecimento, a informacdo constitui um direito
excessivamente desprezado. [...] quando ai se penetra, torna-se mais habil
no uso da lingua; conquista-se uma inteligéncia mais sutil, mais critica; e
também torna-se mais capaz de explorar a experiéncia humana, atribuindo-
Ihe sentido e valor poéticos (Petit, 2021, p. 28-29).

A leitura se relaciona também a uma questao de acolhimento, que € o que vai
possibilitar as criangas que, por si mesmas, consigam elaborar “esse lugar que lhes
e oferecido, para dar novamente um movimento aos seus pensamentos, aos seus
desejos, seus sonhos, suas vidas; e para ir mais longe (Petit, 2021, p. 49).

Retomando as ideias de Petit (2021, p. 47), é relevante destacar que os livros
“ndo podem constituir um monumento intimidador, enfadonho”. Isso significa que o
livro, a leitura e as praticas literarias ndo devem ser reduzidos a algo meramente
imposto, associado a cobranca, a prestacdo de contas ou dota-la de um carater
terapéutico, salvador ou como pretexto para abordar matérias de estudo. Essa
reflexdo ganha ainda mais forca quando pensamos na necessidade de retomada de
um fluxo temporal apés momentos de crise. Se a leitura for pensada como uma

imposicdo didatico-pedagodgica autoritaria ou como um remeédio, dificilmente
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contribuird para a constru¢cdo de uma experiéncia pessoal e, ao mesmo tempo,
coletiva ou comum, positiva e significativa para o leitor.

Importante destacar que, no contexto das reflexdes sobre a leitura e suas
praticas, bem como sobre a representatividade da biblioteca ou dos espacos de
leitura promovidos na realidade escolar, como espacos acolhedores, a analise a que
me proponho busca examinar como esses elementos estdo entrelacados e como
isto influencias na proposicéo das praticas leitoras na escola.

A leitura e os elementos a ela relacionados, para além de uma dimensao
terapéutica, ou de um carater salvacionista, como indicou Britto (2015), sdo aqui
refletidas considerando a sua possibilidade formativa. Assume, neste cenario
educativo, a possibilidade de acolhimento e de resiliéncia.

A relevancia social e politica atribuida a leitura confere a biblioteca - espaco
escolar representativo da leitura e suas préticas - o reconhecimento de sua funcdo
cultural e simbdlica no ambito escolar. Torna-se compreensivel que este espaco de
conexdo entre leitura, literatura e comunidade tenha se tornado simbolo tanto da

destruicdo, quanto da reconstrucéo ou do recomeco.
4.3 NAS ENTRELINHAS DE UMA TRAGEDIA: O VALOR SOCIAL DOS LIVROS

As doacdes que chegaram durante o periodo em que a escola estava sendo
limpa e reestruturada apdés a enchente, foi impressionante. Roupas, alimentos e
materiais escolares ja eram imaginaveis. Contudo, a quantidade de livros doados foi
positivamente impactante. Muitas pessoas, entidades publicas e néo
governamentais, editoras e autores se uniram para contribuir com materiais de
leitura que pudessem auxiliar a recompor e enriquecer 0 acervo das escolas e apoiar
0 retorno as atividades educacionais, em especial as literarias. Durante as
observacoes, e a partir de algumas narrativas, a doacao dos livros chamou muito a

atencéo.

Impressionante é a quantidade de doacdes! Roupas, alimentos e outros :
materiais como produtos de limpeza e remédios, estdo sendo i
encaminhados para uma sala. Materiais escolares e livros, para outra. Na i
sala onde antes haviam computadores, levados pela enchente, hoje tem i
caixas. Muitas caixas. Conversando com um dos professores que la i
estavam, cuja func@o era tentar organizar o maximo possivel todas i
aquelas caixas, descobri que se tratam de doagdes. De um lado, muitas |
com material escolar e de outros, surpreendentemente livros |
(Observacgdes. Diario de Campo: Generosidade, 2024). |

o
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As narrativas de Fortinbrads e Osric mencionam que a reestruturacdo da
biblioteca, contou com recursos do Projeto LeiturAcdo, mas também com doacdes

da comunidade.

Hoje nossa biblioteca esta recheada novamente, gragas ao programa
LeiturAcao e algumas doacdes (Narrativa, Fortinbras, 2024).

O poder puablico municipal nos proporcionou esta reestruturacao
juntamente com doacBes de entidades e pessoas fisicas (Narrativa,
Osric, 2024).

I Confesso que demorei um tempo relativamente longo para entrar em
I algumas salas. Uma delas, a biblioteca. O que me levou a até ela foi
| saber que a generosidade em meio a tragédia também recaiu sobre os
I livros. Quando cheguei fui tomada pela comocédo e, com uma mistura de
I sentimentos — emocédo, contentamento, esperanca e alivio — vi pilhas de
I caixas e livros espalhados por todo aquele lugar que, para mim é muito
|

I significativo (Observactes. Diario de Campo: Generosidade, 2024).
L —

Para além de suprir uma caréncia material, a solidariedade que recaiu sobre
0s materiais de leitura demonstrou um aspecto importante: o valor dos livros no
contexto social.

Alguns estudos indicam um cendrio preocupante em relacdo a leitura no
Brasil, como j& indicado nas etapas iniciais deste estudo. Acrescentaria a este
cenario os modos de existir caracteristicos da sociedade contemporanea. Modos
estes que trazem indicios de crises de diversas ordens. Mais recentemente, e
associando ao cenario apocaliptico que se instaurou em meio a tragédia climatica
gue culminou com as enchentes, temos o que Han (2024a) chamou de sociedade do

medo. Segundo o filésofo,

O medo circula como um espectro. Somos permanentemente confrontados
com cenarios apocalipticos: pandemia, guerra mundial e catastrofe
climatica. Estamos numa multicrise. [...]. Saltamos de uma crise para outra,
de uma catastrofe para outra, de um problema para outro. Entre pura
resolucdo de problemas e gerenciamento de crises, a vida definha: torna-se
sobrevivéncia (Han, 2024a, p. 11-12).
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Em tempos em que este caos, apocaliptico tem dado forma a uma espécie de
medo generalizado, a solidariedade surge como um antidoto e torna-se o principio
de uma filosofia de esperanca. Nesse cenario, “apenas a esperanga nos permite
recuperar a vida que € mais que sobrevivéncia” (Han, 2024a, p. 12).

Mesmo diante de uma realidade tdo desafiadora, as doacbes de livros para
escolas afetadas pelas enchentes evidenciam que, apesar das adversidades, a
leitura ainda tem um papel importante em diversos setores da sociedade. Creio que
aqui, o movimento de doag¢des configurou-se como uma forma de esperancar.

A esperanga opera como uma espécie de sinalizadora de caminho; da sentido
e orientacao. Ela “nos sensibiliza para possibilidades nas quais ndo fomos langados,
mas nas quais sonhamos entrar” (Han, 2024a, p. 129).

A solidariedade que se concretizou, em especial, no ato de doar livros foi
além da simples entrega de materiais. Representou de certa forma, este esperancar.
Um alento que acredito que tenha servido de inspiragdo para que professores e
gestores escolares implementassem acdes que contribuiram para a promocéo de
praticas de leitura, em especial a literaria, no ambiente escolar.

Embora ndo tenha dados que contabilizem a quantidade de obras recebidas
na escola, pelo volume de caixas, pela relativa rapidez com que o0 acervo da
biblioteca foi reconfigurado e pelas mobiliza¢cdes que ainda estéo visiveis nas redes
sociais, os livros foram contemplados nas doacfes tanto quanto alimentos, roupas e
outros itens essenciais como produtos de limpeza, cobertas e remédios. O volume

de doacdes de livros que chegaram surpreendeu, principalmente os professores.

: Em uma caminhada pela escola, observei um caminh&o estacionando
i préximo a entrada principal descarregando caixas. Eram muitas caixas.
i Ao que pude constatar, estavam sendo levadas para a biblioteca. Em
i meio ao movimento, um dos professores se dirigiu aos entregadores
i solicitando que o material fosse deixado em uma outra sala pois a
i biblioteca estava em reforma e j& estava com uma quantidade
| significativa de caixas. Fui até a sala indicada e em meio a surpresa,
| quase que como uma pergunta que nao demanda resposta deixei
| escapar: Tudo isto s&o livros?! A professora que acompanhava a chegada
j dos materiais, respondeu: sim. Ndo param de chegar (Observacoes. !
i Diario de Campo: Generosidade, 2024).

A partir desta constatacdo me permito aqui lancar um olhar para o livro como

um bem essencial.
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Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagédo do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espacgo de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcao. A experiéncia literaria ndo s nos
permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar essa experiéncia (Cosson, 2014, p. 10).

O livro, em especial o literario, que predominou nas doa¢des que chegaram,
por tudo o que possibilita, considerando aqui a perspectiva de Cosson (2014), se
configura em um bem essencial, tanto quanto alimentos, roupas e remédios.

Michéle Petit (2024) no capitulo Ler (ou ndo ler) em tempos de pandemia —
expressdo também por mim utilizada para intitular o estudo que aqui apresento —
problematiza a leitura, levando em conta aspectos que envolveram as praticas
leitoras que se desenrolaram durante o isolamento social decorrente da pandemia
da Covid-19.

Aproveito a oportunidade para retomar o titulo que escolhi: Ler ou néo ler, eis
a questdo. Como ja mencionado na etapa inicial deste estudo, a frase é inspirada
em Shakespeare, mas, para além disto, representa a reflexdo a que me propus
nesta trilha. Assim como muitos estudiosos, acredito na leitura como produtora de
sentido, que possibilita transitar por diferentes territorios sociais, culturais e politicos
promovendo outros modos de existir. Com base nessa convicgao e por tudo o que a
leitura representa na minha trajetoria pessoal, considero que a opcéo pelo ler
deveria estar acessivel a todas as pessoas.

Petit (2024) utiliza a referida expressdo sob uma outra perspectiva. A
pesquisadora, que ja trilhava um caminho de investigacdo relacionando os
beneficios da leitura em contextos criticos, analisa narrativas de pessoas que leram
durante o confinamento e de outras, que ndo leram. A partir dos relatos, ela
constatou que se, por um lado muitas pessoas tiveram dificuldade em ler, por outro,
a leitura tornou-se alimento e muitos leitores, durante o confinamento, encontraram a
oportunidade para saciar uma fome de leitura. “Nesses tempos estranhos [...] ha
gquem tenha lido mais do que nunca, inventando novas formas de troca em torno dos
livros ou ‘lido’ sua profissao, sua vida, sua relagdo com o mundo por outro angulo”
(Petit, 2024, p. 162).
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Algumas narrativas presentes no relato de Petit (2024) relacionaram o nao ler
com dificuldade de se concentrar, sobrecarga emocional, perplexidade com a
situacao, falta ou excesso de tempo, entre outros fatores. Foi como se a realidade se
aproximasse da fantasia, o que, em certa medida, dispensaria uma leitura literéria,
‘como se os livros ndo estivessem a altura do que estavamos vivendo” (Petit, 2024,
p. 164). Por outro lado, os que liam encontraram na leitura refugio, sossego e
companhia (Petit, 2024).

Dentre as narrativas apresentadas pela pesquisadora, me chamou a atencao
o relato de que na Franca a leitura era constantemente recomendada. O presidente
Emmanuel Macron em seus discursos, frequentemente falava “Leiam. Reencontrem
o sentido disso que é tao essencial”’ (Petit, 2024, p. 166).

Mesmo em meio a todo o horror que marcou o cenario mundial durante o
confinamento para enfrentamento da pandemia, lembro que também vivenciamos
uma beleza compartilhada. Com a divulgacdo em grande escala nos meios de
comunicacdo e a partir de trocas mediadas por midias digitais, as atividades
artisticas ganharam grande visibilidade e se multiplicaram. A musica nos terracos e
sacadas, a fotografia que possibilitou outros retratos e olhares sobre espacos ja
conhecidos, a danca e a literatura se potencializaram a partir da visibilidade de
acOes que foram amplamente divulgadas, vivenciadas e compartilhadas.

Estes compartilhamentos, que sédo, sem duavida, uma heranca artistica,
possibilitou a aproximacéo entre a leitura, o livro e a literatura da essencialidade. Por
toda repercussdo dos movimentos artisticos, das possibilidades que se abriram
durante o confinamento imposto pela pandemia, da divulgacdo em grande escala
pelos meios digitais, o livro, a literatura, a leitura e suas praticas chamaram a
atencao de muitos segmentos sociais.

A memoria construida a partir da pandemia da Covid-19 que assolou o mundo
em 2020, a importancia atribuida a leitura, somada a inquietagdo e as incertezas
geradas a partir das imagens de destruicdo das escolas e de suas bibliotecas,
amplamente divulgadas das enchentes que atingiram o Rio Grande do Sul em maio
de 2024, acredito ter desencadeado 0os movimentos que mobilizaram diversos
setores da sociedade. Ou seja, creio que toda esta simbologia artistica;, a
notoriedade dos livros e da literatura influenciaram no grande volume de doacoes e

nas mobilizacées que ocorreram. Tal feito me permite inferir que os livros assumem
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a condicdo de um bem t&do essencial quanto o alimento, a roupa, a coberta ou o
remedio.

Muitos esforcos foram empreendidos para reconfigurar a paisagem das areas
afetadas pelas enchentes, dentre os quais se destacam aqueles direcionados para
restaurar o acesso ao livro e a literatura como etapa fundamental da restauracéo do
espaco escolar.

Vérias iniciativas fizeram com que os livros chegassem aos espacos
atingidos. A Secretaria de Estado da Cultura (Sedac) do RS, em parceria com o
clube de leitura TAG e com apoio do Instituto Cervantes e Instituto Estadual do Livro
arrecadaram obras a partir da iniciativa denominada “Juntos pela Leitura RS”.
Segundo dados da Sedac, a campanha que encerrou em setembro de 2024
arrecadou mais de 72 mil obras para restaurar acervos de bibliotecas publicas do
estado (Rio Grande do Sul, 2024; 2024a).

No ambito do Programa Bilingue Unisinos Education e do Instituto de
Inovacdo para Educacdo a Unisinos também participou da arrecadacdo de livros
através da campanha “Doe livros e ajude a reconstruir sonhos nas escolas gatchas”
(ANEC, 2024).

A Faculdade de Biblioteconomia e Comunicacdo (FABICO), a Faculdade de
Educacao (FACED) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o
Museu da UFRGS, em parceria com o Banco de Livros, por meio do projeto de
extensdo PoaAncestral promoveram a campanha para a arrecadacdo de livros
infantis e infanto-juvenis (Bencke, 2024). A referida acgé&o, intitulada Campanha
Direito a Leitura me inspirou a avancar nas reflexdes aqui propostas, lancando um

olhar para a leitura como um direito fundamental.

4.4 A LEITURA COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL

Algumas narrativas trazem elementos que posicionam a leitura como uma
espécie de chave para a insercdo no mundo letrado. Neste interim, o ato de ler se
constitui enquanto um direito, como um meio de emancipacdo, essencial para o
desenvolvimento da autonomia individual e para a construcdo de uma visao critica
sobre o mundo. O ato de ler converge para 0 acesso ao conhecimento, a cultura e a
participacdo plena na sociedade, permitindo que os individuos se tornem agentes

ativos de sua prépria historia e transformacéo.
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Em sua fala, Reinaldo faz observa¢des que conectam a leitura & autonomia,
ao aprimoramento da visdo de mundo e a ideia de que essa apropriacdo se

expandindo para o social e que, portanto, vai além dos limites da escola.

__________________________________________________________________

Eu percebo a leitura como uma conquista para alunos. E muito
gratificante ver, passo a passo, como eles vao crescendo nesse mundo
da leitura, a autonomia deles vai melhorando, a visdo de mundo vai
melhorando, o vocabulario mais amplo. E saber que aquilo vai para além
da escola, que vai para a vida deles € muito gratificante (Narrativa,
Reinaldo, 2024).

__________________________________________________________________

Castrilléon (2022, p. 16) afirma que “a leitura ndo é boa nem ruim em si mesma
[...] € um direito historico e cultural e, portanto, politico, que deve situar-se no
contexto em que ocorre”. E, portanto, um direito, na medida em que essencialmente
“permite um exercicio pleno da democracia” (Castrillén, 2022, p.19).

Britto (2015) postula que, por meio da leitura, mais do que simplesmente
decodificar palavras, as pessoas sdo impulsionadas a participar ativamente da
cultura letrada. Esse processo, neste caso, ndo se limita a capacidade de ler textos,
mas envolve a apropriacdo ou constru¢do de significados e praticas que permeiam
as estruturas sociais. A leitura, portanto, torna-se um meio de acesso e insercao no
mundo simbdlico e cultural de uma sociedade letrada, que envolve interacbes e

producao de conhecimento.

Ler, além de ser uma acéo intelectual marcadamente metacognitiva, € uma
possibilidade importante para fazer muitas coisas: [...] a compreenséo do
mundo; a intervencdo na ordem social; a producdo de conhecimentos e a
realizacdo do autoconhecimento. Tudo isso se faz de uma forma muito
especial pela leitura [...]. E que uma parte importante daquilo que se
entende por producdo da humanidade esta escrita, se fez na e pela escrita
e, por isso, 0 pleno acesso a ela implica a leitura desenvolta e articulada.
[...] Nessa dimensao, a leitura se pde como valor. [...] que se articula com o
conjunto de valores e saberes socialmente dados (Britto, 2015, p. 67).

A possibilidade de acesso a muitas coisas pela leitura, como postula Britto

(2015) também aparece nas narrativas de Polénio e Voltimando.



Através da leitura as criangas conseguem conhecer muitas coisas no
mundo que elas ndo tém acesso (Narrativa, Polénio, 2024).

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 . , . . L. . . 1
' A leitura € uma das coisas mais democraticas que existem, no sentido de !
i que [...] qualguer pessoa que saiba ler, pode ler. [...]. E acho que a leitura |
. abre possibilidades, faz romper barreiras. E um ato politico, liberta. [...] |
i Quando falo em leitura eu ndo dissocio da ideia de prazer, mas também i
1 ~ . . .. -, .

1 da questdo de cidadania. Porque eu posso viajar através do livro, eu !
! posso conhecer lugares que eu nunca fui. Mesmo sem recursos, pela !
! leitura eu posso ir para estes lugares. E é nesse sentido que eu acho a |
. leitura muito democréatica (Narrativa, Voltimando, 2024). |
1 1

__________________________________________________________________

Quando a leitura se materializa como uma chave para insercdo das pessoas
no mundo letrado € possivel colocar em perspectiva dois posicionamentos distintos.
O primeiro alinha-se a perspectiva de Britto (2015) e posiciona a leitura como uma
ferramenta poderosa para a formacdo cidada. Nessa visé@o, a leitura possibilita as
pessoas tornarem-se ativas na construcao de sua propria realidade, convertendo-se
em agentes de transformacao social. Ou seja, quando um estudante se torna leitor,
gue compreende, problematiza, reflete e se ressignifica, ele ndo s6 adquire
habilidades cognitivas, mas também desenvolve uma capacidade critica que lhe
permite questionar, compreender e modificar o mundo ao seu redor, contribuindo
para a ressignificacdo do contexto em que se insere.

Por outro lado, essa mesma inser¢cdo ao mundo letrado pode colocar a leitura
em um carater mais utilitarista em que o ato de ler se limita a uma mera técnica de
apropriagdo de cadigos, significados e praticas essencialmente relacionadas ao
universo da escrita. Nesse sentido, a capacidade de ler textos se torna apenas um
instrumento para cumprir funcbes pragmaticas, em atendimento ao mercado de
trabalho ou a adaptacdo a normas sociais preexistentes. Aqui, a leitura se distancia
de sua potencialidade emancipatéria, tornando-se um processo funcional que nao
necessariamente promove a reflexdo critica ou a transformagéo social, mas apenas
a adequacao do individuo as exigéncias do sistema capitalista que prevalece a
l6gica de consumo.

Levando em conta estas perspectivas, € fato que, enquanto docentes, muitas

vezes acabamos explicando

por exemplo, que a leitura de obras literarias contribui para a ampliagdo do
repertério lexical, para o enriquecimento da sintaxe, da capacidade de se
expressar... Em resumo, contribui para uma “adaptagao” das criancas as
exigéncias do mundo escolar e, posteriormente, do mundo profissional,
assim como para o exercicio futuro da cidadania. [...] que as faculdades
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cognitivas seriam estimuladas, que as emocdes despertadas pela literatura
contribuiriam para o aprendizado etc. Acrescente-se a isso todos o0s
discursos sobre empatia e compaixdo [...] bem como aqueles [...] que
buscam mostrar que a literatura serviria para a construcao de valores (Petit,
2024, p. 120-121).

Assim como Petit (2024, p. 121), entendo que “isso nao esta de todo errado”.
Porém, seguindo a mesma ideia da autora, estas questdes ndo se sobrepdem — ou
nao deveriam se sobrepor — necessariamente a ideia de pensar praticas de leitura
considerando seu lugar artistico. Ocupar o territério da leitura, especialmente a
literaria, reconhecendo em principio, suas dimensdes artisticas e estéticas, implica
em problematizar esta logica que supervaloriza praticas relacionadas ao mero
desenvolvimento da linguagem.

Este outro territério mais artistico e estético, para além de um carater
meramente informativo, como ja nos indicou Campesato (2021), envolve escuta,
pensamento, reflexdo, encantamento e tantos outros aspectos que demandam uma
leitura literaria, formativa e mais contemplativa.

N&o se trata de criticar as praticas que utilizam diferentes tipos textuais,
incluindo as nao literarias, mas sim refletir sobre as préaticas estabelecidas, nas quais
a leitura, especialmente a literaria e contemplativa, tenha seu devido espaco. Isto

porque

o texto literario € um convite a uma a¢ao desinteressada, gratuita, uma acao
que ndo espera que dela resulte lucro ou beneficio. E o simples por-se em
movimento, para sentir-se e existir num tempo suspendido na histéria, um
tempo em que a pessoa faz somente para si, para ser, um tempo de
indagacgédo e contemplacdo, de éxtase e sofrimento, de amor e angustia, de
alivio e esperanca, disso tudo de uma so6 vez e para sempre. Nela a gente
se forma e se conforma, perde-se e salva-se, se consola e se estimula,
aprende e ensina a viver em realidades incomensuraveis, ainda que
realmente intangiveis (Britto, 2015, p. 53-54).

Encarar a leitura sob essa perspectiva implica em reavaliar as praticas,
ajustando-as a principios que, além de atenderem a uma sociedade pautada pela
l6gica do consumo, permitam que o ato de ler crie espagos nos quais o individuo
possa, por si mesmo, construir novas possibilidades de existéncia ou descobrir
formas alternativas de habitar o mundo.

E um territério que se concretiza pela contacdo de historias, pelas ilustracdes,

pela beleza de um livro. “Um outro espago, um outro tempo, uma outra lingua em
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que descobrimos outro olhar para os seres, os lugares, as coisas e 0 mundo, e onde
nossos desejos se reanima” (Petit, 2024, p. 125)

Leitura é também um momento de lazer, como sugere Fortinbras. Horéacio,
relaciona a leitura a aspectos que por ela sado possibilitados: a criatividade, a
imaginacado, a possibilidade de invencédo de novos pensamentos, conceitos, modos
de ver, perceber e sentir; de questionar e de realizar leituras colocando o mundo sob

outras perspectivas.

__________________________________________________________________

Percebo a leitura como um momento de lazer. Pela leitura podemos
viajar para diversos mundos e tempos diferentes (Narrativa, Fortinbras,
2024).

! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
1 . .
1 Como professor, percebo a leitura como essencial para desenvolver o |
st . . ~ Z 1

| pensamento critico e a imaginacdo dos alunos. E algo que trabalho !
. sempre em sala, incentivando os estudantes a interpretarem e !
i questionarem os textos. Eu destacaria a importancia da leitura nédo !
i apenas para o0 aprendizado escolar, mas também para o0 |
1 desenvolvimento pessoal. A leitura € uma ferramenta poderosa para |
. . . o 1

' despertar a curiosidade (Narrativa, Horacio, 2024). !

Horé&cio, ao associar o0 ato de ler a curiosidade, que vai além do aprendizado
escolar e se conecta ao desenvolvimento pessoal, aproxima a leitura da construcao
do conhecimento. Esse processo envolve questbes essenciais, como o tempo que a
escola dedica ao trabalho com elementos relacionados a essas habilidades, como o
desenvolvimento da capacidade reflexiva e do pensamento critico (Castrillon, 2022).

Retomando a ideia da leitura como possibilidade criativa, imaginativa e de
invencao, anteriormente mencionados, a condicdo transformadora conferida a uma
leitura que vai além de um aspecto meramente expressivo, coloca a pratica leitora
na condicdo de uma experiéncia inventiva. Tal perspectiva afasta o ato de ler de um
movimento meramente decodificador. Olhar para a leitura e sua pratica com esta
lente, implica em desnaturalizar 0 senso comum ou paradigmas que versam sobre a
leitura como simples forma de apropriacao de informacdes que condiciona a leitura a
um carater interpretativo, decodificador como sugere Cabral (2006) ou informacional
como aborda Campesato (2021).

Por todas as ponderacdes aqui descritas, entendo que o direito a leitura ndo
se limita a apropriacdo de um sistema linguistico. Pelo contrario, ele se expande

para um processo que envolve compreensdo, exercicio do pensamento, escuta,
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contemplacdo e didlogo. Elementos fundamentais para que as pessoas possam

desenvolver a capacidade de ressignificar a propria realidade.

4.5 LEITURA, GESTAO EDUCACIONAL E POLITICAS PUBLICAS

Nas narrativas compartilhadas, diversos professores destacaram a
importancia da gestdo educacional, especialmente no enfrentamento da crise
provocada pelas enchentes que afetaram o municipio. Além de coordenar as acdes
gue garantiram o funcionamento da escola, a gestédo foi fundamental na retomada
das préticas educativas, com énfase nas atividades de leitura.

Nesse processo, a gestdo foi além da simples administracdo, assumindo uma
dimensdo mais abrangente, principalmente ao integrar questbes estruturais,
funcionais, pedagdgicas e sociais. Evidéncias que reforcam a ideia de que a gestéo
educacional se constitui a partir de uma teia complexa de significados, em que 0s
principios da administracdo, embora presentes, sdo insuficientes para abranger a
escola como uma instituicdo social. A escola se configura a partir da atuacéo de uma
comunidade educativa, sendo a organizacdo escolar e a gestdo educacional
fundamentadas em um conjunto intrincado de valores e formas de agir que Ihe é
proprio e caracteristico (Libaneo, 2015; 2018).

Isto implica em reconhecer que a escola e as praticas que nela se
desenvolvem estdo imbricadas por uma série de questdes diversas. Ou seja, a
maneira como a escola se estrutura e se organiza ndo é fruto de uma ldgica Unica
ou isolada, mas esta inserida em uma rede complexa de percepcdes, valores e
fundamentos que influenciam sua dinamica interna, sua fungdo social e todos o0s
aspectos que a caracterizam. Essa complexidade envolve ndo apenas as condi¢des
materiais e institucionais, mas também as dimensdes culturais, politicas e histéricas
gue moldam a visdo sobre a educacdo e as praticas pedagodgicas. Além disso, a
escola ndo é um espagco neutro, mas um ambiente em que questbes sociais,
econdmicas e ideologicas se entrelacam, afetando as decisbes pedagogicas, as
relacdes entre educadores e educandos, e 0s objetivos que a sociedade espera
alcancar por meio da educacdo. Assim, compreender a escola requer uma analise
critica que considere todas essas interagcbes e influéncias, reconhecendo que sua
funcéo vai além do simples ensino de conteudos, englobando também um papel na

formacao de individuos e na transformacéo das estruturas sociais.
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Sob essa perspectiva e ao refletir sobre a questdo da leitura e suas praticas,
"a escola e suas praticas de leitura [...] ndo estdo soltas no mundo, planando feito
um baldo" (Oliveira, 2022, p. 114). E nesse entrelagamento, ou a partir de lacunas e
arestas que geram tensionamentos, considerando o contexto em que a escola esta
inserida, que surgem oportunidades para que diferentes formas de promover a
leitura impulsionem a acao educativa, especialmente na implementacdo das praticas
educacionais.

A partir destes pressupostos, busco aqui lancar um olhar para a gestéo
educacional e sua importancia para a promocao de praticas de leitura, levando em
conta o contexto educativo e as a¢Bes promovidas tanto no ambito da gestdo da
rede de ensino (SMED de Séo Leopoldo), quanto da gestdo da escola e que foram
referenciadas nas narrativas dos professores e gestores, bem como nas
observacfGes realizadas sobre a realidade investigada. As acOes literarias
compreendem a Feira do Livro, o Programa S&o Leo Mais Livros, o Projeto
LeiturAcéo e o Sarau Literario.

Polbnio aponta a importancia atribuida a leitura no municipio.

i Percebo nessa gestdo, do nosso municipio, que a questdo da leitura é i
1 Vvista de uma forma especial. Tem bastante incentivo para que ela ocorra !
i verdadeiramente. A SMED proporciona um momento para as escolas !
i irem até Feira do Livro que fica no centro da cidade. La as criangas
1 podem assistir uma peca de teatro, uma contagdo de histérias, além de |
! receber uma pulseirinha que para trocar por livros (Narrativa, Pol6nio, i
1 2024). !

A promocéo da leitura em S&o Leopoldo é o foco de politicas publicas que se
pautam na ideia de formar uma sociedade leitora e democratizar 0 acesso ao livro, a
difusdo cultural, transmissdo do conhecimento, incentivo a pesquisa, preservacao do
patrimdnio cultural e fortalecimento do papel das bibliotecas (Sdo Leopoldo, 2007a).
Mitigar desiquilibrios e desigualdades séo, dentre outros fatores, pretensées que
endossam as diversas iniciativas que tém sido realizadas na promoc¢ao de praticas
de leitura, especialmente a literaria no contexto investigado.

A Feira do Livro constitui-se em uma das acbes organizadas pela gestéo
educacional no ambito da rede de ensino (SMED). Esta alicercada em politicas

publicas que garantem a leitura, a literatura e ao livro um papel de destaque.
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No ambiente escolar, levando em conta muitas narrativas que surgiram
durante as entrevistas, bem como a partir da observacao realizada, a participacéo
dos alunos na Feira do Livro garante a leitura, em especial a literaria, grande
visibilidade.

A narrativa de Pol6nio, acima descrita, demonstra que, além da aquisicdo dos
livros pela troca das pulseiras que coloca em pratica o Programa Sao Leo Mais
Livros, as politicas implementadas no ambito do municipio contemplam também
atividades culturais que conferem a leitura um destaque que inclusive, evidencia sua
dimensédo cultural. Este € um passo importante, considerando a necessidade de
superar a perspectiva que reduz a leitura a simples decodificacdo da escrita.

As atividades culturais que envolvem o livro, a literatura e a leitura, tais como
contacdes de historias, encontros com autores e outros eventos como as
apresentacdes teatrais que, normalmente compfe as atividades propostas aos
visitantes da feira do livro, auxiliam na construcdo de vinculos entre os livros e seus
(potenciais) leitores. Transformam o contato com o livro em uma experiéncia que
esta mais associada a uma atividade prazerosa e, distante de um simples exercicio
técnico que pressupde uma empobrecida decodificacdo. Além disto, possibilitar a
contemplagcéao de atividades culturais como as propostas durante a Feira, aproxima
os educandos de um movimento artistico que envolve o desenvolvimento de
atributos como senso estético, criativo, e voltados ao exercicio do pensamento.

Para auxiliar nesta reflexdo, trago aqui um relato que se originou na

observacédo do dia em que a escola se mobilizou para participar da Feira do Livro.



|0 dia da feira... assim inicio este registro pois este é sem davida um dia
! atipico no contexto da escola. A gestao da escola, os professores e 0s
: alunos se articulam e se movimentam de uma maneira um tanto
i descontraida. Creio que aqui, para situar o leitor, € importante apresentar
| uma descricdo sequenciada do que aconteceu neste dia.

i Os alunos chegaram a escola e ap6s se deslocaram com seus
i respectivos professores para suas salas de aula, receberam uma pulseira
i (destinada a troca por livros), uma sacola promocional da Feira do Livro e
j um lanche. ApoOs, com seus professores, se encaminharam para 0S
| Onibus que ja estavam a postos. De 6nibus, os alunos foram para a Feira
| do Livro, organizada na Praca da Biblioteca (como € conhecida em Sao
| Leopoldo pois € também o local em que fica a Biblioteca Publica
i Municipal Vianna Moog). Neste espacgo havia dois palcos (um principal e
| outro, secundario), pequenos espagos comerciais de alimentos e duas
| areas destinadas a comercializagdo dos livros: espaco geral e espaco da
| literatura infanto-juvenil. Quando desembarcaram dos 6nibus, os alunos
| que transitaram com suas turmas, ou Seja, em grupos, assistiram a uma
| peca de teatro no palco principal. Em sequéncia, acompanhados por seus
| professores, transitaram por entre os estandes livreiros para adquirir seus
| livros. Apés a turma concluir esta etapa, participaram de uma contacéo de
| histérias no palco secundario. Encerrando a atividade, se dirigiram aos
| locais indicados para embarcar de volta a escola (Observacdes. Diario de
| Campo: Dia de Feira, 2024).

Entusiasmo, encantamento, curiosidade s&o algumas palavras que podem ser
utilizadas aqui para descrever as criangcas durantes esta atividade. Embora a
possibilidade de aquisicdo do livro ndo seja garantia, por si s6, da promocao de uma
formacao leitora, para potencializar a leitura & importante considerar que as criangas
devem primeiro, ter acesso aos livros (Oliveira, 2022).

No ambito do Programa S&o Leo Mais Livros, onde é operacionalizada a
aquisicao dos livros pela troca da pulseira, a oportunidade de escolha dos materiais
possibilita que os alunos conhecam um vasto numero de titulos, autores e percebam
a existéncia de narrativas diversificadas. Ao fornecer esses livros, 0 projeto nao
apenas entrega materiais, mas também constréi oportunidades para que os alunos
entrem em contato com outras formas de perceber a leitura. Ou seja, a ida a feira do
livro, a participacdo nas atividades ali ofertadas, o movimento de escolha e
aquisicdo, mais do que uma questao logistica e de acessibilizacdo, evidencia um
direcionamento da acdo da gestdo educacional para o cumprimento de politicas
publicas que buscam a promocao da leitura. E que, em certa medida coloca as
escolas, outras possibilidades além da biblioteca escolar, de promover praticas
leitoras.

Além disto, a aquisicao de livros literarios de escolha dos alunos confere ao

projeto uma relevancia, principalmente por entender este como um passo para a
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construcdo de praticas importantes de incentivo a leitura. Como destaca Fortinbras

esta importancia reside no fato de que esse projeto possibilita o acesso a literatura.

__________________________________________________________________

Z . A . sy /. . . . by . !
E de extrema importancia ter politicas publicas com incentivo a leitura. !
Sem ajuda, muitos jovens ndo teriam acesso as obras (Narrativa, ,
Fortinbras, 2024). |

1

__________________________________________________________________

E incontestavel que acdes como estas, que aproxima livros e leitores e coloca
a obra literaria nas maos dos alunos, tém o seu valor considerando a promocéao da
leitura. Contudo, como nem tudo séo flores, concordo com Castrillon (2022) quando

problematiza as entrelinhas de acdes como estas. Algumas campanhas

pretendem nos convencer da necessidade dessa pratica sem levar em
conta que nada se torna necessario [...] se ndo se tiver a intima convic¢ao
de que ler pode ser um meio para melhorar as condi¢cbes de vida e as
possibilidades de ser, de estar e de atuar no mundo. (Castrillon, 2022, p.
20).

Nesta perspectiva “a leitura € um exercicio dificil, que exige um tempo cada
vez mais escasso e um esforco que poucos estdo dispostos a realizar’ (Castrillon,
2022, p. 20). Levantar a bandeira destas agbes como a solucdo de todos os
problemas, seria negar que mais do que acesso ao livro, é preciso promover seus
usos.

E por meio do processo educativo, especialmente no ambiente escolar, que a
leitura pode alcancar seu potencial formativo. Ou seja, sdo as praticas que a escola
desenvolve em relacéo a leitura, ao livro e a literatura que efetivamente transformam
essas ferramentas em instrumentos capazes de modificar a realidade e possibilitar
aos alunos — leitores e futuros leitores — que por si préprios abram caminhos para
um processo efetivamente formativo.

Quando a leitura é reconhecida em sua complexidade, que demanda tempo e
envolve outros atributos tais como a atencao, o exercicio do pensamento, a reflexao
— dentre outros — para que alcance seu potencial formativo e transformador, agbes
como as implementadas através do Programa S&o Leo Mais Livros, que acessibiliza
o livro, tornam-se — ou deveriam se tornar — propulsoras de préticas de leitura que
de fato, facam com que os alunos se tornem capazes de mobilizar tecnologias que

0s auxiliem a compreender a si proprios.
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Além das atividades relacionadas a participacdo da comunidade escolar na

Feira do Livro, o municipio operacionaliza o Projeto LeiturAcdo que também é

mencionado na maior parte das narrativas, evidenciando sua abrangéncia e

importancia para a formacao de leitores e a possibilidade de conhecer e interagir em

outros territérios culturais.

Muitas narrativas ressaltam a importancia do contato com os autores dos

livros trabalhados em aula.

__________________________________________________________________

Como é importante essas atividades que envolvem os autores que
circulam pela escola! Os meus alunos, até hoje, fazem comentarios sobre
0s autores que conheceram. Parece que eles se aproximam e criam
lagcos com o autor daqueles livros. Porque parece que se torna mais real
saber que aquela pessoa que escreveu aquela historia esta ali na escola.
E como se o livro se tornasse mais bonito! [...] parece que isso aproxima.
Eu acho muito bom, aproximar o escritor dos leitores (Narrativa,
Reinaldo, 2024).

Trabalhamos uma obra literaria, onde com a presenca da autora na
escola [...] a leitura se torna mais pulsante e viva! (Narrativa, Polénio,
2024).

__________________________________________________________________

A ideia de uma leitura “pulsante e viva” a partir do contato com o autor, coloca

em evidéncia a importancia em aproximar o leitor do universo literario que inclui

aquele que escreve.

Um excerto das observacdes, relata o dia em que o autor esteve na escola.

O dia em que o autor veio & escola... e este € um outro dia atipico no
contexto da escola. Assim como descrevi o dia em que a escola foi a
Feira do Livro, vou apresentar uma descricdo sequenciada do que
aconteceu no dia em que um Autor foi a escola.

Os alunos chegaram a escola e apés se deslocaram para suas salas com
seus professores, como de costume. No horario marcado e conforme a
organizacdo proposta pelos gestores, as turmas do 1° aos 5° anos, se
dirigiram para a quadra, local ornamentado com trabalhos, tapetes e
pufes para o encontro entre escritor, sua obra e seus leitores.

Durante a espera, os olhares dos alunos indicavam expectativa. Na
chegada do autor, contemplacdo e aplausos. Durante a fala do autor, que
iniciou se apresentando e falando sobre as tematicas de que tratavam
suas escritas, os alunos permaneceram em atengdo. Ouvintes e
admirados com a presenca de alguém que para eles, pelo trabalho que
haviam feito com os livros, era muito importante: o autor.

ApOs as apresentacdes e a fala do autor, quem quis, pdde perguntar.
Outros apenas escutaram e no fim, todos aplaudiram (Observag®es.
Diario de Campo: Dia de Autor na Escola, 2024).



157

Pelas narrativas e pela observacéo relatada, me permito uma reflexdo que
parte do seguinte questionamento: Por que os alunos gostam tanto desses
encontros com aguele que escreve?

Acredito que os alunos sejam tomados de um encantamento por considerar
0s autores, artistas importantes. Conversar com o autor de um livro lido, questionar e
compartilhar percepcdes sobre o mundo dos personagens podem conferir um
sentimento de pertencimento, uma vez que aproxima o leitor do contexto em que
aquelas historias foram produzidas. Perguntas do tipo: por que vocé escreveu tal
livro? o0 que te inspirou a criar tal personagem? ou mesmo a sugestdo para que 0
autor crie novas histérias, sdo muito comuns durante estas visitas. Lembro que em
uma dessas atividades em que tive a oportunidade de participar em uma outra
escola, um aluno sugeriu que o escritor produzisse uma histéria que refletisse a
construcdo da biblioteca apos a enchente. Isto demonstra que o que se cria nestes
encontros, envolvem lagos que se relacionam com identidade e pertencimento.

Para refletir sobre este aspecto, parto da premissa de que, em primeiro lugar,
‘o0 gosto pela leitura e sua pratica sao, em grande parte, socialmente construidos”.
Em segundo lugar, “a leitura é uma arte que se transmite, mais do que se ensina”
(Petit, 2021, p. 22).

Ao afirmar que o gosto pela leitura e suas praticas sao socialmente
construidos, Petit (2021) sugere que a pratica leitora, em especial a literaria, se
desenvolve a partir de contextos especificos. Dessa forma, quando um potencial
leitor comega a se envolver com o livro, com a histéria e com o autor, ele esta
participando da construcdo de um movimento literario. Nesse processo, ele nao
apenas se relaciona com o livro e com o escritor, mas também se constitui como
leitor, construindo novas formas de interacao.

Em segundo lugar, as atividades que antecedem a visita do autor demandam
mobiliza¢des tanto dos professores quanto dos alunos. As obras literarias tornam-se
elementos centrais nas dinadmicas educacionais. Isto pressupde que os trabalhos
produzidos pelas turmas, que dao forma as exposicdes organizadas para o dia da
visita do escritor, estdo atravessados por exercicios que contemplam atributos
importantes que envolvem a leitura como o exercicio do pensamento, a reflexao e a
ressignificacdo do que esté sendo lido. Isto significa que o que se pde em prética € o

exercicio do pensamento que aproxima leitor, livro e escritor.
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Entretanto, pelo que se pode observar da dindmica escolar, principalmente na
realidade investigada, parece que tais atividades se direcionam apenas para praticas
pontuais. Isto indica que a orientacao da leitura, a curadoria promovida na escola, a
escolha literaria, e outros aspectos que culminam com a visita do autor estdo em
grande medida, limitadas a estes momentos que sao inegavelmente significativos,
mas pontuais.

Creio que aqui se materializa um importante desafio a gestdo educacional:
implementar a¢gfes que tornem todo este exercicio de pensar, contemplativo e
problematizador, algo como essencial e recorrente na préatica educativa. Tal iniciativa
poderia configurar-se como o ponto de partida para uma ressignificacdo
paradigmatica em que a ideia de insercdo em um mundo letrado estaria imbricada
com a possibilidade de territorializar a escola por préticas leitoras que convergem
para a producao de sentidos.

Osric, em sua narrativa, ressalta o papel da gestdo educacional na promogao

dos espacos de leitura.

Tanto a gestdo da escola como a nossa mantenedora, tem se focado
muito em promover espac¢os de leitura e ao acesso. Na nossa escola a
leitura esta presente na retirada de livros, em acessos virtuais, na feira do
livro, na frequéncia a biblioteca. Participamos do Projeto LeiturAcgéo.
Temos cantinho da leitura nas salas e, atualmente passamos pela
reestruturacdo da biblioteca incluindo a compra de livros. Planejamos e
executamos de acordo com verbas recebidas e também com acdes feitas
na escola e com a comunidade (Narrativa, Osric, 2024).

A implementacdo das a¢fes, no ambito da gestéo escolar, vai muito além da
simples disponibilizacdo de recursos: trata-se de uma acéo intencional, que reflete
diretamente na formacdo dos estudantes. Tal perspectiva pode ser observada na
realidade investigada, seja nas narrativas dos participantes, seja nas observacdes
realizadas, evidenciando que a gestdo escolar desempenha um papel crucial na
promocao da leitura. Esse papel se manifesta tanto na organizagéo dos espagos de
leitura e atividades literarias, como € o0 caso do Sarau Literario, quanto na
operacionalizacdo dos projetos propostos pela gestdo da rede de ensino. Contudo, o
aspecto mais relevante talvez seja o engajamento dos professores, que se tornam

agentes ativos nesse processo.



159

As atividades sao constantemente problematizadas pelos professores durante
as reunides pedagodgicas e nos momentos de planejamento coletivo, que sé&o
momentos de interacfes entre os docentes. Nesses espacos, as orientacdes da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) também s&o essenciais para direcionar
as acOes e garantir que as praticas pedagodgicas estejam alinhadas aos objetivos
educacionais. Assim, a gestdo escolar se configura como um eixo central para o
fortalecimento das praticas de leitura e para o desenvolvimento de uma cultura
literaria na escola.

Ao assegurar que os alunos tenham acesso a leitura, seja por meio dos
projetos operacionalizados no ambito da SMED, seja no ambito da escola, a gestédo
educacional estd promovendo oportunidades. Este € um passo importante para o
reconhecimento do papel central da leitura literaria na formagcéo humana.

A implementacdo destes projetos ou das acdes relacionadas a promocgéo da
leitura no ambiente escolar, embora pontuais, requer, por parte da gestédo

educacional, planejamento. A fala de Claudio coloca esta questdo em perspectiva.

1
Os projetos para leitura sdo planejados para a escola considerando a |
proposta da mantenedora e uma previsdo geral da escola. Conforme a
dindmica e necessidade a gestdo pensa e organiza 0s recursos. Levar a i
literatura requer estratégias. Uma das fraquezas € justamente a mudanca !
de governo. Conforme a gestéo as politicas de leitura vdo ganhar formas, !
desencadear composi¢cdes que vao interferir na forma como a escola vai |
gestar a questéo da leitura na escola (Narrativa, Claudio, 2024). i

O planejamento escolar, principalmente se considerarmos o ambito da escola
publica, requer uma atencdo sobre a forma como a gestdo se constitui nestes
espacos, sobre a disponibilidade e alocacéo de recursos e sobre a forma como as

estratégias vao ser estabelecidas neste cenario.

O planejamento escolar consiste numa atividade de previsdo da agéo a ser
realizada, implicando definicAo de necessidades a atender, objetivos a
atingir dentro das possibilidades, procedimentos e recursos a serem
empregados, tempo de execucdo e formas de avaliagdo. O processo e o
exercicio de planejar referem-se a uma antecipagéo da pratica, de modo a
prever e programar as acdes e os resultados desejados, constituindo-se
numa atividade necessaria a tomada de decisdes (Libaneo, 2018, p. 125).

Mesmo tratando-se de uma organizagdo social, € importante que a escola

elabore planos de acao, tenha objetivos formulados, preveja meios de executar as
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diferentes acbes, bem como estabelecga critérios de avaliagdo. “Sem planejamento, a
gestdo corre ao sabor das circunstancias” (Libaneo, 2018, p. 125). A falta de
planejamento traz a cena escolar o improviso e a falta de avaliacdo. Creio que se
transformaria em um mero barco a deriva, sem rumo, desorientado e perdido.

A narrativa de Claudio acima descrita, instiga a reflexdo sobre um outro
aspecto significativo que impacta a forma como a equipe diretiva da escola vai
gestar questbes importantes, incluindo a promocédo da leitura na ambiéncia
educativa: a mudancga de governo.

Uma politica publica, em especial do @mbito educativo, surge a partir de uma
demanda social, 0 que por sua vez marca um campo de disputa de poder entre 0s
agentes que atuam na conducdo do Estado e a sociedade que em sua dinamica
estabelece padrbes proprios que vao demandar da educacédo padrdes alinhados aos
seus (Souza, 2016). A partir destes tensionamentos é que as politicas publicas sédo
elaboradas e, em certa medida, influenciam a forma como a gestdo da escola vai
atuar.

s

Além disto, € importante lembrar que o campo educacional brasileiro €&
marcado por descontinuidades e dualismos (Saviani, 2005). O que pbe a gestado
educacional, principalmente da escola publica, o desafio de, mesmo entre troca de
governos, garantir a continuidade de acdes relacionadas a promocéao de leitura.

Creio que aqui, ferramentas proprias do sistema de gestdo, como o
planejamento e a avaliagcdo das acdes implementadas sdo fundamentais para que
as estratégias possam ser (re)pensadas, principalmente para construir praticas de
gestdo robustas e que se sustentem, mesmo em meio a estas descontinuidades,
proprias do sistema educacional.

Fortinbras descreve uma das estratégias adotadas pela gestdo da escola para
avaliar os resultados e como estas questdes influenciam o planejamento de acdes

futuras.

1
Uma das estratégias que adotamos para avaliar o impacto destas acdes |
nas trajetorias dos alunos €, a partir do didlogo com os estudantes e
através de momentos de escuta, levar em conta o que eles tém pra dizer. i
A partir dai, com os professores nas reunides pedagoégicas, realizamos !
trocas e fazemos reflexdes para pontuar questdes que devem ser !
consideradas no planejamento das proximas atividades (Narrativa, |
Fortinbras, 2024). i
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No que concerne as acOes realizadas at¢é o momento, Osric, Claudio e

Fortinbras avaliam o impacto das acdes de forma positiva.

Em geral, o resultado € positivo pois, com as a¢bes implementadas os
estudantes parecem estar um pouco mais interessados em adquirir o
habito da leitura (Narrativa, Osric, 2024).

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
| |
1 1
i As potencialidades para alunos e comunidade através de projeto da i
1 leitura com certeza, trazem indmeros beneficios! Abrem possibilidades. !
' Estimulam a ampliacdo de vocabulario, proporcionam o desenvolvimento !
i de uma leitura critica, dentre outros (Narrativa, Claudio, 2024). \
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

Sempre que tem o engajamento de todos, os estudantes participam mais
e criam trabalhos e projetos maravilhosos (Narrativa, Fortinbras, 2024)

__________________________________________________________________

No processo de retomada das atividades e na reconstrucdo da biblioteca,
apos as enchentes, tendo como base as narrativas que surgiram, a importancia da
gestdo educacional ganhou contornos bem nitidos. Tanto os programas quanto a

atuacao da gestéao educacional foram rememoradas nas narrativas.

Hoje nossa biblioteca estd recheada novamente, gracas ao programa
Leituracdo e algumas doac¢Bes (Narrativa, Fortinbras, 2024).

poder publico municipal nos proporcionou esta reestruturacdo juntamente

i A gestdo ndo mediu esfor¢os para a reconstrucdo da biblioteca. [...]. O i
, com doagbes de entidades e pessoas fisicas (Narrativa, Osric, 2024). i

__________________________________________________________________

Sem duvida, a gestdo educacional desempenhou um papel crucial na
implementacédo das acfes que acabaram por retomar a promocéo das praticas de
leitura no ambiente escolar. E por meio da articulagdo e coordenacio realizadas
pela gestdo que se criaram as condicbes necessarias para que a leitura fosse
reconhecida neste contexto educativo. Principalmente considerando os projetos
literarios, as doacdes e as atividades relacionadas a leitura que foram
implementadas nas escolas.

Dentre tantos acontecimentos, o que impulsionou a retomada de um fluxo
temporal mais fluido, incluindo esta trilha investigativa foi, sem duvida, o Sarau
Literario promovido pela gestdo da escola, acdo que contou com atividades que

envolveram os alunos no movimento de leitura, como narrou Reinaldo.
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i O sarau literario que trouxe contadores de histéria para dentro da escola, |
' incentiva as criancas a terem gosto pela leitura (Narrativa, Reinaldo, ,
1 2024) i

I Em uma conversa informal com um membro da dire¢cdo da escola,
i constatei sua preocupa¢do com a mobilizacdo dos professores para se
| engajar em algumas atividades. Ele estava se referindo ao desinteresse
I demonstrado por um grupo de professores quando foi anunciado que uma
| das atividades propostas para um sabado letivo, seria um sarau literario,
| ideia que surgiu considerando a quantidade de doacgdes de livros que a
I escola estava recebendo. Na percepcdo da gestdo, a biblioteca, que
I inicialmente era uma preocupacéao, no final das contas, seria o primeiro
I lugar a estar em condi¢des de retomar na integralidade suas atividades,
I principalmente devido a quantidade de obras que estava chegando por
| doagdo (Observacdes. Diario de Campo: Conversas, 2024).

- — e — e — e e e e e e e e e —— —

Esse relato me faz refletir sobre o fato de que a gestdo escolar, no processo
de tomada de decisGes, nem sempre contara com 0 interesse e 0 comprometimento
de todos. Como afirmam Hoy e Miskel (2015), embora envolver os professores na
tomada de decisdo, possa em certa medida, engaja-los, a chave para efetiva
participacdo deles, é saber quando, como e em que medida os envolver. Mesmo sob
a Otica de uma gestao participativa, muitas vezes a tomada de decisdo devera ser
conduzida apenas pelos gestores.

Embora a ideia do Sarau nédo tenha sido imediatamente acolhida pelo grupo,
essa acéo foi muito relevante para a comunidade escolar. A narrativa de Polonio
destaca a conexdo entre a retomada das atividades voltadas para as praticas de
leitura, a relevancia da visdo da gestdo acerca da leitura e a influéncia do fator

tempo, no sentido da rapidez com que as acdes foram propostas.

Essa administracdo tem esse intuito forte sobre a leitura. A retomada
esta sendo mais rapida do que se pensava. Durante o Sarau Literario na
biblioteca teve contacdo de histérias, e ela estava linda! Toda colorida e
enfeitada, cheia de criancas e familiares assistindo e dando risadas,
participando, brincando. Foi bem emocionante ver (Narrativa, Pol6nio,
2024).

A leitura por meio do Sarau Literario (Figura 12) realizado para marcar a

revitalizacao da biblioteca, se tornou o simbolo do recomeco e da reconstrucao.
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Figura 12 — Remaugura(;ao da Blblloteca
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Fonte: Curnculo Avisos (2024).

Se, por um lado, a disponibilidade de atividades e espacos adequados para a
pratica da leitura € uma potencialidade na realidade investigada, por outro, ficou
evidente que um dos desafios que se coloca aos professores e, em especial, a
gestdo educacional € garantir que essas atividades ou espacos realmente
promovam praticas leitoras efetivas, especialmente a literéria.

A questdo central converge, portanto, para o fato de que a simples
disponibilizacdo de atividades e espacos para a leitura ndo assegura que a poténcia
transformadora da leitura — especialmente a literaria — seja plenamente explorada
no ambiente escolar. A maneira como essas praticas sdo conduzidas pode ser
determinante para o impacto real na formacéo leitora dos alunos.

Pelas falas aqui descritas, tanto os desafios, quanto as potencialidades
relacionadas as praticas de leitura na escola, diz respeito as questdes materiais e
estruturais, mas também a concepc¢ao pedagdgica e o papel da leitura neste cenéario.
Isto significa reconhecer que as formas como as préticas de leitura sdo planejadas,
apresentadas e conduzidas tém um impacto direto na formacéo dos estudantes. Ou
seja, conforme a perspectiva adotada, a pratica leitora podera tanto limitar, quanto
potencializar a relacdo dos alunos com os textos, especialmente aqueles de
natureza literaria.

No que concerne a gestdo educacional, os desafios sdo muitos.
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Os desafios sdo muitos, ja que as familias ndo participam da vida escolar
de seus filhos, muitas vezes ndo estudaram, ou sdo analfabetos e néo
sabem como auxiliar. Isso dificulta o avango das criancas (Narrativa,
Claudio, 2024).

O maior desafio é fazer com que os professores acreditem no potencial
de seus alunos. E fazé-los entender que € possivel (Narrativa, Claudio,
2024).

O desafio é trazer mais estudantes para o0 mundo da leitura, menos telas
e mais livros. E também despertar e manter nos jovens o interesse pela
leitura (Narrativa, Fortinbras, 2024).

Acho que o principal desafio é fazer com que o estudante se aproprie
mais da leitura (Narrativa, Osric, 2024).

Um dos desafios da gestdo € incentivar a pratica de leitura para que seja
permanente no cotidiano dos estudantes (Narrativa, Osric, 2024).

__________________________________________________________________

Todas estas narrativas ja falam por si mesmas. Porém, considero oportuno
acrescentar ao rol de desafios que se impdem a gestdo educacional, a promoc¢ao de
acoOes, inclusive formativas, que contribuam para o estabelecimento de um processo
continuo de reflexdo. Isso visa provocar um deslocamento paradigmatico,
transitando de uma ldgica em que a leitura tem um viés utilitarista para uma outra,
na qual a leitura literaria, de carater formativo, contribui para a promocéao de praticas
gue possibilitem aos sujeitos a constru¢cao de novos modos de habitar e territorializar
tanto a escola quanto a sociedade em que atuam.

Considero oportuno registrar que, embora 0s resquicios de memoéria da
enchente ainda estejam presentes, acredito que a revitalizacdo da biblioteca e a
realizacdo de atividades literarias de diferentes formas no ambiente da escola,
principalmente a partir da coordenacéo, articulacdo e direcionamento da gestéo
educacional, marcaram 0 momento em que aquela perda — que havia
desencadeado a suspensdo do tempo e parecia capturar nossa capacidade de
atencdo, como sugeriu Petit (2024) — transformou-se em uma marca. Simbolos de
algo que, um dia, se tornardo apenas lembrancas de um tempo passado e que farao
parte da memoéria das pessoas e dos registros nas notas, nos relatos e nos livros a

serem escritos e oferecidos as geracdes futuras nos repositorios e nas bibliotecas.
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4.6 PRATICAS DE LEITURA

Durante a producédo dos dados ficou em evidéncia a ideia de que atividades,
espacos ou suportes de leitura, muitas vezes sao tratadas como sinénimos de
praticas leitoras. Pensar a leitura pressupde o0 uso de espacos, suportes ou até
atividades leitoras, mas que ndo sdo, necessariamente, praticas leitoras.

Ao guestionar os professores sobre tipos de materiais que circulam na escola,
géneros de leitura, estratégias utilizadas e a forma como os alunos se envolvem nas
praticas construidas, muitas narrativas trouxeram tipos de materiais, estilos literarios
ou locais de leitura. Poucas narrativas evidenciaram, por exemplo, se as praticas
construidas nestes locais ou a partir dos materiais citados, envolviam exercicios de
atencao, de escuta, de dialogo com o texto lido, entre outros aspectos que poderiam
caracterizar praticas leitoras.

Laertes traz em sua fala elementos que vao auxiliar na problematizagcéo desta

questao.

i Na sala de aula temos o Cantinho da leitura. Na nossa rede temos o
. projeto Leituracdo. Gosto de trabalhar com receitas. Utilizo sequéncias
i didaticas onde geralmente inicio com a contagdo de uma historia
'\ (Narrativa, Laertes, 2024).

Laertes menciona o cantinho de leitura e sugere, de forma implicita, a sala de
aula como local onde a leitura é exercitada. O Projeto Leituracdo e a contacdo de
histérias aparecem como atividades, enquanto as receitas sdo suportes de leitura.
Assim como em tantas outras narrativas, esta fala carece da descricdo de praticas
gue, supostamente, séo realizadas nesses espacos ou por meio desses materiais.

A partir disto, considero importante problematizar a leitura considerando
guatro eixos: atividades de leitura, espacos de leitura, suportes de leitura e pratica
leitora.

Para refletir sobre as atividades de leitura, trago, primeiramente, as narrativas
de Polbénio e Reinaldo que, fazem mencéo ao uso de uma mala literaria e de fichas
de leitura como recursos utilizados na tentativa de integrar a leitura literaria a rotina

dos alunos.
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Eu tenho costume de propor uma leitura diaria. Nesse ano com a questao
da mala literaria, eles tém um tempo diério de leitura, venho percebendo
que a motivagdo estd maior. Procuro trazer algumas fichas de leitura
diferenciadas para que eles consigam realizar de alguma forma, o
registro sobre o material lido (Narrativa, Poldnio, 2024).

A ficha de leitura ndo era s6 para ganhar nota. E parte de um projeto de
leitura que exige envolvimento (Narrativa, Reinaldo, 2024).

__________________________________________________________________

A abordagem descrita, sugere um esfor¢co para transformar o material de
leitura em algo mais do que um objeto passivo, incentivando o habito da leitura de
maneira intencional. Esta iniciativa parece colocar o ato de ler a favor de um
processo formativo que pressupfe a construcdo de sentidos. Seja pela ideia de
motivar os estudantes por meio da disponibilizacdo da mala de leitura, que oferece
um repertério diversificado e acessivel, seja pelo registro sugerido através do uso de
fichas de leitura, que possibilitam uma reflexdo mais profunda. Ambas as estratégias
tém o potencial de envolver os estudantes de maneira mais critica e engajada.

Trabalhar com fichas de leitura, em principio, parece colocar a atividade
leitora a favor do desenvolvimento de uma espécie de mecanicidade. Contudo,
gquando Reinaldo veicula o uso desse recurso a um projeto, desloca seu significado
— ou sua funcao — para uma outra perspectiva em que possibilitaria ao leitor exercitar
diferentes formas de se relacionar com o texto lido.

Embora a ideia de fichas literarias possa estar atrelada a uma logica que
pressupde um viés utilitarista e que coloca a leitura em uma condi¢éo informacional,
a maneira como este recurso sera adotado podera contribuir (ou ndo) para a
construcdo de praticas leitoras. Isto porque 0s recursos que sao mobilizados em
atividades de leitura estdo imbricados em uma teia de significados em que a
intencionalidade da ag&o é o que vai direcionar seus usos. Se por um lado, o uso da
ficha podera atrelar-se a ideia da leitura como um movimento de carater
decodificador ou simplesmente informacional, por outro, podera ser posto a favor de
uma formacado literaria que valoriza, em sua perspectiva metodolégica, o
desenvolvimento de aspectos como a atencdo, o0 exercicio do pensamento e,
considerando o0 movimento de leitura, escrita, releitura e reescrita sobre o que foi
lido.

A leitura, muito mais do que a decodificacdo da palavra escrita, traz em si

uma teia complexa de significagcdes. Ou seja, a leitura envolve aspectos que estao
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muito além da simples exposi¢do a um texto. Algumas atividades e recursos, quando
relacionados a este aspecto mais formativo, podem potencializar o exercicio de
elementos desta teia de significacdes.

Em linhas gerais, considerando as narrativas em questéo, a leitura se coloca
a favor de um movimento de valorizacdo da experiéncia literaria como uma
ferramenta formativa e criativa, ainda que, na realidade analisada, ela ndo se
configure como uma pratica dominante.

Os projetos que visam aproximar (potenciais) leitores de materiais de leitura,
assim como as acOes planejadas de forma intencional no contexto do ensino e
aprendizagem da leitura, sdo atividades que podem ou ndo envolver a obra literaria.
Dependendo da metodologia didatica e pedagdgica escolhida, essas iniciativas tém
o0 potencial de promover praticas leitoras. Entretanto, a mera proposicao de
atividades, nao garante necessariamente que praticas sejam efetivamente
construidas.

Isto porqgue uma pratica de leitura pressupde exercicios como atencao,
pensamento, criacdo, dentre outros aspectos que, caso nao ocorra, desloca-se para
uma acdo meramente decodificadora e que, portanto, opera apenas no ambito do
desenvolvimento linguistico, cognitivo e, em certa medida, restrito a codificacdo da
linguagem escrita. O mesmo ocorre com a questao da oferta de espacos de leitura.

Polbnio destaca a existéncia de locais na escola que tém como obijetivo

fomentar o gosto pela leitura.

Na escola temos uma sala de leitura (ou biblioteca) maravilhosa! [...] e
este € um lugar que os alunos apreciam muito. Eles gostam de ir até la e
retirar os livros para levar para casa. Eles também tém um momento de
contacao de historias nesse local (Narrativa, Poldnio, 2024).

__________________________________________________________________

Isso reforga a importancia de iniciativas estruturais voltadas para a promogao
da leitura, como as bibliotecas, os cantinhos de leitura nas salas de aula ou em
outros espacos que possibilitem o contato dos alunos com materiais de leitura. No
entanto, além da estrutura fisica, € essencial que esses espacos sejam
acompanhados de praticas pedagdgicas intencionais. Nesse cenario, a mediacao do
professor se torna crucial, pois € a partir desta curadoria que esses ambientes se

tornardo verdadeiros espacos de aprendizado e vivéncia literaria, indo além do
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simples acesso aos livros. Ou seja, assim como tudo o que é feito na escola, embora
os cantinhos de leitura e a prépria biblioteca sejam fundamentais e possuam grande
potencial, sua funcionalidade enquanto promotores de praticas leitoras, depende
essencialmente da intencionalidade e da mediacéo pedagdgica.

A percepcdo que tive ao observar cantinhos da leitura auxiliam a

problematizar esta questao.

Em uma caminhada pela escola, me deparei com uma atividade de leitura
gue acontecia em uma das salas de aula. Percebendo meu interesse, a
professora elucidou que o cantinho da leitura — que estava sendo utilizado
por alguns alunos no momento da observacdo — era um espaco que
colocava os alunos em contato com os livros, importante para a
alfabetizacdo. Este cantinho seria um espago da sala de aula que poderia
ser utilizado pelos alunos, principalmente apés o término de atividades
propostas (Observacdes. Diario de Campo: Descobertas, 2024).

e

Os cantinhos de leitura, inclusive mencionados em varias narrativas e a
observacdo do espaco sendo utilizado me fez levantar o seguinte questionamento:
em que medida estes espacos de leitura disponibilizados na sala de aula contribuem
para um processo formativo, principalmente se considerarmos a formacgéo do leitor
literario?

Me permito aqui afirmar que € incontestavel que o simples manuseio dos
livros ndo assegura que os leitores, principalmente em formacdo, construam uma
pratica contemplativa, critica e reflexiva capaz de invocar memorias e garantir um
processo mais formativo do que informacional. Isto implica em reconhecer que
guando as praticas leitoras assumem um carater meramente informacional, muito se

perde. Isto porque

ao ler, a memoria é invocada, e as experiéncias passadas de juntar as
letras, formar palavras e frases sdo acionadas; emergem a um sé tempo. A
cada vez que lemos, a sucessividade de leituras torna-se presente, com sua
singularidade prépria (Campesato, 2021, p. 240).

Isto indica que cantinhos de leitura, por si s6, ndo sdo suficientes para que as
praticas ali construidas garantam a leitura toda a poténcia formativa que ela tem. A
simples oferta destes espacos — sem a devida problematizacéo sob o ponto de vista

hY

didatico-metodolégico — conferem a pratica pedagogica, de certa forma, uma
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superficialidade que acaba por refor¢car uma tendéncia em que as praticas de leitura

se constituem a partir de uma logica informacional e

apartadas do ensino, da formacdo e da constituicdo de relacdo com um
patriménio cultural, porque estariam mais voltadas a dar conta de atividades
consideradas Uteis ao capitalismo contemporaneo, traduzindo-se em
leituras pragmaticas e de facil e imediata aplicacdo (Campesato, 2021, p.
241-242).
Ao longo da histéria, a leitura e suas praticas passaram por transformacdes
importantes e isto esta presente na forma como a escola propde praticas leitoras ou
na forma como os suportes de leitura estdo sendo utilizados. A narrativa de Polonio

coloca em pauta esta questao.

Eu vejo que teve uma mudanca na questédo da leitura, antes as pessoas
liam utilizando meios impressos, retiravam nas bibliotecas, trocavam, iam
em sebos. Atualmente a gente vé as pessoas utilizando mais meios
eletrdbnicos como celular, computadores. A leitura se tornou mais
superficial e dindmica, com menos profundidade, sem o cheiro do livro
(Narrativa, Polénio, 2024)

__________________________________________________________________

A superficialidade com que a leitura é tratada atualmente, especialmente
guando revestida de um carater mais utilitarista, é evidenciada na fala de Pol6nio.
Quando a oferta de espacos e a disponibilizacdo de materiais literarios predominam,
sem a proposicao de atividades leitoras que sejam contemplativas e que busquem
aproximar os alunos da apropriacdo de um patrimdénio cultural, a pratica que se
constréi pode acabar reforcando esse carater utilitarista e informacional. Isso acaba
promovendo apenas “leituras pragmaticas e de facil e imediata aplicagao”, como
sugeriu Campesato (2021, p. 242).

Lancando um olhar sobre os suportes de leitura, quando me deparo com essa
expressao, meu pensamento quase que instantaneamente se volta para o livro.

Durante este estudo, surgiu uma questdo interessante: 0s projetos
implementados, os espacos criados e muitas das acdes que foram identificadas na
realidade investigada, parecem estar voltados para a leitura literaria. Contudo, de
maneira antagbnica, o livro — especialmente o literario — ndo € o protagonista em
grande parte dos relatos que abordam as préticas leitoras. Em linhas gerais, alguns
estilos literarios que se caracterizam como pequenos textos e que estdo de alguma

forma relacionados ao cotidiano sob o pretexto de “aproximar a leitura da realidade
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do aluno” sdo os suportes textuais que mais surgiram nas narrativas, tais como

receitas, fabulas e textos curtos utilizados nas contacdes de historias.

Voltimando, Pol6énio e Horacio mencionam o uso de estratégias em que

predominam o uso destes materiais.

Uma vez eu fiz uma caga ao tesouro e eles se viraram e corriam numa
alegria tentando decifrar os cédigos que estavam naqueles bilhetinhos e
nas pistas que eu deixei espalhadas pela escola. Tém varias formas de
estimular. Eu ja tive também uma experiéncia de fazer receitas, onde
eles tinham que dizer o que nés iamos fazer. Entdo séo varias formas de
instigar, de desafiar o nosso aluno (Narrativa, Voltimando, 2024).

Gosto bastante de trabalhar com fabulas, percebo que é interessante
para eles também. Costumo trabalhar através da contagdo de histdrias,
videos que envolvam essa fabula, trazer esses exemplos para a nossa
realidade e comparar com situacdes que a gente vive (Narrativa, Polbnio,
2024).

Gosto de usar fabulas e histérias curtas nas aulas, pois elas conseguem
prender a atencdo dos alunos e trazer boas discussées (Narrativa,
Horacio, 2024).

_________________________________________________________________

Na narrativa de Polénio surge também a contacdo de historias e o uso de

midias para complementar a atividade.

Atributos como descontracdo, escuta, atencao, leitura prazerosa, exercicio do

pensamento e outros, e que fazem referéncia as praticas leitoras incluindo a literéaria,

embora estejam presentes em algumas narrativas, Sao inexpressivos, principalmente

levando em conta a dimenséo das atividades, espacos voltados a pratica leitora e

dos projetos implementados na realidade investigada.

Mesmo com a presenca de cantinhos de leitura, a mencdo ao Projeto

LeiturAcdo ou a préatica de contagdo de histdrias, poucas das atividades relatadas

parecem contemplar o uso de diferentes géneros literarios.

Laertes faz referéncia aos espacos, aos projetos e a contacao de historias.

_________________________________________________________________

Na sala de aula temos o Cantinho da leitura. Na nossa rede temos o
projeto Leituragdo. Gosto de trabalhar com receitas: fica um momento
descontraido onde as criancas experimentam o uso da leitura
relacionado com coisas da rotina. Utilizo sequéncias didaticas onde
geralmente inicio com a contacdo de uma histéria (Narrativa, Laertes,
2024).

_________________________________________________________________
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Quando Laertes descreve que as criangas vivenciam a leitura a partir de
elementos da rotina e coloca a receita como suporte textual, demonstra a caréncia
de abordagens literarias, principalmente em se tratando de uma formacao leitora.
Poderia aqui atrelar essa “caréncia” de usos da literatura a uma possivel falta de
recursos, em especial, de livros, principalmente considerando a destruicdo da
biblioteca ocasionada pela enchente. No entanto, Guildenstern, indica que, na

escola, circulam livros de literatura, gibis e livros digitais.

Na escola, temos muitos tipos de materiais que circulam. Desde livros de
literatura, gibis que trazem histérias em quadrinhos, até livros digitais que
os alunos e os professores podem acessar em um site ofertado pela
Prefeitura (Narrativa, Guildenstern, 2024).

__________________________________________________________________

Esse contexto sugere que a leitura literaria exige mais do que infraestrutura;
demanda um planejamento pedagogico que integre essas atividades ao processo
educativo de forma consistente e cotidiana.

Neste cenario, a docéncia ganha destague na medida em que podera criar
estratégias que promovam o engajamento dos alunos e ampliem o acesso a
literatura como um recurso formativo, cultural e critico.

Ainda que muitas narrativas tenham deixado de fazer mencéo a préticas de
leitura, em alguns relatos esta questéo esta presente. Polbnio esta dentre aqueles
gue pela sua narrativa descreveu o uso da literatura, no cotidiano da sala de aula. O
Professor também faz mencdo a atencdo, movimento criativo e exercicio da
imaginagdo que garante a constituicAo da préatica leitora, a partir da atividade
contacdo de historias, tendo como recurso (ou suporte) a historia literaria.

__________________________________________________________________

i Eu tenho costume de propor uma leitura diaria. Nesse ano com a questao i
i da mala literéria, eles tém um tempo diario de leitura, venho percebendo !
1 que a motivagdo esta maior. Quando eu conto as histérias para eles, vejo |
i gue ficam bem atentos, eles gostam bastante. Agora eles comecaram a
1 criar suas préprias historias e a gente percebe o quanto alguns tém i
1 facilidade para viajar pelo mundo da imaginagdo e da leitura, fazendo !
| suas proprias criac@es literarias (Narrativa, Polonio, 2024). !

Atencéo, criacao e literatura sdo termos presentes na narrativa de Polonio.
A contacdo de historia como uma atividade de leitura promove praticas que

ocorrem “entre gestos, demoras, atengées compartilhadas, matérias em movimento,
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lugar de sonhos, se ensina e se aprende; produzem-se pensamentos, criagdes,
modos de existéncia” (Campesato, 2022, p. 90).

Bernardo, em sua fala, aponta dois caminhos considerando a promoc¢ao de
atividades que envolvem a leitura: ou € prazerosa e instigante ou uma mera
obrigacdo mecénica. Reinaldo, ao rememorar praticas de leitura vivenciadas em sua
época de estudante, destaca a importancia da mediacdo do professor e de
estratégias para assegurar que a leitura desempenhe um papel central na formacgéao

das criangas.

Na escola, a leitura pode ter dois caminhos: ou € uma atividade
prazerosa e instigante, ou se torna uma obrigacdo mecéanica (Narrativa,
Bernardo, 2024).

1
1
1
1
1
1
1
|
Lembro da Profe contando as histérias e dramatizando. Muitos desses i
livros que ela lia para a gente eram contos infantis que a gente ja até !
conhecia. Mas a diferenca era a forma como ela contava. A forma como |
ela mostrava o livro. Eu trouxe comigo esse prazer, ndo so de ler, mas o
prazer de escutar alguém lendo pra gente. Ainda mais por alguém que i
sabe passar a historia, envolver, fazer com gque a crianga mergulhe na !
histdria, imagine, use a imaginagdo. Com as palavras daquela pessoa e !
um livro, tu te vé dentro da histdria (Narrativa, Reinaldo, 2024). |

1

Acredito ser oportuno ressaltar que a atuacdo e o contato com alguém que
tenha intimidade com os livros é fundamental na oferta de atividades leitoras,
principalmente a literaria. No ambiente escolar, isso ressalta o papel de professores
e outros profissionais, como os bibliotecérios que podem atuar como mediadores e
guias na construgcado de uma relagdo mais significativa com a leitura (Petit, 2021).

A oralidade, atencdo, motivacao, estimulo, sdo aspectos que surgiram na fala

de Reinaldo e que estao relacionadas com sua experiéncia enquanto aluno.

Ler em voz alta. E eu acho que é uma das praticas que esta faltando. |
Poderiamos retomar essa leitura em voz alta, praticar a fluéncia. Da i
segunda série tenho bem viva a memoria da professora. Eu me lembro !
dela contando histérias de uma maneira tdo teatral que a gente !
mergulhava nas histdrias (Narrativa, Reinaldo, 2024). :

1

__________________________________________________________________

A narrativa de Reinaldo desponta como um lampejo de inspiracdo e que me
faz evocar as reflexdes de Cecilia Bajour (2023), que, ao investigar o valor da escuta
nas praticas literarias, transcende a ideia de leitura como uma atividade puramente

técnica. Tanto na mediacdo quanto na contacdo de historias, o ato de ler e escutar
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carrega intencionalidades que desencadeiam uma série de significados e
desdobramentos, enriquecendo a experiéncia literaria. I1sso reforca a nocao de que a
leitura vai muito além da simples decodificacdo da palavra escrita. Ler e escutar,
nesse contexto, significam acolher o que o outro tem a dizer, criando um espaco de

dialogo e construgcéo conjunta de sentidos.

Escutar, assim como ler, tem que ver, [..] com a vontade e com a
disposicdo para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda sua
complexidade, isto €, ndo s6 aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou
coincide com nossos sentidos, mas também o que diverge de nossas
interpretacdes ou visdes de mundo (Bajour, 2023, p. 24).

A fala do outro, nesse movimento de escuta, carrega um sentido proprio.
Trata-se de uma escuta mobilizada e intencionada pela atividade literaria, que, por
meio da mediacdo, possibilita "associacOes pessoais, ideias, descobertas e
interpretacdes” (Bajour, 2023, p. 22), abrindo caminho para a socializagdo de
significados. Essa concepcédo dialdgica vé a leitura como um processo cooperativo.
Assim, o ato de ler e escutar ndo se limita a recepcdo passiva de palavras ou
histérias, mas envolve uma interacdo ativa, na qual o leitor e o ouvinte participam na
construcdo de sentidos. Essa perspectiva destaca a leitura como um espaco
compartilhado, onde as vozes se entrelacam e se enriquecem mutuamente,
promovendo uma troca significativa. Nesse contexto, quando a escuta esta
vinculada a textos literarios, abre-se um mundo de possibilidades que, além de
atribuir significados a uma cadeia de valores, permite explorar o0s modos como esses
atributos se constroem (Bajour, 2023).

Além disto, a maneira teatral que envolve atividades como a contagdo de
histérias, faz da escuta um momento que transcende a expressao de palavras. Ou
seja, a escuta se concretiza ndo s6 ao que é “expresso em palavras, mas também
aos signos transmitidos por gestos eloquentes. Escutar também passa por ler o que
o corpo diz” (Bajour, 2023, p. 44).

Talvez seja justamente por isso que toda experiéncia vivenciada nesse
contexto de leitura e escuta durante a contacdo de historia, possa se tornar
profundamente significativa e, em muitos casos inesquecivel. A cooperacdo e o
dialogo presentes no ato, aparentemente ingénuo, de ler e escutar transformam a
experiéncia em algo Unico, capaz de marcar hdo apenas 0 momento em si, mas

também a maneira de interpretar e ressignificar o mundo ao redor. A contacdo de
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histdrias, como propde Campesato (2022, p. 99) “com seus rituais de voz, de pausa,
de siléncios, de gestos e de movimentos € uma forma de habitar uma poténcia
ritualistica ancestral e comum a todos os humanos”.

E uma inteireza em que a partir de “contar e de ouvir que se vao criando
imagens, percebendo aromas, mergulhando naquele universo que chega aos
ouvidos pela voz do contador” (Campesato, 2022, p. 92).

A partir dos aportes aqui descritos e considerando as narrativas dos
participantes, é possivel afirmar que a participacado em atividades literarias, a criagdo
de espacos destinados a leitura ou a disponibilizacdo de materiais sdo de suma
importancia. Entretanto, ndo garantem, por si s6, que praticas de leitura sejam
efetivamente promovidas. Assim como Oliveira (2022), entendo que, para promover
a prética leitora, especialmente a literaria, € essencial que os livros estejam ao
alcance dos alunos, mas, construir uma pratica leitora envolve mais do que oferecer
atividades, espac¢os ou materiais.

Algumas narrativas me instigaram a problematizar a leitura considerando por
um lado, a logica de um processo de carater meramente informacional e, por outro
lado, a leitura e suas praticas sao problematizadas considerando uma rede
complexa de significados e que se embasa na ideia de que a pratica leitora esta
imbricada com a perspectiva formativa.

O carater mais utilitarista que atribui a leitura uma funcéo restrita, vinculada
apenas a interpretacdo empobrecida de materiais que circulam em locais de
vivéncia, tira toda a poténcia formativa da leitura. Os usos destes materiais séo
elementos presentes nos documentos orientadores que embasam a estrutura
curricular no Brasil.

As falas de Reinaldo e Pol6nio trazem alguns pontos que vao auxiliar a

problematizar a questé&o.

Do sexto ao oitavo ano, mesmo passando por professores diferentes
(Portugués, Matematica, Geografia e Histéria) todos nos ajudavam a
fazer as fichas de leitura, que eram importantes para compreender
aquela leitura (Narrativa, Reinaldo, 2024).

Como aluna eu néo tenho muitas experiéncias de atividade significativa
envolvendo a leitura, eu peguei uma época bem tradicional da escola,
néo tinham muitas atividades diferentes (Narrativa, Poldnio, 2024).
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A veiculagéo das fichas de leitura & compreenséo de questfes de Portugués,
Matematica, Geografia e Histéria e a caréncia de atividades diversificadas que
surgem nas falas de Reinaldo e Polénio, me convidam a refletir sobre a maneira
como os documentos orientadores que sustentam o0s principios educacionais no
Brasil influenciam a forma como a leitura esta presente nas estruturas curriculares.
Atualmente, a BNCC prop6e uma abordagem que integra praticas de alfabetizacao e
letramento, com o intuito de desenvolver a formacéao leitora por meio de textos que
estejam relacionados com a realidade dos alunos. Nesse contexto, surgem
atividades escolares que exploram determinados tipos textuais tais como receitas,
noticias, entre outros. Esses materiais sdo frequentemente encontrados nos livros
didaticos, amplamente distribuidos, especialmente nas escolas publicas.

Acredito que estes sejam recursos Vvalidos, considerando a dindmica do
processo educativo. Entretanto, quando estes materiais se tornam predominantes e
até exclusivos nas atividades escolares, ha um empobrecimento da leitura,
principalmente pela auséncia da literatura.

Esta questdo também se relaciona com a obrigatoriedade de leituras que
surgiu na fala de Marcelo. Ao rememorar momentos em que a leitura fez parte de
sua trajetdria, ele destaca o carater obrigatério com que a literatura era (e ainda é)
trabalhada. Esse enfoque evidencia que, longe de promover a formacéo leitora, esta
obrigatoriedade pode resultar em experiéncias negativas, afastando os alunos da

possibilidade de criar habitos consistentes de leitura.

Lembro de alguns momentos de leitura de livros literarios em sala de
aula, no ensino fundamental, mas poucos. Ja na adolescéncia lembro
gue tinhamos leituras obrigatdrias e isso desestimulava um pouco, pois
geralmente eram classicos e acho que na época ndo tinhamos
maturidade necessaria para apreciar muitos deles (Narrativa, Marcelo,
2024).

__________________________________________________________________

As leituras obrigatorias sdo uma imposicdo presente nas listas de obras
exigidas por concursos vestibulares. Embora essas leituras tenham o mérito de
introduzir obras relevantes, o carater compulsério pode transformar a experiéncia
literdria em uma tarefa que acabe afastando os estudantes de uma formacéo
literaria. Arrisco inferir que esta obrigatoriedade que, normalmente se impde aos
alunos do Ensino Médio reflete na forma como a leitura vai se constituir

considerando a proposta curricular em toda Educacéo Basica.
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A imposic¢do literaria como a narrada por Marcelo € um convite a uma forma
de consumo acritico que, segundo Castrillon (2022) se origina em campanhas
revestidas de uma falacia que prega o convite a reflexdo e ao exercicio do
pensamento, mas que coloca o livro, a leitura e suas praticas em um jogo de
consumo.

Este carater falacioso também esta presente em muitos programas de leitura
gue, contraditoriamente levantam a bandeira de acessibilizar o livro e a leitura,
quando na verdade surgem a partir de uma légica de mercado em que, “setores
associados a producdo do livro tém de ampliar o mercado em beneficio exclusivo de
seus proprios interesses” (Castrillon, 2022, p. 56).

Esta contradicdo faz do livro — que deveria constituir-se em ferramenta de
reflexdo — um produto “desprovido de todo poder de pensamento e, portanto, de
transformagéao social” (Castrillén, 2022, p. 57). Além disto, esta légica coloca o livro
em competicdo com outros artefatos culturais, principalmente agueles que prometem
uma espécie de lazer descompromissado, o que faz com que o livro perca seu valor,
como, por exemplo jogos digitais, séries, redes sociais e outros.

Observa-se que o0 ensino e a aprendizagem da leitura nos Anos Iniciais tém
se materializado considerando uma abordagem focada em habilidades e
competéncias dentro de uma perspectiva predominantemente linguistica. Esse
direcionamento parece ser um fator-chave para o problema: as praticas de leitura
implementadas priorizam o uso do texto em uma dimensao técnica e linguistica, sem
promover uma formacao literaria mais ampla.

A narrativa de Bernardo faz emergir um olhar sobre os outros atributos
essenciais que envolvem o ato de ler, destacando a ideia de propor uma atividade

leitora que va além da simples decodificacédo do texto.

Como professora, percebo que a leitura € uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento dos alunos, ndo apenas em termos de vocabulario e
compreensao, mas também para o desenvolvimento critico e reflexivo. i
Busco sempre integrar a leitura em atividades que desafiem o aluno a !
pensar além do texto (Narrativa, Bernardo, 2024). :

1

__________________________________________________________________

Ao sugerir a proposicdo de atividades que instiguem o pensamento critico,
convidando os alunos a refletirem sobre o conteddo, operacionaliza a tentativa de

superar a abordagem utilitarista, propondo uma experiéncia leitora mais
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enriquecedora e formativa. Creio que para compreender como estes atributos —
tantas vezes aqui descritos — € importante refletir sobre o que é ser leitor.

Britto (2015) ao propor uma importante reflexdo sobre a leitura considera

leitor [como] o sujeito que, com base no conhecimento e nas narrativas
construidas e registradas pela letra ao longo do tempo e do espago,
conheca e compreenda a historia e o seu proprio tempo, com suas disputas
e conflitos e, especialmente, que se rebele contra a naturalizagdo das
desigualdades sociais (Britto, 2015, p. 7).

O leitor se constitui por meio da leitura. Ao interagir com o texto lido, ele vai
ressignificando suas praticas de leitura, trazendo essa experiéncia para sua
vivéncia. Em uma logica de leitura literaria formativa, ao interagir com o texto, o leitor
entra em contato com dimensdes histéricas, culturais, politicas e sociais. Essa
perspectiva eleva a leitura a um nivel muito mais complexo do que a simples
decodificacdo da escrita ou a interpretacao utilitarista de artefatos da rotina social.

Nas narrativas produzidas, destacando as falas de Reinaldo e Voltimando,
dentre diversas questdes levantadas, emergiu mais de uma vez, o discurso que
expressa uma espécie de descontentamento com o abandono de praticas
educativas que, em determinado contexto conferiam a leitura a capacidade de

favorecer o dominio da leitura e da escrita.

Algumas praticas sdo consideradas ultrapassadas. “Isso é da pedagogia
tradicional”, mas tem coisas que realmente funcionam. Tem coisas que
precisamos continuar fazendo porque sabemos que vai dar resultado.
Porque para alguns alunos é a Unica forma que vai fazer com que eles
dominem a leitura e a escrita (Narrativa, Reinaldo, 2024).

Apesar de algumas pessoas terem uma certa resisténcia as questdes
tradicionais na escola, aos métodos tradicionais, eu sempre acreditei na
existéncia de afetividade e consisténcia. Se existe um método com
consisténcia, as criancas aprendem (Narrativa, Voltimando, 2024).

Esses posicionamentos, que se baseiam em juizos de valor sobre o que seria
bom ou ruim no processo educativo, poderiam abrir espaco para uma reflexdo capaz
de tensionar uma mudanca paradigmética. Me parece sensato deixa de lado este
cabo de guerra pedagogico e construir reflexdes que permitam que 0 processo

educativo seja problematizado por outras vertentes.
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E preciso desnaturalizar esta légica ou, é essencial que haja um processo de
desterritorializacdo para que outros territdrios sejam construidos. O cerne da
guestdo ndo estd em condenar ou resgatar praticas do que seria métodos
tradicionais, bons ou ruins; mas construir outras formas de problematizar a
educacédo, principalmente porque 0s processos educativos precisam mudar na
mesma medida em que as dimensdes sociais, culturais e tecnologicas se
transformaram.

Quando um professor, por exemplo, associa um método a um juizo de valor
que separa o ‘bom” do “ruim”, ele estabelece uma cadeia de significados que
impacta diretamente sua pratica pedagogica. Nesse contexto, considerando as
praticas de leitura, se o professor acredita que uma leitura literaria contemplativa,
silenciosa e, possivelmente, prazerosa se aproxima de métodos tradicionais
amplamente criticados, ele tende a abandonar a possibilidade de utilizar certas
abordagens de sua proposta didatico-pedagdgica.

Nestes casos, 0 que pode ocorrer € uma espécie de reducionismo
pedagogico que desconsidera o potencial da leitura, especialmente a literaria, de
gerar significados profundos e relevantes para a formacdo humana. Isto porque o
movimento natural é a adocdo dos textos curtos que sao utilizados com o pretexto
de aproximar o texto da realidade do aluno.

Tal abordagem, de certo modo, negligencia aspectos essenciais de uma
pedagogia voltada para o desenvolvimento leitor literario, que envolve elementos
como criatividade, atengcdo, percepcdo e imaginacdo. Esses atributos,
indispenséaveis a dimensao transformadora da leitura, sdo enfraquecidos quando as
praticas de leitura sdo limitadas por estas perspectivas reducionistas.

A narrativa de Reinaldo e de Horacio, embora apresente uma preocupacao
com disponibilizagcdo de materiais diferenciados e de uma veiculacdo com a
realidade em que o aluno esta inserido, reforcam a caréncia de uma abordagem que

contemple de forma mais significativa o uso da literatura.



1
i Na medida do possivel, enquanto professora de alfabetizacdo levo |
1 diferentes materiais escritos para eles terem acesso. Para eles ,
! entenderem que o material escrito ou uma leitura ndo acontece soO i
i quando eu copio no caderno e leio, ou quando eu recebo um livro para !
i auxiliar na matéria, ou um livro que eu pego na biblioteca, um livro de !
1 . s o . o ~ .
: histéria para ler, ou uma histéria que a professora contou. Nao, a leitura !
1 esta em todos os lugares. Esta no mercado, esta nas placas do comércio
' onde eu moro, esta na bula do remédio, esta no rétulo de um produto que
H ~ ~ . .. 1
@ minha mae usa. Entdo, tem que apresentar diferentes materiais !
i (Narrativa, Reinaldo, 2024) :
! !
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1
! 1

Os alunos costumam responder muito bem as atividades de leitura,
especialmente quando os textos tém relacdo com algo do cotidiano
deles. Quanto mais eles se identificam, maior o envolvimento (Narrativa,
Horéacio, 2024)

Como destaca Horéacio, aproximar leitura, leitor e texto, levando em conta a
realidade em que estdo inseridos, favorece um maior envolvimento por parte dos
alunos. Essa abordagem reconhece a importdncia de conectar 0s textos as
experiéncias e contextos dos leitores, tornando a prética de leitura mais significativa
e acessivel. No entanto, € igualmente essencial equilibrar essas préaticas com a
introducé&o de materiais literarios que ampliem horizontes, incentivem a imaginacéo e
promovam o desenvolvimento critico.

Em sua analise sobre a leitura literaria, Cosson (2014) problematiza a
maneira como a literatura tem sido abordada no ambiente escolar, enfatizando que
esta pratica ndo pode ser confundia com um simples reforco de habilidades, e,
portanto, atrelar-se a ideia de uma formacdo meramente linguistica.

Melo et al. (2021), ao refletirem sobre como a leitura se concretiza na logica
do desenvolvimento por competéncias e habilidades conforme a perspectiva da
BNCC, apontam para um processo educativo que reduz a leitura a um exercicio
técnico de interpretacdo. Essa abordagem relega a um segundo plano, aspectos
fundamentais da formacgéo leitora que poderiam ser valorizados por meio de uma
proposta pedagdgica centrada na literatura como eixo principal, promovendo uma
formacao leitora mais ampla e significativa.

Inspirada pelas reflexdes que construi a partir da obra de Petit (2021; 2024),
acredito que, a decodificacdo que se materializa em certas praticas e que se alinha
ao carater utilitarista ou imediatista das coisas, resulta em uma espécie
embrutecimento e no "enfeiuramento” da leitura literaria. Nao estou desconsiderando

a possibilidade de encontrar beleza no que € tido como feio, mas, esse utilitarismo
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gue da significado ao enfeiuramento a partir dessa abordagem puramente
decodificadora ndo deixa espaco para qualquer possibilidade do belo e retira da
leitura e da literatura a possibilidade de revelar uma beleza que poderia se conectar
a outras possibilidades de existéncia. A literatura tem o potencial de abrir caminhos
para uma experiéncia estética e existencial mais profunda, que vai além da mera

decodificacao linguistica.
4.7 A DIFICIL ARTE DE LER

Foucault (2022) ao apontar reflexdes sobre as praticas de leitura que se
materializaram na antiguidade, reconhecia a leitura como dificil, inclusive porque a
ela estava atrelada a ideia da assimilacdo da verdade e dos signos em um
movimento de reescrita mental do texto lido. Entretanto, nesta perspectiva, leitura (e
escrita) eram consideradas como suportes de memoaria que juntas, eram utilizadas
como exercicios de si.

A supervalorizacdo da escrita impde a leitura uma visdo reducionista, que a
coloca em segundo plano e acaba por influenciar na forma com que algumas
praticas sdo adotadas na contemporaneidade, em especial na escola e na etapa de
letramento e alfabetizacdo. Esta perspectiva tira toda a poténcia que a literatura tem
na formacao leitora que inclui ndo s6 o ato de ler em si, mas também abarca
diferentes elementos que compdem a pratica leitora.

A guisa de argumento, sob a otica da l6gica da alfabetizac&o e letramento,
vejo a sobrevalorizacéo da escrita em detrimento da leitura como algo inconsistente.
Isto porque o0 aparato cognitivo e todas as questbes relacionadas ao
desenvolvimento da linguagem — nas suas dimensdes sociais, culturais e politicas,
em relacdo a escrita — sdo aplicaveis também a leitura. Em outras palavras, a
pratica pedagodgica que envolve a leitura exige atencdo as questdes didaticas e
metodoldgicas, assim como ocorre com a escrita.

Retomando a perspectiva de Magda Soares (2022, p. 27), o desenvolvimento
da habilidade da leitura esta associado a escrita, em um processo que pressupde a
mobilizacdo simultanea de muitos aspectos. Ou seja, embora configurem-se em
processos cognitivos distintos, sdo simultaneos e interdependentes. “A alfabetizagdo

ndo precede nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende
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a ler e escrever envolvendo-se em atividades [...] de praticas sociais de leitura e de
escrita”.

Quando a escrita se torna o principal objetivo, o direcionamento que o
processo de ensino e aprendizagem toma, especialmente na fase de alfabetizacéo e
letramento, coloca a leitura subordinada a escrita. Ou seja, a leitura passa a ser vista
apenas como uma ferramenta para aprimorar a escrita, 0 que empobrece a pratica
pedagogica que deveria considerar a leitura como parte integrante e essencial do
processo de ensino e aprendizagem nesta etapa inicial da escolarizagdo. Ao reduzir
a leitura a um simples meio de aprimoramento da escrita, perde-se toda a sua
potencialidade enriqguecedora, capaz de gerar sentidos e significados. Essa
abordagem pode refletir uma visdo pedagogica restrita, na qual a leitura ndo é
valorizada em seu papel formativo, critico e criativo.

A dificuldade atribuida a leitura é, em minha opinido, um dos fatores que
sustentam a perspectiva equivocada de que a escrita € mais importante do que a da

leitura.

1
i Eu percebo a leitura como um processo longo, lindo, mas apesar de tudo, |
1 arduo e que na minha opinido, € prazeroso, pode ser prazeroso |
' (Narrativa, Voltimando, 2024) !
1 1

Contemplar a leitura, principalmente a literaria, em um processo educativo
demanda superar esta predominancia que a escrita exerce na légica educativa.

Particularmente, entendo a leitura como uma atividade complexa (e nao
dificil), por estar envolta em uma série de atributos que, sem eles, a confinaria na
condicéo de decodificadora da palavra escrita.

Laertes traz em sua fala a relacdo entre o desenvolvimento do habito de

leitura e o uso do celular.

Percebo a dificuldade em interpretar o que estdo lendo; bem como em i
adquirir o gosto pela leitura; habito que esta sendo ocupado pelo celular !
(Narrativa, Laertes, 2024). !

_________________________________________________________________

Han (2024) coloca em perspectiva a transformacdo que os usos das midias
digitais promovem. O uso do celular estd dentre as tecnologias por ele

problematizado.
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O smartphone é um aparato digital que trabalha com um modo de input-
output pobre em complexidade. [...] Desse modo se desaprende a pensar
de um modo complexo. Ele também faz com que definhem formas de
comportamento que demandam uma amplitude temporal ou uma visibilidade
ampla. Ele demanda o curto prazo e oculta o longo [Longe] e o lento
[langsame] (Han, 2024b, p. 45).

A questdo da atracdo por questdes que demandam rapidez e que sejam
naturalmente de curta duragdo, caracteristica da sociedade contemporanea estédo
presentes em outros estudos. Campesato (2021) ao problematizar as mudancas das
praticas de leitura na aula, lanca um olhar sobre os computadores, os dispositivos
moveis e suas relacdes com o livro e com as formas de ler. Neste linear, levando em
conta a perspectiva de Carr (2011), o estudo por ela realizado aponta para uma
leitura no contemporaneo que se efetiva como “leituras as partes, leituras de
superficies, com pouco aprofundamento e pouca problematizacdo” (Campesato,
2021, p. 243).

Analisando as praticas que ocorriam na antiguidade, a fragmentacéo tinha
uma conotacao diferente da forma como é conceituada e utilizada na atualidade
(Campesato, 2021). Tais fragmentos “ndo tinham o carater instrumental de
aperfeicoar a escrita, a lingua, ou qual fosse o conteudo ao qual pudesse ser
aproveitado enquanto matéria de estudo, sendo para [a meditagdo]”. A intencao era
criar nexos de sentido e a partir do contato com estes fragmentos “operar, por meio
de uma faisca no pensamento provocada por algumas breves palavras, uma
modificagao interna, uma mudanga no pensamento e na atitude” (Campesato, 2021,
p. 243).

Mas a leitura, nesse contexto ndo se restringia aos fragmentos. Contemplava
também os textos inteiros. Neste linear, a esséncia voltava-se ao exercicio do
pensamento e a construgdo de sentidos. “Como se vé, ndo ha uma unica forma de
lidar com a leitura, ou com o texto: isso ira depender do que se quer fazer com ele; a
guais propositos, determinado tipo de estudo, se voltam” (Campesato, 2021, p. 244).

E, esta questdo € o que vai auxiliar na problematizacdo sobre a leitura do
tempo atual, e que ndo da espacgo para que se estabeleca “uma relacdo mais
demorada com a palavra e com o pensamento” (Campesato, 2021, p. 247).

Ou, tomando as palavras de Petit (2021, p. 24) “mais do que a decodificagao
dos textos [...] o essencial da leitura era, ao que parecia, esse trabalho de pensar, de

devaneio”.
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E como se a sociedade contemporanea, como sugere Han (2023) estivesse
perdendo a capacidade de criar e apreciar no contexto que instaura uma crise
narrativa.

Estas questbes que em certa medida, afastam a leitura, com a falaciosa
alegacdo de que € uma pratica dificil, que demanda tempo, ou que esta atrelada a
uma suposta funcionalidade, reflete interesses e propdsitos diversos, muitas vezes
associados a uma visdo de que a leitura representa um perigo. Ou seja, € mais facil
ndo praticar, jA& que € tdo dificil, e adaptar-se ao que ja estd socialmente
estabelecido, do que apropriar-se destas praticas para formar-se e promover outras
formas de viver e interagir no mundo.

Opto por acreditar em Proust que, ao relacionar leitura e perigo, traz um outro
Viés:

Enquanto a leitura for para nds a iniciadora cujas chaves magicas abrem no
fundo de n6s mesmos a porta de moradas em que ndo conseguiriamos
penetrar, seu papel em nossa vida sera salutar. Ela se torna perigosa, em
contrapartida, quando, em vez de nos despertar para a vida pessoal do
espirito, a leitura tende a se substituir a ela, quando a verdade ndo nos
aparece mais como um ideal que s6 podemos realizar por meio do
progresso intimo de nosso pensamento e pelo esforco de nosso coracgéo,
mas como uma coisa material, depositada entre folhas dos livios como um
mel preparado pelos outros e que precisamos apenas dar-nos o trabalho de

alcancar nas estantes das bibliotecas e depois degustar passivamente num
perfeito repouso do corpo e da mente (Proust, 2020, p. 35-36).

Em outras palavras, o perigo ndo esta exatamente onde apontam; reside na

passividade que uma leitura meramente decodificadora impde.
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ATO V: DESFECHOS

(MACLISE, 1842)

Isto € um delirio de amor.

E, mais que qualquer paixéo,

das tantas que, sob o céu,

afligem nossas fraquezas,

arrasta o ser a ac¢oes tresloucadas.
Shakespeare (2023, p. 45)
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Poetizar pela escrita a partir de Shakespeare foi (e ainda é) uma grata
surpresa. Até iniciar este movimento poético, costumava me colocar como uma
escritora em certa medida, normativa. Ou seja, até experimentar uma escrita poética
ndo me imaginava organizar um estudo cientifico trazendo para a organizagdo Atos
e Cenas. Encontrei nesta pesquisa a possibilidade de transitar pela escrita utilizando
outras formas narrativas que ao final se mostrou de fato, surpreendente. Da mesma
maneira, me surpreendi com meu préprio encantamento ao perceber em William
Shakespeare a inspiragdo para construir minha trilha investigativa.

Outro ponto que destaco foi o direcionamento que tomei pela escrita. A
idealizacdo do tema para esta minha caminhada enquanto pesquisadora estava
atrelada as minhas inquietacbes docentes sobre a alfabetizacdo, mais
especificamente a questdo da aprendizagem da leitura. Entre leituras, escutas,
dialogos, escritas e reescritas, reprogramei a rota. Primeiro por entender que o
encharcamento neoliberal que invade a educagao acaba por colocar os holofotes
sobre a aprendizagem, trazendo para a perspectiva educativa uma logica de
desempenho e produgcédo, como sugeriu Byung-Chul Han (2017), ao adjetivar a
sociedade como do cansaco. Alids a perspectiva filoséfica de Han contribuiu para
gue eu lancasse um olhar para a contemporaneidade reconhecendo também a
existéncia de uma crise narrativa que indica uma importante perda da capacidade de
criacao (Han, 2023).

Embora minha experiéncia literaria tenha iniciado apenas em minha fase
adulta, acredito na poténcia da leitura, em especial a literaria, para a formacéo das
pessoas, destacando as desenvolvidas nos Anos Iniciais. Creio que esta percepcao
foi o que me aproximou de Cecilia Bajour (2023), Silvia Castrillon (2022), Luiz
Percival Leme Britto (2020), Betina Schuler (2019; 2022), Michele Petit (2021; 2024),
Rildo Cosson (2014) e outros autores, pesquisadores ou pensadores que
compartilham o mesmo interesse sobre a leitura, a literatura e a poténcia dessas
praticas para a formacao das pessoas.

Mas para problematizar a leitura e as praticas adotadas na escola, busquei
em alguns aportes, elementos que auxiliaram a compreender como a escola se
constitui na contemporaneidade e na complexidade que envolve a realidade social
atual e qual a relacéo disto com as praticas adotadas na ambiéncia escolar.

Neste sentido, para compreender a escola e toda sua dimensao, incluindo as

praticas que por ela e nela sdo produzidas, trouxe para esta reflexdo elementos que
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me permitiram problematizar alguns aspectos que configuram os modos de existir na
sociedade contemporanea. Perspectivas de Byung-Chul Han (2017; 2023; 2024;
2024a) e Zigmunt Baumann (2001) endossam a ideia de um contexto social
marcado por relagdes fluidas e instaveis, e uma acentuada falta de solidez.

Em meio a esta complexa realidade, a escola se constitui como uma
instituicAo social que tem, como caracteristica primordial, a intencionalidade
pedagogica que a faz ser o que é. Um espaco formado por pessoas e a elas
direcionada.

N&o poderia deixar de lado a ideia de que para compreender o presente, é
preciso olhar para o passado. Assim, tendo como premissa a ideia de Roger Chartier
(2010) sobre a leitura do tempo, optei por ressignificar a leitura histérica que
apresentei sobre as praticas de leitura. Isto porque fez mais sentido tratar dos
aspectos da leitura e suas praticas de diferentes contextos sem estabelecer uma
linearidade temporal tradicional, considerando todos os achados como construgoes
histéricas importantes para pensar em como as praticas de leitura se constituem na
realidade.

Tanto a perspectiva de Chartier (2020), quanto de Maria Alice Gouvéa
Campesato (2021), que alids esteve ao meu lado em uma empolgante orientagédo
nesta escrita, de Miyagawa, Lesure e Nobrega (2018) e Steven Roger Fischer
(2006) contribuiram para confirmar que a leitura e suas praticas estao imbricadas as
dimensdes politicas, sociais e culturais e que, pelas rupturas e deslocamentos,
histéricos e contextuais, me permite reafirmar que a leitura e as praticas literarias
sdo, sem duvida, potentes elementos que contribuem para formacdo humana.

Trazer estes constructos me levou a compreender que tratar das praticas da
leitura requer um olhar um tanto mais apurado nédo sO sobre as praticas adotadas,
mas também sobre o que estéd a ela relacionado. Ou seja, tratar da leitura ou de
suas praticas, demanda um olhar sobre o livro, a literatura, a educagdo e sobre os
diferentes modos de existir na sociedade.

Desde os tempos que antecederam o surgimento da escrita, passando pelo
tempo antigo; o tempo modernidade até a contemporaneidade, dos Flintstones aos
Jetsons; ou da arte rupestre, passando pelo volumen utilizado nos tempos antigos,
pela leitura silenciosa e a producgéao de livros nos tempos medievais e a leitura digital,

a leitura e suas praticas se formam considerando diferentes contextos sociais,
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culturais e politicos, mas também por um carater perigoso que me levou a questao
da censura.

A censura estq, em seu lado mais perverso e opressor, na proibicdo da
circulacao de informagdes, na disseminacéo de ideais que validaram o nazismo, na
propagacdo de Fake News e na pseudo-aprendizagem da leitura que valida e
reforca a onda neoliberal que encharca a educacéo na atualidade.

Na medida em que o aparato referencial e a perspectiva metodoldgica pos-
critica que esta proposta traz foi sendo estruturada, permiti me constituir em uma
escrita poética sem diminuir o carater cientifico que uma proposta académica
pressupfe. Dagmar Estermann Meyer e Marlucy Alves Paraiso (2021) com a ideia
de bricolar e ressignificar me permitiram construir uma narrativa que além de poética
trouxe uma pitada de dramaticidade, caracteristico de Hamlet. Mas que nao deixa de
lado o caréater cientifico ou a necessaria reflexdo sobre a escola e as vérias
dimensdes que envolve a leitura e suas praticas.

As praticas de leitura tém se manifestado de diferentes maneiras ao longo da
historia, impactando diretamente a forma como as pessoas Se inserem na
sociedade. Na contemporaneidade, essas praticas abrangem desde o manuseio de
textos impressos até a leitura silenciosa, coletiva, cientifica e literaria, entre outras.
Essa diversidade de formas de ler confere a leitura uma complexidade que nos leva
a refletir sobre seu papel na escola. Afinal, é esse espac¢o que podera proporcionar o
desenvolvimento de aspectos que poderdo formar leitores, capazes de realizar a
leitura dos diversos textos, sejam eles literarios, cientificos, poéticos ou a partir de
movimentos leitores contemporaneos que inclusive pressupde a realidade virtual e
digital como novos lugares de habitar.

Isso diz respeito, inclusive, a contribuir para que novas formas de censura
sejam questionadas, como a légica das Fake News, que, mais do que silenciar
vozes, impede ou limita as possibilidades de as pessoas se constituirem como
produtoras de significados.

No estudo que aqui se materializou, procurei dar voz aos atores escolares —
professores e gestores — que, ao longo da pesquisa, compartilharam seus
sentimentos, emoc0des, expectativas e suas relagbes com a leitura.

Em tempos como aqueles, estranhos e marcados pela devastagdo causada
pela enchente, vivemos no modo de sobrevivéncia ao qual fomos submetidos. A

suspensao do tempo imediato tornou-se inevitavel. No entanto, nada seria mais
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apropriado do que a arte literaria para nutrir a vida com beleza e, por que nao,
oferecer um pouco de leveza em meio a devastacao.

Mesmo diante do caos, a escola transformou-se em um reflgio, um espaco
afastado das estranhezas daquele tempo. Em meio a destrui¢do e a catastrofe, seus
atores — gestores e professores — ndo mediram esforgos para garantir as criangas
algum tipo de acolhimento e beleza. Buscaram proporcionar a elas a oportunidade
de transitar por espacos que, embora marcados pelas aguas, foram reconstruidos e
até repaginados, permitindo que ocupassem seu lugar naquele cenério de paisagens
habitaveis. A leitura desempenhou um papel crucial nesse processo. Leiturar e
transitar pela literatura ajudaram na ressignificacdo dessas paisagens escolares,
mesmo em meio as rupturas e descontinuidades provocadas pela tragédia das
aguas.

Retomando o objetivo geral deste estudo, que foi investigar praticas de leitura
nos Anos Iniciais de uma escola publica do municipio de Sao Leopoldo, o que se
constata € que as praticas que tem sido utilizadas nos Anos Iniciais estdo, em
grande parte, veiculadas a estilos textuais curtos e de circulagdo em ambientes de
convivio dos alunos. Em algumas narrativas foram mencionadas préticas associadas
ao desenvolvimento de aspectos importantes, proprios do ato de ler como a reflexao,
a criticidade, a imaginacao e o exercicio do pensamento.

No cenario que se consolidou, inicialmente na construcdo teodrica e,
posteriormente, no contato com o contexto escolar — especialmente ao considerar a
necessidade de administrar uma crise marcada por um periodo de suspensdao — o
papel da gestdo educacional, tanto no ambito da administracdo publica municipal e
da gestéao de rede (SMED), quanto da gestao escolar, revelou-se fundamental para
a promocao da leitura, suas praticas e a valorizacao da formacéo leitora literaria.

Pela poténcia que a leitura oferece a formag¢do humana, pelo papel da escola
em possibilitar a apropriacdo da leitura de modo que o0s processos dela decorrentes
contribuam para uma formacéo, sobretudo politica, e pelo potencial transformador
gue ela carrega para a sociedade, muitas acdes foram identificadas na realidade
investigada e que coloca em evidéncia o papel da gestdo educacional na promocao
da leitura no espaco escolar.

A gestéo educacional se constitui a partir de uma teia complexa de relacgoes.

Esta envolta em um movimento constante de buscar solucdes, identificar
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oportunidades e constituir-se, inclusive a partir dos diferentes contextos que séao
proprios do cenario educativo.

Além disto, a gestdo educacional tem um papel fundamental para que os
pressupostos vigentes sejam problematizados e impulsione um deslocamento
paradigmatico em que a leitura migre de uma légica utilitarista para outra que
garanta uma formacao leitora literaria.

Lancando um olhar para a realidade investigada, para além de inovismos,
destacam-se o0s projetos implementados tanto no ambito da gestédo publica municipal
guanto no da gestdo escolar. Esses projetos representam passos importantes no
reconhecimento da formacéo leitora, especialmente a literaria. No entanto, algumas
guestBes ainda necessitam de aprimoramento. A partir do processo de descricdo e
analise dos dados foi possivel constar que, embora estas iniciativas sejam
fundamentais, principalmente levando em conta uma formacéo leitora literaria, por si
s0, ndo sao suficientes para a promoc¢ao de praticas efetivamente significativas. Ou
seja, a acessibilizacdo ao livro assegurada por projetos, a promocao de espacos
como a biblioteca e cantinhos de leitura sdo importantes, mas ndo garantem, por Si
s6, a promocao de praticas leitoras formativas e literarias.

Mas € importante reconhecer que o0s eventos decorrentes das acdes
implementadas, tanto pela rede de ensino, quanto no ambito escolar, promovem a
expansdo da leitura e da literatura para uma dimensao cultural mais ampla. Essa
dimenséo transcende a pratica da leitura enquanto mero exercicio de decodificacdo
de textos, distanciando-se, em especial, da ideia de que a leitura literaria se resume
a um movimento de simples informatizacdo. Ao invés disso, a leitura se configura
como uma prética cultural que envolve a construcdo de sentidos, a reflexao critica e
0 engajamento com diferentes formas de expressdo e representacdes do mundo.
Nesse contexto, a literatura ndo € apenas um contetdo a ser consumido de maneira
passiva ou técnica, mas um espaco de interacdo e de constru¢do de conhecimento,
gue dialoga com as experiéncias, valores e subjetividades dos leitores. Assim, a
pratica de leitura se expande, assumindo um carater mais dinamico e multifacetado,
gue ultrapassa as fronteiras da informatizacdo ou da simples digitalizacao,
promovendo uma imersao mais profunda no universo cultural e nas mdltiplas
possibilidades de interpretagao do texto.

Foi possivel constatar que a intencdo politica, alocacédo de recursos e outros

aspectos que envolvem a operacionalizacdo de projetos sdo essenciais para
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fomentar a construcdo de uma sociedade leitora. No entanto, é fundamental
promover uma reflexdo que impulsione uma mudanca paradigmatica, criando
espaco para a instituicdo de uma pedagogia orientada a formacao leitora literaria.
Essa pedagogia carrega o potencial de colocar a leitura, as préticas literarias e os
livros a servigco da construcdo dessa sociedade complexa, que €, simultaneamente,
digital e real, mas que mesmo entre bytes e em meio a inteligéncia artificial, &
essencialmente formada por pessoas e para pessoas.

Neste interim, refor¢ca-se a necessidade de instrumentalizar os professores
para que a leitura possa exercer todo o seu potencial na formagcdo humana. A
formacdo continuada dos professores revelou-se essencial para que, por meio das
atividades literarias, dos espacos de leitura e do acesso a diferentes suportes, sejam
promovidas préaticas que cologuem aos alunos a possibilidade de exercer seu direito
a leitura.

Assim, consolidou-se a ideia de propor o aperfeicoamento do programa de
formacdo continuada para professores alfabetizadores da rede de ensino municipal
de Sao Leopoldo, com a inclusdo da tematica das praticas de leitura nos Anos
Iniciais. Essa proposta culminou na idealizacdo do Atelié Literario, descrito no Ato VI.

Este estudo traz consideragfes importantes que auxiliam a problematizar a
leitura, suas préticas e a importancia de uma formacdao literaria para que os alunos
se tornem capazes de atuar e (re)significar sua propria forma de ser e atuar no
mundo. O tema leitura, quando problematizado no ambito da educacdo mostra-se
como abrangente e multifacetado. Lancar um olhar para problematizar as praticas
nos Anos Iniciais contribui para o campo de estudo e para que outras reflexbes
surjam e possam garantir a pratica leitora literaria a relevancia no cenario educativo.

A ideia de pensar a leitura, especialmente a literaria, como um processo de
tecer conexdes me agrada profundamente. Da mesma forma, fico encantada ao
olhar para a beleza de um texto literario e imaginar, enquanto professora, como essa
beleza pode ser significativa para os alunos. Acredito que esse € um grande desafio:
tornar a beleza literaria acessivel de modo que os alunos possam se conectar com
ela e se envolver em um movimento de leitura que estimule o exercicio do
pensamento, a reflexdo, a contemplacdo e a compreensdo. Penso que é nesse
processo que reside a verdadeira beleza da leitura — uma beleza que n&o se
restringe ao texto lido, mas na capacidade do leitor de se transformar e se reinventar

através dele.
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Me encaminhando para as ultimas consideracdes, me permito aqui retomar o
titulo do Ato IV — Do Tempo em Suspensao a Fluicdo: descricdo e analise — que faz
referéncia a um tempo que se configurou nas vivéncias, experiéncias e nas formas
de constituicdo dos atores envolvidos e dos espacos habitaveis. A “suspensio”
alude a uma espécie de sequestro que colocou as pessoas em um estado quase
paralisado, caracterizado por uma auséncia de rotas de fuga, paisagens e
possibilidades, transformando estes espacos, temporariamente, em lugares
inabitaveis. Nesse contexto, como uma espécie de propulsdo temporal, a leitura, a
literatura, os livros, os mediadores e os livros emergiram e acabaram por assegurar
a retomada de um fluxo temporal e p6s fim ao que foi uma dolorosa suspensao.

Embora o termo fluicdo remeta a retomada desse fluxo, a ideia de emprega-
lo para representar o possivel fim gradual dessa pausa nos modos de existir, surgiu
a partir de um olhar para outro termo: melifluo. Derivado do latim mellifluus significa
fluido como mel.

E, em um movimento de esperancar, desejo que a leitura, a literatura, os
livros e os leitores possam tornar estes tempos mais fluidos. E que a vida se torne

mais doce e harmoniosa, assim como o mel e sua suave fluidez.



ATO VI
CENARIO INTERVENTIVO
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ATO VI: CENARIO INTERVENTIVO

N

Fonte: Globe Theatre (2025)

Convocaremos 0s mais nobres para essa audiéncia.
[...] mas que tudo se faca bem depressa,
Enquanto os animos ainda estéo perplexos,

E antes que novas desgracas acontecam.
Shakespeare (2023, p. 140)
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O municipio de Sao Leopoldo operacionaliza projetos de leitura, alicercados
em Politicas Publicas que tém como principio fundamental, formar uma sociedade
leitora e democratizar o acesso ao livro.

Neste linear a gestdo da rede de ensino do municipio tem, ao longo do tempo,
desenvolvido acdes para a promocédo da leitura nas escolas, dando destaque
inclusive as atividades literarias promovidas tanto pelas bibliotecas escolares,
guanto de carater didatico pedagogico. Ou seja, a questao da leitura tem posicéo de
destaque tanto no ambito gestdo administrativa do municipio, quanto no ambito da
gestao educacional.

Diante da reflexdo sobre as praticas de leitura e considerando os impactos
das enchentes que, em maio de 2024, comprometeram o0s espac¢os de leitura das
bibliotecas no municipio, afetando diretamente a trajetéria construida pela rede em
torno da valorizacdo da leitura, emergiu a proposta de instrumentalizar os docentes
por meio da formagéo de professores mediadores de leitura. Essa iniciativa, além de
responder a esse momento singular de desafios, tem o potencial de se consolidar
como uma acao estratégica para fortalecer essa trajetéria tdo significativa para a
comunidade de Sdo Leopoldo, especialmente para o publico escolar.

A proposta interventiva delineada neste estudo centra-se na formacéo de
professores, por compreender que € por meio da mediacdo qualificada da leitura que
se pode efetivamente promover uma formacéo leitora literaria. Ao fortalecer essa
mediacdo, potencializa-se o papel da leitura na escola, permitindo que ela se
configure, por meio da acdo docente, como um espaco fértil para a construcao de
praticas leitoras literarias significativas.

Desta forma, a proposta de intervencdo aqui apresentada, considerando o
Relatorio de Grupo de Trabalho da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior do Ministério da Educagdo (CAPES) de 2019, enquadra-se no Eixo
Principal 2 — Formacgédo, que contempla atividades de educacéo relacionadas a
diferentes niveis de formacado profissional, com publico-alvo interno ou externo a
instituicdo de origem, especificamente, docéncia em atividade de capacitacdo, em
diferentes niveis. Diz respeito a proposta de formacdo continuada de professores
(docentes) atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacgéo Bésica.

A intervencgao consiste em oportunizar um curso de formagéo de professores
mediadores de leitura. No contexto que aqui apresento, considero a formacao

continuada como um caminho para “aprendizagem permanente e para o
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desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores”. (Libaneo, 2018, p.
187).

As atividades propostas serdo desenvolvidas a partir da problematizacdo de
teméticas que estdo contempladas no Documento de Apoio (Apéndice G) que traz
pontos de reflexdo a serem abordados durante as diferentes etapas da formacéo.
Trata-se de um documento do tipo e-book, portanto de formato digital, que nédo esta
finalizado, ja que pressupde uma construcdo colaborativa a ser realizada durante a
formacdo e que devera contemplar o relato das praticas realizadas pelos
participantes.

A atividade formativa culminard com a realizacdo de um seminario a ser
realizado para socializar as referidas préticas, realizadas pelos professores. A
formacao, intitulada Atelié Literario, em linhas gerais objetiva promover a formacao
de professores mediadores de leitura.

O curso, com uma carga horaria total de 20 horas, esta organizado em 5
momentos, com duracdo de 4 horas cada, sendo quatro para encontros presenciais
a serem realizados na SMED Sé&o Leopoldo e um destinado a aplicagdo de um plano
de mediacdo elaborado pelos participantes durante a formacgéao. O curso destina-se
aos professores dos Anos Iniciais da Rede Municipal de Ensino de Sao Leopoldo.

Os 5 momentos do curso foram distribuidos em 3 Blocos: Tedrico, Reflexivo e
Pratico.

Bloco 1: Tedrico

Mddulo 1 — Por uma sociedade leitora
Médulo 2 — Por que leiturar?

Moédulo 3 — Literatura infanto juvenil
Modulo 4 — Conceitos estruturantes

Médulo 5 — Problematizacdo da leitura nos Anos Iniciais

Bloco 2: Reflexivo

Moédulo 6 — Pensando em um plano de mediacéo
Modulo 7 — Orientaces

Mdédulo 8 — Roda de conversa: potencialidades e desafios

Bloco 3: Pratico

Modulo 9 — Implementacao do plano de mediacéo
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Médulo 10 - Socializagdo

As atividades serao realizadas em cinco momentos:

a) Momento 1: Encontro presencial na SMED (Modulos 1, 2, 3 e 4)

b) Momento 2: Encontro presencial na SMED (Mdédulos 5 e 6)

c) Momento 3: Encontro presencial na SMED (Mddulo 7 e 8)

d) Momento 4: Aplicacdo do plano de mediacdo nas escolas de origem dos
participantes (Modulo 9)

e) Momento 5: Encontro presencial na SMED (Md&dulo 10)

Como principio metodoldgico, o Atelié serd realizado a partir de aulas
expositivas dialogadas e contard com a realizacao rodas de conversas. Durante a
formacao serd proposta a implementacdo de uma atividade de mediacéo literaria. As
atividades serdo socializadas através de um seminéario de finalizacdo onde cada
participante podera optar pela forma de apresentacdo que julgar pertinente.

Sera realizada compilacdo dos relatos das praticas originando ao final, um
documento digital, no formato e-book (a partir do Documento de Apoio — Apéndice
G), a ser disponibilizado para a rede de ensino de Sao Leopoldo.

A titulo de avaliagdo e para fins de certificagdo, sera considerada a
participacdo nas atividades propostas, sendo considerado satisfatorio o participante
gue obtiver 75% de presencas, incluindo a implementacéo e posterior socializacéo
da pratica realizada, o que garantiré certificacao.

Ao término sera disponibilizado um formulario digital para feedback sobre o

CUurso.
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APENDICE A — ENTREVISTA NARRATIVA (PROFESSORES)

1. Como vocé percebe a leitura?

2. Poderia compatrtilhar alguma memoria pessoal que esteja relacionada com a
pratica de leitura?

3. E na escola, como vocé percebe a leitura? Da sua experiéncia enquanto aluna,
alguma atividade que tenha sido significativa que pudesse relatar?
E agora, enquanto professora, como vocé percebe a leitura?
Que tipos de materiais circulam na escola? Na sua pratica, quais materiais
costuma utilizar? Algum género literario de preferéncia? Destacaria alguma
estratégia ou abordagem relacionada ao uso destes materiais que vocé costuma
utilizar?

6. Como os alunos respondem a atividades que envolvam praticas de leitura?

7. Como a leitura contribui para as trajetérias educativas dos alunos?

8. As enchentes que assolaram municipio acabaram por atingir a escola. A
Biblioteca foi uma das perdas. Como vocé percebe esta perda?

9. Como vocé acha que os professores podem contribuir para potencializar a leitura
na escola?

10. Teria algum aspecto que consideraria relevante considerando a leitura?
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APENDICE B — ENTREVISTA NARRATIVA (PROFESSORA DA BIBLIOTECA)

S A

o

Como vocé percebe a leitura?

Poderia compartilhar alguma memdéria que esteja relacionada com a pratica
de leitura?

E na escola, como vocé percebe a leitura? Da sua experiéncia enquanto
aluna, alguma atividade que tenha sido significativa que pudesse relatar?

E agora, enquanto professora, como vocé percebe a leitura?

Que tipos de materiais circulam na escola?

Qual o papel da biblioteca na questao da leitura?

Que praticas eram realizadas no espaco da biblioteca? Alguma abordagem ou
estratégia para desenvolver as atividades?

Como os alunos respondem a atividades que envolvam praticas de leitura?

9. Como vocé acha que os professores podem contribuir para potencializar a

leitura na escola?

10.Como a leitura contribui para as trajetorias educativas dos alunos?

11.As enchentes que assolaram municipio acabaram por atingir a escola. A

Biblioteca foi uma das perdas. Como vocé percebe esta perda?

12.Diante do cenério atual, que desafios podem ser considerados para a

biblioteca?
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APENDICE C - QUESTIONARIO (GESTAO ESCOLAR)

1. Como vocé percebe a leitura?

2. Poderia compartilhar alguma memoria pessoal que esteja relacionada com
pratica de leitura?

3. E na escola, como vocé percebe a leitura? Como a leitura se apresenta?

4. Que tipos de materiais tém circulado pela escola? Algum género especifico?

5. Considerando o ambito da gestédo qual a importancia atribuida a promocao da
leitura?

6. Quais acles relacionadas a praticas de leitura a escola tém realizado?

7. Que projetos ou propostas de leitura foram implementadas ou estdo
planejadas para a escola?

8. Qual o fluxo de execucao destes projetos e como sdo alocados 0s recursos?

9. Como a gestdao avalia os resultados considerando 0s projetos em
andamento?

10.No ambito pedagodgico, como a gestao atua na execucao destes projetos?

11.Alguma estratégia para avaliar o impacto destas agdes nas trajetérias dos
alunos?

12.Quais as potencialidades percebidas pela gestdo considerando a promocéao
de préaticas de leitura (através destes projetos) para os alunos e a
comunidade escolar?

13.Quais os desafios?

14.As enchentes que assolaram municipio acabaram por atingir a escola. A
Biblioteca foi uma das perdas. Como a gestéo lidou com a questdao? Qual a
situacdo atual da Biblioteca?

15.Diante do cenéario atual, que desafios podem ser considerados considerando

a teméatica préticas de leitura na escola?



216

APENDICE D — TCLE (ANUENCIA DA ESCOLA)

U UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo Educacional - Mestrado Profissional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Maria Clara Milanez de Oliveira, estudante do curso de Mestrado Profissional em
Gestdo Educacional da UNISINOS, sob a orientacdo da professora Dr® Maria Alice Gouvéa
Campesato, estou realizando uma pesquisa, intitulada Ler ou N&o Ler: eis a questdo, que tem como
objetivo geral investigar préaticas de leitura nos Anos Iniciais de uma escola publica do municipio de
Sao Leopoldo. A pesquisa sera realizada por meio da realizacdo de entrevistas com professores dos
Anos Iniciais, incluindo a professora que atua na biblioteca, questionario com os gestores da
instituic@o, e na observacéo de atividades de leitura que ocorrem na escola.

Trata-se de um estudo com finalidade académica e cientifica e ndo envolve quaisquer
beneficios ou custos financeiros.

Aos professores/as convidados, que concordarem em participar serd disponibilizado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e sao livres para participar ou recusar-se. Os
participantes e a instituicdo terdo seus nomes ou quaisquer informacdes que possam identifica-los
mantidos em absoluto sigilo. Os participantes poderdo desistir da participacdo da pesquisa em
qualquer momento.

Estarei a disposi¢do para qualquer esclarecimento antes, durante e apos a finalizagcdo da

pesquisa. Vocé podera entrar em contato sempre que desejar através do telefone (51) 9xxxxx**]
Porto Alegre, _de de 2024.

Declaro que li o consentimento acima e autorizo a realiza¢éo do estudo.

Diretora da EMEF Flores de Séo Leo
Documento

Pesquisadora
Maria Clara Milanez de Oliveira
CPF 6*********4
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APENDICE E — TCLE (PROFESSORES)

U UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo Educacional - Mestrado Profissional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Maria Clara Milanez de Oliveira, estudante do curso de Mestrado Profissional em
Gestdo Educacional da UNISINOS, sob a orientacdo da professora Dr2 Maria Alice Gouvéa
Campesato, estou realizando uma pesquisa, intitulada Ler ou N&o Ler: eis a questéo, que tem como
objetivo geral investigar praticas de leitura nos Anos Iniciais de uma escola publica do municipio de
S&o Leopoldo. A pesquisa sera realizada por meio da realizacdo de entrevistas com professores dos
Anos Iniciais, incluindo a professora que atua na biblioteca, questionario com os gestores da
instituicdo, e na observacao de atividades de leitura que ocorrem na escola.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar através de uma entrevista, que sera realizada em
um encontro unico, conforme local e horario previamente agendados. Sua participagao € voluntaria e
esta isenta de qualquer beneficio ou custo financeiro. Vocé é livre para participar, recusar-se a
participar e podera interromper a entrevista a qualquer momento. Vocé podera entrar em contato
sempre que desejar através do telefone (51) 9xxx****]

Seu nome ou qualquer informacéo que possa identificd-lo sera mantido em absoluto sigilo.

Estarei a disposicdo para qualquer esclarecimento antes, durante e apés a finalizacdo da
producéo dos dados.

Porto Alegre, _ de de 2024.

Declaro que li o consentimento acima e concordo em participar do estudo.

Professor(a) Participante
CPF:

Pesquisadora
Maria Clara Milanez de Oliveira
CPF 6*********4



218

APENDICE F — TCLE (GESTORES ESCOLARES)

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo Educacional - Mestrado Profissional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Maria Clara Milanez de Oliveira, estudante do curso de Mestrado Profissional em
Gestdo Educacional da UNISINOS, sob a orientacdo da professora Dr2 Maria Alice Gouvéa
Campesato, estou realizando uma pesquisa, intitulada Ler ou N&o Ler: eis a questdo, que tem como
objetivo geral “investigar praticas de leitura nos Anos Iniciais de uma escola publica do municipio de
Sao Leopoldo”. A pesquisa sera realizada por meio de entrevistas com professores dos Anos Iniciais,
incluindo a professora que atua na biblioteca; questionario com os gestores da instituicdo e da rede
de ensino, bem como na observacao de atividades de leitura que ocorrem no ambito da escola.

Vocé estd sendo convidado/a a contribuir com essa pesquisa, de forma voluntéria, sem
qualquer tipo de vantagem ou custo financeiro. Sua participacdo consiste em responder este
guestionario, de forma digital, em que serdo abordados temas referentes as praticas de leitura. Seu
nome ou qualquer informacdo que possa identifich-lo sera mantido em absoluto sigilo e os
participantes poderéo desistir da participacdo da pesquisa em qualquer momento.

Vocé podera entrar em contato sempre que desejar através do telefone (51) 9*******1_ Estarei
a disposicdo para qualquer esclarecimento antes, durante e apés a finalizagdo da producdo dos
dados.

() Declaro que li o consentimento acima e concordo em participar do estudo.
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APENDICE G - DOCUMENTO DE APOIO — ATELIE LITERARIO






Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagéo (CIP)

048l Oliveira, Maria Clara Milanez de
Atelié Literario / Maria Clara Milanez de Oliveira. — Sao
Leopoldo, 2025.
14 f.

Documento de Apoio do Curso de Formagédo de Professores dos
Anos Iniciais da Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo. Séo
Leopoldo, 2025.

Documento digital.

1. Leitura 2. Literatura 3. Praticas de leitura 4. Mediacdo de
leitura I. Maria Clara Milanez de Oliveira Il. Titulo.

CDuU 028
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Apresentacao

O Atelié Literario surgiu a partir da reflexdo sobre as praticas de leitura
construidas na Dissertacdo de Mestrado Ler ou néo ler, eis a questdao que, em
termos gerais, objetivou “investigar praticas de leitura nos Anos Iniciais de uma
escola publica do municipio de S&do Leopoldo”.

A pesquisa realizada de carater exploratério e abordagem qualitativa, seguiu
a metodologia de estudo de caso, fundamentando-se na perspectiva da pesquisa
pés-critica em educacdo. Foram realizadas entrevistas narrativas com professores
dos Anos Iniciais e com o professor responsavel pela biblioteca, além de
guestionarios com questdes abertas respondidos por gestores escolares e
observacdes feitas na escola investigada.

Diante da reflexdo sobre as praticas de leitura e considerando os impactos
das enchentes que, em maio de 2024, comprometeram o0s espacos de leitura das
bibliotecas no municipio, afetando diretamente a trajetdria construida pela rede em
torno da valorizagcdo da leitura, durante a pesquisa, emergiu a proposta de
instrumentalizar os docentes por meio da formacdo de professores mediadores de
leitura. Essa iniciativa, além de responder a esse momento singular de desafios, tem
o potencial de se consolidar como uma acéo estratégica para fortalecer essa
trajetéria tdo significativa para a comunidade de S&o Leopoldo, especialmente para
0 publico escolar.

Nomear essa formagdo como Atelié Literario conferiu um significado
importante a um espago que, além de ser formativo, busca possibilitar aos
professores a oportunidade de trocar ideias e compartilhar experiéncias,
contribuindo para a construcdo de novas vivéncias e para o desenvolvimento de
diferentes formas de habitar a escola, transitando por territorios literarios.

O tema mediacdo de leitura foi escolhido levando em conta a ideia de
estabelecer um processo reflexivo voltado especialmente para a leitura literaria. A
proposta busca incentivar a construcdo de uma abordagem critica e enriquecedora
sobre como a leitura € mediada no contexto escolar, destacando a importancia da
literatura para o desenvolvimento dos alunos dos Anos Iniciais na realidade em

guestéao.
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Este Documento de Apoio, de carater colaborativo do tipo e-book (digital), é
ponto de partida para a construcdo de um material, que, a partir da conclusdo da
atividade formativa proposta no Atelié Literario e com a contribuicdo de todos os
participantes, sera compartilhado com os demais professores da rede municipal de
Sdo Leopoldo. O objetivo é garantir que o conhecimento gerado durante as
diferentes etapas da formacado seja sistematizado, disseminado e beneficie toda a
comunidade escolar. Desta maneira, € um documento de apoio a ser construido por
varias maos e que somente podera ser finalizado a partir da colaboracdo dos

professores.



225

Por uma sociedade leitora:

Os projetos de leitura do municipio de Sdo Leopoldo, enquanto Politicas
Plblicas, tém como principio fundamental, formar uma sociedade leitora e
democratizar o acesso ao livro. Vincula essa perspectiva a difusdo cultural,
transmissdo do conhecimento, fomento a pesquisa, preservacdo do patriménio
cultural e melhoria da qualidade de vida (SAO LEOPOLDO, 2007).

Tal legislacéo, além de apresentar aspectos do fomento a leitura, regulamenta
o funcionamento e estabelece o papel da Biblioteca Publica Municipal nesse
contexto e institui a Feira do Livro de Sao Leopoldo. A partir dessa politica, outras
relacionadas se constituem, como o Programa S&o Leo Mais Livros e LeiturAgéo.

O municipio operacionaliza o Programa S&o Leo Mais Livros, que consiste na
distribuicdo gratuita de um vale-livro a estudantes, servidores lotados em Escolas
Publicas Municipais e na Secretaria Municipal de Educacéo, para ser utilizado na
Feira do Livro de S&o Leopoldo, promovida pela Secretaria Municipal da Cultura,
com apoio da Secretaria Municipal de Educacéo. Os recursos/despesas a serem
utilizados no Programa sdo pagos conforme dotacdo orcamentaria da Secretaria
Municipal de Educacao, atualizados anualmente, de acordo com o quadro de
matriculas, quantidades de servidores e estagiarios (SAO LEOPOLDO, 2022; 2023).

O Vale-livro tem seu valor definido anualmente por decreto municipal,
conforme indicacado da SMED, levando-se em conta os valores de capa dos livros e
sua qualidade literaria. E distribuido no formato de uma pulseira, para as unidades
escolares, conforme o numero de matriculas e profissionais atuantes. E
intransferivel e tem validade apenas no periodo de realizacdo da Feira do Livro do
Municipio de S&o Leopoldo. Cada aluno ou profissional, na Feira do Livro, troca a
pulseira por obras literarias, diretamente na livraria participante do evento, conforme
credenciamento realizado previamente.

Ainda no ambito do Programa S&o Leo Mais Livros, 0 municipio
operacionaliza o LeiturA¢&o, um programa de incentivo a leitura, em que, as escolas,
apos escolherem por votacdo, um autor central, realizam atividades voltadas a

leitura das obras do referido autor. O programa busca potencializar a formacéao de

1 Esta escrita é parte do estudo Ler ou ndo ler, eis a questfo, elaborado no dmbito do Programa de
Pés Graduacdo em Gestdo Educacional da Universidade do Vale dos Sinos (Unisinos) durante o
curso Mestrado Profissional em Gestdo Educacional.
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leitores considerando a ambiéncia escolar. Constitui-se em uma politica publica
municipal que visa promover a cultura do livro e ampliar o acervo literario das
bibliotecas escolares (MARCOLIN, 2023).

Os autores sao selecionados pelas escolas ainda no primeiro trimestre letivo.
Em cada etapa e modalidade (Educacgéao Infantil e Anos Iniciais, Anos Finais e EJA)
professores selecionam as obras do escritor escolhido e realizam trabalhos de
leitura e estudo desses textos. Os trabalhos realizados pelas turmas sobre as obras
resultam em uma mostra literaria, que consiste na apresentacdo dos materiais
produzidos pelas turmas expostos no dia da visita do autor. Na data marcada, 0s
alunos tém a oportunidade de conversar com o autor. O calendario € organizado
pela SMED Séo Leopoldo e contempla a visita dos autores a todas as escolas da
Rede.

O Ndcleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM) atravées da SMED
gerencia a plataforma Educa Sao Leo Livros Digitais. Trata-se de uma plataforma
digital que disponibiliza acesso a e-books, audiolivros, revistas, quadrinhos, videos
dentre outros recursos digitais.

A existéncia de Politicas Publicas, no ambito do municipio, voltadas para a
promocado da leitura, reforca a importancia de refletir sobre como essas acdes se
articulam com as praticas de leitura que operam no contexto educacional. Tal
reflexdo é essencial para compreender as conexdes entre a formulacéo das politicas
e a efetivacéo dessas a¢cdes na dinamica das escolas, alinhando-se a esta proposta
formativa, que busca potencializar a leitura como pratica transformadora de modos

de existir.
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Por que leiturar?

Desde os tempos antigos, diversas praticas de leitura tém exercido um papel
fundamental na histéria da humanidade, na formacgéo e organizacéo das sociedades.
Em uma realidade letrada, praticas como a leitura em voz alta, silenciosa, individual
ou coletiva contribuiram para a maneira como 0S grupos sociais letrados se
estruturam, moldando suas interacdes, valores e formas de organizacdo. Essas
praticas ndo so influenciaram a forma como a comunicacdo e o conhecimento sao
sistematizados, mas também tiveram um papel essencial na construcdo das

identidades culturais e sociais ao longo do tempo.

Neste contexto, a escola desempenha um papel fundamental, pois se
configura como um ambiente estruturado e planejado com o propoésito de viabilizar

0s processos de ensino e aprendizagem da leitura (e da escrita).

Colocar em pratica o ensino e aprendizagem da leitura envolve ndo somente
o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a compreenséo de
um sistema linguistico e de comunicacdo, mas também envolve a compreensao
critica, a interpretacdo textual em vista do exercicio do pensamento, o estimulo a
criatividade, o desenvolvimento do senso estético, entre outros atributos que vao

auxiliar as criancas a se desenvolverem.

A leitura, especialmente a literaria pressupde significacdes que a colocam em
uma condicdo mais complexa do que a simples decodificacdo linguistica, ou seja,
traz em si uma teia complexa de significacées. Envolve aspectos que estdo muito

além da simples exposi¢cao a um texto.
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Literatura infanto juvenil

A literatura infantojuvenil diz respeito a obras literarias direcionadas para o
publico jovem, abrangendo tanto criancas quanto adolescentes. Esse tipo de
literatura, além de entretenimento e lazer, pode potencializar reflexdes sobre a
realidade, abordando questdes de diversas ordens (estéticas, contemplativas,
culturais, sociais entre outros). Ela é composta por diversos géneros, como contos,
romances, poesias, fabulas, e muitas vezes apresenta personagens e historias que

permitem ao leitor imaginar, contemplar, pensar e constituir-se.

O planejamento das praticas ou atividades leitoras no ambito escolar deve
levar em conta alguns fatores, tais como faixa etaria e capacidade de compreenséao
leitora. Desta forma, € importante conhecer os interesses dos alunos e a partir de
entdo apresentar opcoes literarias adequadas para que a atividade proposta seja

atrativa.

Tal perspectiva se aplica inclusive para auxiliar os alunos na escolha de
suportes de leitura, incluindo os livros. Desta maneira seria importante que questdes
gue envolvam estas escolhas sejam trabalhadas, como por exemplo, informacgdes de

capa, tamanho de letra, autoria, tematica, dentre outros.

Neste cenario, os espacos de leitura disponibilizados na escola poderao ser
utilizados para que os alunos estabelecam critérios que os auxiliem a escolher seus

livros no dia de visita a Feira do Livro.
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Alguns conceitos estruturantes

Para pensar a leitura em uma perspectiva formativa, € importante distinguir
alguns conceitos, entendidos aqui como estruturantes pois vao auxiliar a compor
atividades e espacos que potencialmente poderdo contemplar praticas leitoras e

literarias.

Atividades de leitura sdo acbes planejadas e desenvolvidas que tém o
intuito de oportunizar a prética leitora, tais como os projetos de fomento a leitura
(LeiturAcéo, Programa S&o Leo Mais Livro), contagdo de historias, momentos de
leitura literéria inserida no cotidiano das turmas, atividades que pressupde o uso de

materiais textuais, leituras coletivas, clubes de leitura, entre outras.

Espagos de leitura séo os locais em que as pessoas séo convidadas a

acessar recursos que podem ser utilizados para praticas leitoras.

Suportes de leitura sdo os materiais que serdo utilizados para que a pratica
leitora se materialize. Estes suportes podem ser textuais ou tratar-se de materiais
ilustrativos (sem textos escritos) como os livros literarios que ndo possuem palavra
escrita; podem combinar narrativas e ilustracées, como é o caso dos gibis; pode ser
curto e de carater instrucional, como as receitas ou manuais; pode ser longo como o
livro literario; pode ser poético, midiatico e digital como os livros digitais disponiveis
no Portal Educa Sé&o Leo Livros Digitais. Ou seja, 0 suporte é basicamente o recurso

gue seré utilizado para a atividade e prética leitora.

A prética leitora € o ato de ler em si e pode ocorrer de varias maneiras tal

como silenciosa, atenta, colaborativa, dialogada, oral, individual e outras.
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A leitura nos Anos Iniciais

Muitas atividades de leitura podem ser identificadas nas escolas. Em Séo
Leopoldo, na Rede Municipal de Ensino, através do projeto LeiturAcédo, contamos
com a visita de autores que colocam os alunos em contato direto com quem
escreve. Algumas iniciativas como Saraus Literarios oportunizam a realizagdo de
atividades que envolvem a leitura, a literatura e a contagéo de historias. No ambito
da sala de aula, os cantinhos de leitura ou a disponibilidade de malas literarias sdo
ideias convidativas e colocam ao alcance das criancas materiais que podem ser
utilizados para a prética leitora. Muitas atividades pressupdem o exercicio da leitura
de materiais que séo familiares a realidade dos alunos.

Tendo por base estes exemplos, convido a seguinte reflexdo: como favorecer
nestas atividades e a partir destes espacos, acdes que possibilitam o exercicio do
pensamento, a contemplacdo, a imaginacdo, a criacdo e outros atributos
relacionados ao ato de ler, principalmente considerando o uso do texto de estilo

literario?

Este questionamento pode auxiliar como norteador do planejamento da
atividade de leitura que, em wuma perspectiva formativa e literéria traz
essencialmente a ideia de promover o desenvolvimento de processos de ensino e
aprendizagem que contribuam para a trajetdria educativa dos alunos, principalmente

considerando uma perspectiva formativa literaria.
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Planejando atividades de leitura literaria

Disponibilizar espagos ou atividades de leitura requer planejamento. Assim
como toda acdo educativa, a proposta literaria tem um carater pedagogico
intencional e alinha-se aos pressupostos da escola e da rede que essa se insere. No
contexto da rede municipal de educacao de S&o Leopoldo, a ideia é fomentar a
leitura e aproximar os livros dos leitores que, no contexto desta proposta, sdo o0s
alunos dos Anos Iniciais das escolas municipais de S&ao Leopoldo.

Para pensar a pratica leitura € preciso considerar algumas etapas
fundamentais:

a) Antes: consiste em atribuir a atividade, intencionalidade pedagdgica,
respondendo, por exemplo, aos seguintes questionamentos: O que?
Por qué? Para qué? Como? Com o qué? Quando? Onde? Por quanto
tempo? Para quem?

b) Durante: esta € a etapa em que a acao é praticada. Aqui € importante
considerar questdes como faixa etaria, capacidade de
comprometimento temporal e espacial dos alunos, condicdes diversas
(da escola, da sala de aula, da necessidade de apoio, entre outros).

c) Depois: uma atividade de leitura ndo termina com o material lido. A
problematizacdo e feedback s&do importantes para que haja um
engajamento por parte dos envolvidos. E também, para que o resultado
de uma atividade possa ser sequenciado ou estendido as proximas.
Neste caso podera ser definido, por exemplos, estratégias para atrair a
atencdo dos alunos, se necessario ou, a necessidade de contemplar
atividades artisticas durante ou ap6s uma contacao de historias, dentre
muitos outros aspectos que poderdo surgir apos a atividade
implementada.

d) Além do material lido: a intencdo é instigar os alunos e possibilitar o
envolvimento deles na atividade de leitura.

Que tal experimentarmos planejar uma atividade literaria?
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Sugestoes de leitura: aprofundamento tedrico
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Compartilhamentos

Compatrtilhar é preciso!

Este espaco € dedicado as contribuicdes dos professores participantes do
Atelié Literario, que sao convidados a compatrtilhar suas vivéncias e experiéncias.
O objetivo é que esses relatos sirvam de inspiracdo para outras praticas
pedagdgicas, promovendo o intercAmbio de saberes e a criacdo de novos saberes e

novas formas de habitar a escola considerando o territdrio da leitura literaria.
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ANEXO A - DIVULGAGOES DAS FORMACOES SMED SAO LEOPOLDO

Figura 13 — Folder de divulgacao: Oficina de Alfabetizacdo Matematica

ENCONTRO DE
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

16 de agosto - 19h as 21h
Escola Paul Harris

Oficina %: Sistema de numeragao,
adicdo, subtracado e calculo mental.

Ministrante: Daniel Campos Velho
Oficina 2: Multiplicacao e divisao
Ministrante: Weslei Huppes Compagnoni
Oficina 3: Estudando no tapete numérico

regularidades e caracteristicas algébricas
e huméricas para os anos iniciais

Ministrante: Cidonia Busatta *

Organizagdo: GT Anos Iniciais- Pedagégico SMED % . &m e

CONSTRUNGO UMA
COADE MULNCR

Fonte: S&o Leopoldo (20239).



237

Figura 14 — Folder de divulgacdo: Semana da Alfabetizacéo

4,5 e 6 de Setembro | 18h30 as 20h30
Auditério da Biblioteca da Unisinos

Programacio

04/09 (SEGUNDA)

Inféncias, Alfabetizacdo e Direitos Humanos: Pistas de
uma sala de aula e de uma prética construida com
intencionalidade pedagégica.

Palestrante: Fabiane Castilho Oliveira (Mestranda e
pesquisadora da Universidade Feevale)

05/09 (TERGA) -

Mesa redonda: Politicas de alfabetizacdo do passado e

do presente e perspectivas para o futuro.

Palestrantes:

Professora Dra. Darlize Teixeira de Mello (ULBRA)

Ramona Kappi (Doutoranda em Educac¢do na ULBRA) (‘ v ’4})
Juliana Mottini Kiein (Doutoranda em Educacgédo na

ULBRA)

Desafios, especificidades sobre o compromisso de ser
alfabetizadora de classes populares.
Palestrante: Dra. Suzana Pacheco (Unisinos)

Organizagio: ESCL L,Aa/ SMED " 054 ~ 'SAO‘ (
GT Anos Iniciais {a Secretaria Municipal \
Pedagégico SMED Z)/" C(_;‘C" de Educacdo wo L:EO.POL,,DO 5 A

OMSTRUINDO UMA
CIOADE MO8

Fonte: S&o Leopoldo (2023i).
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Figura 15 — Folder de divulgacao: Encontro de Letramento e Alfabetizac&o

Encontro de Letramento
e Alfabetizagdo

Oficina sobre alfabetizag¢édo na
perspectiva da educagéo inclusiva

Oficina 1 de Praticas Inclusivas: p.
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

\ ) ¥
na pratica pedagégica. Ministrantes: Ana T S J é
Patricia Amorim e Luciane Henski

Oficina 2 de Praticas Inclusivas:

Enriquecimento curricular: possibilidades e
desafios. Ministrantes: Sonia Jaqueline de Paula e
Cristina dos Reis Fick

.’A

Organizagdo:
GT Anos Iniciais - NAPPI - Pedagogico SMED

29 DE NOVEMBRO

19H AS 21H EMEF Paul Harris

s
Secretaria Municipal wm r\‘ SAO
de Educagao LEOPOLDC

"CIADE MELN

Fonte: Sdo Leopoldo (2023d).
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EPILOGO

HAMLET'S SOLILOQUY.

SHAKESPEARE.

To be, or not to be, that is the question:—

ﬁﬁmobler in the mind to suffer
¢ slings and arrows of outrageous fortune,
Or to take arms against a sea of troubles,
OF v NOEing, end them. To die—to sleep;
No more; and, by a sleep, to say we end
he heart-ache, and the thousand natural shocks
heir to, — 'tis a consummation

Devoutly to be wished. To die—to sleep;

! perchangeyto dream ; ay, there's the ryb;
THatis e Guestiont.’
‘When we have shuffled off this mortal coil,

Must give us pause. ;




