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RESUMO

A tematica apresentada nesta tese esta relacionada a cultura digital na
formagao técnica de cursos néo pertencentes a area da Tecnologia da Informacao.
Os(as) participantes da pesquisa sao professores(as) e alunos(as) desses cursos do
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
campus Porto Alegre, com quem se buscou responder quais os significados da
cultura digital em sua formagédo técnica. O objetivo geral foi compreender as
intencionalidades e as contribuigdes da cultura digital numa formagado emancipadora,
no contexto contraditéorio do mundo do trabalho, nos cursos técnicos né&o
diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informacdo do IFRS/POA. A
pesquisa, de carater qualitativo, utiliza como metodologia a pesquisa-agéo critica
com base em Fals Borda, Paulo Freire, Carlos R. Branddo e Maria A. Franco. O
estudo traz, no referencial tedrico, categorias centrais como tecnologia, cultura
digital e cibercultura, a partir dos estudos de Vieira Pinto, Lévy e Lemos,
respectivamente; emancipacado digital com a visdo de Schwartz; e formacgao
profissional, com olhares de Saviani, Frigotto e Pacheco. Quanto a metodologia de
analise e interpretacdo de dados, optou-se pela Analise de Conteudo conforme
Bardin e Gill. Como resultados, verificou-se que cultura digital ou cibercultura é
tratada, de forma geral, como sinbnimo de dispositivos tecnoldgicos os quais
exercem o protagonismo em detrimento da agcdo humana. Nesse contexto, a
emancipacao digital € entendida como o dominio dos dispositivos digitais, na
compreensao de que no cenario tecnoldgico contemporaneo global as dinamicas
sociais, além do préprio mundo do trabalho, estdo em permanente transformacéo.
Em relagéo as formacgdes profissionais, os(as) estudantes e professores(as) tratam-
nas mais com um viés utilitarista, no sentido de empregabilidade, e menos como

uma formacao unitaria, integral e cidada.

Palavras-chave: Cultura digital. Cibercultura. Formagao profissional. Emancipagao

digital. Instituto Federal do Rio Grande do Sul.



ABSTRACT

The thematic presented in this thesis is related to the contribution of the digital
culture in the technical formation of curses that don’t belong to the Information of
Technology area. The participants are the professors as well as the students of those
curses from the Federal Institute of Education, Science and Technologie of Rio
Grande do Sul (“IFRS”), of Porto Alegre’s campus, with whom it was tried to answer
what the meanings of the digital culture in its technical formation. The general
objective was to understand the intentions and contributions of digital culture in an
emancipatory formation, in the contradictory context of the world of work, in the
technical courses not directly related to the area of Information Technology, in the
IFRS / POA.The research with qualitative character utilizes as methodology the
action research critical described by Fals Borda, Paulo Freire, Carlos R. Brandao and
Maria A. Franco. The study includes, in the theoretical reference, central categories
such as technology, digital culture and cyberculture, from the studies of Vieira Pinto,
Lévy and Lemos, respectively; digital emancipation with Schwartz's vision; and
professional training, with looks from Saviani, Frigotto and Pacheco. Regarding the
methodology of the analyses and data interpretation, was opted the Content Analysis
according to Bardin and Gill. As a result, it has been verified that digital culture or
cyberculture is generally treated as synonymous with technological devices that play
the leading role at the expense of human action. In this context, digital emancipation
is understood as the domain of digital devices, in the understanding that in the
contemporary technological scene, social dynamics, in addition to the world of work
itself, are constantly changing. Concerning the professional formation, the students
and professor treated them as a utilitarist bias in the sense of employability and less

as a unitary, integral and citizen formation.

Keywords: Digital Culture, Cyberculture, Professional formation, Digital
Emancipation, Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande
do Sul.
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1 INTRODUGAO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos ndés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. (FREIRE, 1989, p. 39).

Iniciamos a jornada dessa pesquisa destacando a questao problematizadora
central dessa tese: quais os significados para alunos(as) e professores(as) dos
cursos técnicos nao diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informagéo
sobre a influéncia da cultura digital em sua formacao técnica, em uma perspectiva
emancipadora e cidada, com vistas a sua insercdo no mundo do trabalho? E o
objetivo geral, no qual buscamos compreender as intencionalidades e as
contribuigdes da cultura digital numa formagdo emancipadora, no contexto
contraditério do mundo do trabalho, nos cursos técnicos n&o diretamente
relacionados a area da Tecnologia da Informacgéo do IFRS/POA.

Traremos ao longo do texto, elementos que possam contribuir com nossas
indagacdes e esperamos que iniciando a introdugdo dessa forma, o leitor possa
compreender nossas intencbes e quais valores foram mobilizados a partir dos

dados, relagdes, interpretacdes e conclusdes dos fendbmenos aqui descritos.
1.1 Apresentagao da problematica e da estrutura da tese

O tema central desta tese é a cultura digital na perspectiva da emancipagao
digital, no contexto da formagao profissional em cursos subsequentes’ néo ligados a
area da informatica.

O sentido que mais se aproxima de nossa compreensao inicial sobre cultura
digital € o conceito apresentado por Kensky (2018), o qual descreve cultura digital

como.

Em termos mais amplos, cultura € compreendida com o somatério de
conhecimentos, valores e praticas vivenciadas por um grupo em
determinado tempo e, n&o necessariamente, o mesmo espaco. [...] A
palavra digital originaria do termo latino digitus, refere-se as tecnologias que
transmitem dados por meio da sequéncia de nimeros 0 e 1. Esses dados
sdo convertidos em palavras, sons ou imagens por um sistema diferente,
decodificador. O termo digital, integrado a cultura, define este momento
particular da humanidade em que o uso dos meios digitais de informagéo e
comunicagao se expandem, a partir do século XX, e permeiam, na

' Cursos técnicos subsequentes sdo formagbes profissionais para alunos que ja concluiram o ensino médio.
(BRASIL, 2008b). Ao longo desta tese, tratamos dessa modalidade por meio da nomenclatura “cursos técnicos”.
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atualidade, processos de procedimentos amplos, em todos os setores da
sociedade. (KENSKY, 2018, p. 139).

Para Lemos (2009, p. 139), a cultura digital

E um fendmeno inédito que hoje pela primeira vez nds podemos disseminar
informacdo sob qualquer formato para qualquer lugar do planeta, sem
necessariamente ter grandes recursos financeiros, pedir autorizacdo ou
concessao do Estado ou das institui¢cdes.

Complementando o que foi dito, Jiménez (2012, p. 68) amplia:

La emergencia del mundo digital ha constituido una de las principales
transformaciones en el mundo de la informacién actualizada que ha dejado
de ser un patrimonio de la escuela. La educacién debe ocuparse de la
técnica y de la tecnologia, no sélo como dominio y uso de sus
procedimientos, sino ante todo, como cultura.

Entendemos a emancipacgédo digital a partir do conceito de emancipagao
freiriano, que emerge de uma intencionalidade politica, por meio da qual esta
comprometida com a transformacao das condicdes de vida dos oprimidos. Para
Freire, todos os homens e mulheres devem emancipar-se, hum processo de
libertagao, a partir da reconstrugdo de sua humanidade, realizando “a grande tarefa
humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.” (FREIRE,
2002, p. 16-17). Schwartz (2008, p. 128) aponta a importancia da emancipagao

digital nos tempos atuais quando descreve:

Processos de emancipag¢ao digital buscam promover o deslocamento do
paradigma da ‘sociedade da informagao’ para um que tenha a ‘sociedade do
conhecimento’ como horizonte, fazendo do acesso apenas um dos elos,
necessario mas insuficiente, na cadeia produtiva de informacao que podera
dar sustentabilidade a emancipagdo econdmica, social e cultural dos
cidadaos.

Relacionamos a emancipacéao digital a emancipacgao cidada em Paulo Freire,
no contexto de uma educacgao problematizadora e libertadora, capaz de oportunizar
aos educandos uma formagdo integral critica frente as contradicbes sociais
decorrentes das relagdes opressor-oprimido. (FREIRE, 2002).

Outro importante conceito que trabalhamos nessa tese é a formacgéao

profissional. Cattani e Ribeira conceitua formacao profissional como algo em que:

Em sua acepgédo mais ampla, a formacgéo profissional (FP) designa os
processos educativos que permitam ao individuo adquirir e desenvolver
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conhecimentos tedricos, técnicos e operacionais relacionados a producéao
de bens e servigos, quer esses processos sejam desenvolvidos nas
escolas, quer nas empresas e nos variados ambientes de trabalho. A FP,
como outras dimensdes da vida em sociedade, esta condicionada pelas
relagdes sociais e pelos embates entre capital e trabalho na esfera da
produgao, refletindo, também, relagbes de poder e concepg¢des de mundo
dos agentes. (CATTANI e RIBEIRO, 2011, p. 203)

O percurso do autor como professor de uma instituicdo de educacéao
profissional e tecnoldgica® se iniciou em 1996, quando a instituicdo se chamava
Centro Federal de Educacédo Tecnolégica (CEFET) e o autor residia em Natal,
capital do Rio Grande do Norte, onde ministrava aulas de informatica nos cursos
técnicos e tecnologicos da unidade da rede daquele estado. Posteriormente, no ano
2000, foi transferido para a Escola Técnica da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Por fim, em 2008, a Escola Técnica se desvinculou da UFRGS,
tendo seu nome alterado para Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul, Campus Porto Alegre (IFRS/POA), passando a fazer parte da
rede de Institutos Federais.

Inicialmente, antes de entrarmos diretamente na tematica, justificamos a
utilizagdo do sujeito na primeira pessoa do plural. Entendemos que o conhecimento
€ construido coletivamente, desde o legado que recebemos com teorias e vivéncias
anteriores — passando por experiéncias, trocas de saberes e percepgdes atuais — até
as construgcbes futuras, as quais nado seriam tao ricas se nado fossem criadas
conjuntamente. Com isso, entendemos que o conhecimento sé se torna completo
quando é compartilhado e utilizado em prol da comunidade e da transformagao
social dos sujeitos coletivos.

Um segundo comentario se faz necessario: no decorrer desta tese,
exploramos diversas dimensdes do que vem a ser cultura, inclusive com opinides de
autores que podem divergir sobre algum aspecto dessa construgdo. No entanto,
aproveitamos a oportunidade para descrever nossas percepgdes iniciais sobre o

significado de cultura.

2 Chaquime e Mill (2018b, p. 551) destacam a evolugédo da educagao profissional e tecnolégica e seu processo
historico brasileiro: “No que diz respeito a educagéo profissional e tecnoldgica, embora os primeiros registros
datem do inicio do século XX, com as escolas de aprendizes e artifices, apenas em 1961, depois da
promulgacédo da primeira LDB (Lei n. 4.024/61), foi que o ensino profissional se equiparou ao académico,
denotando sua importancia estratégica para o desenvolvimento econdmico do pais (SOUZA, 2013, p. 16). Em
1996, a lei n® 11.741/2008 (Brasil, 2008) integra a educagao profissional técnica de nivel médio, a educacao de
jovens e adulto (EJA) e a educacéao profissional e tecnoldgica (EPT) aos objetivos da educagéo nacional, dando
nova redacgéo aos artigos 37, 39, 41 e 42 da lei n. 9.394/96.”
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Nao é facil conceituar algo que é tao arraigado e “naturalizado” na sociedade,
tanto na condic¢ao individual quanto coletiva. Neste trabalho, optamos por descrever
nossas percepgdes a partir das ideias freirianas. Segundo o autor, em uma
perspectiva mais ampla, a cultura € uma criacdo essencialmente humana: “é a forma
como um Povo entende e expressa o seu mundo e como o Povo se compreende
nas suas relagbes com o mundo.” (FREIRE,1989, p. 42). Assim como outros
fendbmenos sociais, a cultura esta submetida as questdes dialéticas, através de
tensionamentos provocados por embates ideoldgicos, politicos, econdmicos,
tecnoldgicos etc.

Por exemplo, a cultura do siléncio — provocada pelas estruturas opressoras
sobre os oprimidos — e a cultura da resisténcia — movimento contrario a passividade
imposta pela agédo opressora — ilustram essas contradi¢des das quais o pensamento
critico e o pensamento ingénuo se originam. A questao posta é fundamental para
entendermos que a cultura € uma construgdo que estda em constante processo de
transformacao, forjada através de embates histéricos entre forcas em busca de
hegemonia e perpetuacao de poder. E a cultura digital situa-se nesse ambiente de
producao e reproducao da vida.

O texto dessa tese esta organizado da seguinte forma: neste Capitulo 1,
apresentamos, ainda, a trajetoria do pesquisador, a constru¢do do objeto, além da
definigdo da questao problematizadora e suas derivagdes, o objetivo geral com seus
objetivos especificos e as hipoteses iniciais.

O Capitulo 2 destaca o meétodo cientifico e a metodologia utilizada na
pesquisa, seguido da apresentacdo do campo empirico da pesquisa, qual seja, 0
Instituto Federal do Rio Grande do Sul - IFRS/POA.

No Capitulo 3, sdo apresentadas as principais categorias utilizadas no
trabalho, das quais destacamos as tecnologias, a educacao profissional, a cidadania
e a emancipacao digital.

Os resultados da pesquisa sao trazidos no Capitulo 4. Os dados foram
produzidos e sistematizadas, de acordo com as categorias e objetivos,
estabelecidos. As secgbes sao estruturadas, a partir das diversas dimensdes dos
dados pesquisados. Nesse sentido, destacamos as normativas referentes as
politicas de educacdo profissional, regramentos internos ao IFRS, concepgdes a

partir do olhar dos docentes e as percepg¢des dos docentes.
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Por fim, no Capitulo 5, sdo apresentados os resultados encontrados, as
conclusoes finais sobre o processo da pesquisa e, e indicagdes para aspectos que
merecem a continuidade de outros estudos acerca da tematica das formacodes

profissionais.

1.1.1 Primeiros passos: movimento, agao e reflexao

Nossa investigagdao teve como ponto de partida o autor desta tese. Diante
disso, conhecer sua trajetéria, suas experiéncias pessoais e profissionais pode
ajudar o leitor a compreender a logica da construgédo deste trabalho. Nesse sentido,
descrevemos o percurso tragado pelo autor desta tese, identificando elementos
constitutivos que possam corroborar — e se correlacionar com — o desenvolvimento
deste trabalho.

Sua histéria se confunde com a de muitos professores e professoras de ensino
técnico e tecnoldgico, que tém sua origem nas camadas e classes sociais mais
populares. As contradi¢des encontradas em sua trajetdéria, em muitas situacoes,
ficaram (e ainda ficam) sem respostas. Essa dialética se configura uma das grandes
centralidades de sua formacgao, tanto como professor quanto como sujeito social.

A dindmica da contradic&o, ao longo da sua carreira profissional e humana,
constituiu-se em um dos grandes estimulos e na principal influéncia na
construgdo desta tese. Assim, pedimos licenga para descrever os paragrafos
seguintes na primeira pessoa do singular, com vistas a realizar um relato pessoal
da experiéncia particular do autor.

Sou o terceiro de quatro filhos, nascido de uma mae nordestina, com
escolaridade de nivel fundamental e divorciada em meados da década de setenta.
Naquela época, quando tinha em torno de seis ou sete anos, era comum ouvir
expressdes do tipo: “la vém os filhos da divorciada”, ou “apesar de a mae ser
divorciada, seus filhos ndo sao problematicos”. Quando meu pai saiu de casa, ele disse:
“‘nossos filhos serdao cabeceiros” — expressdo nordestina usada para designar
trabalhadores manuais ou carregadores/estivadores. Essa frase, de esséncia machista,
embora parecesse ter o intuito de gerar desmotivacdo, intimidagédo ou desagregacao,
passou a significar um desafio para aquela mulher, naquele momento desempregada,

sem formacgéo profissional e com quatro filhos pequenos a serem criados.
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Comeco esta introducdo desta forma porque esse cenario seguiu em meu
imaginario desde entdo, e acredito que o levarei até o final de minha existéncia
nesse plano (e, certamente, para além dele). Quando se nasce homem, numa
situacao de vulnerabilidade social, numa cidade do interior do nordeste, o apelo para
entrar nas linhas de frente de trabalho informal o mais rapido possivel, no intuito de
prover o sustento doméstico, configura-se uma situagdo de pressdo quase
irresistivel. Mas, numa situacdo totalmente fora dessa l6gica, minha mae resolveu
fazer diferente comigo e com meus irm&os. Nos ndo fomos trabalhar, como a maioria
de nossos colegas contemporaneos: fomos estudar.

N&o quero passar a impressao de que meu pai foi um sujeito ausente na
criacado dos filhos — muito pelo contrario: embora separado da minha mae, mesmo de
longe, sempre deu apoio financeiro (pensao alimenticia) e psicolégico, no sentido de
representar a figura paterna. A relacéo dele com minha mae chegou ao fim devido a
questdes de cunho emocional entre os dois; e, desde entdo, aprendi com meus pais
— e trago esses conceitos para minha esposa e filhas — que as relagdes afetivas de
um casal nao devem se confundir com as relagdes afetivas entre pais e filhos.

Estudavamos em uma escola particular, custeada em parte pela penséo
alimenticia e por bolsas de estudo. Minha mae fazia questao de colocar todo o valor
da pensdo em nossos estudos (meu e de meus irmaos). Em um momento histérico
dessa fase, ela voltou a estudar e iniciou o curso de magistério, nivel de segundo
grau, enquanto trabalhava no comércio da cidade em que moravamos. Minha mae
se formou no magistério e, em 1980, fez concurso para professora de ensino
fundamental da cidade, contexto onde lecionou por trinta anos.

A condicdo financeira de professora era tdo precaria quanto a de comerciaria.
No entanto, essa condicao permitiu que ela continuasse seus estudos e prestasse
vestibular. E assim o fez. Ela entrou no curso de Pedagogia da entdo FURRN
(Fundagdo Universidade Regional do Rio Grande do Norte), atual UERN
(Universidade do Estado do Rio Grande do Norte), e, aos 42 anos, concluiu seu
curso. Atualmente, ela esta aposentada pela prefeitura como professora.

Foi uma época dificil para toda a familia, mas o espirito de unidade e de
motivagcao vinha dela. Nao tinhamos alternativa: somente por meio dos estudos,
poderiamos transformar nossa realidade. Ela foi nosso exemplo de superacgao,

determinagao e engajamento para fugirmos da miséria que nos rodeava.
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Apds concluir o nivel médio, prestei concurso vestibular no recém-criado curso
de Ciéncias da Computacao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Depois de duas tentativas, consegui entrar, no ano de 1991, em uma das vinte vagas
oferecidas anualmente. Através dos programas sociais da Universidade, passei a
contar com alimentagao gratuita no restaurante universitario e também fui morador da
Residéncia Universitaria da UFRN durante quase todo o meu periodo de faculdade.

Ao longo do curso, por ndo ter uma estrutura financeira familiar que me desse
uma tranquilidade nos estudos, fui obrigado a trabalhar, mesmo que o curso de
Ciéncias da Computacdo nao o permitisse, pois as aulas eram realizadas nos trés
periodos do dia. A forma que usei para garantir meu sustento financeiro, sem
prejuizo de meu aprendizado, foi através de estagios remunerados na area de
informatica e de bolsas de estudo e pesquisa, oferecidas pela Universidade. Além
disso, também ministrava aulas como professor substituto na rede estadual do Rio
Grande do Norte. Eventualmente também ministrava aulas particulares de
matematica e fisica e realizava trabalhos freelancer’ de desenvolvimento de
software, em pequenas empresas locais. Essas atividades n&o ocorriam todas ao
mesmo tempo, mas foram realizadas ao longo dos quatro anos de faculdade.

No final de meu curso superior, comecei a ministrar aulas de informatica no
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), onde trabalhei como instrutor
por aproximadamente dois anos, até prestar concurso para a area de informatica na
ETFRN (Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte) em 1996 — instituicdo que,
posteriormente, tornou-se o IFRN (Instituto Federal do Rio Grande do Norte). Assim,
minha relagdo com a formacgao técnica e profissional se deu naturalmente, a partir da
oportunidade de trabalhar como instrutor de informatica no SENAC.

Quando soube do concurso, que nao ocorria ha bastante tempo, pensei
comigo mesmo: é isso que quero fazer de minha vida. Nunca me esqueco de um
episodio dessa época, quando soube do concurso e comentei sobre isso com
outro colega que estava se formando comigo. Ele me disse: “— Vamos fazer um
curso técnico na ETFRN?”. Lembro de minha resposta como se fosse hoje: “— Eu
ndo vou estudar na ETFRN, eu vou ensinar na ETFRN” — e comentei sobre o

edital do concurso. Ainda recordo seu olhar, com expressao de desaprovagao e

® Modalidade de profissional liberal autbnomo em que a prestacéo de servico é realizada por tarefa, por tempo
determinado, sem vinculo empregaticio.
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descrenca em nossa capacidade de enfrentar aquele desafio, uma vez que
éramos muito jovens e inexperientes.

Em meio a varios trabalhos que realizava, comecei a estudar para o
concurso, no qual obtive éxito. Esse passo foi fundamental para a consolidacéo de
meus anseios profissionais; no entanto, do ponto de vista financeiro, ainda era
necessario outras alternativas. Por isso, nesse mesmo ano, também passei no
concurso da TELERN (Telecomunicagcbes do Rio Grande do Norte) -
posteriormente, privatizada e transformada na empresa Oi* —, onde trabalhei como
analista de sistemas até 1999. Nesse ano, por questdes familiares, resolvi mudar
de cidade e me transferi para Porto Alegre.

Na capital do Rio Grande do Sul, comecei trabalhando como analista de
suporte técnico na CRT (Companhia Riograndense de Telecomunicagdes),
privatizada, um ano antes de minha chegada, pelas politicas neoliberais conduzidas
em ambito nacional, por Fernando Henrique Cardoso, e em ambito estadual, por
Antbnio Brito. Essa foi a primeira empresa de telefonia a ser privatizada no pais.

Paralelamente, em 2000, apds conseguir transferéncia temporaria do CEFET-
RN, comecei a trabalhar como professor, com carga horaria de 20h, na Escola
técnica da UFRGS, a qual se tornaria o IFRS/POA. Em 2003, fiz mestrado
profissional pela UFRGS, no intuito de me qualificar, mas sempre tendo como
horizonte a relagao entre teoria e pratica. No ano 2000, a CRT foi vendida para a
Brasil Telecom e, em 2008, foi repassada para a Telemar-Oi.

Ressalto que, como trabalhei nessas empresas, vi se operar a
transformacgao das tecnologias relacionadas a telefonia, redes de computadores e
transmissdo de dados, durante os dezesseis anos em que la estive como analista
de Tecnologia da Informagcdo. Ao longo desse periodo, seguia atuando
paralelamente como professor nos cursos de formagao profissional.

Foi o periodo mais longo em termos de estabilidade de trabalho pelo qual
passei até hoje — de 2000 até 2015. Por isso, em fungdo de minha natural
inquietude, resolvi me reinventar. Para tanto, decidi pér em pratica um plano que
tinha em mente ha algum tempo. Apds uma analise pessoal, considerei que era o
momento de me dedicar mais a area académica. A partir dessa decisao, algumas

alternativas de desenvolvimento surgiram, mas optei por investigar os processos

* Mais informacdes disponiveis em: https://www.oi.com.br/
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educacionais no ambiente de formacéao técnica, lugar em que me sinto a vontade —
tanto do ponto de vista académico quanto da atividade técnica de informatica
relacionada ao mundo do trabalho.

Essa ideia foi amadurecendo; e, entre 2013 e 2014, fiz algumas disciplinas
como aluno especial no doutorado do PPGIE (Programa de Pdés-Graduagdo em
Informatica na Educagdo) da UFRGS, com a Professora Doutora Léa Fagundes®,
que me mostrou um lado quase artistico da educagao. Aquelas aulas tiveram grande
significagdo para mim, pois me mostraram coisas que estavam ao meu lado e que
eu nunca tinha percebido.

Finalmente, encontrei o ambiente adequado para o que pretendia realizar; e,
em 2015, entrei no doutorado do PPG (Programa de P6s-Graduagao) em Educagao
na UNISINOS, no qual me encontro neste momento (2019). Com a aprovagao no
doutorado, afastei-me das atividades tecnologicas empresariais e pedi demisséo da
Telemar-Oi. Também solicitei a mudanga de meu regime de trabalho no IFRS de 20h
para 40h, com dedicagao exclusiva.

Com esse breve relato, gostaria ainda de destacar momentos desse periodo
relacionados a educacéo e trabalho na minha vida; trata-se de trés aspectos que

considero importantes nessa caminhada:

a) Constatei a existéncia de uma crenga na dualidade entre teoria e pratica.
Essas duas dimensdes do conhecimento n&o deveriam ser tratadas como
coisas distintas. Parafraseando Paulo Freire, pratica sem teoria € alienante,
assim como teoria sem pratica € in6cua: “A teoria sem a pratica vira
'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto,
quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agao criadora e
modificadora da realidade.” (FREIRE, 2011, p. 25). As duas dimensdes,
quando dialeticamente unidas em prol do coletivo e da verdadeira
transformacao social, compreendem as maiores virtudes humanas, pois
ambas sdo fundamentais para a execucgao plena do trabalho.

b) Meu aprendizado em educacdo foi forjado no empirismo, na atividade
pratica. Reconhe¢o ndo ter formagdo em educacdo e em demais ciéncias
humanas; por isso, acredito que tenha me equivocado em varias situagdes —

mas acredito também que tenha acertado em outras. Nesse sentido, muito

® Curriculo Lattes disponivel em: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4787265E2
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do que aprendi no programa de doutorado serviu para consolidar algumas
convicgdes, repensar outras e verificar que algumas praticas realmente nao
deveriam mais ser exercitadas.

c) Durante muito tempo, carreguei comigo o que passei a identificar como
indefinicdo entre o positivismo e a teoria critica. Minha luta se dava
comigo mesmo. Essa contradigdo me arrastou por um longo periodo. No
inicio, meu deslumbramento tecnologico e meu julgamento racional me
diziam que o pensamento positivo, individual, meritocratico, poderia
“salvar” todos, como, de certa forma, aconteceu comigo ao conquistar um
campo de trabalho desejado. No entanto, aos poucos, comecei a perceber
que 0s processos sociais ndo sao tdo simples como um programa de

computador, tal qual eu imaginava inicialmente.

As variaveis envolvidas, para usar termos computacionais, multiplicavam-se,
tornando as situagdes cada vez mais complexas. Isso me fez refletir sobre aspectos
como: por que somente determinados grupos humanos sofrem com a exclusao
social de uma forma tdo brutal, enquanto determinados grupos se mantém em
situagao de privilégio por geragdes?

A crueldade da distincao social € perceptivel, identificada por estereétipos
criados pelo senso comum. Isso se da por questdes ligadas a falta de iguais
condigdes de oportunidades e as origens, ragas e culturas desses grupos. Se as
tecnologias seriam tado “maravilhosas” e capazes de resolver os problemas da
sociedade, por que essas questbes como as desigualdades sociais, econémicas e
de acesso a um nivel basico de escolaridade ainda se perpetuam e até se
aprofundam? Diante desses questionamentos, percebi que o processo de
transformacao relacionado a essas questdes passa pelo compartilhamento de iguais
condigbes de acesso aos bens sociais, culturais, econbémicos e tecnoldgicos
conquistados pela humanidade.

Por fim, meu objetivo, com esse breve memorial sobre minha trajetoria
profissional, é possibilitar que o leitor possa ter maior compreensao de minhas ideias,

sentimentos e interpretacdes acerca dos fendbmenos descritos e estudados nesta tese.
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1.1.2 Abordagem do contexto e construgcédo do objeto

Nessa trajetoria como docente na area da informatica em cursos técnicos das
mais variadas areas, nédo foi possivel deixar de observar alguns fendmenos
instigantes. A partir da interacdo com alunos e alunas no ambito da dindmica dos
processos de ensino e aprendizagem, um fato que se repete e que explanamos a
seguir, cuja natureza e origem nao conseguimos compreender completamente, é:
como as tecnologias digitais interferem na formagao profissional de alunos e alunas
de cursos técnicos subsequentes de areas diferentes da Tecnologia da Informagé&o
do IFRS/POA? Compreender se sua construgcdo se da por processos sociais
externos ao ambiente educacional ou se é motivada pela estrutura educacional da
formacao desses estudantes, potencializada pela dindamica seletiva a qual eles sao
submetidos dentro da instituicdo, sao questdes que pretendemos aprofundar.

Uma segunda consideragdo se faz necessaria em relagdo ao conceito de
tecnologia. Propor um conceito de tecnologia levando em consideragdo o que
abordamos neste trabalho pode ser uma tarefa complexa, uma vez que discutimos
diversas dimensdes que transpassam as tecnologias. Aspectos humanos, historicos,
técnicos, econémicos e politicos sdo exemplos de interfaces que tocam as dimensodes
da tecnologia aqui trabalhadas. No entanto, ndo deixaremos o leitor sem uma palavra
inicial.

Nesse sentido, trazemos o que Bertoldo e Mill (2018a, p. 596) apresentam

como conceito que se aproxima de nossas compreensoes:

Aquilo que pée em movimento a realidade (humana e n&o humana),
levando-a a produzir ou a trazer a existéncia continuamente aquilo que nao
existia, por meio de entidades como matéria, energia, informacéo, forma,
estrutura, leis, procedimentos, processos, regras, disposigao, intencéao,
conhecimento, projeto, etc. Tomando assim, o mundo humano (artificial,
dependente da mente e convencional) € um processo tecnoldgico a mais da
realidade quando comparado ao nao humano (natural, independente da
mente e factual), igualmente ininterrupto, aberto, modal e resistente a
definicao.

Saviani, de uma forma mais sucinta, descreve que a tecnologia “[...] significa
estudo da técnica, ciéncia da técnica ou técnica fundada cientificamente.” (SAVIANI,
2007, p. 163).

Apesar desses conceitos iniciais balizadores, a opgado foi realizar uma

discussédo procurando n&o reduzir o tema, com o intuito de propor um conceito a partir
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de nossa experiéncia. Dessa forma, ao longo desta tese, trazemos elementos que
possam compor nossa compreensao acerca do que vem a ser tecnologia, através de
nosso olhar e de nossas percepgcdes no decorrer do percurso profissional. Antes,
porém, gostariamos de deixar claro que ndo temos a presungdo de esgotar esse
tema.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, abordamos outras conceituagdes e
situacdes relacionadas a formagdes profissionais que envolvem as tecnologias, que
refletem contradicées e posicionamentos dos sujeitos participantes desta tese. Esse
fendbmeno nos leva a refletir sobre o quao complexo é o tema da tecnologia; com isso,
procuramos explanar as diversas dimensodes relacionadas a tematica.

A dinamica de transformagao e de influéncias na sociedade contemporanea
relacionada as tecnologias € inquestionavel, uma vez que sua atuagdo tem se
expandido dramaticamente através de suas subdivisbes ou especificidades —
Tecnologias Digitais (TD), Tecnologias Sociais® (TS), Tecnologia da Informacgao,
Tecnologias Educacionais etc. —, especialmente a partir do advento e da apropriagao
por parte do capitalismo, como forma de auferir maior lucratividade.

A influéncia proporcionada pela tecnologia em nossa sociedade
contemporanea vem aumentando dramaticamente, sobretudo a partir do século
XVIIl. Parece-nos ser uma das poucas “unanimidades” que encontramos nessa
trajetdria. A tecnologia tem sido um fator de transformagao dos modos de vida, das
condi¢cdes dos meios de produgao e do mundo do trabalho. Essas dimensdes sociais
de transformacgdo histérica de contextos se constituem em centralidades na
constituicdo das formagdes profissionais.

Nosso entendimento sobre o mundo do trabalho contemporaneo consiste em
um tensionado ambiente social, em que a apropriagcao do trabalho pelo capital impde
aos trabalhadores e trabalhadoras cargas de trabalho e pressdes de cunho
psicolégico e educativo cada vez mais elevadas. O fendmeno da globalizagao,
seguido pela financeirizagdo do capitalismo e pelo fetichismo tecnoldgico,
precarizam as condi¢des de trabalho, sobretudo aquelas em paises periféricos como

o Brasil. Um exemplo recente disso foi a aprovagao do Projeto de Lei n° 4.302 de

6 Tecnologias sociais podem ser compreendidas como técnicas, materiais e metodologias que foram utilizadas
para fins de melhorias sociais, tendo seus resultados validados e comprovados. Outro aspecto relevante é que
as TS consideram as especificidades e realidades locais, buscando solugdes de problemas sociais, através do
coletivos das comunidades: “O conceito de tecnologia social compreende, assim, produtos, técnicas ou
metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interagdo com uma coletividade e que representam efetivas
solugdes de transformacéo social.” (BAUMGARTEN, 2011, p. 410).
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1998, que, a titulo de modernizagdo das relagdes de trabalho, ampliou a
terceirizagao para todos os niveis de atividades dentro das empresas.

A necessidade de se aferir maior acumulagcdo de capital e a obsessiva
necessidade de se exigir niveis de especializagcdo do conhecimento tecnoldgico
cada vez mais acentuados, com intuito de se aumentar a eficiéncia dos meios de
producao capitalistas, tem produzido um nefasto efeito de extrema competitividade e
individualismo, disfarcado de meritocracia, nas classes trabalhadoras. Uma vez que
a "tecnologizagao" dos meios de produgdo reduz cada vez mais os postos de
trabalho em fungdo da automacao, torna-se fundamental que os trabalhadores e
trabalhadores compreendam que esses fendmenos, “naturalizados” pelas classes
hegemonicas, sdo na verdade, formas de expropriacdo do trabalho e que uma nova
reconfiguracdo da organizagdo social do trabalho pode ser possivel. E nesse
contexto que entendemos que a educacéao profissional pode se tornar um elemento
potencializador da agao protagonista da classe trabalhadora.

Entre as marcas desse contexto, esta a apropriacdo das tecnologias pelas
classes dominantes, travestida de um discurso de desenvolvimento, que tem
mascarado suas reais intencionalidades perante grande parte da sociedade.
Paradoxalmente, na medida em que a tecnologia avanga em sua trajetoria de
automatismo e pragmatismo cientifico, ocorre um retrocesso social, em que os
fossos de desigualdades se ampliam em todo mundo.

Por outro lado, a tecnologia pode ser, verdadeiramente — se direcionada para
a melhoria e a transformacdo da maior parte da sociedade, sobretudo aquela mais
fragilizada —, um propulsor na superagdo de desigualdades. Nesse processo
historico contraditério, poderiamos mencionar muitos exemplos de utilizagcdo de
tecnologias sociais ou mesmo de mobilizagdes, com apoio de redes de internet, para
um maior empoderamento das classes mais oprimidas. Ressaltamos, entretanto,
que, para acontecer esse cenario em favor de setores marginalizados da sociedade,
nao basta a tecnologia por si s, como se ela realizasse essa transformacgao
sozinha, de uma forma autbnoma. Todo avango tecnologico depende do
protagonismo humano, que sempre sera o unico agente de transformacao social.
Talvez por isso, uma conceituagao especifica ja ndo possa abarcar todas as ideias,
concepgdes, simbolismos e representagdes que o termo tecnologia possa expressar.

A nocgdo mais confundida com tecnologia que encontramos em nossas

pesquisas, certamente, foi a de técnica. Nessa perspectiva, assumimos o desafio de
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nao simplificarmos o0s conceitos mais complexos na tentativa de explicarmos os
fendmenos sociais, em prol de uma teorizagao critica dos fenbmenos que envolvem
a formacdo humana, problematizando como nds humanos nos relacionamos com
outros individuos e com a natureza.

Pinto (2005) nos apresenta inicialmente o conceito de técnica trazido por
Aristételes, em que se conceitua a técnica ou techne como: “conceito de trabalho

sem a matéria” (p. 137). Nesse sentido, ele nos esclarece:

Aristételes considera a técnica um modo de ser especifico do homem e a
compreende como um conceito, uma razdo, um logos que precede a
realizacdo da agéo, sendo licito supor que imaginasse nele a prefiguragao
dos resultados do ato e assim o tomasse por um dos elementos da
constituicdo da finalidade que determina a agao humana. A distingédo entre o
calor e o frio, enquanto agentes fisicos de transformagédo, e o movimento
dos instrumentos, na fabricacdo da espada, estabelece claramente a
diferenga entre as causas naturais e a intervengao humana, pois somente o
homem maneja instrumentos. (PINTO, 2005, p. 138).

A técnica tem sua origem etimoldgica ligada a arte, a habilidade do fazer.
Essa habilidade as vezes se confunde e se diferencia do trabalho manual, como
atividade intelectual. Do ponto de vista da aprendizagem, a técnica agrega a ideia
de “aplicacédo do espirito para aprender” e do “movimento que se repete a
intervalos regulares”. (CHAQUIME; MILL, 2018a). Assim, a técnica esta presente
em toda forma de trabalho.

Embora haja visbes que tentam separar as habilidades técnicas ou
intelectuais das atividades manuais, ambas constituem os dois lados de uma mesma
moeda e, portanto, correspondem a elementos essenciais do trabalho humano.

Nesse sentido, Gramsci (2001, p. 18) nos esclarece:

Quais sdo os limites “méaximos” da acepgdo de “intelectual’? E possivel
encontrar um critério unitario para caracterizar igualmente todas as diversas
e variadas atividades intelectuais e para distingui-las, ao mesmo tempo e de
modo essencial, das atividades dos outros agrupamentos sociais?

[.] o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condigbes e em determinadas relagdes sociais
(sem falar no fato de que nao existe trabalho puramente fisico, e de que
mesmo a expressao de Taylor, do “ gorila amestrado™, € uma metafora para
indicar um limite numa certa diregdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no
mais mecanico e degradado, existe um minimo de qualificagcao técnica, isto
€, um minimo de atividade intelectual criadora).

Numa perspectiva contemporanea, observada através das lentes da ideologia

capitalista em que o reducionismo conceitual € fortemente apregoado, a técnica



27

representa uma das grandes expressdes da apropriacdo do trabalho por parte do
capital. A centralidade da relacdo entre trabalho e técnica passa a ser a maquina.
Esta, num ato de reduzir o papel do homem sobre a técnica, torna-se elemento
fundamental da agcédo, de modo que o protagonismo exclusivo do homem da lugar a
sua criagao. Diz-se que a maquina produz e trabalha de uma forma mais rapida e
mais eficiente do que o homem; porém, quem faz essa afirmacédo acaba se
esquecendo de que o homem € quem a define como tal.

O orquestramento da classe dominante, através de seus preceitos ideologicos,
faz-nos pensar (ingenuamente) que a técnica se tornou algo hierarquicamente
superior a acado do homem nas relagdes de trabalho. Dessa forma, a técnica envolve
os trabalhadores em uma espécie de “frenesi” que se convencionou chamar de
empregabilidade, ou seja, sua capacidade em operar ou manusear as maquinas.

Tais habilidades, por sua vez, impdem o degredo aqueles que ndo a dominarem
através da instrumentalizagéo técnica, no sentido de aumento de maior produtividade.
Portanto, esses grupos ficam exilados do chamado mercado de trabalho, visto como
uma premiagao ou um local para os vencedores. Nessa logica, resta aos trabalhadores
e as trabalhadoras se tornarem competidores(as), dentre os(as) quais somente
aqueles(as) que se encaixarem no perfil meritocrata seréo os(as) escolhidos(as).

O dominio técnico se convencionou chamar de especializagdo, na qual
hierarquizam-se o conhecimento e os saberes dos trabalhadores. Conhecimentos
gerais (naturais e humanos) e tacitos ja ndo sao tdo importantes quanto os
conhecimentos técnicos instrumentais, pois estes ultimos sédo decisivos para a escolha
do individuo frente a um exército de concorrentes (demais trabalhadores e
trabalhadoras). Nessa logica, o conceito de classe trabalhadora é desconstruido e o
individualismo se sobrepde ao coletivo, em um ambiente no qual a dindmica é regida
pela competicdo, uma vez que o sistema capitalista ndo disponibiliza trabalho para
todos — somente os “melhores” terdo lugar ao sol. Nesse ambiente, cada trabalhador(a)
€ gestor(a) do seu destino, sendo culpado(a) pela condicdo de desemprego, porque
n&o soube competir com as ferramentas técnicas exigidas.

Paradoxalmente, essa pretensa empregabilidade pode ser entendida como
mola propulsora do desemprego proporcionado pelo automatismo. Nesse caso, o
trabalhador € envolvido em uma contradi¢do, em que, a medida que ele proporciona
maior automatismo da producao, postos de trabalho sao reduzidos. Em tal cenario, o

discurso ideolégico disseminado é de que os desempregados estdo nessa condigao
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porque nao possuem “qualificacdo” técnica suficiente para atender a demanda da

produgdo, cada vez mais competitiva:

[...] é da natureza da maquina, como da técnica e do conhecimento humano
em geral, ser contraditéria e exigir a prépria superagdo. Com a automagéo7
resolve-se um problema real, aumenta-se a produtividade e dispensa-se
quase totalmente a mao-de-obra. (PINTO, 2005, p. 133, grifo nosso).

Esse circulo vicioso opressivo € imposto pelo capitalismo as classes
trabalhadoras, que nao conseguem sair dessa armadilha, uma vez que néo
compreendem verdadeiramente a amplitude que a técnica e o trabalho possuem
como elementos empoderadores e emancipatdrios no processo de transformacao
de suas realidades.

De posse dessa explanacao inicial acerca da técnica, podemos introduzir
nossas primeiras concepgdoes e percepgdes sobre a tecnologia. Inicialmente, é
preciso ter o entendimento claro de que “humanismo e tecnologia néo se excluem”
(FREIRE, 1979, p. 11); e, nesse sentido, Paulo Freire conclui: “Nunca fui ingénuo
apreciador da tecnologia: n&o a divinizo, de um lado, nem a diabolizo, de outro. Por
isso mesmo sempre estive em paz para lidar com ela.” (2011, p. 97). E nessa
relagdo humano-tecnologia em prol do desenvolvimento igualitario que procuramos
aprofundar nossa discussao acerca das formacoes profissionais.

Vale ressaltar que a tecnologia é uma constru¢do humana desde sua origem,
nos tempos mais remotos da sociedade; e, portanto, € um legado de toda a
humanidade. Nesse sentido, podemos dizer: “A tecnologia esta articulada com a
inovagao, que é indissociavelmente técnica e social.” (BAUMGARTEN; HOLZMANN,
2011, p. 391). Numa perspectiva mais atualizada, podemos entender que a
tecnologia assumiu uma dimensdo que extrapolou o ambito da inovagdo da
producdo e que “...] todas as esferas da vida contemporadnea estdo sendo
investigadas, organizadas e manipuladas com abordagens inovadoras, identificadas
como novas tecnologias.” (BAUMGARTEN; HOLZMANN, 2011, p. 395).

Mesmo considerando o atual contexto histérico, nesses tempos de

globalizagdo, ndo podemos perder de vista que, apesar de toda a apropriagao

" Embora o termo automacéo esteja muito ligado, nos dias de hoje, a informatica, esse conceito, historicamente
falando, parece-nos um pouco mais amplo. Nosso entendimento sobre esse termo se aproxima do que
Holzmann (2011) descreve: “Ele diz respeito a todo instrumento ou objeto que funcione sem a intervencéao
humana direta, podendo ser aplicado a qualquer tipo de maquina ou artefato que opere desse modo. Inclui,
assim, tanto os moinhos, movidos por forgas naturais (agua e vento) e utilizados desde tempos remotos, como
as maquinas mais modernas de controle computadorizado e dos robés eletronicos.” (HOLZMANN, 2011, p. 56).
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capitalista, a tecnologia € um patriménio de toda a civilizagdo humana. Além
disso, a construcdo de todo esse conhecimento tecnoldgico deve ser utilizada em
prol dos sujeitos coletivos.

De uma forma geral, os alunos dos cursos técnicos da area de informatica
(Curso Técnico em Redes de Computadores, Curso Técnico em Informatica e
Curso Superior de Tecnologia em Sistemas para Internet) possuem uma
caracteristica peculiar, distinta em relacdo ao perfil dos alunos dos outros cursos
técnicos, como Técnico em Seguranga no Trabalho, Técnico em Transacgdes
Imobiliarias etc. Mais especificamente, os estudantes da area da informatica
parecem se relacionar e interagir com a cultura digital de uma forma natural. E,
em consequéncia disso, apropriam-se dos dispositivos e das tecnologias digitais
com mais desenvoltura — até certo ponto, com maior potencial de autonomizagao.
Isso €& observado independentemente de eles terem ou nao experiéncias
anteriores com esses dispositivos.

Por outro lado, os alunos de outros cursos, chamados aqui de cursos nao
pertencentes a area de informatica, possuem claramente uma caracteristica
diversa dos primeiros: parecem ver boa parte dos dispositivos digitais como algo
estranho ao seu mundo, tanto no que diz respeito ao convivio social quanto ao
convivio profissional. Dessa forma, identifica-se certa indiferenga ou resisténcia
em relagcao a cultura digital em tais contextos. Esses estudantes compreendem a
interferéncia das tecnologias ao seu redor; no entanto, suas percepgdes sobre o
ambito tecnoldgico variam entre algo que precisa ser dominado até algo que veio
para impor uma nova forma de vida, de modo que quem ndo se adaptar sera
excluido do mundo do trabalho.

E no contexto da cultura digital, numa perspectiva emancipatéria, atualmente
vivenciada na vida cotidiana nas atuais sociedades, que procuramos investigar se os
estudantes desses cursos técnicos — nao ligados diretamente a area da informatica
— estdo se integrando com as tecnologias digitais, com vistas a compreender como
tais recursos podem potencializar sua formagao profissional, sua cidadania e sua
capacidade de incidir na transformacao da sua propria realidade.

Compreendemos que o conceito de cidadania, na atual conjuntura brasileira,
tem sido desvirtuado, em funcdo das tensdes politico-ideolégicas entre grupos
sociais distintos. Todavia, nesta tese, entendemos cidadania como algo

transcendente e que, ao longo da histdria, teve conotagdes e sentidos alterados de
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acordo com o contexto e as forcas hegemoénicas de cada época. Nas secodes
posteriores, detalhamos mais o assunto.

A educacao profissional e tecnoldgica no Brasil ganhou grande impulso no
que diz respeito a expanséo de vagas, a partir da instituicdo da Lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que deu origem aos Institutos Federais (IFs). Essa lei,
juntamente com Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 — que regula a educagao
profissional de nivel médio no Brasil (BRASIL, 2004a) e regulamenta o § 2° do Art.
36 e os Arts. 39 e 41 da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) — e com o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), instituido pela Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011,
caracterizaram-se como trés dos principais instrumentos da Politica de Educacao
Profissional dos Governos Lula e Dilma, no periodo de 2003 a 2014.

A construgao dessa politica se deu em um contexto de grandes disputas entre
forcas antagbnicas por de espagos, em uma luta de classes — em que o
neoliberalismo foi o campo de batalha — travada por entidades como a CNI
(Confederacdo Nacional da Industria) e a CUT (Central Unica dos Trabalhadores).
(PELISSARI, 2018). O resultado desse confronto foi motivo de grande discusséo e
criticas de parte a parte. No campo progressista, por exemplo, Frigério (2002)
destaca os embates travados e as possibilidades perdidas em detrimento de

pensamentos colonizados:

Reformar, mudar, inovar pode ser uma ocasido de batalha tecnocratica
entre “peritos”, confronto ideolégico entre “intelectuais” ou um ato de
pedagogia publica, ou seja, um debate sobre o substantivo concretizado
com a gramatica no plural. [...]

O uso do singular subentende, em nossa opinido, a forga de uma
"intencionalidade clonada". Sustentamos a idéia de que o que funciona aqui
funciona da mesma forma 14, préprio de um "copiador" que nao para para
analisar e imaginar matrizes e alternativas, para recuperar as boas
experiéncias, bem como para inventar novas, tem na educagdo um efeito
tdo negativo como o produzido pelo continuismo que mantém um
imperturbavel "mais do mesmo" ou o éxito de uma "fuga para adiante", que
compde a economia da atualidade. (FRIGERIO, 2002, p. 197-198).

Por outro lado, os defensores do capital, representados pela CNI, destacavam
um projeto de educagao voltado para o produtivismo, a eficiéncia técnica e a
competitividade, defendendo que a lucratividade iria levar o Brasil a um maior nivel

de desenvolvimento e eficiéncia no cenario internacional. Dessa forma, de acordo

com a CNI (2005, p. 14-15), conforme citado por Pelissari (2018), o papel da
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educacao deveria ser voltado ao empreendedorismo e a resolu¢cdo dos desafios da

economia do conhecimento:

Educagcdo e conhecimento s&do pilares do Mapa. O aumento da
competitividade e da capacidade de inovagcdo dependem do equivalente a
uma revolugdo no sistema de educagdo e da geragdo e difusdo do
conhecimento. A chave dessa transformacado reside em medidas voltadas
para a elevagdo da qualidade da educagdo basica e na criagdo de
condigdes para o desenvolvimento de um sistema de educagéo continuada
flexivel e de qualidade. [Além da necessidade de] um sistema educacional
alinhado aos anseios da sociedade, que fomente o empreendedorismo e
esteja preparado para atender os desafios da economia do conhecimento.
(CNI, 2005 apud PELISSARI, 2018, p. 14-15).

Apesar do embate que se travava desde a promulgagdo da Constituicdo de
1988, em relagcdo ao modelo de Educacgéo Profissional no Brasil, o consenso foi o
termo mais comum para caracterizar a constru¢cao dessa politica educacional. Nao
obstante a reforma da educacgao profissional tenha sido forjada a partir de ideologias
antagobnicas, nao se aprofundando em dire¢cdo a politécnica, nao podemos negar
que houve avancos em relacdo a oferta de uma educacdo profissional mais
humanizada para camadas de trabalhadores e trabalhadoras mais vulneraveis da

sociedade, sobretudo aquele(as) mais jovens em regides menos desenvolvidas:

A reducdo dos problemas sociais do Brasil depende de agdes educativas
que necessariamente estdo atreladas ao esfor¢co conjunto das instituicoes.
Os Institutos Federais de Educacgao Profissional e Tecnolégica nascem com
o importante papel de articular agdes de desenvolvimento regional mediado
pela ciéncia e tecnologia e pela construgdo de novas possibilidades
associativas e estratégias de inclusdo social. O novo modelo de instituigdo
de educacdo profissional prima pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao e pela a oferta de cursos em sintonia com os arranjos
sociais, culturais e produtivos locais, de forma que promova o
desenvolvimento dos setores produtivos regionais. (BRASIL, 2010, p. 11).

Para dar uma ideia da importdncia da expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional, Técnica e Tecnolégica (RFEPCT) nos ultimos anos, é
importante pontuar que, de 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no
Brasil. Entre 2003 e 2016, o Governo brasileiro construiu mais de 500 novas escolas
técnicas, perfazendo um total de 644 campi.

A Figura 1 apresenta um grafico que demonstra a expansao ao longo dos

ultimos 100 anos. E possivel verificar que essa expansdo se deu fortemente nos
ultimos treze anos. (BRASIL, 2016).
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Figura 1 - Expansao da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica

Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica - Em unidades
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Fonte: Brasil (2016).

Até 2002, a Rede Federal contemplava 119 municipios; e, ao final de 2016,
esse numero ja passava de 560 municipios atendidos pela Rede. Essa acéo foi
realizada de acordo com o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacgao
Profissional, o qual tinha como objetivo ampliar a presengca da Rede Federal de
Educacao Profissional em todo o pais.

O plano foi dividido em duas etapas. Na primeira, com a publicacado da Lei n°
11.195, de 18 de novembro de 2005, planejava-se construir 64 novas unidades de
ensino. Na segunda fase, foi planejado entregar a comunidade brasileira mais 150
unidades de ensino, perfazendo 354 unidades no pais. Esse plano de expansao foi o
grande motivador da atual estrutura da Rede Federal de Educagéao Profissional.

Do ponto de vista de sustentabilidade dessa nova estrutura educacional, a
entdo politica de educacado vigente no pais permitiu, através da valorizagdo da
educacgao profissional, combater o histérico baixo nivel de investimento do PIB
brasileiro em relagdao a educacado. Apenas como exemplo, em 2004, de acordo com
o Portal do Senado, somente 4% do PIB era destinado ao setor educacional.
Considerando essa situagao, em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao

(PNE), que, em sua meta 20, destacava:
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Meta 20: ampliar o investimento publico em educagédo publica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto
- PIB do Pais no 50 (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o
equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio. (BRASIL, 2014).

Outro aspecto importante dessa expansao diz respeito ao atendimento e a
disseminagado dessas instituicbes ao longo do territdério nacional, em diversos
municipios, caracterizando uma distribuigdo descentralizada que contemplou todos
os estados da Federagao e o Distrito Federal. A expansao incluiu ndo somente os
grandes centros urbanos, mas também municipios de pequeno e médio portes,
proporcionando um desenvolvimento técnico e tecnologico para além dos grandes
conglomerados urbanos.

Esse movimento de desenvolvimento das formacbes profissionais
proporcionou, a partir de contextos locais, a possibilidade de melhoria na
escolarizacao/profissionalizacdo de jovens e adultos que vivem em comunidades
afastadas dos centros urbanos, permitindo que eles tivessem alternativas de
desenvolvimento sem a necessidade de se deslocar para os grandes centros. Por
outro lado, com a instituicdo de cursos técnicos e tecnoldgicos relacionados a
vocagbes regionais, como alternativa ao modelo global, as atividades
socioeconémicas locais puderam se desenvolver, potencializadas pela propria
presenca dos Institutos Federais, a partir do surgimento de trabalhadores(as)

capacitados(as) e culturalmente identificados(as) com aquelas atividades:

Em sua intervengao, os Institutos devem explorar as potencialidades de
desenvolvimento, a vocacdo produtiva de seu Il6cus; a geragdo e
transferéncia de tecnologias e conhecimentos e a insergédo, nesse espaco,
da méo de obra qualificada. Para tanto, o monitoramento permanente do
perfil socioecondmico-politico-cultural de sua regido de abrangéncia é de
suma importancia. (PACHECO, 2011, p. 21).

A Figura 2 ilustra a evolugdo dessa expansdao no que diz respeito ao

atendimento aos municipios. (BRASIL, 2016).

Figura 2 - Distribuicdo da Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica por municipios
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Quantidade de Municipios atendidos comn a expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica
511 57
500
200 190 190
321
200 201 201 201
119
100
119 119 119 119
0
1909-2002 2003-2010 2011-2014 2015-2016
1909-2002 2003-2010 B 6-Incorporados
2011-2014 2015-2016 Total

Fonte: Brasil (2016).

O IFRS, instituicao multicampi, € composto pelos campi Bento Gongalves,
Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osdrio, Restinga, Rio
Grande, Sertdo e Porto Alegre; além disso, ainda estdo em implantacdo os campi
Alvorada, Rolante, Vacaria, Veranopolis e Viamao. (BRASIL, 2008c).

A Figura 3 mostra a configuragao territorial das unidades educacionais
(unidades implantadas, em implantacéo e Reitoria) do IFRS no mapa do estado do

Rio Grande do Sul, ainda restritos ao centro e ao norte do estado.®

Figura 3 - Distribuicado dos campi do IFRS no Estado do Rio Grande do Sul

8 Além do IFRS e do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia, Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSUL) (IFSUL,
2017) da rede federal de educacéo profissional, vale considerar que, na regido fronteirica, a politica federal de
educacgédo implantou a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), a partir da Lei n° 11.640, de 11 de
Janeiro de 2008 (BRASIL, 2008a), e a Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS), criada a partir da Lei n°®
12.029, de 15 de setembro de 2009 (BRASIL, 2009). Atualmente, a UNIPAMPA possui dez campi, distribuidos
nos municipios de Alegrete, Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguarao, Santana do Livramento,
Sao Borja, Sao Gabriel e Uruguaiana. (UNIPAMPA, 2006). A UFFS possui 6 campi distribuidos nos municipios
de Cerro Largo, Chapecé, Erechim, Laranjeiras do Sul, Passo Fundo e Realeza. (UFFS, 2014).
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Fonte: IFRS (2017b).

A unidade educacional objeto desta pesquisa, na condigdo de campo empirico,
€ o campus Porto Alegre. Sua origem € a antiga Escola Técnica que, posteriormente,
constituiu-se em um departamento vinculado @ UFRGS. E importante lembrar que
essa instituicdo teve sua origem em 1909, com o nome de Escola de Comércio de
Porto Alegre, custeada pela Faculdade Livre de Direito. Inicialmente eram dois
cursos: o Curso Geral e o Curso Superior, ambos com duragdo de dois anos. Em
1934, com a criagdo da Universidade de Porto Alegre, tanto a Faculdade de Direito
quanto a Escola de Comércio foram incorporadas a essa nova instituicao. E, a partir
de entdo, ambas passaram a ser custeadas pelo governo do estado. Em 1945, com a
criacdo da Faculdade de Economia e Administracdo, a Escola foi desvinculada da
Faculdade de Direito e incorporada a aquela institui¢cao.

Em 1947, a Universidade de Porto Alegre foi federalizada e passou a ser
chamada de Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Nesse momento,
tanto a Faculdade de Economia e Administracdo quanto a Escola Técnica passaram
a fazer parte do Sistema Federal de Educacdo. Somente em 1960, a Escola passou
a ter um corpo diretivo préprio dentro da Universidade.

No ano de 1975, a Escola criou o curso Técnico em Operador de
Computador, em funcédo da promulgacao da Lei n°® 5.692/71 (BRASIL, 1971), dando,

a partir desse curso, inicio a uma trajetéria promissora em uma area que ainda
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estava comecgando a ganhar corpo. A instituicdo, através de uma visdo de
vanguarda, conseguiu compreender sua importancia para o contexto social e
profissional de Porto Alegre e da Regido Metropolitana. (IFRS, 2010d).

O relato desse breve histéorico é importante para que possamos
contextualizar o leitor no que diz respeito ao grau de envolvimento e experiéncia
dessa instituicdo na pratica do ensino técnico profissionalizante, sobretudo na area
de informatica. Um segundo aspecto, ndo menos relevante, é o fato de que essa
instituicdo de ensino centenaria viveu varios momentos distintos na historia recente
de nosso pais; e isso demonstra sua maturidade no atual cenario de mudancgas
pelas quais passa nossa sociedade.

Por fim, ndo obstante os aspectos anteriormente relatados, destacamos a
questdo ligada a cultura digital, importante fenbmeno ao qual a instituicdo se
relaciona diretamente ha mais de trinta anos. Tal experiéncia tem ocorrido através
de seus cursos ligados a Tecnologia da Informagdo, que vém promovendo seu

desenvolvimento — mas ainda de uma forma centralizada na area de informatica.
1.1.3 A tecnologia como instrumento de emancipagao pedagogica

E muito comum se tratar a tecnologia como ciéncia e vice-versa. Essas
areas do conhecimento humano s&o sobrepostas em muitas situagdes e
complementares em outras. Embora parecidas, primeiramente, a tecnologia surgiu
com o inicio da histéria do homem — ou seja, homem e tecnologia sao elementos
essenciais do que chamamos civilizacao.

Mas a tecnologia como a conhecemos teve seu conceito construido ao
longo da historia da humanidade. Esse conceito, historicamente, pode ser
classificado em quatro situagdes especificas que correspondem a momentos

distintos da histéria humana; sao eles:

a) Suposta construgdo a partir do acaso — um exemplo dessa etapa
corresponde ao que entendemos sobre o dominio do fogo. Nesse caso, o
homem, aparentemente sem nenhum conhecimento estruturado em bases
cientificas ou qualquer outro, conseguiu ter em maos aquele recurso que

poderia dar uma vantagem em relagao a outros homens ou animais.
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b) Construgcdo empirica — essa etapa permitiu ao homem desenvolver recursos
a partir da experiéncia do fazer. Por exemplo, uma vez dominado o fogo, ele
conseguiu utiliza-lo em beneficio préprio, a partir de seus costumes sociais,
embora ainda néo tivesse noc&o de como o fogo era feito.

c) Construgao artesanal — nessa etapa, o homem ja dominava alguns
componentes primarios naturais; e, a partir de sua manipulagao técnica,
ele conseguia construir determinados dispositivos como, por exemplo,
ferramentas de caca, utensilios domésticos, vestuarios etc. Nessa etapa, a
técnica se confundia com a arte, ou seja, técnica e arte faziam parte de um
mesmo conjunto de fungdes.

d) Construgdo tecnoldgica — essa etapa corresponde ao momento atual da
civilizagdo humana. A construgdo € feita por meio de uma técnica mais

apurada, baseada no saber proveniente da ciéncia. (JIMENEZ, 2012).

Compreender a tecnologia de uma forma isolada do contexto das relagbes
humanas nao nos permite enxergar aspectos ontologicos de sua formagao. Assim, a
compreensao das questdes que envolvem a tecnologia necessariamente passa por
aspectos sociais e historicos, nos quais podemos ver as forgcas antagbnicas
operarem por hegemonia. Nesse sentido, € importante observar as diversas faces
em que a tecnologia se inter-relaciona com vida do homem. Para Castells (2011), a
tecnologia é a sociedade; ou seja, a sociedade formata a tecnologia de acordo com
seus interesses, demandas e valores. A seguir, destacamos algumas dessas faces
ou dimensdes que a tecnologia possui, mas que nem sempre sao claras.

O primeiro aspecto diz respeito a tecnologia no contexto da cultura: ela esta
enraizada na sociedade como um componente que promove e catalisa aspectos e
atitudes os quais, dentro de uma légica ndo convencional, fundem-se num
movimento social e, em muitos casos, surgem de forma espontanea. Isso é
verificado a partir de sua simbologia e de linguagens que lhes sédo préprias, que
proporcionam a materializacdo de sua cultura. Nesse sentido, Jiménez (2012, p.
145) nos esclarece: “Por ello pudiéramos afirmar que la tecnologia esta em la
cultura, pero no es idéntica a ella, siendo la tecnologia una menara de las muchas
que existen para materializar la cultura.”

Assim, a relagdo entre a tecnologia e a educagao se da quase de uma forma

natural — por exemplo, devido a interagdo cultural entre os estudantes. Apesar do
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potencial que a tecnologia pode proporcionar em solugbes de problemas
educacionais, € importante reconhecer suas limitagbes, pois, como n&o ha
neutralidade nas tecnologias, suas fungdes e razdes de existir — quer sob o ponto de
vista do capital, quer sob o ponto de vista de supremacia tecnoldgica — precisam ser
identificadas para que, a partir uma melhor compreenséo, elas possam contribuir de
uma forma segura e consciente ao contexto escolar.

Um segundo aspecto fundamental em relacdo a tecnologia diz respeito as
concepgdes e a abrangéncia de sua influéncia na vida humana — a tecnologia como
ciéncia aplicada. Como pontuamos anteriormente, ciéncia e tecnologia as vezes se
confundem; e, nessa concepgao, a tecnologia se torna a agao da prépria ciéncia, ou
seja, é a aplicagéo da ciéncia na pratica, ou uma ciéncia experimental, e, a0 mesmo
tempo, executa a fungdo do homem no fazer — ou homo faber. Dessa forma, a
tecnologia também proporciona para o homem aquilo que n&o existe, promovendo
seu desenvolvimento social.

Por fim, a tecnologia corresponde a uma estrutura apropriada pelo poder,
contexto em que o capital hegemonico define, nesse tempo, o que deve ou nao ser
criado ou desenvolvido, configurando-se assim uma construcdo permanente.
(JIMENEZ, 2012). Nesse sentido, o aumento acelerado dos dispositivos
tecnolégicos, sobretudo a partir do final do século XIX, proporcionou uma grande
mudanca de comportamento em nossa sociedade. Embora ndo tenhamos ainda a
dimensdo do quanto esse fendmeno estd influenciando nossa sociedade,
compreender a dindmica e a intencionalidade do funcionamento desses dispositivos
se torna cada vez mais premente.

Lévy (2014) propde um entendimento sobre o atual momento tecnoldégico,
através de um processo histérico que consiste em quatro espacos’® do saber
antropoldgico, o qual, por essa razao, “[...] depende de técnicas, de significacbes, da
linguagem, da cultura, das convencbes, das representagcdes e das emocgdes

humanas.” (LEVY, 2014, p. 22). Esses espacos consistem numa evolucdo histéria

°Os trés primeiros espagos do saber antropoldgico propostos por Lévy (2014) sdo: a Terra, o Territério e o
Espaco das mercadorias. A Terra corresponde ao primeiro espago que o homem ocupou; nela estdo postas as
principais caracteristicas que tornam o homem o que ele é: a linguagem, a técnica e as formas de organizagéo
social. O Territério, caracterizado pela identificagdo do vinculo territorial do homem, constitui-se pelas agdes
de transformacao da natureza. Nele, as interferéncias do homem constituem e impulsionam o desenvolvimento
da civilizagédo. O terceiro, o Espago das mercadorias, apresenta como caracteristicas fundantes a criagéo da
moeda e a linguagem escrita. A criagdo de produtos manufaturados, a partir da revolugéo industrial, bem como
o desenvolvimento das industrias e a exploragdo do homem por ele mesmo, s&o pilares do que veio a ser o
capitalismo, fenédmeno central desse espaco.
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dos momentos humanos. Nesse ambito, o novo e quarto espago antropoldgico € o
espaco do saber e da inteligéncia coletiva, em que a centralidade do aprendizado e
da imaginagéao coletiva, em constante processo de expansdo, tornam esse cenario
vocacionado a comandar os espacgos predecessores, em vez de simplesmente
substitui-los. As diferenciacées fundamentais desse novo espacgo, que nao existem
nos trés anteriores, devem-se: a velocidade de evolugdo dos saberes; a massa de
pessoas convocadas a aprender e produzir novos conhecimentos; e, enfim, ao
surgimento de novas ferramentas (as do ciberespaco). (LEVY, 2014, p. 24).

Uma outra proposta visa a contribuir para a discussdo sobre as relacdes
sociais estabelecidas e proporcionadas pela influéncia tecnolégica, com vistas a
compreender como isso interfere na vida das pessoas. Bruno Latour, John Law e
Michel Calon (LATOUR, 2012) propuseram a Teoria Ator-Rede (TAR") — expresséo
traduzida do inglés Actor-Network Theory (ANT). Conhecida como sociologia das
associagdes ou sociologia da tradugdo (LATOUR, 2012), tal abordagem objetiva
explicar os fendmenos causados pelos atores ndao humanos (dispositivos
tecnolégicos) em nossa sociedade.

Essa teoria procura ressignificar o conceito de social, evidenciando a
participagdo dos dispositivos tecnoldgicos nas relagdes pessoais — aspecto que,
através de uma epistemologia reticular e conectiva, faz com que esses dispositivos
ganhem um novo status perante a estrutura social: as relagbes sociais agora nao

sdo somente entre humanos, mas também entre humanos e ndo humanos:

Como ficou dito, a ANT é simplesmente a percepcao de que algo de inusitado
ocorrera na histéria e na sociologia dos fatos cientificos ‘duros’, algo tao
inusitado que a teoria social ja ndo podia passar através dele, assim como um
camelo ndo pode passar pelo buraco de uma agulha. O Rubicdo foi
atravessado, ao menos por mim, quando se aceitaram as sucessivas
conexdes de trés objetos anteriormente nado sociais (micrébios, vieiras e
recifes) que insistiam em ocupar a estranha posigdo de estarem associados
as entidades anteriormente sociais que tentavamos descrever. Ou eram
descartados da teoria social por ndo parecerem suficientemente sociais, ou
eram acolhidos por ela. Mas entdo o proprio conceito de social teve de ser
profundamente alterado. Essa segunda solucao foi o momento definidor do
que mais tarde veio a chamar-se ANT. (LATOUR, 2012, p. 156-157).

Outras questdes como ética na tecnologia, novas formas de desigualdade

social com origens a partir das tecnologias, ambivaléncia tecnoldgica, novas formas

' A Teoria Ator-Rede propde expandir os conceitos relacionados as ciéncias sociais através de uma perspectiva
pos-estruturalista, na qual ndo ha definicdo rigida sobre fatores sociais, econémicos ou técnicos. Nesse
sentido, ator e rede formam um todo, de modo que as conexdes sdo os pontos de maior atencdo na
construgéo do social. (LATOUR, 2012).
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de pedagogia, educacado no contexto global, entre outros aspectos, sao pontos de
atencao e esclarecimento que devemos observar, considerando uma perspectiva do
nosso contexto local. Compreender essas questdes sobre tecnologia pode nos dar
subsidio para a construgdo de um trabalho critico de educacgao, integrado com as
tecnologias no contexto das formagdes profissionais do IFRS/POA.

Posteriormente, em se¢bes futuras, aprofundamos um pouco mais essa
discussao acerca das tecnologias e de seus dispositivos, em relagdo a sua interferéncia,
seus principios mediadores pedagdgicos e sua contribuicdo no desenvolvimento do

mundo do trabalho, nos contextos sociais e de educacgao profissional.

1.2 Definigao do problema

Como disse Serrano (2011, p. 142), “O pesquisador & desconfiado por
natureza.” A problematica identificada nesta tese esteve latente em meu
pensamento, durante varios dos dezenove anos de ensino técnico e tecnoldgico do
Campus Porto Alegre do IFRS, agucando minha curiosidade em observar
fenbmenos dentro de meu universo profissional, os quais nao conseguia
compreender precisamente.

Desta forma, compreender o entendimento de como se da o entrelagcamento
da cultura digital com a formagao técnica', na visdo de estudantes e docentes
envolvidos na formacgao profissional, € o ponto mais relevante desta tese. Um
aspecto importante em relacdo a essa questdo diz respeito a apropriagdo de
tecnologias por parte dos professores na formagdao dos alunos. No caso do
IFRS/POA, elas sao ofertadas aos estudantes por meio de disciplinas de informatica
basica.

A formacao técnica € construida a partir de conceitos de educacgao
profissional e tecnoldgica forjados nas politicas educacionais advindas dos Institutos

Federais. Pacheco (2011, p. 11) sintetiza o espirito dessa formacéo:

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para o mercado, mas
sim um cidadao para o mundo do trabalho - um cidadao que tanto poderia
ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso.

A formacdo técnica é construida a partir de conceitos de educagdo profissional e tecnoldgica forjados nas
politicas educacionais advindas dos Institutos Federais. Pacheco (2011, p. 11) sintetiza o espirito dessa
formacao: “Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para o mercado, mas sim um cidadao para o
mundo do trabalho - um cidadao que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso.”
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A partir de um conceito de transversalidade — perpassando ensino, pesquisa e
extensdo —, as tecnologias educacionais devem exercer um papel fundamental nao
somente na constru¢cao do conhecimento e na formagao dos alunos, mas também

na transformacgao de sua realidade social, politica e cultural:

A tecnologia € o elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e na
extensdo, configurando-se como uma dimens&do que ultrapassa os limites
das simples aplicagdes técnicas e amplia-se aos aspectos socioecondmicos
e culturais. (PACHECO, 2011, p. 23).

No entanto, no cotidiano da sala de aula, € possivel observar que muitos(as)
professores(as), sobretudo os(as) que acumulam maior tempo de docéncia,
ministram aulas com exposicdo de conteudo, usando somente giz e quadro,
mesmo tendo a sua disposi¢ao outras tecnologias. Esse comportamento parece
causar um clima de tensao ou até de divisdo entre essa geragao e os professores
mais novos (iniciantes na carreira docente).

Diante disso, cabem questdes como estas: a postura resistente de alguns
docentes em relagéo a apropriagcado dos dispositivos tecnoldgicos educacionais mais
recentes estaria interferindo na formacgao dos alunos, uma vez que eles, percebendo
tal comportamento, poderiam entender que as tecnologias ocupam um papel
secundario no transcurso de sua formagao? E, em se confirmando essa hipotese,
poderia tal compreensao influenciar a atitude de muitos alunos ao solicitarem o
aproveitamento das disciplinas de informatica basica, quer seja por aproveitamento
de estudos'?, quer seja por certificagdo de conhecimento'?

Essa resisténcia em cursar tais disciplinas sinaliza que, possivelmente, os
alunos e alunas ndo compreendem os objetivos dessas aulas para a sua formacao.
Tal forma de agir dos(as) estudantes pode estar ligada, igualmente, a incapacidade
de educadores e educadoras em |lhes mostrar a importancia dessas disciplinas ou
mesmo esses estudantes ndo conseguirem compreender sua relevancia no contexto
mais amplo de suas formagdes na area técnica.

Dessa forma, fizemos uma enquete com alunos formandos dos cursos

técnicos em Biotecnologia, Administragdo, Quimica e Biblioteconomia. A escolha

20 aproveitamento de estudos corresponde a solicitagéo, pelo aluno ou pela aluna, do aproveitamento de
disciplinas ja cursadas em outras oportunidades. (IFRS, 2015b).

1 Certificagdo de conhecimento corresponde a um pedido de dispensa que os alunos podem solicitar no inicio dos
semestres, mediante a justificativa de ja possuirem determinadas habilidades e conhecimentos nao certificados
por diploma ou curso formal. Normalmente, s&o aprendizados praticos adquiridos através de experiéncias ao
longo do tempo e que, a partir de uma avaliagdo, conferem ao aluno a certificagdo. (IFRS, 2015b).
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desses cursos para tal levantamento ocorreu em fungao de eles serem de areas de
conhecimento™ distintas da informatica no IFRS/POA.

Esse levantamento foi realizado com um total de 34 alunos, que
participaram através de um formulario on-line, disponibilizado através da
ferramenta Google Forms®. Na Tabela 1, podemos observar que em torno de
20% desses alunos consultados solicitaram aproveitamento de estudos ou
certificagdo de conhecimento. Um dado intrigante é que quase 9% (3 alunos) nao
sabem ou ndo lembram se fizeram aproveitamento ou certificagéo.

Outras questdes, como o fato de o curso de Biotecnologia ndo ter nenhum
aluno que tenha pedido aproveitamento ou certificagdo, ou de mais da metade dos
formandos do curso de Administragao ter tentado, de alguma forma, ndo cursar essas

disciplinas, faz-nos pensar que algo silencioso ocorre nesses contextos curriculares.

Tabela 1 - Enquete sobre aproveitamento de estudos ou certificagao de

conhecimento

Curso Vocé fez certificagao ou aproveitamento de | Total
estudo em informatica basica?
Sim Nao Nao sei/Nao

lembro
Biblioteconomia 3 7 1 11
Quimica 1 3 0 4
Administragéo 3 4 2 9
Biotecnologia 0 10 0 10
Total 7 24 3 34

Fonte: Elaborada pelo autor.

Destacamos algumas justificativas ou explicagdes de alunos que fizeram
algum tipo de aproveitamento para nao cursar as disciplinas de informatica basica:

Aluno 1: “Sim, para o primeiro semestre porque me pareceu muito basico.”

Aluno 2: “Sim, tenho curso de informatica basica.”

Aluno 3: “Fiz uma prova no semestre 1 e ndo precisei participar das aulas. No
semestre 2 participei das aulas.”

Aluno 4: “Sim, porque pelo que vi na ementa da disciplina o que seria

abordado eram conteudos que eu tinha conhecimento.”

" \er Quadro 8 na segdo Campo empirico: IFRS — Campus Porto Alegre.
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Aluno 5: “Sim, tirei na prova 7,5. Porém, como me deixaram com média 7, fiz
toda a cadeira.”

Uma outra questdo nessa mesma enquete foi: qual o objetivo das disciplinas
de informatica basica em seu curso? Eis algumas respostas:

Aluno 1: “Ensinar as utilidades de Word e Excel.”

Aluno 4: “Trabalhos em Excel e Word sédo fundamentais. Esses dois recursos
sdo 0s mais utilizados.”

Aluno 5: “Muitos alunos ndo tém experiéncia em informatica, entdo esta
disciplina é importante para que os alunos obtenham esta experiéncia.”

Aluno 6: “Aprender as fungdes basicas do computador e de seus programas.”

Nesses breves relatos, podemos observar um indicio de que esses alunos
parecem nao compreender: (i) a relagdo entre as disciplinas de informatica basica
e seus cursos; (ii) o conhecimento de informatica como algo que perpassa sua
formacdo. Nao ha, portanto, uma relagdo interdisciplinar ou transdisciplinar' entre
suas areas € a informatica.

Historicamente, essas disciplinas sdo ministradas em laboratorios de
informatica de uma forma instrumental. Contudo, ressaltamos que, embora boa parte
das disciplinas de informatica basica seja essencialmente formada por conteudos
relacionados a ferramentas de edi¢cdo, com uso do pacote de software denominado
Microsoft Office' — editor de texto, planilha eletrdnica e ferramenta de apresentagéo —,
existem algumas aulas que abordam particularidades dos cursos técnicos. Por
exemplo, no Curso Técnico em Panificagdo, essa disciplina se chama Inclusao Digital,
e seu conteudo abordado esta mais relacionado a ferramentas voltadas a internet:

Uso de email para troca de informagdes. Utilizagdo do Moodle. Ferramentas
para navegacgao e busca na Internet. Redes Sociais. Nog¢des basicas de
edigdo de texto. Nogbes basicas de planilhas eletrdnicas. Nogdes basicas
de software de apresentacdo. (IFRS, 2015a, p. 27-28).

Ja no curso de Instrumento Musical, a énfase das duas disciplinas de

informatica basica é apresentar aos estudantes ferramentas tecnoldgicas que

'® Acerca dessa questdo, é importante destacar que, embora a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
sejam recursos didaticos relevantes na construgdo de um conhecimento amplo e total, destacamos a fala de
Gaudéncio Frigotto sobre o problema relacionado a realidade concreta, cultural e histérica: “[...] a
interdisciplinaridade se apresenta como problema pelos limites do sujeito que busca construir o conhecimento
de uma determinada realidade e de outro pela complexidade desta realidade e seu carater histérico. Todavia
esta dificuldade é potenciada pela forma especifica que os homens produzem a vida de forma cindida,
alienada no interior da sociedade de classe.” (FRIGOTTO, 2008, p. 47).

16 Disponivel em: https://products.office.com/pt-br/student/office-in-education
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possam contribuir para o aprendizado relacionado as atividades musicais. Nesse
sentido, esses componentes curriculares proporcionam a “compreensao e utilizagcao
dos principais conceitos, equipamentos, técnicas, modelos, ferramentas e
linguagens de Computacéo Musical.” (IFRS, 2011a, p. 36-37).

As demais disciplinas de informatica basica dos cursos técnicos, descritas
no Quadro 4, possuem suas ementas'’ relacionadas com as ferramentas de
edicdo, como mencionamos anteriormente. A titulo de exemplificacdo, segue a
ementa da disciplina de Informatica | do curso técnico em Seguranga do Trabalho:
“‘Ementa: Conhecimento geral do sistema em funcionamento na Instituicdo. Nogdes
gerais de Informatica. Internet. Ferramentas para confeccdo de textos e
apresentacgoes.” (IFRS, 2010c, p. 23).

Embora fagam parte das grades disciplinares desses cursos, num primeiro
olhar, essas disciplinas de informatica basica parecem distantes dos objetivos
centrais dos respectivos cursos técnicos. Tal -caracteristica pode ser
potencializada pelo fato de essas disciplinas serem ministradas por professores e
professoras da area de informatica — ou seja, os docentes das areas desses
cursos nao ministram as disciplinas de informatica basica. Assim, a falta de
identificacdo dos docentes de informatica com as areas académicas dos demais
cursos pode contribuir para esse cenario.

Além disso, a metodologia aplicada por professores e professoras das
disciplinas de informatica basica segue um viés instrumental, uma vez que eles
optam por uma abordagem técnica de manuseio de ferramentas digitais.
Salientamos que, nessa aproximagdo com tais disciplinas, o desenvolvimento
criativo e emancipatério dos(as) estudantes poderia ser decisivo, uma vez que a
relagao instrumentacgao x instrumentalizagao pode ser aprofundada e explorada.

Nesse sentido, quando tratamos de agdes pedagdgicas ludicas em relagao ao
aprendizado e ao manuseio dos dispositivos digitais, utilizamos os conceitos

apresentados por Pierre Rabardel, o qual apresenta, em sua génese instrumental®,

0 Anexo A apresenta os Planos de Ensino das disciplinas de Informatica Basica analisados ao longo desta
pesquisa. Nesses documentos, extraidos dos respectivos PPCs dos cursos técnicos objeto desta tese,
destacamos informagdes como carga horaria, ementa e bibliografia. As questdes metodoldgicas de ensino
ficam a cargo dos docentes que ministram essas disciplinas.

18 Segundo Rabardel e Béguin (2005), a génese instrumental corresponde a apropriagéo, por parte dos sujeitos
envolvidos, dos processos de aprendizagem que envolvem dispositivos técnicos, quando estes implicam
instrumentacdo e instrumentalizagcdo. Essa apropriagdo pode se dar tanto nas agdes de uso, manipulagéo,
compreensao do funcionamento como nas observagées da dindmica em que o sujeito, através de um olhar
inovador, consegue dar outros sentidos e funcionalidades aos dispositivos digitais.
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as delimitacdes e os fendbmenos dos processos educativos. Dessa forma, fazemos
nossas as palavras de Palagi (2016), em relagdo aos conceitos de instrumentacao e
instrumentalizagéo: “O aplicar estaria mais vinculado a instrumentalizagéo, enquanto
o desenvolver: a instrumentacado. Vinculada a essa compreensio, podemos discutir
as perspectivas de inclusdao digital e emancipacdo.” (PALAGI, 2016, p.
35). Compreender a diferenciagcdo entre esses conceitos nas disciplinas de
informatica basica pode proporcionar aos estudantes um desenvolvimento em que a
inclusdo digital efetivamente dialoguecom os preceitos da emancipagao digital.

A importancia de se estudar o impacto das disciplinas de informatica basica
na formacgao profissional, sob a dética da cultura digital, pode ser observada em
trabalhos como a tese de doutorado de Guedes (2017), na qual se amplia a
discussao da tematica através de dinamicas com praticas mediadas, a partir da
perspectiva da gamificacdo. O trabalho considera a cultura hibrida, multimodal e
ubiqua, analisando a contribuigdo que a experiéncia realizada na pesquisa
proporcionou para os processos de emancipacgao digital de jovens alunos e alunas
do campo, do curso de Histéria-ITERRA da UFFS, no campus Erechim.

Por outro lado, € importante observar e compreender que muitos alunos e alunas
almejam a formacgéao profissional rapida, no intuito de conseguir um emprego. Nesse
sentido, a diversidade quanto a faixa etaria, classe social e formagéao profissional prévia
sa@o marcas evidentes no grupo de alunos do IFRS Campus Porto Alegre.

De acordo com uma pesquisa realizada com aproximadamente 80% dos
alunos ingressantes no primeiro semestre de 2009 sobre do perfil do aluno,
disponibilizada em IFRS (2009), 51% dos alunos tém entre 16 e 20 anos; 32% tém
entre 21 e 30 anos; 10% tém entre 31 e 40 anos; 6% tém entre 41 e 50 anos; e 1%
tem idade acima de 51 anos. Em relacdo a renda mensal familiar, 6% possuem
renda até 1 salario minimo; 28% tém renda mensal entre 1,1 e 3 salarios minimos;
30% tém entre 3,1 e 5 salarios minimos; 12% tém entre 5,1 e 7 salarios minimos; 8%
tém entre 7,1 e 10 salarios minimos; e 8% ganham acima de 10 salarios minimos
como renda mensal familiar. Ainda de acordo com esse levantamento, em relacao a
situagao profissional, 28% trabalham na iniciativa privada; 11% trabalham no servico
publico; 7% atuam como autbnomos; 26% estdo desempregados; 1% esta
aposentado; e 27% dos alunos nunca trabalharam.

Muito em funcado dessa pluralidade, observamos que parte dos alunos e

alunas ndo compreende o significado da educagao profissional, contexto no qual a
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formacgao técnica compde apenas um dos pilares da formagcdo como um todo, rumo
a uma construgao cidada. Nesta diregéo, Pacheco (2015, p. 28-33) descreve, como

diretrizes basicas curriculares da formacgao profissional dos Institutos Federais,

a) Formacao humana integral, [...]

b) Cidadania, [...]

c¢) Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, [...]

d) O trabalho como principio educativo, [...]

e) O educando enquanto produtor de conhecimentos.

Em decorréncia disso, é possivel inferir que esse aluno desperdica a
oportunidade de potencializar seu aprendizado, pois ele € colocado muitas vezes em
situagdes divergentes das suas expectativas — ou até antagbnicas em relagéo a sua
realidade de vida. Situagdes como problemas financeiros familiares, dificuldades no
acompanhamento das aulas (em fungdo de sua fragil base escolar),
incompatibilidade de horarios entre trabalho e estudos, falta de tempo para estudar
fora da instituicao, entre outros, sdo exemplos ja constatados pela instituicao e pela
experiéncia dos docentes. Essas dificuldades parecem estar além das capacidades
desses(as) estudantes em resolvé-las, uma vez que eles(as) optaram por construir
uma nova etapa em suas vidas, a partir desses cursos tecnicos.

Para corroborar essa afirmacéao, de acordo com o levantamento sobre evasao
publicado no “Plano estratégico de acompanhamento das agdes de permanéncia e
éxito dos estudantes do IFRS”, realizado no ano de 2015, uma das principais causas
de evasao e retencao, entre outras, esta no fato de os cursos nao atenderem as
expectativas dos alunos. Nesse ambito, compreender as relagdes entre os sujeitos
atuantes, estudantes e professores, bem como conhecer suas realidades implica um
conjunto de desafios para educadores e educadoras.

Considerando tal cenario, nossa suspeita € de que os alunos e alunas que
mais se apropriam dos dispositivos digitais poderao ter um desempenho profissional
diferenciado na comparacdo aos(as) que nao alcancarem essa apropriagdo —
mesmo que esse diferencial ndo seja uma garantia de empregabilidade ou de
sucesso como profissional liberal. Dessa forma, o que investigamos tem a ver,
igualmente, com a qualidade cidada dessa formacao profissional: em que medida o
IFRS/POA pode proporcionar um novo olhar emancipador sobre os processos

educativos e pedagdgicos na construgdo das formagdes profissionais, levando em
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consideragao a realidade de seus alunos e alunas na relagédo com as tendéncias do
mundo do trabalho?

Assim, de acordo com os Projetos Pedagogicos de Curso, no contexto da
formagdo dos cursos técnicos, chegamos a seguinte questdo: quais os
significados para alunos(as) e professores(as) dos cursos técnicos nao
diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informagao sobre a
influéncia da cultura digital em sua formagao técnica, em uma perspectiva
emancipadora e cidada, com vistas a sua inser¢ao no mundo do trabalho?

A partir dessa problematizagao, surgem questionamentos derivados, a saber:

a) Em que medida os alunos dos cursos técnicos distintos da area da
informatica compreendem a cultura digital como elemento potencializador
de suas formacoes?

b) A partir do olhar de professores e professoras dos cursos técnicos nao
pertencentes a area da Tecnologia da Informacdo, quais sado seus
entendimentos em relagdo as formagdes profissionais em que atuam, no
atual contexto global e da cultura digital, com vistas ao mundo do trabalho?

c) Os Projetos Pedagogicos de Curso contemplam a Tecnologia da
Informagdo numa perspectiva transversal, de acordo com normativas
educacionais da Rede de Institutos Federais?

d) Do ponto de vista da formacéao profissional e cidada, qual a finalidade das
disciplinas de informatica basica nos cursos técnicos distintos da area de
informatica?

e) A politica educacional dos Institutos Federais, em relacdo a Tecnologia da

Informacgao, enseja os alunos a emancipacgao digital?

1.3 Objetivos

A estratégia para responder as questdes apontadas anteriormente, foi definir
algumas das dimensbées desse ambiente educacional, no qual julgamos
fundamentais.

A Figura 4, mostra cinco dessas dimensdes: Politica Educacional, Estudantes,

Docentes, Legiscao IFRS e a disciplina de informatica basica, todas interligadas.
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Figura 4 - Dimensbes fundamentais da pesquisa

Estudantes

Politica

Educagao

Pesquisa

Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir da totalidade dessas dimensées, construimos nosso objetivo geral e,
individualmente, constituimos objetivos especificos que procurardao responder as

questdes apresentadas.

1.3.1 Objetivo geral

Compreender as intencionalidades e as contribuicées da cultura digital numa
formagdo emancipadora®™, no contexto contraditério do mundo do trabalho, nos
cursos técnicos nao diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informagéo
do IFRS/POA.

1.3.2 Objetivos especificos

a) diagnosticar e compreender o significado atribuido pelos(as) alunos(as) a
cultura digital, bem como a sua relagdo com os cursos técnicos;

b) identificar agbes pedagodgicas que proporcionem apropriagao das tecnologias
digitais, aliadas aos conteudos disciplinares de professores(as) dos cursos
técnicos ndo pertencentes a area da Tecnologia da Informagdo, com vistas a

promover o desenvolvimento tecnoldgico nas formagdes profissionais;

' Nossa compreensao de formagéo ou educagdo emancipadora esta relacionada com a agéo/reflexdo politica
dos educadores em relagéo a sua pratica, de modo que os educandos se tornam mais livres e conscientes de
seu papel na sociedade. Trata-se de uma educacao libertaria, em que professores e alunos se articulam numa
relacdo de confianga mutua. Juntos, através de troca de experiéncias, saberes e ética pedagdgica, eles
constroem um novo conhecimento que vai além da pedagogia conteudista, da simples memorizacdo de
regras, de formulas ou fatos histéricos, vivenciando uma educagédo em que o estudante possa compreender
conteudos e informagdes através do olhar de sua histéria, analisando-a a luz de suas experiéncias e culturas,
podendo optar por romper com velhas praticas e buscar o novo. (FREIRE, 2002, 2011).
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c) analisar como e com que entendimento aparece a cultura digital na
composicao do curriculo das formagdes de cursos técnicos ndo ligados a
informatica, a partir dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs), numa
perspectiva de transversalidade entre tecnologia e conhecimentos especificos;

d) avaliar a importadncia das disciplinas de informatica basica em uma
formacgao profissional e cidada, nos cursos nao relacionados a area da
Tecnologia da Informacgéo;

e) compreender, no contexto tecnolégico globalizado, as contradigbes e
possibilidades da formacéao técnica e da emancipacgao (digital) na relagéo

com a politica educacional dos Institutos Federais.

Os objetivos assim explicitados se valem de conceitos ou categorias como
cultura digital, cibercultura, formacgao técnica, formacao profissional e cidada e

emancipacao digital.

1.4 Aproximacgoes e delimitagoes tedricas

Temos consciéncia de que a pesquisa qualitativa pode nos proporcionar
surpresas. A possibilidade de participar dessas descobertas ou de vivenciar novas
experiéncias por meio de observagdes e imersdes pode gerar sensagdes como medo,
frustracdo, alegria, euforia e indiferenga. Assim, estamos cientes da dificil e complexa
tarefa de retratar impressdes, opinides e relatos relativos a essa aproximagao ao
campo empirico, processo que carrega um grau de subjetividade do pesquisador,
considerando que esse também é o campo profissional do autor desta tese.

Nesse ambito, para que a questdo aqui formulada seja compreendida e
respondida, é fundamental levar em consideracdo como os cursos técnicos foram
construidos, quais os fundamentos das formacdes e da educacgao profissional, como
se configura a propria estrutura da Rede Federal de Educagédo Profissional, dentre
outros aspectos. Para isso, inicialmente, levantamos alguns conceitos que entendemos
serem fundamentais e que foram utilizados como pressupostos na construgdo dos
Projetos Pedagdgicos de Curso. O primeiro deles é o conceito de educagao.

Em fungao dos problemas sociopoliticos que estamos enfrentando atualmente
no Brasil, em uma crise de cunho ético-ideologico, um dos conceitos de que mais se

fala e, consequentemente, que mais se reduz e se deturpa € o de educacgao.
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Exemplos disso sao a Medida Proviséria (MP) 746/16, sancionada por Michel Temer
em 16 de fevereiro de 2017, seguida da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
que instituiu o chamado novo ensino médio. Essa nova lei traz como mote
transformador o termo flexibilizacdo, que, em outras palavras, coloca determinadas
areas de conhecimento, como educacao fisica e ciéncias humanas, como nao
obrigatérias nas formagdes gerais do ensino médio, criando assim uma deturpada
hierarquizacdo do conhecimento. Por exemplo, a Lei 13.415/2017 alterou na LDB
seu Art. 35° definindo, entre outros aspectos, a desobrigagdo de disciplinas
individuais destinadas a construgdo de conhecimentos como educacgao fisica, arte,
sociologia e filosofia. Assim, somente os conhecimentos de portugués e matematica
estdo descritos como obrigatérios nos trés primeiros anos do ensino médio.

O nivel de flexibilizagdo n&o para por ai. Com a introdugc&o da Base Nacional
Comum Curricular e seus itinerarios formativos (compostos por linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas
tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formagao técnica e
profissional), sera permitido ao estudante de nivel médio escolher qual desses
itinerarios seguir — ou seja, um adolescente recém-saido do nivel fundamental
devera definir qual area de conhecimento seguird para conclusdo de sua vida
profissional. Essa visdo discriminatéria e seletiva representa, em nosso
entendimento, uma redugao da amplitude e do poder que a educacgao deve ter na
vida das pessoas. Nesse sentido, buscamos o conceito mais amplo possivel sobre
educacéo e refletimos sobre como ela pode e deve ser utilizada como catalizadora
da transformagao de vidas, proporcionando ao sujeito uma reflexdo sobre sua
realidade e sobre como se pode transforma-la.

Nesse sentido, Paulo Freire nos esclarece que a acao transformadora deve
partir de uma forma autébnoma do proprio homem, que deve ser sujeito de sua
propria educacao: “Educacdo néo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo.” (FREIRE, 1979, p. 84). Quanto ao mesmo conceito,
Pinto (1993, p. 29) traz a seguinte definicdo: “A educagao € o processo pelo qual a
sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungéo de seus interesses.”

Essa conceituagdo, embora seja sucinta, possui uma amplitude e abrangéncia
na qual se inserem diversas dimensdes. Dentre elas, podemos destacar a educacao
como um processo histoérico, vivido pela sociedade em continuo aperfeicoamento e

desenvolvimento. Assim, para Pinto (1993), a educacao néo pode ser interpretada por
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instrumentos de l6gica formal, mas somente através da logica dialética — contexto no
qual ideias contraditorias e opostas travam debates ao longo do tempo, repercutindo
sobre o0 conjunto da sociedade: “A educacdo € um processo historico de criagdo do
homem para a sociedade e simultaneamente de modificacdo da sociedade para
beneficio do homem.” (PINTO, 1993, p. 39).

Um segundo aspecto desse conceito compreende a educagao como atividade
teleoldgica, ou seja, o individuo € educado para um determinado fim — contexto em
que ele espera exercer um papel social especifico, a partir do qual se torna um
membro Util da sociedade. Esse segundo conceito esta bem presente no dia a dia
dos Institutos Federais, uma vez que a questdo da formagao técnico-profissional
apresenta um foco especifico: preparar o técnico para exercer sua profissao, a fim
de atender a um determinado segmento da sociedade. A OD* (Organizagéo

Didatica) do IFRS reforga esse conceito em seu Art. 2°:

Art. 2°. O IFRS desenvolvera de forma articulada, o ensino verticalizado,
tendo as dimensbes da pesquisa e da extensdo como atividades
indissociaveis e instituintes da formagao académico-profissional-cidada com
a educagédo integrada em todos os seus niveis, tipos e modalidades,
objetivando a promoc¢ao do conhecimento cientifico e da inovagao
tecnolégica, pertinentes aos desafios postos a sociedade
contemporanea e a formagao para o trabalho, numa concepgéao
emancipatoéria, tendo em vista a sua fung¢ao social, descrita no Estatuto
Institucional. (IFRS, 2015b, p. 6, grifo nosso).

Por outro lado, a visdo da educagdo como um processo nem sempre € clara,
pois possivelmente ndo s6 a maioria dos alunos e alunas, mas também boa parte de
professores e professoras, de uma forma geral, ndo levam em conta essa dimensao
temporal da educacgao. Talvez isso seja uma consequéncia da necessidade e da pressa
de nossos(as) estudantes, que tentam uma rapida colocacéo no mundo do trabalho.

Por sua vez, Charlot (2014) define educagdo como uma agao politica, na qual
se contrapde aos interesses das classes trabalhadoras. Nesse sentido, a educacéao
pode ser utilizada como instrumento de dominacdo e domesticacdo das classes
expropriadas pelo capital. Para explicitar seu ponto de vista, o autor destaca pelo
menos quatro sentidos que dao sustentagao a essa afirmacéo.

O primeiro € a educagao como instituicdo social historica, que transmite aos

individuos um modelo de comportamento da sociedade e regula como eles devem

2 Organizacao Didatica (OD) é um documento que descreve normas, orientacdes e procedimentos dos diversos
cursos e niveis, bem como modalidades que estejam previstas no Estatuto e Regimento Geral do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). (IFRS, 2015b).
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se comportar diante de outros e diante das instituigdes sociais. Todavia, nem todas
as pessoas aprendem ou devem aprender os mesmos modelos e comportamentos,
pois o conhecimento oportunizado pela educagao varia de acordo com a posicao
social de cada individuo, claramente inserido em um grupo social ou classe.

O segundo aspecto esta ligado a condi¢ao social do individuo que se educa.
Nesse caso, a educagao explora os aspectos psicoldégicos que vao, de acordo com
sua realidade social, forjar, no &mago do educando, sua personalidade, de acordo
com sua posicao e funcdo na sociedade. Essa perspectiva reforca que o desvio de
conduta nado € algo estimulado ou incentivado e que as contradigbes sociais fazem
parte do cotidiano da sociedade. (CHARLOT, 2014).

O terceiro aspecto define a educagdo como instrumento de transmissdo de
ideias politicas sobre a sociedade, tais como liberdade, justi¢a, igualdade etc. Esses
conceitos sao teorizados e sofrem influéncia do modelo capitalista, tornando-se
naturalizados para os individuos. Por exemplo, todos sao livres para escolher
qualquer profissdo que desejarem; mas, na pratica, cada individuo sofre as
influéncias do que chamamos de mercado de trabalho, o qual é regido pelas leis do
capital. Essa lei evidencia a opressao de classes inferiorizadas e, ao mesmo tempo,
expde as contradi¢cdes do conceito de liberdade. (CHARLOT, 2014).

Em quarto lugar, a escola como instituicdo educativa procura atingir seus
objetivos, que sao baseados nas finalidades propostas pela sociedade. Ela
desempenha uma fungdo de controle pulsional e de ideias sociopoliticas, numa
perspectiva humanista, cultural e independente das lutas e realidades sociais. Por
exemplo, a escola mostra as criangas como devem controlar seus impulsos pessoais
(sexuais, agressividade etc.).

Apesar de sua incessante tentativa de demonstrar sua imparcialidade em
aspectos como a questédo religiosa e sua pretensa posi¢cao de neutralidade politica, a
escola é utilizada como ferramenta de divulgagao e propagacgao de ideias de grupos
e organizagdes sociais, sobretudo das classes dominantes. Nesse sentido, Charlot

refor¢ca o papel da escola no contexto de educacéo:

A escola pretende proteger-se das realidades e das lutas sociais e dar a
todos a mesma cultura individual. Mas, na medida em que reflete as
finalidades educativas de uma sociedade de classes, transmite uma cultura
individual que tem um significado politico de classe. Além disso, na medida
em que seu isolamento em relacdo as realidades sociais lhe da uma
aparéncia de objetividade cultural, ela mascara ainda melhor que a
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formagao por contato social direto o significado politico de classe desta
cultura individual. (CHARLOT, 2014, p. 40).

Freire (2003), muito antes de Charlot (2014), destacou o papel da escola em
relacdo a neutralidade e a propagacao de politicas de grupos hegemdnicos. O autor
ressalta que nao existe uma escola totalmente alheia a esses aspectos, focada

apenas em ideais preponderantes:

Na verdade, ndo é isso o que se da. Nao ha nem jamais houve pratica
educativa em espaco-tempo nenhum de tal maneira neutra, comprometida
apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis. Insistir nisso
e convencer ou tentar convencer os incautos de que essa é a verdade é
uma pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel
rebeldia dos injusticados. Tao politica quanto a outra, a que ndo esconde,
pelo contrario, proclama, sua politicidade. (FREIRE, 2003, p. 78).

A educagao abrange um conceito muito mais amplo quanto a seu papel na
sociedade. Precisamos refletir sobre suas potencialidades, modelos hegeménicos e
forcas que disputam sua atencdo, seja por questdes de classe, seja por questoes

politicas. Nessa perspectiva, Charlot (2014, p. 40) assim conclui de uma forma sucinta:

A educacado é mesmo politica. Transmite modelos sociais e normas sociais
de comportamento. Inculca na crianga ideias sociais que formam sua
personalidade. Propaga ideias sociopoliticas. Ela é assumida pela escola,
que é uma instituicdo social. Tudo isso prova que a educagdo é um
fendmeno socialmente determinado. Mas os modelos e ideias sociais, assim
como as ideias e pressdes sociais que se exercem sobre a escola sao
multiplos e, com frequéncia, antagbnicos.

A agao politica exercida pela escola descrita por Charlot (2014) tem uma
correspondéncia com o que foi chamado de politicidade por Freire: trata-se da “[...]
qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra.”
(FREIRE, 2011, p. 68). Nesse sentido, o autor diz que a neutralidade é impossivel
na educacgao, pois, para que a educacao se tornasse neutra, seria necessaria uma

concordancia entre as pessoas em relacdo aos modos de vida individual e social:

Era preciso que nao houvesse, em nosso caso, por exemplo, nenhuma
divergéncia em face da fome e da miséria no Brasil e no mundo; era
necessario que toda populagao nacional aceitasse mesmo que elas, miséria
e fome, aqui e fora daqui, sdo uma fatalidade do fim do século. Era preciso
também que houvesse unanimidade na forma de enfrenta-las para supera-
las. Para que a educacgado ndo fosse uma forma politica de intervengdo no
mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse nao fosse
humano. (FREIRE, 2011, p. 108-109).
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Manuel Castells (2011) também procura abordar a educacdo, a luz do
aprendizado. Segundo ele, nosso atual modelo educacional se encontra na
obsolescéncia, pois o padréo de ensino vigente prima por uma pedagogia baseada
na transmissao de conhecimento, apenas no sentido professor-aluno.

As tecnologias digitais, sobretudo aquelas voltadas para as estruturas em rede,
em conjunto com processos emancipatorios (sujeito epistémico) tanto de alunos
quanto de professores, permitem uma nova (re)configuragdo dos processos
educacionais, em que o aprendizado se da em multiplas diregdes e a relagao
professor-aluno se alterna, uma vez que o educando, de posse de suas experiéncias
e com autonomia, também contribui para o aprendizado do professor. Nesse novo
cenario, as relacdes entre professor e aluno deixam de ser instrucionistas, passando a
ser problematizadoras e dialdgicas: “A intervengao do professor deve acontecer nao
no sentido de simplesmente responder aos questionamentos das criangas, mas sim
de provocar reflexdo — ou, melhor dizendo, ‘reflexionamento’.” (VALENTINI; LOPES;
SCHLEMMER, 2017, p. 163). Essa dinamica fere a concepgao pedagogica em que o
professor & o senhor da informacao. Temos assim uma quebra paradigmatica, em que
a cultura digital é transmitida de uma forma que vai de encontro a cultura educacional
arcaica (cultura do siléncio), exigindo que o papel da escola seja (re)inventado.

E importante destacar que o termo autonomia aqui descrito é empregado como
sinbnimo de emancipagao social. Nao se refere a pessoa que tem compreensao
naturalizada das leis que o governam, mas aquele sujeito que tem a capacidade de
distinguir as leis boas e a leis mas, compreendendo que as primeiras sao
estabelecidas aos sujeitos livres e as segundas, aos oprimidos: “A autonomia
aparece, entdo, ndo como a capacidade de agir segundo a lei, mas de se definir a
propria lei.” (CATTANI, 2011, p. 59). Do ponto de vista da construcédo da autonomia
dos estudantes nos processos de ensino e aprendizagem, o professor precisa
reconhecer que seu papel nesse processo passa por uma postura ética e de respeito
em relagédo aos estudantes. Nesse sentido, sua agéo pedagdgica na troca de saberes
em sala de aula deve ser materializada por um discurso condizente com sua pratica
educacional e politica. Nessa linha de pensamento, Freire nos adverte quanto a

postura dos educadores em relagdo aos educandos:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢é imperativo ético e ndo
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. [...] O professor
que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
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inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
‘ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.
(FREIRE, 2011, p. 66).

A revolugcdo da Tecnologia da Informacédo é algo mais profundo e cujas
implicagbes n&o compreendemos, inclusive nos processos educacionais. Nesse
caso, Castells (2011) nos adverte sobre sua compreenséo acerca desse fendmeno
social: “O exagero profético e a manipulagao ideolégica que caracteriza a maior
parte dos discursos sobre a revolugdo da tecnologia da informacdo nao deveria
levar-nos a cometer o erro de subestimar sua importancia verdadeiramente
fundamental.” (CASTELLS, 2011, p. 68).

Os pontos de vista apresentados nesta tese sobre a educacao dos dias atuais
demonstram a complexidade de ideias, teorias e experiéncias que enfrentamos na
construgdo de nossas proprias concepgdes pessoais como educadores € ho modo
como decidimos atuar na construgcao das formacdes profissionais. Esse dilema deve
ser algo sobre o qual todos os professores e professoras do IFRS/POA devem
refletir, sobretudo para ndo nos limitarmos a pensar que temos uma posicéo
definitiva sobre educacao.

Tendo como ponto de partida essa compreensao de educagdo e do
tensionamento de ideias e ideologias acerca dos fenbmenos sociais nesse contexto,
em especial, vale retomar a primeira parte desta introdugdo, onde apresentamos o
resumo do histérico da estrutura geral da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, indicando como ela foi forjada dentro de uma politica
educacional no Brasil. Além disso, também descrevemos a evolugédo historica do
Campus Porto Alegre ao longo dos seus mais de 100 anos. Diante desses aspectos,
salientamos que o contexto histérico local nem sempre consegue responder as
questdes relacionadas as formacgdes profissionais oferecidas atualmente, pois é
preciso observar tal contexto por uma lente mais ampla, sobretudo em relagéo ao
tempo e as mudangas sociais decorridas.

Por exemplo, por que o IFRS/POA oferece os cursos técnicos atuais e nao
outros, embora a historicidade e as dindmicas educacionais permane¢am, de

uma certa forma, coerentes ao longo do tempo? Considerando tal indagagao,
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detalhamos um pouco mais os fundamentos educacionais e demonstramos com
qual visdao de educacao os Institutos Federais se filiam para a promover a
formacao de seus profissionais.

Observamos que, ndo obstante as fundamentacdes tedricas criticas sobre
educacdo embasarem a politica educacional formal para a Rede de Institutos
Federais, a praxis das formacgdes profissionais pode nado estar totalmente
sincronizada em termos de ideias e politicas educacionais. Esse tipo de
comportamento, como ja mencionamos anteriormente, faz parte de nossa realidade,
pois a dialética corresponde a um elemento previsivel, resultante das imposicdes e
disputas de classes: a escola € uma arena de embates ideologicos, onde a
contradigdo naturalmente emerge — embora nem sempre de forma clara.

De acordo com Pacheco (2015), os fundamentos politico-pedagogicos dos
Institutos Federais foram definidos a partir de varias questbes. Para o
estabelecimento de uma politica educacional unica, a Rede de Institutos Federais,
um conjunto de 38 unidades distribuidas ao longo do territério nacional, necessitou
de uma grande articulagdo nacional, por meio da qual se pudesse representar todas
as particularidades das diversas regides do pais.

Claro que os fundamentos postos aqui sdo gerais, pois cada localidade
poderia ser atendida em suas especificidades. Dentre os pilares comuns, podemos
destacar, conforme Pacheco (2015), quatro diretrizes as quais entendemos como

principios estruturais do IFRS:

a) Verticalizagdo e transversalidade: a organizacdo pedagdgica
verticalizada, desde o ensino basico até a pds-graduacgao, passando pelos
diversos niveis educacionais intermediarios, nao quer dizer que todos os
institutos ou campi devam ter essa estrutura. Mas, de acordo com suas
realidades e perfis, eles podem desenvolver suas potencialidades em sua
plenitude. Sobre o aspecto da transversalidade, esse conceito esta ligado
diretamente a relacdo entre educagao e tecnologia. Esta ultima deve ser
utilizada de uma forma ampla dentro das instancias de ensino, pesquisa e
extensao, ndo somente atuando numa perspectiva puramente técnica, mas
estendendo suas acdes aos aspectos socioecondmicos e culturais, com o

intuito de transformar realidades.
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b) Politica educacional com base na regionalizacao de seus campi: essa
abordagem estimula a regionalizacdo no que diz respeito ao
desenvolvimento de potencialidades das localidades, sobretudo com o uso
de técnicas e tecnologias para resolugdo de problemas locais. Tal
fundamento tenta frear a tendéncia neoliberal da globalizagao, valorizando
o0 desenvolvimento regional, além de estimular as culturas locais e suas
particularidades. Assim, os Institutos Federais, através de suas agdes de
ensino, pesquisa e extensdo, podem ser utilizados como ferramentas no
fomento de politicas publicas sociais e de desenvolvimento.

c) Agregacao da formagao académica a preparacgao para o trabalho: através
desse fundamento, propde-se fazer um debate critico sobre como as
tecnologias contribuem para a formacgéao profissional, bem como trazer para a
pratica a teoria que se aprende em sala de aula. Além disso, visa-se a reduzir
a hierarquizagdo do conhecimento dentro da estrutura universidade/escola
técnica, valorizando o aprendizado numa perspectiva de seu uso pratico.

d) Autonomia educacional: propde oportunizar ao aluno um
desenvolvimento durante a sua formagao, de modo que ele seja um sujeito
ativo em sua historia e que, a partir de seu conhecimento e visao critica do
mundo ao seu redor, tenha capacidade de modificar sua realidade. Dessa
forma, um projeto pedagdgico alinhado aos fundamentos dos Institutos
Federais deve incentivar o estudante a trabalhar o conhecimento dentro de

seu contexto e que estimule a sua autonomia.

Os pontos aqui destacados servem como marcos para reflexdes sobre as
politicas publicas materializadas nas formagdes profissionais dos Institutos Federais.
Do ponto de vista do proprio trabalho contemporaneo, as propostas das formagdes
técnicas parecem, em um primeiro olhar, distorcidas e até contraditérias em relagao
a realidade do trabalho no Brasil, uma vez que as empresas desejam muito mais por
“‘mao de obra” do que profissionais realmente qualificados, desenvolvidos a partir de
uma formagao integral. De uma forma geral, ndo se exigem trabalhadores
‘pensantes” para a execugao de atividades rotineiras, de logistica ou até mesmo de
desenvolvimento, a menos que eles desenvolvam suas trajetorias profissionais como

trabalhadores autbnomos ou empreendedores — ou seja, a menos que eles se
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proponham a ser patrdes de si mesmos e assim necessitem pensar além da
atividade técnica propriamente dita.

Nesse contexto, as formacdes dos Institutos Federais, através de uma
proposta ampla e integral, propdem-se a qualificar profissionais cidadaos, com
formagao técnica, mas com pensamento critico de seu papel como trabalhadores e
como protagonistas da transformagao de suas vidas e da sociedade. Dessa forma, o
aluno formado pode atuar tanto nas empresas comerciais ou publicas, como
trabalhador empregado, uma vez que atende a demanda técnica da produgéo e da
prestacao de servigo; quanto no desenvolvimento de pequenos empreendimentos
pessoais, pois sua formacao integral lhe permite atuar como técnico, como gestor de
seu proprio negocio e como cidadao consciente de seu papel na sociedade. Apenas
como exemplo, esse perfil empreendedor apresentado nos PPCs é muito comum em
cursos técnicos como Contabilidade, Panificagdo e Transagdes Imobiliarias. Por fim,
outras questdes como cidadania, autonomia administrativa dos Institutos Federais,
formagdo humana integral, dentre outros aspectos, sdao também relevantes para a
constituicdo e a elaboracdo dos projetos pedagogicos dos cursos ofertados por
essas instituicdes. (PACHECO, 2015).

1.4.1 Hipoteses

Nessa sec¢ao, apresentamos hipoteses que contribuiram para a investigagéo da
questao problematizadora e para o atingimento dos objetivos propostos nesta tese.

A partir das experiéncias vividas em mais de vinte anos no exercicio do
magistério em formagdes técnicas, dentro da Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldégica, seria até natural que duvidas sobre os processos
educacionais surgissem ao longo do tempo. Nesse ambito, a compreenséo de tais
fenbmenos nem sempre € simples: somente a partir de um estudo minucioso e
aprofundado é que temos mais chances de mitigar nossas duvidas, procurando
entender suas origens, motivagdes, contradigcdes e comportamentos.

N&o obstante as questdes hipotéticas tenham sua legitimidade em funcéo da
praxis do ensino do pesquisador nas formacdes profissionais, esta tese foi
desenvolvida por meio da observagdao dos fendbmenos, comportamentos e ideias
levantados em encontros com os atores envolvidos na pesquisa. Dessa forma,

envidamos os melhores esforgcos para trazer a luz dos fatos o quanto essas
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hipéteses foram comprovadas, a partir dos dados reais coletados nos encontros com
estudantes, professores e professoras do IFRS/POA. Nesse sentido, as hipoteses

trabalhadas no desenvolvimento desta tese foram:

a) Os alunos, por terem pouca intimidade e deficiente conhecimento da
cultura digital, ndo conseguem compreender a relevancia dessa cultura
num contexto mais amplo. Supomos que seja possivel induzir, a partir de
metodologias alternativas as atuais, os alunos e alunas a verem a
importancia das tecnologias digitais no contexto de suas formacgdes.

b) Os(as) professores(as) de cursos técnicos de outras areas, por nao
estarem ligados a Tecnologia da Informagédo, ndo compreendem ou tém
maior dificuldade de compreender o fenbmeno da cultura digital e, por
consequéncia, sua relevancia na formagao dos estudantes.

c) Os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos técnicos nao
relacionados a Tecnologia da Informagdo ndo contemplam a
transversalidade da tecnologia em relagdo aos conteudos primarios dos
seus respectivos cursos.

d) Pelos indicios verificados, as disciplinas de informatica basica sdo as que
mais recebem pedidos de aproveitamento e certificacdo de conhecimento;
portanto, os estudantes ndo compreendem sua relevancia no contexto da
sua formacao.

e) Os cursos técnicos nao relacionados a Tecnologia da Informagéo nao
utilizaram conceitos ligados a cultura digital e a emancipagao digital, na
definicdo e na elaboragao das disciplinas de seus cursos.

1.5 Revisao bibliografica

Esta tese esta inserida num contexto educacional que entendemos como
relevante, no atual atualmente cenario global. Isso ¢é verificavel depois que
observamos os trabalhos encontrados nas bases de dados de conhecimento,
disponibilizados na internet. O vasto conjunto de dissertagbes, teses e artigos
encontrados ajudaram no refinamento da area de atuagdo de nossa pesquisa, bem
como na busca de elementos que pudessem nos ajudar a entender

questionamentos, duvidas e contradi¢des atinentes ao tema investigado. Além disso,
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a partir desse compartilhamento de conhecimento e informacéo, através da pesquisa
digital, foi possivel realizar correlacdes entre assuntos e temas, bem como verificar
elementos os quais ainda nao tinhamos observado.

Esta secao esta dividida em duas partes. Na primeira, abordamos o trabalho
bibliografico quantitativo, realizado através de bases de dados acessiveis pela internet,
que esta disponivel no Apéndice A. Nesse processo, fizemos uma pesquisa de outras
publicagdes relacionadas aos principais temas abordados nesta tese. Na segunda
parte, a partir do levantamento realizado na primeira etapa, tecemos um dialogo com
alguns dos trabalhos apresentados, buscando relaciona-los a nossa tematica e

procurando fazer reflexdes e trazer elementos que enriquegam nosso estudo.

1.5.1 Dialogos, reflexdes e inspiragdes provenientes da reviséo tedrica

A partir do levantamento quantitativo dos trabalhos relacionados, que foram
filtrados com base nos descritores selecionados, procuramos nos aprofundar nessas
publicagdes, com o intuito de investigar a produgcdo de conhecimento que dialoga
com os conceitos e pressupostos discutidos nesta tese. Tinhamos duas categorias
de trabalhos a serem analisadas. Na primeira, aquelas com somente um descritor
em comum, detemo-nos somente ao titulo e a seus respectivos resumos. Por sua
vez, a segunda categoria foi composta de produgdes que tinham, pelo menos, dois
ou mais descritores em comum. Nesse sentido, como mencionamos anteriormente,
realizamos, como metodologia de estudo desses trabalhos selecionados, a leitura
dos titulos e de seus resumos, procurando semelhancas e diferengas que pudessem
enriquecer nossa investigacdo. Na medida em que esse estudo se aprofundava,
propusemo-nos a realizar um rastreio mais criterioso, tentando agrupar os trabalhos
de acordo com possiveis aproximagdes ou mesmo contraposicoes, por meio das
quais seria possivel discutir a nossa tematica.

O contexto local desta exploragédo é o IFRS/POA, instituicdo de ensino
recentemente criada, mas que ja chama atengdo de muitos pesquisadores e
pesquisadoras da area de Educacdo. Embora nosso interesse em relagao ao IFRS
seja o ensino técnico profissionalizante no Campus Porto Alegre, na perspectiva da
cultura digital, fizemos uma varredura sobre os trabalhos que utilizaram como campo
empirico essa instituicdo, independentemente de seu foco. Nesse sentido,

encontramos diversos recortes distintos, os quais destacamos a seguir. O Quadro 1
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apresenta, de uma forma sucinta, as tematicas e suas respectivas referéncias

encontradas nas bases de conhecimento pesquisadas:

Quadro 1 - Tematicas abordadas em teses e dissertagdes que tiveram como campo

empirico o IFRS

Tematica Referéncias®’

Ensino médio integrado Marcal (2015), label (2014), Oliveira (2014),
Zibenberg (2016), Hannecker (2014)

Propostas de metodologias de ensino | Bilibio (2011)

Tecnologia da informacgéao Nichele (2015), Lopez (2014), Silva (2011)

Empreendedorismo Arnold (2011)

Verticalizagdo no ensino Quevedo (2016)

(PRO)EJA — Ensino de Jovens e | Oliveira (2014), Netto (2012), Oliveira (2011),

Adultos Silva (2012), Lima (2011)

Formacéao de professores Bavaresco (2014), Verdum (2015), Lima (2011),
Oliveira (2013)

Evaséo Colombelli (2016), Arnold (2011)

Educagao ambiental Filipetto (2010), Lépez (2014), Orsini (2011)

Egressos Colombelli (2016), Arnold (2011)

EAD — Ensino a distancia Carbone (2015)

Género Camargo (2014)

Curriculo Hannecker (2014)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando o escopo desta tese, encontramos trés trabalhos referentes a
Tecnologia da Informacéo, os quais foram desenvolvidos no ambito do IFRS: Nichele
(2015), Lépez (2014) e Silva (2011). Nichele (2015) desenvolve um trabalho que
investiga o uso das Tecnologias Mdveis sem Fio (TMSF), a partir das relagdes entre os
sujeitos e as tecnologias digitais, potencializar o desenvolvimento de praticas
pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem no curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, Habilitagdo em Biologia e Quimica, do IFRS — Campus Porto
Alegre. Esse trabalho dialoga com nossa proposta, uma vez que investiga o uso das

tecnologias digitais numa perspectiva da autonomia dos alunos, a partir das TMSF:

A intencdo da adogao dos tablets e smartphones nos processos de ensino e
aprendizagem foi estimular a onipresenga desses dispositivos de forma a
promover a interagdo e o desenvolvimento da autonomia e da autoria na
aprendizagem ao longo da licenciatura. (NICHELE, 2015, p. 34).

Outro aspecto trazido por Nichele (2015) e que destacamos nesta tese é a

cibercultura, sobre a qual sua tese desenvolve uma sec¢ao especifica. Através de

! Essas referéncias estdo detalhadas no Apéndice B.
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autores como André Lemos e Pierre Lévy e partindo da premissa da indissociagéo entre
teoria e pratica, a autora percorre as nuances desse fenbmeno e sua influéncia nas
relagdes sociais — aspectos que modificam as formas como as pessoas se relacionam e
como as tecnologias digitais interferem nesse processo. (NICHELE, 2015, p. 54-59).
Por sua vez, Silva (2011) propés uma metodologia de pesquisa com base no
agir comunicativo de Habermas, utilizando conceitos de inter e transdisciplinaridade,
com o uso da internet como meio facilitador de dialogo, no contexto do Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio do IFRS — Campus Sertdo. A
autora ressalta a relevancia do uso de tecnologias digitais como praticas
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem, no contexto da promogao de
uma maior autonomia dos alunos. No entanto, segundo seu estudo, a apropriagao

por parte dos professores ainda ndo parece uma realidade:

Dependendo do uso a informatica como ferramenta educacional podera
contribuir com verdadeiros avancos e autonomia para a aprendizagem do
educando. Porém, o que se percebe é que, assim como a televisdo e o
video, o computador esta longe de ser aproveitado nas escolas, pois nem
todos os professores dominam essas tecnologias, deixando de utilizar essas
ferramentas, como poderoso recurso pedagoégico, a fim de facilitar as suas
praticas docentes. (SILVA, 2011, p. 21).

Como base filosdfica, Silva trabalha o conceito do agir comunicativo do
fildsofo e socidlogo alemao Jurgen Habermas. Em sua teoria critica, esse autor
descreve o agir comunicativo como uma interagdo mediatizada simbolicamente, que
nao se da somente em espagos educacionais, mas em todos os lugares onde se
permitam interacdo e troca de ideias para que se chegue a um entendimento —
acdes que sao mediatizadas por uma linguagem comum. (SILVA, 2011).

Por outro lado, Lépez (2014), em um contexto de educagdo ambiental, utiliza
a Tecnologia da Informagao numa perspectiva transdisciplinar, através do sistema
STELLA. Nessa tese, a Tecnologia da Informag¢ao ndo € um componente central ou
uma area afim, mas uma ferramenta de apoio, ou atividade-meio, que propicia a
tomada de decisdo no uso de modelos e simulacdes em educacdo ambiental. Nessa

perspectiva de interdisciplinaridade, Lopez (2014, p. 134) conclui:

Em se tratando a educagao ambiental de um assunto interdisciplinar, este
trabalho atingiu seus objetivos. Fundamentalmente porque partindo de uma
visdo ‘dura’, os modelos, uma visdo matematica, e a partir deles, foi
possivel expressar um problema ambiental da cidade, o problema das
drogas e com isso implementar, usando o software STELLA, uma
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ferramenta de ensino na educagdo ambiental. Além disso, a elaboragao
deste trabalho me permitiu transitar em diversas areas do conhecimento:
Matematica, com os modelos; Sociologia e Antropologia, com o problema
das drogas; Informatica, com o uso do software STELLA e Educagéo, com a
ferramenta de Ensino, sem perder o foco central desta tese, o qual era a
Educacdao Ambiental.

Por meio da leitura desses trabalhos analisados, ficou claro o potencial do campo
empirico proporcionado pelo IFRS em seus diversos campi e areas do conhecimento,
nao so dentro do contexto educacional, mas nas diversas dimensbdes de nossa
sociedade, no que diz respeito a articulagao social, ao mundo do trabalho, ao mundo
das ciéncias e do proprio senso comum, no sentido de transformacgéo da sociedade.

A cibercultura e a cultura digital compreendem categorias balizadoras desta
tese. Assim, depois de realizarmos a investigagdo nas bases de conhecimento,
exploramos a relevancia dessas questdes no contexto académico educacional. De
acordo com nosso levantamento, esses dois descritores, juntos, corresponderam a
um dos pares de categorias mais encontrados em nossas pesquisas. Em seguida,
fizemos uma analise mais detalhada das teses e dissertagdes encontradas, no
sentido de aprofundar tais tematicas, observando as relagcées que a cibercultura e a
cultura digital, conforme sdo abordadas em trabalhos anteriores, estabelecem com
esta tese e com a area da Educacéo.

A partir dessas teses e dissertagdes, encontramos diversas questdes atinentes
ao contexto educacional. No Quadro 2, apresentamos um resumo com as dimensoes
mais encontradas nessa pesquisa exploratoria, bem como um exemplo de cada tema

identificado.

Quadro 2 - Outras categorias encontradas por meio dos descritores “cibercultura” e

“cultura digital”

Contexto educacional

. Dimensao tecnolégica Autor(a) Data
da cibercultura
Novos desafios Cibercultura e gducagao em Simonne Lisboa 2007
programa de pds-graduagao Marques
. . Modalidade video na Suyanne Telentino de
Ensino e aprendizagem ~ : 2014
Educacao Superior Souza
Curso de Pedagogia Inclusao digital Norma Sueli Martins 2013

Jogos Digitais no estudo da

Aprendizado de Jovens » Jean Carlo da Silva 2016
matematica

Alunos com necessidades | Infoinclusao de alunos surdos | Elenira Aparecida

especiais: surdos na educagao de jovens e Paschuini 2015
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adultos
Politicas pablicas A’mc.:Iusao digital nas politicas Marlg Léa Guimaraes 2014
publicas da Silva
Aprendizado de criangas | Sociedade ‘multitela’ Il\:/larlu.0| Guthia 2014
erreira
Dispositivos moveis como Helenice Mirabelli
Juventude conectada mediadores de praticas . . 2014
. Cassino Ferreira
pedagdgicas
Socializagao escolar Construgao de crengas nas Michelle Prazeres 2013
tecnologias e seus efeitos
Producéao de Ambiente Virtual de Elmara Pereira de 2013
subjetividade Aprendizagem — AVA Souza
Escola expandida Redes sociais virtuais Claudia Coelho 2009
Hardagh
Autonomia Ambiente Virtual de Nicia Cristina Rocha 2010
Aprendizagem — AVA Riccio
Dialogo midiatizado Interagdo humano-computador II\E/I(:}cljsl,do de Souza 2013

Fonte: Elaborada pelo autor.

Para demonstrar a relevancia da cibercultura e da cultura digital no contexto da

sociedade contemporanea, bem como o quanto criangas sofrem influéncia da tecnologia

no modo de viver a infancia, Ferreira (2014), na perspectiva da cultura midiatica,

apresenta em seu estudo um trabalho com criangas de cinco e seis anos, discutindo

como elas se relacionam com as midias eletrbnicas em seus momentos de brincadeiras.

Dentre os diversos aspectos abordados pela autora, destacamos sua preocupagao com

os direitos que as criangas devem ter em relagdo as midias eletrbnicas — direito a

protecao, a provisao, a participacao e a educagao —, os quais podem contribuir para o

desenvolvimento desses sujeitos. (FERREIRA, 2014). Por fim, ela apresenta um relato

no qual sintetiza o espirito desse trabalho e como ele foi forjado:

Vale dizer que as pesquisas aqui mapeadas, realizadas em sua maioria na
area da Educacao, apresentam diferentes abordagens sobre as criangas, a
cultura ludica e a cultura digital, mas s&o inspiradoras para esta
investigacao, na medida em que também buscaram estabelecer um dialogo
préximo com os sujeitos infantis e considerar suas culturas na tentativa de
conhecer as criangas na contemporaneidade. (FERREIRA, 2014, p. 169).

Por sua vez, Hardagh (2009, p. 77) aborda a tecnologia das redes sociais

numa perspectiva de ampliacao da acao educativa (Escola Expandida):

A proposta da Escola Expandida caminha para um espaco democratico,
interativo e colaborativo de construgdo do conhecimento, no sentido de
desenvolver um ser social globalizado, que nao pode ter sua formacgao
cidada e profissional somente dentro dos muros da escola, ja que a rede
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mundial de conexao cultural e de comunicacéo exige individuos para uma
sociedade mais complexa e sem fronteiras.

Com base tedrica apoiada em estudiosos como Vygotsky, Bakhtin e Lucia
Santaella, a autora desafia os educadores a expandir a escola, no sentido de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, a partir das tecnologias
disponibilizadas pela Web 2.0. Mais especificamente, nesse trabalho, é possivel
observar o quanto os alunos de cursos superiores do Centro Universitario SENAC
compreendem o potencial dos ambientes virtuais em rede no desenvolvimento de
novos conhecimentos e no compartilhamento de informacdes e experiéncias.

Por outro lado, a autora destaca sua preocupagédo em relagéo ao olhar critico ou
a falta dele, por parte dos alunos, no que diz respeito as informacdes disponibilizadas
na internet: “E salutar este olhar critico em relagdo as fontes de informagdo, sejam
digitais ou impressas, mas nao € isso que se percebe e, sim uma critica pré-concebida
quanto a selecao de informagbes na Internet e a credibilidade cega dos livros.”
(HARDAGH, 2009, p. 94). Nao obstante essas questbes, essa nova realidade
envolvendo a Escola Expandida, potencializada pelas tecnologias digitais, transforma o
aluno da escola tradicional, que deixa de ser um mero espectador, através de uma
acao simplesmente contemplativa, e se torna um sujeito que realiza um movimento
mais dinamico e interativo, com o apoio das tecnologias digitais. (HARDAGH, 2009).

Nesse contexto, o dominio de outras linguagens tornou-se uma exigéncia no
mundo do trabalho e pode implicar o melhor desempenho académico. Além disso,
permite ao aluno acesso a redes virtuais de outros paises, sobretudo aquelas de
lingua inglesa. (HARDAGH, 2009). A autora também pontua que a educagao ainda
esta muito aquém das tecnologias e que, para essa questao ser equacionada, seria
necessaria atengdo para os seguintes pontos: infraestrutura tecnolégica; formagao
profissional dos educadores nessas tecnologias; e politicas publicas que permitam
uma maior integracao dessas questoes. (HARDAGH, 2009).

Ja na dissertacao realizada por Marques (2007), intitulada “Cibercultura e
Educacao: novos desafios”, é feito um estudo, com base numa pesquisa exploratoria
de cunho qualitativo, de como a academia, no ambito dos cursos de pdés-graduagao
no Rio de Janeiro, tem tratado a relagdo entre cibercultura e educacio. Varias
questdes relacionadas a pontos em comum sao discutidas. Por exemplo, a autora

identificou que, do ponto de vista da abordagem tedrica, pensadores como Paulo
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Freire, Pierre Lévy, Vygotsky, Piaget, Edgar Morin e Manuel Castells foram utilizados
em grande parte dos trabalhos analisados.

Além da cibercultura no contexto educacional, foram encontradas outras
tematicas paralelas, dentre as quais podemos destacar: a globalizagdo; a excluséo
digital e as desigualdades sociais; e 0 ensino a distancia (EAD). (MARQUES, 2007).
Outro ponto abordado nessa dissertacdo e que dialoga com nosso estudo é a
questdo da neutralidade das tecnologias, da técnica e da ciéncia. Quanto a esse

aspecto, a autora se vale das ideias do pensador Paul Virilio:

Confrontando o pensamento de Lévy com o de Virilio, esse pesquisador
evidencia a questao sobre a pseudoneutralidade da técnica, tao trabalhada
pelos adeptos da Escola de Frankfurt, como Adorno. Acrescenta, ainda, que
as novas formas de interacdo podem causar a pulverizacdo de algumas
culturas, obrigando inimeros povos a adotar posturas que nao lhe sao
préprios. (MARQUES, 2007, p. 80).

Tais aspectos sdo discutidos pela autora em diversas dimensoes, incluindo
questdes culturais, econdmicas e sociais.

Por fim, Marques (2007) conclui que ainda ha muito o que se fazer nesse
processo que envolve cibercultura e educacdo. Mais especificamente, aspectos
ligados a formacao de professores e investimento na educacéo de base sao fatores
encontrados em grande parte das teses e dissertagdes pesquisadas pela autora, os
quais sao abordados como pontos de atencado, no sentido de desenvolverem a
educacao tendo como eixo balizador a cibercultura.

A formacédo técnica, como mencionado anteriormente, € um tema bastante
recorrente em nosso estudo. Se observarmos o exemplo do banco de dados da
Capes, no periodo de 2009 a 2018, foram localizadas 149 dissertacdes de mestrado
e 44 teses de doutorado a respeito do tema. Com base nesse material,
apresentamos o Quadro 3 - Tematicas relacionadas a formagado técnica - que
detalha um pouco mais acerca das tematicas abordadas em relacdo a formacéao
técnica. Nesse quadro, € possivel observar, além das tematicas associadas a
formagdo técnica, os quantitativos de trabalhos analisados em relacdo a

dissertagdes e teses de doutorado.
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Tematica Autor(a)® Quant
Doutorado | Mestrado
Emancipacao Backes (2011), Quade Junior (2015), Cifuentes 2 2
(2016), Amaral (2016)
Dominio das Borges (2015), Oliveira (2016), Cunha (2015), 1 3
tecnologias Moutinho (2014), Lima (2015)
PRONATEC Mota (2015), Matos (2015) 0 1
Ensino médio Pagno (2014), Rosa (2015), Santana (2016), 1 2
integrado Bernardim (2013)
Egresso Marques (2016), Silva (2015), Feitosa (2013) 2 1
Praticas Oliveira (2016) 1 1
docentes
Educacao de Silva (2014), Feitosa (2013) 1 1
Jovens e
Adultos
Formacgéo de Backes (2011), Pelagi (2016), Silva (2014b), 3 1
professores Santana (2016)
Educacao Matos (2015), Alf (2013), Hannecker (2014), 6 3
Profissional Spenthof (2013), Moutinho (2014), Souza (2014),
Assuncao (2014), Machado (2016), Barros (2016)
EAD Silva (2014b), Costa (2015), Carbone (2015) 2 1
Curriculo na Hannecker (2014) 1 0
Educacéao
Profissional
Formacgéao Sa Filho (2016), Machado (2016) 2 0
humana
Mundo do Rosa (2015), Assuncéao (2014), Machado (2016), 4 1
Trabalho Barros (2016), Bernardim (2013)

Fonte: Elaborada pelo autor.

Muitas caracteristicas encontradas nos trabalhos mencionados possuem

correlagdes com nossa tese. Além disso, os conceitos e dimensdes sobre a educagao

séo bastante recorrentes nos trabalhos analisados. Borges (2015), por exemplo, faz

um relato sobre a necessidade de mudancas na formacao técnica de alunos e alunas,

com vistas ao enfrentamento dialético e contraditério do mundo do trabalho:

Atualmente, o mundo do trabalho exige a formagédo de um profissional que
tenha iniciativa, dominio das novas tecnologias e da informacéao, além do
desenvolvimento de valores humanisticos; por esse motivo, surge uma nova
realidade nas instituicbes de ensino e nas formas de sistematizar o
conhecimento. A racionalidade instrumental e técnica, que caracteriza a
modernidade se transforma, cedendo espago para a comunicagdo, a

flexibilidade e a transformacao social. (BORGES, 2015 p. 110-111).

22 Essas referéncias estdo detalhadas no Apéndice B.
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Por sua vez, Quade Junior (2015) aborda o tema da emancipag¢ao humana, a
partir da formacao do individuo numa perspectiva ontolégica marxiana, por meio da

qual compreende a educagao como chave nesse processo emancipatorio:

[...] nossa questao central de trabalho é: sera a educagdo — encarada de
uma perspectiva ampla — capaz de se realizar como uma mediagdo, uma
das chaves para a emancipagao humana? Ou melhor, sera que em nossos
esforgos sociais — enquanto individuos humanos reais — dentro da ampla
estrutura educacional do corpo social, ao compreender/apreender a praxis
educacional como uma mediagdo nao-reificada, nao-alienada e ampla,
liberta das determinagdes capitalistas, podemos vislumbrar a verdadeira
‘transcendéncia positiva da alienagdo’ de que nos falava Marx? (QUADE
JUNIOR, 2015, p. 9).

Sobre a questdo da formacado profissional no Brasil, varios autores aqui
analisados descrevem a historicidade desse processo educacional. Nesse sentido,
Moutinho (2014) afirma que, em nosso pais, a formagao profissional foi criada para
atender a criangas, jovens e adultos que pudessem concomitantemente estudar e atuar
no mundo do trabalho. Alf (2013) reforga essa realidade, quando afirma que os jovens,
para fazer o curso técnico do CRC (Centro de Recondicionamento de Computadores)
de Porto Alegre, devem estar frequentando aulas regulares, pois € comum alunos
desistirem das aulas formais para focarem somente na formacéo técnica.

Ja Machado (2016) ressalta a importancia da formagao técnica em conjunto
com a formag&o humana, pois o discurso da empregabilidade relacionada somente a

formacao técnica e tecnoldgica ndo passa de um mito. Nesse sentido, ele destaca:

Porém, cabe repensar esse aspecto, lembrando que as instituicbes de
educagao profissional, ao oferecerem formacgao técnica, deveriam fazé-la
em acordo com principios basicos que fagam jus a integragdo de
conhecimentos gerais da formacdo humana e conhecimentos técnicos da
formacao profissional. (MACHADO, 2016, p. 57).

Diversos outros aspectos foram observados nessa analise, os quais
corroboram e por vezes discordam de nosso ponto de vista. Contudo, conforme
Pinto (1993, p. 34) “A educagao € por natureza contraditoria”, e nossa intengao é
ensejar a discussao sobre a educacgao profissional. Por outro lado, varios autores
foram identificados com uma certa frequéncia nos trabalhos® analisados. Dentre

eles, destacamos: Alvaro Vieira Pinto, Paulo Freire, Maria Ciavatta, Gaudéncio

Frigotto, Acacia Zeneida Kuenzer, Carlos Rodrigues Brandao e Dermeval Saviani.

3 Alista completa das referéncias aqui abordadas esta no Apéndice B.
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A compreensdo dos processos educacionais relacionados a formagao técnica,
no contexto atual brasileiro, exige sensibilidade no que diz respeito ao que outros(as)
pesquisadores(as) tém escrito acerca dessa tematica, sem perder de vista nossas
convicgdes e intencionalidades e sem esquecer que a educagdo € um processo
historico, criado pelo homem, que deveria estar a servigo do seu desenvolvimento.
(PINTO, 1993). Os trabalhos aqui descritos e estudados, embora tenham seus objetivos
e resultados delineados conforme seus fins especificos, em muito nos foram uteis e
serviram como balizadores da pesquisa em relagao as categorias analisadas.

De uma forma geral, todos os pesquisadores e pesquisadoras, ao
investigarem a cultura digital e seus dispositivos tecnologicos, destacaram sua
importancia e o quanto isso contribui para os processos de ensino e de
aprendizagem, seja nas formacgdes técnicas, seja nas formagdes propedéuticas.
Com relagdo a emancipagao digital, os estudos apontam que a cultura digital pode
colaborar para uma maior autonomia dos sujeitos que com ela se relacionam. Por
fim, os trabalhos sobre a tematica da formagao técnica e profissional, de uma forma
geral, dialogam com esta tese, no sentido de aprofundarem aspectos sobre a
necessidade de uma mudanga nos respectivos processos educativos, com vistas a
contribuir para que os estudantes desenvolvam uma visdo mais critica sobre seu
papel no mundo do trabalho, articulando trabalho, educagao e transformacao social.

Esperamos que nossa pesquisa, de abordagem qualitativa e de natureza
exploratdria, possa dialogar com as publicagdes analisadas e contribuir para outros
estudos, uma vez que ndo foram encontrados trabalhos em educagéo cujo foco se
aproxime ao desta tese — ou seja, que abordem cultura digital, formacao técnica e
profissional e emancipacao digital e humana, através de uma perspectiva critica e
inter-relacionada ao processo histérico de construcdo da Rede Federal de Educacgéao
Profissional, articulando trabalho, educacgao e transformacéo social mediante o olhar
de professores(as) e alunos(as) de cursos técnicos subsequentes de areas diferentes

da Tecnologia da Informacéao, no contexto do IFRS (Campus Porto Alegre).
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2 METODOLOGIA

E sempre perigoso buscar reduzir a histéria a um esquema. Mas aqui a
simplificacdo se impde, com todos os seus riscos, para apontar o inicio de
um processo e o seu estagio atual. (SANTOS, M., 2008, p. 4).

2.1 O método e sua operacionalizagao

Apresentamos, a seguir, elementos relacionados ao método de pesquisa,
especificamente a explicitagdo do pensamento filoséfico em relagdo ao mundo e ao
trabalho de pesquisa. Dentre alguns autores, Trivifios (1987), no contexto do final do
século XX, apresenta trés linhas de pensamento mais difundidas na pesquisa social
em educacgdo. Sao elas: o Positivismo, a Fenomenologia e o Marxismo. Cada linha
apresenta diferencgas basicas e conceituais sobre a forma de o homem ver o mundo
e, portanto, orientam o pesquisador conforme sua perspectiva.

Em sintese, de acordo com Trivifos (1987), as constru¢cdes de método
cientifico hoje presentes no campo da pesquisa tém suas bases na matriz idealista
(onde se situa a fenomenologia, que, na América Latina, também incorpora
elementos da dialética — teorias criticas idealistas); ou na dialética de base
materialista (onde se situam as teorias histérico-criticas originadas das obras de
Marx e Engels). E a partir dessas duas grandes matrizes, do idealismo e do
materialismo, que se constréi uma gama variada de metodologias de pesquisas.

Alves-Mazzotti (1998, p. 133) define essas linhas de pensamento
contemporaneas como paradigmas — “Conjunto basico de crengas que orienta a
acao”. Para ela, em fungdo da queda do positivismo classico, surgem o poés-
positivismo, o construtivismo social e a teoria critica.

O pébs-positivismo, como o proprio nome sugere, refere-se claramente ao
positivismo classico, mas com uma abordagem que almeje modificar ou amenizar os
pontos que hoje n&o tém mais sustentacdo. Propde certa relativizagdo da
objetividade no que se refere ao padrao de qualidade no processo de pesquisa,
mantendo sua orientagcdo em relagcdo ao controle e a determinacdo do que deve
acontecer. (ALVES-MAZZOTTI, 1998).

Por sua vez, o construtivismo social, em linhas gerais, busca compreender os
fendmenos sociais através da subjetividade e da interpretagao dos individuos, o que

o coloca em sintonia com o paradigma fenomenologico: “Seu objetivo é interpretar
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as agoes dos individuos no mundo social e as maneiras pelas quais os individuos
atribuem significado aos fenébmenos sociais”. (ALVES-MAZZOTTI,1998, p. 133).

Por fim, a teoria critica denuncia, nas relagdes sociais, os aspectos referentes
a opressao sofrida por seus individuos, bem como compreender como despertar a
consciéncia critica acerca desses fendbmenos, com o intuito de modificar o mundo

desde o seu cotidiano — isto €, a vida local, em sua relagdo com a totalidade social:

Parte-se do pressuposto de que nenhum processo social pode ser
compreendido de forma isolada, como uma instancia neutra acima dos
conflitos ideoldgicos da sociedade. Ao contrario, esses processos estao
sempre profundamente vinculados as desigualdades culturais, econémicas e
politicas que dominam nossa sociedade. (ALVES-MAZZOTTI,1998, p. 139).

Considerando nossa opg¢ao por utilizar teorias criticas (no plural), € importante
salientar que a palavra critica, de acordo com Alves-Mazzotti (1998), possui pelo
menos duas conotacdes no ambito da pesquisa qualitativa. A primeira refere-se a
uma critica interna, a qual ocorre através da analise rigorosa da argumentacgao e do
método. A segunda refere-se a analise das condigbes sociais, incluindo
desigualdade e poder. Dessa forma, as teorias criticas pressupéem um engajamento
por parte de pesquisadores e pesquisadoras, no sentido de encontrar solugdes para
a reducao de desigualdades e dominagdes.

No contexto das teorias criticas, temos a pesquisa participativa, da qual ha
diversas variagdes, destacando-se a pesquisa participante e a pesquisa-acao
participante — Investigacion Accién Participativa (IAP), designagao latino-americana), ou
pesquisa participante, como € chamada no Brasil. Esse tipo de pesquisa, desenvolvido
na América Latina e no Brasil a partir da década de 1960, com a contribuicdo de
Orlando Fals Borda, Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao, entre outros, teve como
um de seus motes propulsores a crise nas Ciéncias Sociais daquela época.

Nesse sentido, Fals Borda defendia que ndo existe neutralidade e
objetividade da ciéncia. Sendo esse principio amplamente aceito por pensadores e
idealizadores latino-americanos, o aspecto do rigor objetivo € direcionado para
uma pratica de construgdo coletiva do conhecimento, juntamente com outras
praticas sociais como a educagao popular, a comunicag¢ao popular, a filosofia e a
teologia da libertagdo. Assim, a pesquisa participante intenta respostas a questbes

e desafios de problemas sociais, de uma forma articulada com programas em que
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sao propostos novos métodos alternativos, especialmente na educacao de jovens e
adultos. (BRANDAO; STRECK, 2006).

Tal perspectiva popular e solidaria — através de um movimento emancipador
em que se buscou, numa proposta de resgate histérico, questionar as formas de
criagcdo e desenvolvimento do saber realizadas pelas metodologias tradicionais —
consistiu em um dos principais pontos da proposta da pesquisa participante. Trata-
se de um resgate dos saberes populares e, a seu reboque, da valorizagdo da
articulacdo social. Nessa perspectiva, a base da construgdo do conhecimento deve
ser identificada dentro da cultura local, reduzindo-se a interferéncia externa nas
formas de viver das comunidades. Num movimento de resisténcia, todos se tornam
atores protagonistas na construgdo de novos saberes e no entendimento do mundo
ao seu redor. Ao encontro disso, a concepgdo do mundo nao pode ser
compreendida de fora para dentro € nem deve ser imposta por meio de um
conhecimento categorizado como hierarquicamente superior ao conhecimento local.

Fals Borda € compreendido como um dos expoentes da pesquisa-agao
participante, que buscou conciliar, nesse método, ciéncia e transformacao social
como duas dimensdes de um mesmo objeto. Sua atuagcdo no contexto do IAP foi
caracterizada pelo rigor cientifico em sintonia com melhorias das condi¢cdes sociais
de campesinos na América Latina. Segundo essa perspectiva, a pesquisa tem como
funcdo primordial a agédo transformadora, mediada por um processo de debates,
participacdo e construgcao coletiva de saberes dos diversos atores de um grupo
social, no intuito de transformar suas realidades. Outro aspecto importante € o
comprometimento do pesquisador com a causa. Ele ndo deve atuar como mero
observador, mas como sujeito ativo no processo de transformagédo, em que seu
pensamento comprometido deve contrapor, a partir da dialética, o colonialismo
intelectual. (FALS BORDA, 2009, p. 428).

Franco, M. A. (2005) observa que ha variagdes na pesquisa-agao. Segundo
ela, embora haja pequenas diferengas, ha uma manutencgéo de sua esséncia no que
diz respeito aos pressupostos de criacdo do conhecimento, a partir da coletividade e
de seu uso na transformacéao das realidades dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A
autora descreve essas variagdes de conceituagao da pesquisa-agao como pesquisa-
acgao colaborativa, pesquisa-agao estratégica e pesquisa-agao critica.

Na pesquisa-agdo colaborativa, o grupo de referéncia solicita aos(as)

pesquisadores(as) sua participacdo no processo de organizacdo e luta pela
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transformacdo. Nesse caso, o0 objetivo do pesquisador € de contribuir com o
conhecimento cientifico (tedrico) para a realizacdo do processo como um todo.

Por sua vez, a pesquisa-agcao estratégica ocorre quando o processo de
transformacao é planejado previamente, sem a participagdo dos atores diretamente
interessados na acado. Nesse contexto, somente o pesquisador acompanhara e
avaliara os resultados aplicados.

Na pesquisa-agao critica, a conscientizagcédo, no processo de transformagao
do grupo envolvido, inicia-se com o trabalho da pesquisa, em que, a partir da
construgao cognitiva da experiéncia numa perspectiva emancipadora dos sujeitos
envolvidos, a coletividade constréi o conhecimento com um olhar critico sobre as
condi¢des consideradas opressivas. Considerando tais aspectos, Franco, M. A.
(2005) enfatiza o fato de que a pesquisa-agcédo critica ndo se vale das bases
positivistas do uso da racionalidade, da objetividade e da verdade, uma vez que
nao pretende somente descrever ou compreender um fendmeno social, mas
transforma-lo. Neste sentido, ha uma aproximacado entre essa compreensado de
pesquisa e a da pesquisa participante.

Diante do exposto, em fungao das caracteristicas do campo empirico e de
nosso pertencimento a instituicao investigada, fizemos a escolha pela
pesquisa-acao critica, opgao esta que tem a ver com o posicionamento ético e
politico do pesquisador. Nessa perspectiva, procuramos efetuar o aprofundamento
dos fendbmenos e de suas contradigdes, oriundas das relagbes sociais entre os
atores envolvidos (inclusive o pesquisador), no sentido de transformar suas
realidades a partir do contexto pedagogico, com vistas a emancipagao dos sujeitos.
(FRANCO, M. A., 2005a). Acreditamos que a grande revolugdo da pesquisa
participativa, nas suas diferentes tradicdes tedricas, esta no fato de incluir os
participantes da investigagdo como sujeitos ativos no processo e, sobretudo, na
interpretacédo, no aprofundamento tedérico e na produ¢dao de novos conhecimentos.

Franco, M. A. (2005a, p. 486), refor¢ca essa questao quando afirma:

A condigdo para ser pesquisa-agao critica € o mergulho na praxis do grupo
social em estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes, o oculto, o
nao familiar que sustentam as praticas, sendo as mudangas negociadas e
geridas no coletivo.

No caso concreto do campo empirico que descrevemos detalhadamente a

seguir, podemos destacar que, a partir da relagédo entre ciéncias sociais, educagao
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e formagado profissional, acreditamos na possibilidade de transformagdo da
realidade dos alunos dos cursos técnicos que constituem o objeto desta pesquisa,
de modo que contextualizamos o fendbmeno pesquisado em sua realidade mais
ampla — a da totalidade social.

Nesse sentido, ressaltamos que nossa intengdo ndo € somente compreender
ou investigar um fendbmeno social que ocorre nas formagdes técnicas do IFRS
Campus Porto Alegre, mas sim, numa perspectiva emancipatoria, a partir da
realidade local, colaborar, através da pesquisa, para a superacdo de dificuldades
das condicbes desses alunos, os quais normalmente sdo oriundos das classes
trabalhadoras e veem, em suas formacgdes técnicas, uma das poucas possibilidades
de transformar suas realidades. Ao encontro disso, Streck (2012, p. 254) sintetiza de

uma forma bastante coerente os principios seguidos nesta tese:

Em sintonia com uma ética epistemoldgica do Sul, o caminho investigativo da
pesquisa participativa caracteriza-se como uma metodologia mais flexivel,
propondo a articulagdo entre conhecimento e agdo no sentido de contribuir
para captar a dindmica dos movimentos da sociedade com proposta
emancipadora. Ou seja, as metodologias participativas de investigacdo nao
se limitam a ser meros instrumentos, mas referem-se ao modo como

enfocamos os problemas e a maneira pela qual buscamos suas respostas.
Em outras palavras, contribuindo para uma melhor qualidade da formagao dos
nossos estudantes, com a metodologia participativa, pretendemos proporcionar aos
discentes uma visado critica de sua realidade e potencializar, através de sua
formagéao, as possibilidades de transformagéo social, tornando-os(as) protagonistas
de sua historia, através do desenvolvimento emancipatoério que suas formacodes

profissionais podem proporcionar.

2.2 Metodologia da producgao de informagoes e da Analise de Conteudo

Nesta secdo, descrevemos a metodologia do trabalho utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa no IFRS/POA, que abrange dois momentos. O
primeiro relaciona-se a investigagdo dos cursos técnicos das diversas areas de
conhecimento, com excegao da area da Tecnologia da Informacdo. A selegdo dos
cursos técnicos que constituem o objeto de estudo foi feita com base nas areas de
conhecimento do IFRS — Campus POA. O intento desse critério foi abranger o maior

numero de cursos com realidades e culturas diferentes, de modo que, a partir dessa
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diversidade, pudéssemos fazer uma analise mais ampla e representativa da
instituicdo investigada. Além disso, devido ao grande numero de cursos, optamos
por selecionar somente um curso de cada area. Em relagdo aos alunos, escolhemos
as turmas que tém aulas de informatica basica. Essas turmas possuem em torno de
15 a 25 alunos matriculados.

Uma vez que trabalhamos com sujeitos que fazem parte de uma instituicao de
ensino, reforcamos o cuidado em manter suas opinides andnimas e suas
identidades em sigilo. E importante destacar que todas as ac¢des, procedimentos e
fases de producdo de informacgdes aqui descritos foram devidamente submetidos e
aprovados pelo Conselho de Etica da UNISINOS, através da Plataforma Brasil', sob
parecer n° 2.459.820. No Anexo B, encontra-se o relatério de aprovacgédo. Esta
pesquisa também foi aprovada pela Comissédo de Avaliagdo e Gestao de Projetos de
Pesquisa e Inovagdo do IFRS, Campus Porto Alegre, através da Plataforma
SIGPROJ?, sob o nimero 285887.1645.134322.14032018.

A participacdo dos estudantes no trabalho foi facultativa, e aqueles que
participaram da pesquisa demonstraram sua concordancia através da assinatura de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C). O Quadro 4 apresenta
a lista dos cursos técnicos selecionados, as disciplinas das turmas dos alunos

convidados e suas respectivas areas de conhecimento.

Quadro 4 - Cursos técnicos investigados nesta pesquisa

Area de Curso Técnico Disciplina Semestre
Conhecimento
Ciéncias Biologicas e | Curso Técnico em | Informatica Basica | 1°
Ciéncias Ambientais Biotecnologia
Ciéncias da Saude e | Curso Técnico em | Informatica | 1°
Seguranca do Trabalho | Seguranga do Trabalho
Ciéncias Humanas, | Curso Técnico em | Informatica Basica 1°
Educacédo e Psicologia | Biblioteconomia
Ciéncias Sociais | Curso Técnico em | Informatica | 1°
Aplicadas Transagdes Imobiliarias
Letras, Literatura e | Curso Técnico em | Tecnologias 3°
Artes Instrumento Musical Aplicadas a Musica
I
Ciéncias Exatas, | Curso Técnico em | Inclusao Digital 1°
Quimica e Tecnologia | Panificagdo
de Alimentos

Fonte: Elaborado pelo autor.

! http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
2 http://sigproj.ufrj.br/index.php
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Para cada turma dos cursos técnicos escolhidos, utilizamos varios

instrumentos ao longo da pesquisa. As acgdes planejadas foram:

a) Oficinas pedagdgicas: sua finalidade foi estimular nos alunos o
aprendizado dos dispositivos tecnoldgicos, através de dinémicas
inovadoras a partir das quais pudéssemos construir, em conjunto com os
discentes, relagdes de transversalidade entre a Tecnologia da Informagao
e suas areas de conhecimento.

b) Rodas de conversa: através de dinamicas sistematizadas em cada turma
dos cursos técnicos que sado objeto desta tese, foi proposta aos estudantes
uma discussao sobre a tematica das tecnologias da informagdao no
contexto de suas formacgdes e expectativas, com vistas ao mundo do
trabalho.

c) Questionario (formularios on-line): foram disponibilizados formularios on-
line com questionamentos objetivos e subjetivos sobre as tematicas cultura
digital, formacao profissional e emancipagdo. Os alunos dos cursos
técnicos objeto desta tese e seus professores foram convidados a
participar dessa atividade. Os dados produzidos a partir desses formularios

podem ser observados nos Apéndices E e H.

O segundo grande momento da pesquisa esta relacionado a investigagao
da documentacgao oficial do IFRS (documentos administrativos, normas internas e
legislagéo voltada a educacgao profissional). Buscamos compreender aquilo que
esses documentos e legislagdes oficiais nos trazem e o quanto eles realmente
sao compreendidos e executados.

Gostariamos de fazer um esclarecimento em relacdo a analise dos
documentos realizada nessa tese. Analisamos tais documentos/normas para
qualificar o conhecimento do contexto dentro do campo empirico do IFRS,
buscando elementos relacionados as categorias centrais de nossa pesquisa,
através da analise de conteudo e, portanto, ndo realizamos técnicas de analise
documental desse material.

O Quadro 5 mostra a lista inicial dos documentos investigados na pesquisa.
Nosso objetivo foi compreender as intencionalidades dos legisladores e educadores
quando do desenvolvimento de uma politica educacional para as formacobes

profissionais, a partir da criagcdo dos Institutos Federais. No Capitulo 5 desta tese,
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estdo descritos demais documentos analisados que corresponderam aos

desdobramentos da documentagao inicial.

Quadro 5 - Documentacgéao basica sobre formacgao técnica

Documento Setor de Origem

Projeto Pedagogico de Curso dos cursos | Coordenacao de Ensino
técnicos estudados

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e | Portal Planalto
regramentos pertinentes a ela

Dados sobre aproveitamento e certificacdo | Secretaria Académica
de conhecimento

Lei de criagao dos Institutos Federais Portal Planalto

Plano de Desenvolvimento Institucional Institucional

Projeto Pedagadgico Institucional Institucional
Organizacao Didatico Pedagdgica Coordenacgao de Ensino

Fonte: Elaborado pelo autor.

A atividade de pesquisa proporciona ao pesquisador uma experiéncia unica
do ponto de vista de descobertas, desafios, esforcos e, acima de tudo, de
aprendizado. Também sao momentos que podem gerar medo e apreensao, pois as
situagbes subjetivas que sdo enfrentadas, muitas vezes, ndo sdo passiveis de
previsdo, nao obstante as grandes descobertas que possam surgir. Nesse contexto,
0s poucos pilares que o pesquisador pode utilizar como ferramenta de apoio sdo sua
experiéncia advinda da atividade profissional, seu conhecimento do campo empirico
a ser estudado e, ndo menos importante, as teorias que dao sustentacido ao seu
estudo — muito embora a pesquisa no proprio ambiente de trabalho possa gerar
desconfortos, relacionados a questbes éticas e de cunho pessoal. Esse tripé
compde o arsenal que o pesquisador utiliza nesse desafio de descobrir, constatar ou
rejeitar suas observagdes sobre os fendmenos sociais, suas conexdes, atores,
sujeitos, caracteristicas, temporalidades, movimentos etc.

N&o obstante termos alguns dados numéricos em nosso estudo, a centralidade
e os fundamentos de nossa analise se deram a partir da interpretacao dos dados em
relacdo a um contexto mais amplo, historico e social, pois “ndo ha quantificagdo sem
qualificagdo” (BAUER; GASKELL, 2004, p. 24) e “nao ha analise qualitativa sem
interpretacdo.” (BAUER; GASKELL, 2004, p. 24). Ou seja, do ponto de vista
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metodoldgico, nossa pesquisa enquadra-se como qualitativa, embora haja elementos

quantitativos (dados de matriculas e estatisticas do IFRS e o MEC). Vale salientar que

[...] o objetivo da pesquisa qualitativa € apresentar uma amostra do espectro
dos pontos de vista. Deferentemente da amostra do levantamento, onde a
amostra probabilistica pode ser aplicada na maioria dos casos, nao existe
um método para selecionar os entrevistados das investigagdes qualitativas.
(GASKELL, 2004, p. 70).

Em relagdo as entrevistas, inicialmente, partimos da premissa descrita em
Gaskell (2004), o qual sugere que se trabalhe com um numero limitado de
entrevistas individuais ou de profundidade — entre 15 e 25 participantes, com tempo
meédio entre uma hora e uma hora e meia — e de entrevistas grupais — de 6 a 8
participantes, com tempos que devem variar de uma a duas horas. Sobre a
entrevista, Gaskell (2004, p. 65) ainda destaca: “O primeiro ponto de partida € o
pressuposto de que o mundo social ndo é um dado natural, sem problemas: ele &
ativamente construido por pessoas em suas vidas cotidianas, mas nao sob
condicdes que elas mesmas estabeleceram.”

No caso das entrevistas grupais, nossa intencao era trabalhar com os alunos
a partir das rodas de conversa, buscando dialogar em um espago democratico e
participativo. Trata-se de um ambiente coletivo de construgdo de ideias,
compartilhamento de informacbdes e reflexdes, em que cada participante pode
expressar sentimentos e se comunicar livremente. Como metodologia participativa,
as rodas de conversa mostraram coerentes com nosso método em que “a gente
busca construir e colaborar com o grupo, cooperando com ele em seu processo.”
(AFONSO e ABADE, 2008, p. 27)

No que se refere a promogado da autonomia através das entrevistas e rodas
de conversa, Freire nos orienta quando diz: “O respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético e ndao um favor que podemos ou n&do conceder
uns aos outros.” (FREIRE, 2011, p. 58).

As rodas de conversa constituem-se ambientes propicios em que através das
narrativas de seus participantes, sdo mediacdes para a producao de dados. Além
disso, € um momento em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa,
através da dinamica da troca de experiéncias e da cumplicidade proporcionada por

esses encontros dialégicos: “[...] € um meio para explorar e para entender o
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significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou
humano” (CRESWELL, 2010, p. 26).

Afonso e Abade (2008) nos esclarecem que as rodas de conversa sao formas
de estimular a participagdo e a reflexdo, no sentido dialégico, sobre questbes e
problemas humanos ou sociais relacionacionados a esses grupos, buscando
“construir condi¢gbes para um dialogo entre os participantes através de uma postura
de escuta e circulacdo da palavra bem como com o uso de técnicas de dinamizacao
de grupo.” (AFONSO e ABADE, 2008, p. 19)

Quanto ao numero de rodas de conversa, inicialmente pretendiamos fazer
seis rodas de conversa (uma por turma de curso escolhido); e, caso fosse
necessario, escolheriamos pelo menos dois alunos por turma para entrevistas
individuais. No entanto, de acordo com a dindmica que as acbes foram
configurando, fizemos sete encontros de rodas de conversa — uma a mais que o
planejado. Esse encontro adicional foi realizado com outra turma do curso de
Panificagdo. Isso aconteceu por uma sugestdo da coordenadora do curso em
questdo, quando nos disse que tal turma também poderia contribuir com nossa
pesquisa. Em relagcdo as entrevistas individuais, ndo ocorreram, pois entendemos
nao serem necessarias, pois a fluidez das rodas de conversa nos pareceram
suficientes naquele momento. O Quadro 6 apresenta um resumo das rodas de

conversa com as respectivas turmas dos cursos técnicos.

Quadro 6 - Rodas de conversa realizadas

Curso Data do encontro Participantes
Biotecnologia 5 de abril de 2018 8
Biblioteconomia 12 de junho de 2018 12
Panificagcéao 19 de junho de 2018 10
Panificacao 5 de julho de 2018 12
Instrumento Musical 10 e julho de 2018 17
Transagdes Imobiliarias 14 de maio de 2018 13
Seguranca do Trabalho 17 de julho de 2018 14

Fonte: Elaborado pelo autor.

A centralidade que identificamos nesses encontros foi marcada pelos olhares

dos estudantes, que no momento inicial pareciam um pouco desconfortaveis e até
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indiferentes, mas com o desenvolvimento dos dialogos, essas impressoes iniciais
pareciam se desolver. Ao final, quase sempre alguém comentava que esse tipo de
encontro deveria ser realizado com mais frenquéncia. A demonstragdo voluntaria
dessas opinides, nos parece evidente o interesse dos estudante na ampliacdo de
discussodes sobre suas formagdes, realidades e interesses.

Em relagdo as entrevistas individuais com os estudantes, apds as rodas de
conversa, consideramos que em nenhuma das turmas tivemos necessidade de
aprofundar os temas abordados, uma vez que ficamos bastante satisfeitos com o
interesse, a desenvoltura e a naturalidade dos estudantes em nossos encontros
coletivos. O detalhamento sobre as rodas de conversa realizadas € apresentado no
Capitulo 5. No entanto, gostariamos de antecipar o quanto esses encontros foram
produtivos e reveladores, sobretudo o quanto nos sentimos realizados, tanto pelo
respeito quanto pelo nivel de relevancia atribuido pelos estudantes ao nosso
trabalho. Certamente, esse comportamento nos inspirou ainda mais nessa trajetoria,
pois nos pareceu notdrio o interesse desses discentes sobre a tematica da cultura
digital no contexto de suas formagoes.

O uso de questionarios para a produg¢ao de dados se mostrou um instrumento
bastante importante no desenvolvimento deste trabalho, uma vez que nos
proporcionou um grande volume de informagdes produzidas a partir de contribuicbes
dos docentes e dos estudantes. Foram disponibilizados dois questionarios através
da ferramenta Google Forms®®: um formulario especifico para professores e
professoras e outro para os estudantes dos cursos técnicos.

Essa ferramenta nos permitiu alcancar um maior numero de pessoas. No
questionario para os estudantes, recebemos 102 respostas (ver Apéndice E). Ja no
questionario direcionado aos docentes, tivemos a participacdo de 21 professores e
professoras (ver Apéndice H). Nesse caso, a participacdo docente foi bastante
expressiva, uma vez que atualmente temos em torno de 119 professores e
professoras atuando em nosso campus. Além disso, a escolha dessa modalidade de
producdo de dados deu aos participantes uma maior liberdade e tranquilidade para
responder as questdes — situagcdo que, numa entrevista pessoal, talvez ndo fosse
possivel. Outros aspectos que entendemos como relevantes na escolha desse

instrumento foram: economia de tempo por parte do pesquisador e dos participantes,

3 https://lwww.google.com/forms/about/
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obtencao de respostas mais rapidas e precisas, protecao do anonimato, reducéo de
influéncia nas respostas por parte do pesquisador e maior tempo para cada
participante responder as perguntas — uma vez que o questionario estava disponivel
na internet e ao alcance de um numero de participantes que pessoalmente nao
conseguiriamos atingir em pouco tempo. (OLIVEIRA et al., 2013).

ApOs a etapa de rodas de conversa e a obtengdo de respostas aos
questionarios, entramos na fase de analise dos dados produzidos. Esse foi um
momento fundamental da pesquisa, pois foi nele que nossas convicgdes e
concepgdes foram reforcadas em relacdo ao estudo realizado. Nesse sentido, a
analise buscou dialogar com nossos pressupostos e fundamentos teéricos, sobretudo
com uma visao critica dos processos sociais. Outro ponto relevante na escolha da
forma de analise esta relacionado ao grande volume de dados produzidos. Essa
escolha também nao fugiu ao histérico de formacgao profissional do autor desta tese.

Nesse sentido, a Analise de Conteudo em muito se aproxima de nossa
realidade, uma vez que trabalhamos tanto com dados quantitativos quanto com
dados qualitativos. Embora tenhamos realizado rodas de conversa, todas elas
foram transcritas, transformadas em textos. Essa padronizacao de informagdes nos
ajudou, pois a Analise de Conteudo contempla tanto textos produzidos na pesquisa
quanto documentos pré-existentes. Por fim, esse procedimento analitico trabalha
‘com a materialidade linguistica, através das condigdes empiricas do texto,
estabelecendo categorias para sua interpretacéo.” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.
683). Portanto, sdo as condigbes que entendemos como importantes para
produzirmos resultados mais préximos da realidade, a Iluz de nossas
compreensoes, interpretacdes e visao do mundo.

Assim sendo, optamos pela utilizacdo da Analise de Conteudo, pelo fato de
esse procedimento se prestar, de forma mais fiel, a analise do conjunto de
informacdes produzidas: essa técnica trabalha com o formato textual,
representando a expressao dos sujeitos, de modo que, através de categorizagao
desses termos, inferimos expressoes que possam representa-los.

Trivinos (1987, p. 159-160) reforca nossa escolha metodolégica quando

afirma que:

Podemos dizer, também de forma geral, que recomendamos o emprego
deste método porque, como diz Bardin, ele se presta para o estudo "das
motivagdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias" e, acrescentamos nds,
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para o desvendar das ideologias que podem existir nos dispositivos legais,
principios, diretrizes etc., que, a simples vista, ndo se apresentam com a
devida clareza.

O histérico da Analise de Conteudo nos remete ao inicio do século XX
(MINAYO, 2010), mas o interesse no processo investigativo para o entendimento do
que uma mensagem apresenta surgiu no final da idade média (BARDIN, 2011;
FRANCO, M. L., 2005b), periodo em que o fascinio em compreender o que estaria
por tras de simples mensagens foi agugando a curiosidade humana,
independentemente de sua motivacdo primaria. N&o pretendemos entrar na
discussdo do processo de transformacao pelo qual a Analise de Conteudo vem
passando ao longo do tempo, mas gostariamos de deixar claro que o conceito de
Analise de Conteudo aqui utilizado € o descrito por Bardin (2011). Nesse sentido, ela

conceitua sua proposta da seguinte forma:

Recapitulemos: a analise de conteudo aparece como um conjunto de
técnicas de anadlise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens. Mas
isso ndo é suficiente para definir a especificidade da analise de conteudo.

[...]
A intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de produgédo (ou, eventualmente, de recepcgao),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao). (BARDIN,
2011, 44).

Franco, M. L. (2005) ressalta a relevancia da discusséo acerca da Analise de

Conteudo no que diz respeito ao entendimento das mensagens, sejam elas de

comunicacao oral, escrita e até mesmo figurativa, emitidas de forma individual ou

coletiva:

Neste sentido, a Analise de Conteldo assenta-se nos pressupostos de uma
concepgao critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como
uma construgado real de toda a sociedade e como expressdo da existéncia
humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve
representagdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acéo. (FRANCO, M. L., 2005, p. 10).

Tanto Franco, M. L. (2005) quanto Trivifios (1987) e Minayo (2010) utilizam
Bardin (2011) como uma referéncia no uso da metodologia de Analise de Conteudo.
Dessa forma, construimos nosso percurso seguindo as diretrizes descritas em

Bardin, mas nao perdendo do horizonte as experiéncias e orientacbes dos demais

autores mencionados.
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Portanto, as transcri¢gdes das rodas de conversa, as informacgdes levantadas a
partir do PPCs dos cursos técnicos que foram objeto desta pesquisa e as
informagdes da Secretaria Académica do IFRS/POA foram investigadas por meio da
Analise de Conteudo, uma vez que nao optamos por trabalhar a forma e o conteudo
dos textos, mas sim os sentidos e interpretagdes que neles pudemos verificar.
Nesse sentido, os objetivos centrais da Analise de Conteudo consistem em
comprovar que as ideias compreendidas na leitura estejam efetivamente |a descritas
(a ultrapassagem da incerteza) e, a partir de uma leitura atenta, encontrar elementos
0s quais nao se pode encontrar numa leitura espontdnea e imediata (o
enriquecimento da leitura).

Outros pontos ndo menos importantes, como a comparagao de mensagens
entre atores distintos ou a anadlise das condi¢des nas quais as informagdes ou
mensagens foram produzidas, também sao questdes nas quais o pesquisador deve
manter sua atengéo no processo de analise. Bardin (2011) destaca que as técnicas
desse percurso analitico devem ser reinventadas a todo tempo. As caracteristicas e
técnicas fundamentais da analise de conteudo sugeridas pela autora, as quais

utilizamos em nossa pesquisa, séo:

a) Pré-analise: como o proprio nome sugere, essa € a fase inicial de todo o
processo da Analise de Conteudo, por meio da investigacao do corpus da
pesquisa, em que o pesquisador organiza e sistematiza suas ideias iniciais
de maneira a conduzir seu plano de analise, numa ordem sucessiva que
pode ser flexivel, porém precisa. Nessa etapa, Bardin (2011) propde trés
missdes para analise: a escolha dos documentos a serem estudados, o
levantamento de hipoteses e objetivos a serem buscados e verificados e,
por fim, a construcdo de indicadores que dao sustentacdo a interpretagao
final. Para se atingir esses propoésitos, algumas atividades devem ser
realizadas. O Quadro 7 apresenta um resumo que contempla a estrutura

geral das atividades que compdem a pré-analise:

Quadro 7 - Missoes e atividades da pré-analise

Missao Atividade

1. Escolha dos documentos a) A leitura flutuante

b) A escolha dos documentos
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2. Levantamento de hipoteses e c) A formulagado das hipéteses e dos
objetivos objetivos
3. Construcéo de indicadores d) A referenciagdo dos indices e a

elaboracéo de indicadores

e) A preparacao do material

Fonte: Elaborado pelo autor.

Trivinos (1987) complementa a pré-analise com agdes as quais se identificam

com os objetivos de nossa pesquisa:

A pergunta basica inicial, depois de haver concebido hipoteses sobre
determinado apoio tedrico, refere-se as técnicas que empregaremos para a
reunidao de informagdes. Consideremos que usaremos um questionario
aberto, uma entrevista semi-estruturada individual e grupal e a observagao
livre, além do método de analise de conteldo, dentro de um enfoque amplo
de natureza dialética. (TRIVINOS,1987, p. 161).

b) Exploragdo do material: essa fase, também chamada de descri¢cao
analitica (TRIVINOS, 1987), tem seus resultados diretamente dependentes
da fase anterior. Inicialmente sao realizados estudos mais aprofundados
do corpus da pesquisa, com vistas a investigar as hipoteses levantadas
anteriormente. Nesse conjunto, as categoriza¢des constituem em um dos
principais elementos da analise de conteudo. Para Franco, M. L. (2005, p.
57), categorizacdo pode ser descrita como: “uma operagdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagcéo
seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos.” Ainda em relagao a categorizagao, no sentido de se objetivar,

Minayo (2010, p. 88) nos esclarece:

A categorizacdo também pode ser realizada previamente, exigindo um
conhecimento sdlido por parte do pesquisador para encontrar um esquema
classificatério adequado ao assunto a ser analisado, como pode surgir a
partir da analise do material de pesquisa.

Observamos que esse procedimento € uma tentativa de se caminhar na
objetivagao durante a analise. Para que tenhamos uma categorizagdo (ou
classificagdo), € importante garantirmos que as categorias (ou classes)
sejam homogéneas. Em outras palavras, cada categoria deve ser obtida a
partir dos mesmos principios utilizados para cada categoria.

c) Tratamento dos resultados: essa é a terceira fase do processo de

produgdo e analise de dados. A partir do corpus teorico construido
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anteriormente, realiza-se a interpretacao das informacgdes. Além do uso
das categorias, um outro elemento importante para o entendimento do
pesquisador é a inferéncia. A partir dos resultados, é possivel estabelecer
relagdes entre as inferéncias e os dados, possibilitando a construcédo de
um novo corpus teoérico. Sobre a construgéo de inferéncias, Minayo (2010)

faz uma importante observagao:

Observamos que se o pesquisador nao tiver um conhecimento sobre o
contexto do material a ser analisado e se nao formular perguntas baseadas
em estudos ou experiéncias prévias com o assunto, dificimente conseguira
fazer inferéncias de seus achados de pesquisa. (MINAYO, 2010, p. 90).

Franco, M. L. (2005) caracteriza a inferéncia como /la raison d’etre da
Analise de Conteudo, pois ela confere a analise uma importancia teérica, a qual
pode ser utilizada como instrumento de comparagao com os dados levantados,
uma vez que eles, como informacdo puramente descritiva, ndo representam
relevancia no resultado da pesquisa. Trivifios (1987) ressalta o uso das inferéncias

levantadas pelo pesquisador, que surgem na dinamica da construgdo da

interpretacao dos dados analisados:

Outra idéia essencial da delimitagdo do conceito que analisamos é a da
"inferéncia" que pode partir das informagdes que fornece o conteudo da
mensagem, que é o que normalmente ocorre, ou de premissas que se
levantam como resultado do estudo dos dados que apresenta a
comunicagédo. De todas as maneiras, em ambas as situacGes a informagao
surge da apreciagéo objetiva da mensagem. (TRIVINOS, 1987, p. 60).

Por fim, as interpretacbes devem se apoiar em provas que possam ser
validadas. Nesse sentido, a interpretacao do pesquisador, a partir de um processo
de sistematizacao, desde o inicio da pesquisa até a construcdo do conhecimento,
deve ser embasada no corpus tedrico definido, de modo que a comunidade cientifica
consiga validar os resultados. A Figura 5, apresentada em Bardin (2011), mostra um

resumo das trés fases da Analise de Conteldo:
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Figura 5 - Fases da Analise de Conteudo
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Fonte: Bardin (2011, p. 132).

Como podemos observar, o processamento definido nas técnicas da Analise
de Conteudo requer um grande esforgco por parte do pesquisador. Considerando tal
desafio, para dar uma maior celeridade e uniformidade no padrdo de observacgao e
producdo de dados, mas sem perder a confiabilidade e o controle do processo,
utilizamos uma ferramenta que nos apoiou no processamento massivo de dados
durante a analise. Trata-se do software Nvivo® (NVIVO, 2017).

A escolha dessa ferramenta computacional foi feita em funcao de o
recurso ser um dos mais utilizados em pesquisas qualitativas no Brasil e, em

especial nas principais universidades e centros de pesquisa. (LAGE, 2010).
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Além disso, suas funcionalidades estio em sintonia com as técnicas de
Analise de Conteudo, o que nos permitiu trabalhar de uma forma natural, sem
a necessidade de adaptacao ou alteragao do referencial teérico em fungao do
software utilizado.

Ao longo do Capitulo 5 desta tese, € possivel observar varias imagens da
producao de dados, a partir da codificagcao apoiada pelo software Nvivo. Dessa forma,
no intuito de contribuir no esclarecimento aos leitores, apresentamos as principais
funcionalidades que identificamos e utilizamos durante a etapa de analise de dados.

A verséao utilizada neste trabalho foi a 11.4.1.1064 (64 bits), a partir da qual
identificamos algumas caracteristicas e funcionalidades. A primeira delas é o
gerenciamento das fontes de dados, as quais pode ser definidas a partir de diversas
midias, como documentos, imagens, videos, audios, entre outras. Assim,
mecanismos de busca basicos e avangados permitem a localizacdo de
determinados termos ou conteudos em qualquer parte das fontes.

A categorizagdo e a codificagdo constituem as principais fungdes na
preparacao do ambiente para as analises posteriores. As consultas, a partir das
fontes ou de outros objetos, também sao recursos importantes da ferramenta. Além
disso, geragao de graficos, criagdo de mapas conceituais, producado de relatorios,
entre outras, consistem nas principais funcionalidades que utilizamos no processo
de analise de dados, através das técnicas de Analise de Conteudo. A Figura 6

apresenta a tela principal do software utilizado.

Figura 6 - Tela principal do software Nvivo®, utilizado na analise de dados
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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Observamos que nao realizamos a transcricdo de todos os materiais
analisados, pois também trabalhamos com legislacbes, documentos e processos
administrativos ja disponiveis no formato textual. Ja no caso das rodas de conversa,
a transcrigdo foi uma ferramenta fundamental no processo investigativo. Nesse
sentido, Gil (2004, p. 251) destaca a necessidade de detalhamento nessa fase do
trabalho, para que nao se perca a centralidade das falas: “A transcricdo nao pode
sintetizar a fala, nem deve ser ‘limpada’, ou corrigida; ela deve registrar a fala
literalmente, com todas as caracteristicas possiveis da fala.”

E importante destacar que, nesse processo de producdo e analise de dados,
as questdes relacionadas a ética foram consideradas, uma vez que trabalhamos
com um grupo relativamente grande, tanto do ponto de vista numérico quanto de
aspectos como ideias, cultura e condigdes sociais. Salientamos ainda que os
participantes ndo foram submetidos a riscos de natureza fisica, psicoldgica ou
social; no entanto, uma vez que trabalhamos questdes relacionadas a exploragao e
aprofundamento de contradigcbes em suas condi¢gdes de vida, profissdo e trabalho,
levamos em conta que alguns tensionamentos nas relagbes de poder entre os
atores institucionais poderiam causar algum tipo de desconforto aos participantes,
mesmo que minimamente.

Além disso, observamos que, em virtude do profundo respeito para com os
atores da pesquisa, premissa fundamental para o desenvolvimento desse trabalho,
seu anonimato foi preservado. Os dados produzidos somente foram utilizados para
pesquisa, e os resultados serdo veiculados através de artigos cientificos em
revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e congressos, respeitando
todos os preceitos da ética.

Nesse sentido, reforcamos que a participagao de alunos, alunas, professores
e professoras foi voluntaria e espontanea, e eles puderam, a qualquer tempo, deixar
de responder a questionarios e perguntas, bem como cancelar sua participacdo em
rodas de conversa ou entrevistas individuais, sem prévia justificativa ou explicagéo.
Para maior protecédo aos participantes, eles assinaram, de forma autbnoma, livre e
consciente, um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) — Anexo C —, em
que os propositos da pesquisa foram informados e a protecdo aos atores

participantes foi garantida.
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2.3 Campo empirico: IFRS — Campus Porto Alegre

Nesta pesquisa qualitativa, em que buscamos identificar nuances acerca de
processos que envolvem as relagdes entre areas do conhecimento distintas na
construcdo de cursos técnicos, podem permanecer duvidas sobre as forgas e os
sujeitos que atuam na micropolitica e na formagao que dialoga com o senso comum
existente, o que talvez contribua para constituir um novo senso comum no
IFRS/POA. Como ja anunciamos inicialmente, na Introdugédo, para este estudo,
temos um campo empirico bem definido, que é o Campus Porto Alegre do IFRS.

Apesar de sua abrangéncia corresponder a um grande espectro de areas
distintas dentro da instituicdo, em um primeiro momento, fizemos um recorte
especificamente das areas ligadas aos cursos técnicos que ndo tém foco na
Tecnologia da Informacdo. Os cursos estudados sado: Curso Técnico em
Administracédo, Curso Técnico em Biblioteconomia, Curso Técnico em Biotecnologia,
Curso Técnico em Contabilidade, Curso Técnico em Enfermagem, Curso Técnico
em Instrumento Musical, Curso Técnico em Meio Ambiente, Curso Técnico em
Panificagao, Curso Técnico em Quimica, Curso Técnico em Registro e Informacdes
em Saude, Curso Técnico em Secretariado, Curso Técnico em Seguranga do
Trabalho e Curso Técnico em Transagdes Imobiliarias.

O Campus Porto Alegre, no contexto de sua autonomia administrativa e
pedagodgica, criou areas de conhecimento ou académicas, de acordo com a
Resolugdo N° 003, de 11 de setembro de 2012* (IFRS, 2012). Essas areas sdo

4 Ao longo do ano de 2018, essa resolucao foi substituida pela Resolugéo n°® 30, de 16 de julho de 2018 (IFRS,
2018), a qual aprovou o novo Regimento Complementar do Campus Porto Alegre, que estabeleceu, entre
outras medidas, uma nova (re)configuragédo das areas académicas. Em seu Art. 24, essa resolugéo estabelece
a nova estrutura de areas académicas:

“Art. 24. As Areas Académicas do Campus Porto Alegre sdo aos seguintes:
| - Administragéo, Turismo e Economia;

Il - Ciéncia e Tecnologia de Alimentos;

Il - Ciéncias Ambientais;

IV - Ciéncias Bioldgicas e Biotecnologia;

V - Ciéncias Contabeis e Financas;

VI - Ciéncias da Informagao;

VII - Ciéncias Humanas;

VIII - Direito;

IX - Educacgéo;

X - Informatica;

Xl - Letras e Literatura;

XIl - Matematica, Estatistica e Fisica;

XIII - Musica e Artes;

XIV - Quimica;

XV - Seguranga do Trabalho.” (IFRS, 2018, p. 12).
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utiizadas para varios fins. Primeiramente, agrupam professores e técnicos
administrativos no que diz respeito a organizacao e a gestao educacional, facilitando
assim o trabalho e a afinidade de projetos de ensino, pesquisa e extensédo. Além
disso, os cursos técnicos subsequentes sao logicamente agrupados nessas areas
de conhecimento, de acordo com suas finalidades e afinidades. Dessa forma,
distribuem-se nas seguintes areas: Ciéncias Biologicas e Ciéncias Ambientais;
Ciéncias da Saude e Seguranca do Trabalho; Ciéncias Humanas; Educagédo e
Psicologia; Ciéncias Sociais Aplicadas; Letras, Literatura e Artes; Ciéncias Exatas;
Quimica e Tecnologia de Alimentos.

Como ja mencionado anteriormente, os cursos técnicos da area de
Informatica e Tecnologia da Informagdo sdo o Curso Técnico em Informatica e o
Curso Técnico em Redes de Computadores, que nao fazem parte do recorte deste
trabalho. O Quadro 8, abaixo, mostra uma visao geral das relagdes entre os cursos
técnicos e suas respectivas areas de conhecimento ou académicas.

Nas demais sec¢bes do trabalho, descrevemos como foi feita a investigacao
nos diversos cursos. Destacamos que, embora a proposta inicial fosse investigar
todos os cursos técnicos descritos anteriormente, quando entramos no campo

empirico propriamente, pudemos rever o escopo da pesquisa.

Quadro 8 - Relagao entre areas de conhecimento e seus respectivos cursos técnicos

(continua)
Area de conhecimento Curso técnico
Ciéncias Biolodgicas e Ciéncias Curso Técnico em Biotecnologia
Ambientais Curso Técnico em Meio Ambiente
Ciéncias da Saude e Seguranca do Curso Técnico em Enfermagem
Trabalho Curso Técnico em Seguranca do Trabalho
Curso Técnico em Registro e Informagdes em
Saude
Ciéncias Humanas, Educacao e Curso Técnico em Biblioteconomia
Psicologia
Ciéncias Sociais Aplicadas Curso Técnico em Transacbes Imobiliarias
Curso Técnico em Administragao
Curso Técnico em Secretariado
Curso Técnico em Contabilidade

Em fungéo de ja estarmos trabalhando com a estrutura académica anterior desde o inicio da definicdo do projeto
desta tese, optamos por manter aquela estrutura, pois entendemos que ela possui a diversidade necessaria para
o desenvolvimento deste estudo.
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(conclusao)

Area de conhecimento

Curso técnico

Informatica e Tecnologia da
Informagao

Informatica

Redes de Computadores

Letras, Literatura e Artes

Curso Técnico em Instrumento Musical

Ciéncias exatas, Quimica e
Tecnologia de Alimentos

Curso Técnico em Quimica

Curso Técnico em Panificacao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Além dos cursos técnicos mencionados, outras areas administrativo-

pedagogicas do IFRS também foram investigadas, por serem parte desse contexto.

Sao0 elas: Secretaria da Escola e Gestiao Académica e Coordenadoria de Ensino.

Esses setores trabalham em conjunto com as coordenagdes dos cursos técnicos e

puderam nos dar pistas da dindmica das formacdes e das contradi¢gbes, problemas,

tensdes e relagcbes de poder que ocorrem na propagacao das politicas educacionais

no ambito dos IFs.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA DA PESQUISA

Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. (FREIRE, 2000, p. 67).

3.1 Elucidando bases teodricas: paradigmas e construg¢ao do conhecimento

O pensamento hegemdnico ou paradigma dominante de ciéncia surgiu no
ambito de um enfoque de padronizagdo ou estandarizagdo global, a partir de um
discurso ideoldgico que da sustentacdo a um tipo de globalizag&o. Até o século XIX,
a ciéncia moderna orientou-se dentro de um viés racional que define e protege bem
suas fronteiras de outras formas de conhecimento considerado como né&o cientifico,
como as humanidades ou os estudos humanisticos. Esse pensamento global foi
assim conceituado por Boaventura de Sousa Santos:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se
a partir da revolugao cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos
séculos seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais. Ainda
que com alguns prenuncios no século XVIII, é sé no século XIX que este
modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais emergentes.
(SANTOS, B., 2008, p. 21).

Dessa forma, a logica do pensamento na formagdo ou construgdo do
conhecimento foi consolidada nas ciéncias naturais. Nesse sentido, o positivismo
procurou transpor o modelo de racionalidade das ciéncias naturais as ciéncias
sociais, entendendo a sociedade como um organismo vivo que deveria funcionar de
acordo com um corpo unico, de modo que, a partir de um modelo légico racional,
seria possivel explicar as dindmicas dos fendmenos sociais, considerando suas
relagdes e contradicdes. No entanto, as ciéncias ditas sociais, através de seus
pesquisadores, podem propor um modelo alternativo, critico e dialético, com bases
epistemoldgicas e ontoldgicas distintas do modelo hegemanico.

Ao longo dos anos, o modelo de ciéncia do paradigma dominante,
predominantemente a servico de um modelo explorador e de progresso ilimitado,
nao tem dado respostas em favor de uma sociedade mais igualitaria e justa.
Perguntas que faziamos ha cem ou duzentos anos ainda sao feitas. Como exemplo,
Boaventura traz o questionamento de Rousseau, numa visdo critica sobre o

paradigma dominante ja em sua época:
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Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso crescente na nossa sociedade
entre 0 que se é e 0 que se aparenta ser, o saber dizer e o saber fazer, entre
a teoria e a pratica? Perguntas simples a que Rousseau responde, de modo
igualmente simples, com um redondo n&o. (SANTOS, B., 2008, p. 16).

Em nosso entendimento, convém que a formagdo ou a construcido do
conhecimento desenvolvida em cursos técnicos, embora fortemente embasada no
paradigma dominante, leve em conta questdes como essa mencionada
anteriormente, procurando atribuir a ciéncia sua responsabilidade de contribuir na
melhoria das vidas das pessoas e buscando alternativas dentro de uma diversidade
de ideias e culturas. Considerando tais aspectos, € um desafio formar cidadaos
profissionais que consigam colocar a pratica profissional lado a lado com sua teoria,
de uma forma interativa e emancipadora, para que seus conhecimentos sejam
utilizados em prol da sociedade e do bem comum. A atuacéo tedrico-pratica, além
de valorizar, estreitar e conciliar o conhecimento das ciéncias e do senso comum na
realizagdo de seu trabalho, pode contribuir igualmente para a melhoria e o
desenvolvimento das relagdes sociais desses novos profissionais.

Nesse sentido, dentro de uma perspectiva de respeito as especificidades e
particularidades de cada area, faz-se necessario o estabelecimento de um novo
paradigma para abranger uma outra légica de pensamento e de formagdo da
ciéncia, algo que possa unir e ndo criar barreiras ou separar as ciéncias naturais das
humanas. A partir de um movimento dialético e com o protagonismo dos envolvidos
na constru¢cédo do conhecimento, essa mudanca se constitui um ponto essencial na
proposta de formacéao de técnicos cidaddos no ambito do IFRS.

Dessa maneira, o processo do ensino do conteudo técnico e tecnoldgico
poderia caminhar conjuntamente com o conteudo da formagado humana, que inclui as
dimensdes ética, politica e cultural. Somente assim, os futuros profissionais terdo uma
visdo ampla e cidada de seu papel na sociedade, e ndo somente a perspectiva de
serem “mao de obra” a servigo do capital, fora do contexto socioambiental. Em outras
palavras, de acordo com um paradigma emergente (SANTOS, B., 2008), pretende-se
formar um profissional cidaddo que tenha o discernimento e a sensibilidade no uso
das tecnologias, de uma forma a proporcionar um desenvolvimento sustentavel e
direcionado para solug¢des de questdes no ambito social.

A simplificacdo da complexidade do mundo real, a partir da reducao de
grandes problemas, nos parece um exercicio de desmontar e montar algo — se € que

isso seja possivel — para compreender e entender as conexdes e integragcbes dos
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fendbmenos sociais e naturais, como se tudo tivesse como principio as leis da

natureza. Nesse sentido, Boaventura descreve:

O comportamento humano, ao contrario dos fenédmenos naturais, ndo pode ser
descrito e muito menos explicado com base nas suas caracteristicas exteriores
e objectivaveis, uma vez que o mesmo acto externo pode corresponder a
sentidos de ac¢ao muito diferentes. (SANTOS, B., 2008, p. 38).

Nem sempre os fendmenos sociais podem ser replicados, simulados ou
experimentados em laboratorios ou ambientes controlados. Muitas vezes, até
mesmo com a participacao e o acompanhamento de um observador in loco, nao se
consegue compreender as relagdes, contradicdes, conexdes e significados daquilo
que se passa em determinados momentos, quando grupos sociais interagem
naturalmente. A compreensao da dindmica desse comportamento é fundamental
para o desenvolvimento do conhecimento e, por consequéncia, para a formagao de
profissionais dos cursos técnicos.

Hoje a preocupacdo em relagdo ao meio ambiente e a sustentabilidade é
uma exigéncia incontestavel. Nesse sentido, a educagdo nado poderia fechar os
olhos a essa questdo. A mercantilizagcdo da natureza, proporcionada pelo
capitalismo e pelo consumismo descontrolado — a partir do contexto da
globalizagédo, de crescente concentragdo dos mercados voltados para o maximo
lucro —, devem ser estudados e debatidos dentro dos ambientes escolares. Assim,
a transformacdo social, encabegada pela educacéao, intentando por alternativas
viaveis na reducao das desigualdades sociais, passa obrigatoriamente por uma
conscientizagao na protecao dos recursos naturais.

A situagado ambiental, incluindo os recursos naturais, sempre foi inserida nas
teorias econdmicas como uma questdo fora das preocupacdes do mercado. Na
visdo convencional, a natureza sempre se recompde; e, caso iSso ndo acontega, a
tecnologia humana, em seu desenvolvimento, podera intervir para eventuais
corregbes — por isso, essa questdo nao se colocaria como relevante. O pensamento
hegembnico, majoritario e dominador que nossa sociedade de consumo
incorporou — até como uma forma de fazer com que a questdo ambiental ndo pese
em nossas consciéncias — sempre difundiu essa falacia em relagao a natureza. Isso
demonstra que somos coniventes com a sua destruigao. (LEFF, 2010).

A resposta do neoliberalismo de que o crescimento econémico trara o equilibrio

social e ecoldgico, mesmo que ainda estejamos longe desse objetivo, parece-nos uma
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l6gica errbnea. Historicamente, sé se evidenciam um aprofundamento e a
precarizagao nas relagdes sociais, que agravaram a desigualdade e as condi¢des de
sustentabilidade, pois essa forma de economia se baseia no consumo insustentavel
de produtos — processo que nao respeita o meio ambiente e ndo permite a reflexao
sobre as consequéncias do consumo desenfreado. (LEFF, 2010).

A economia precisa, urgentemente, sob pena de colapsar toda a nossa
sociedade, definir principios de sustentabilidade, racionalizando seu sistema de
consumo, pois tanto a escassez quanto o descarte de residuos sao problemas reais.
Mas o que dizer quando uma ministra do atual governo Bolsonaro justifica a
liberacdo de mais de 80 tipos de agrotdxicos, a maioria deles proibidos em outras
partes do planeta, como forma de abertura para o acesso aos beneficios da ciéncia
e da tecnologia?® E como nés, educadores(as) e pesquisadores(as), assumimos que
€ preciso expor, de uma forma definitiva, essas questdes para verdadeiramente
termos uma sociedade sustentavel? Nesta dire¢cdo, a Educacédo pode ser um ponto
de apoio com que a sociedade pode contar na contracorrente, no sentido de

contribuir para a construgcao de alternativas ao modelo econémico global.

3.2 Educacao e tecnologia: inter-relagées com o projeto de desenvolvimento e

a formacao tecnoloégica

A intencionalidade deste subcapitulo € trazer o panorama, o contexto social e
as tendéncias futuras que comporao a realidade onde os futuros profissionais em
formagdo estardo inseridos. A partir do aprofundamento das categorias
compreensivas apresentadas nesta tese, procuramos elementos que possam nos
auxiliar na elucidagdo de nossas problematizagdes e objetivos, considerando o que
o aluno encontrara no mundo do trabalho. Assim, nossa intencdo é propor um
didlogo sobre os fundamentos mais amplos que permeiam a formagao técnica, no
contexto da sociedade contemporanea, em que a tecnologia pode ser um dos
elementos impulsionadores da emancipacéo de trabalhadores em um mundo em
constantes transformacoes.

O tripé educacgao, tecnologia e cidadania compde a estrutura basica da

missao do IFRS e de seus cursos técnicos e tecnoldgicos:

® Ministra da agricultura Tereza Cristina, a “musa do veneno”. Revista IHU, 11 de abril de 2019. Disponivel em:
http://www.ihu.unisinos.br/588312-no-centesimo-dia-governo-autoriza-mais-31-agrotoxicos-metade-deles-
extremamente-toxicos.
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Ofertar educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formacgao integral de cidadéos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e
ambientais, garantindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo e em consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais.
(IFRS, 2017a).

A compreensdo dos principais conceitos que sdo base de sustentacdo na
estrutura da educagao profissional relaciona-se com a analise de ideias e teorias, para
que professores, funcionarios e alunos tenham o entendimento de seus papéis como
atores nesse processo de formagao dentro do ensino técnico. A trama e os significados
dos conceitos envolvidos no contexto da definicdo da missdo dos cursos técnicos do
IFRS estéo ligados, numa perspectiva contemporénea, a uma constru¢ao historica do
ensino técnico a que, ao longo deste trabalho, procuramos dar maior atengao.

O primeiro conceito (Educacdo) esta ligado a um fenébmeno social
contemporaneo que hoje influencia toda a sociedade, tanto do ponto de vista local
quanto do mundial. Esse fenbmeno corresponde ao que se convencionou chamar de
globalizagao®. Mas o que esse contexto tem a ver com a formacgao técnica? Vamos
procurar entender suas motivagdes do ponto de vista educacional e buscar
identificar elos ou pistas que possam nos dizer o quanto a globalizacao influencia na
educacado, no contexto dos processos da formagao técnica. Nesse processo,
procuramos entender as relagbes entre os conceitos de localidade e globalidade,
entre 0s espacos urbanos e rurais, bem como entre os sistemas de engenharia e o
conteudo técnico-cientifico do espago, em uma perspectiva referenciada na técnica,
no espaco e no tempo. (SANTOS, M., 2008; JIMENEZ, 2012).

Outro ponto relacionado ainda a globalizagdo concerne a forma como se
constréi o conhecimento em nossa sociedade contemporanea e ao modo como a
l6gica do pensamento, idealista ou materialista, interfere nesse processo.
Entendemos que a globalizagdo e o conhecimento desenvolvido em nossa
sociedade no campo da educagao — e, especificamente, na formacado técnica —

estdo intimamente relacionados e tendem a estabelecer uma forma de agir das

6 Mejia Jiménez descreve o conceito de globalizagdo como um processo de revolugdo produtivo e cultural que
criou um espago-tempo global, rebatizado com o nome de globalizagdo. Ele construiu desde entdo um projeto
hegemobnico, no qual se exigiu uma reestruturacdo do pensamento e da acdo critica nesses tempos
globalizados, capitalistas e neoliberais. Ele criou uma nova forma de organizagéo da sociedade, calcada no
conhecimento, na tecnologia, na informagédo e na comunicagdo. Com o surgimento desses quatro fatores de
producado, além de terra, industria e do capital, manteve a fidelidade ao projeto capitalista e aprofundou as
desigualdades e a pobreza, construindo novas exclusdes. Essa nova realidade deve ser repensada,
interpretada e teorizada a luz desses novos tempos. (JIMENEZ, 2012, p. 18).
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instituicdes educacionais, que sao induzidas a operar a partir de uma logica de
padronizagao globalizada.

Um exemplo dessa padronizacdo esta descrito nas normatizagdes federais
que envolvem a formacgao profissional, sobretudo em relacdo a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Mesmo que exista um esfor¢o na
manutencdo de particularidades e respeito as especificidades regionais, o
pensamento padronizador global exerce um poder dominador que se sobrepde na
articulacéo das politicas educacionais.

Desse modo, é preciso compreender as relagdes do conhecimento cientifico-
natural e cientifico-social. (SANTOS, B., 2008). Mas como se da a construgao desse
conhecimento? Qual a influéncia que a globalizagdo exerce sobre o
desenvolvimento das ciéncias? Qual a relagao entre a globalizagdo e o pensamento
hegemonico e como esses aspectos influenciam na formagao dos cursos técnicos?
Qual a relagdao entre o conhecimento técnico-cientifico e o0 senso comum
desenvolvido em pequenas comunidades? O papel da ciéncia e sua influéncia na
formagao ou construgdo do conhecimento sao de fundamental importancia, pois as
ciéncias, enquanto teoria e pratica, estdo ligadas por uma intima relagado dentro do
contexto do aprendizado nos cursos técnicos.

Todos esses desafios impostos aos alunos exigem desses estudantes muito
mais que o proprio interesse no aprendizado. Serdo necessarias acgodes
protagonistas desses futuros profissionais, para que eles possam compreender 0s
fendbmenos sociais a sua volta. Mas, para que isso ocorra, sera necessario o
desenvolvimento da emancipacdo do aluno. Nesse sentido, 0s processos

educacionais sao fatores fundamentais na formagao desse profissional cidadao:

Em sentido amplo (e auténtico) a educagcdo diz respeito a existéncia
humana em toda sua duracdo e em todos os seus aspectos [...] Daqui
deriva a verdadeira definicdo de educacéo.

A educacgao é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua
imagem e em fungdo de seus interesses.

Por consequéncia, educacdo € formacdo (Bildung) do homem pela
sociedade, ou seja, o processo pelo qual a sociedade atua constantemente
sobre o desenvolvimento do ser humano no intento de integra-lo no modo
de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos.
(PINTO, 1993, p. 29-30).

A compreensao do contexto social que influencia a formagdo dos processos

educacionais passa por um pensamento critico em relagdo a logica sobre a qual a
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educacao é forjada e as intencionalidades que sao evidenciadas. Essa visdo ampla
pode contribuir na constru¢ao emancipatéria dos estudantes.

Em segundo lugar, trazemos o conceito de tecnologia, que tem uma intima
relacdo com a ciéncia. Em muitas situagdes, as tecnologias sao colocadas como
sinbnimo de ciéncia, construcdo histérica que apresentamos ao longo deste
trabalho. Mais especificamente, procuramos mostrar um panorama mais amplo do
papel das tecnologias, em uma perspectiva social, correlacionando sua influéncia
nos diversos temas ja mencionados anteriormente.

Outras dimensbes sobre o conceito de tecnologia sédo abordadas, como a
questao ideologica acerca do tema e a relagdo entre homem e maquina. Tematicas
relacionadas a tecnologia, como técnica, produto, trabalho e era tecnoldégica (PINTO,
2005), também fazem parte da discusséo ao longo deste texto. Como pano de fundo
desse debate, procuramos abordar: a questdao da neutralidade das tecnologias,
numa dialética em que relacionamos suas fungbes como ferramentas a servico do
capital, dentro do processo de globalizacdo; e as possibilidades do uso dos
dispositivos tecnolégicos como catalizadores da transformagdo das realidades
sociais dos alunos das formacdes técnicas, capazes de induzir a proposicdo de
alternativas ao pensamento hegemonico global. (ADAMS et al., 2013).

Estudar os fenbmenos sociais, sobretudo aqueles relacionados a educacao,
tem exigido de pesquisadores(as) cada vez mais atencdo e sensibilidade,
especialmente na pesquisa qualitativa. Isso € necessario porque, no atual contexto
tecnoldégico nunca antes atingido pelo homem, em que os comportamentos sociais
se alteram a partir da apropriacdo dos dispositivos mediadores, € fundamental
observar cada um de seus atores e componentes integrantes desse complexo
conjunto de elementos formadores de nossa sociedade contemporanea.

Além disso, questdes de ordem sustentavel em relagdo ao meio ambiente,
alternativas socialmente mais justas, desafios da produgdo do conhecimento e seu
compartilhamento tém se tornado objetos importantes, considerados essenciais na
transformagéo e no desenvolvimento social. Nesse sentido, a intengéo desta discussao
€ levantar questdes de ordem epistemoldgica e ontoldgica, em que o saber e o ser
compdem uma trama indissociavel no desenvolvimento da sociedade e em que a

educacao se constitui no palco catalizador e de aprofundamento dessas questdes.
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A educacgao profissional se posiciona em um ambiente social tensionado pelas
forcas hegemonicas capitalistas, através da teoria do capital humano’, em que a
qualidade da escola esta condicionada ao desempenho profissional de seus alunos e
alunas, futuros trabalhadores e trabalhadoras que atenderdo as demandas de producao
do capital global. A questdo do desempenho profissional se faz necessaria para a
atividade laboral dos tempos contemporaneos, uma vez que os dispositivos produzidos
através de criagdes tecnoldgicas correspondem a uma realidade do contexto global em
que vivemos e, consequentemente, a uma parte da formacéao do cidadao.

O potencial de desenvolvimento da educacéo profissional pode contribuir de
uma forma mais significativa quando a formacdo é estruturada em prol do
desenvolvimento humano, num sentido coletivo; ou seja, a tecnologia ndo € separada
do humano, desde um olhar emancipador e critico. Por exemplo, nem sempre uma
solugéo tecnolégica empregada num determinado contexto deve ser imposta a todos
os casos semelhantes sem uma reflexdo coletiva dos sujeitos envolvidos.

Por outro lado, os processos de globalizagdo devem ser expandidos para
além dos aspectos meramente mercantis e comerciais. Globalizagdo e
regionalizagdo ndo podem ser excludentes. Esses dois fenbmenos podem conviver
se principios de colaboracdo e de equidade entre os povos forem estabelecidos,
enfatizando a convivéncia solidaria. Através de agbes protagonizadas pelos
processos educacionais — a partir de principios como respeito e valorizagdo dos
aspectos culturais e suas particularidades sociais, bem como protecdo ao meio
ambiente com agdes sustentaveis —, um novo modelo de globalizagdo pode,
verdadeiramente, estabelecer uma alternativa em que a centralidade esteja firmada
no desenvolvimento social. Nesse novo modelo, o global e o local deixariam de ser

opostos e se tornariam complementares.

" Essa teoria procura fazer uma relagéo financeira dos trabalhadores e trabalhadoras, reduzindo-os(as) a um
valor monetario, em que o capital humano é produzido através de investimentos destinados a educagéo técnica
e profissional dos sujeitos, de modo que, na medida em que se investe nesse capital (humano), pode haver um
aumento de sua produtividade e consequente lucratividade. Adam Smith é autor de uma citagdo bastante
divulgada em que destaca: “Um homem educado a custa de muito esforgco e tempo para qualquer emprego que
exige destreza e qualificagbes especiais pode ser comparado a uma daquelas maquinas caras. O trabalho que
ele aprende a realizar, como sera de esperar, acima dos salarios habituais de m&o-de-obra comum,
compensar-lhe-a todo o custo de sua educagao, com, pelo menos, os lucros habituais de um capital igualmente
valioso.” (SMITH, 1848, apud FRIGOTTO, 2006, p. 37).
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3.3 Globalizagao e desenvolvimento tecnolégico e cientifico

A compreensdao de como se da o processo de globalizacdo, com suas
engendradas relagdes permeadas pelo tecido social, ndo é simples. As pistas
deixadas ao longo do caminho para montarmos esse intrincado quebra-cabeca
multidimensional nem sempre sdo O6bvias. Sua influéncia na sociedade e no
chamado senso comum € decisiva, sobretudo em nosso modo de viver e em nossa
forma de ver o mundo. Por isso, tentamos, nesta secdo, discutir, dentro de uma
visdo critica, os diversos mecanismos que caracterizam ou forjam os processos que
constituem o mundo globalizado, em uma perspectiva voltada a educacédo e a
formagao técnica na sociedade contemporanea.

A centralidade desta tese esta calcada em trés grandes eixos: formagao
profissional, tecnologia e cidadania. A formacao profissional consiste em uma das
formas por meio das quais a educagao procura atender a demanda do capital e da
producado de bens de consumo e servigos, através da qualificacdo de mao de obra.

Por sua vez, a tecnologia € o suporte logistico dos processos globais,
possibilitando o desenvolvimento de dispositivos tecnologicos, numa ldgica
capitalista na qual o acesso a tais recursos s6 € dado a quem possa pagar. Nesse
caso, o desafio é resgatar no aluno, através de uma ldogica inversa (cultura da
resisténcia), a possibilidade de desenvolver dispositivos tecnoldgicos alternativos,
por meio de coletividades colaborativas, como caminho propulsor de sua autonomia
e transformacdo. Assim, a educagao se apresenta com uma clara intencionalidade

dentro do contexto social:

A finalidade da educagado nao se limita a comunicagcdo do saber formal,
cientifico, técnico, artistico, etc. Esta comunicagao é indispensavel, esta
claro, porém o que se intenta por meio dela é a mudanga da condi¢do
humana do individuo que adquire o saber. (PINTO, 1993, p. 49).

Nessa linha de pensamento, Kuenzer (2002, p. 94) reforcga:

O conjunto das estratégias que apenas conferem ‘certificagéo vazia’, e por
isto mesmo, se constituem em modalidades aparentes de inclusao que
fornecerao a justificativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do mundo do
trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia. Assim, através dos
processos de inclusdo excludente, a educagao escolar e ndo escolar se
articula dialeticamente aos processos de exclusao includente existentes no
mundo do trabalho, fornecendo ao cliente — o capital — a forga de trabalho
disciplinada técnica e socialmente, na medida das suas necessidades,
como reza a boa cartilha do toyotismo; como ja se afirmou anteriormente, a
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expressdo pedagogica deste principio se da através da pedagogia das
competéncias com suas categorias.

Nesse sentido, a pedagogia das competéncias tende a reforgar a ldgica da
competicao, da técnica pela técnica, em detrimento do humano. Em contrapartida, o
que se propde pode ser chamado de pedagogia colaborativa, que implica uma
inclusao social emancipadora e uma inclusao excludente, como afirma a autora.

Por fim, temos a cidadania, conceito bastante desgastado e que deve ser um
dos pilares por meio do qual, através de emancipacao digital, o aluno possa resgatar
sua identidade e se tornar senhor de seu destino, tornando-se protagonista de sua
historia. Compreender as relagdes desses postulados em um contexto
contemporaneo global representa um grande desafio dentro da pesquisa.

A complexidade com que nossa sociedade se apresenta também constitui
um obstaculo a ser superado. Conceitos artificiais dessa cultura global, como
espaco e tempo, fazem parte desse contexto. Esse € o cenario no qual buscamos
encontrar respostas sobre o fendmeno da formacao técnica e sobre a influéncia
que a tecnologia (da informagéo), através das disciplinas de informatica basica,
tem sobre jovens e adultos alunos desses cursos.

Desde o inicio da civilizagdo, o homem tem uma relagdo muito proxima com a
natureza e com seu espacgo de convivéncia. Assim foi ao longo da histéria, até o
momento em que ele criou as condigdes para transformar o mundo numa aldeia
global. Nesse sentido, a relagao entre a natureza e a técnica nos permite modificar o
ambiente natural, numa loégica que proporciona a transformacgéo da natureza de algo
hostil para algo artificial, propiciando e oportunizando ao homem um dominio e um

desenvolvimento até entdo nunca alcangados:

A histéria do homem sobre a Terra é a histéria de uma ruptura progressiva
entre o homem e o entorno. Esse processo se acelera quando,
praticamente ao mesmo tempo, o homem se descobre como individuo e
inicia a mecanizagcdo do Planeta, armando-se de novos instrumentos para
tentar domina-lo. A natureza artificializada marca uma grande mudanca na
histéria humana da natureza. Hoje, com a tecnociéncia, alcangamos o
estagio supremo dessa evolugéo. (SANTOS, M., 2008, p. 5).

E no espaco e no ambiente terrestre no qual vivemos que tudo comeca:
nossas relagdes sociais e nosso desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. E essa

dualidade indissociavel entre realidade espacial e técnica, chamada por Milton

Santos (2008) de Meio Técnico-Cientifico, que corresponde e culmina no processo
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de globalizagdo. Técnica e espago sdao dimensdes intimamente relacionadas ao
contexto social. A partir do homem, ocorrem o desenvolvimento e a transformacéao,
tanto da natureza quanto da sociedade, em suas diversas dimensdes. A influéncia
dessas relagdes chega a todas as areas do conhecimento dentro do tecido social. A
esse contexto, a formacado técnica esta fortemente ligada, pois suporta e da
prosseguimento no desenvolvimento do conhecimento do homem, bem como na
suposta melhoria das condi¢gdes sociais.

O preco dessa melhoria no bem-estar social € a mundializagdo das
sociedades, padronizando tudo o que for possivel e criando definicbes de forma
artificial ao longo do planeta — e isso com base em um discurso hegemdnico, no
qual se definem diretrizes globais do pensamento humano sem que se possa
dialogar, pois trata-se de uma transmissao unidirecional de informagdes (SANTOS,
M., 2008) em funcédo de determinagdes exercidas por condi¢gdes objetivas, num
mundo de extremas desigualdades sociais.

Dessa forma, constituimo-nos em potenciais cidaddos globais, sem
fronteiras e sem identidade, ou com uma identidade difusa, com tendéncia a
fragilizacdo dos nossos vinculos aos espacos locais. Esse fenbmeno pode gerar,
como consequéncia, a fragilizagdo de alicerces culturais e o estreitamento da
nogao de cidadania, de modo que o individuo, uma vez sem referéncias histérico-
locais, encontra respostas sobre sua realidade somente a partir de conceitos e
conhecimentos importados, muitas vezes sem dialogo algum com seu espaco local
ou comunidade. (SANTOS M., 2008).

E dentro desse contexto complexo e contraditério que os alunos e alunas das
formagdes técnicas sao preparados(as) e colocados(as) no mundo do trabalho,
alimentados(as) por informag¢des padronizadas e sem relagdo com seu local
histérico de convivio social. Por outro lado, a educagao profissional deve ser o ponto
central de resisténcia e consolidagdo do pensamento ou paradigma emergente, no
sentido de forjar uma alternativa critica ao pensamento hegeménico-global. Nesse

sentido, Adams et al. (2013, p. 61) ressaltam:

Assim sendo, a educagao para o uso das tecnologias digitais deve ser
compreendida como espago de disputa ideoldgica, palco da construgao local
e societaria. Esse processo, mediado por conflitos e contradicbes, assume
como referéncia distintas visbes de desenvolvimento, expressa a ideia de
construgdo societaria. Desde a dtica do paradigma emergente, um
desenvolvimento com sustentabilidade socioambiental exige a construgdo de
novas relagées entre iguais, respeitando a diversidade étnica, racial e cultural.
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Os sistemas educacionais de formacao profissional e capacitagcdo ndo possuem
um padrao mundial, pois existem varios modelos em paises desenvolvidos. Além disso,
dependendo do caso, as empresas precisam se envolver com essa questido de
capacitagdo para poderem treinar seus funcionarios no que diz respeito principalmente
as novas tecnologias. Devido a essa questao, desenvolveu-se um mercado de servigos
de capacitacdo no mundo. E, como ja analisavam teéricos da CEPAL nas décadas de
1960 a 1980, o grau de envolvimento das empresas depende da eficiéncia do sistema
educacional do pais em quest&do. (CEPAL, 1992).

Mais especificamente em relagdo aos grandes desafios das empresas, hoje
em dia, o conhecimento dos trabalhadores acaba sendo orientado as demandas
profissionais que vao desde o conhecimento e a habilidade técnica até questbes de
ordem emocional, em que entram, por exemplo, habilidades de negociacéo,
capacidades de inovar, flexibilidade para adaptar-se a novas realidades, entre outros
aspectos. (CEPAL, 1992). Nessa logica do trabalho, destacam-se algumas
caracteristicas, muito em fungcado das novas tecnologias: a) ha maior concorréncia e
necessidade de oferta de mais qualidade pelas empresas em sua prestagdao de
servigo; b) as estruturas de emprego gradativamente sao alteradas, modificando-se
o desenho em forma de piramide, cuja base era composta de muitos trabalhadores
ditos n&o qualificados, sem conhecimento adequado; c) a nova estrutura tem
formato de esfera, contexto em que ja ndo se admite uma grande quantidade de
trabalhadores nao qualificados: contempla-se uma grande quantidade de
trabalhadores com niveis intermediarios de qualificagao.

Assim, a mudanga nas estruturas de formagdo dos trabalhadores nas
empresas, no sentido de aumentar seu nivel de qualificacdo, € tida como um
diferencial na competitividade e na diferenciagdo para fins de concorréncia. Nesse
sentido, a pressao sobre as estruturas formais de educacado tem aumentado de uma
forma cada vez mais incisiva, inclusive com as empresas acompanhando a crescente
demanda de melhoria na qualidade e de mudancas tecnolégicas. (CEPAL, 1992).

Castells (2011), em seu estudo baseado em dados historicos de emprego dos
chamados paises ricos, propdée uma nova reconfiguracdo da sociedade em rede
(informacional), em fungdo das transformacgdes proporcionadas pelos processos
globais e “avangos tecnoldgicos”. Essa revolugdo da Tecnologia da Informagéo, que
impde modificagées nas diversas dimensdes sociais, também atinge o trabalho. Um

dos grandes pontos dessa discussao, de acordo com Castells, € a relevancia das
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profissdes com perfil informacional, ou seja, aquelas em que o trabalhador possui
formagao com maior nivel de qualificacdo e de informacgao.

Nesse contexto global, uma nova estrutura ocupacional se opera, cenario no
qual podemos destacar os pontos que entendemos como mais relevantes desse
processo: reducao das posi¢cdes de emprego rural e industrial tradicional; aumento
de ofertas através dos setores de servigo, como saude e areas sociais — esse setor
também tende a se diversificar, ofertando mais posi¢cdes ocupacionais —; e
elevacdo de posicoes de emprego dos grupos informacionais, como
administradores, técnicos e profissionais especializados. Nesse ambito, devido ao
aumento de empregos administrativos e de vendas, uma nova estrutura de
“proletariado de escritério” estaria surgindo.

Essa nova estrutura estaria dividida entre dois modelos. O primeiro,
representado pelos Estados Unidos, chamado de modelo de economia de servigo,
da uma maior énfase a oferta de servigos relacionados ao capital do que
propriamente a servigos ligados a producdo. Também destaca a oferta de posicoes
de trabalho em setores sociais e de saude, possibilitando maior quantidade de
ofertas de emprego. E nesse contexto que administradores e profissionais de gestao
tém maiores oportunidades de trabalho. Trata-se de um processo de hierarquizagao
do mundo laboral, conforme Ladislau Dowbor (2006), contexto no qual cada vez se
reduz o numero de empregados ou trabalhadores autbnomos e superespecializados
em altos cargos, ampliando-se a base da piramide. Nesse cenario, a maioria das
pessoas em idade de trabalhar necessitam que um outro mundo do trabalho seja
ativado para que assim se viabilize a vida em sociedade.

O segundo modelo proposto por Castells (2011), chamado de modelo de
produgédo industrial, representado por Alemanha e Jap&o, propbe uma estrutura
ocupacional ligeiramente diferente. Nesse modelo, as posi¢des industriais ainda se
mantém em torno de um quarto das posi¢cdes de trabalho naqueles paises. No

entanto, essas organizagdes ndo sao estaticas, pois

A medida que as economias evoluem a passos rapidos para a integragéo e
interpenetragdo, o mercado de trabalho resultante refletira intensamente a
posicdo de cada pais e regido na estrutura global interdependente de
produgéo, distribuicao e administragdo. (CASTELLS, 2011, p. 296).

No Brasil, essas estruturas sdo desenvolvidas de acordo com seu maior ou

menor grau de influéncia nas regides desiguais. Onde existem industrias, vé-se um
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pouco do modelo alemao; por outro lado, nas demais regides, 0 modelo desenvolvido
nos Estados Unidos aparece com maior énfase. Nesse sentido, as forgas dos
processos capitalistas globais influenciam as dindmicas econdmico-sociais a partir do
Norte, as quais sédo assimiladas pelos grupos econémicos a partir dos interesses do
lucro. Tal modelo entra em conflito com boa parte da sociedade, o que indica que os
projetos para o rumo das economias constituem-se em campos em disputa.

As forgas que procuram manter a sociedade fechada nessa légica, a partir da
manutengdo da hegemonia dos grupos dominantes, proporcionando uma
consciéncia ingénua, defrontam-se com as forgas que procuram transformar a
sociedade, a partir de um processo de transicado que tem como principal catalizador
a mudanca. Os valores da logica dominante sdo sempre questionados; e, desse
modo, procura-se a plenitude dentro da sociedade, tendo como ponto de partida a
formagdo de uma consciéncia critica cidada. Nessa linha, Freire (1979, p. 26),
referindo-se aos trabalhadores sociais, entre eles educadores e técnicos de

extensao rural, defende que:

E necessario, porém, que o trabalhador social® se preocupe com algo ja
enfatizado nestas consideragdes: que a estrutura social &€ obra dos homens
€ que, se assim for, a sua transformagao sera também obra dos homens.
Isto significa que a sua tarefa fundamental é a de serem sujeitos e nao
objetos de transformagao.

E a partir dessa dialética que o(a) trabalhador(a) social de hoje, os(as)
educadores(as) de espagos nao escolares e os(as) professores(as) de escolas
podem contribuir para o processo de transformag¢ao e mudanca, tendo consciéncia
de que as estruturas sociais ndo sao imutaveis, pois, como sao feitas pelo proprio
homem, também sdo passiveis de transformacao e de aperfeicoamento. Desta
maneira, os desafios da educacio nesse novo cenario estao postos.

A mudanga de paradigma nas bases de formagado basica, cientifica e
profissional da atual estrutura educacional precisa ser realizada de uma forma
urgente e objetiva. Tendo a compreensdao desse novo papel estratégico no

desenvolvimento, a partir da apropriagéo das tecnologias, a educacgéao formal precisa

® Na perspectiva freiriana, o trabalhador social € aquele sujeito que atua sobre a estrutura social (humana),
consciente de seu papel de agente transformador, quando este consegue refletir e compreender sua realidade:
“Qualquer que seja o momento histdrico em que esteja a sociedade, seja o do viavel ou do inviavel historico, o
papel do trabalhador social que optou pela mudanga n&o pode ser outro sendo o de atuar e refletir com os
individuos com quem trabalha para conscientizar-se junto com eles das reais dificuldades da sua sociedade.”
(FREIRE, 1979, p. 31).
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se adequar a esses novos tempos, porém partindo de outras bases que contribuam
para sociedades mais inclusivas, onde caibam todas e todos. Nesse sentido, €&
importante que a contribuicdo educacional para essa transformacido tenha como
protagonistas trabalhadores e profissionais da educagdo, empresas e outras
organizagdes da sociedade, juntamente com a estrutura governamental — todos em

prol de um bem comum.

3.4 Uma formacgao profissional para qual mundo do trabalho?

Iniciamos esta seg¢do descrevendo nossas percepgdes, conceitos e ideias
referentes ao que entendemos por formagao profissional ou técnica. Nosso recorte foi
apoiado em autores brasileiros sobre a tematica, tais como Dermeval Saviani,
Gaudéncio Frigotto, Helena Hirata, entre outros. A escolha desses autores nos ajuda a
compreender o fendmeno brasileiro das formagdes profissionais, sob o ponto de vista
da teoria critica voltada a educagdo. Além disso, trata-se de pesquisadores
contemporaneos brasileiros que, portanto, trazem, em suas interpretacbes, as
impressdes e marcas de nossa cultura e realidade, as quais permeiam suas reflexdes.

A intencionalidade desta construgdo sobre a formacéo profissional foi
procurar estabelecer um dialogo, identificar as aproximacdes e as contradicbes em
relacdo ao que esta posto como politica de educacgao profissional. Levamos em
conta os aspectos de nossa cultura e a condicdo brasileira de pais periférico —
influenciada pela dominacédo oriunda dos paises e regides centrais —, em que
os(as) trabalhadores(as), sobretudo aqueles(as) com menos escolaridade, sofrem
com a exploragdo do capital dominante e convivem com um Estado que os
desconsidera em termos de politicas publicas.

Na sequéncia, fazemos uma pequena retrospectiva historica do processo de
transformacdo da politica educacional brasileira, no que diz respeito a formagao
profissional e a como chegamos ao atual momento da rede técnica e tecnoldgica
dos Institutos Federais. Nessa abordagem, procuramos descrever, de uma forma
sucinta, o cenario em relagdo a legislagdo educacional e o0 modo como se deu a
transigédo da politica de Educacgéao Profissional entre os governos Fernando Henrique
Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva.

O movimento histérico das transformagdes do trabalho afeta diretamente as

formagdes profissionais, uma vez que essas categorias estdo intimamente
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relacionadas. No capitulo das analises, podemos observar que esses
tensionamentos estao refletidos nas concepcbes dos alunos e alunas; seus
entendimentos sobre formacao profissional, alinhados aos preceitos do capital
humano produtivo e a uma formacao profissional integral, omnilateral e cidada,
configuram-se como contradigdes nos dialogos produzidos nas rodas de conversa.

As estratégias para o desenvolvimento tecnolégico transformador de um pais
passa necessariamente, entre outros aspectos, por um alinhamento dos processos
de politicas educacionais. Nessa complexa tarefa, a educacéo profissional se torna
um elemento fundamental, propulsor da dindmica do desenvolvimento e da
emancipacao dos cidadaos. De outra parte, a formacgédo integral dos sujeitos,
proporcionando uma visdo de trabalho socialmente integrado, configura-se
claramente como um dos principais objetivos dessa formacéo. E a partir desse
contexto que compreendemos a educagao profissional.

O ponto de partida sobre formacao profissional nos remete ao conceito de
politecnia, apresentado por Dermeval Saviani e outros autores. A formacgao do
sujeito deve ser constituida de uma estrutura integral, em que o trabalho deve estar
imbricado na vida social e politica do cidaddo. Nao podemos deixar de destacar que
os conceitos de educacéo relacionados a politecnia aqui descritos foram inicialmente
propostos por Marx e, de modo especial, por Anténio Gramsci. O pressuposto era de
que essa educacdo integral (intelectual, corporal e politécnica) promoveria a
emancipacao dos trabalhadores e trabalhadoras, como expressa Lombardi: “Esta
combinagao de trabalho produtivo pago com a educacéo intelectual, os exercicios
corporais € a formacao politécnica elevara a classe operaria acima dos niveis das
classes burguesa e aristocratica.” (LOMBARDI, 2011, p. 86).

Marx observou que a educagao poderia se constituir em um foco de
resisténcia por parte dos trabalhadores e trabalhadoras, uma vez que o capitalismo
também se valia da educacgao para garantir a manutencao ideoldgica de seus meios

de producdo e a acumulagao de riqueza:

Antes de mais nada, & necessario assinalar que o aparato escolar levantado
pelo modo de produgéo capitalista se configura ideologicamente ndo s6 em
fungdo dos componentes explicitamente - tematicamente - ideoldgicos que
comporta, mas também porque cria - € consolida - um marco de cisdo onde a
alienagéo da forga de trabalho é um fato natural. (LOMBARDI, 2011, p. 15).
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Segundo Lombardi, a época em que Marx vislumbrou essas questbes
consistia em um momento histérico de grandes mudangas, em que as proprias
contradigdes do capital proporcionavam a possibilidade de os trabalhadores e
trabalhadoras, como sujeitos sociais, buscarem o atendimento de (parte de) suas
demandas. Assim, através da educacao politécnica e profissionalizante, uma
nova forma de organizacao social e de produ¢cao de bens materiais poderia ser
possivel, mesmo que limitada ao capital.

Um dos grandes pontos que entendemos como diferenciais nesses autores que
trilham até hoje o pensamento critico — atualizando a teoria iniciada por Marx e Engels
com sua multiplicidade de seguidores, em oposicao as ideologias impostas pelo capital
— € o olhar para os processos educacionais através de lentes da otica do trabalho,
voltando-se aos interesses da classe trabalhadora. Na mesma medida em que o capital
revoluciona as funcbes de trabalho, proporcionando a fluidez, a mobilidade
pluridimensional do trabalhador e as combinagdes sociais do processo de trabalho,

paradoxalmente, o proprio capital impde aos trabalhadores a velha divisao do trabalho:

A industria moderna, com suas proprias catastrofes, torna questao de vida ou
morte reconhecer como a lei geral e social da produgdo a variagdo dos
trabalhos e em consequéncia a maior versatilidade possivel do trabalhador, e
adaptar as condigbes a efetivagdo normal dessa lei. Torna questéo de vida ou
morte substituir a monstruosidade de uma populagdo operaria miseravel,
disponivel, mantida em reserva para as necessidades flutuantes da exploracao
capitalista, pela disponibilidade absoluta do ser humano para as necessidades
variaveis do trabalho; substituir o individuo parcial, mero fragmento humano
que repete sempre uma operagdo parcial, pelo individuo integralmente
desenvolvido para o qual as diferentes fungbes sociais ndo passariam de
formas diferentes e sucessivas de sua atividade. As escolas politécnicas e
agrondémicas sao fatores desse processo de ftransformacgdo, que se
desenvolveram espontaneamente na base da industria moderna; constituem
também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino profissional onde os
filhos dos operarios recebem algum ensino tecnoldgico e séo iniciados no
manejo pratico dos diferentes instrumentos de producéo. A legislacao fabril
arrancou ao capital a primeira e insuficiente concesséo de conjugar a instrugéo
primaria com o trabalho na fabrica. (MARX, 1994, p. 558-559).

Os pressupostos da educacao politécnica foram forjados nessas contradicoes
e, assim como a sociedade, transformaram-se com o tempo. Nesse ambito, ao
nosso olhar, tiveram sua grande expressao a partir da interpretacdo de Antonio
Gramsci, através de sua obra Cadernos do Carcere (GRAMSCI, 2001). Nessa obra,
€ possivel observar, por meio das expressdes de seu autor, a influéncia do contexto

histérico vivido por ele e o quanto as questbes locais influenciaram em suas

interpretacdes sobre as possibilidades de um ensino integral, abolindo a segregacéo
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e a hierarquizacdo do conhecimento e dos grupos sociais, em termos de educacgao e

formacgao profissional:

A marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de
escola préprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada
fungéo tradicional, dirigente ou instrumental. Se se quer destruir esta trama,
portanto, deve-se n&o multiplicar e hierarquizar os tipos de escola
profissional, mas criar um tipo Unico de escola preparatéria (primaria-média)
que conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o,
durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar quem dirige. (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A formacéo profissional n&do deve ser vista de uma forma segmentada ou
estigmatizada em atividades intelectuais ou manuais. Uma atividade, por mais
“‘muscular-nervosa” que possa parecer, ndao € realizavel sem uma concepcao
intelectual do que se esta fazendo. Dessa forma, um trabalhador dito n&o intelectual,
ao longo de sua trajetoria, também exerce fungdes ou atividades intelectuais, tal
como um filésofo, um artista ou outros individuos em seu cotidiano: “[...] ndo se pode
separar o homo faber do homo sapiens.” (GRAMSCI, 2001, p. 53).

Essa logica de compartimentalizagao das fungdes sociais, de dualidade entre
teoria e pratica e de hierarquizagédo do conhecimento, que caracterizam o modelo
social imposto pela classe burguesa dominante, responsavel pela perpetuacdo da
subjugacao e da opressao das classes populares e trabalhadoras, s6 sera superada
quando efetivamente implementarmos a escola unitaria®, em que todos serdo
educados e tratados com equidade, em uma educagao integral, onmilateral e
politécnica que seja legitimante, provida gratuitamente pelo Estado, e que atinja,

sobretudo, os sujeitos das classes trabalhadoras:

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia no que toca @ manutencdo dos escolares, isto é,
requer que seja completamente transformado o orcamento do ministério da
educagcdo nacional, ampliando-o enormemente e tornando-o mais
complexo: a inteira funcdo de educacdo e formacado das novas geracdes
deixa de ser privada e torna-se publica, pois somente assim ela pode
abarcar todas as geragoes, sem divisdes de grupos ou castas. (GRAMSCI,
2001, p. 36).

® Termo cunhado por Antonio Gramsci: “A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
“humanismo” , em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a
tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e
capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa.”
(GRAMSCI, 2001, p. 36).
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Trata-se de uma educag¢ao cidada, emancipadora, com caracteristicas
libertadoras como a integralidade, sem separar o humano do técnico, tornando-o
consciente de seu papel como sujeito num processo de transformacéo social. Em
outras palavras, € uma educacao de qualidade.

Um outro tipo de separacao ou diferenciacdo social que emergiu em nossos
estudos sobre educacgao profissional e exercicio do trabalho diz respeito a divisdo
sexual do trabalho profissional. Questbes de género nas formagdes profissionais se
constituem em uma silenciosa barreira contra as mulheres trabalhadoras.

Essa separacéo inicia-se dentro do ambiente familiar, em que as trabalhadoras
se tornam as responsaveis pelas atividades domésticas, enquanto o homem, mesmo
sendo da mesma classe, da-se o direito de se eximir dessas responsabilidades,
incutindo as mulheres jornadas duplas (trabalho externo e doméstico), através de
uma imposigao proporcionada por uma cultura patriarcal, que subjuga as mulheres de
uma forma discriminatéria. Essa logica opressiva se estende até o ambiente de
trabalho, em que as mulheres sofrem de preconceito em relacdo ao poder, a
remuneracéo, a quantidade de horas em jornadas de trabalho e ao conhecimento —
mesmo que, paradoxalmente, elas tenham uma leve vantagem em relagdo ao
homem no que diz respeito aos niveis de escolarizacdo. (IBGE, 2018).

Do ponto de vista do poder no mundo do trabalho, Helena Hirata (2003)
destaca que as posi¢cdes de lideranga e mando ainda tém pouca participagao das
mulheres, embora, aos poucos, em atividades profissionais de maior nivel intelectual
e qualificagdo, elas comecem a ocupar postos com maior remuneracdo. De uma
forma antagbnica, ndo podemos deixar de observar que a divisdo sexual do trabalho

ainda se mantém, apesar desses eventuais avangos:

O fato de existir uma relativa democratizagdo de emprego de mulheres em
posi¢des qualificadas, na realidade nao deve ocultar o duplo lado da divisdo
sexual e, também a questado da divisdo do poder e do saber. Este paradoxo
s6 pode ser explicado e sustentado no trabalho doméstico, que é executado
pelas mulheres gratuitamente e por amor. (HIRATA, 2003, p. 148).

As estatisticas mais recentes realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2018) sobre a tematica de género, emprego e relagdes sociais no
pais, no documento intitulado “Estatisticas de género: indicadores sociais das

mulheres no Brasil”, demonstram que essas desigualdades em relagao as mulheres

ainda se constituem em grandes desafios de nossa sociedade. Quando analisamos
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essa pesquisa, € possivel observar que os homens se dedicam menos do que as
mulheres aos cuidados e afazeres domésticos. Mais especificamente, os dados gerais
mostram que os homens dedicam 10,5 horas/semanais a essas atividades, enquanto
que as mulheres se ocupam com 18,1 horas/semanais para esse tipo de tarefa. Além
disso, o numero de horas por semana aumenta quando a mulher é preta ou parda.
Nesse caso, a quantidade de horas semanais passa para 18,6. (IBGE, 2018).

Outro dado importante que corrobora nossas observacdes € a diferenca de
rendimentos médios de trabalho entre homens e mulheres. De acordo com os dados
da pesquisa, para o ano de 2016, os homens receberam em média R$ 2.306,00,
enquanto que as mulheres receberam R$ 1.764,00 — ou seja, os rendimentos das
trabalhadoras daquele ano representaram 76,5% dos rendimentos dos trabalhadores.

A perpetuacao das desigualdades profissionais entre homens e mulheres diz
muito ndo apenas sobre nossa cultura, mas também sobre nossos sistemas

econdmico, politico e social:

A permanéncia desta desigualdade, ainda que em um patamar menor, pode
estar relacionada com a segregagado ocupacional e discriminagédo salarial
das mulheres no mercado de trabalho, conforme vasta literatura e
indicadores divulgados acerca das desigualdades de insergdo ocupacional
das mulheres. (IBGE, 2018, p. 5).

Durante nossas rodas de conversa e o processo de analise dos dados
fornecidos pelos formularios sobre cultura digital na formacg&o profissional,
preenchidos pelos alunos e alunas, encontramos indicios latentes de discriminagao
de género nas formacgodes profissionais. Em alguns cursos técnicos, esses indicios
parecem emergir com mais forca do que em outros. Mesmo no caso dos cursos
sobre os quais nao foram elencadas muitas informagdes nas rodas de conversa, o
constrangimento pareceu ser uma forma de protegao dos grupos.

Por exemplo, no formulario que elaboramos, fizemos a seguinte pergunta: na
sua area de formacao técnica, vocé identifica algum tipo de discriminacdo de
género? Por ser um tema que normalmente gera polémica e discussdes acaloradas,
esperavamos opinides convictas, pontuais e objetivas; mas, para nossa surpresa, a
maioria (48) respondeu que ndo sabia, seguida de 42 opinides de que n&o existe
discriminagao de género em suas areas. Na sequéncia, 9 estudantes opinaram que

sim, existe discriminagdo de género; e, por fim, tivemos 3 opinides de que existe
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algum tipo de discriminagdo — ou seja, 12 opinides claramente indicaram que existe
algum tipo de discriminacao de género nas areas de formagao profissional.

Podemos fazer algumas reflexdes sobre esses dados. Contrariando as
estatisticas apresentadas anteriormente, o cenario apresentado nos aponta para
uma naturalizacdo da discriminagcdo de género, como se essa questdao nao fosse
relevante do ponto de vista do trabalho. Nesse sentido, compreendemos que a
maioria dos estudantes realmente “ndo sabe” ou ndo esta interessada em tematicas
que possam gerar algum tipo de constrangimento.

O segundo ponto que observamos e gostariamos de compartilhar esta ligado
aos estudantes que responderam que nao existe discriminagao (42). Desses, 18 eram
homens, sendo 7 com datas de nascimento entre 1960 e 1975 (gerag&o X). Outros 7
nasceram entre 1988 e 1995 (geracao Y). Somente 4 nasceram entre 1995 e 2010.
As 24 alunas que responderam nao existir discriminagao estdo basicamente entre as
faixas etarias nascidas entre 1988 e 1995 (10) e nascidas entre 1960 e 1975 (6).

Entendemos como relevante, nesses dados, o perfil de idade desses
estudantes. Parece-nos que os alunos e alunas da faixa etaria entre 23 e 30 anos —
jovens adultos, portanto — s&o aqueles que entendem n&o haver discriminacéo de
género. Essa faixa etaria corresponde ao grupo social que sofre maior pressado para
se colocar no chamado “mercado de trabalho”. No ambito dessa categoria, estéo
aqueles jovens adultos focados em produzir, sem questionar pontos polémicos ou
desigualdades de qualquer natureza, pois isso pode nao “pegar bem” nas empresas
(como disse uma aluna de um curso técnico em uma das rodas de conversa).

Por outro lado, um dos poucos indicadores favoraveis as mulheres e que vem
aumentando nas ultimas trés décadas € o indice de escolaridade. Dentre os dados
publicados, em relacdo a frequéncia a escola entre homens e mulheres, podemos
destacar a faixa etaria de 18 a 24 anos, em que o percentual de mulheres na escola
€ 2,5 pontos percentuais superior ao dos homens.

Do ponto de vista do IFRS/POA, entendemos que, acompanhando a
tendéncia dessa pesquisa, as mulheres também correspondem a maioria dos
estudantes do Campus. Até mesmo na pesquisa, verificamos que as alunas foram
as que mais responderam ao formulario sobre a cultura digital (Apéndice E). Nesse
registro, podemos ver que, das 102 respostas, 56 foram dadas por alunas,

enquanto 46 eram de alunos.
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Outro dado importante verificado na pesquisa do IBGE refere-se a populacao
com nivel superior, na relagéo entre homens e mulheres. Nesse caso, temos duas
categorias: uma entre 24 e 44 anos e outra a partir dos 45 anos. Nas duas, as
mulheres possuem indices superiores aos homens, assim como no computo geral,
em que eles atingiram 13,5%, enquanto elas atingiram 16,9%. A Figura 7 apresenta

os dados referentes a formagao superior, estruturada por género.

Figura 7 - Formacgéo superior estruturada por género

Populacao de 25 anos ou mais de idade com
ensino superior completo, por sexo, segundo
os grupos de idade (%)

1353
Total 25a44
— 215
13,5
ou mals
16,9 12,9
Mulheres
B Homens
¥ Mulheres

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios Continua (IBGE, 2018, p. 6).

Além de propostas de transformacgéao apresentadas, como a escola unitaria,
Rodrigues (1998) reforca a questdo do uso dos espagos escolares como um
locus de resisténcia e de luta de classes, de disputas de visdes de mundo. Esse
autor também destaca sua compreensao de educacgao politécnica, distribuida em

trés eixos fundamentais:

a) dimensao infraestrutural — relacionada aos aspectos do mundo do
trabalho e a seus processos ligados as demandas do capital, como
qualificacao profissional, processos de producéo, alteracdes tecnoldgicas,
entre outros aspectos;

b) dimensdo socialista - também chamada de dimensdo utdpica
(RODRIGUES, 1998), esta alicercada na visdao social de mundo; sua
formagao humana esta relacionada a um projeto de sociedade mais justa e

sem divisdo de classes; e
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c) dimensado pedagogica — “A dimensdo pedagdgica da concepcado de
educagao politécnica busca revelar aqueles aspectos que possam
contribuir na mediagcdo da perspectiva mais ampla de politecnia -
perpassando toda a sociedade e, em particular, 0 mundo do trabalho - € a
praxis escolar.” (RODRIGUES, 1998, p. 83).

Na perspectiva de indivisibilidade da acdo humana em intelectual e nao
intelectual, Saviani (2003) destaca como uma educacgao baseada em politecnia pode
transformar o cidadao-profissional em um ser dotado de uma visdo ampla, que

envolve a sociedade e seu trabalho:

A idéia de politecnia envolve a articulacdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, implicando uma formacgao que, a partir do proéprio trabalho
social, desenvolva a compreensao das bases da organizagao do trabalho na
nossa sociedade e que, portanto, nos permite compreender o seu
funcionamento.

[...]

Atendida essa exigéncia da formacéao politécnica, torna-se possivel formar
profissionais ndo apenas tedrica, mas também praticamente num processo
em que se aprende praticando, mas, ao praticar, se compreendem, de
forma cada vez mais aprofundada, os principios cientificos que estao direta
e indiretamente na base desta forma de se organizar o trabalho na
sociedade. (SAVIANI, 2003, p. 142).

A centralidade da formacgao educacional alicercada nas bases da politecnia
esta calcada no trabalho como principio educativo geral. (GRAMSCI, 2001). Este,
por sua vez, diz respeito exclusivamente ao homem, sujeito integrador da sociedade.

A importancia das ideias aqui apresentadas nos faz lembrar o quanto o
capitalismo pode distorcer os conceitos originais e as bases historicas da
constituicdo da educacéao profissional e seu papel na formacao de trabalhadoras e
trabalhadores. O trabalho é o elemento que torna o homem o que ele é,
distinguindo-o dos demais seres vivos. Gramsci (2001, p. 43) define-o como: “[...]
atividade teorico-pratica do homem [...] que fornece o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepcéao histérica, dialética, do mundo [...] para
a concepgao da atualidade com sintese do passado [...] que se projeta no futuro.”

De acordo com os pressupostos do marxismo, podemos destacar duas das
principais caracteristicas do trabalho: a) meio essencial de sobrevivéncia pelo qual o
homem se humaniza, tornando-se um ser social; e b) atividade partir da qual o
homem se empodera e se transforma, possibilitando a ele modificar a natureza de

acordo com suas necessidades. Esse fendbmeno é Unico no mundo natural, uma vez
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que o homem ja ndo consegue sobreviver somente dos recursos que a natureza
disponibiliza. Os demais seres vivos se adaptam a natureza, através de um
equilibrio natural, no qual sdo providos os recursos € meios de sua sobrevivéncia.

Por outro lado, o trabalho constitui-se em um elemento inalienavel ao homem,
uma vez que sua sobrevivéncia esta atrelada a essa atividade laboral. Nesse
ambito, € importante ressaltar que o trabalho vem se transformando ao longo da
histéria humana. Essas mudangas tém sido potencializadas nas ultimas décadas
pelo capitalismo financeiro global, o qual tem imposto suas ideologias através de
suas politicas, tecnologias e culturas.

Com o advento e a ascensado do capitalismo, o trabalho teve sua esséncia
alterada, passando a ser apropriado pelo capital, no intuito de se auferir maior
produtividade e, consequentemente, maior lucro. Outra importante modificacao
imposta pelo capital foi sua segmentagéo ou especializagdo. Além de proporcionar
maior alienagao ao trabalhador, que perde a nog¢édo do todo do que se produz, o
trabalho fragmentado artificialmente causou um estranhamento ao trabalhador.
Nesse sentido, a relagédo entre trabalho e vida social vem se afastando ao longo do
tempo, tornando a atividade laboral algo estranho. Esse distanciamento tem
produzido um fosso entre a realidade coletiva e o trabalho — ou seja, o que fazia do
trabalhador o que ele é nao pode mais ser reconhecido, uma vez que esse individuo
nao se identifica mais historicamente com o que produz.

O trabalho foi reduzido a uma mercadoria que, como tal, & sujeita a
especulacdo mercadologica e consequente expropriagdo do trabalhador. Nesse
sentido, Antunes e Pinto (2017, p. 13-14) apresentam as palavras de Marx sobre a

transformacao do trabalho, que interfere na vida do trabalhador:

O animal é imediatamente um com a sua atividade vital. Ndo se distingue
dela. E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua
vontade e da sua consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo é
uma determinidade (Bestimmtheit) com a qual ele coincide imediatamente.
A atividade vital consciente distingue o homem imediatamente da atividade
vital animal. Justamente, |e| s6 por isso, ele € um ser genérico. Ou ele
somente € um ser consciente, isto é, a sua propria vida lhe é objeto,
precisamente porque é um ser genérico. Eis porque a sua atividade é
atividade livre. O trabalho estranhado inverte a relagao a tal ponto que o
homem, precisamente porque é um ser consciente, faz da sua atividade
vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia. (MARX, 2004,
p. 84-85 apud ANTUNES; PINTO, 2017, p. 13-14).
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O conceito de formacao politécnica, inicialmente descrito por Marx, foi se
transformando ao longo do tempo e ganhando novos elementos. Aqui no Brasil, isso
ocorreu muito em funcdo de nossa realidade de pais periférico, transformando-se
em uma base de resisténcia aos trabalhadores. Ainda que estejamos longe de
relacionar as formacgdes profissionais com a formacéao politécnica, talvez seja essa
nossa interpretacdo de como materializar uma resisténcia ao direito inalienavel ao
trabalho para cada cidad&o(&) brasileiro(a).

Mas essa (re)construgéo brasileira da formagao profissional nao foi realizada
até hoje de uma forma tranquila: é feita dia a dia e a um custo muito elevado por
parte de seus idealizadores. A oposigao a um projeto de uma educacgao profissional
verdadeiramente libertadora é sempre forte e implacavel na vigilia dos interesses do
capital. Nesse contexto, a materializagdo da educacgao profissional € um processo
histérico, em que batalhas ideoldgicas sao travadas periodicamente.

A construgao de uma politica nacional de educagdo, mesmo que minimamente
transformadora, nao é algo dado, sobretudo quando vai de encontro a interesses do
capital. Como ja mencionado na introdu¢do desta tese, a politica de educagao
profissional iniciada nos anos 2000 foi uma resposta das forgas progressistas a
politica neoliberal, que vinha em curso desde o inicio dos anos 1990 e que perdurava
até entdo. Embora ainda n&o seja uma politica transformadora, € um exemplo o qual
podemos aperfeigoar, na diregdo de uma verdadeira justica social.

E importante lembrar o contexto histérico que culminou na aprovacdo da nova
LDB™ (Lei de Diretrizes e Base da Educagao) — Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 —, sancionada no auge da politica neoliberal brasileira, que proporcionou
contradi¢des e intencionalidades claramente articuladas pelas forgas ligadas ao capital,
sintonizadas com a politica econémica do governo federal em vigor. Sobre o processo
de elaboragdo dessa nova LDB, Saviani (2003) destaca a derrota sofrida pelos
pressupostos, conceitos e concepgdes marxistas de educagao (politecnia), ficando
apenas mengdes genéricas, distorcidas e inconsistentes. Isso permitiu o avango das
concepgdes burguesas dos meios de produgdo, partindo da perspectiva de que a
educacgao poderia resolver as demandas de formacdo de mao de obra a partir de
visbes reducionistas de trabalho, sociedade e modo de produgao, transformando em

competéncia e empregabilidade os conceitos de qualificagdo e emprego.

" Em relagéo a esse aspecto, em funcao do recorte que estamos realizando nesta tese, quando necessario, s6
nos atemos as questées ligadas a formacao profissional, dentro do universo da LDB.
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Ao encontro disso, Frigotto (2006) reforca como 0 modus operandi do capital

atua na imposic¢ao de concepgdes dentro das estruturas sociais como a educacao:

No contexto do capitalismo monopolista, onde o Estado intervencionista
assume a fungéo de gestor das crises do capital e utiliza o sistema escolar,
nao apenas como um Jocus de reprodugdo da ideologia burguesa, mas
também como locus de um tipo de consumo que, embora improdutivo, é
necessario para o ciclo de realizagbes de mais-valia, a questdo de
ampliagdo das verbas em educacédo tem de ser devidamente avaliada.
(FRIGOTTO, 2006, p. 160).

Ciavatta e Ramos (2012) enfatizam que a nova LDB foi elaborada para
atender as determinagdes das classes dominantes brasileiras, as quais pretendiam
alinhar a educacgao profissional aos novos desafios gerados pela reestruturagcéao
produtiva neoliberal, através de uma politica curricular de formagéo dos sujeitos para
a sociabilidade contemporanea:

Se a reforma de toda a educagao basica e superior teve implicagbes para a
educagao dos trabalhadores, aquela que incidiu sobre o ensino médio foi a
mais significativa. Apods a importante luta social por um projeto de educagao
unitaria, tecnolégica e politécnica, visando a formacdo omnilateral dos
trabalhadores e tendo o trabalho como principio educativo, a educagao técnico-
profissional de nivel médio foi separada mecanicamente do ensino médio e
tornada paralela ou subsequente a ele. (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 18).

A partir da construgao regida essencialmente por pressupostos neoliberais,
aberturas legais para que o governo pudesse se “desobrigar” da educagao

profissional foram forjadas na nova LDB. Originalmente, o paragrafo 4° do Artigo 36

deixava essa questédo bastante exposta:

A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituicdbes especializadas em
educacéo profissional. (Paragrafo revogado pela Lei n°® 11.741, de 2008).
(BRASIL, 1996).

Como em uma jogada ensaiada, em que a LDB deixava para mais adiante
essa regulamentagao, o governo Fernando Henrique Cardoso, pouco menos de
seis meses apos a promulgacéo da Lei, publicou o Decreto n° 2.208, de 17 de abiril
de 1997, cuja principal determinacgéo foi estabelecer a desvinculagdo entre ensino
meédio e profissional, evidenciando e aprofundando a dualidade entre a formacgao

geral e a formacgao profissional. Esse fundamento legal pode ser observado no

Artigo 2° do decreto citado:
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Art. 2° A educagao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacao
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicbes especializadas ou nos ambientes de trabalho. (BRASIL, 1997).

Um pouco mais adiante no mesmo decreto, no Artigo 5°, ficou definido que os
curriculos das formacdes profissionais deveriam ser separados da formacao geral:
“‘Art. 5° A educacgao profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este.” (BRASIL, 1997, grifo nosso).

Em maio de 1997, dando continuidade a politica de separagdo ou
segmentacdo do conhecimento em formacado geral e formacgao profissional, o
governo publicou a Portaria MEC n° 646, de 14 de maio de 1997, onde estabelecia
metas para que as instituicées federais de educagéao tecnoldgica — Escolas Técnicas
Federais, Escolas Agrotécnicas Federais, Escolas Técnicas das Universidades e
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica — elaborassem, em um prazo
determinado de até cinco anos, a implantacao das novas diretrizes de reforma do
ensino profissional. De uma forma geral, essa portaria autorizava a criacado de novos
cursos técnicos desvinculados do ensino médio e limitava a agdo das matriculas de
cursos de formacgao propedéutica ao limite de 50% das vagas de cada instituig&o.

O retrocesso dessa nova politica de educacgao profissional, caracterizada pela
imposicao antidemocratica de decretos, ndo s6 descontentou as organizagdes
sociais populares e sindicatos como também, de uma certa forma, descontentou
alguns grupos empresariais, uma vez que esse tipo de formacao seria baseado no
modelo fordista/taylorista de trabalho capitalista — ja defasado em relagdo aos
modelos mais atuais, em que a polivaléncia comecga a se tornar essencial, mesmo
para os trabalhadores de formacao mais basica.

A logica dessa politica foi estabelecer caminhos de formagado de acordo
com o posicionamento socioeconémico da populagado. A formagao geral estaria
mais direcionada para aquelas criancas que posteriormente estariam na
universidade e, portanto, deveriam ter um aprendizado direcionado a esses
objetivos, sem a necessidade de aprender a exercer determinada funcéao
(formacgao profissional). Do ponto de vista econémico, essa agdo também estaria
alinhada com a austeridade orgamentaria do governo, uma vez que o0 gasto

publico com educacao, por aluno, seria reduzido.
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Por outro lado, os filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras, sobretudo
aqueles das camadas mais humildes da sociedade, deveriam trilhar a formacao
profissional, de uma forma separada da formacao propedéutica. Essas criangas nao
deveriam ir a universidade e ocupariam um posto de trabalho de uma forma
imediata, sem necessidade de muito tempo para sua formagao, assumindo posicoes
operarias nos meios de produgao dos bens de consumo e servigos no mercado de
trabalho e atendendo, assim, as demandas do capital.

Esse era o cenario da politica de educacgao profissional quando da mudanca
de governo em 2003. A transformagao dessa politica teve como principal ponto de
virada a publicagdo do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que substituiu o
Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, ja mencionado anteriormente. Essa
substituicdo de decretos foi a principal sinalizagdo que o governo de Luiz Inacio Lula
da Silva fez a sociedade para alavancar uma mudanca no rumo da educacao
profissional. O novo decreto deu inicio as varias acdes de transformacgao na politica
de educacao profissional, que culminaram no que viria a ser a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

E importante ressaltar que, mesmo com a mudanca no rumo da politica de
formacgao profissional, no sentido de valorizagao por parte do governo, o qual passou
a proporcionar um ensino de qualidade e gratuito, ainda estamos muito aquém de
uma agao verdadeiramente transformadora. A ampliacdo dessa politica é
fundamental ndo s6é em fungdo do desenvolvimento econdmico e tecnolégico, mas

também para a inser¢gao dos mais necessitados na sociedade:

Esta compreensdo considera a educacéo profissional e tecnoldgica
estratégica ndo apenas como elemento contribuinte para o desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico nacional, mas também como fator para
fortalecimento do processo de insergdo cidada de milhdes de brasileiros.
(PACHECO, 2011, p. 15).

Para ilustrar a evolugdo do processo de mudanca na politica de educagao
profissional, apresentamos a Figura 8, que mostra uma linha do tempo com as

publicacdes das principais normas durante o periodo de 2004 a 2011.
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Figura 8 - Estrutura normativa das formacdes profissionais
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Fonte: Pelissari (2018, p. 188).

Sem duvida, um dos elementos que materializaram a intencionalidade da
politica de educacgao profissional desse periodo certamente foi a criagcdo da Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Apesar de sua recente
trajetéria no cenario de educagédo nacional, os Institutos Federais ja abrangeram
relevantes trabalhos sociais, nao obstante o pouco tempo de atuacao.

O surgimento da Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica foi viabilizado através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que possibilitou a criagdo dos chamados Institutos Federais. E possivel verificar, ja
em seus primeiros artigos, a influéncia da tecnologia na criagdo de seus cursos

técnicos profissionais:

Art. 2°. Os Institutos Federais sao instituicdes de educagao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as

suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008c).
Considerando a missao do IFRS e a descricao do Artigo 2°, além de outras
passagens na lei de formacgéo dos Institutos, € notéria a influéncia proporcionada
pela tecnologia na construgcdo dessas instituicbes e de seus respectivos cursos
técnicos. Sua criagao e disseminagao deve ser compreendida dentro de uma leitura
critica e propositiva frente a globalizagao capitalista hegeménica, na perspectiva de
contribuir para ampliar a formagao tecnolodgica de qualidade aos filhos das classes

trabalhadoras, no sentido de transformar suas realidades — sem perder do horizonte
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o papel contraditério que as tecnologias proporcionam, tanto no que diz respeito ao
pensamento emergente quanto no que se refere ao pensamento hegeménico,
propositor do processo de padronizagao global.

Apenas para ilustrar, gostariamos de destacar dois exemplos que demonstram
0 sucesso da curta trajetéria dessa rede. O primeiro refere-se ao desempenho dos
estudantes dos Institutos Federais na avaliagdo do PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes) realizado em 2015, em que os discentes dos IFs tiveram
desempenho superior ao das demais redes de educacdo no pais, nas trés provas
que foram realizadas (Leitura, Ciéncias e Matematica). (OECD, 2015).

A Figura 9 ilustra as médias das provas realizadas por estudantes das
diversas redes de educacao do Brasil. Nela é possivel observar que os discentes da
Rede Federal tiveram desempenho bem superior nas trés provas propostas.

Figura 9 - Médias das provas do PISA-2015 (comparacéao entre redes de ensino)
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O segundo aspecto a destacar € que, se os alunos da Rede Federal fossem
um pais a parte, ele ficaria em 11° lugar na prova de Ciéncias, a frente de paises
como Coreia do Sul, Alemanha e Suica. A Figura 10 apresenta um grafico que
ilustra o ranking da prova de Ciéncias em comparagdo ao resultado de alguns

paises.
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Figura 10 - Médias das provas do PISA-2015 (comparacao entre a Rede Federal e

alguns paises)
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Fonte: IFMG (2016).

A acao politica na area de educagao apresentada até entdo tem sofrido um
revés em relagédo ao que foi relatado. A partir do 2016, com a ascensao e tomada do
poder por forgcas neoliberais neoconservadoras, as transformacdes na politica
educacional tém se voltado aos idos do final da década de 1990. Como
mencionamos anteriormente, a sinalizagcdo dessas agdes politicas € evidenciada
pela Medida Provisoria (MP) 746, de 16 de fevereiro de 2017, e pela Lei n® 13.415,

de 16 de fevereiro de 2017. As consequéncias dessas novas medidas na LDB

podem assim ser resumidas:

Sem a obrigatoriedade e sem as condi¢des para ofertar todos os itinerarios
formativos, restara as escolas fazer opgdes conforme sua disponibilidade
humana e material, o que podera resultar, no minimo, em duas
consequéncias danosas: a primeira, contrariando o lema de atender ao
projeto de vida dos alunos, sera a redugédo das possibilidades de escolha,
podendo, inclusive, substituir a abrangéncia atual do curriculo por uma
especialidade que jamais seria a sua op¢ao; e a segunda, a alocacéo de
professores em areas diversas a sua formacgéo para suprir a demanda do(s)
itinerario(s) ofertado(s) pela escola. (COSTA, OLIVEIRA, 2017, p. 10).

Saviani (2017), em entrevista concedida ao Jornal Brasil de Fato, denuncia a

reforma do ensino médio, advertindo-nos sobre o retrocesso na politica de

educacao nacional:

[...] a reforma do ensino médio proposto pelo governo Temer (com o apoio
dos partidos evangélicos e do PSDB), implica um retrocesso para a década
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de 1940, quando estava delimitada a formagao profissional de um lado e a
formacgao das elites de outro.

Sua acédo, com forte viés ideoldgico-produtivista, tenta reestabelecer a
segmentacao e a hierarquizagao do conhecimento, bem como a diferenciacao
dos niveis de educagao que cada classe deve ter, numa I6gica em que as classes
populares ocupam o nivel da educacdo profissional instrumental-tecnicista,
voltada ao atendimento das demandas de producdo operaria e a prestacdo de
servigos basicos manuais, o que exige baixo nivel de formagao. Enquanto isso,
as classes mais favorecidas sdo preparadas para atuagdes mais nobres, com
formagcao ampla e atuacédo no nivel superior, tanto no que se refere a educacgao
quanto a atuagdo no mundo do trabalho.

Vivemos um momento em que o sistema capitalista de produgao tem se
transformado em sua estrutura, atualmente em transicdo — primeiramente através
de um modelo criado no século XIX (taylorista/fordista), em que o trabalhador n&o
tinha nogcdo do processo de produgdo como um todo, sendo especializado em
somente parte do processo da producgao. Esse modelo foi caricaturado pelo filme
“Tempos Modernos”, com Charles Chaplin.

No novo modelo de producdo desenvolvido no século XX (toyotista), o
trabalhador deve ter o entendimento de todo o processo de produgao, contexto no
qual, através da roupagem de colaborador, deve se comprometer ndo s6 com a
producdo, mas também com a eficiéncia e a produtividade de todo o processo.
Nesse ambito, a flexibilizagdo/desregulamentacédo de direitos como sinénimo de
modernidade e o produtivismo, através da implementacado de sistemas de controle
de gestado para melhorias continuas na producéo, sao as ferramentas necessarias
para o eficiente controle do trabalhador.

No Brasil, ainda temos um pouco desses dois mundos, muito em fung¢ao das
desigualdades, do baixo nivel de desenvolvimento regional e da condicdo de pais
periférico. O tensionamento produzido no atual cenario do mundo do trabalho exige
que os trabalhadores, sobretudo aqueles oriundos das formagdes profissionais
técnicas, necessitem de uma estrutura educacional que lhes possibilite maior nivel
de conhecimento desse contexto estabelecido, para que, através de um olhar critico,
possam compreender seu papel ndo sé nos processos produtivos, mas na

transformacao de suas vidas.
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Aprofundar o entendimento dos processos sociais envolvidos no ambito do
IFRS/POA em relagdo as dimensdes de educagédo e trabalho, numa perspectiva
critica, pode proporcionar aos sujeitos inseridos nesse contexto uma compreensao de
que a producdo da existéncia humana vai além da reprodugéo simples da vida,"
perspectiva em que o ser humano n&o passa de um sujeito produtivo e consumidor.
Nesse sentido, Martins (2000) denuncia a contradi¢gdo imposta pelo capitalismo global,

o qual oferece o avango tecnoldgico em detrimento da crescente miséria globalizada:

A modernidade, porém, ndo € feita pelo encontro homogeneizante da
diversidade do homem, como sugere a concepcdo de globalizagdo. E
constituida, ainda, pelos ritmos desiguais do desenvolvimento econémico e
social, pelo acelerado avango tecnolégico, pela acelerada e desproporcional
acumulagao de capital, pela imensa e crescente miséria globalizada, dos
que tém fome e sede de justica, de trabalho, de sonho, de alegria.
Fome e sede de realizacdo democratica das promessas da modernidade,
do que ela é para alguns e, ao mesmo tempo, apenas parece ser para
todos. (MARTINS, 2000, p. 19, grifo nosso).

Adams e Ferreira (2017) reforgam as consideragdes de Martins (2000),
mostrando que a centralidade do produtivismo capitalista reduz o protagonismo
humano a um consumismo exacerbado, e assim nos tornamos o que somos

somente em funcdo de nossa capacidade de consumir — ou seja, Somos um

produto da légica do capital:

Na logica do desenvolvimento convencional, oriunda do pensamento
emancipador da modernidade europeia, o bem-estar esta associado a
disposicdo de uma quantidade crescente de bens e ao aumento da
produtividade do trabalho, em vista de um crescimento econdmico sem
limites. As pessoas, nessa perspectiva, sdo reconhecidas pelo que
produzem e pelo que tém; nido pelo que sado. “Vocé é o que consome”,
sendo esta uma maxima que (des)qualifica o “ser mais” enquanto agente de
direitos e possibilidades. (ADAMS, FERREIRA, 2017, p. 89).

E preciso inverter a ordem da légica capitalista e devolver ao ser humano,

através de sua totalidade como sujeito individual ou coletivo, uma perspectiva da

A reproducédo simples da vida esta restrita a reproducéo biolégica ou da sobrevivéncia. “A reproducao
ampliada da vida, e ndo do capital, estabelece uma integracéo entre o ‘mundo da producgéo e o da reproducéo’.
O entrelagamento entre essas duas esferas da vida constitui-se em questao-chave na proposta da economia
solidaria.” (FISCHER; ZIEBELL, 2004). A reproducao ampliada da vida refere-se a um sentido mais amplo do
que a reprodugéo bioldgica ou da sobrevivéncia. O mundo da reproducao inclui também o trabalho doméstico,
o cuidado dos filhos, do ambiente, as a¢gdes comunitarias além de outras atividades necessarias para a vida
individual e coletiva. (ADAMS, 2007).
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reproducdo ampliada da vida'>, em que as pessoas constituam-se como

elementos centrais da vida real.

3.5 Tecnologia

A relacdo entre o0 homem e a tecnologia criou e definiu a esséncia do que
chamamos de civilizagao, pois a histéria da humanidade se iniciou com a criagao da
tecnologia e sua incessante busca em controlar a natureza, transformando-a em
algo que pudesse lhe trazer maior beneficio, conforto e desenvolvimento. Exemplos
disso sdo o dominio do fogo; a criagao da agricultura; o uso de regras ou leis sociais;
a criagcao de ferramentas que proporcionaram o aumento da produtividade no cultivo
de alimentos; e o desenvolvimento da medicina — todas as mudancas decorrentes
da alteracdo dos modos de producdo resultaram na permanente complexificagao
das sociedades. Deste modo, a tecnologia deve ser compreendida como algo
intrinseco ao préprio homem, e ndo somente como um artefato cibernético,
mecanico ou bioldgico isolado do contexto histérico e social, como se fosse algo
novo do ponto de vista histérico e como se somente em nossa sociedade moderna
houvesse coisas com que nos maravilhamos, em funcdo de seus beneficios e de
sua capacidade de transformar nossas relagdes sociais.

O primeiro ponto a ser discutido, no contexto mencionado anteriormente, diz
respeito ao que normalmente chamamos de era tecnoldgica, como se, antes dela,
nao tivesse havido técnica e tecnologia. Pinto (2005) chama a atencédo para a
necessidade de entendermos o movimento histérico humano que o conceito de
tecnologia percorre ao longo do tempo e o modo como ele se transforma.

Antes mesmo de abordar esse conceito, € preciso desmistificar o quao
maravilhado o homem se sente frente a tecnologia em relacdo ao seu

desenvolvimento histérico. Em muitas situacdes, especialmente no contexto do

ZA construgao de um conceito relativo a reprodugao ampliada da vida néo é tdo simples assim. Uma vez que a
realidade vivida pelas pessoas é diferente, esse conceito requer um grau de complexidade que possa englobar
todos os modos de viver dos diversos grupos sociais, em seus respectivos tempos e espagos. Nesse sentido,
Tiriba, Butschkau e Coelho (2017, p. 1369) reforcam nossa reflexdo: “[...] criar pardmetros de reprodugéo
ampliada da vida (e ndo do capital) requer apreender a materialidade histérica de processos de produgéo da
existéncia humana que vao além da reprodugéo simples da vida e n&do se restringem a tornar o ser humano
um cidadao-produtivo-consumidor. Sabemos que um conceito ndo pode ser construido como negagéo de sua
antitese; de qualquer maneira, toda e qualquer negagéo anuncia a possibilidade do seu contrario. Mesmo néo
existindo um conceito preciso de reproducdo ampliada da vida, é possivel indicar alguns principios ético-
politicos que o anunciam. Seja como for, € preciso elaborar um conceito elastico (THOMPSON, 1981), ou seja,
um conceito que, ao contrario de uma concepcado estruturalista de explicagdo do mundo, n&o pretende
aprisionar a realidade humano-social em um modelo rigido, pré-estabelecido, desconsiderando as
determinacdes e mediacdes histdricas, cuja evidéncia deve ser interrogada.”
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capital, 0 homem desvincula as tecnologias das relagdes sociais. Portanto, a relagao
entre técnica e sociedade, numa perspectiva da tecnologia, deve ser vista num
sentido de transformacdo e redugdo de desigualdades entre povos, regides e
localidades. Assim, a visdo ingénua de que a tecnologia ira por si s6 melhorar as
condigdes de vida das populagdes deve ser trabalhada numa perspectiva critica, pois,
apesar das constantes evolugdes tecnologicas, somente através de politicas sociais
efetivas, com o apoio tecnoldgico, € que poderemos construir sociedades mais justas.
De acordo com Freitas (2005), no prefacio a obra Conceito de Tecnologia, de
Alvaro Vieira Pinto, a relacdo entre a tecnologia e o trabalho estabelece a dinamica de
desenvolvimento social, proporcionando, a partir de uma consciéncia critica, melhorias
nas condigdes laborais. Nesse ambito, o homem transforma sua realidade, passando
de uma situacdo de subdesenvolvimento para um contexto de desenvolvimento.
(FREITAS, 2005, p. 5-6). Embora a tecnologia tenha seu viés ideolégico padronizador
e dominador, a partir da sua apropriacao privada e de um discurso oriundo dos
grandes centros mundiais — e aparentemente contraditério aos interesses dos
trabalhadores —, € somente a partir do proprio desenvolvimento da tecnologia que as

melhorias nas condi¢des de vida e de trabalho do homem se darao:

Segundo Vieira Pinto, o homem trabalha, e quanto mais elaborada é a sua
capacidade de trabalhar, mais humanizado ele se torna. [...] E necessario
frisar pela enésima vez que sua atencao a tecnologia decorre de sua certeza
de que passar do subdesenvolvimento para o desenvolvimento exige
manusear o mundo de forma mais elaborada. (FREITAS, 2005, p. 5-13).

E nesse contexto que o papel da formacdo técnica deve se desdobrar,
preparando profissionais que tenham uma consciéncia critica que busque o
desenvolvimento tecnolégico — mas com responsabilidade socioambiental e

entendendo seu papel dentro da sociedade, nunca perdendo de vista que a tecnologia

tem seu papel politico ideoldgico, inclusive dentro dos processos educacionais:

[...] ayudando a construir sin querer el pensamiento y control ideolégico de
lo tecnocratico, que tiene como fundamento la neutralidad, haciendo creer
que este uso de la tecnologia es objetivo y técnico, y en educacion ese
proyecto tecnocratico trata de usar bien la técnica como herramienta, ya que
al ser neutra no tiene otras consecuencias. (JIMENEZ, 2012, p. 249).

A tecnologia s6 proporcionara beneficios reais a sociedade quando estiver ao
alcance e em prol do conjunto dessa mesma comunidade, e ndo de uma pequena

parcela da populagdo. No entanto, sabemos que a légica capitalista vai de encontro
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as demandas sociais, uma vez que as primeiras estdo a servico de um pequeno
grupo detentor do poder econémico e hegemonico.

Ndo ha como negar que a questdo educacional, sobretudo da formacgéao
técnica profissional, torna-se condi¢cao essencial para a melhoria das estruturas
sociais e da vida dos trabalhadores. A aprendizagem e a apropriagédo dos
fundamentos da técnica — especialmente quando estiverem sendo realizadas a
partir de um contexto critico e emancipatério, em que o trabalhador se sinta e
faca parte de um todo — dara condi¢des para os novos profissionais serem atores
em um processo de desenvolvimento e transformacao de sua realidade. Assim,
eles poderao ser protagonistas no processo produtivo, e ndo somente executores
de tarefas em atividades desconexas e repetitivas, as quais nédo fariam sentido
dentro de um contexto maior de sua vida.

Do ponto de vista educacional, a tecnologia influencia a sociedade de uma
forma bastante diversa. Através de sua cultura, linguagem, formas de comunicagéo
e habitos, as pessoas sofrem maior ou menor influéncia tecnolégica. Quanto a esse
cenario, Jiménez (2012) propde uma organizagao™ dos grupos sociais de acordo
com suas faixas etarias, os quais sdao mais ou menos influenciados pelas
tecnologias: a) Geragao Baby Boom — nascidos entre 1945 a 1955, tiveram muita
influéncia do modelo estadunidense, caracterizado como pessoas que estabeleciam,
como ideal, ter um trabalho e familia; mas, em alguns casos, essa geragao se
rebelou contra seus pais e contra a cultura da guerra; b) Geragdo X — Nascidos entre
1960 e 1975, caracterizados por um cansago da politica, um desrespeito pelos
direitos e uma postura de viverem para si mesmos; e c) Geragdo de Einstein —
nascidos entre 1988 e 1995, caracterizados como grupos abertos, que ndo veem a
necessidade de se ligar a um unico grupo; tém uma visdo mais positiva sobre o
futuro e sdo mais naturalmente ligados as tecnologias, permanecendo abertos a
incalculaveis possibilidades. (JIMENEZ, 2012, p. 253-254).

A compreensao dessas categorias sociais pode fazer diferenca dentro da sala de
aula, em um curso de formagéo técnica. Saber que existem grupos diversos em relagéo
a influéncia da tecnologia pode ajudar no entendimento de professores e professoras

acerca dos fendbmenos educacionais e de suas relagées com as tecnologias.

'® Entedemos essa organizagao social etaria, proposta por (Jiménez, 2012), um tanto reducionista,
pois as individualidades e capacidades humanas n&o podem ser limitadas por questdes genéricas.
Nossa intencédo em seu uso esta relacionado somente ao tabulamento dos dados produzidos junto
aos estudantes, através de nossos formularios on-line.
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A partir desse contexto apresentado, é notdria a identificagdo dos grandes
desafios que a educacdo profissional possui, principalmente no sentido de
desenvolver tecnologicamente a sociedade como um todo e, ao mesmo tempo,
numa perspectiva de justi¢ca social, propiciar aos trabalhadores melhores condi¢cbes
de vida, resolvendo problemas que ha séculos o homem, apesar do grande
potencial tecnologico, ndo conseguiu sanar.

O processo de conciliar a apropriagdo do conhecimento tecnolégico com as
melhorias das condicbes dos trabalhadores, a partir do ensino técnico
profissional, deve ser realizado como parte de uma estratégia educacional que
permita aos alunos ampliar sua consciéncia critica sobre a realidade social,
levando em conta os aspectos inclusivos que a tecnologia deve e pode
proporcionar, dentro de seu contexto. Por outro lado, ndo podemos perder do
horizonte que nem todo desenvolvimento tecnolégico é benéfico ou inclusivo
socialmente. Mas, a partir de uma visao critica da realidade, uma vez identificada
essa caracteristica, podemos transforma-la — muito embora possa haver um
discurso ideoldgico dando-lhe sustentagdo em sentido contrario.

Paralelamente a isso, o dominio da técnica pode proporcionar ao homem uma
melhoria em suas condi¢des atuais, tanto do ponto de vista do dominio da tecnologia
como da transformacao de sua realidade, tornando-o consciente de sua cidadania e
de seu papel como ator num processo de transformagao social. Portanto,
compreender os fendbmenos histérico-sociais que vivenciamos, tais como a
globalizagdo, o pensamento hegemdnico e a propria tecnologia, corresponde a um
intrincado e complexo jogo social de que a educacédo profissional deve fazer parte
como protagonista, atuando no sentido de mudar a realidade das pessoas.

Em outras palavras, é preciso valer-se da tecnologia para o bem comum,
diminuindo desigualdades, integrando as sociedades e, acima de tudo, mantendo e
respeitando as especificidades locais de cada povo, no intuito de melhorar as
condicbes de vida das pessoas, sobretudo daquelas em situacdo de maior
vulnerabilidade social. Desse modo, a educacao profissional podera protagonizar
uma verdadeira revolugao social. De uma forma pontual, essa revolugao ja foi
realizada em algumas poucas regides no mundo; mas € possivel estender esse
desenvolvimento igualitariamente a todos os lugares, independentemente de

hemisfério, continente, etnia, raca, credo, etc.
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Um dos grandes desafios das formagdes técnicas consiste em compreender
como as tecnologias podem potencializar a dindmica das estruturas sociais, na
busca de respostas para problemas e de redug¢do da desigualdade, uma vez que,
originalmente, as solugdes tecnolégicas surgem para atender a propositos
ideologicos capitalistas. A propria compreensao dessa questao ja € um passo que 0s
estudantes dao em diregdo a sua emancipagao.

E nessa perspectiva dialética que esta tese dialoga com dispositivos
tecnologicos. Embora eles estejam a servico do capital e ndo sejam isentos, é
importante ressaltar que os processos sociais também podem se valer dos beneficios
das tecnologias. Dessa maneira, o técnico cidadao podera ter um papel protagonista
no desenvolvimento de dispositivos que possam colaborar para a reducdo de
desigualdades — ou seja, utilizar as tecnologias em prol das organizagdes sociais.

As secbes seguintes destacam possibilidades de apropriagao das tecnologias
para a melhoria das condi¢des sociais, contexto em que elas podem representar um

diferencial nas articulagdes e na organizacao do desenvolvimento social.
3.5.1 Tecnologias Sociais (TS)

As mudancgas proporcionadas pela tecnologia na sociedade, ao longo da
histéria humana, sdo incontestaveis — em especial, depois da segunda metade do
século XX. A partir desse periodo, a proliferacédo da tecnologia tem se massificado
em escala global, ndo obstante essa distribuicdo ocorra de uma forma desigual,
seguindo a mesma légica do capital nas diversas regides do mundo. Desta forma,
Otterloo et al. (2009) destacam:

Desde o mercantilismo, passando pela revolugdo industrial e, mais
recentemente, de forma intensificada, a globalizagdo neoliberal dos séculos
XX e XXI gerou processos de apropriacdo e expropriacdo da riqueza que
fizeram acentuar a desigualdade entre os paises e mesmo internamente em
muitos deles. (OTERLOO et al., 2009, p. 195).

Isso se deve ao fendbmeno da globalizacdo e a estratégia das forgas
hegemoénicas neoliberais que controlam o capital em nivel global. Assim, as

chamadas regides desenvolvidas sdo mais privilegiadas que outras, as quais s&o

chamadas de regides subdesenvolvidas ou em desenvolvimento.
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Para Adams e Streck (2010), a globalizacao, através de sua ideologia politica
expansionista, produziu uma divisdo no globo terrestre. Uma primeira regiao,
denominada de norte global, &€ detentora do capital hegemonico, representada pela
expansao colonialista europeia, que subjugou, a partir do poder e do saber, outras
nagdes — aqui denominadas de sul global, que representam os paises da América
Latina, Africa e parte da Asia; trata-se de regides submetidas as mazelas sociais
produzidas por essa politica de perpetuacao colonialista.

Essas desigualdades, aprofundadas pelo ndo acesso as tecnologias, resultam
no aumento das desigualdades econdmicas e em atrasos no desenvolvimento social
desses paises ou regides. Uma outra consequéncia desse movimento € destacada
por Boaventura, quando ele aborda o aumento da tensdo e de conflitos dentro de

paises periféricos em relacéo aos paises centrais desenvolvidos:

O principal objetivo do projecto era determinar em que medida a
globalizacéo alternativa esté a ser produzido a partir de baixo e quais séo as
suas possibilidades e limites. Escolhi seis paises, cinco dos quais
semiperiféricos, em diferentes continentes. A minha hipotese de trabalho
era que os conflitos entre a globalizagdo neoliberal hegemodnica e a
globalizagdo contra-hegemonica sao mais intensos nesses paises.
(SANTOS, B., 2002, p. 237).

Em que medida seria possivel uma globalizagdo mais justa e solidaria entre
todos os povos, mesmo sabendo que se trataria de uma disputa dificil? Nesse
sentido, alternativas vao se desenvolvendo ao longo do globo. A exemplo disso, as
Tecnologias Sociais correspondem a um dos varios exemplos por meio dos quais €
possivel promover o desenvolvimento social, inclusive a partir de certas
tecnologias convencionais — apesar de toda a carga ideoldgica, comercial e
econdmica que esses dispositivos possam carregar.

Nesse ambito das TS, partir de um processo de transformacgao e adaptacao,
as tecnologias séo reconstruidas numa perspectiva de hibridizagao entre tecnologia
e cultura (OTERLOO, 2009), gerando, assim, ferramentas, técnicas ou dispositivos

utilizados em prol do desenvolvimento de comunidades, numa concepg¢ao solidaria:

As TSs sao, portanto, solugdes tecnoldgicas construidas a partir da
realidade, do sonhar e da esperanga das nossas comunidades de encontrar
as proprias saidas para os proprios problemas sociais, tendo-se tornado
aptas a serem utilizadas como instrumentos de politicas publicas para
melhorar a vida das pessoas por meio de um desenvolvimento participativo
que, segundo Aldalice Otterloo, da Associagcéo Brasileira de Organizagbes
Nao Governamentais (ONGs), a Abong, contribua para a redugdo da
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pobreza, a melhoria da qualidade de vida e o desenvolvimento sustentavel
entre as comunidades tradicionais, indigenas, extrativistas e de
trabalhadores e trabalhadoras do nosso Pais. (OTERLOO, 2009, p. 166).

Outro aspecto relevante em relagdo a utilizacdo de tecnologias sociais diz
respeito ao seu modo de apropriagdo. Nesse sentido, existem duas formas de
dindmica de manipulagao: tecnologia proprietaria e adequagao sociotécnica.

Na primeira, o olhar das comunidades ou dos atores sociais envolvidos nos
projetos de tecnologia social tendem a ver essas tecnologias como um produto
acabado, sem considerar o contexto social-econédmico como um todo. Nesse caso,
as possibilidades de adaptacdo e transformacao sao restritas, de modo que a
realidade é que deve se moldar a tecnologia, numa perspectiva de meios de
produgdo convencional. Nessa logica, ndo haveria possibilidade de hibridismo
entre tecnologia e cultura.

Na segunda dindmica, a adequagédo sociotécnica, parte-se de uma
perspectiva de visdo de processo, e ndo de solugdes pontuais. A tecnologia é
(re)criada para adaptar-se a realidade do meio, numa perspectiva contra-
hegemdnica que se volta as origens das necessidades sociais, dentro de uma
l6gica solidaria. Para Dagnino (2008), o conceito de adequacgdo sociotécnica
(AST) é: “[...] é tributario das ideias desenvolvidas pelo construtivismo, pela
Teoria Critica da Tecnologia e da negacao da ideia de que a tecnologia pode ser
interpretada através de um modelo de ‘oferta e da demanda’™. (DAGNINO, 2008,
p. 187). Assim, o uso da metodologia da adequacgdo sociotécnica dentro das
tecnologias sociais atua de forma mais profunda nas questdes da
problematizacdo da producdo e da comercializagado solidaria, numa perspectiva
de desenvolvimento da autonomia das comunidades populares.

Por fim, as tecnologias sociais, numa perspectiva de adequagao sociotécnica,
precisam ter como protagonistas as pessoas envolvidas diretamente no trabalho de

transformacao social:

Se as tecnologias nao séo neutras, se existem alternativas tecnoldgicas, e é
possivel eleger, entre elas, se os atores sociais podem participar desses
processos, e se as tecnologias constituem a base material de um sistema
de afirmagbes e sangdes que determina a viabilidade de certos modelos
socioecondmicos, de certos regimes politicos, assim como a inviabilidade
de outros, parece 6bvio que é imprescindivel incorporar a tecnologia como
um aspecto fundamental de nossos sistemas de convivéncia democratica.
(OTERLOO, 2009, p. 75).
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Em suma, a dimensao sociotécnica da cidadania é o ponto de partida para a
autonomia social e tecnoldgica; e as tecnologias sociais correspondem a
materializagdo quando, através de escolhas democraticas, os cidaddos podem

desenvolver seus projetos de melhoria de vida e condigbes sociais.

3.5.2 Aproximacdes e reflexdes sobre o atual contexto tecnoldgico numa perspectiva

social, educacional e emancipatoria

A cultura digital ou cibercultura™ certamente constitui-se em um dos principais
fendbmenos de nossa sociedade contemporanea, pois transformou os mecanismos de
interagdo social nas Uultimas décadas, independentemente das (re)configuragbes
naturais dos processos sociais. Os aspectos histéricos na evolugdo do sistema
capitalista certamente foram catalizadores dessa revolucao tecnologica. Nesse sentido,
ainda estamos em meio a um forte processo de transformagdes proporcionadas pelas
tecnologias, sem ter uma verdadeira nogéo de até onde chegaremos.

Contudo, o fato € que uma parte significativa das pessoas nao se apropria de
tais recursos ou tem pouca intimidade com esse fenbmeno e acaba ficando alheia a
muitos processos sociais. Essas pessoas, que, por algum motivo (econémico, social,
cultural, etc.), ndo se utilizam das tecnologias digitais tém sido reconhecidas como
analfabetas digitais™ e, em alguns casos, como analfabetas funcionais. Ou seja, a
educagao novamente € chamada a responder por mais essa demanda social.

Frente a essa realidade, a formagao profissional, em geral, ganha um viés
cada vez mais significativo, em que nao basta mais somente a formacéao referente
ao nucleo da profisséo, pois é preciso propiciar uma condicdo para que o aluno
faca parte da vida em sociedade e se insira na cultura digital. Afinal, a
complexidade tecnoldgica, que € pouco discutida, tem imputado dificuldades e
constrangimentos as pessoas no seu dia a dia.

A imposicdo desse aparato tecnologico vem de decisbes tomadas por
organizacbes ou grupos que, muitas vezes, ignoram os analfabetos digitais.

Atividades corriqueiras, como pagar uma conta em um banco ou até mesmo utilizar

" «Cibercultura é uma sinergia entre a vida social e os dispositivos eletronicos e suas redes telematicas.”
(LEMOS, 2013b, p. 10). Lévy, ja no final do século passado, trouxe o conceito de cibercultura como: “[...] um
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o desenvolvimento do ciberespago.” (LEVY, 1999, p. 17).

'® Entendemos o analfabetismo digital como uma variagdo do analfabetismo funcional, ou seja, o individuo
reconhece a existéncia da Tecnologia da Informac&o, mas ndo compreende sua finalidade, bem como nao
possui as habilidades para manipular esses dispositivos, por mais simples que possam parecer.
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um elevador, comecam a produzir efeitos de constrangimento em determinas
pessoas, pelo fato de elas nao terem o minimo dominio tecnolégico. Esse fenébmeno
tem criado, nas ultimas décadas, uma nova categoria de desigualdade social. Dessa
forma, parece-nos premente o dominio tecnoldgico, numa perspectiva critica, por
parte de trabalhadores e trabalhadoras, para que eles(as) possam exercer a
cidadania em sua plenitude. Para esse exercicio pleno de sua autonomia, o conceito
de emancipagao digital esta posto, “ora vinculado a inclusdo, ora vinculado a
capacidade de transformacao” (BACKES, 2011, p. 255), como um elemento vital no
processo emancipatorio e na construcao cidada.

Na perspectiva da cibercultura, grande parte da vida individual e social das
pessoas tem se modificado. Isso nos permite refletir sobre a influéncia das
tecnologias digitais, sobretudo em nossas relacées com outras pessoas, conosco
mesmos e entre nos e os objetos, que se tornam cada vez mais inteligentes. Nesse
contexto cultural e social difuso, Di Felice (2013b, p. 16) se refere a relagbes ou

conexdes, a pessoas e a vida em rede'® da seguinte forma:

Uma vez distante das cidades, em mar aberto os navegantes dos mares
das redes deverdo enfrentar trés desafios principais: a necessidade de
estabelecer um tipo de epistemologia ndo mais sistémica, mas reticular e
conectiva; a necessidade de repensar uma nova teoria da comunicagao nao
mais midiatica ou instrumental, mas capaz de se abrir a uma dimensao que
consiga desvelar as dimensdes comunicativas do habitar; e enfim, a
necessidade de pensar as formas agregativas numa perspectiva poés-
sociolégica que expresse um novo tipo de ecologia social, pés-urbana e
atépica, composta por diversas naturezas conectivas.

As relagdes sociais sao construgoes complexas, de modo que nem sempre
uma unica teoria pode descrever ou explicar como suas dindmicas sao engendradas
ou forjadas. Dentro de uma perspectiva social em que a cultura digital permeia as

relagdes profissionais e pessoais, entendemos que visdes distintas s6 podem

enriquecer a compreensao dos fenbmenos educacionais.

' para Lemos (20134, p. 35), rede é o movimento da associagdo, do social em formagdo. O termo rede, para
Lévy (1999), pode ser usado como sinénimo de ciberespaco. Castells (2013) usa o termo com dois sentidos
fundidos. O primeiro esta ligado ao aspecto técnico, como eletricidade, internet, circuitos, entre outros. O
segundo é usado, como na sociologia da organizagdo, para introduzir uma diferenga entre organizagoes,
mercados e estados. Ja para Latour (2012), rede € um termo muito ambiguo e que deveria ser deixado de ser
usado; mas, de uma forma mais especifica, corresponde a uma série de agdes em que cada participante é
tratado como um mediador completo. Assim, a rede ndo designa um assunto que teria aproximadamente a
forma de pontos interligados, como um telefone, uma via livre ou uma rede de esgoto. Ndo é mais do que um
indicador da qualidade de um texto sobre os topicos em questdo. Ela qualifica sua objetividade, isto &, a
capacidade de cada ator para fazer outros atores fazerem coisas inesperadas.
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Assim, partimos do pressuposto de que a producédo e o desenvolvimento das
tecnologias estao mediados por condigdes econdmicas, por relagées de poder/saber
e de disputa em torno de interesses de acumulagcdo de mais poder, riqueza,
saber/conhecimento e influéncia sobre as politicas de ciéncia e tecnologia. Nesse
contexto em que o aprendizado se expande com a inclusdo de ambientes fisicos e
virtuais, os espagos de convivéncia hibridos e multimodais podem surgir como

mediadores entre os mundos analdgico e digital:

E nesses novos espagos que Os sujeitos, em movimentos némades,
interagem, constroem conhecimentos, aprendem, o que nos faz pensar que
uma nova cultura possa estar emergindo, ndo dicotdmica entre a cultura
analdgica e a digital, entre imigrantes e nativos digitais, mas sim, uma
cultura que coloca esses em relagdo, numa perspectiva de coexisténcia.
(SCHLEMMER, 2014b, p. 11).

O digital e o analdgico ainda sao vistos como dimensdes com fortes
distanciamentos culturais. Diante disso, a perspectiva de desenvolvimento de novos
espacos hibridos e multimodais de coexisténcia, em prol da construgdo de novos
saberes e experiéncias, surge como alternativa para as diversas areas do
conhecimento humano. Nesse contexto, a educacado pode se apresentar como um
ambiente potencializador desses novos espacos.

Esse aspecto € muito importante, pois mesmo quem tem acesso ao mundo
digital (nativo) ainda o distingue do analdgico, que se complementa com as
tecnologias digitais hoje disponiveis nas sociedades. Além disso, o maior contingente
humano ndo tem acesso irrestrito as tecnologias digitais — em grande parte por
motivos econdmicos (custo dos aparelhos), mas também por dificuldades de acesso
ao conhecimento para utiliza-los com autonomia e numa perspectiva emancipadora.

Nesse sentido, ndo se trata de uma separagcdo entre um contexto digital
avancgado e outro analdgico e atrasado, pois isso depende do sentido social que
ambos tém para a vida das pessoas e de seus grupos sociais. O que queremos
destacar € que as tecnologias digitais agregaram e agregam, a cada dia, novos
elementos no modo de existir e no processo de intercomunicagdo — o0 que leva a
uma ressignificacdo do humano, distinta do velho antropocentrismo cuja matriz foi

dominante até o final do século passado:

7 Espacos de convivéncia hibridos e multimodais sdo definidos por Schlemmer (2014a, 2015) como ambientes
educacionais integrados, mediados pelas tecnologias analdgicas e digitais (multimodalidade), que, a partir de
uma interagao entre os sujeitos e o meio, favorecem distintas formas de comunicagéo, sejam elas presenciais
ou online (hibridismo).
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O advento das redes digitais e da digitalizacao, que permite a conexao e a
interacdo entre humanos, objetos, animais e a biodiversidade em geral,
constitui um dos maiores desafios da nossa época, que obriga as
universidades, o pensamento e até mesmo as instituicbes religiosas a
sairem de sua matriz de conforto e a responderem aos desafios do advento
desta nova condig&o habitativa, que agrega em ecossistema interativo entre
humanos, objetos, dispositivos, territorialidades, circuitos, florestas e tudo o
que existe. [...] Esta nova condicdo habitativa que experimentamos pode
significar a possibilidade da construcdo de uma nova epistemologia, que
interprete o conjunto das atividades que se desenvolvem na biosfera entre
atores de diversas naturezas como a possiblidade de repensar o estatuto da
nossa dimensio humana. (DI FELICE, 2013a, p. 28).

A tematica deste trabalho dialoga com dois grandes fendmenos sociais de
grande impacto na sociedade contemporanea: a) a formagao técnica das areas
diferentes da informatica; e b) a cultura digital, no &mbito do IFRS — Campus Porto
Alegre. O cenario atual do contexto da educacéo profissional e tecnologica no Brasil
tem se revelado como um campo fértil para pesquisadores, sobretudo por ser uma
area em grande evidéncia, devido a dinamica da formagao profissional e ao rapido
treinamento de profissionais para atuarem no mundo do trabalho.

Essas questdes tém gerado desafios cada vez maiores no que diz respeito a
formagdo técnica. Em relacdo a dimensdo da cultura digital, € notdria sua
intervencao e influéncia na chamada sociedade da informagéo. A cada dia, novas
tecnologias surgem, interferindo cada vez mais na vida das pessoas, tanto no que
diz respeito as relagdes sociais quanto no ambito das relagdes econdmicas e de
trabalho. Contudo, esse fendbmeno de rapida expansao das tecnologias digitais e de
automacao vem acompanhado de complexas contradigdes, de beneficios e desafios,
sobretudo no sentido de se constituir em uma contribuicdo efetiva para a vida da
humanidade, e ndo em um pesadelo que aprofunde cada vez mais 0 abismo entre o
crescimento do numero de pessoas com acesso aos beneficios tecnoldgicos e o
aumento do contingente de empobrecidos ou descartados do mundo digital.

Do ponto de vista deste trabalho, a Tecnologia da Informacao é a que mais se
aproxima da realidade de nosso estudo. A cultura digital, a cibercultura, a internet,
os dispositivos digitais, a sociedade da informacéo etc. fazem parte do contexto
dessa tecnologia que, assim como as demais, também possui suas ideologias
originalmente ligadas ao paradigma hegeménico-global e, cada vez mais, fazem
parte do dia a dia das pessoas, independentemente de suas localidades, vontades
ou necessidades. Esse movimento de constante evolucdo e transformacéao

tecnolégica, cada vez mais rapida, tem proporcionado alteragdes nos meios de
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producao, na geragao de informagdes e até mesmo no comportamento das pessoas.

Nesse sentido, Adams et al. (2013) destacam:

A difusdo das tecnologias digitais caracteriza-se por uma aceleragao
tecnoldgica decorrente do avango técnico no campo das telecomunicagdes
e da informatica, colocando a disposigdo da sociedade novas possibilidades
de comunicagdo, de producgio e difusdo das informagdes. (ADAMS et al.,
2013, p. 60).

Lemos (2004) reforca essa transformacgao na sociedade em fungcédo das novas
tecnologias digitais, o que chamou de transformacgédo das cidades industriais em

cidades-ciborgue:

Como vimos, a cidade-ciborgue da cibercultura é fruto da transformagao
ocorrida nas cidades industriais na entrada do novo milénio. Essas
transformacgbes colocam em questdo as idéias e padrbes aceitos sobre
desenvolvimento, administracdo, planejamento e também sobre as proprias
nogdes a respeito da natureza do espago, do tempo, e de todo processo
concreto e simbdlico da vida urbana. [..] Como parte dessas transformagdes,
as cidades estdo sendo preenchidas por cabos de fibras opticas, aparelhos
sem fios, rede de comunicagdes via satélite, microondas, redes telematicas,
equipamentos inteligentes, entre outros. Vivenciamos uma mudanga de
perspectiva que transformou a sociedade dominada pela industria e pela
manufatura para uma outra dominada pela informagdo, comunicagao,
simbolos e servicos mediados por tecnologias digitais. (LEMOS, 2004, p. 140).

Em relacéo a tal contexto, Schlemmer (2002) destaca essa transformacgao no
sentido de reconfiguracdo das dinédmicas sociais, através da potencializagdo das
redes e do desenvolvimento das conexdes: “Na sociedade em Rede em que as
pessoas passam a se conectar pela TICs, os espacos se transformam, se
interconectam, se sobrepde; os tempos ndo sdo mais lineares e as hierarquias se
dissipam.” (SCHLEMMER, 2002, p. 144).

O principio basico da cibercultura, ou o ponto central das tecnologias em
rede, esta calcado nas relagdes sociais ou interconexdes. Paradoxalmente, quanto
mais a tecnologia se desenvolve e recria aparatos tecnolégicos mais sofisticados,
mais se amplia o potencial do ser humano em se voltar as relagdes pessoais e
sociais. Esses dispositivos estdo levando as relagdes humanas a um novo patamar,
em que as dimensbes de espago e tempo ja ndo s&o essenciais para que a
comunicag&o ou o convivio em sociedade sejam realizados.

Lévy (1999) compreende a tecnologia como componente material da
humanidade, e ndo como uma entidade autbnoma que esteja além do homem e que

reaja de forma independente. Para esse autor,
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As atividades humanas abrangem, de maneira indissoluvel, interacbes
entre:

- pessoas vivas e pensantes,

- entidades materiais e artificiais,

- idéias e representagdes. (LEVY, 1999, p. 22).

Na mesma medida em que as tecnologias digitais podem propiciar uma
melhoria no bem-estar social, mesmo que para poucos, elas nao evitam o
aprofundamento de desigualdades sociais. No caso da Tecnologia da Informacéao, o
fosso dessa desigualdade é alargado com o0 que se convencionou chamar de
analfabetismo digital. Quanto a esse aspecto, Duran (2008) adverte sobre o Mapa

da Exclusdo Digital, divulgado pela Fundagédo Getulio Vargas (FGV):

A juventude guarda o futuro da miséria brasileira. Mas enquanto a
tecnologia nao chega la... o analfabetismo digital, ao afetar a capacidade de
aprendizado, a conectividade e a disseminacdo de informacdes, gera
consequéncias virtualmente em todos os campos da vida do individuo.
(DURAN, 2008, p. 26).

Esse fendbmeno tem gerado um efeito devastador nas populagdes socialmente
mais vulneraveis, de forma que sua condicdo, além de fragilizada no sentido
material, também sofre com o isolamento tecnolégico. Com isso, esses grupos
sociais tornam-se cada vez mais renegados e discriminados, sobretudo no que diz
respeito ao mundo do trabalho.

Assim, esse individuo, ja fragilizado por sua condigao social, além de néo ter
acesso, no seu dia a dia, aos recursos tecnoldgicos digitais por falta de habilidade e
conhecimento, também fica a margem das atividades laborais ligadas a tecnologia,
as quais normalmente oferecem melhores condigdes de remuneragao. Ou seja, esse
trabalhador ndo consegue usufruir dos beneficios tecnoldgicos digitais na sua vida
cotidiana, nem se valer dessa mesma tecnologia para sua ascensdo social e
financeira. Nesse sentido, do ponto de vista do trabalho, no contexto da sociedade
tecnolégica, a desigualdade ¢é naturalizada na mesma proporgdo em que a

tecnologia avanga, transformando e (re)criando a sociedade da informacao:

O limite, o horizonte definidor é o processo produtivo demarcado pela
naturalizacdo da exclusdao. No plano ideoldgico, a sutileza da tese da
sociedade do conhecimento esconde, ao mesmo tempo, a desigualdade entre
grupos e classes sociais, 0 monopdlio crescente do conhecimento e, portanto,
a profunda apropriagao desigual do mesmo. (FRIGOTTO, 1996, p. 202).
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Esse panorama acaba por gerar um efeito em cadeia de ciclo vicioso, em
que a falta de habilidade nas tecnologias cada vez mais complexas s6 permite
acesso a trabalhos mais grosseiros, de baixa remuneragcdo, socialmente
desvalorizados e de baixa escolaridade. Dessa forma, o desafio de grupos
socialmente vulneraveis sé aumenta, pois, além de necessitarem de um
aprendizado voltado para a alfabetizacdo e a preparagédo para uma atividade
laboral, agora também é necessario o conhecimento sobre a Tecnologia da
Informagéo para manipular maquinas e dispositivos digitais, pois somente através
disso é que seu trabalho podera ser realizado.

Considerando a dinamica da sociedade da informagéo, em que a automagao
e a instantaneidade permeiam todo o tecido social, isso ndo se da de forma diferente
nos ambientes de trabalho: as tarefas devem ser executadas ou registradas em
equipamentos digitais — tudo em nome da produtividade, da rapidez e da
padronizagao —, o que traz consequéncias que levam a exclusdo de grande parte da
populacdo, que nao consegue se apropriar rapidamente das tecnologias digitais para
a finalidade exigida nos espacos de trabalho.

Por outro lado, o processo educativo, através de politicas publicas™
direcionadas a essa questdo, pode propor uma alternativa ao uso das tecnologias
digitais, mesmo que elas possam significar a expressao maior do capital dentro do
contexto da globalizagao, através de suas redes e dispositivos. Assim, se observarmos
as diversas dimensdes e potenciais que a Tecnologia da Informagdo possui —
sobretudo em relagao a internet, com suas conexdes e possibilidades de aprendizado,
interatividade, colaboragdo e compartilhamento entre grupos de movimentos sociais —,
veremos um grande potencial de articulagéo, reconfiguragéo e transformagao social.

Em relagdo ao processo educativo, Pretto (2013, p. 66) destaca:

A educacgido é um fendbmeno que tem na escola um espago fundamental,
mas nado limitada a este. As ruas, as agbes sociais, as familias, a vida
cotidiana e, principalmente, a luta politica, possuem também uma dimenséao
formativa basica dos jovens no mundo contemporéneo. Cuidar de nossa
cidade, de nosso pais e do planeta, ndo pode ser tarefa exclusiva da escola,
mas, seguramente, se esta estiver conectada com rede de qualidade, se os
professores forem qualificados para tratar de todos esses temas, a escola
da rua, a escola formal, o cidad&o-aluno e o aluno-cidadao faréo a diferenga

' A oferta de vagas nos cursos de formagéo técnica em todo territorio brasileiro, a partir da rede de Institutos
Federais, pode ser um exemplo de politicas publicas que deve ser ampliado e aperfeicoado, no sentido de
promover e qualificar a populacéo do ponto de vista tecnolégico, sobretudo aqueles grupos com condigéo de
vulnerabilidade social e que normalmente ndo tém acesso a tecnologia.
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no mundo contemporaneo e, quem sabe, ndo serdao eles os ativistas
personagens de todos os anos.

Nesse contexto tecnoldgico, os processos educacionais devem ser voltados a

colaboracdo e a cooperagdao, de modo que os individuos desenvolvam suas

percepcoes e niveis de consciéncia através das experiéncias compartilhadas:

A cooperagao supde a autonomia dos individuos, ou seja, a liberdade de
pensamento, a liberdade moral e € necessaria para conduzir o individuo a
objetividade, a qual supde a coordenagédo das perspectivas, ao passo que,
por si s, 0 eu permanece prisioneiro de sua perspectiva particular. Ainda, a
cooperagao culmina na constituicdo de toda uma estrutura normativa que
coroa o funcionamento da inteligéncia individual, completando-a, contudo,
no sentido da reciprocidade, Unica norma fundamental que conduz ao
pensamento racional. (SCHLEMMER, 2002, p. 91).

Além disso, uma nova linguagem da cibercultura tem sido utilizada pelos
jovens, os quais se valem das redes como espaco natural de atuacao ativista, a
partir de uma nova visdo de como lidar com a informacéo e o conhecimento. Nesse
sentido, Lemos (2004) descreve a estratégia dos movimentos sociais na apropriagao
dessas tecnologias digitais, com o intuito de estabelecer uma quebra de seu
isolamento, a partir da acédo de “interfacear” o espaco virtual com o real.

Quanto a esses aspectos, ressaltamos que ndo queremos transparecer um
pensamento ingénuo, nem estabelecer que tudo sera dado ou resolvido com
movimentos populares cibernéticos; contudo, ndo podemos negar o potencial
oportunizado pela internet. Por exemplo, através do ciberativismo®, podemos
verificar que seus atores se valem das estruturas tecnoldgicas digitais para a
construgdo e a divulgacdo de suas ideias, numa perspectiva de transformacéao
socioambiental e cultural, proporcionando um novo pensamento emergente, em que
o bem comum e a coletividade, juntamente com a cidadania e a democracia, sao
definidos como aspectos fundamentais para o desenvolvimento da sociedade.

Castells (2013), em sua obra Rede de Indignagdo e Esperanga, descreve os
movimentos populares (Tunisia, Revolugdo Egipcia, insurreicdes arabes, o0s
indignados na Espanha, entre outros) ao redor do mundo, os quais reivindicaram

acdes de cunho social, politico, ético e democratico. Tais atos ocorreram nos ultimos

' Movimento popular que teve sua primeira aparigdo na década de 1990 com o movimento Zapatista, no México. Na
mesma época, outras organizagdes ou grupos de responsabilidade socioambiental também comecgaram a utilizar o
meio cibernético para divulgar e reivindicar suas demandas e necessidades. (CAVALCANTE, 2010, p. 37).
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dez anos e se valeram do ciberativismo como catalizador e propulsor de suas
reivindicacoes e ideias.

Num primeiro momento, esses movimentos parecem seguir um pensamento
ingénuo, até paradoxal, ao utilizar meios tecnolégicos que representam
exatamente as forgas contra as quais se luta; mas, ao mesmo tempo, configuram-
se em grupos que se articulam de uma forma diferente (e até em aparente
contradi¢do), emergindo como uma nova voz dos movimentos sociais que lutam
por melhorias em suas condi¢cbes coletivas locais: trata-se de movimentos de
ambito global, mas com influéncias provenientes dos problemas locais.

Ao introduzir sua obra, Castells explica:

Este livro busca analisar, nesses movimentos, formagao, dindmica, valores
e perspectivas de transformacdo social. E uma investigagdo sobre os
movimentos sociais da sociedade em rede, que, em ultima instancia, farao
as sociedades do século XXI, ao se engajarem em praticas conflitivas
enraizadas nas contradi¢cdes fundamentais de nosso mundo. [..]

E cedo demais para construir uma interpretacédo sistematica, académica,
desses movimentos. Assim, meu proposito € mais limitado: sugerir algumas
hipéteses, baseadas na observagédo, sobre a natureza e as perspectivas
dos movimentos sociais em rede, com a esperanca de identificar os novos
rumos da mudanga social em nossa época e de estimular um debate sobre
as implicagbes praticas (e, em ultima instancia, politicas) dessas hipoteses.
(CASTELLS, 2013, p. 8).

Ainda em relacao a velocidade de transmissao de dados das atuais redes e
dispositivos, cada vez mais rapidos, observamos que essas tecnologias digitais tém
permitido novas possibilidades de comunicagao, de troca de opinides e de debates,
de uma forma interativa e instantanea. Nesse novo cenario, faz-se necessaria uma
(re)configuracdo dos espagos de discussdao das estruturas populares e
democraticas, que passa de um ambiente off-line para um ambiente on-line.
(CASTELLS, 2013). Desse modo, tais redes podem se tornar um eficiente meio de

divulgacao, compartiihamento a difusdo de ideias, de uma forma distribuida e

desierarquizada, que se denomina autocomunicagao:

Nos ultimos anos, a comunicagdo em ampla escala tem passado por
profunda transformagéao tecnoldgica e organizacional, com a emergéncia do
que denominei autocomunicagdo de massa, baseada em redes horizontais
de comunicagao multidirecional, interativa, na internet; e, mais ainda, nas
redes de comunicagcdo sem fio, atualmente a principal plataforma de
comunicagao em toda parte. Esse é o novo contexto, no cerne da sociedade
em rede como nova estrutura social, em que os movimentos sociais do
século XXI se constituem. (CASTELLS, 2013, p. 128).
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A forca do paradigma emergente ndo para por ai: outras inumeras iniciativas
mundo afora sdo propostas e articuladas por determinados grupos, ou surgem de
forma espontanea. Nesse sentido, um movimento espontaneo e descentralizado que
faz parte da cultura da internet desde a sua popularizacdo € o movimento de uso ou
apropriacao de tecnologias livres, com a nao aceitagao, por diversas comunidades
cibernéticas, das chamadas tecnologias fechadas ou proprietarias.

Em relagédo a esse cenario, percebe-se que grande parte das tecnologias ditas
populares da internet atualmente sao livres, ou ndo cobram por seu uso. Ainda dentro
dessa linha do movimento do software livre, Pretto (2010, p. 312-313) descreve varios
outros exemplos de movimentos derivados que surgiram na internet, os quais seguem
os principios que o autor chama de ética hacker, contexto no qual a participagéo

popular, a colaboracéo e o valor social estdo entre os principais ideais preconizados:

Esses principios dos hackers possibilitaram a constru¢do do ciberespaco,
que, com os aparatos tecnoldgicos digitais, possibilitou intrinsecamente a
emergéncia de novas linguagens e de novas praticas de produgdo de
conhecimentos e de culturas. Destacam-se, nesse campo, as redes ponto a
ponto (peer-to-peer: rede entre pares, rede entre amigos, p2p), que tém
como base a produgdo e a circulagdo colaborativa, que partilha as
producdes e os conhecimentos.

O inicio desse movimento seguramente pode ser associado as trocas de
arquivos pela internet através de pioneiros programas como o Naspter e
com a possibilidade de compressao de arquivos de musica a partir do
algoritmo de compresséo (proprietario) que ficou conhecido como mp3.
Essas redes distribuidas, nao-hierarquicas e descentralizadas, nas quais
cada usuario, ou seja, cada computador na rede pode, ao mesmo tempo,
exercer a fungcdo de cliente e servidor e, o mais importante, sem um
gerenciamento central, faz com que a informacdo trafegue velozmente,
possibilitando multiplas conexdes simultaneas.

Assim, compreender que o fendbmeno da relagdo entre o homem e a
tecnologia cresce a cada dia e que esse movimento nos transforma como
sociedade e cidadaos, quer seja para o bem, quer seja para o mal, pode nos
ajudar na reversao das desigualdades sociais. Nesse processo, a educacao deve
ser um instrumento fundamental.

Do ponto de vista da autonomia cidada, esses cibermovimentos constituem-se

em processos transformadores oriundos da cultura digital, numa perspectiva

emancipatdria de pessoas que se valem da tecnologia para mudar o mundo a sua volta:

O espacgo da autonomia é a nova forma espacial dos movimentos sociais
em rede. Os movimentos sdo simultaneamente locais e globais. Comegam
em contextos especificos, por motivos préprios, constituem suas proprias
redes e constroem seu espago publico ao ocupar o espago urbano [e/ou
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rural] e se conectar as redes da internet. Mas também s&o globais, pois
estdo conectados com o mundo inteiro. (CASTELLS, 2013, p. 161).

Nesse sentido, em tempos de sociedade da informacédo, compreender o
desenvolvimento do sujeito individual, numa perspectiva de autonomia e
cidadania, passa necessariamente pela emancipacdo digital. E importante
ressaltar que entendemos essa emancipagdo, em particular, ndo como a
habilidade técnica de manuseio e de dominio instrumental de ferramentas digitais
ou tecnologicas — embora isso seja parte importante no processo de
desenvolvimento dos sujeitos —, mas como o empoderamento dos processos,
conhecimentos, métodos e acgdes (e reflexdes) que se utilizam dos meios digitais,
com vistas a sua transformacao individual e coletiva.

As perspectivas conceituais e metodologicas sobre a emancipagao, sejam
elas quais forem (digital, politica, humana etc.) sdo bastante amplas. Sua plenitude
esta associada a cidadania e a autodeterminacado. Dessa forma, esses conceitos
sdo fundamentais para o entendimento e a construgao dos futuros estudantes das
formacdes profissionais do IFRS/POA.

Portanto, ressaltamos que entender a emancipacéao digital numa perspectiva
freiriana de empoderamento, com vistas a plenitude das ag¢des dos cidadaos,
constitui-se em uma nova forma de lidar com o crescente desenvolvimento
tecnolégico, a luz de uma nova economia voltada ao desenvolvimento sustentavel e
ao respeito cultural aos diversos grupos sociais distintos. Diante disso, a construgéo
da efetiva emancipacéo se da em contextos educacionais em que os educadores
estejam comprometidos ndo sé com politicas libertadoras, mas também com a

associacao dessas ideias a praticas sociais:

Um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos socias,
de comunicagao e expressao ou de literatura brasileira, etc., ttm cada um
uma contribuicdo especifica a dar, em vista da democratizacdo da
sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas
populares, da transformagado estrutural da sociedade. Tal contribuicao se
consubstancia na instrumentalizacdo, isto é, nas ferramentas de carater
histérico, matematico, cientifico, literario, etc. cuja apropriagdo o professor
seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de entender, tal
contribuigdo sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de
compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global.
(SAVIANI, 1996, p. 89).

A pratica e as concepgdes teodricas transformadoras de educadores e

educandos devem caminhar lado a lado para a verdadeira constru¢do de um
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modelo tecnoldgico alternativo, em que o compromisso com o desenvolvimento
coletivo, no sentido de reducado das desigualdades, deve ser buscado através da
evolugdo emancipatéria de cada individuo. Em relagdo a esse aspecto, Paulo
Freire destaca a emancipacdo como um meio de libertacdo dos individuos de
classes subjugadas pelo capitalismo, num processo de acao e reflexdo. Através de
uma dinamica dialética, o sujeito emancipado € aquele que rompeu ou procura
romper com a légica capitalista — ou seja, o homem que se torna consciente e
capaz de alforriar-se do subjugo daqueles que o oprimem.

Assim, a educacgado se constitui em um meio no qual educador e educando
estabelecem uma relacdo mutua de respeito, ética e cumplicidade, numa
perspectiva de visdo e posicionamento critico em relagdo ao modelo capitalista
excludente, no qual grande parte do contingente humano, inclusive parte dos
estudantes do IFRS/POA, é submetida a um processo opressor e alienante. Nesse
sentido, o desenvolvimento tecnoldgico, se compreendido a luz da teoria freiriana,
pode contribuir para o processo emancipatorio dos estudantes.

A criagdo humana inicia-se com a sua inquietude, a partir da qual se almeja a

transformacao ou o desenvolvimento de algo que nao existia:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou n&o, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta, faz parte
integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

[.] E ndo vai nesta consideracdo nenhuma arrancada falsamente
humanista de negacdo da tecnologia e da ciéncia. Pelo contrario, &
consideragdo de quem, de um lado, nédo diviniza a tecnologia, mas, de
outro, ndo a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma
criticamente curiosa. (FREIRE, 2011, p. 15).

Assim, Freire entendia a educagao como instrumento mediador dos processos
de transformacdo do sujeito histérico e social: trata-se de “educar para a
emancipacao”, dindmica cuja construgado se da por si s6, em cada individuo. A tomada
de consciéncia do sujeito em relagdo ao seu mundo n&o tem data nem hora para
acontecer, de modo que os principios mediadores da pratica educativa se constituem
em elementos fundamentais potencializadores para essa tomada de consciéncia.

Além disso, os principios emancipatérios descritos por Freire sdo necessarios
para o desenvolvimento profissional pleno do técnico-cidaddo. No caso das

formagdes profissionais, isso € essencial, pois corresponde a diferenca entre uma
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educacgao puramente voltada ao treinamento ou adestramento e uma educacgéao para
o uso de procedimentos tecnoldgicos conscientes. (FREIRE, 2000). Por fim, Freire
ressalta o poder critico que a emancipag¢ao pode proporcionar no desenvolvimento

dos estudantes da educacgao profissional:

No fundo, a educacdo de adultos hoje como a educagdo em geral nao
podem prescindir do exercicio de pensar criticamente a prépria técnica. O
convivio com as técnicas a que nao falte a vigilancia ética implica uma
reflexdo radical, jamais cavilosa, sobre o ser humano, sobre sua presenca
no mundo e com o mundo. (FREIRE, 2000, p. 46).

Ao encontro disso, Gilson Schwartz faz uma critica ao tecnicismo utilizado

pela educagéo nos processos de inclusao digital:

Mesmo ao promover o acesso coletivo a internet e a formagao basica na
utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas, os efeitos dessas agdes para a
melhoria das condigbes de aprendizado e de acesso a oportunidades de
emprego e renda dos participantes € um tema em aberto — faltam
indicadores, tudo parece esgotar-se apods o esforco de instalagcdo de
equipamentos e determinacdo de padrdes tecnoldgicos (software livre ou
proprietario, estagées com multimidia e infra-estrutura para educacao a
distancia, etc.). (SCHWARTZ, 2008, p. 127).

Para esse autor, a emancipagcdo como um passo a mais do que a inclusao
digital — chamada de inclusdo digital autbnoma — pode proporcionar um olhar critico
dos processos sociais, através da construgdo colaborativa dos conhecimentos, de
modo que o sujeito, por meio do protagonismo autoral, consiga problematizar as
tecnologias digitais no nosso tempo e, de posse desses saberes, consiga atingir as
demais dimensées da emancipacdo, como economia, cultura, politica etc.: “E a
insatisfagcdo com esse padrao de incluséo digital que nos leva a propor o conceito de
emancipagao digital como forma de potencializar os resultados obtidos pelos
projetos tradicionais de inclusdo digital ou mesmo para redesenha-los”.
(SCHWARTZ, 2008, p. 128). O desenvolvimento desse nivel de consciéncia pode
ser observado quando os sujeitos, num processo dialético de acédo e reflexao,
consigam construir e desenvolver novas tecnologias e conteudos criticos em relagao
ao que ja esta posto na rede global, através de um novo paradigma, no qual a
sociedade da informagao evolua para a sociedade do conhecimento, permitindo que
as informacgdes, saberes, tecnologias etc. sejam compartiihadas em prol do
desenvolvimento coletivo de todos. (SCHWARTZ, 2008).
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Reforcando o que disse Schwartz, Bonilla e Pretto (2011) advertem que a
inclusdo digital ndo deve ser utilizada somente a luz dos aspectos tecnicistas,

instrumentais e mercadolégicos:

Para nao cair na armadilha de apenas servir ao mercado, a inclusado digital
tem que investir na formacgao para o uso critico da internet e na produgao de
conteudo local, fazendo dos alunos também autores. A existéncia, nos
programas, de um tempo para acesso livre dos alunos a internet aguca a
curiosidade, estimulando a criatividade. (BONILLA; PRETTO, 2011, p. 80).

Por sua vez, Pretto e Assis (2008) abordam a emancipacao digital numa
perspectiva de transformacg¢ao do atual modelo da internet, em que os conteudos
sao produzidos por poucos, de uma forma centralizada, perpetuando o modelo
hegemébnico de concentracédo de capital e poder. Em sua proposta, a producéo e a
autoria de tecnologias e conteudos descentralizados, de maneira ndo padronizada
e sem conceitos pré-concebidos, constituem-se na condicdo para a

(re)configuracao da atual ordem social:

Nesse contexto, a apropriagdo da cultura digital passa a ser fundamental,
uma vez que ela ja indica intrinsecamente um processo crescente de
reorganizagdo das relagbes sociais mediadas pelas tecnologias digitais,
afetando em maior ou menor escala todos os aspectos da agdo humana.
Isso inclui reorganizacdes da lingua escrita e falada, as idéias, crencas,
costumes, coédigos, instituicdes, ferramentas, métodos de trabalho, arte,
religido, ciéncia, enfim, todas as esferas da atividade humana. (PRETTO;
ASSIS, 2008, p. 78).

A educagdo tem um papel desafiador no processo de construcdo da

emancipacao. Nesse contexto, através da promoc¢ao de uma leitura critica do mundo,

[...] a educagao passa a ser entendida como provocadora e perturbadora no
processo de interagdo e acoplamentos estruturais, a fim de que estes seres
humanos compreendam a situagdo uns dos outros, sejam conscientes da
sua situagao e construam a histéria do grupo num processo de promogéao e
libertacdo. (BACKES, 2011, p. 72).

Ou seja, os processos emancipatérios passam pelo reconhecimento da
realidade injusta e da opressao sofrida por determinados grupos. Somente com a
compreensao desse contexto, os sujeitos dotados de principios emancipatérios

conseguem entender que uma outra realidade pode ser possivel — e é nessa

perspectiva que a educagao pode potencializar tal transformagao.
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Através do seu trabalho sobre como se opera a construgdo da autonomia, a
partir de experiéncias com educadores em formacgéo, com atividades de construgao
de Mundos Virtuais, Backes (2007) destaca o quanto as Tecnologias Digitais
proporcionam a ampliacdo dessa autonomia, potencializando o processo de
formagao de educadores para que possam “se autoproduzir e vir a ser o autor da
sua pratica pedagogica.” (BACKES, 2007, p. 55). Nesse sentido, Backes e
Schlemmer (2013) propéem uma alternativa para a emancipagao na construgédo de
novos saberes, através do desenvolvimento de Tecnologias Digitais, potencializando
maior interagdo, comunicacao e representacdo do conhecimento, numa perspectiva

do hibridismo tecnologico e digital:

Assim, pensar a Educagao na contemporaneidade implica considerar que
0s processos de ensinar e de aprender ocorrem na coexisténcia entre os
espagos geograficos e os espacgos digitais virtuais e, em compreender que
as rapidas mudancas se dao dialeticamente entre educagéo e TD, pois ao
mesmo tempo que as TD provocam transformagdes no contexto da
educagao, elas provocam a criagéo de novas TD. (BACKES; SCHLEMMER,
2013, p. 245).

Considerando tais pressupostos, as formacgdes profissionais do IFRS/POA
podem avancar, no sentido de que professores e professoras podem propor novas
acbes pedagogicas através das tecnologias digitais, propiciando aos estudantes a
compreensao de que os dispositivos digitais podem ressignificar suas vidas para além
do seu utilitarismo pragmatico — seja no ambito profissional, seja no ambito pessoal.

Adams e Gasparoni (2017) abordam a tematica emancipatoria através da
possibilidade de desenvolvimento de indicadores de emancipacdo, no sentido de
evidenciar mais claramente os fenbmenos sociais numa perspectiva metodolégica e
cientifica. Sua experiéncia € uma alternativa aos modelos utilizados na pesquisa
social. Nesse ambito, tal construgdo se deu por uma sistematizagao de produgao de
dados, em que se “levam em conta a intencionalidade, a (inter)subjetividade e a
complexidade das relagdes entre conhecimento e participagdo no mundo constituido
por multiplas determinagdes.” (ADAMS; GASPARONI, 2017, p. 363). Outro aspecto
que ressaltamos na construgao desses indicadores diz respeito as condi¢cdes naturais
postas na pesquisa. Mais especificamente, a realidade do ambiente encontrado, as
condi¢des pessoais dos pesquisadores e as provocagoes e relatos de experiéncias
dos grupos sao elementos essenciais para uma constru¢ado metodolégica que permita
chegar aos indicadores qualitativos de emancipac¢ao. (ADAMS; GASPARONI, 2017).
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E importante destacar que os processos que envolvem o desenvolvimento
emancipatorio dos sujeitos estdo atrelados ao processo histérico vivido por eles.
Nesse sentido, Adams e Streck (2014) reforgam o papel que nossa cultura, formatada
a partir das herancas coloniais, exerce sobre os individuos, uma vez que a
submissao e a docilidade, mais do que encorajadas, sao colocadas como premissas
para o desenvolvimento profissional e a consolidagao da cultura do cidadao de bem,
em que o questionamento ao que esta posto ndo deve ser incentivado.

Adams e Streck (2014) também sugerem indicios ou “sinais de emancipac¢ao”
que podem ser trabalhados para o desenvolvimento de indicadores de emancipacgao.
Esses sinais, que podem surgir tanto no campo empirico quanto no campo do
estudo tedrico, indicam que os individuos — no nosso caso, os estudantes do cursos
técnicos subsequentes do IFRS/POA — podem ter diversos niveis de consciéncia
critica. Tal postura faz com que eles se (re)conhegam como parte do seu contexto
social e compreendam as tecnologias como um elemento potencializador de seu
desenvolvimento, tanto na dimensao individual quanto na coletiva.

Nesse sentido, em nossas rodas de conversa, trabalhamos nossas
percepcdes de principios emancipatoérios sobre os dados produzidos com os
estudantes dos cursos técnicos subsequentes que sdo objeto desta tese, através de
indicios como: “[...] busca de dignidade e qualidade de vida [...] e pratica de principios
democraticos [...].” (ADAMS; STRECK, 2014, p. 68). Através de nossa imersdo no
universo desses estudantes, as relagbes de respeito, ética e cumplicidade — e, por
que ndo, amorosidade — foram nossos principais balizadores subjetivos, os quais

serviram de guia em nossa trajetoria de descobertas e aprendizado.
3.6 Cidadania no contexto educacional e cultura digital

O tema que discutimos nesta secao é a cidadania. Essa palavra tem sido
bastante utilizada e sofrido, nos tempos atuais, um certo desgaste, pois as vezes é
empregada em diversos sentidos, sobretudo ligados a seu aspecto juridico — por
exemplo, quando se diz que cidadania é o direito de votar. No entanto, sabemos
que sua amplitude é muito maior.

Para Pinsky e Pinsky (2013, p. 8-9) “Exercer a cidadania plena é ter direitos
civis, politicos e sociais. [...] Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um

conceito historico, o que significa que seu sentido varia no tempo e no espago.”
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Charlot (2009, p. 24) detalha um pouco mais esse significado, para além dos direitos
mencionados por Pinsky e Pinsky (2013): “O conceito de cidadania implica a
preeminéncia da res publica, ou seja, da coisa publica. SO existe cidadania em uma
republica, no pleno sentido desta palavra, isto €, em um regime politico voltado para o
interesse geral.” Portanto, desde seu surgimento, tal conceito vem se transformando
ao longo do tempo e dos processos civilizatorios, com seus avangos e retrocessos.
Dessa forma, as concepgdes mais modernas de cidadania surgiram a partir das
revolugdes burguesas no inicio da revolugao industrial. (PINSKY; PINSKY, 2013).

Para entendermos esse significado atual, € importante lembrarmos sua
origem histoérica. Inicialmente, essa ideia surgiu na Grécia antiga, em que o
conceito de cidadania tinha um alcance restrito aos cidaddos das chamadas
cidades-estados. Tais cidaddos eram homens livres, proprietarios de terras, ao
contrario dos demais escravos e pessoas nao pertencentes as cidades-estados,
que podiam nelas viver, mas sem a prerrogativa de direitos.

E importante lembrar que esse conceito era restrito a regido da Grécia e do
mar mediterraneo. Nenhuma outra parte do mundo daquela época se valia desses
modernos conceitos, que, embora ainda fossem limitados, correspondiam a um
grande avango social. Somente por volta do século XVIIl é que o termo voltou a
tona, com o inicio da revolugao industrial, em que os trabalhadores comecaram a
se organizar para exigirem mais direitos.

Podemos dizer, de uma forma resumida, que, do ponto de vista da
cidadania, a partir da revolugado industrial, o século XVIIlI teve lutas populares
sociais essencialmente por direitos civis; ja no século XIX, essas lutas orbitavam
sobre o tema dos direitos politicos; e, finalmente, no século XX, os embates
populares eram travados principalmente por direitos sociais. (PINSKY; PINSKY,
2013). Evidentemente, essa cronologia ndo ocorreu uniformemente em todos os
lugares, no espago e no tempo, e nem sempre nessa ordem, pois as organizagdes
sociais e populares tiveram e ainda tém padrdes heterogéneos de desenvolvimento
e organizagdo, bem como anseios e interesses diversos. Por exemplo, os
movimentos sociais e de trabalhadores da Europa lutam por objetivos distintos dos
movimentos populares da América Latina.

Outras dimensdes da cidadania podem ser verificadas e trabalhadas no
contexto da educagao, ndo no sentido ingénuo de reinvindicagdes pontuais de

beneficios sociais, mas numa perspectiva critica, de autonomia e de solugdes
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dignas para os diversos grupos sociais, em um contexto de solidariedade. Vale
pontuar que as desigualdades sociais sdo um fenémeno artificial humano, de
modo que somente através do préprio homem é que sera possivel uma reversao
desse quadro, sobretudo nas regides menos favorecidas do globo. Nesse sentido,
a escola deve ser um instrumento de esclarecimento e experimentagdo de seus
alunos e alunas sobre o protagonismo que os cidaddos devem exercer na
construcado e no desenvolvimento social.

Assim, é necessario que a escola se transforme, adequando-se as novas
questdes e aos novos desafios de nossa sociedade contemporanea, sobretudo no
que diz respeito aos tradicionais processos educacionais. Nesse contexto, é
preciso democratizar mais as relagbes pedagogicas entre professores e alunos,
buscando desmilitarizar suas estruturas hierarquizadas, intensificando o respeito
mutuo, valorizando as experiéncias, tratando os alunos com autonomia e
reciclando o papel do professor.

O docente deve deixar de ser um elemento central do saber absoluto e da
moral — que, de uma forma incontestavel, fica acima do bem e do mal — para se
posicionar como um mediador que, a partir de sua lideranca e da valorizacdo dos
alunos, trabalha em grupo, no sentido de transformar o conhecimento numa espécie
de consciéncia coletiva que possa ser democraticamente compartiihada e
constantemente atualizada por seus atores, pois o conhecimento se desenvolve com
0 movimento, e ndo através de dogmatizagbes. Somente assim, a escola se tornara
novamente atrativa aos alunos e podera cumprir seu papel social no processo de
transformacdo da sociedade, passando a ser efetivamente um instrumento de
desenvolvimento da cidadania.

Outros elementos devem fazer parte dessa formacao cidada dentro da escola. E
preciso promover uma visao critica das relagdes entre localidade e globalidade, pois
nao ha o global sem o local. Além disso, a globalizagdo € um fenémeno artificial, em
que, do ponto de vista politico-econémico-midiatico, sao forjadas relagbes nas quais
localidades hegeménicas subjugam localidades submetidas. Trata-se de uma dinémica
capitalista cujos principios motivadores excluem a sustentabilidade e o bem comum.

Assim, a escola cidada, sem prejuizo das fungbes do ensino e da
aprendizagem das ciéncias naturais e de suas formagbes tecnoldgicas, precisa

trabalhar e compreender, de forma critica, o processo de globalizagdo e o quanto
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esse fenbmeno nos afeta enquanto sociedade, a partir de nosso grupo local, nossas

individualidades e coletividades. Nesse sentido, Orofino (2005, p. 132) nos esclarece:

Em uma sociedade globalizada e excludente como esta em que vivemos,
‘que divide na medida mesmo em que une’ (Bauman apud Lull, 2000), o
trabalho de mediagao escolar precisa levar em conta que propor respostas
a narrativa comercial da midia é também dar visibilidade as identidades
individuais e coletivas — em suas multiplas e variadas formas de expressao -
a fim de se combater modos de siléncio e excluséo.

Os desafios postos a educagao no contexto contemporaneo da globalizagao
sao, sem sombra de duvida, os maiores pontos de questionamento e de criticas ao
atual modelo educacional. Somente com muito dialogo, reflexdo e senso de
solidariedade € que poderemos dar um passo a frente rumo a uma sociedade mais
justa e fraterna. Nesse sentido, com esse olhar, que considera o contexto, a
fundamentacgéo e os objetivos com que foram construidos os Projetos Pedagdgicos
de Curso no contexto investigado, sera possivel fazer uma aproximagéao critica a
pratica, especificamente ao campo empirico aqui proposto.

Além disso, € preciso considerar que desenvolver uma consciéncia critica em
relacdo aos processos capitalistas de globalizagdo, protagonizados pelas forgas
hegembnicas — em que as tecnologias sao desenvolvidas em prol do
desenvolvimentismo lucrativo, numa loégica reducionista das culturas nativas e
originarias —, ndo parece ser uma tarefa simples. A forga que a propaganda ideoldgica
hegemdnica tem sobre as populagdes globais é muito intensa e quase irresistivel.

No entanto, uma nova globalizacdo € possivel: uma que supere a crise do
capital, suas ideologias, normas e politicas impostas a todos os paises de uma
forma homogénea, sem propiciar uma constru¢ao através do dialogo, em um modus

operandi imposto de cima para baixo:

As condi¢gbes acima enumeradas deverao permitir a implantagdo de um
novo modelo econdmico, social e politico, que, a partir de uma nova
distribuicao dos bens e servigos, conduza a realizagdo de uma vida coletiva
solidaria e, passando da escala do lugar a escala do planeta, assegure uma
reforma do mundo, por intermédio de outra maneira de realizar a
globalizagéo. (SANTOS, M. 2000, p. 83).

A educacdo profissional pode mediar, através de uma nova pedagogia
estruturada por instrumentos digitais, a partir de uma centralidade protagonizada

pelo sujeito coletivo e cidadao, a transformagao da logica globalista. Nessa nova

perspectiva, sera possivel que o homem efetivamente reconstrua uma sociedade
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verdadeiramente humana, em que a tecnologia possa dar as respostas com base no
respeito as especificidades de cada povo, contribuindo assim para um mundo plural,

sustentavel e verdadeiramente justo e solidario.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacgido que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de maneira critica. (FREIRE,
1984, p. 89).

Nesta secao, apresentamos dados, relatos e compreensdes produzidos no
ambito do IFRS/POA, a partir da interagdo com os sujeitos envolvidos na pesquisa
exploratéria (professores e alunos), incluindo o autor desta tese. Em relagao a tal
processo de analise, entendemos que todo trabalhador deveria ser um pesquisador
de sua propria pratica, para que, com isso, pudesse ampliar suas concepgoes,
suas agoes politicas e relagbes ao longo do tempo, numa tentativa de entender
seus sentidos, ressignificando-os no sentido de avangar em suas compreensoes
acerca de seu protagonismo nesse espago/tempo.

As informagbes produzidas ao longo do ano de 2018 podem ajudar no
esclarecimento do leitor acerca de como os sujeitos aqui descritos entendem os
processos educacionais relativos as formagdes técnicas e de como as tecnologias
digitais contribuem (ou n&o) na construgdo da emancipacao dos alunos. As analises
foram realizadas com base em critérios e pressupostos que esclarecemos a seguir.

Salientamos que o autor da tese, por ser um sujeito participante do campo
empirico em questdo e ter sua trajetéria educacional no IFRS/POA, possui um
envolvimento historico e emocional com a instituicdo; portanto, suas interpretagdes,
apesar do esforgo do rigor metddico e critico, partem desse lugar. As contradigdes
podem emergir nessa trajetéria, uma vez que sua formagéo profissional foi
(re)construida sob influéncia das correntes positivista e critica. Nesse sentido, o
movimento possibilitado pela dindmica acao-reflexdo, que pode ser observado ao
longo deste capitulo, indica a opgéo pela perspectiva critica.

Comecamos a analise estudando a legislagao brasileira no que diz respeito a
formagao profissional, procurando elementos que possam indicar-nos concepgdes
de formacao capazes de proporcionar emancipacdo aos estudantes, indicando o
quanto as tecnologias sao apresentadas como potenciais apoios nessa construgao.
Na sequéncia, analisamos as normativas (resolugdes, instrugdes internas, PPCs,
entre outros) e a documentagdo produzida junto a Secretaria Académica do

IFRS/POA sobre os dados dos estudantes que sao foco da pesquisa.
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Posteriormente, analisamos o levantamento de dados produzidos junto aos
professores do IFRS/POA sobre a temética desta tese. E importante reforcar que as
participacbes desses docentes foram voluntarias e que suas identidades foram
mantidas em sigilo. Nessa etapa, procuramos elementos, através das informacdes
providas pelos docentes, sobre dispositivos tecnoldgicos, como praticas
pedagogicas, didaticas e ludicas, sobretudo através das tecnologias digitais, com
vistas a compreender o quanto elas sao utilizadas numa perspectiva interdisciplinar
ou transdisciplinar, promovendo a emancipacgéao digital dos estudantes.

Por fim, estudamos as transcrigdes dos depoimentos e dialogos produzidos
nas rodas de conversa realizadas com os alunos e alunas que participaram desta
pesquisa. Relembramos que as identidades desses estudantes, assim como as
dos professores e professoras, também foram mantidas em sigilo, no sentido de
evitar eventuais constrangimentos acerca de opinides ou comentarios em relagao
ao que foi discutido nos encontros.

A Figura 11, abaixo, apresenta nossa compreensdo sobre as estruturas
sociais relacionadas neste capitulo e indica como elas se autoinfluenciam na

construcao das formacodes profissionais do IFRS/POA.

Figura 11 - Estrutura conceitual das formagdes profissionais
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao final deste capitulo, fazemos uma reflexdo sobre a estrutura apresentada
na Figura 11 e sobre como ela pode potencializar a construgdo emancipatéria e o
protagonismo dos estudantes, a partir de uma perspectiva educacional em que as
tecnologias se posicionem como centralidades dessas formagdes. Numa outra
otica, analisamos o quanto esse contexto global da chamada “sociedade da
informacao” fomenta o aprendizado, numa perspectiva critica da preparacao para
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um mundo do trabalho, em que o produtivismo se constitui em um dos principais
desafios para esses estudantes.
E dessa forma que procuramos construir uma instituicdo educacional que

realmente possa fazer a diferenca para seus alunos:

A luta por uma escola de qualidade e a servigo da classe trabalhadora &, em
Ultima instancia, um aspecto da luta mais ampla pela transformagéo das
relagcbes sociais de producdo da existéncia, que tem como produto a
desigualdade organica, o nao-trabalho, o parasitismo e a exploragao.
(FRIGOTTO, 2006, p. 29).

4.1 Documentagao politico-administrativa do IFRS

A legislacdo se constitui na forma por meio da qual o Estado sinaliza e
estabelece para a sociedade suas diretrizes e bases para a implementagao de suas
politicas publicas. Nesse sentido, analisamos as principais leis e ordenamentos
juridicos no ambito da educagao nacional, em especial a educagao voltada para as
formacgdes profissionais. A producdo de dados que originou o material para nossa
analise partiu dos PPCs (Projetos Pedagdgicos de Cursos) dos cursos técnicos
subsequentes que sdo objeto desta tese. O Apéndice D apresenta um quadro com os
regramentos juridico-administrativos que dao suporte aos PPCs dos cursos estudados.

As normativas estudadas fazem parte de uma estrutura hierarquica do
ordenamento juridico brasileiro. (OGUISSO; SCHMIDT, 1999). A Figura 12 ilustra
essa estrutura, em que a Constituicado Federal corresponde a norma de maior nivel
hierarquico, e os contratos e sentencas correspondem aos ordenamentos de menor
nivel, ou aqueles que estdo mais proximos do cidaddo. A compreensao dessa
hierarquia pode ajudar no entendimento de alguns significados — por exemplo, o
modo como se da a dindmica da constru¢cao dos PPCs desses cursos, a partir da

estrutura da legislagdo que normatiza a educacgao profissional.
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Figura 12 - Estrutura hierarquica das normas brasileiras

Constituigio Fecleral

Emendas Constitucionais

Leis Complementares

Leis Ordindrias

Wedidas Provistrias

Decretos Legislativos

Resolugdes e Portarias

| |
| |
| |
| |
| Leis Delegadas |
| |
| |
| |
| Contratos e Sentengas |

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Oguisso e Schmidt (1999).

Antes de fazermos qualquer comentario sobre a documentagao relativa aos
PPCs dos cursos técnicos que sao objeto desta tese, gostariamos de esclarecer que
eventuais criticas ou discordancias acerca de suas redagdes integram a condigao de
abertura e liberdade com respeito a pluralidade de ideias, de modo que néo
tencionamos desmerecer os textos ou documentos em si, nem quem os construiu.
Mais especificamente, limitamos nossas anadlises estritamente a otica de nossa
pesquisa. Assim, nossas percepgoes, entendimentos e eventuais conclusdes nao
devem ser entendidas como definitivas ou como a unica posi¢ao valida no contexto
educacional das formacgdes profissionais. Afinal, sempre estaremos abertos a
opinides diversas e entendemos que essa discussao n&o se esgota nesse momento.

Nossa primeira constatacdo em relacéo a legislagao observada € que somente
a Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008 (que institui a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia) é referenciada em todos os PPCs estudados. Nao podemos
deixar de reconhecer que essa lei € importante no papel de construgao e consolidagao
do ensino profissional no Brasil. No entanto, a Unica passagem desse texto que faz

referéncia aos cursos subsequentes é descrita no Art. 7°, inciso Il, que dispde:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

[.]
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I - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizagao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnoldgica; [...]. (BRASIL, 2008c).

Essa caracteristica comum — unica lei encontrada em todos os PPCs
estudados — possibilita-nos pensar que tal agdo remete a um posicionamento
relativo a sensacao de pertencimento da comunidade dos Institutos Federais em
relacdo a recém-criada Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Ao mesmo tempo, constatamos um posicionamento politico, uma vez
que, do ponto de vista pedagdgico-organizacional, essa lei ndo faz mengao direta
aos aspectos politico-pedagdgicos dos cursos técnicos subsequentes.

A seqguir, apresentamos as passagens com as descricdes encontradas nos
PPCs dos cursos analisados em relacédo a Lei 11.892/2008:

a) Projeto Pedagdégico do Curso Técnico em Segurancga do Trabalho:

A partir da publicacédo da Lei 11.892, em 29 de dezembro de 2008, foram
criados 38 Institutos Federais no pais, cuja finalidade principal é estimular o
ensino profissional e tecnoldgico, a partir da formacdo de técnicos e
tecndlogos alinhados com as demandas do mercado de trabalho e o
desenvolvimento local. (IFRS,2010c, p. 7).

b) Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Biblioteconomia:

A partir da publicacédo da Lei 11.892, em 29 de dezembro de 2008, foram
criados 38 Institutos Federais no pais, cuja finalidade principal é estimular o
ensino profissional e tecnoldgico, a partir da formacao de técnicos e
tecndlogos alinhados com as demandas do mercado de trabalho e o
desenvolvimento local. (IFRS, 2010a, p. 6).

c) Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Panificagéo:

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela lei 11.892, que
instituiu, no total, 38 Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia.
Por forga de lei, o IFRS é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC). Goza de prerrogativas com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didaticocientifica e disciplinar. Pertence a Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. (IFRS, 2015a, p. 7).

d) Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Instrumento Musical:

A partir da publicacédo da Lei 11.892, em 29 de dezembro de 2008, foram
criados 38 Institutos Federais no pais, cuja finalidade principal é estimular o
ensino profissional e tecnoldgico, a partir da formagdo de técnicos e
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tecndlogos alinhados com as demandas do mercado de trabalho e o
desenvolvimento local. (IFRS, 2017c, p. 6).

e) Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Biotecnologia:

A partir da publicacdo da Lei 11.892, em 29 de dezembro de 2008, foram
criados 38 Institutos Federais no pais, cuja finalidade principal é estimular o
ensino profissional e tecnoldgico, a partir da formagdao de técnicos e
tecndlogos alinhados com as demandas do mercado de trabalho e o
desenvolvimento local. (IFRS, 2010b, p. 7).

f) Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Transagdes Imobiliarias:

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela lei 11.892, que
instituiu, no total, 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Por forga de lei, o IFRS é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacao (MEC).

[...]

Em 2008, com a publicagéo da Lei n°. 11.892 em 29 de dezembro, foram
criados 38 Institutos Federais - instituicbes de educacgéo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino -
entre eles, o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS). (IFRS, 2016a, p. 7-9).

Nossa interpretacdo nos leva a pensar que a citacdo dessa lei nos PPCs
refere-se exclusivamente a criagdo da Rede de Institutos Federais. Trata-se de um
posicionamento politico, sem que haja mengao, por exemplo, aos objetivos ou
finalidades dos IFs, no que diz respeito a compreensdo e ao olhar critico as
tecnologias e a como elas podem proporcionar um aprendizado emancipatério que
permita a transformacgdo da sociedade. Nesse sentido, encontramos somente uma
passagem na Lei n° 11.892/2008 (Secao Il — Das Finalidades e Caracteristicas dos
Institutos Federais, Art. 6° inciso IX) que pode corroborar nossa analise, néo
obstante faga referéncia especificamente as questées das tecnologias sociais em

relagdo ao meio ambiente:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

[...]

IX - promover a produgdao, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do meio
ambiente. (BRASIL, 2008c).

Por outro lado, embora seja a lei maior em termos hierarquicos, a

Constituicdo Federal (CF) € mencionada somente nos PPCs dos cursos técnicos
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em Instrumento Musical e em Panificacdo. Nao obstante ser citada apenas com a
descricao “Levando em consideragao os principios da Constituicao Federal [...]"
(IFRS, 2017c, p. 16; IFRS, 2015a, p. 18) nos PPCs dos cursos acima referidos, em
nossa Carta Magna, o termo educagao aparece dezenove vezes, sobretudo em
seu Capitulo lll, Secao |, onde ha um detalhamento com uma descricdo mais

especifica no Artigo 205, assim disposto:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Além disso, observamos que, na perspectiva das tecnologias, a LDB
(BRASIL, 1996) trata dessa categoria de uma forma reducionista e instrumental,
sem propor uma abordagem critica para sua compreensao, nem mecanismos de
desenvolvimento social para todos os sujeitos da chamada “sociedade da
informacao”. Através da utilizacdo do software Nvivo (2017), encontramos quinze
ocorréncias do termo “tecnologia” nessa lei; no entanto, em nenhuma delas ha
referéncia as tecnologias no sentido de potencializar o aprendizado emancipatorio
e libertador, nem de propor um debate ou um olhar critico sobre os sentidos
tecnoldgicos na sociedade.

A Figura 13 retrata o carater instrumental e deterministico das tecnologias
como ponto central na LDB, aspecto evidenciado pelo software Nvivo. Isso nos faz
pensar que somente as tecnologias parecem ser a solugdo para os problemas

educacionais, reduzindo o protagonismo humano nesse contexto:

Figura 13 - Relagbes do termo tecnologia na LDB, produzidas pelo software Nvivo®
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Fonte: Elaborada pelo autor.
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Embora saibamos que a Constituicao tenha um sentido muito mais garantidor
e orientador, como uma “carta de intencbes’, na area da educacdo, essa
significagcado se percebe pelo carater programatico dos artigos que a ela se referem.
Nesse ambito, as leis que complementam a educagdo devem se calcar nos
principios normativos da Carta Magna. No caso do artigo 205 da CF, fica claro que a
educacao deve ter um sentido amplo, com foco no pleno desenvolvimento. Além
disso, embora o texto destaque a qualificacdo para o trabalho no sentido produtivo,
nao deixa de mencionar o exercicio da cidadania, indicando que a educacao deva
ter, como estratégia, um sentido integral na formacgéao do cidadao.

No caso do tema da Educacdo, em termos de Constituicdo Federal, essa
complementaridade ocorre através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional — LDB (BRASIL, 1996). Objeto de disputas politicas e ideoldgicas desde
sua promulgacdo, a LDB foi modificada inimeras vezes. E importante ressaltar que
nossas analises levaram em consideragcao as alteracbdes realizadas pelas leis e
decretos seguintes: Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997; Decreto n° 5.154, de
23 de julho de 2004; Decreto n°® 8.268, de 18 de junho de 2014; Lei n® 11.741, de 16
de julho de 2008; Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003; e Lei n® 11.645, de 10 de
mar¢o de 2008 — todos estao relacionados no Apéndice D.

A LDB, como pertencente ao segundo nivel (Lei Complementar) na
hierarquia das normativas, também nao esta presente em todos os Projetos
Pedagdgicos analisados, ficando de fora do PPC do Curso Técnico em Seguranca
do Trabalho. E nessa lei que aparece pela primeira vez o termo “subsequente”,
modalidade de formacgao profissional para quem tenha terminado o ensino de nivel

médio. Isso se da no Artigo 36-B, inciso II:

Art. 36-B. A educacgéo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida
nas seguintes formas:

%I]— subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio. (BRASIL, 1996, p. 29, grifo nosso).

Do ponto de vista da educacéo integral e cidada, a LDB possui alguns artigos
que orientam os educadores nesse sentido, embora entendamos que sua redacao
tenha ficado muito aquém do que compreendemos por uma educagao integral,
profissional e unificada, ou politécnica e onmilateral. (GRAMSCI, 2001). Na pratica,

ficamos reféns da histérica dualidade, caracteristica vivida em nosso pais, na qual,
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de um lado, existe uma educacéao para os filhos das classes ricas; e, de outro, fica a
formagao profissional para os filhos das classes trabalhadoras operarias.
(KUENZER, 1997; GRAMSCI, 2001). Em um sentido mais amplo, a escola segue a

ideologia imposta pelo capital, tentando naturalizar sua l6gica mercantil:

Todo o processo de produgdo pedagogica é submetido a logica do
mercado: gestdo escolar, relagbes ensino-aprendizagem, conteudos
programaticos, principios pedagogicos do curriculo e avaliagdo dos
resultados. O sentido e as finalidades da educacdo incorporam a
mercadorizagdo ja no ambito da producdo. A pedagogia do mercado
adentra a escola publica e privada desde a concepgao curricular,
transpassa as praticas escolares e se evidencia nas politicas de avaliagao
heterbnomas. (SANTOS, 2012, p. 20).

Dessa forma, em nome de uma pretensa qualidade técnica, imposta pela
pedagogia do mercado, o carater transformador que a escola pode proporcionar fica
relegado a um segundo plano, muito mais como um principio “norteador” do que
como uma pratica educacional que possa efetivamente tornar seus alunos
protagonistas de suas proprias historias. Logo, ficamos diante da contradicdo de um
modelo educacional em que a autonomia do Projeto Politico-Pedagdgico é tratada
como uma utopia, sem que se possa exercer suas potencialidades de forma plena.
Nesse sentido, fazemos nossas as palavras de Santos (2012, p. 240): “[...] que
sociedade queremos construir? Que alunos queremos formar? Que projeto de escola
€ necessario a formacgao desse aluno para a construgao dessa nova sociedade.”

Através de nossa pesquisa exploratoria, procuramos elementos que
pudessem dar indicios de uma educagao técnica e tecnoldgica emancipadora que
contemple uma formagdo  profissional—mas que, antes disso ou
concomitantemente, seja cidadd e promova uma visdo critica, no sentido de
transformacao das realidades das classes trabalhadoras. Em algumas passagens da
LDB, essas situagcbes sao encontradas, embora as questdes relacionadas ao
produtivismo e a dualidade da educacgédo sejam bem mais evidentes. Por exemplo,

no Titulo Il — Dos principios e Fins da Educag¢ao Nacional, no Artigo 2°, temos:

Art. 2° A educagéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 8).

Além disso, no Capitulo Il, intitulado Da Educagao Basica, na Secéo | — Das

Disposigdes Gerais, no Artigo 22, encontramos: “Art. 22. A educagao basica tem
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por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 17, grifo nosso). Ja na
Secéo IV — Do Ensino Médio, Artigos 35, inciso Ill e 35-A, § 7° —, identificamos
referéncias a formacao integral, situagdo nao encontrada na Secdo IV-A — Da

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragéo
minima de trés anos, tera como finalidades:

[...]

[l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

[...]

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

[.]
§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construgdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 1996, p. 24-26, grifo nosso).
Essa sutileza nos parece uma sinalizacao de que as formacdes profissionais
devem ser orientadas as demandas de mercado, a “pedagogia de mercado” para
fins de profissionalizacdo, em uma formagao orientada a empregabilidade, sem a
devida contrapartida da formacgao geral.
Na perspectiva dos PPCs, as referéncias tanto a Constituicdo Federal quanto
a LDB, quando mencionadas, sado realizadas em relagcdo as questbes mais
genéricas do ponto de vista de regramentos, sem mengao as questdes de formagao
integral ou @ emancipacao dos estudantes. Por exemplo, no PPC do Curso Técnico

em Biotecnologia, a unica referéncia a LDB encontrada destaca:

De acordo com a LDB 9394/96 e a Resolugcdo CNE/CEB n° 1 de janeiro de
2004, que estabelece Diretrizes Nacionais para a organizagdo e a
realizacdo de estagio de alunos de educagéao profissional; fica estabelecido
que o Estagio Curricular Obrigatdrio de alunos regularmente matriculados e
em efetiva freqUéncia no Curso sera regido pelas seguintes orientacdes [...].
(IFRS, 2010b, p. 24).

Outro exemplo com relagao a LDB, relativo aos requisitos de ingresso, pode ser
visto no PPC do Curso Técnico em Instrumento Musical. Essa citagdo € a unica vez

em que tanto a Constituicdo Federal quanto a LDB aparecem nesse Projeto

Pedagagico:
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Levando em consideracgéo os principios da Constituicdo Federal e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei N° 9.394/96, o Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus
Porto Alegre define que as formas de ingresso aos cursos técnicos serao
norteadas pela igualdade de condicdo de acesso, tendo como requisito
basico a conclusédo do Ensino Médio. (IFRS, 2017c, p. 16).

Ja no PPC do curso de Panificagdo, a LDB aparece em quatro sec¢des
distintas: Formas de Ingresso, Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, Estagio
Curricular e Educacdo Especial para portadores de necessidades especificas
(PNEs), mencionada no Capitulo V (Da Educagao Especial), em que destacamos o
Artigo 59, inciso IV. Nesse ambito, as condigdes de igualdade para todos, previstas
na LDB, nao raro, vém relacionadas ao trabalho como “méao de obra”, a servigco da

eficiéncia e do produtivismo, na légica neoliberal, utilitaria e capitalista:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

[...]

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢dao no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; [...]. (BRASIL, 1996, p. 40, grifo nosso).

O projeto pedagogico do Curso Técnico em Transagdes Imobiliarias também
apresenta varias referéncias a LDB, sem, no entanto, fazer citagdes diretas a
artigos da lei. Nesse caso, tais referéncias sdo encontradas nas sec¢des: Perfil do
Curso, Diretrizes e Atos Oficiais, Adaptacdes Curriculares, Da Recuperacao
Paralela e Anexo 2 — Regulamento do Estagio Curricular.

Embora tanto a Constituicdo Federal quanto a LDB sejam os pontos de partida
da legislagcdo em relagdo a educagdo em ambito nacional, foi a Lei 11.892/2008 que
proporcionou a unificagao das instituicdbes de ensino técnico e tecnolégico através da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, materializando a
expansao e a valorizacdo das formacodes profissionais como uma prioridade nas
agdes de politicas publicas. Nesse sentido, duas normas da legislagdo que
certamente corresponderam a um divisor de aguas, no rumo das politicas
educacionais em relagcado a formagao profissional, sdo o Decreto n° 2.208, de 17 de
abril de 1997; e o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que posteriormente foi
alterado pelo Decreto n° 8.268, de 18 de junho de 2014. O primeiro, publicado no
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governo Fernando Henrique Cardoso, estabelecia a separagao oficial entre a
educacao geral e a formagéao profissional. O segundo, publicado no governo Lula, em
um movimento contrario, revogou o primeiro, possibilitando a criagcdo dos cursos
técnicos integrados e posteriormente proporcionando a ampliagdo da Redes de
Institutos Federais, através da Lei 11.892/2008.

Apesar de os PPCs analisados serem de cursos subsequentes, encontramos,
no Projeto Pedagogico do curso técnico em Transagdes Imobiliarias, o Decreto n°
2.208, de 17 de abril de 1997, que foi revogado em 2004. Mas o que esse decreto

faz nesse PPC? A seguir, apresentamos a respectiva citagao:

O Curso Técnico em Transagbes Imobiliarias forma o profissional Técnico
em Transag¢des Imobiliarias, através de curso subsequente ao ensino
meédio, atendendo ao disposto na Lei Federal n° 6.530/78, a qual
reconheceu a profissdo de Corretor de Imodveis, Lei Federal n° 9.394/96,
Decreto Federal n® 2.208/97, Parecer CNE-CEB n° 16/99 e Resolugdo CNE-
CEB n° 06/2012. (IFRS, 20164, p. 12).

Na sequéncia, na pagina 13, conclui-se o Perfil do Curso:

Tendo-se presente tais disposicdes, o Curso Técnico em Transagdes
Imobiliarias objetiva oferecer ao estudante formagao profissional técnica de
nivel médio, vinculada a uma compreensdo das dindmicas da sociedade
referentes ao setor imobiliario, qualificando e habilitando para a insercéo no
mundo do trabalho e a continuidade de estudos em nivel superior.
(IFRS, 20164, p. 13, grifo nosso).

Apos uma analise dos excertos, percebemos que esse decreto, citado na
secao Perfil do Curso, posiciona-se fora de contexto de seu real objetivo (separar a
educacao profissional da educagao propedéutica). De acordo com a ideologia
trazida no decreto, a educacao profissional deve ser voltada a necessidade de “mao
de obra”, para atendimento das demandas do capital; assim, os trabalhadores nao
necessitariam ter uma educagédo continuada, uma vez que sua fungdo social ja
estaria definida. Nessa perspectiva, a educacao continuada seria um direito de outra
classe da sociedade, daqueles(as) que receberiam uma educacdo de formacéao
geral. Dessa forma, a possibilidade de continuidade de estudos em nivel superior,
presente na citacdo do PPC do Curso Técnico em Transacgbdes Imobiliarias, nao
condiz com o aspecto dualista do decreto em questao.

Outras leis e decretos, relacionados no Apéndice D, trazem contribuicbes na
formulacdo dos PPCs em estudo. Essas questdes, embora ndo sejam legadas a

tematica da emancipagédo relacionada com a tecnologia, podem contribuir na
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formacao dos estudantes em relagdo a cidadania, convivéncia em sociedade,

respeito a diversidade, meio ambiente, justica social, entre outros. O Quadro 9

apresenta um resumo de demais leis e decretos citados nos PPCs estudados:

Quadro 9 - Resumo das contribuicoes de outras leis e decretos

(continua)
Tematica PPC Regramento Descrigcao
Ambiental Técnico em Lei n® 9.795, Institui a Politica Nacional de
Transacoes de 27 de abril Educacdo Ambiental e da outras
Imobiliarias de 1999 providéncias.
Técnico em
Panificacao
Formas de Técnico em Lein®12.711, | Dispde sobre o ingresso nas
ingresso Transagdes de 29 de universidades federais e nas
Imobiliarias agosto de instituicdes federais de ensino
2012 técnico de nivel médio e da outras
providéncias.
Técnico em Decreto n°® Regulamenta a Lei no 12.711, de
Panificacéao 7.824, de 11 29 de agosto de 2012, que dispde
de outubro de | sobre o ingresso nas universidades
2012 federais e nas instituicbes federais
de ensino técnico de nivel médio.
Sistema de Técnico em Lei n® 10.861, Institui o Sistema Nacional de
avaliacao Instrumento de 14 de abril Avaliacao da Educacéao Superior -
institucional Musical de 2004 SINAES e da outras providéncias.
Estagio Técnico em Lein® 11.788, | Dispde sobre o estagio de
Transagobes de 25 de estudantes; altera a redagao do art.
Imobiliarias setembro de 428 da Consolidacao das Leis do
— 2008 Trabalho — CLT, aprovada pelo
Técnico em

Biblioteconomia

Decreto-Lei no 5.452, de 10 de
maio de 1943, e a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996; revoga
as Leis nos 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, e 8.859, de 23
de marco de 1994, o paragrafo
Unico do art. 82 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e o art.
60 da Medida Proviséria no 2.164-
41, de 24 de agosto de 2001; e da
outras providéncias.
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(conclusao)

Tematica PPC Regramento Descrigao
Direitos da Técnico em Lei n® 12.764, Institui a Politica Nacional de
Pessoa com Panificacao de 27 de Protecao dos Direitos da Pessoa
Transtorno do dezembro de com Transtorno do Espectro
Espectro Autista 2012 Autista; e altera o § 3o do art. 98 da
Lei no 8.112, de 11 de dezembro
de 1990.
Integracéo da Técnico em Decreto n°® Regulamenta a Lei no 7.853, de 24
Pessoa Panificacéao 3.298, de 20 de outubro de 1989, dispbe sobre a
Portadora de Técnico em de dezembro Politica Nacional para a Integragao
Deficiéncia Transacdes de 1999 da Pe§soa Portadora de
Imobilidrias Def|0|e~n0|a, cgnsollda as n.orhma.s de
protecdo, e da outras providéncias.
Acessibilidade Técnico em Decreto n°® Regulamenta as Leis nos 10.048,
Panificacéao 5.296 de 2 de | de 8 de novembro de 2000, que da
PP dezembro de prioridade de atendimento as
-II:;C:SIZO om 2004 pessoas que especifica, e 10.098,
coes
Imobiliarias de 19 de dezembro de 2_000, que
estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.
Assisténcia Técnico em Decreto n°® Dispde sobre o Programa Nacional
Estudantil Transacoes 7.234,de 19 de Assisténcia Estudantil - PNAES.
Imobiliarias de julho de
2010

Fonte: Elaborado pelo autor.

Um fenémeno curioso ocorreu no PPC do Curso Técnico em Transacbes

Imobiliarias. Das normativas relacionadas, encontramos uma lei e um decreto do estado
de S&o Paulo (Lei n° 12.730, de 11 de outubro de 2007, atualizada até o Decreto n°

52.625, de 15 de janeiro de 2008). Como é sabido, a legislacdo desse estado é

incompetente para atuar em entidades federais fora do estado paulista. O fato mais

curioso € que esse regramento regulamenta ou proibe o uso de telefones celulares em

estabelecimentos de ensino no estado de S&o Paulo, durante o horario de aula:

Artigo 1° - Fica proibido, durante o horario das aulas, o uso de telefone
celular por alunos das escolas do sistema estadual de ensino.

Paragrafo Unico - A desobediéncia ao contido no “caput” deste artigo
acarretara a adogé@o de medidas previstas em regimento escolar ou normas
de convivéncia da escola. (SAO PAULO, 2007)."

' Atualizada até o Decreto n° 52.625, de 15 de janeiro de 2008.
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Essa proibicdo esta descrita no Anexo 4 do Projeto Pedagogico do Curso
Técnico em Transag¢des Imobiliarias, intitulado Regulamento dos Laboratérios de

Informatica, segéo IV — Das Proibi¢gdes aos Usuarios —, onde lemos:

IV — DAS PROIBICOES AOS USUARIOS
[.]

Uso de celulares (LEI N° 12.730, DE 11 DE OUTUBRO DE 2007
regulamentada pelo DECRETO N° 52.625, DE 15 DE JANEIRO DE 2008);
[...]. (IFRS, 20164, p. 64).

No entanto, essa lei e o decreto em questdo foram atualizados pela Lei n°
16.567, de 06 de novembro de 2017, em seu artigo 1°. O decreto supramencionado
teve sua redacgéo alterada para: “Artigo 1° - Ficam os alunos proibidos de utilizar
telefone celular nos estabelecimentos de ensino do Estado, durante o horario das
aulas, ressalvado o uso para finalidades pedagégicas. (NR). (SAO PAULO, 2007).”

Paradoxalmente, essa proibicdo esta publicada no manual de uso dos
laboratérios de informatica do IFRS/POA, local em que, supostamente, dever-se-ia
encorajar e estimular a criatividade e o desenvolvimento tecnolégico, empoderando
os estudantes no uso de tais dispositivos.

No ambito do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), encontramos sete
resolugcdes e dois pareceres nos PPCs analisados. A seguir, detalhamos um
pouco mais essas normatizagoes®.

Iniciamos pelo Parecer CNE/CEB n° 12/1997, aprovado em 8 de outubro de
1997, que esclarece duvidas sobre a Lei n° 9.394/96 (complementa o Parecer
CNE/CEB n° 5/97) no que se refere a questdes relacionadas a recuperagéo, duragao
do ano letivo, ensino religioso, carga horaria minima, entre outros. O texto faz
esclarecimentos sobre a LDB, mas ndo menciona a educagéo profissional de uma
forma especifica. Sdo questdes de ordem genérica da educagéo que, segundo nOsso
entendimento, ndo proporcionam uma contribui¢ao significativa a nossa pesquisa.

O segundo documento é o Parecer CNE/CEB n° 16/99, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacgao profissional de nivel técnico. Seu
teor, alinhado ao Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, separa a formacgao

basica da educacao profissional, aspecto que é destacado em varias partes do texto,

2 Atualizada até a Lei n° 16.567, de 06 de novembro de 2017.
% Para maiores detalhes, ver Apéndice D.
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em passagens que corroboram a dualidade histérica entre a formagao geral e a

profissional, ja destacada nesta tese:

A educagéo profissional, na LDB, nao substitui a educagao basica e nem
com ela concorre. A valorizagdo de uma nao representa a negacgao da
importancia da outra. A melhoria da qualidade da educacdo profissional
pressupde uma educagdo basica de qualidade e constitui condigcédo
indispensavel para o éxito num mundo pautado pela competigdo, inovagao
tecnolégica e crescentes exigéncias de qualidade, produtividade e
conhecimento.

[...]

O Decreto Federal n.° 2.208/97 estabelece uma organizagéo curricular para
a educacao profissional de nivel técnico de forma independente e articulada
ao ensino médio, associando a formacgao técnica a uma solida educacéao
basica e apontando para a necessidade de definigdo clara de diretrizes
curriculares, com o objetivo de adequa-las as tendéncias do mundo do
trabalho. (BRASIL, 1999, p. 284-285).

Com um viés ideoldgico voltado a logica capitalista, esse parecer também
apresenta contradicbes, na medida em que diz: “Um novo cenario econdmico e
produtivo se estabeleceu com o desenvolvimento e emprego de tecnologias
complexas [...]. Em consequéncia, passou-se a requerer sélida base de educacéao
geral para todos os trabalhadores; [...].” (BRASIL, 1999, p. 276). Apesar disso, a
tbnica do texto é voltada a capacitagao instrumental, através das competéncias que
o “CNE deve manter atualizadas” e em sincronia com as demandas de producao em
larga escala, exigida pelo contemporéaneo processo produtivo global.

Em relacdo as sete resolugdes apresentadas nos PPCs analisados,
encontramos matérias das mais diversas areas dentro da educacdo. A Resolugao
CEB n° 4, de 8 de dezembro de 1999, por exemplo, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel Técnico, com base no Decreto
Federal 2.208, de 17 de abril de 1997, e com fundamento no Parecer CNE/CEB
16/99. Um outro destaque dessa resolucao é que, pela primeira vez, encontramos o
termo interdisciplinaridade nesse conjunto de normatizagdes, mais especificamente
no que se refere aos principios “norteadores” da educacao profissional.

Em relagcdo a emancipagao ou autonomia dos estudantes, nada € mencionado.
O mais préximo disso que encontramos diz respeito a “autonomia da escola em seu
projeto pedagdgico’. No entanto, essa possibilidade de autonomia do projeto
pedagogico poderia potencializar efeitos semelhantes nos estudantes: através de
mediagbes pedagogicas apropriadas a emancipagao de alunos e alunas e da utilizagéo

critica de dispositivos tecnoldgicos que possam potencializar essa autonomia, os cursos
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técnicos subsequentes poderiam estimular os estudantes a construcdo de sua
cidadania e a integralidade do conhecimento nas dimensodes do trabalho.

A Resolugéo n°® 6, de 20 de setembro de 2012, claramente vem de encontro a
Resolugao CEB n° 4, de 8 de dezembro de 1999, uma vez que aquela esta
alicergcada no Decreto n° 5.154/2004. A disputa politico-ideoldgica travada ao longo
dessas ultimas trés décadas, em relagdo ao modelo de formacgao profissional, é
bastante visivel, principalmente quando se colocam essas duas resolug¢des lado a
lado. Apenas como exemplo, para ilustrar as contradicées entre essas resolugdes, o
termo autonomia, na nova resolugao, aparece 25 vezes, enquanto, na primeira,
temos somente duas ocorréncias. Na Resolugcdo 06/2012, a indicagdo de uma
educacéo integral, critica e cidada pode ser observada, pela primeira vez, em seu
Artigo 14, incisos lll e IV:

Art. 14 Os curriculos dos cursos de Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio devem proporcionar aos estudantes:

[...]

Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construgdo de uma sociedade democratica;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual; [...]. (BRASIL,
2012a).

Por sua vez, a Resolugao n° 1, de 5 de dezembro de 2014, citada nos PPCs dos

cursos técnicos em Transagdes Imobiliarias e em Panificagdo, tem como descrigéo:

Atualiza e define novos critérios para a composi¢do do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas de ensino e as
instituicbes publicas e privadas de Educacao Profissional e Tecnoldgica
quanto a oferta de cursos técnicos de nivel médio em carater experimental,
observando o disposto no art. 81 da Lei n°® 9.394/96 (LDB) e nos termos do
art. 19 da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012.

De modo geral, essa resolugcdo apresenta somente questdes técnico-
administrativas, relacionadas as definicbes de critérios para a composi¢cao do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), responsavel pela padronizagao
dos cursos técnicos em territério nacional. O documento ainda orienta os sistemas

de ensino e as instituicbes publicas e privadas de Educacado Profissional e

Tecnolégica quanto a oferta de cursos técnicos de nivel médio, em carater
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experimental, de acordo com o disposto no art. 81 da Lei n°® 9.394/96 (LDB) e nos
termos do art. 19 da Resolugao CNE/CEB n° 6/2012.

Por fim, ainda temos a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 21 de janeiro de 2004; a
Resolugédo n°® 1, de 17 de junho de 2004; a Resolug¢ao n° 1, de 30 de maio de 2012; e
a Resolugao n° 2, de 15 de junho de 2012, que tratam respectivamente de estagios,

relagbes étnico-raciais, direitos humanos e educagcdo ambiental. O Quadro 10

apresenta um resumo relacionando tematicas, PPCs, resolucdes e suas descricdes.

Quadro 10 - Resumo das contribuicées das resolu¢bées CNE/CEB e CNE/CP

Tematica PPC Regramento Descrig¢ao
Estagio Técnico em Resolucao Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Biotecnologia | CNE/CEB n° 1, organizacao e a realizagao de Estagio
de 21 de janeiro de alunos da Educacao Profissional e
de 2004 do Ensino Médio, inclusive nas
modalidades de Educacéo Especial e
de Educacéao de Jovens e Adultos.
Relagoes Técnico em Resolugao n® 1, Institui Diretrizes Curriculares
Etnico- Transacoes de 17 de junho de Nacionais para a Educacao das
Raciais Imobiliarias 2004 Relagdes Etnico-Raciais e para o
Técni Ensino de Histéria e Cultura Afro-
ecnico em Brasileira e Africana.
Panificacao
Direitos Técnico em Resolugao n® 1, Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Humanos Transacoes de 30 de maio de Educacéo em Direitos Humanos.
Imobiliarias 2012
Técnico em
Panificagcao
Educagéao Técnico em Resolugao n° 2, Estabelece as Diretrizes Curriculares
Ambiental Transacobes de 15 de junho de | Nacionais para a Educagcdo Ambiental
Imobiliarias 2012
Técnico em
Panificacao

Fonte: Elaborada pelo autor.

Das resolucdes apresentadas no Quadro 10, somente aquela referente a
educacdo ambiental faz mencdo a uma acao reflexiva interdisciplinar e critica,
numa perspectiva emancipatéria. (BRASIL, 2012a). As demais resolugdes tratam
especificamente de suas respectivas tematicas sem, no entanto, abordar suas
questdes através de perspectivas emancipatorias, criticas, de transformacgao social

e de formacgéao integral do estudante cidadao.
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As resolucdes publicadas em nivel do IFRS (Reitoria) e do IFRS campus
POA sao apresentadas no contexto de analise dos documentos dessa instituicao,

etapa que iniciamos a seguir.
4.2 Documentagao académico-administrativa do IFRS

Os atos administrativos* apresentados nesta segdo correspondem as
resolugdes publicadas a partir dos colegiados do IFRS, as instru¢des normativas e
as portarias normativas encontradas como referéncia nos PPCs dos cursos
técnicos que sdo objeto deste estudo. E importante destacar que as resolucdes
correspondem a deliberagdes emitidas por érgaos colegiados do IFRS, enquanto
as portarias e instrucdes normativas sado atos administrativos exercidos pela
autoridade de nivel inferior ao chefe do poder executivom que expressam
orientagdes gerais de organizacgéao interna do IFRS.

O Quadro 11 apresenta um resumo dos regramentos de nivel interno ao
IFRS, encontrados nos PPCs. Estruturamos esses atos administrativos pelas
tematicas que normatizam procedimentos administrativos em relacdo aos cursos
técnicos do Instituto. A partir dessa documentacao, fazemos uma reflexao sobre sua
contribuicdo na elaboracdo desses cursos técnicos e sobre o quanto essa
contribuicdo corrobora ou ndo, potencializada pelas tecnologias, a construgdo da
emancipacao de alunos e alunas, com vistas ao mundo do trabalho.

Também sado analisados nesta seg¢do outros documentos, como o PDI®

(Plano de Desenvolvimento Institucional), o Estatuto do IFRS, o PPl (Projeto

* Celso Anténio Bandeira de Mello conceitua ato administrativo, em um sentido amplo, como: “[...] declaragdo do
Estado (ou de quem lhe faga as vezes — como, por exemplo, um concessionario de servigo publico), no exercicio
de prerrogativas publicas, manifestada mediante providéncias juridicas complementares da lei a titulo de Ihe dar
cumprimento, e sujeitas a controle de legitimidade por érgéo jurisdicional.” (BANDEIRA DE MELLO, 2004, p. 356).

® O Plano de Desenvolvimento Institucional tem sua origem na LDB, em que foram definidas as atribuicdes de

credenciamento e avaliacao institucional. (BRASIL, 1996). Posteriormente, através do Decreto n° 3.860, de 9
de julho de 2001 — revogado pelo Decreto n° 5.773 de 2006, que “Dispde sobre o exercicio das fun¢des de
regulacéo, supervisao e avaliagdo de instituicdes de educacado superior e cursos superiores de graduagao e
sequenciais no sistema federal de ensino” (BRASIL, 2006) e pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que
estabelece o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (BRASIL, 2004b) —, o Ministério da
Educacao estruturou as atribuicdes de suas secretarias e conselhos administrativo-pedagdgicos, com o objetivo
de materializar o Plano de Desenvolvimento Institucional hoje estabelecido.
Além dessas normativas, destacamos outros dispositivos legais que colaboraram com a construgdo dos PDls:
Decreto n® 2.494, de 10 de fevereiro de 1998; Decreto n°® 5.224, de 1° de outubro de 2004; Portaria n° 1.466, de
12 de julho de 2001; Portaria n° 2.253, de 18 de outubro de 2001; Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003;
Portaria MEC n° 7, de 19 de marco de 2004; Portaria MEC n°® 2.051, de 9 de julho de 2004; Portaria MEC n°
4.361, de 29 de dezembro de 2004; Portaria Normativa n° 1, de 10 de janeiro de 2007; Portaria Normativa n° 2,
de 10 de janeiro de 2007; Resolugao CES/CNE n° 2, de 7 de abril de 1998; Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de
setembro de 1999; Resolugdo CES/CNE n° 1, de 3 de abril de 2001; Resolugdo CP/CNE n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002; e Parecer CES/CNE n° 1.070, de 23 de novembro de 1999.
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Pedagodgico Institucional), a CPA (Comissao Proépria de Avaliacdo) e a OD

(Organizacao Didatica). Esses registros, embora ndo tenham sido mencionados

diretamente nos projetos pedagdgicos, correspondem a normas de grande

importancia administrativa no ambito no IFRS.

Quadro 11 - Resumo das contribuicées das resolugdes publicadas no ambito do IFRS

(continua)
Tematica Curso — Ano Regramento Descrigao
PPC
Certificacao Instrumento Instrucao Regulamentacdo da certificacdo de
Musical — 2011 normativa n° | conhecimento.
01/2011, de
27 de maio de
2011
Reserva de Técnico em Portaria Dispbe sobre a implementacdo das
Vagas Transagodes normativa n® | reservas de vagas em instituicdes
Imobiliarias — 18, de 11 de | federais de ensino de que tratam a Lei
2016 outubro de n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, e
2012 o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro
de 2012.
Estagio Panificacao — Resolucédo n° | Dispde sobre a dispensa da realizagao
2015 23, de 29 de | de Estagio Obrigatdrio para alunos de
outubro de cursos técnicos do IFRS Campus Porto
2014 Alegre.
Estagio Panificacdo — Resolucédo n® | Aprova, em consonancia com a Lei n°
2015 014, de 27 de | 9.394, de 20 dezembro de 1996 (LDB),
setembrode | a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de
2013 2008 (Estagio de estudantes), a
Instrucdo Normativa n°® 09, de 05 de
novembro de 2010 do IFRS (PROEX),
bem como com as normas do Nucleo
de Estagios e da Diretoria de Extensao,
esta Resolugao, que fixa as diretrizes e
normas basicas para os Estagios Nao
Obrigatorios, destinados a estudantes
regularmente matriculados no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul —
Cémpus Porto Alegre, nos cursos
técnicos e nos cursos de graduacao.
Estagio Panificagdo — Resolugdo n® | Altera dispositivos da Resolugao n°
2015 017,de 27 de | 014, de 27 de setembro de 2013 do

novembro de
2013

Conselho do Campus Porto Alegre do
IFRS.
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(continua)
Tematica Curso — Ano Regramento Descrigao
PPC
Estagio Biblioteconomia | Resolugdo N° | O aluno matriculado em um dos
—2010 021 de 2009 | Cursos Técnicos regulares ou no
PROEJA, do Campus Porto Alegre do
IFRS, podera realizar o estagio, na
forma da lei, a partir do primeiro
semestre letivo, desde que obedeca
aos seguintes critérios
Aprovacao de Técnico em Resolugdo n® | Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso
PPC Transacoes 016, de 03 de | Técnico em Transagdes Imobiliarias do
Imobiliarias — dezembro de | Campus Porto Alegre do Instituto
2016 2012 Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul.
Acobes Panificacdo — Resolucdo n® | Aprovar a  Politica de  Acobes
Afirmativas 2015 022, de 25 de | Afirmativas do IFRS.
Técnico em fevereiro de
Transacoes 2014
Imobiliarias —
2016
Ingresso Panificagdo — Resolugdo n® | Revogada pela Resolugao n° 087, de
2015 061/2013 do | 17 de outubro de 2017
Técnico em Conselho
Transagdes Superior do
Imobiliarias — IFRS
2016
Aproveitamento | Biotechologia — | Resolucdo n® | Regulamenta o aproveitamento de
de estudos 2010 083,de 28 de |estudos e a certificacdo de
julho de 2010 | conhecimentos para os alunos dos
cursos técnicos subsequentes ao
Instrumento ensino médio e superior do IFRS.
Musical — 2011
Matricula Instrumento Resolugdo n® | Regulamenta os  processos de
Musical — 2011 | 188, de 22 de | efetivagdo, renovacdo, trancamento,
dezembro de | cancelamento da matricula e
2010 reingresso, para alunos do nivel médio
€ CUrsos superiores.
Transferéncia Instrumento Resolugdo n® | Regulamentar os processos de troca
Musical — 2011 | 189,de 22 de | de turma, de transferéncia e de
dezembro de | ingresso de diplomado, para os alunos
2010 dos cursos técnicos de nivel médio e
cursos superiores, do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul.
Transferéncia | Biotecnologia — | Resolucdo n® | Regulamentar a troca de turma, a

2010

026, de 22 de
abril de 2010

transferéncia e o reingresso, para os
alunos dos cursos técnicos de nivel
meédio e superior do IFRS.
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(concluséo)

Tematica Curso — Ano Regramento Descrigao
PPC
Transferéncia Instrumento Resolugdo n® | Retifica a Resolugdo do Consup n°

Musical — 2011 | 011, de 23 de | 189, de 22 de dezembro de 2010, que
fevereiro de | regulamenta os processos de troca de

2011 turma, de transferéncia, de ingresso de
diplomado, para os alunos dos cursos
técnicos de nivel médio e cursos
superiores do IFRS.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Uma primeira constatacdo que podemos destacar é que o PPC do Curso
Técnico em Seguranga do Trabalho ndo apresenta normativas administrativas em
nivel de IFRS. Nessa mesma direcdo, observamos que os PPCs dos cursos
técnicos em Biblioteconomia e Biotecnologia apresentam uma e duas resolugdes
publicadas pelo IFRS, respectivamente.

Os PPCs dos cursos técnicos em Transacbdes Imobiliarias, Instrumento
Musical e Panificagdo possuem, em seus PPCs, quatro, cinco e cinco atos
administrativos, respectivamente. No entanto, percebemos que,
proporcionalmente, tais documentos apresentam poucas citagcbes em relagdo ao
conjunto total de referéncias normativas.

A Tabela 2 apresenta o quantitativo total das normas citadas nos PPCs e sua

relagdo com os atos administrativos do IFRS:

Tabela 2 - Relagao das normatizacdes do IFRS nos PPCs

Curso Técnico Ano Total de Normas | Normas IFRS | Relagao
Publicagéao (A) (B) (A/B)

Seguranga do 2010 2 0 0,00%

Trabalho

Biblioteconomia 2010 4 1 25,00%

Biotecnologia 2010 6 2 33,30%

Instrumento 2011 9 5 55,60%

Musical

Panificacéo 2015 26 5 19,20%

Transacoes 2016 29 4 13,80%

Imobiliarias

Total 76 17 22,40%

Fonte: Elaborada pelo autor.

O dado que mais chama a aten¢ao na Tabela 2 é o baixo indice percentual do

uso de atos administrativos produzidos pelo IFRS nos PPCs dos cursos técnicos.
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Em média, apenas 22,4% do total das referéncias normativas sao provenientes do
IFRS. Somente no caso do PPC do Curso Técnico em Instrumento Musical € que
encontramos um percentual de referéncias a normas locais acima de 50%.

Mas o que essas informacbes da Tabela 2 podem indicar ou podem nos
sinalizar? Numa primeira avaliacdo, observamos que uma possivel resposta para o
baixo indice percentual de normas publicadas pelo IFRS poderia ser uma falta de
normatizacées ou regulamentagdes em nivel interno do Instituto. Nesse caso, a
instituicdo nao estaria produzindo atos administrativos que pudessem proporcionar o
pleno exercicio da autonomia dos cursos técnicos, uma vez que essas formacdes
buscariam referéncias somente em normas de nivel de Governo ou Legislagao Federal.

Esse cenario poderia ser uma explicagao plausivel. Contudo, fizemos uma
verificagdo junto ao Instituto e encontramos dezenas de resolugdes, portarias e
instru¢gdes normativas, tanto em nivel de IFRS (Reitoria) quanto em relagédo ao
Campus Porto Alegre (IFRS/POA). Tal resultado desconstroi a ideia da falta de
normatizagdes internas que possam dar sustentacdo aos Projetos Pedagogicos.

A autonomia dos cursos técnicos subsequentes, materializada pela
elaboragao de seus PPCs, passa pela compreensao e pelo reconhecimento de sua
historia e localidade, a partir da esséncia da cultura nativa, em contraposicdo aos
processos globalizantes. Nesse sentido, o uso de regramentos locais poderia ser
uma sinalizacdo da construcao dessa autonomia. O tensionamento causado entre o
local e o global, assim como as relagdes interculturais, sobretudo com a cultura
digital, fazem-se necessarios para marcar um posicionamento critico em relagéo ao

pensamento ideoldgico hegemdnico global das classes dominantes:

Ha um conflito que se agrava entre um espago local, espago vivido por
todos os vizinhos, e um espago global, habitado por um processo
racionalizador e um conteudo ideoldgico de origem distante e que chegam a
cada lugar com os objetos e as normas estabelecidos para servi-los.
(SANTOS, 1998, p. 18).

Desse modo, quanto mais proximos do local de convivéncia das pessoas forem
produzidos esses atos administrativos, mais eles podem (res)significar as realidades
de tal comunidade e, dessa forma, contribuir para a emancipagéo dos seus sujeitos.

As contradigbes que possam emergir da relagéo local-global, articulada com a

interculturalidade, constituem-se em elementos potenciais da emancipacgao: “Dai a

necessidade e possibilidade de pensar a emancipagao social na interagdo dialética
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entre agdes coletivas locais articuladas com processos macrossociais e com
dindmicas interculturais.” (ADAMS, STRECK, 2014, p. 71). A emancipagdo se
constréi de dentro para fora, ou seja, € a partir da localidade que as potencialidades
emergem e as identidades s&o construidas, em um movimento dialético do local para
o global e vice-versa. Nessa perspectiva, as tecnologias podem ser apropriadas e
adaptadas através de um olhar critico, a partir do local, em uma dinamica que possa
proporcionar um protagonismo transformador nos estudantes desses cursos técnicos.

Nesse sentido, identificamos um ato administrativo que poderia ajudar no
entendimento da questdo referente a construcdo dos PPCs dos cursos técnicos
subsequentes e a sua relagdo com aspectos e normatizagdes locais. Referimo-nos a
Instrucdo Normativa PROEN n° 002, de 09 de junho de 2016, que:

Regulamenta os procedimentos, os prazos e os fluxos para a elaboragéo e
reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) dos cursos de
Nivel Médio Integrado, Integrados na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, Concomitantes, Subsequente e Graduagédo e nas modalidades de
ensino presencial e a distancia no IFRS, bem como da sua extingdo. (IFRS,
2016b, p. 1).

Ou seja, essa instrugdo normativa, além de regulamentar os procedimentos

para elaboragao/alteracdo dos PPCs dos cursos técnicos subsequentes, também

estabelece um modelo de PPC, conforme descricao de seu Artigo 1°:

Art. 1° As propostas dos cursos de Nivel Médio Integrado, Integrados na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, Concomitantes,
Subsequente e Graduagao, nas modalidades de ensino presencial e a
distancia no IFRS deverao respeitar a estrutura do Projeto Pedagégico

de Curso (PPC), conforme Anexo 1. (IFRS, 2016b, p. 1, grifo nosso).
Conforme podemos observar no Anexo 1 dessa instrucdo normativa (ver
Anexo D), seu modelo de PPC sugerido oferece niveis detalhados para os projetos
pedagdgicos, que vao desde a estrutura das se¢des do documento até a legislagao
que a comissao elaboradora deve seguir. Do ponto de vista administrativo-
pedagogico, essa instrugdo normativa proporciona facilidade ao processo, desde a
elaboragao dos PPCs, passando pelos tramites burocraticos até sua aprovacgao. Por
outro lado, entendemos que o alto grau de detalhamento proposto pelo modelo
descrito poderia induzir as comissdes elaboradoras de projetos pedagdgicos a
seguirem padrdes pré-estabelecidos pela norma, o que limitaria aspectos atinentes a

autonomia na construcéo desses PPCs.
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A padronizagéao, através desse modelo, parece-nos um desencorajamento de
possiveis propostas pedagodgicas alternativas, que poderiam ser realizadas a partir
da adocao de proposituras auténticas e inovadoras, propiciando processos
emancipatérios de alunos e alunas com base em expressdes interculturais e na
dialética local/global. Nessa perspectiva, Vieira Pinto ressalta a importancia de

formagdes profissionais que proporcionem uma visdo de sua realidade:

A criacado de institutos de formagéao técnica, tal como vem sendo feita, ndo
modifica em nada o panorama, mesmo se tais organizagbes fossem
imensamente mais humerosas do que em verdade sao, porque o essencial
da questdo nao consiste em simplesmente dar ao povo a oportunidade da
instrucdo numa tecnologia relativamente avangada, mas em leva-lo a
condigbes de percepgao da sua realidade que criem nele a exigéncia dessa
educacédo. (PINTO, 2005, p. 336).

A educacao profissional utilitaria, influenciada pelo produtivismo dos meios
de produgdo do capital e pelo pragmatismo da especializagao imposta aos
trabalhadores, € uma realidade que nao podemos desconsiderar. Os PPCs dos
cursos técnicos refletem essas influéncias; e, nesse sentido, & preciso inverter
essa logica através de uma educacao propositiva, em favor do protagonismo e da
centralidade do trabalhador.

Como mencionado no inicio desta secdo, destacamos aqui outros
documentos publicados pelo IFRS que entendemos como relevantes a esta
pesquisa, devido as suas influéncias politico-pedagdgico-administrativas na
instituicdo. O primeiro deles € o PDI®° (Plano de Desenvolvimento Institucional),
aprovado pela Resolugdo n°® 117, de 16 de dezembro de 2014. Em dezembro de
2018, foi aprovado um novo PDI, referente ao periodo 2019-2023, através da
Resolugdo n°® 84, de 11 de dezembro de 2018. Essa € a terceira edi¢gao do Plano. O
primeiro foi referente ao periodo de 2009 a 2013. Em funcdo do tempo de nossa
pesquisa, trabalhamos com o PDI referente ao periodo 2014-2018, pois entendemos
nao haver tempo suficiente para trabalharmos com sua versdo atual, devido a
necessidade do aprofundamento necessario que esse trabalho exige.

Esse documento apresenta o planejamento politico-administrativo-

pedagdgico, assim como principios orientadores tedrico-metodoldgicos para o IFRS,

® “O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI apresenta o planejamento de uma instituigdo para o horizonte
de tempo de cinco anos. No seu planejamento, o IFRS devera redefinir a sua misséo, a sua visdo e 0s seus
principios institucionais. Esses itens balizardo a atuagdo do IFRS e as suas relagdes com a comunidade
académica no periodo entre os anos 2014 e 2018.” (IFRS, 2014).
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em um periodo de cinco anos. A Figura 14 apresenta uma nuvem de palavras’ com
a lista dos termos mais utilizados no PDI (2014-2018) do IFRS:

Figura 14 - Nuvem de palavras do PDI 2014-2018, produzida pelo software Nvivo®
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir dos termos apresentados na Figura 14, podemos ter uma ideia da
proposta e das estratégias que o PDI expressa ao longo do seu texto. Como nao
poderia ser diferente, a Educacao é a grande centralidade desse trabalho. Outros
pontos que destacamos nesse documento e que refletem o momento dos
Institutos Federais s&o: desenvolvimento, planejamento, tecnologia, expansao,
formacao, processo e politica. Tais termos aparecem de forma marcante no texto.
Em um nivel um pouco mais inferior, encontramos palavras mais relacionadas as
questdes sociais, que podem ter uma conotacdo de transformacado social e de
uma educacgao efetivamente transformadora: comunidade, sociedade, qualidade,
construcao, inovacao, dentre outras.

De uma forma geral, talvez o ponto mais marcante desse documento seja a
contradicao ou o tensionamento entre o produtivismo e a educacao transformadora.
A linha ténue que separa essas duas correntes de pensamento antagdnicas €
evidenciada a todo momento ao longo do texto. Um exemplo desse tensionamento

pode ser verificado na secao referente as relagdes internacionais:

Vivemos em uma sociedade globalizada, caracterizada por rapidas
transformagdes tecnoldgicas e pela evolugdo dos meios de comunicagao.

" A nuvem de palavras € um grafico que mostra o quanto as palavras apresentam relevancia em termos
quantitativos; quanto maior a frequéncia das palavras no texto, maior sua visibilidade no grafico.



178

Diante desse cenario, o IFRS precisa formar cidadaos preparados para
responder as demandas desse mundo interligado e interdependente. (IFRS,
2014, p. 233).

Dentre os varios aspectos abordados pelo PDI, destacamos a
(res)significacdo da missao (como entendemos o que fazemos), da visdo (como
gostariamos de ser vistos pela comunidade) e dos principios institucionais. Além
desses aspectos, salientamos os principios “norteadores” que o PDI apresenta e que

foram estabelecidos pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99°, em seu Artigo 10°:

Independéncia e articulagdo com o ensino médio;

Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

Desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;

Flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagao;

Identidade dos perfis profissionais de concluséo de curso;

Atualizagao permanente dos cursos e curriculos;

Autonomia da instituicdo em seu projeto pedagdgico. (IFRS, 2014, p. 25).

O PDI também orienta, dentre outras determinacdes, a elaboracdo do PPI
(Projeto Pedagodgico Institucional) e da OD (Organizagdo Didatica), a oferta de
cursos e vagas em todos os campi, o planejamento de infraestrutura, a politica de
atendimento aos discentes, entre outros aspectos. Destacamos ainda, nesse
documento, iniciativas/orienta¢cdes que possam estimular/instigar/provocar, na
instituicdo, acbes que consigam potencializar uma formacdo cidada, numa
perspectiva voltada ao desenvolvimento econdmico e a transformacgao social.

Em relagdo a construgcao do PPI, O PDI oferece diretrizes claras e acdes
fundamentais, com vistas ao desenvolvimento das formacdes profissionais numa

perspectiva cidada:

e oferta de educagdo profissional e tecnolégica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos para atuacao
profissional nos diversos setores da economia, especialmente no que
tange ao desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

e desenvolvimento da educagdo profissional e tecnoldégica como
processo educativo intercultural e investigativo de produgédo e
recriagcdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

e promogao da integracdo e da verticalizagdo da educagao basica a
educacao profissional e educacao superior; [...]. (IFRS, 2014, p. 98).

8 Essa resolucédo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico. Ndo
¢é citada em nenhum dos PPCs analisados.
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Na secdo de Dimensdo Politico-Pedagogica, encontramos um texto que se
alinha ideologicamente a esta tese, em relagcao as categorias aqui discutidas. Nesse

sentido, Pacheco e Morigi (2012) destacam:

Um dos grandes desafios dessa nova perspectiva para a EPT é construir
uma visdo de formacdo profissional e do trabalho que ultrapasse o
sentido da subordinagdo as restritas necessidades do mercado,
contribua para o fortalecimento da cidadania dos trabalhadores e
democratizagdo do conhecimento em todos o0s campos e formas.
(PACHECO; MORIGI, 2012, p. 19).

As concepc¢des do ser humano histérico e cultural, como um ser social e em
constante movimento no tempo e espago; o trabalho na perspectiva da
transformacao social; a compreensdo de que a educacdo deve ser vista como um
processo complexo e dialético, como uma pratica contra-hegemonica; os desafios do
mundo do trabalho contemporaneo e global; e a articulagdo continua entre trabalho
e educacao (indissociabilidade), dentre outros aspectos, sdo questdes tedricas que
corroboram nosso entendimento de educagao, formacao profissional e trabalho, bem

como nosso modo de ver o mundo. Nesse sentido, uma educagéo omnilateral®, que

atenda a todas as dimensdes humanas do ser histérico-social, rejeita

[...] uma educagdo de carater adaptativo, prescritivo e instrumental e
proporcionar uma educagao profissional politécnica, reflexiva, critica,
politica, a partir de uma compreensao histérico-cultural do trabalho, das
ciéncias, das atividades produtivas, da literatura, das artes, do esporte e do
lazer. (IFRS, 2014, p. 102).

Trata-se de aspectos tedricos relacionados a educagao profissional, na
perspectiva critica, em que o PDI esta calcado. Assim, ndo devemos desconsiderar
sua influéncia e atuacdo, muito embora entendamos que existem tensionamentos
politicos-ideolégicos dentro da instituicdo e que o pensamento produtivista utilitario
também corresponde a uma forga relevante, mesmo que nao esteja formalmente
posto no Plano de Desenvolvimento Institucional.

Em relacéo ao perfil de egresso, o PDI apresenta uma definicdo baseada em

pressupostos politico-pedagdgicos em que a educagéo se constitui em um processo

°A concepgao marxista de formagdo omnilateral faz oposigdo a formagéo unilateral, em que o trabalhador deixa
de ser um simples executor de atividades (tarefas) impostas pela diviséo do trabalho. A partir de uma formagéo
ampla e integral, o trabalhador se torna “Homem que se produz mediante o trabalho, mas que este ndo se
reduz ao trabalho produtivo material. Homem enquanto natureza, individuo e sobretudo relacdo social.
Omnilateralidade que envolve trabalho produtivo material, trabalho enquanto arte, estética, poesia, lazer
(mundo da liberdade).” (FRIGOTTO, 1988, p. 444).
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complexo e dialético, comprometido com a transformagao social. Nesse sentido, o
PDI complementa as caracteristicas fundamentais de alunos e alunas egressos de

seus cursos por meio dos seguintes itens:

- formagéo humana e cidad3;

- capacidade de promover transformacdes significativas tanto para si, como
trabalhador, assim como para o desenvolvimento social;

- condigdes de interpretar a sociedade e o mundo do trabalho, exercendo
sua cidadania com base na justica, na equidade e na solidariedade;

- visdo interdisciplinar e formacao politécnica, capaz de atender as
demandas do mundo do trabalho e da sociedade como um todo;

- autonomia;

- capacidade reflexiva;

- visao indissociada da teoria e da pratica;

- capacidade de articulagédo entre os conhecimentos gerais e especificos da
sua area de atuacéo. (IFRS, 2014, p. 119).

A dimensao da transversalidade, apresentada como elemento da inovacao
pedagogica que articula trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagao

humana, também é lembrada no atual PDI do IFRS:

A inovagdo pedagdgica constitui um dos eixos centrais da proposta dos
Institutos Federais desde sua Lei de criagdo. A organizagdo académica dos
Institutos Federais, [...] indica a ruptura da reproducédo de modelos externos
e toma a inovagao a partir da relagéo entre o ensino técnico e tecnoldgico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagao
humana. [...] os cursos do IFRS apresentam uma proposta inovadora a
partir de dois eixos: a fransversalidade e a verticalizagdo, constituindo-se
aspectos determinantes que contribuem para uma nova possibilidade do
desenho curricular dos seus cursos. [...] A transversalidade contribui para a
consolidagdo da verticalizagdo curricular ao tomar as dimensdes do
trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia como vetores na escolha e
na organizagdo dos conteudos, dos métodos, e, portanto, da acao
pedagdgica. (IFRS, 2014, p. 115).

A nova organizagao académica do IFRS estabelece que a transversalidade e
a verticalizagdo se constituem em eixos fundamentais de a¢des pedagdgicas, em
que a inovagéao e a tecnologia, sustentadas pelas dimensdes de ensino, pesquisa e
extensdo, requerem novas (re)configuragdes, acdes e métodos cognitivos. A

centralidade apontada pelo eixo da transversalidade se materializa na relagéo

interdisciplinar e indissociavel entre teoria e pratica:

Nesse cenario das relagdes entre teoria e pratica, a transversalidade como
principio da mediagdo pedagdgica, contribui para o estabelecimento das
relacdes entre as dimensbes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da
tecnologia como possibilidades de mobilizagdo de conhecimento,
construcao e criacao de praticas profissionais. (IFRS, 2014, p. 117).
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A interdisciplinaridade mediada pela intervengdo pedagogica oferece, nos
PPCs de diversos cursos do IFRS, a possibilidade de estagio curricular em seu
percurso formativo. Através dessa agédo pedagogica, em que se constituem espagos
de pratica, os estudantes podem promover um dialogo entre seus conhecimentos e
o mundo do trabalho. Dessa forma, a transversalidade como principio de mediagao
pedagogica pode contribuir para a formacao de alunos e alunas dos cursos técnicos,
promovendo um entendimento das relagdes entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia na construgéo de novas praticas profissionais. (IFRS, 2014).

Os elementos trazidos sobre o PDI demonstram o quanto esse documento
oferece uma orientacdo na construcdo dos PPCs dos cursos técnicos e
tecnologicos do IFRS, além de outras indicagbes no campo das mediagdes
pedagodgicas. E importante ressaltar que esse plano de desenvolvimento, a partir
de uma discussao amplamente divulgada, foi construido de uma forma democratica
e participativa, com a colaboragdo de toda a comunidade (professores, técnicos
administrativos e alunos) do IFRS. Esse aspecto legitima e respalda sua aplicagao
como politica e rumo que o IFRS deve seguir.

Do ponto de vista dos PPCs estudados, ndo encontramos citagcdes ou
descrigdes relacionando as tecnologias sob um olhar transversal, em relagdo aos
conhecimentos e saberes especificos dos respectivos cursos técnicos. Por exemplo,
nos PPCs dos cursos técnicos em Biotecnologia, Seguranca do Trabalho e
Biblioteconomia, a transversalidade n&o é citada sob nenhum aspecto ou dimensao.

Ja no curso técnico de Instrumento Musical, esse termo € utilizado em relagédo a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. No curso de Panificagdo, a
transversalidade é abordada em relagdo aos conhecimentos e saberes ligados aos
direitos humanos e a educacdo das relagbes étnico-raciais, numa perspectiva
interdisciplinar. Por sua vez, o curso de Transagdes Imobiliarias também apresenta uma
abordagem transversal do conhecimento na relagédo entre ensino, pesquisa e extensao.

A ndo abordagem das tecnologias sob o olhar transversal de conhecimentos e
saberes nao significa que ag¢des individuais ndo sejam realizadas nesse sentido. Por
outro lado, essa omissao certamente tem seu grau de impacto junto ao corpo docente
e discente do IFRS, embora o postulado da transversalidade esteja claro no PDI.

Os préximos documentos sobre os quais realizamos nossas reflexdes sao o
PPI (Projeto Pedagogico Institucional), publicado pela Resolugdo n° 109, de 20 de
dezembro de 2011 (IFRS, 2011b); e a OD (Organizagao Didatica), atualizada através
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da Resolugcdo n° 086, de 17 de outubro de 2017 (IFRS, 2015b). Essas normas
internas ao IFRS devem detalhar e aprofundar as diretrizes e as opg¢des filoséfico-
educacionais estabelecidas no PDI. Em ambos os documentos, procuramos indicios
de principios emancipatérios dos estudantes nas formacdes dos cursos técnicos,
bem como do quanto as tecnologias podem potencializar essa autonomia.

Inicialmente, é importante fazer um esclarecimento acerca dos obijetivos
dessas duas normas estabelecidas e previstas no PDI. O PPl representa um
processo continuo, uma materializacdo do que se entende nos Institutos Federais
por praticas educacionais nas formacdes técnicas e tecnoldgicas, a partir de suas
varias linhas de pensamento: uma construgdo coletiva, em que o “fazer” e o
“aprender” constituem-se partes integrantes, indissociaveis; um conjunto de
elementos constitutivos da construgao do sujeito individual ou coletivo, consciente de
seu protagonismo, com uma visdo critica dos fenémenos sociais, cujo trabalho
permita construir um mundo mais justo para todos. (IFRS, 2011b).

Por outro lado, a OD, seguindo as concepgdes institucionais do Estatuto e do
PPl do IFRS, estabelece as normas e procedimentos académicos dos diversos
cursos oferecidos quanto a seus niveis, formas e modalidades, com base nos atos
normativos do IFRS. (IFRS, 2015b). O primeiro ponto a destacar do PPl é sua
estrutura documental, que nos parece valorizar o ser humano, em sua dimensao
politico-pedagdgica, como elemento central nas relagdbes e nos processos
educacionais. A materializacdo dessa centralidade é apresentada a partir de uma
contextualizagdo do ser humano em relagdo a uma sociedade igualitaria e a uma

educacgao democratica, transformadora e critica:

O ser humano é um ser histérico, cultural, inacabado, € um ser de relagbes
€ na convivéncia com outros seres se constitui. [...] o ser humano, como
sujeito cognoscente, reflete sobre sua prépria existéncia e atua
politicamente na realidade, transformando a sociedade. [...]

O IFRS entende a educagdo como um processo complexo e dialético, uma
pratica contra-hegemdnica que envolve a transformacao humana na direcéo
do seu desenvolvimento pleno. (IFRS, 2011b, p. 13-14).

O mundo do trabalho € uma das dimensbdes humanas que o PPI destaca.
Em sua contextualizacédo, é apresentado o atual cenario de transformacédo que o

trabalho vem sofrendo, sobretudo em relagcdo aos processos de globalizacdo.

Dessa forma, a educacao deve ser compreendida como meio de potencializar o
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trabalho e como acdo emancipadora do ser humano, ndo devendo, portanto, estar

a servico das demandas do “mercado”:

Para tanto, é preciso entender o trabalho como praxis constituidora do ser
humano, que ao mesmo tempo possibilita a manutengéo da espécie e o
liberta das suas necessidades. [...] Partindo do pressuposto que as
dimensdes do trabalho nédo se restringem apenas as atividades materiais e
produtivas [...] € necessario retomar a discussao que Marx realiza acerca do
trabalho, em seu sentido histérico e ontolégico, para compreender qual o
alicerce que fundamenta a educagido profissional na Rede Federal,
enfocando o trabalho no seu sentido positivo, buscando o
desenvolvimento humano integral. (IFRS, 2011b, p. 15, grifo nosso).

Por fim, é destacada a indissociabilidade entre educacédo geral e educagao

profissional, numa perspectiva de educagcdo omnilateral e politécnica:

Para que se possa falar em Educagdo Omnilateral é preciso atender a todas
as dimensdes relacionados a constituicdo humana enquanto ser historico-
social. Significa ndo desmerecer nenhum dos aspectos culturais e socio-
econOmicos. Mas rejeitar uma educagao de carater adaptativo, prescritivo e
instrumental e proporcionar uma educacgao profissional politécnica, reflexiva,
critica, politica, a partir de uma compreensao historico-cultural do trabalho,
das ciéncias, das atividades produtivas, da literatura e das artes. (IFRS,
2011b, p. 16).

Por outro lado, temos a OD, uma norma que aborda aspectos mais técnicos,
tratando de questdes relacionadas aos processos administrativos referentes aos
cursos ofertados pelo IFRS — como, por exemplo, organizacdo académica e
curricular (calendario académico, jornada académica e das turmas, cursos e
programas de poés-graduacao etc.) e desenvolvimento do ensino (processos de
admissao, ingresso de diplomado etc.).

Apos uma analise inicial, identificamos elementos que podem caracterizar um
movimento contraditério da OD em relagdo ao PPIl. Nesse ambito, o tecnicismo
procedimental e a necessidade descricional dos processos administrativos podem
explicar a falta de elementos tedricos que articulem tais documentos. No entanto, os
termos PDI e PPl aparecem, respectivamente, trés e cinco vezes na OD. As
referéncias observadas demonstram a sintonia entre essas normas, evidenciando,
pelo menos do ponto de vista oficial, uma politica de educagédo diferenciada e
alternativa aos modelos de formacao utilitarios e instrumentais.

Por outro lado, alguns elementos do texto da OD nos mostram que o
referencial tedrico educacional de uma formagao integral, apresentado no PDI e no

PPI, de uma certa forma, é confrontado com ideias contraditérias, conforme aquilo
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que as concepcoes capitalistas sobre educacao apresentam. Referimo-nos, por
exemplo, ao que esta descrito no Capitulo VIl — Do Desempenho Académico —,

Artigo 179 da OD, quando o texto descreve:

Art. 179. O desempenho académico dos estudantes sera expresso por
componente curricular, por meio de nota, na escala de 0 (zero) a 10 (dez),
a partir dos processos de avaliagao.

§ 1° Com a finalidade de manter os estudantes permanentemente
informados acerca de seu desempenho académico, os resultados de cada
atividade avaliativa deverao ser analisados de forma participativa.

§ 2° Para estudantes com dificuldades de aprendizagem serdo
desenvolvidas estratégias para supera-las.

§ 3°. Deverdo ser asseguradas estratégias diferenciadas de avaliacdo de
aprendizagem aos estudantes caracterizados como pessoas com
necessidades educacionais especificas, considerando particularidades e
mantendo sua finalidade. (IFRS, 2015b, p. 39, grifo nosso).

Em um movimento em direcdo as demandas mercadologicas estabelecidas pelo
capitalismo, a OD estabelece notas de zero a dez como mecanismo de afericdo de
desempenho académico em todos os niveis educacionais. Isso torna o aprendizado
um mero indicador numérico de contabiliza¢ao, independentemente das experiéncias e
da concretizagao dos processos educacionais relacionados ao aprendizado.

Um outro exemplo que nos chamou a atencéo esta descrito no artigo 28 da

OD, referente a secao Il do Capitulo V — Dos Cursos Técnicos de Nivel Médio —,

que estabelece a modalidade dos cursos técnicos subsequentes:

Art. 28. Os cursos técnicos de nivel médio subsequentes, destinados aos
portadores de certificado de conclusao do Ensino Médio, serdao planejados
com o objetivo de oferecer ao estudante uma formagao profissional
técnica de nivel médio, que lhe possibilitara a insergdo no mundo do
trabalho e a continuidade de estudos em nivel superior.

Paragrafo unico. Os cursos técnicos subsequentes poderdo ser oferecidos
na modalidade presencial ou de educagdo a distancia. (IFRS, 2015b, p. 13,
grifo nosso).

Esse artigo apresenta uma descricdo que vai de encontro aos conceitos de
educacao integral, omnilateral e politécnica apresentados no PDI e no PPI, quando
da necessidade de continuidade de formagédo em nivel superior. Ou seja, parece-nos
que, segundo o texto acima, a formacgao profissional tem seu fim no atendimento as
demandas mercadoldgicas e que, somente com a continuidade dos estudos em

nivel superior, os estudantes podem ter uma formagao completa.
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Nessa mesma dire¢ao, o Artigo 29 da OD, ao descrever as estruturas dos
componentes curriculares dos cursos técnicos subsequentes, ndo apresenta eixos

de conhecimento de formagao geral relacionados a formagao humanistica:

Art. 29. A matriz curricular dos cursos técnicos de nivel médio subsequentes
sera organizada em regime semestral, constituida por componentes
curriculares e estruturada em nucleos, conforme a seguinte disposigéo:

[. Nucleo de formacdo geral: relativo a conhecimentos cientificos
imprescindiveis ao bom desempenho académico dos ingressantes,
constituindo-se de uma proposta de revisdo de conhecimentos de formagao
geral que servirdo de base para a formacdo técnica e tendo como
elementos indispensaveis o dominio da Lingua Portuguesa e os conceitos
basicos das Ciéncias, de acordo com as necessidades do curso;

[I. Nucleo profissional: correspondente a cada eixo tecnolégico em que se
situa o curso, com a atuagao profissional e as regulamenta¢des do exercicio
da profissdo que deve compreender os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo no sistema de
producéo social. (IFRS, 2015b, p. 13).

Do ponto de vista da educacgao profissional como elemento potencializador da
emancipacao dos estudantes para uma transformacao social, a OD, em varios de
seus artigos, faz mencgédo a essa perspectiva. Nesse sentido, destacamos o Artigo

272, relativo a segéo | — Dos Principios Norteadores:

Art. 272. A concepgado politico-pedagdgica sobre a convivéncia dos
estudantes do IFRS, contextualizada nos seus direitos e deveres, tem como
fundamentos:

[. A construgdo coletiva de nogbes de tolerancia, dialogo, empatia,
solidariedade, compreensao e construgao da cidadania;

[I. A construgédo de protocolos que reordenem a preservagao da seguranga,
da integridade fisica, emocional e moral dos estudantes;

lll. A construgdo de protocolos que restituam a dignidade e preservem,
sobretudo, os direitos democraticos de livre organizagao e expressao;
IV. A criagcéo e a restauragao dos lagos sociais rompidos, compensacgao de
danos sofridos e criagdo de um compromisso coletivo de inclusao e de
responsabilidade social;

V. A consolidagdo de praticas para a solidificagdo de uma democracia
participativa, que fortaleca o cidaddo, ao mesmo tempo em que o faz
assumir um papel de pacificador de seus préprios conflitos;

VI. A promocgéao do equilibrio entre direitos e deveres individuais e coletivos,
de forma a garantir o respeito a cidadania, a diferenca e a pratica da
solidariedade e reciprocidade;

VII. O conceito de seguranga cidada baseado em um controle social
democratico, multicultural e nao violento, que parte da afirmagdo dos
direitos da cidadania a serem transmitidos pelas agbes das instituicbes de
socializagc&o e das organizagdes de controle social formal. (IFRS, 2015b, p.
57-58, grifo nosso).

Por fim, os aspectos relacionados a interdisciplinaridade e tecnologia n&o

aparecem descritos de forma clara e objetiva. A interdisciplinaridade é citada em
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varias passagens do texto; no entanto, sua contextualizagado esta mais relacionada

com a indissociagao entre teoria e pratica:

Art. 232. Os projetos integradores, que sdo componentes curriculares
previstos nos PPCs, ndo se prestam a uma ldégica puramente disciplinar,
devendo provocar nas atividades realizadas pelos estudantes e no trabalho
docente uma postura metodoldgica dialégica, pautada nas possibilidades
interdisciplinares do conhecimento e na articulagédo necessaria entre teoria e
pratica. (IFRS, 2015b, p. 49).

E notdria a influéncia das tecnologias na construgdo da OD do IFRS. Numa
avaliacdo preliminar feita por meio do software Nvivo, foram encontradas oito
mengdes ao termo “tecnologia” e a suas variagdes. Ao encontro disso, em todos os
niveis de formagéo previstos no Instituto (técnico de nivel médio, graduacgéo e pés-
graduacéo), existe um eixo tecnolégico em sua estrutura curricular.

Compreender como as tecnologias interferem e contribuem na construgao da
sociedade, a partir de um olhar critico, € um fator central nas formacgdes profissionais
oferecidas. Em relagdo a esse aspecto, a articulagao das tecnologias com a pratica
profissional constitui condicdo essencial para a formagcao dos estudantes em todos

0s niveis educacionais do IFRS:

Art. 224. A pratica profissional é obrigatéria aos estudantes de todos os
cursos do IFRS e consiste em condi¢cdo essencial para o direito ao diploma
ou certificado de concluséo de curso.

Paragrafo unico. Para os cursos de Pds-Graduagao, exceto nos casos de
formacao pedagodgica de docentes, é dispensavel a pratica profissional.

Art. 225. A prética profissional devera constituir-se como um procedimento
didatico-pedagdgico que articula os saberes apreendidos nas atividades
educativas formais, especificos de cada area de formagéo e dos diferentes
niveis de ensino, com os saberes do mundo do trabalho, de modo que
promova o aperfeicoamento técnico, cientifico, tecnoldgico e cultural dos
estudantes, bem como, contribua com a sua formagéo para a cidadania.
(IFRS, 2015b, p. 47-48).

Finalizamos esta secdo com uma reflexdo acerca do processo de
construgéo/evolugao dos PPCs dos cursos técnicos que séo objeto desta tese. Mais
especificamente, buscamos tracar um paralelo entre esses PPCs em relagdo aos
documentos e normas ja analisados anteriormente, procurando os pontos de
convergéncia e eventual divergéncia ou diferenciacéo, tentando compreender suas
conexdes, identidades e/ou contradi¢des.

Iniciamos nossas consideracdes observando a estrutura dos PPCs. Nesse

sentido, encontramos uma certa despropor¢ao entre os projetos pedagodgicos. Por
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exemplo, o PPC do Curso Técnico em Biblioteconomia tem 36 paginas; ja o PPC do
Curso Técnico em Biotecnologia possui 70 paginas. Embora saibamos que a
quantidade de texto ndo seja determinante em relagdo ao volume de informagao
efetiva para a construcao dos PPCs e que a autonomia na instituicdo do PPC é uma
prerrogativa expressa pelos principios norteadores da Resolugdgo CNE/CEB n.°
04/99, existe uma diferenca significativa (de quase 50% no numero de paginas) em
termos de descricado de um PPC em relagao ao outro.

Nesse caso, a pergunta que surge é: por que tal discrepancia, uma vez que
os dois cursos sdo do mesmo nivel, da mesma instituicdo e do mesmo campus?
Uma possivel explicagdo para essa diferenciacdo pode estar relacionada a época
em que tais documentos foram criados/alterados, ou a diferenga de
pensamentos/formacao/area de atuacdo dos professores que compuseram as
respectivas comissdes elaboradoras desses documentos.

A partir da Tabela 2, podemos observar que os PPCs dos cursos técnicos em
Seguranca do Trabalho, Biblioteconomia e Biotecnologia foram publicados em 2010.
O PPC do Curso Técnico em Instrumento Musical foi publicado em 2011. Ja o PPC
do Curso Técnico em Panificagao foi publicado em 2015. Por fim, o PPC do Curso
Técnico em Transagdes Imobiliarias foi publicado em 2016.

Dessa forma, podemos ver um indicio de uma transformacéo no processo de
construcao/atualizacédo desses PPCs, uma vez que, na medida em que os projetos
pedagogicos estdo sendo atualizados, o aprofundamento nas questdes de interesse
educacional vai se aprimorando, € o aumento do numero de referéncias normativas
pode ser uma evidéncia da mudanca nesse processo. Além disso, € visivel a
diferengca dos PPCs na medida em que o tempo avanca. Por exemplo, os PPCs
publicados em 2010 n&o possuem o mesmo nivel de detalhamento dos PPCs
publicados em 2016, em relacdo as normativas correlacionadas a educacao e as
questdes de politicas publicas inclusivas na area educacional.

No Apéndice G, apresentamos uma tabela com uma lista de
secgdes/tematicas encontradas nos PPCs em analise. Embora a diferenga, em
termos temporais, entre o PPC mais antigo e o mais recente seja de sete anos,
esses projetos pedagogicos possuem uma estrutura analitica documental
bastante convergente. A Tabela 3 apresenta resumidamente a relagdo de se¢des

dos PPCs analisados. Nela, podemos observar, por exemplo, que 21 seg¢des sao
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comuns entre os seis PPCs analisados — ou seja, as se¢des, em sua maioria, se
repetem em todos documentos.

Um fato instigante na Tabela 3 € que somente os PPCs dos cursos técnicos
em Instrumento Musical, Panificacdo e Transag¢des Imobilidrias possuem secdes
exclusivas™. Ja os cursos técnicos em Biblioteconomia, Biotecnologia e Seguranga
do Trabalho n&do as apresentam, embora existam se¢des que aparecem em dois,
trés, quatro ou cinco PPCs. N&o por acaso, os PPCs dos cursos técnicos em
Transagdes Imobiliarias (2016), Instrumento Musical (2015) e Panificagao (2011) s&o

mais recentes do que os demais cursos que nao apresentam sec¢des exclusivas.

Tabela 3 - Relagao de se¢des nos PPCs analisados

. uant. de
Curso Técnico Q:antldade Seg.c"?es/Assuntos
e PPCs .
Analisados

Todos™ 6 21
Biblioteconomia, Biotecnologia, Seguranga do Trabalho, 5 1
Instrumento Musical e Panificagao
Biblioteconomia, Seguranca do Trabalho, Instrumento 4 1
Musical e Transag¢des Imobiliarias
Biblioteconomia, Biotecnologia e Seguranga do Trabalho 3 1
Biblioteconomia, Seguranga do Trabalho e Instrumento 3 2
Musical
Biblioteconomia e Seguranca do Trabalho 2 1
Biotecnologia e Seguranga do Trabalho 2 1
Panificacdo e Transacgdes Imobiliarias 2 7
Instrumento Musical 1 2
Panificacéao 1 2
Transacdes Imobiliarias 1 9
Total Geral 49

Fonte: Elaborada pelo autor.

O curso técnico que mais apresentou se¢des exclusivas foi o de Transacdes
Imobiliarias (2016), com nove ocorréncias. Reproduzimos abaixo essas secdes, para
demostrar a evolugao das politicas educacionais em relagéao as formagdes profissionais,
as quais parecem dar énfase a inclusao social e a interdisciplinaridade (IFRS, 2016a):

a) Regulamento dos laboratérios de informatica;

1% Chamamos de secoes exclusivas aquelas que apareceram somente em um dos seis projetos pedagogicos

" analisados. Essas seg¢bes podem aparecer nos PPCs de outros cursos técnicos subsequentes do IFRS/POA.
Biblioteconomia, Biotecnologia, Seguranga do Trabalho, Instrumento Musical, Panificacdo e Transacdes
imobiliarias.
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b) Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

c) Projeto Integrador;

d) Assisténcia Estudantil;

e) Laboratorio De Apoio Didatico (LAD);

f) Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE);

g) Adaptacdes Curriculares;

h) Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi);

i) Nucleo de Estudo e Pesquisa em Género (NEPGE).

Por outro lado, perguntamo-nos: o quanto esses PPCs podem contribuir para
a emancipacdo dos alunos e alunas desses cursos técnicos e qual a
(res)significacao das tecnologias na construgéo dessa autonomia? Talvez nado seja
possivel dizer com precisdo se essas questdes podem ser respondidas somente por
meio da analise dos PPCs em questdo, mas procuramos amostras ou evidéncias
que possam corroborar ou ndo esses pressupostos.

O PPC do Curso Técnico em Biblioteconomia enfatiza os aspectos técnico-
administrativos do curso, evidenciando 0S mecanismos, processos e
procedimentos educacionais oferecidos aos estudantes. N&o identificamos, pelo
menos de forma direta, indicagdes nos objetivos da formagdo que proporcionem
aos alunos e alunas desse curso mecanismos que possam potencializar uma
autonomia profissional e cidada.

No entanto, embora apresente no perfii de egresso (IFRS, 2010a),
essencialmente, caracteristicas instrumentais e utilitarias, como "Executar
procedimentos...", "Realizar suas atividades...", "Elaborar instrumentos de
comunicacao" etc., encontramos elementos que poderiam levar os estudantes a
refletirem sobre suas formagdes como instrumento de transformacao de suas vidas.
Na mesma secgao de perfil de egresso desse PPC, encontramos, no item i dessa
lista, uma caracteristica que corrobora o pensamento mais amplo em relagdo a uma
sociedade mais igualitaria e justa: “Promover a acessibilidade e a inclusao social e
digital de Pessoas com Necessidades Especiais (PNEEs); [...].” (IFRS, 2010a, p. 13).

Em relacdo ao PPC do Curso Técnico em Biotecnologia, como o préprio
nome do curso sugere, os principios tecnolégicos consistem na centralidade da

formagdo em si. Expressées como “tecnologia de ponta”, “novas tecnologias”,
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“nanotecnologia”, “tecnologia e inovacao”, entre outras, demonstram o quanto a
tecnologia é posta como solugcdo e esperanga para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico e técnico, de modo que a Biotecnologia se expressa como
uma das “Areas portadoras de futuro”. (IFRS, 2010b, p. 10).

Em um curso técnico que atua em uma area de tecnologia avancada e
recente, o uso do termo “competéncia” para a qualificacao do profissional da area é
bastante comum. No PPC do curso de Biotecnologia, isso é apresentado nas segdes
intituladas Perfil do Egresso, Estagio Curricular e Certificados e Diplomas. No
entanto, é importante destacar que o conceito de competéncia, como & posto de uma
forma geral — sendo utilizado apenas para mencionar o atendimento a demandas e
transformacdes do mercado de consumo e do capital —, deveria ser repensado,
saindo do conceito da légica estritamente capitalista e ampliando-se para um
contexto coletivo de bem-estar e transformacéao social, em que a centralidade esteja
focada no sujeito, e ndo na tecnologia. O conceito de competéncia, numa perspectiva
critica, pode contribuir para uma maior autonomia dos estudantes. Além disso, esse
termo poderia ser compreendido como autonomia criativa.

Outros elementos apresentados no PPC, embora nédo sejam frequentes,
oferecem indicios do desenvolvimento emancipatorio de alunos e alunas. A exemplo
disso, o primeiro objetivo do Curso Técnico em Biotecnologia aponta nesta direcéo:
“a) Estimular a criatividade, a autonomia intelectual, o pensamento critico e a auto-
aprendizagem para a sistematizagao e construgdo do conhecimento sustentada na
relacéo teoria e pratica; [...].” (IFRS, 2010b, p. 17). Outra passagem nessa linha de
pensamento é vista na segado Dos Objetivos do Estagio Curricular: “2. Desenvolver
atividades de aprendizagem sécio-cultural proporcionadas pela participagdo do
aluno em situacdes reais de vida e trabalho.” (IFRS, 2010b, p. 25).

A interdisciplinaridade também é posta como um elemento importante no

processo de construcao dos futuros técnicos e técnicas em Biotecnologia:

A atividade profissional do técnico requer além do dominio operacional de
um determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo, com a
apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a
mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisbes. Dessa forma,
um aprendizado compartilhado, no qual a oferta de conhecimento emerge
de forma interdisciplinar, integra-se a geragcdo e a difusdo de novas
tecnologias. (IFRS, 2010b, p. 10).
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De modo geral, embora tenhamos apresentado citagées que vao ao encontro
de um pensamento critico acerca de uma educacéao profissional transformadora, ha
indicios de que a tbnica principal desse PPC é a educacdo voltada para o
instrumentalismo e o atendimento das demandas do mercado.

Sobre o PPC do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho, nossa primeira
constatacdo € que, embora seja um curso intimamente relacionado a agao de
trabalhar, ndo € apresentado o que se entende por trabalho. Qual a compreensao
de professores e professoras sobre o sentido do trabalho? Essa situagado é
bastante intrigante: como proporcionamos a seguranga de algo de cuja dimensao
nao temos plena compreensao?

A contradigdo entre as concepgdes critica e ingénua na dimensao do trabalho
e da educacgao sao evidentes nesse PPC. Tanto nos objetivos do curso quanto no
perfil do egresso, podemos observar a discrepancia entre essas linhas de
pensamento. Para exemplificar tal dualidade, encontramos, na secao Justificativa, a
seguinte passagem que valida o pensamento sobre o trabalho como um principio

educativo, trazido tanto pelo PPI quanto pelo PDI:

Estas novas perspectivas exigem a redefinicdo do papel dos profissionais
ligados a seguranga e saude dos trabalhadores. O Técnico de Seguranca
do Trabalho encontra ampla insergcdo no mercado de trabalho, podendo
compartilhar equipe multidisciplinar voltada a promog¢ao da seguranca e
saude nos ambientes de trabalho, participando ativamente do controle de
fatores de riscos que possam comprometer a saude e a produtividade. Para
atingir esse desiderato, € necessaria uma formagéo profissional sélida e
qualificada, para que os técnicos em segurangca do trabalho consigam
adquirir e desenvolver conhecimentos e habilidades relacionados com a
producdo de bens e servigos, bem como possam vislumbrar o trabalho
como principio educativo, associado as idéias de autonomia e
autovalorizagdo. (IFRS, 2010c, p. 9).

Por outro lado, do ponto de vista do atendimento das demandas da légica
produtiva do mercado, encontramos, nos objetivos do curso, uma descricao que vai
ao encontro dos interesses dos meios de produgdo capitalistas, em que o

conhecimento especializado do profissional de Seguranga do Trabalho se completa

apenas pelo atendimento das demandas mercadoldgicas:

O objetivo do curso é formar profissionais Técnicos de Seguranga do
Trabalho para estimular a promogao da Qualidade de Vida no Trabalho, por
meio da preservagdo da saude dos trabalhadores e da seguranga nos
processos, ambientes de trabalho e meio ambiente, atendendo a demanda
do mercado regional por esse tipo de profissional. (IFRS, 2010c, p. 10).
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O proximo documento que analisamos € o PPC do Curso Técnico em
Instrumento Musical, com habilitacdo em flauta doce ou violdo. Esse curso teve sua
origem na antiga Escola Técnica da UFRGS, e o IFRS/POA comecou a oferecé-lo a
partir do segundo semestre de 2011. (IFRS, 2011a). Embora seja um curso que
esteja intimamente inter-relacionado a area da cultura — através da dimensao da
musica, do ponto de vista de uma formacéao profissional que estimule e potencialize
a emancipagdo dos alunos e alunas, através da articulacdo entre educacgéo e
trabalho —, n&do conseguimos encontrar, nas secdes desse PPC, indicagbes de uma
orientagao para uma formacéo integral transformadora.

As definicbes apresentadas apontam para a constru¢gao de uma formagao de
natureza mais funcional. Isso € bastante evidente no perfil do curso e do egresso. O

uso de verbos relacionados ao “fazer” demonstram essa situagao:

Sao competéncias profissionais gerais do técnico em instrumento musical1:
Identificar e aplicar, articuladamente, os componentes basicos da

linguagem musical,

- Selecionar e manipular esteticamente diferentes fontes e materiais

utilizados nas composi¢cdes musicais, bem como seus diferentes resultados

artisticos;

- Caracterizar, escolher, relacionar e manipular os elementos sonoros

(duragdes, alturas, intensidades e timbres), elementos ideais (base formal e

cognitiva), e elementos culturais e histéricos presentes numa obra musical;

- Correlacionar a musica enquanto linguagem artistica a outros campos do

conhecimento nos processos de criagdo, produgéo e veiculagao; [...]. (IFRS,

2011a, p. 12, grifo nosso).

As tecnologias aparecem em um contexto central do PPC em relagdo a
formacédo dos estudantes. E possivel observar a influéncia dos recursos tecnolégicos
na construcao do profissional técnico em instrumento musical, pois 0 dominio de tais
dispositivos € frequentemente mencionado em diversas se¢bes do PPC do curso.
Nesse sentido, destacamos um dos objetivos especificos do curso: “Utilizar
tecnologias, equipamentos de audio, softwares musicais e outros recursos auxiliares
a atuagédo como musico; [...].” (IFRS, 2011a, p. 11).

A interdisciplinaridade também surge como um componente importante na
estrutura curricular desse curso: “Os docentes sao responsaveis pela efetivagao da
abordagem interdisciplinar dos conteudos ministrados, bem como pela constante
atualizacao dos planos de ensino, ementas e bibliografia das disciplinas que
ministram”. (IFRS, 2011a, p. 18). Nesse sentido, a formacao técnica em Instrumento

Musical oferece um componente curricular chamado Projeto Integrador, por meio do
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qual o estudante produz, ao final do curso, seu Trabalho de Conclusdo. Nesse
trabalho, os alunos e alunas do curso aplicam os conhecimentos e habilidades
desenvolvidos durante sua formagdo, em um projeto de interesse préprio, no qual

sao desenvolvidas acbes como:

[...] preparagdo e apresentagcdo de repertério em recital publico,
apresentacdo de portfélio de criagbes autorais (composigdes) ou arranjos,
com recital ou gravagéo, pesquisa bibliografica sobre tdpicos selecionados
em musica, aplicacdo de atividade de ensino (com planejamento e
relatério), produgdo de uma gravagéo de repertério especifico, entre outros.
(IFRS, 20113, p. 49).

Dessa forma, através de uma experiéncia de carater profissional, os
estudantes praticam os conhecimentos e saberes desenvolvidos durante o curso,
estabelecendo-se assim o postulado da indissociabilidade entre teoria e pratica.

O PPC do curso de Panificagao, atualizado em 2015, traz novidades em
relacdo aos PPCs ja analisados (Biotecnologia — 2010, Biblioteconomia — 2010,
Seguranca do Trabalho — 2010 e Instrumento musical — 2011). Como ja apresentado
na Tabela 2, nesse PPC (Panificagdo), é notodria a quantidade de normas citadas em
relacdo aos projetos pedagogicos anteriores. A sec¢ao Diretrizes e Atos Oficiais pode
justificar esse incremento no numero de atos normativos citados.

Mais importante do que simplesmente aumentar o numero de normativas
relacionadas a educagdo € o tipo de ato normativo com que se pretende
enriquecer a proposta pedagdgica do curso em si. Nesse caso, entendemos que
ocorre um enriquecimento da proposta por meio da valorizacdo de acgbdes
inclusivas, de direitos humanos e de conscientizacdo em relacdo a
sustentabilidade e ao meio ambiente, refletindo politicas publicas progressistas,
de cunho inclusivo e sustentavel. (IFRS, 2015a).

Outro aspecto que entendemos como relevante nesse PPC em relagao aos
anteriores concerne aos Principios Filoséficos e Pedagogicos do Curso. Até entéo,
os demais documentos ndo os apresentaram, pelo menos ndao de uma forma clara e

objetiva. Destacamos o seguinte excerto:

O Curso se desenvolvera na perspectiva de uma formagdo académico-
profissional-cidada objetivando a promogéo do conhecimento cientifico e da
inovagdo tecnoldgica, pertinentes aos desafios postos a sociedade
contempordnea e a formacdo para o trabalho, numa concepgao
emancipatoria, tendo em vista a sua fungao social. (IFRS, 2015a, p. 22).
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Esses principios demonstram a intengédo da comisséo elaboradora do PPC
em propor uma formacao profissional transformadora, integrando trabalho e
inovagao tecnoldgica frente aos desafios da sociedade contemporanea, numa
perspectiva emancipadora.

A centralidade no aprendizado dos estudantes constitui-se em uma das
principais caracteristicas do PPC do Curso Técnico em Panificagdo. Nesse sentido,
as novas secdes, como Metodologia de Ensino, Acompanhamento Pedagdgico e
Colegiado de Curso, sao proposi¢gdes que valorizam o aprendizado, possibilitando
aos estudantes uma estrutura pedagoégica que propicie o empoderamento de alunos
e alunas em sua trajetéria na formagao profissional.

Por fim, destacamos mais uma passagem do PPC do Curso Técnico em
Panificagdo que corrobora o perfil profissional-cidaddo e que compreende a
importancia das tecnologias na formacgdo técnica e nos desafios impostos pela

sociedade globalizada:

Este curso tem por objetivo propiciar a qualificacdo e atualizagdo dos
conhecimentos referentes a area de alimentos pertinentes ao setor de
panificacdo, levando em consideragdo 0s avangos tecnoldgicos, as
mudancgas e as exigéncias do mercado de trabalho contemporéneo, bem
como, a valorizagdo da experiéncia profissional e contexto social do aluno,
visando a formagéo de profissionais criticosreflexivos, com autonomia para
dar continuidade ao seu processo de aprendizagem para promover
mudangas econdmico-sociais no mundo do trabalho. (IFRS, 2015a, p. 5).

O ultimo PPC que analisamos € o do Curso Técnico em Transagbes
Imobiliarias. Sua estrutura, ideologias e pressupostos educacionais se aproximam as
do PPC do Curso Técnico em Panificagcdo. Essa caracteristica pode ser explicada
pelo fato de tais documentos terem sido alterados/atualizados em periodos
relativamente recentes — entre 2015 e 2016. A evolucdo no processo de
elaboracao/alteragdo dos PPCs pode justificar a melhoria na qualidade das
informagdes apresentadas pelos respectivos Projetos.

Assim como no PPC de Panificacdo, o PPC de Transacdes Imobiliarias
apresenta seg¢des inovadoras, como Principios Filoséficos e Pedagogicos do Curso,
Metodologias de Ensino e Acompanhamento Pedagodgico, as quais abordam os
mesmos principios politico-pedagégicos e educacionais. Da mesma forma,

percebemos a centralidade e o protagonismo social que o PPC proporciona ao
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estudante do Curso Técnico em Transacbes Imobiliarias. Nesse sentido,
encontramos segdes que nao foram localizadas nos PPCs analisados anteriormente.

Com enfoques relacionados a questdes de género, apoio as pessoas com
necessidades especiais, valorizagdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI), assisténcia estudantil e oferta de Laboratério de Apoio Didatico,
esse PPC demonstra uma evolugao em termos de possibilidades para que seus
estudantes possam pdér em pratica um aprendizado enquanto sujeitos coletivos e
protagonistas de sua histéria. Sem duvida, na perspectiva de uma formacgao integral
e cidada, o PPC do Curso Técnico em Transacdes Imobiliarias € o que mais
apresenta elementos que contribuam para uma formagao profissional em que o
estudante tenha, além do desenvolvimento do conhecimento técnico, uma visao
ampla do seu papel como técnico cidadao.

A Figura 15, produzida com o apoio do software Nvivo® (NVIVO, 2017),
apresenta um grafico de analise de agrupamento, também chamado de analise de
cluster. Seu objetivo € classificar os objetos (PPCs) em grupos distintos, associando-
os por semelhanga — ou seja, quanto mais distantes ou proximos dois objetos
estiverem, menores ou maiores serao suas afinidades, em razdo da similaridade dos

termos neles presentes.

Figura 15 - Gréfico de analise de cluster que busca identificar similaridades entre os

PPCs analisados, produzida pelo software Nvivo®

Fontes em cluster por similaridade de palavra

'?.,’ﬂ-":,;'j.bf mohil

Fonte: Elaborada pelo autor.

Como mencionamos anteriormente, os PPCs dos cursos técnicos em
Transacbes Imobiliarias e em Panificacdo apresentam maior similaridade. Dessa

forma, o grafico de analise de cluster corrobora nossas observagoes.
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Ressaltamos que entendemos a educacéo através de sua materializagdo na
sala de aula. Por isso, na proxima segado, iniciamos a discussao das acgdes
pedagogicas de professores e professoras, analisando como eles(as) entendem as
tecnologias, sob o0 aspecto transversal ou ndo, no contexto dos cursos técnicos de

areas distintas da informatica.

4.3 Compreensodes docentes

Nesta secao, fazemos uma reflexdo sobre o que observamos e entendemos
quanto a compreensdao de professores’” e professoras dos cursos técnicos
subsequentes do [IFRS/POA, acerca das tecnologias como elementos
potencializadores nas formacdes profissionais de alunos e alunas, com vistas ao
mundo do trabalho. Ressaltamos que tais reflexdes sao recortes baseados somente
nos instrumentos utilizados em nossa pesquisa, ndo entrando em consideragao, por
exemplo, aspectos de convivéncia profissional entre o autor desta tese e os
docentes participantes da pesquisa.

Na secdo anterior, analisamos legislagbes educacionais, atos normativos e
administrativos do IFRS voltados as formacdes profissionais, no contexto das
politicas educacionais dos Uultimos quinze anos. Ndo temos a pretensdao de
convalidar se tais politicas foram executadas conforme seus idealizadores; mas é
importante ressaltar que a relagdo macro-micro, em politicas educacionais, constitui-
se em um campo de batalhas ideoldgicas.

O socidlogo inglés Stephen Ball, através de seu estudo denominado
Abordagem do Ciclo de Politicas, permite-nos fazer uma reflexdo em relagédo a
politica de educagéo profissional e ao que realmente pode ocorrer na pratica. O
Brasil, em suas dimensdes continentais, multiculturais e com um Estado possuidor
de uma divida social com sua populagdo mais carente e majoritaria, apresenta
fatores importantes que estabelecem fossos entre a “politica proposta” e a “politica
de fato”. (MAINARDES, 2006).

2 Nosso entendimento sobre a formagédo de professor ou professora se aproxima do conceito descrito no
Dicionario Paulo Freire: a docéncia se constréi a partir de um processo, ndo sendo restrita a formagao legal.
Freire (1986 apud CUNHA, 2018) nos mostra a verdadeira agédo/reflexdo do ser professor: “Quando comecei a
lecionar para estudantes trabalhadores, eu queria transferir meu préprio conhecimento para eles. Percebes
qual o problema? Ingenuamente impunha sobre eles a minha propria experiéncia. Nao sabia o que era
inventar o conhecimento de maneira critica com eles, a partir de sua posi¢cdo na sociedade.” (FREIRE, 1986
apud CUNHA, 2018, p. 30).
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Nesse sentido, Ball (1994) acrescentou um novo elemento ao seu ciclo de
politicas, denominado contexto dos resultados ou efeitos, por meio do qual entende
que as politicas deveriam ser analisadas do ponto de vista dos impactos que as
provocam, em vez de se realizar uma analise superficial de resultados
simplesmente. Segundo sua obra, tais efeitos “decorrem do contexto da pratica e
estdo muito relacionados a infraestrutura das escolas” (MAINARDES, 2006, p. 13-
14) — ou seja, € no contexto local das escolas que a efetivagdo da educagéo ocorre,
independentemente das intengdes politicas.

Nem sempre o que se idealiza no macro se confirma no micro. Questdes
como cultura, realidade local, relagbes sociais e processos historicos, bem como a
formagao do corpo de servidores (gestores e professores), sdo fatores que podem
influenciar na compreensado, na legitimidade e na materializagdo das politicas
educacionais. O tensionamento de forgas antagdnicas, ciclicamente, implica troca de
posicao em relagdo ao protagonismo, através do processo histérico de nosso pais.
S6 para exemplificar nosso comentario, € possivel verificar essa troca de posi¢céo no
protagonismo ideoldgico das politicas educacionais, quando da mudanga de governo
entre os presidentes Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva.

Essas rupturas nas politicas de Estado (contexto macro) certamente geram
nos docentes (contexto micro) — que, em ultima instancia, constituem-se na linha de
frente da materializagao das ideias e ideologias propostas — um certo comportamento
contraditério, pois o processo de mudancgas ideoldgicas educacionais nao se efetiva
de forma imediata, mantendo-se, em um determinado periodo, legislagbes e
posicionamentos antagonicos. Mas até que ponto essas contradigbes apresentadas
nas mudangas do rumo das politicas educacionais interferem no trabalho docente
das formacdes profissionais? A politica de formacgao técnica proposta é realmente
implementada como tal? Nao temos a pretensdo de analisar o quanto a politica de
educagao profissional foi posta em pratica; no entanto, reconhecemos que esse
momento de transicdo certamente influenciou de alguma forma na conduta e nos
pensamentos de professores e professoras do IFRS/POA.

Na praxis,” seja do professor, seja do sujeito individual ou coletivo, aflora o

que realmente (re)conhecemos como relevante em nossa atividade profissional e na

'® Nossa compreenséao de praxis nos remete ao conceito descrito por Petrovic (2001): “A expressao praxis refere-
se, em geral, a agao, a atividade, e, no sentido que lhe atribui Marx, a atividade livre, universal, criativa e auto-
criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico
e a si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.
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vida cotidiana. Nossa pratica como educadores e educadoras representa a
materializacdo de nossos pensamentos e entendimentos sobre o mundo, sobre a
legislagdo a qual nos orienta como professores e professoras, refletindo contradigbes
que carregamos como seres humanos. Nessa conduta, como docentes, temos

responsabilidade como indutores da transformagéao da vida dos estudantes:

[...] compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e
atualiza-los, esforgar-se por praticar os métodos mais adequados em seu
ensino, proceder a uma analise de sua propria realidade pessoal como
educador, examinar com autoconsciéncia critica sua conduta e seu
desempenho, com a intencdo de ver se esta cumprindo aquilo que sua
consciéncia critica da realidade nacional lhe assinala como sua correta
atividade. (PINTO, 1993, p. 113).

A docéncia em uma instituicdo de educacéao profissional € muito desafiadora,
pois lidamos com vidas que esperam o melhor de nds, como se a acao fosse de
iniciativa exclusiva de professores e professoras. Essa relagdo com o aluno deve ser
desmistificada a todo custo, uma vez que “A pratica pedagogica é contraditoria. E
duplamente contraditoria porque ela supde que quem ensina sabe, quando néo sabe
€ quem aprende nao sabe, quando, na verdade, sabe. Essa € a contradicdo da
pedagogia.” (PINTO, 1993, p. 24).

O Parecer CNE/CEB n° 11/2012, que estabelece as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, fez-se
necessario para atualizar as antigas diretrizes definidas pela Resolugdo CNE/CEB n°
4/99 e pelo Parecer CNE/CEB n° 16/99. Essa atualizagdo foi motivada pelas
mudangas nas novas relagdes de trabalho e por suas consequéncias nas formas de
execucgao da educacao profissional. Nesse sentido, destacamos um trecho do Parecer
CNE/CEB n° 11/2012 que descreve o novo cenario dos desafios que os estudantes
das formacgdes profissionais de nivel médio enfrentam, de modo que professores e

professoras devem estar cientes do novo momento histérico que estamos vivendo:

Atualmente, ndo se concebe uma Educacdo Profissional identificada como
simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento as
demandas do mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para
que os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas

Nesse sentido, o homem pode ser considerado como um ser da praxis, entendida a expressdo como o
conceito central do marxismo, e este como a ‘filosofia’ (ou melhor, o ‘pensamento’) da ‘praxis’.” (PETROVIC,
2001, p. 292). Na perspectiva freiriana, a praxis “E indissociavel do pensamento, da anélise e da compreenséo
do papel da educacgdo na sua globalidade. Esta intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, agéo-
reflexdo, autonomia, educagao libertadora, docéncia. [...] E uma sintese entre teoria — palavra e agéo.”
(ROSSATO, 2018, p. 380).
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da sociedade. Impde-se a superagdo do enfoque tradicional da formagao
profissional baseado apenas na preparagao para execugao de um determinado
conjunto de tarefas a serem executadas. A Educagao Profissional requer, além
do dominio operacional de um determinado fazer, a compreensao global do
processo produtivo, com a apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagéo da
cultura do trabalho e a mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de
decisbes no mundo do trabalho. (BRASIL, 2012b, p. 8).

A partir desses pressupostos educacionais e pedagdgicos, disponibilizamos um
questionario, o qual foi respondido por um grupo de 21 docentes do IFRS/POA. Todos
os professores e professoras participantes desta pesquisa se apresentaram de forma
espontanea e voluntaria, apés serem convidados. Numa perspectiva colaborativa,
buscamos investigar: como esses professores e professoras compreendem, num
contexto educacional, as tecnologias; como elas podem contribuir como principios
emancipatorios das formagdes profissionais; e o quanto a relagao entre tecnologia e
formacao profissional colabora para o desenvolvimento dos estudantes, a partir de um
olhar critico, para enfrentar os desafios do mundo do trabalho. A Tabela 4 apresenta

os dados referente aos professores e professoras.

Tabela 4 - Perfil de professores e professoras participantes da pesquisa

Descrigao Total
Feminino 14
Sexo -

Masculino 7

Areas de atuacdo 14
entre 10 e

Formacgao Superior 20 anos 13
> 20 anos 5
Mestre 10

Qualificacado

Doutores 11

Fonte: Elaborada pelo autor.

O conhecimento que acumulamos como profissionais € (re)construido, ao
longo do tempo, de uma forma complexa. Nossa compreensao de mundo e 0s
saberes profissionais de nossas areas de atuagcao nos fazem unicos. Nesse
percurso, existe a influéncia das politicas educacionais, além dos aspectos politico-
ideolégicos que apreendemos e carregamos no nosso dia a dia; mas cada
professor e professora assimila e se torna o que é através da materializagado de

sua pratica profissional e pedagdgica.
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O desenvolvimento do estudante no seu processo de transformagédo em um
profissional-cidadao é forjado na simbologia da presenga e na relacdo humana dos
estudantes com seus respectivos professores e professoras de seus cursos técnicos.
E na sala de aula que as transformagées ocorrem. Nesse sentido, Vieira Pinto propde

uma nova forma de avaliar o aprendizado dos estudantes:

[...] é indispensavel o carater de encontro de consciéncias no ato da
aprendizagem, porque a educagao € uma transmissao de uma consciéncia
a outra, de alguma coisa que um ja possui e o outro ainda néo. (...) Isso tem
muita importancia porque permite estudar a educacao do ponto de vista
cibernético, ndo material, como se costuma fazer (quer dizer, s6 com dados
estatisticos, com método e técnicas, etc.), mas avaliando o resultado pela
transformagcdao que a educagdo imprime a consciéncia do aluno.
(PINTO, 1993, p. 21-22, grifo nosso).

Durante um periodo de aproximadamente noventa dias, produzimos os
dados junto ao corpo docente do IFRS/POA sobre questbes tocantes aos
estudantes, as tecnologias, as formagdes técnicas e a suas relagdes. O Apéndice
H apresenta o questionario com as perguntas realizadas aos professores e
professoras do Campus Porto Alegre. Salientamos que partimos do pressuposto
de que nossas concepgdes e conceitos sdo construidos historicamente. Dessa
forma, as trajetdrias profissionais desses professores e professoras podem
contribuir para o entendimento de nossas reflexdes.

Dos 21 docentes participantes de nosso questionario, quatorze s&o do
sexo feminino e sete sdo do masculino; dez sdo mestres e onze sao doutores(as).
Suas formacbes sao as mais variadas, totalizando quatorze: Administragao,
Bacharelado em Musica, Biblioteconomia, Ciéncias Bioldgicas Licenciatura,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Computacdo, Direito, Educacado Artistica,
Engenharia de Alimentos, Engenheira Quimica, Engenheiro de Seguranca do
Trabalho, Farmacia, Informatica e Letras. A maioria (treze) dos professores e
professoras que participaram desta pesquisa teve sua formagao profissional de
nivel superior concluida entre dez e vinte anos; cinco estdo formados ha mais de
vinte anos; e somente trés se formaram ha menos de dez anos. Essa
caracteristica aponta para um perfil de tempo profissional em que a maior parte
dos participantes é formada e atua ha menos tempo que o autor desta tese.

As questdes que foram abordadas junto aos professores e professoras do

IFRS/POA foram distribuidas em diversas tematicas/categorias discutidas nesta
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tese: cultura digital, mundo do trabalho, experiéncias pedagdgicas,
interdisciplinaridade e formacao profissional. As concep¢des aqui apresentadas
fazem parte do conjunto de opinides dos(as) docentes que voluntariamente se
ofereceram para participar desta pesquisa.

A cultura digital consiste em uma das centralidades desta tese; sua importancia
em relacdo a atuacdo docente nos cursos de formagao profissional do IFRS ja foi
amplamente discutida em capitulos anteriores. A (res)significagdo desse fenémeno
para os professores e professoras do IFRS/POA pode ser observada, por exemplo,
nas teses de doutoramento apresentadas por Aline G. Nichele, Carine Bueira Loureiro
e Marcelo Schmitt, professor e professoras do Campus Porto Alegre do IFRS.

Inicialmente, a professora Aline G. Nichele destaca, em sua tese de
doutorado, a tendéncia do uso das Tecnologias Mdéveis e Sem Fio (TMSF) nos

processos educacionais:

Como uma tendéncia, a geragao emergente de TMSF com potencial para
ser utilizada na educagdo surge cada vez mais na forma de aplicativos
(Apps) para dispositivos moveis, tais como tablets e smartphones que, em
alguns casos, disponibilizam mais informacdes e possibilidades de interagédo
que seus antecessores software educacionais e objetos de aprendizagem.
(NICHELE, 2015, p. 23).

Por sua vez, o professor Marcelo Schmitt, em sua tese intitulada
“‘Ferramentas de Geréncia de Projetos como Recurso de Aprendizagem”, aborda o
exercicio da autonomia dos estudantes nos processos de colaboracdo em atividades

mediadas com uso de dispositivos digitais:

Para projetar tecnologias que fagam diferenga no processo de colaboragao
visando a aprendizagem é preciso investigar as formas como sistemas
computacionais influenciam a colaboragdo no contexto educacional.
(SCHMITT, 2011, p. 15).

Ja a professora Carine Bueira Loureiro, em sua tese de doutorado, problematiza
as tecnologias digitais (TD) e a inclusao digital (ID) como politicas de educacgao publica.

Sobre o0 movimento das tecnologias digitais no ambito da educacgao, ela destaca o

potencial que as TD podem ter no ambito dos processos educacionais:

[...] percebo que cada vez mais o uso das TD e a promogao da ID se tornam
pauta de politicas educacionais, potencializando a necessidade de investigagao
tanto sobre as préprias politicas e seus efeitos quanto sobre as influéncias na
formacao inicial e continuada de professores, suas potencialidades como
recurso didatico-metodoldgico. (LOUREIRO, 2013, p. 32).
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Em relacdo aos docentes que participaram de nossa pesquisa, as opinides
sobre cultura digital sdo variadas e até divergentes. Por exemplo, sobre o
entendimento acerca do conceito de cultura digital, encontramos respostas cujas
concepcdes estdo mais relacionadas ao uso utilitario e a apropriagdo dos
dispositivos digitais. O Quadro 12 apresenta algumas das respostas sobre o

entendimento de cultura digital para os professores e professoras do IFRS/POA.

Quadro 12 - Cultura digital numa perspectiva utilitaria

Docente Conceito de Cultura Digital

Professor 7 “Capacidade de navegar, transitar, se deslocar, interagir com dados e
tecnologias computacionais.”

Professora 3 “Saber utilizar os recursos da informatica.”

Professor 4 “Conhecimento geral e utilizagdo de ferramentas de informatica, tais
como redes sociais, aplicativos e ferramentas de desktop.”

Professora 5 “Tudo aquilo que a gente consegue "transmitir" ("conhece”, "tem na sua
bagagem") através de uma linguagem digital.”

Professora 7 “Conhecimentos relacionados a tecnologia digital.”

Professora 8 “Conhecimento e utilizagdo de tecnologias digitais.”

Fonte: Elaborada pelo autor.

Atentamos para o comentario da Professora 14 quando diz:

“Entendo que a cultura digital faz parte do nosso dia a dia, utilizagdo de
tecnologias como: computadores, notebooks, tablets, celulares,
assinatura digital, etc., e dentro da contabilidade se torna ainda mais
evidente diante de tantas transformacgbes tecnologicas, gerando impactos
em nossa formagéo profissional como docentes e dos nossos alunos. Faz
parte da nossa realidade, temos que estar conectados as novas
tecnologias e como professores estimular nossos alunos a utiliza-las para
seu crescimento profissional.” (Professora 14).

Esse relato demonstra o quanto os professores e professoras estao cientes
do avancgo e da interferéncia das tecnologias, sobretudo as digitais, no contexto da
vida pessoal e profissional. O ponto que entendemos relevante nesse depoimento é
o aspecto da centralidade e do protagonismo que as tecnologias ganham em fungao
do desenvolvimento do processo de automagao que vivemos.

Outro entendimento sobre o conceito de cultura digital expresso pelos
docentes esta relacionado ao comportamento das pessoas frente as tecnologias;
ou seja, as pessoas estdo transformando seus habitos pessoais a partir do

advento dos dispositivos digitais. E importante ressaltar que essa relacéo
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humano-tecnologia se da no ambito pessoal. O Quadro 13 apresenta alguns

exemplos que corroboram a conceituagao de transformacado pessoal do sujeito

em func¢ao dos dispositivos tecnoldgicos.

Quadro 13 - Cultura digital como relagéo sujeito-tecnologia

Docente

Conceito de Cultura Digital

Professor 3

“O conjunto de todas as relagbes das pessoas com as tecnologias
eletrénicas e computacionais.”

Professor 5

“No meu entender é o conhecimento dos meios e através dos meios
digitais, tais como redes sociais.”

Professora 9 “Tudo o que acontece e esta relacionado ao que ndo é corporalmente

presentificado. (E-mail, Facebook, WhatsApp, Moodle...)”

Professor 2 “Praticas, habitos, conhecimentos, contetidos e atividades localizados e

executados em ambiente computacional”

Fonte: Elaborada pelo autor.

Por fim, temos conceituagdes sobre cultura digital que se aproximam do que

entendemos sobre esse fenbmeno: a transformacdo das relagcdes pessoais,

mediadas pelos dispositivos digitais. A sintese dos conceitos apresentados pelos

professores e professoras pode ser resumido pela resposta da Professora 12:

“Um tema complexo e profundo para dissertar, com muitas variaveis a
serem elencadas e abordadas. Poréem, de uma forma sintética, vive-se a
Sociedade da Informacédo e do Conhecimento e junto a Sociedade em
Rede (conforme Castells) com a mediagdo das tecnologias. A
disponibilizagdo da informagdo em diferentes plataformas e suportes que
possibilitam este acesso, uso e produgcdo da informagdo, a sua
disseminagcdo, em uma WEB2.0. E a possibilidade de que estas
ferramentas possam facilitar a vida das pessoas, aproxima-las, permitir
que construam conhecimento, possam aprender através de uma
Educacao Aberta e a Distancia (por exemplo), possam interagir e se
comunicar.” (Professora 12).

A complexidade do fenbmeno da cultura digital e de seus efeitos no contexto

das relagdes sociais nos parece bastante evidente, pois, através dos conceitos aqui

apresentados por professores e professoras do IFRS/POA, percebemos que esse

tema ainda carece de um aprofundamento no ambito da formagao profissional.

Compreender seus efeitos e consequéncias nesse ambiente educacional pode

trazer a luz elementos valiosos sobre as verdadeiras necessidades dos estudantes

dos cursos técnicos, na relagcdo entre o aprendizado e a emancipagdo, em um

contexto de formacao técnica e cidada.
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Quando perguntamos aos 21 docentes participantes de nossa pesquisa se “a
cultura digital pode proporcionar maior autonomia profissional ao(a) estudante”,
simplesmente todos deram respostas como a seguinte: “Sim, estar incluido no
mundo digital, e saber utiliza-lo, permite que os estudantes sejam mais autbnomos
na busca do aprendizado.” (Professor 4).

Por outro lado, a Professora 10 ressalta a necessidade de o estudante
desenvolver a maturidade e o espirito critico nesse processo, através da cultura

digital, no que se refere ao grande volume de informagdes disponiveis na internet:

“Sim, mas o resultado depende da maturidade e do espirito critico do
estudante. Ter acesso a informagdes néo significa aprendizado, depende
de como serdo usadas. Assim como saber onde busca-las de forma a
evitar informagbes equivocadas ou falsas sdo grandes desafios para a
autonomia do estudante, uma vez que ndo ha qualquer controle sobre o
que é publicado nos meios digitais.” (Professora 10).

O depoimento da Professora 14 vai ao encontro do que foi mencionado
anteriormente — o uso de dispositivos digitais proporciona uma dindmica diferenciada
nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes de formacgao

profissional nas turmas da professora:

‘“Estimulando nossos alunos, proporcionando novas formas de
aprendizagem e sem duvida obtendo maior interesse pelos conteudos
que esta sendo ministrado. A partir do momento que aluno utiliza as
tecnologias dentro das disciplinas, esta desenvolvendo seu proprio
raciocinio, buscando suas proprias informacbes sobre o assunto, seu
proprio conhecimento. Percebi que nas aulas praticas, os alunos
interagem melhor entre si, buscam respostas, tornando-se um sujeito
mais ativo no processo ensino-aprendizagem, estimulando assim a
solugéo de problemas.” (Professora 14).

Por outro lado, a Professora 2 apresenta a opinido de que, embora entenda
que as tecnologias possam estimular uma autonomia aos alunos que tém acesso a
esse tipo de recurso, a autonomia em si € algo que deve ser potencializado através

de motivagdes internas, partindo de decisdes pessoais por parte do estudante:

“Em parte, porque propicia autonomia aqueles que tem acesso a esse tipo
de conhecimento. Em um pais desigual como o Brasil, muitos ndo tém.
Porém a autonomia, no meu entender, esta ligada a "vontade" de fazer
alguma coisa. Se o estudante tiver um perfil ou uma compreenséao que o
aprendizado acontece a partir de uma motivacdo interna, sera autbnomo
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y

em qualquer tipo de conhecimento. A cultura digital € mais um meio.’
(Professora 2).

Mas até que ponto a construgcdo da autonomia dos estudantes das formagdes
profissionais, através do uso de dispositivos tecnoldgicos, pode fazer a diferenga no
que diz respeito a preparagao para o mundo do trabalho? Essa pergunta foi feita aos
docentes do IFRS/POA. Dos 21 participantes do questionario, dezesseis
responderam que, de uma forma geral, sim, 0os cursos preparam os estudantes para
o mundo do trabalho. Para exemplificar essa afirmag¢ao, destacamos o depoimento

de uma das professoras:

“‘Sim, uma das principais caracteristicas do Curso Técnico em
Contabilidade compreendem na formacdo de um profissional, com
conhecimento tedrico-pratico, estimuladas em atividades, tais como:
praticas em laboratorios de informatica, tanto de contabilizagdo de
operagbes, como de preenchimento de declaracbes ou obrigacbes
acessorias (imposto de renda pessoa fisica, livro caixa de autébnomos,
registro de empresas) etc.” (Professora 14).

Cinco professores/professoras afirmam que a preparagdo de alunos e
alunas para o mundo do trabalho é feita parcialmente e que esse processo deve
ser continuamente aperfeicoado. O depoimento a seguir sintetiza as opinides
desses docentes: “Parcialmente, acredito que seja necessario revisdo constante e
melhor direcionamento e interconexao entre esses dois meios, o académico e o
mundo do trabalho.” (Professor 2).

Um outro aspecto que nos chamou a atencao nessa questdo diz respeito
aos comentarios acerca das agdes ou intencdes individuais de cada professor e
professora participante. Comentarios como “Posso falar das minhas disciplinas.
Em parte sim, mas podemos ampliar bastante estes recursos” (Professor 5, grifo
nosso) e “Dedico um grande empenho nesse sentido” (Professora 2, grifo nosso)
demonstram os esfor¢cos pessoais desses docentes, na tentativa individual de
proporcionar uma aprendizagem diferenciada para seus alunos e alunas, com
vistas a autonomia e a emancipacao digital.

Nesse sentido, perguntamos aos(as) docentes que ag¢des pedagogicas
eles(as) realizaram ou estdo realizando com os estudantes, no intuito de
potencializar e estimular a emancipacdo digital e tecnologica. Dos(as) 21

professores e professoras participantes, dezoito afirmaram que realizam ou
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realizaram algum tipo de acédo pedagogica que entendem como potencializadora da
emancipacao digital e tecnoldgica nos discentes.

Ficamos surpresos com as variadas ag¢des pedagogicas individuais desses
docentes, que, até certo ponto, parecem-nos silenciosas, pois ndo vemos uma maior
divulgacédo dessas agdes dentro do IFRS/POA. E muito estimulante ver o quanto
esses docentes se dedicam em prol de uma educacao de qualidade, que possa
fazer a diferenga na vida dos estudantes.

Analisando tal aspecto, refletimos que as ag¢bdes desses professores e
professoras parecem um pouco deslocadas em comparacdo ao que esta escrito
nos PPCs. Seus esforgos individuais, na pratica de seu dia a dia, ndo parecem
sintonizados com as deliberagbes descritas nos respectivos Projetos
Pedagogicos acerca das tecnologias (digitais) e de como elas contribuem no
desenvolvimento e na construcdo das formagdes profissionais. Trata-se de acdes
empiricas de cada docente, as quais sdo vistas como relevantes, considerando
as tecnologias que, no entendimento desses professores e professoras, podem
contribuir para uma formagao de qualidade.

Para ilustrar a pratica dessas acodes, apresentamos, no Quadro 14, uma lista
de algumas das agbes pedagodgicas realizadas por professores e professoras do

Campus Porto Alegre.

Quadro 14 - Agdes pedagdgicas com uso de dispositivos tecnoldgicos

(continua)

Docente Acao

Professora 1 “Uso de aplicativos de celulares para sintese musical e composi¢do; uso
de editores de partitura para a realizacao de composicées e arranjos”

Professora 2 “Sou professora de lingua inglesa. Leciono inglés instrumental nos cursos
e priorizo que as aulas acontecam em laboratério de informatica para
disponibilizar um grande numero de ferramentas, como dicionarios,
gramaticas, jogos, blogs, pesquisas, quantidade e variedade de materiais.”

Professora 5 “Uso do celular, tablet ou computador em sala de aula para que o0s
proprios alunos busquem as suas duvidas o0s busquem outras
informagbes sobre o assuntos tratados em aula ao mesmo tempo em
que vocé esta trazendo a informacdo. O objetivo é ampliar a area de
interesse dos meus alunos, pois eu posso estar tratando um tema, e na
concepcgao do meu aluno ele pode ter uma outra interpretagdo e assim,
ampliamos o debate. Ele pode por exemplo buscar outro video... ou outro
texto, ou acessar até mesmo livros digitais para auxiliarem a sua tarefa
em sala de aula.”
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(concluséo)

Docente Acao

Professora 12 | “Desenvolvemos projetos com esta proposta. Um exemplo é o projeto de
criacdo de Game para pacientes com Fibrose Cistica, em que 0S n0Ssos
alunos estao inseridos, que parte da proposta das narrativas, em
especial RPG, construgédo de roteiro (com o protagonismo dos sujeitos,
adolescentes hospitalizados) e que a partir da criacdo de imagens e
movimentos viram um jogo criativo, interativo, mas que também tem a
proposta de informar sobre a doenca e 0s cuidados necessarios para a
terapéutica.”

Professor 2 “Ministrei e ministro disciplinas de informatica na educac¢éo que envolvem
0 uso da tecnologia para fins académicos e profissionais, atingido
também o aspecto pessoal”

Professor 4 “Sim, nas disciplinas de informatica basica e informatica | os alunos séao
instigados a construir um blog. O objetivo é inseri-los no ambito da web.”

Professor 5 “Identificagdo e analise de app e ferramentas voltadas a consulta de
imoveis.”

Fonte: Elaborada pelo autor.

O que nos chama a atencdo é que cada docente, dentro de sua area
profissional, procurou articular conceitos basicos dos eixos de conhecimento
profissional com algum dispositivo tecnolégico, numa perspectiva transversal, que
pudesse empoderar ou potencializar o aprendizado dos estudantes. Essas acdes,
que visam a emancipagao digital dos estudantes através do uso dos dispositivos
tecnologicos, devem ser trabalhadas numa perspectiva transversal de abordagem do
conhecimento. Nesse sentido, o Quadro 14 nos apresenta varios exemplos de
praticas educativas que procuram reintegrar conhecimentos fragmentados pelos
métodos disciplinares. Desse modo, pela interdisciplinaridade, professores e
professoras tentam mostrar aos estudantes, através de situacbes reais, como
integrar conhecimentos tedricos no mundo pratico.

Nessa perspectiva, reforgamos o que diz Ramos (2008) sobre a importancia da

interdisciplinaridade na compreenséo do conhecimento e na construgao da totalidade:

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da totalidade pela
relagdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da
realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensao do significado
dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real
e apropria-lo em seu potencial para o ser humano. (RAMOS, 2008, p. 118).
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Mais uma vez, as ac¢des individuais de alguns docentes emergiram nesta
pesquisa como um elemento diferenciador, que pode proporcionar uma educacao de
qualidade aos estudantes dos cursos técnicos. Quando perguntamos se as
tecnologias digitais sdo trabalhadas de uma forma transversal, embora a maioria
tenha respondido que sim ou que “parcialmente sim”, outros docentes ndo entendem
dessa forma. A Professora 1, por exemplo, respondeu que ‘ndo de forma
organizada, pois o curso apresenta conteudos fracionados. No entanto ha algumas
interagbes entre as disciplinas.” Da mesma forma, o Professor 5 comentou
simplesmente que nao, as tecnologias ndao sao trabalhadas de uma forma
transversal. Em um primeiro momento, poderiamos entender que, nesses exemplos,
os docentes parecem nao acreditar na transversalidade do conhecimento como
elemento potencializador na aprendizagem; no entanto, esses mesmos professores
e professoras realizam ou realizaram alguma acdo transversal entre os
conhecimentos especificos e as tecnologias digitais (ver Quadro 14).

A transversalidade do conhecimento aplicada através da interdisciplinaridade
parece nao ser um conceito muito bem definido no grupo dos docentes. Respostas
como “Nao entendi a pergunta” (Professor 1), “Depende em relagdo a que” (Professor
2) e “Realmente néo sei o que este conceito significa” (Professor 4) sao indicagdes
gue nos levam a pensar assim. Nossa sensagao € que, embora os(as) docentes nédo
sejam claros(as) quando afirmam que as ‘fecnologias séo trabalhadas de uma forma
transversal”, ha um desejo e uma pratica educativa que se convergem. Um exemplo

que pode corroborar nossa hipotese € o que diz a Professora 10:

“Em parte, de forma ainda um pouco timida as possibilidades digitais sao
exploradas em varias disciplinas do curso. Por exemplo: o uso de
aplicativos de panificagdo pelas panificadoras para gestao da produgéo e
para interagdo com clientes; uso de redes sociais para comunicagdo, uso
de ferramentas computacionais para diferentes tarefas da area; etc.”

As disciplinas de informatica basica, ofertadas no ambito do IFRS/POA,
normalmente ministradas de forma instrumental, abordam conceitos introdutorios de
informatica, internet e um conjunto de ferramentas como processador de texto,
banco de dados, planilhas eletrbnicas, software de apresentagao grafica, entre
outros recursos, que sao utilizados normalmente em ambientes de escritério.

Do ponto de vista dos PPCs, ndo ha uma relagéo clara interdisciplinar delas

com conceitos centrais de seus respectivos cursos. As agdes pedagodgicas no intuito
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de um trabalho que estimule uma apropriagao critica das tecnologias digitais em um
contexto mais amplo da formacao dos estudantes, ficam a cargo do protagonismo
individual dos docentes que ministram tais disciplinas.

O Anexo A apresenta uma lista de ementas das disciplinas de informatica
basica recortadas dos respectivos PPCs dos cursos técnicos que sao objeto desta
tese. Ainda no ambito da dimensao do conhecimento das tecnologias digitais como
elemento potencializador das formagdes profissionais, os docentes que participaram
de nossa pesquisa foram bastante incisivos em relacao a importancia das disciplinas
de informatica basica. Embora apresentem caracteristicas da pratica de
metodologias instrumentais, essas disciplinas parecem ter um papel efetivo e
importante nas formagdes profissionais do IFRS/POA.

O Quadro 15 apresenta um conjunto de opinides de professores e
professoras do Campus Porto Alegre sobre a relevancia dessas disciplinas nos
cursos técnicos investigados. A pergunta em questdo foi: “em que medida as

disciplinas de informatica basica colaboram para a formagao profissional?”.

Quadro 15 - Opinides docentes sobre disciplinas de informatica basica

Docente Acéao

Professora 1 “Na medida em que é dificil imaginar o mundo do trabalho desconectado
das necessidades de conhecimentos digitais.”

Professora 3 “Sao fundamentais para a formagao profissional.”

Professora 5 “Bastante, como a matematica e o portugués, é uma linguagem que
precisa ser ampliada de maneira crescente.”

Professora 6 “Muitos dos meus colegas trabalham de forma interdisciplinar, auxiliando
nao somente aos estudantes como nés, docentes. Os alunos procuram
buscar a informatica para sua insergdo no mundo do trabalho e como ela
0s ajuda através de diversas ferramentas e programas em sua futura
profissdo, bem como auxilia a ter novos dominios de saberes
informaticos e isso constitui também sua formagdo enquanto
sujeitos/cidadéos.”

Professora 10 | “No Curso Técnico em Panificagdo, onde ha alunos que muitas vezes
nédo tem qualquer intimidade com o computador pode ter um papel
fundamental. O que limita esse papel é o fato de a disciplina ser
oferecida de forma descontextualizada, como um mddulo igual para
todos os cursos, desconsiderando o contexto e as necessidades
especificas de cada curso.”

Professora 12 | “S&o essenciais para que os alunos sejam inseridos neste contexto da
web e do uso das ferramentas que qualificam o aprendizado e preparam
para a atuacéo profissional e para a vida.”

Professor 2 “Dao ao estudante uma pequena visdo e pratica do fazer quotidiano,
antigamente realizado na escrivaninha, suportado agora pelas
ferramentas digitais.”
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Professor 4 “Ao meu ver, os conceitos basicos de informatica sdo essenciais ao
mercado de trabalho, sem eles, o0s profissionais ficam sujeitos a
trabalhos essencialmente bracais.”

Professor 6 “Colaboram enormemente. Escritérios e tribunais, hoje, funcionam com
base em tabelas, bancos de dados e sistemas de gerenciamento de
processos. Apesar de os alunos néo terem treinamento nesse sentido
nas disciplinas de Direito, operacionalizar conhecimento exige
conhecimentos de informatica.”

Fonte: Elaborada pelo autor.

A relevancia apontada pelos professores e professoras contrapbée uma
percepcdo errbnea do autor desta tese, de que tais disciplinas nao seriam
consideradas importantes no contexto das formagdes profissionais.

As opinides e comentarios até aqui descritos ja nos dao indicagbes das
respostas a proxima pergunta que fizemos na sequéncia: “esse curso técnico
contribui para uma formacao cidada dos(as) estudantes?”. Das 21 respostas,
somente uma professora respondeu ‘ndo sei” (Professora 13). As demais
opinides foram unanimes, afirmando que sim: tais cursos, através das propostas
pedagogicas, proporcionam aos estudantes um pensamento critico para além do
conhecimento puramente técnico. Um exemplo pode ser observado no

depoimento da Professora 10:

“Certamente, a medida que se estimula o pensamento critico e
responsavel, promove-se a discussdo de temas pertinentes a nossa
sociedade como o racismo, questbées de género e efc.; possibilita a
formacé&o de uma identidade profissional (importante especificamente no
curso, pois nesta area a maioria dos trabalhadores é informal) e papel
social; etc.” (Professora 10).

Por sua vez, a Professora 9 ressalta o protagonismo dos professores e da
estrutura curricular, que permite o dialogo mais amplo entre o curso e suas
relagdes com a sociedade: “Sim. E isso tem relagdo com a atitude dos professores
e também com a matriz curricular do curso, que oferece, por exemplo, a disciplina
musica e sociedade.” Além disso, a sintonia com os estudantes, mesmo quando ja
nao estdo mais presentes no dia a dia do Instituto, contribui para o afinamento da
postura do curso no que diz respeito a uma formacao técnica cidada: “Procuramos
sempre fazer uma escuta aos nossos alunos e egressos e posso afirmar com

tranquilidade que sim.” (Professora 12).
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O depoimento da Professora 14 nos traz o espirito que esses docentes levam

para suas salas de aula, em um esforgo que vai além do conhecimento técnico-cientifico:

“O Curso Técnico em Contabilidade se desenvolve na perspectiva de uma
formacdo académico-profissional-cidada, busca a promogdo do
conhecimento cientifico e da inovagdo tecnologica, considerando os
desafios da sociedade contempordnea e da formagdo para o trabalho,
numa concepg¢édo de educagdo empreendedora, tendo em vista a sua
fungdo social. Como educadores tentamos transmitir aos nossos alunos
valores éticos ndo somente em nossa profissdo mais também em nossa
vida em sociedade.”

Ao final desta secdo, gostariamos de fazer uma pequena reflexdo sobre as
opinides e comentarios dos professores e professoras do IFRS/POA. Sem a
participacdo dos(as) docentes, nosso trabalho nunca obteria o aprofundamento a
que chegamos. E com muito respeito e gratiddo que acolhemos essas informagées,
a partir das quais esperamos ter contribuido para o esclarecimento acerca da
construcao das formacodes profissionais de nossos estudantes.

Como uma forma de homenagear os professores e professoras participantes
desta pesquisa, faco minhas as palavras ditas pelo patrono de nossa educacao,
quando afirma que os desafios da pratica docente sdo enormes, mas nunca serao
maiores do que nossa determinacdo em supera-los e do que nosso profundo
respeito aos alunos e alunas, com quem temos o privilégio de compartilhar nossas

praticas e experiéncias pedagdgicas:

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgdes,
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da préatica educativa, instigado por
seus desafios que nao lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas
limitagdes, acompanhadas sempre do esforgo por supera-las, limitagoes
que nao procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e
aos educandos. (FREIRE, 2011, p. 71-72).

4.4 Percepgoes discentes sobre o contexto de sua formagao

Até o momento, fizemos reflexdes sobre as formacgdes profissionais do ponto
de vista institucional. Para isso, analisamos as politicas de educacéao, a legislagao
da educacao profissional, os atos normativos do IFRS e os depoimentos e opinides
de professores e professoras do Campus Porto Alegre. Nesta se¢céo, nosso desafio

€ tentar entender como os estudantes dessas formacgdes profissionais do IFRS/POA
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compreendem todo esse processo de educacgao técnica, numa perspectiva voltada
as tecnologias, e como isso se reflete em suas vidas.

Mas quem s&o esses estudantes? Qual a sua compreensao das tecnologias
digitais e de seu potencial de atingir e contribuir em suas vidas? Entender o contexto
das trajetérias desses alunos e alunas pode contribuir para nosso entendimento
desse complexo processo de construgcao do(a) aluno(a) técnico(a)-cidadao(a).

Comecamos nosso percurso analisando dados produzidos por dois
levantamentos realizados no IFRS/POA. A producdo desses dados foi feita com
objetivos diferentes, mas ambos os procedimentos trazem informagdes sobre o perfil
geral dos estudantes. O intuito, nos dois casos, foi apresentar um panorama mais
amplo dos discentes dos cursos técnicos de nosso campus.

O primeiro levantamento foi feito pelo Formulario Dirigido aos Alunos sobre
Cultura Digital nas Formacgdes Profissionais (Apéndice E), realizado no contexto de
nossa pesquisa. Nossa intengdo, nessa atividade, foi procurar entender como os
estudantes compreendem a cultura digital no contexto de seus cursos técnicos e
como suas formagdes podem contribuir para a transformacgao de suas vidas.

O segundo conjunto de dados foi produzido a partir da produgéo de dados
sobre permanéncia nos cursos técnicos e superiores do IFRS — Campus Porto
Alegre (Apéndice 1), realizado pelo Setor de Ensino do Campus Porto Alegre. Este
ultimo formulario foi langado pela Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE). E
destinado a mapear motivos que favoregam a permanéncia e o éxito dos(as)
estudantes no IFRS - Campus Porto Alegre. Ambos os formularios foram
submetidos aos estudantes no segundo semestre de 2018.

De uma forma geral, os discentes dos cursos técnicos subsequentes tém
suas origens nas classes trabalhadoras da regiao metropolitana de Porto Alegre. A
renda mensal da maioria dos estudantes que participaram de nosso levantamento &
de até meio salario minimo por membro da familia. Em seguida, temos o grupo que
possui renda mensal familiar entre um e dois salarios minimos por membro da
familia. Em terceiro lugar, temos o grupo que recebe entre meio e um salario minimo
por membro familiar. Esses trés grupos juntos correspondem a mais de 80% dos
estudantes participantes de nossa pesquisa.

Dos 120 discentes que participaram desse levantamento, somente 36
informaram que tinham moradia propria; os demais declararam que suas moradias

eram alugadas (30), cedidas (29), proprias financiadas (13), moradias em area
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verde (11) e cedidas em area verde (1). A faixa etaria média desses estudantes se
enquadra entre 20 e 30 anos, muito embora tenhamos alunos e alunas na faixa
entre 50 e 60 anos. Quando perguntamos quais motivos impulsionaram seu
ingresso no IFRS/POA, as respostas de maior destaque foram: ensino gratuito
(101) e instituicdo de qualidade (83). Essas duas opgdes juntas correspondem a
mais de 60% de todas as alternativas disponiveis. Tal comportamento nos leva a
entender o quanto o ensino publico e de qualidade tem um papel relevante na
transformacgao da realidade de jovens adultos.

E em relacao a escolha do curso técnico, a maioria respondeu que sua principal
motivacao foi “identificacdo com a profissao/area de interesse”. Outras alternativas,
como “disponibilidade de vagas no mercado de trabalho” e “possibilidades salariais”,
também foram opg¢des bem valorizadas. Esses estudantes nos sinalizam o quanto
suas formacdes sao importantes no processo de melhoria de suas vidas.

Embora a procura por novas oportunidades de trabalho seja um elemento
motivador para que os estudantes se direcionem a um curso técnico, € a “busca de
novos conhecimentos” que mais motiva os discentes do IFRS/POA a se manterem
presentes nos cursos até sua concluséao.

Por outro lado, os alunos e alunas reconhecem suas dificuldades e
caréncias no processo de aprendizagem em sua trajetéria académica. Quando
perguntados “dentre as alternativas abaixo, qual(is) vocé considera que se
aproxima(m) mais do seu modo de aprendizado?”, a resposta mais frequente foi
“Tenho dificuldade mas com dedicagdo consigo acompanhar”, com 65 ocorréncias.
Esse comportamento evidencia um esforco pessoal, por parte do estudante, em
progredir para melhorar sua condigdo de vida — em outras palavras, trata-se de um
exercicio de desenvolvimento emancipatério.

No formulario apresentado no Apéndice E, trabalhamos as relagcdes entre as
tecnologias digitais e as formacgdes profissionais. Algumas questdes desse
levantamento ja foram mencionadas em capitulos anteriores, como a questado de
género nas formacgdes profissionais e o perfil dos estudantes.

Na perspectiva das tecnologias, levantamos questdes de espectros mais
amplos. Numa primeira avaliagao, percebemos o quanto as tecnologias interferem e
influenciam na vida desses estudantes, como mostram as seguintes respostas: “A
tecnologia digital se faz presente em tudo que nos rodeia” (aluno de Transacgbes

Imobiliarias); “Influéncia total nos dias atuais tudo gira em torna da tecnologia” (aluna
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de Biotecnologia); “A influéncia é absoluta. Tenho acesso todos os dias e uso
inclusive como fonte de renda” (aluna de Biblioteconomia).

Essas citagdes representam um posicionamento geral desses alunos e alunas
sobre a contribuigdo das tecnologias nos processos de (re)configuragdes sociais. Na
mesma medida, também observamos os fenbmenos da sociedade da informacéo,
em que a tecnologia € colocada como objeto de vislumbre, de imposicéo ideoldgica
do pensamento das classes hegemodnicas, sobretudo do ponto de vista de
reprodugao e perpetuagdo dos meios de produgdo capitalistas, em que a tecnologia
proporciona uma “autonomia dependente”.

Quando perguntamos sobre a importancia das disciplinas de informatica
basica para esses estudantes, as respostas também seguiram uma logica inserida
no processo de informatizacdo, em que o conhecimento tecnoldgico, sobretudo
aquele relacionado com as tecnologias digitais, ganha um protagonismo no mundo
do trabalho. Para uma aluna do curso de Biblioteconomia, “o conhecimento em
informatica é sempre um diferencial”. lIsso sinaliza a importdncia desse
conhecimento para a realizagcado de seu trabalho como profissional.

E bastante evidente que as tecnologias digitais ganharam, na visdo desses
estudantes, um papel fundamental no desempenho de suas profissdes, de modo
que as disciplinas de informatica basica podem contribuir no desenvolvimento
desses estudantes, como mostram as respostas a seguir: “Qualquer profissional
acaba tendo que lidar em algum momento com informatica, entdo € bem relevante”
(Aluna de Biotecnologia); “E importante ter porque ninguém consegue um bom
emprego sem ter informatica basica. As empresas exigem vocé ter no minimo o
basico” (Aluna de Seguranca do trabalho); “O conhecimento da informatica basica é
bastante necessario, visto que as ferramentas digitais tém cada vez mais ocupado o
seu espago de maneira significativa no mundo” (Aluno de Transag¢des Imobiliarias).

Embora a maioria das opinides seja na diregao do pensamento utilitarista
das disciplinas de informatica basica, no contexto das tecnologias digitais,
encontramos relatos que vao num sentido mais amplo, considerando as
tecnologias e seus principios mediadores como desenvolvedores do profissional
cidadédo. O Quadro 16 apresenta relatos dos estudantes que mostram suas

opinides sobre as disciplinas de informatica basica:
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Quadro 16 - Opinides discentes sobre disciplinas de informatica basica

(continua)
Estudante Relato
Aluno de Transacgoes | “Ajuda muito no conhecimento e abre novos horizontes.”
Imobiliarias
Aluna de “Aumentar minhas habilidades para adquirir mais independéncia.”

Biotecnologia

Aluna de Quimica

“Muito importante pois me ajuda a adquirir conhecimentos que eu
ainda ndo tinha.”

(conclusao)

Estudante Relato
Aluno de Instrumento | “Indispensavel num mercado que esta embasado no modelo
Musical capitalista de desenvolvimento.”
Aluna de Meio “Utilizar a tecnologia para realizar um trabalho melhor.”
Ambiente
Aluna de Seguranca | “O Técnico de Segurancga possui a tecnologia como aliada em
do Trabalho grande parte do tempo, entao acredito que a disciplina de

informatica é bem importante para entender melhor os programas
que iremos utilizar.”

Fonte: Elaborada pelo autor.

Entendemos que essas opinides sao minoria dentro do universo dos
estudantes dos cursos técnicos do IFRS/POA, mas demonstram, através de
principios de um pensamento critico, um amadurecimento do processo de
construgado do conhecimento e da relagdo desses estudantes com as tecnologias,
indicando como elas podem contribuir para a emancipagéo e a transformagao da
realidade desses alunos e alunas.

Mas como se da essa relagdo? Como alguns alunos chegaram a essas
conclusdes e pensamentos e outros ndo? Como eles se relacionam com os demais
colegas em relagdo ao seu pensamento? O contraditério das relagées entre os
estudantes nos parece um campo fértil para um sobrevoo mais atento no ambito dos
processos sociais que emergem das turmas desses cursos técnicos. Para
aprofundarmos um pouco mais esses aspectos, utilizamo-nos de rodas de conversa
com varias turmas dos cursos técnicos do IFRS/POA.

Entendemos que as rodas de conversa se constituem em um exercicio de
dialogo — essencial em nossa compreensdao de cidadania como vivéncia
democratica, corresponsavel e comprometida com o bem comum — que pode
potencializar as discussbes, através de um ambiente de interacdo, partindo de

principios democraticos e de respeito as opinides em contrario. E importante
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ressaltar que a intencionalidade ou os objetivos para as rodas de conversa também
sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento dessas dindmicas.

Como ja mencionado no Capitulo 2, ao todo, foram realizados sete encontros
com diversas turmas de cursos técnicos: Técnico em Biblioteconomia, Técnico em
Biotecnologia, Técnico em Instrumento Musical, Técnico em Panificagdo, Técnico
Seguranca de Trabalho e Técnico em Transagdes Imobiliarias. No curso de
Panificacdo, ocorreram dois encontros; nos demais cursos, ocorreu somente um
encontro. O Apéndice C apresenta o roteiro basico que utilizamos em nossas rodas
de conversa com os estudantes.

Essas interagbes tinham como principal intencionalidade aprofundar as
discussoes, através do dialogo espontaneo dos estudantes, numa perspectiva critica
sobre as tecnologias e no contexto dos cursos técnicos desses discentes. Buscamos
compreender como recursos tecnolégicos poderiam proporcionar uma maior
autonomia desses alunos e alunas, com vistas ao enfrentamento dos desafios do
mundo do trabalho. Nesse sentido, compartilhamos alguns relatos que possam dar
indicios de seus pensamentos, opinides e vivéncias.

Na experiéncia que tivemos com essas turmas, procuramos podr em evidéncia
a esséncia dos anseios dos estudantes. Tentamos identificar aquelas afeicdes que
nao sao registradas ou catalogadas, aquelas aspiragdes invisiveis a instituicdo e que
somente sao reveladas quando ha um dialogo franco e verdadeiro, em um ambiente
de respeito e de cumplicidade. E dificil resumir nosso sentimento depois dos sete
encontros que tivemos. Para dar uma ideia dos dialogos, das trocas de ideias e das
experiéncias ocorridas nas rodas de conversa, apresentamos o grafico de nuvem de

palavras produzido a partir do software Nvivo, ilustrado na Figura 16.
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Figura 16 - Nuvem de palavras das rodas de conversa, produzida pelo software
Nvivo®
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Pelo grafico da Figura 16, podemos visualizar um pouco do que aconteceu
nos encontros. A ténica das tecnologias digitais e seus artefatos nos parece bem
aparente, mas outro aspecto que nos chamou atencgao foi o protagonismo feminino.
O fendbmeno brasileiro em que as mulheres apresentam maior nivel de escolaridade

em relagdo aos homens nao aparece de uma forma quantitativa; no entanto, seu

s

protagonismo nas falas & evidente. As vozes femininas surgem de uma forma

natural, procurando se posicionar, demonstrando sua capacidade e seu potencial
transformador. A exemplo disso, a fala da aluna do curso de Biblioteconomia
evidencia a capacidade feminina por novos conhecimentos e desenvolvimento

intelectual:

“Porque eu acho que o técnico ele tem, ele tem, ele é muito diferente da
graduacéo, ele tem cadeiras diferentes, ele tem coisas [...], exato, 0s
professores aconselham [...] eles conhecem, a gente tem muito contato com
a UFRGS aqui né?, mas eu preciso fazer uma graduagdo porque eu quero
sequir vida académica né?, entdo, a graduagéo ela é importante pra mim,
indiferente de alguns colegas que querem, que precisam do técnico pra se
posicionar no mercado, eu tenho o privilégio né?, de poder arcar com 0s
custos daqui e ndo precisar assim, trabalhar tdo cedo, tdo imediato e entéo,
quero fazer a graduagdo também. Fiz Histéria, uns quatro semestres, cinco
semestres, bastante disciplina né?” (Aluna Biblioteconomia).
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Durante as rodas de conversa, procuramos discutir questdes relacionadas a
género nas formagdes profissionais e o quanto isso poderia interferir no desempenho
profissional dos estudantes. Das diversas falas que ouvimos sobre esse tema, um
ponto para nos ficou bastante evidente. Sempre que se iniciava o assunto sobre
género nas formacodes profissionais, um constrangimento velado aparecia em alguns
rostos. Parecia ser um tema sobre o qual os discentes nao queriam falar — talvez por
vergonha ou por constrangimento; ndo temos como saber ao certo.

Os dialogos se desenvolveram em diregbes distintas, pois cada area de
conhecimento possui realidades diferentes. O primeiro que destacamos é
proveniente da roda de conversa do curso de Biblioteconomia, quando os
estudantes relataram néo ter conhecimento sobre discriminagdo de género em sua

area. No entanto, uma possivel explicagcéo foi dada por uma aluna quando disse:

‘Mas assim oh, a biblioteconomia nasceu numa profissao
predominantemente masculina, no final do século XIX, XX,
predominantemente masculina e ai a partir de um determinado momento,
que acredito eu tenha sido pela década 50, 60, ela virou uma profissao
majoritariamente feminina.”

Essa fala nos leva a entender que, como a area nao parece mais do interesse
dos homens, as mulheres podem “viver em paz’. Uma outra aluna do curso

corrobora e complementa esse aspecto:

“Eu acho que é por isso que nédo tem essa coisa de dentro mesmo,
porque poderia, sabe? nenhum homem esta dentro da biblioteconomia.
Esta longe de ser machista, as vezes, sabe, tipo, pode ser que exista,
mas eu acho que ndo tem essa coisa |[...].”

No encontro com a turma do curso de Transacgdes Imobiliarias, um aluno do

curso abordou a tematica de género em relagéo as mulheres no trabalho:

“Bah cara, a mulher tem, tipo, a mulher tem mais vantagem [...] eu também
sou vendedor [...] e como tu sabe, né? na parte administrativa, que o fato da
mulher, ela também é o poder, o poder de convencimento. Muitas vezes, pra
fechar um negdécio com grandes executivos, executivos top, que tu leva uma
mulher bonita, de presenca pra poder também inserir e né, entende?”
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Um outro estudante complementou sua fala: “E que a mulher fica marcada por
isso, né? Simplesmente, as vezes, se ela tiver um bom intelecto, ela ndo for muito
bonita, ela ja vai pear um monte.”

Quando essas falas ocorreram, a sala estava sem mulheres presentes, pois
algumas ja tinham ido embora e outras tinham saido da sala por outras razdes. No
entanto, apds a volta de uma delas, o tom dos didlogos se transformou: “E, eu
trabalho assim, eu ngo trabalho, ndo sou corretor assim, mas eu trabalho com varios
corretores assim, fazendo financiamento, eu percebo que as mulheres sdo bem mais
éticas do que os homens.” (Aluno do curso de Transagdes Imobiliarias). Esse
mesmo aluno complementa mais adiante: “Na hora de vender um imével, elas sdo
bem mais sinceras.” Com a volta das alunas, o assunto ficou mais ameno, e os
discursos ficaram com conotacdo menos depreciativa para as mulheres no contexto
da profissdo de corretora de imoveis.

Ja os estudantes do curso de Panificagdo pareciam mais incisivos em relacao
as dificuldades que as mulheres técnicas da area enfrentam em relacdo aos
homens. Uma aluna do curso foi bastante enfatica quando disse: “Ja trabalhei, ndo
em padarias, mas trabalhei em refeitério de refeigcbes coletivas e tem.” Uma outra
aluna do curso enfatiza a diferenca do trabalho na area de panificagdo, quando o

oficio é realizado pelas mulheres e pelos homens:

“Eu conhecgo bastante homens confeiteiros, mas mulheres padeiras ndo
existe, porque o mercado ndo da chance, condi¢cbes pra essas mulheres
se inserirem no mercado de trabalho, trabalhar numa produgdo, acham
que ndo sdo competentes, ndo tém competéncia como um homem pra
gerir uma grande produgdo, comandar uma grande produgdo e esse
preconceito existe bastante.”

Nao da para ignorar a realidade da discriminagao profissional sofrida pelas
mulheres nas diversas areas do mundo do trabalho, no contexto de nossa localidade
e também de outros lugares. Por outro lado, também identificamos muitas mulheres
e homens que ndo aceitam mais esse comportamento discriminatério. Nesse
sentido, o empoderamento das alunas, mesmo daquelas que dizem nao acreditar na
discriminagao de género, certamente colabora para a diminuigdo do fosso que ainda
existe entre homens e mulheres, no contexto do mundo do trabalho.

Ja a percepcao da realidade vivida pelos estudantes foi abordada em varios

momentos das rodas de conversa. A vida desses alunos e alunas nao é facil. Suas
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formagbes sdo, muitas vezes, a unica ou a ultima alternativa de melhoria de suas vidas
— uma imposi¢do da realidade que vivemos. E o que diz, por exemplo, um aluno do
curso de Biotecnologia: “[...] a sociedade diz que isso € necessario, tipo, pra tu viver tu
tem que entrar no sistema sabe? Tipo, ¢é a lei da vida...”. (Aluno de Biotecnologia).
Relatos assim foram frequentes. Esses alunos e alunas estudam com muita
dificuldade, razédo pela qual o IFRS oferece um gama de programas sociais aos seus
estudantes, no intuito de reduzir a evasdo. Grande parte reside longe do Instituto e
precisa trabalhar em turno inverso ou cuidar de familiares. Essas formacbes sao

oportunidades de melhoria de suas vidas:

“Eu acho que a partir desse exemplo, que tu faz em casa e a gente tem
um outro olhar sobre o teu fazer, pelo, pela informagé&o que a gente tem
no curso, € exatamente o que nos possibilita sair de um circulo vicioso de
coisas ruins que a gente tem hoje no pais, na cidade, porque assim, oh,
se a gente ta aqui pela informagéo e pela educacgéo, a gente tem que sair
melhor, pra sociedade porque é a unica maneira de fazer com que a
gente suba socialmente, ou tenha uma coisa mais elevada. Se a gente for
olhar em outros paises em que a educacgéo é igual pra todo mundo, todo
mundo ta igual, no Brasil a educagdo é diferente porque uns tém
educagao melhor e outros pior.” (Aluno de Panificagao).

A centralidade e a importancia das tecnologias, em um contexto da cultura
digital em suas formagdes, causou-nos surpresa, pois 0 dominio desses recursos
nao & majoritario entre os estudantes. Esperavamos que, em fungao desse pouco
dominio tecnologico, a cultura digital pudesse nao surgir como um elemento
relevante da construgao de seus conhecimentos e saberes.

As falas dos estudantes apontam exatamente para o contrario. Embora
reconhegam sua falta de habilidade ou dominio das tecnologias digitais do ponto de
vista formal — a exemplo do depoimento “nunca ouvi falar em cultura digital, primeira
vez que eu ougo esse termo” —, esses estudantes compreendem o fendmeno
contemporaneo da cultura digital e o quanto ele interfere em nossa sociedade, a
partir da construgcao de seu senso comum: “[...] eu imagino cultura digital deve ser
tudo que envolve a manipulagéao né, indireta, ou diretamente de meios digitais, né? e
eu imagino que essa cultura digital ta inserida ja na vida de todo mundo, faz uma
década, ou mais até. Cada vez mais inserida...” (Aluno de Instrumento Musical).

Assim como no caso de outros temas que sao realidade nesse contexto

global, as tecnologias envolvidas nos processos de cultura digital também s&o
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interpretadas de acordo com a realidade de cada estudante. E perceptivel o quanto
eles compreendem a interferéncia das tecnologias digitais no contexto da sociedade
contemporanea, sobretudo no mundo do trabalho.

Durante nossa pesquisa, realizamos uma oficina, por meio da qual
procuramos analisar a compreensao de uma turma do Curso Técnico em Seguranga
do Trabalho sobre os principios pedagogicos que as tecnologias digitais poderiam
potencializar no aprendizado dos estudantes. (OLIVEIRA, 2018). A oficina em
questao foi realizada a partir da aplicagado de dinamicas de aprendizagem baseadas
em gamificacdo, em uma disciplina de informatica basica. E importante ressaltar que
as técnicas de gamificacdo podem ser utilizadas com ou sem a presenca dos
dispositivos tecnoldgicos. No nosso caso em particular, a oficina utilizou-se de
dispositivos tecnoldgicos digitais. Os resultados qualitativos desse trabalho mostram
uma evolugido significativa no que diz respeito ao aprendizado dos estudantes.
Praticamente todos os grupos resolveram os quatro desafios propostos na oficina:
“O objetivo final era que os grupos resolvessem pelo menos 3 dos 4 desafios. Neste
item, todos os grupos tiveram seus objetivos alcangados. Os grupos A, C e D
resolveram 4 desafios e os grupos B e E resolveram apenas 3 desafios.” (OLIVEIRA,
2018, p. 84, traducado nossa).

Mas o que nos chamou mais a atencdo foram os aspectos subjetivos
produzidos na experiéncia. Muito embora a oficina tenha sido uma acgao
pedagdgica de iniciativa do professor, a motivagao, expressada pelo engajamento,
foi descrita por um aluno, quando disse: “Eu acho que foi muito legal, nés tivemos
uma interacdo que ndo € comum em nossas aulas normais.” (OLIVEIRA, 2018, p.
83). Essa declaracéo nos leva a entender que nesse caso especifico dessa oficina,
os dispositivos tecnologicos potencializam e motivam os estudantes. Além disso,
os alunos e alunas demonstraram perceber os dispositivos tecnolégicos como algo
“diferente”, uma vez que tais dindmicas ndo sao comuns em sala de aula.

O segundo aspecto relevante, no que diz respeito a subjetividade dessa
experiéncia, esta ligado ao uso de dispositivos de tecnologia digital para o contexto
do aprendizado. E notdrio como o interesse dos estudantes aumenta quando se
utiizam ferramentas computacionais nas praticas pedagdgicas. Embora nao
dominem tecnicamente tais dispositivos, os alunos e alunas dos cursos técnicos do
IFRS/POA compreendem sua relevancia no desenvolvimento de suas formagdes

profissionais e na preparagao para o enfrentamento do mundo do trabalho.
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A influéncia das tecnologias digitais no contexto desses cursos nos parece
evidente. O empoderamento que elas podem proporcionar nos futuros profissionais
técnicos é perceptivel por meio de varios indicios. Em todas as rodas de conversa,
identificamos aspectos de valorizagdo das tecnologias digitais pelos estudantes em
sua formacao. E essa possibilidade contempla diversas dimensdes da sociedade:
trabalho, relacdes sociais € modos de vida.

Uma aluna do curso de Biotecnologia chegou a afirmar que quase 50% de
seu curso tem relagdo com as tecnologias digitais. Por sua vez, um aluno do curso
de Segurancga do Trabalho afirmou que ‘o técnico so é extremamente capacitado
quando exerce sua atividade baseado na informatica.” Ja alunos e alunas do curso
de Transagdes Imobiliarias comentaram que o trabalho do corretor, hoje em dia, &
feito de forma totalmente virtual. Os clientes procuram imdoveis somente pela
internet, pois ninguém tem mais tempo de ir a uma imobiliaria. Assim, as
imobiliarias procuram profissionais que dominam ferramentas computacionais
ligadas a internet.

Podemos observar, nas falas dos estudantes, que a tecnologia é um
fendbmeno inerente ao modo de vida de cada época historica; porém, ela deve estar
a servico da melhoria de vida da humanidade. E o que podemos ver nas palavras de

uma aluna do curso de Panificagao:

7

“Eu acho assim, a caracteristica, pra mim é meio inerente na nossa
condi¢do de ser humano o uso da tecnologia, seja ela qual for, ser a roda,
seja a pedra lascada, seja o que for. Entdo, acho que é inquestionavel
que isso é bom porque ndo tem como tu dizer que ciéncia e
desenvolvimento tecnoldgico e desenvolvimento de instrumentos seja
ruim por si s, por si s6 nao é ruim.”

Esses estudantes elaboram suas interpretacées e analises baseados no
aspecto técnico dos componentes tecnoldgicos, a partir de suas experiéncias e
valores pessoais. Isso pode ser observado nas falas de uma aluna do curso de
Panificacdo: “Eu acho que cultura digital é tudo que abrange esse mundo

cibernético”. Ao encontro disso, outro aluno do mesmo curso afirma:

“l...] pensando num conceito de digital, € o que o senso comum tem de
digital, me parece muito mais vinculado aquilo que ta ligado a eletronicos,
computadores e talvez cultura digital seja mesmo como tu acessa, como
tu divulga, ou como a cultura num geral funciona de uma forma mais



223

dindmica e o acesso a cultura, enfim, é feito por meio do digital. O digital
pensando nesse aspecto de que ta muito vinculado ao que é eletrénico,
ou eletroeletrénico, enfim, muito focado pra computador, internet,
smartphone, e por ai a fora.”

Do ponto de vista comportamental, esses alunos e alunas reconhecem o
quanto as novas geragdes conseguem se apropriar, de uma forma mais “natural” do
que eles, dos artefatos das tecnologias digitais: “Os meus filhos também ja
nasceram nessa época digital, e pra eles parece que isso sempre existiu na nossa
vida, pra eles que sdo mais novos porque eu na idade deles nem sabia o que era
internet, nem conhecia um computador, entendeu assim?” (Aluna de Panificagdo).

Aléem disso, alguns estudantes fizeram observagdes relacionadas aos efeitos
que a cultura digital proporciona nas relagbdes de trabalho. Aqueles que “nao
conseguirem” acompanhar a evolugao tecnolégica ficarao para tras, ndo tendo como

conviver nessa nova realidade social:

‘Bem, a sociedade Moderna, o mundo Moderno ele mudou né? a
informatizagdo, ela chegou entendeu? [barulho de ziper e cadeira
rangendo], mas ainda a desvantagem é daqueles que ficaram pra tras,
aqueles que néo tdo ainda alcangando o avango da tecnologia moderna,
entendeu? Ainda tdo naquela da calculadora manual, da maquina de
escrever, entendeu? Esses véao ficar pra tras, e € essa a desvantagem, e
a vantagem é daqueles que vdo em frente buscar a informatizagdo, ou a
automacao, ele cresce, ele cresce em conhecimento (ao fundo é possivel
identificar barulho de mensagem no vibrador do celular) ou porque ela é
mais rapida, o resultado é imediato, entendeu? Daquele processo de anos
atras, ou seja, eu tinha que buscar uma informagdo levava tempo, hoje
néo, essa informacgéo ela leva sequndos, ela se tornou mais rapido, claro
a desvantagem que eliminou uma série de atividades humanas, ou seja,
aquele servigo que era feito, vamos supor, por exemplo, um escritério de
contabilidade que fazia escrita, contratos fiscais, de um método de
trabalho, hoje ele essa automag&o comercial, ela mudou, ela ta mais
dindmica, ela ta mais rapida, ela chega mais, ela chega mais rapido e ai
facilita.” (Aluno de Seguranga do Trabalho).

Uma aluna do curso de Instrumento Musical, nessa mesma linha de

pensamento, avangca um pouco mais na discussao e relata:

‘l...] entéo a tecnologia digital, enfim, ela ja surgiu ha muito tempo, mas eu
tenho uma opinido de que ela foi inserida na nossa sociedade com o
argumento de facilitar a vida das pessoas. Eu tenho essa opinido e ai
agora a gente que tem que fazer a critica se realmente ela facilita mais
facilita, ou mais atrapalha porque, na real, a gente sempre ta com essa
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corrida frenética em busca de conhecimento pra saber lidar com essa
tecnologia digital que ela ndo é disponibilizada, € uma oportunidade pra
todos, entdo eu vejo que ela é uma, também uma, uma forma de exclusédo
social, né? E tem esse argumento que ela surgiu pra facilitar a vida das
pessoas, mas que ndo e pra todas as pessoas e hoje ela é usada pra,
mesmo que indiretamente, pra exclusdo social.”

A maturidade desses estudantes emerge em enunciados que parecem
desacreditar seus proprios posicionamentos. Usando expressdes como “pelo
menos essa é minha opiniéo...”, “para mim, pelo menos...” e “é uma opinido, né?”,
eles tentam quase que se desculpar. Trata-se de reflexos de sua inseguranga em
ter uma concepcao diferente do pensamento majoritario — o que, para nés,
constitui-se em um vestigio de emancipacao.

As ideias apresentadas por esses alunos e alunas sobre o momento
tecnologico em que vivemos convergem para um equilibrio em que a acdo humana
deve ser protagonista, muito embora as tecnologias tenham um papel determinante
na construgao da sociedade. Um exemplo desse pensamento pode ser evidenciado

pelo que disse um aluno do curso de Instrumento Musical:

“Ai tu tem um caderno pautado, taran! Pega um lapis e escreve a tua
ideia, ou grava um audio também pode ser, mas eu acho que como tudo
que é novo, eu ndo sou um saudosista defendendo entendeu? Eu acho s6
que tu ndo pode esquecer as raizes e ndo pode deixa-las pra tras porque
tudo de melhor que foi feito, musicalmente foi escrito a mao.”

Nesse mesmo sentido, a aluna do curso de Panificagcdo complementa: “Tem
que acompanhar a tecnologia, tudo bem, mas tem os dois lados, tem o lado humano
e isso faz a diferenca depois la na frente.” Ja uma aluna do curso de Biblioteconomia
acrescenta que as tecnologias ndo podem definir sua forma de viver. Cada um deve

ter a autonomia de decidir como e quando utilizar os dispositivos tecnoldgicos:

‘A gente ndo pode viver, eu, as vezes, tento viver, de vez em quando eu
me revolto e deixo o celular de castigo, é tipo, tu ta na aula, tu ndo precisa
ver todas as porcaria que tdo no WhatsApp, tu ndo precisa ver o
Facebook, o professor tem "n" coisas interessantes pra dizer, entendeu?!
Tu néo precisa ficar olhando aquelas porcarias porque com certeza, nada
daquilo ali vai servir pra tua vida, tu olhar mensagenzinha de bom-dia, tu
olhar isso, ou aquilo, nada daquilo é util, sabe?”
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Os estudantes também dialogaram sobre as disciplinas de informatica basica
oferecidas por seus cursos. Inicialmente, fizemos um levantamento, do segundo
semestre de 2014 ao primeiro semestre de 2017, junto a Secretaria Académica do
IFRS/POA, e descobrimos que as disciplinas de informatica basica estdo entre as
que mais sao aproveitadas, por meio de aproveitamento de estudos ou de
certificagao de conhecimento.

A Tabela 5 apresenta uma lista das dez disciplinas que tiveram maior numero

de aproveitamentos no periodo de 2014/2 a 2017/1.

Tabela 5 - Dez primeiras disciplinas que mais tiveram aproveitamento de estudos no
periodo de 2014/2 a 2017/1

Nome da disciplina | Quant.
Lingua Portuguesa 35
Estagio 17
Informatica Basica 12
Matematica Financeira 11
Informatica | 11
Informatica Il 11
Organizacdo Empresarial 11
Economia e Mercados 11
Inglés Instrumental 10
Redacéao Técnica 9

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa tabela, € possivel verificar que as disciplinas de informatica basica —
Informatica | e Informatica Il — estdo entre as que mais tém pedido de
aproveitamento. Mas qual a razdo de tanto pedido de aproveitamento dessas
disciplinas, uma vez que esses estudantes entendem que as tecnologias digitais s&o
fundamentais em suas formacdées? Uma possivel contradicdo desses dados pode

ser observada com a fala da aluna do curso de Biotecnologia:

“Eu acho que é essencial porque a gente vive nesse mundo né? e a gente
faz uma, uma, um técnico que tem gestdo da informagdo, ne?, e
basicamente o que a gente aprende na informatica sdo as coisas basicas
que hoje em dia, sdo praticamente inuteis pra outras pessoas, mas que
pra gente é incrivel, que é World, Excel, e Power Point. O mundo
académico ndo existe sem essas trés ferramentas.”
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Num primeiro momento, quando fizemos o levantamento dos
aproveitamentos, que ocorreu antes das rodas de conversa, parecia-nos que as
disciplinas de informatica basica ndo proporcionavam interesse aos alunos. No
entanto, apds as rodas de conversa, identificamos que o pragmatismo apresentado
pelos estudantes justifica em parte tal comportamento.

O fato de eles entenderem as aulas de informatica basica como importantes
nao contradiz a questdo do aproveitamento. Como mencionado anteriormente, esses
estudantes possuem uma grande carga de atividades, seja no ensino, seja fora do
IFRS. Nesse sentido, eles ndo querem perder tempo com algo que ja conhecem.
Essa situacdo pode ser observada na fala da aluna do curso de Panificacdo: “E, a
certificagdo do conhecimento pra poder ndo cursar a disciplina porque a gente ndo
achava interessante aprender uma coisa que a gente ja sabe fazer.”

Uma outra aluna, do curso de Transacbdes Imobiliarias, colocou que o
aproveitamento da disciplina de informatica basica por certificacdo de
conhecimento — ou seja, através da afericdo de conhecimento por uma prova
objetiva — ndo condiz ou n&o dialoga com o que realmente é apresentado ao longo
do curso: “Fiz a prova de certificagdo e ndo passei. Ao longo do curso, vi que muita
coisa que aprendi ndo estava naquela prova.” Ela se referia ndo ao conteudo
técnico de informatica propriamente dito, mas a relacdo conceitual pratica desses
conteudos com as tematicas relacionadas ao seu curso. Quanto a esse aspecto,
observamos que os alunos e alunas dos cursos técnicos subsequentes nao
possuem uma tradicdo de aprendizado tedrico: eles e elas normalmente preferem
os conteudos que estejam relacionados com agdes praticas.

O depoimento da aluna de Transac¢des Imobiliarias sobre sua experiéncia
na disciplina de informatica basica demonstra um pouco mais essa questao,
quando ela indica que seu aprendizado esta calcado nas relagdes praticas com o

conteudo e com outros estudantes:

‘Eu acho que foi importante porque a gente precisa de ferramentas
mesmo assim, e bem praticas, Word, Power Point. Isso, o grupo era um
pouco heterogéneo assim, e a gente achava, eu acho que foi isso pra
mim o que mais valia dessa disciplina. Foi isso de nos reensinar a usar
algumas ferramentas que a gente acha que ja sabe, mas ai tu ja néo usa
ha tanto tempo, porque as nossas formas de usar o meio digital ja é outro,
Jja ndo é mais aquelas coisas basicas de fazer formula em Excel e esse
Word a gente acha que sabe, mas vai la na hora e a gente se embanana.”
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Os desafios desses estudantes para encarar o mundo do trabalho, através da
perspectiva das tecnologias, cada um em sua area, apareceram em diversas situagdes
nas rodas de conversa. A compreensdo de que as tecnologias proporcionam
mudancas, tanto no ambito social quanto nas questbes técnicas em suas areas de
atuagdo no mundo do trabalho, parece-nos evidente. A exemplo disso, um aluno do
curso de Instrumento Musical relata sua experiéncia em sua area de atuacado, em

momentos diversos, indicando o quanto a tecnologia transformou a sua area:

“E que eu toquei em banda assim, 14 quando era gurizéo 14 pela década
de 80, 81, 82 e era bem diferente assim porque gente, por exemplo, a
gente tinha uma banda s6 que pra gente ser conhecido, uma banda la em
Pelotas musicos otimos assim, excelentes pra gente ser conhecido era
muito diferente porque tu néo tinha essa abertura que nem tem hoje, pela
internet tu grava qualquer coisa e bota ali e o mundo inteiro ta vendo e a
gente pra gravar tinha que pagar um estudio profissional la, e era um
dinheirdo, uma coisa assim imensuravel que a gente, uma hora de estudio
era um dinheirdo. [...] Hoje em dia, a pessoa quer gravar ela grava
sozinha em casa, bota uma orquestra junto, né?”

Nesse sentido, o aluno do curso de Seguranca do Trabalho destaca a
importancia das tecnologias em relagdo ao perfil profissional que o mercado
deseja: “Sim, é uma ferramenta né?, é uma ferramenta que a gente vai usar
sempre, quanto mais tecnologia, mais informatica, melhor, vai facilitar o nosso
trabalho, como facilita de qualquer outro profissional.”

Um outro aluno do curso de Seguranga do Trabalho procurou fazer uma
relacdo entre sua profissdo e a cultura digital, ressaltando a integragao entre cultura

e mundo do trabalho, contexto que chamou de mercado digital:

“Eu acho que cultura digital €, o meu nome é ‘aluno 01’, cultura digital seria
uma cultura, uma forma de tu ta inserido num mercado digital, onde tudo é
por internet, tudo mais rapido, por esses sistemas de meio de computador,
de internet, enfim, acho que isso é uma cultura. E um habito.”

Ja a aluna do curso de Biblioteconomia expressa sua opinido sobre os novos
desafios do profissional de sua area, relatando o potencial que a informatica pode
trazer em relacdo a organizagdo das bibliotecas e indicando o quanto essa nova
estrutura pode proporcionar avancgos na disponibilidade de informagdes as pessoas

que procuram novos conhecimentos:
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“A informatica, assim, na Biblioteconomia ela revolucionou a, digamos
assim, principalmente na questao da organizagdo e consequentemente no
acesso. Tu pode organizar uma quantidade muito maior, infinitamente
maior de informacdes, de materiais de modo virtual do que tu pode
organizar de modo fisico, basta ver, se fosse um, uma biblioteca dum
congresso tudo com catalogos de ficha, eu ndo tenho nem ideia.”

A forma como esses estudantes encaram o desafio de enfrentar as tecnologias
digitais, na perspectiva do mundo do trabalho, faz-nos refletir sobre as condi¢des
reais de suas vidas. Nessa perspectiva, ressaltamos nosso profundo respeito as suas
trajetorias e o quanto temos a aprender com as experiéncias de cada uma dessas
pessoas que contribuem para a construgao coletiva diaria do IFRS/POA.

Nesse contexto, fica manifesto o desenvolvimento social da cidadania, de que
todos somos parte. Embora, quando questionados sobre aspectos relacionados a
cidadania, os discentes ainda tenham duvidas conceituais sobre o tema, suas agdes
dizem mais sobre a suas construgdes coletivas. Por outro lado, vale destacar o conceito
expresso por uma aluna do curso de Biotecnologia sobre cidadania: “Cidadania é ter
possibilidade de exercer plenamente os teus direitos ‘sor’, e 0s teus deveres também’.

Essa mesma aluna do curso de Biotecnologia relata o quanto seu curso
contribui para a construgao de sua cidadania: “Acho que contribui muito, acho que
iSSO nos da acesso a oportunidades, e acesso a locais que nds ndo saberiamos.
Oportunidades que noés também nem teriamos contato nenhum, acho que o curso
nos direciona bastante a cidadania.”

Uma aluna do curso de Panificagdo também expressou sua opinido acerca da
cidadania, numa construgdo em que ela associa cidadania a solidariedade e a

educacao:

“Eu acho que a cidadania ta relacionada a cooperagdo mutuas, né? de
varias sociedades, de diferentes tribos, digamos assim, e eu acredito que
quanto mais cultura, mais educacgdo que tu tiver, a probabilidade de tu te
tornar um bom cidaddo e consegquir conscientizar a si mesmo e as outras
pessoas do que tu ta fazendo correto, ou incorreto dentro da sociedade,
teu papel como uma figura de bom exemplo, vai, vai dar continuidade na
questao da educacgéo.”

Outros aspectos atinentes ao vasto conceito de cidadania foram abordados,

como foi o caso de outra aluna do curso de Panificagdo, que externou sua propria
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historia para exemplificar seus sentimentos e concepg¢des acerca do sujeito

individual e, ao mesmo tempo, coletivo:

“Praticamente agora no nosso curso, trata de alimentagéo ta, entdo, assim,
pra mim eu tenho um relato pra dizer como contribui pra cidadania. Eu
pessoalmente, né? a minha vida particular mudou total porque eu tava, a
minha escolha por esse curso foi em um momento que eu tava desinserida
no mercado de trabalho, eu tenho a minha profisséo, era outra, e eu acho
que mais ou menos o perfil da nossa turma, mais ou menos todo mundo
querendo dar uma guinada na vida em um momento de crise no pais e a
gente querendo achar caminhos novos. Isso, acho que a partir dai isso ja
contribui. Outra que a gente trata de alimentagdo e alimentacdo de pé&o,
né? entao por mais que a gente queira, almeje diferentes objetivos, 0 nosso
foco, nés vamos fazer coisas pra alimentar as pessoas [...].”

Além disso, um aluno do curso de Transacdes Imobiliarias destacou a fungao
do técnico de sua area e sua relagdo com a cidadania: “[...] enquanto cidadania, eu
escutei aqui dentro (do IFRS/POA) um termo que dificilmente se escuta la fora, que
toda a profissdo tem uma fungéo social, e a do TTI tem muita fungdo social.”

Diversos outros relatos sobre suas histérias de vida e de superacdo foram
apresentadas pelos estudantes. A subjetividade de seus relatos proporcionou maior
riqueza de ideias e interpretacdes. Depois dessa experiéncia que passamos
juntamente com esses estudantes, percebemos o aprendizado mutuo e pedagogico
desses encontros, nos quais a relagao de respeito e a troca de saberes entre os
participantes, incluindo o autor desta tese, certamente foi potencializada pela busca
sincera da verdade e do crescimento de todos os envolvidos.

O olhar dos estudantes nas rodas de conversa nos ensinou 0 quanto essas
pessoas se esforcam por um pouco mais de dignidade em suas vidas e nas dos seus
familiares. Nesse contexto, as tecnologias e a educagao profissional certamente séao
elementos importantes na construgdo e no desenvolvimento das formacbes desses
discentes. Por outro lado, a auséncia de uma base educacional mais soélida, que em
algumas situagdes identificamos, provoca uma certa falta de animo e de orientagéo,
muito embora o esforco em atingir os objetivos seja preponderante.

Por fim, salientamos que o contexto em que vivemos e no qual esses alunos
e alunas estdo inseridos exige um esforgo por parte desses estudantes. O
empoderamento se constitui em um elemento transformador de suas realidades,
em prol da constituicdo de sua autonomia. Nesse sentido, ter uma visao critica

dessa realidade, através do uso de dispositivos tecnolégicos como redes sociais e
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smartphones, muitas vezes nos pareceu algo similar a estruturas dimensionais que
ora se tocam, ora se afastam — mas que possivelmente contribuem para a

constru¢cado de sua emancipacgao.

4.5 Uma reflexao sobre as dimensodes das formagdes profissionais dos cursos

técnicos

Para finalizar o capitulo, criamos esta se¢do no intuito de fazermos algumas
reflexdes sobre o que descrevemos até aqui. Procuramos fazer um dialogo com as
secoOes anteriores, nas quais trabalhamos a construcado da educacgéio técnica em suas
diversas dimensdes e analisamos como sao forjadas as realidades das formagdes
profissionais dos cursos técnicos do IFRS/POA que sao objeto desta tese. Sob tal
otica, abordamos os processos da politica de educacédo nacional e alguns aspectos
da administragdo educacional dos IFRS, passando pela relagao dos docentes com os
estudantes. Por fim, através de dialogos pedagodgicos, presenciamos concepgdes,
conhecimentos e saberes dos estudantes acerca de nossa tematica.

Essa trajetoria so foi possivel em fungao do processo participativo de todos
os envolvidos, sejam professores/as, sejam estudantes, considerando, inclusive, o
envolvimento do proprio pesquisador. Nesse sentido, apds os encontros, alguns
participantes nos procuraram para dizer o quanto os encontros tinham sido
importantes e que essas atividades com didlogos acerca das formacgoes
profissionais deveriam ser mais corriqueiras dentro de nossa instituicdo. A
sinceridade daquelas manifestagdes mostrou-nos que a pesquisa participativa,
quando trabalhada verdadeiramente em fungdo da melhoria das condi¢cbes dos
seus participantes, faz com que os envolvidos se engajem no processo de
construgao de uma formacao profissional de qualidade.

A imerséo (acéo) nesta pesquisa nos mostrou que existe um mundo invisivel
a nossa frente, local em que trabalhamos todos os dias, mas que € visto através de
lentes opacas. Esse trabalho nos fez ver esse mundo cheio de possibilidades. Ao
longo do percurso, observamos que, quando ouvimos os sujeitos da educagao
profissional, as expectativas se multiplicam e as esperancas se renovam.

Nossa pratica educacional se transforma na medida em que compreendemos
os anseios daqueles com quem convivemos todos os dias — e somente a partir de

seus proprios relatos conseguimos compreender suas dificuldades. Dessa forma,
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também nos tornamos cumplices e ativistas, e suas causas passam a ser nossas
também. Ao encontro disso, a pesquisa-agao critica, embora envolva questdes
técnico-cientificas, também traz como pano de fundo a transformagao social como
um dos pontos fundamentais, em investigagbes compreendidas como parte do
processo educativo. (ADAMS; STRECK; MORETTI, 2017).

Esse trabalho pode nao ter conseguido levar os participantes a apreender
nosso entendimento sobre as questbes centrais aqui tratadas. No entanto,
entendemos que conseguimos plantar uma semente (por meio da agédo) quando
demos a voz (abrimos espacgo a participagado) para estudantes e professores/as
desses cursos técnicos profissionais.

O primeiro ponto a ser observado esta relacionado com a legislagdo da
educacéo profissional em nivel nacional e com as normativas locais produzidas pelo
IFRS. O arcabougo normativo utilizado para a construgéo legal dos cursos técnicos e
da instituicao parece-nos, em sua maior parte, coerente com a linha de pensamento
materializada nas salas de aula e no convivio institucional. As normas e documentos
administrativos sao construidos essencialmente a partir de normativas em nivel
nacional sobre educacao profissional, bem como de normas em nivel de CONSUP™
(Conselho Superior) do IFRS. Esse comportamento € esperado, uma vez que somos
regidos por uma legislagcdo federal que, através do principio da administragdo
publica, de acordo com seu Art. 37, permite ao servidor publico fazer somente aquilo
que esta definido explicitamente em lei.

A comunidade académica do Instituto, de uma certa forma, escolheu as
normas mais condizentes com seus principios ideologicos para a constru¢gdo dos
documentos normativos internos do IFRS, uma vez que esses documentos foram
aprovados por colegiados representativos dos diversos grupos que compdem a
instituicdo. Isso ndo quer dizer que 0s pensamentos desses grupos sejam
convergentes em todos os sentidos. Em relacdo a esse aspecto, podemos observar
um certo tensionamento de ideias em diversos documentos normativos do IFRS.
Lembramos que os pensamentos antagdnicos e ideologias distintas sao legitimos,
uma vez que cada grupo procura materializar, de acordo com seu ponto de vista, o

que entendem como o melhor para a instituicéo.

* O CONSUP constitui-se no orgéo colegiado de maior importancia e hierarquia no ambito do IFRS, por onde
passam as decisbes mais relevantes; por isso, € formado por representantes das diversas categorias
participantes da instituicao.
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Tanto a construgao do PPl quanto a do PDI sdo bastante convergentes em
termos de ideias e concepgdes da formagao de uma instituicdo autbnoma e voltada
para uma educacao emancipatoria de seus estudantes. Por outro lado, a construcéo
da OD estd calcada no instrumentalismo ou no tecnicismo procedimental. A
distingdo entre esses documentos pode ser vista como evidéncia de contradigdes;
contudo, tais documentos também podem ser observados como complementares.

Alguns dos PPCs analisados, como os projetos pedagogicos dos cursos
técnicos em Biblioteconomia e Biotecnologia, parecem estar mais alinhados com a
OD do que com o PPl e o PDI. Ou seja, nesses documentos, os aspectos
procedimentais sdo mais evidentes do que os aspectos conceituais de formagao
completa e autbnoma dos estudantes desses cursos.

Outro ponto importante sobre o uso das normas na construgdo dos PPCs é
que, na medida em que os projetos pedagogicos estdo sendo atualizados, uma vez
que periodicamente necessitam ser reavaliados, o quantitativo de normas
referenciadas cresce de uma forma bastante evidente. Na Tabela 2, é possivel
verificar que, nos PPCs analisados, de acordo com o ano da publicagdo, o numero
de normas referenciadas aumenta consideravelmente. Mais especificamente, os
PPCs publicados em 2010 e 2011 possuem menos normas referenciadas do que os
PPCs publicados em 2015 e 2016. Esse comportamento aponta para uma
padronizagdo na construcdo desses documentos. Dessa forma, entendemos que
eventuais particularidades dos cursos podem ser restringidas quando essas
situagdes n&o forem objeto de normatizagdes.

Se observarmos o exemplo do PPC do Curso Técnico em Seguranga do
Trabalho, publicado em 2010, temos somente duas normas referenciadas ao longo
do documento. Em contrapartida, quando observamos o PPC do Curso Técnico em
Transacdes Imobiliarias, publicado em 2016, temos 33 normas referenciadas. Ou
seja, chama-nos a atengcao o numero de normativas referenciadas nos novos PPCs
atualizados. Essa mudanca de perfil na construcdo dos PPCs, com excessivo
referencial normativo, pode indicar uma tendéncia a uma certa instrumentalizagado no
perfil dos cursos. Além disso, pode sinalizar uma padronizacdo dos PPCs por parte
da Diretoria de Ensino, uma vez que, como ja mencionamos anteriormente, atraves
da Resolucéo n°® 1, de 5 de dezembro de 2014, os PPCs devem seguir um modelo-

base para atualizagao de seu texto.
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Ainda sobre os PPCs, encontramos algumas contradi¢des em relagao a alguns
aspectos analisados. Dois exemplos que podem evidenciar essas contradigdes estao
relacionados ao perfil de egresso. No primeiro caso, vimos que, em alguns PPCs, as
grades curriculares ndo possuem disciplinas que trabalhem aspectos relacionados ao
desenvolvimento emancipatorio dos estudantes e que desenvolvam questdes ligadas
a uma formagao cidada. Um exemplo dessa situagédo pode ser observado no PPC do
Curso Técnico em Panificagcdo. Embora o documento tenha, ao longo do texto,
descri¢cdes que valorizam questdes relacionadas ao profissional-cidadao (objetivo do
curso, justificativas, etc.), sua grade curricular deixa um pouco a desejar em relagao
ao desenvolvimento humano do perfil de egresso. A Figura 17, extraida do PPC do
Curso Técnico em Panificacdo, apresenta nas trés etapas de formagao do curso,

elencando essencialmente disciplinas com ementas técnicas:

Figura 17 - Esquema grafico do perfil de formagéao

Analise Sensorial

Administracio Aplic. |

Administracao Aplic. 11

A J

Fonte: Extraida do PPC do curso técnico em Panificacao (IFRS, 2015a, p. 23).

Dessa forma, a menos que o desenvolvimento das habilidades relacionadas as
questdes sociais no contexto da formagao emancipatdria e cidada sejam trabalhadas
no estagio supervisionado ou em atividades interdisciplinares nao descritas no PPC,
ndao encontramos, nesse Projeto Pedagdgico, mecanismos de desenvolvimento dos
estudantes no que diz respeito a formagao do profissional-cidadao.

Um outro exemplo de contradigdo que encontramos e gostariamos de

compartilhar esta relacionado ao PPC do curso de Biotecnologia. Seu perfil de egresso
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nao esta totalmente alinhado a proposta de perfil do PDI (IFRS, 2014, p. 119). As
caracteristicas de perfil de egresso descritas no PPC do curso em questdo (IFRS,
2010b, p. 19) estdo mais relacionadas a habilidades e competéncias técnicas, deixando
um pouco a desejar nos aspectos sociais que a profissao poderia desenvolver.

Por sua vez, o PPC do curso de Seguranga do Trabalho também apresenta
caracteristicas de perfil de egresso semelhantes as do Curso Técnico em

Biotecnologia:

Analisar procedimentos de rotina, indicar medidas e sistemas de protecéo
coletiva e equipamentos de protecao individual,

. Coletar dados e informacbes capazes de identificar os locais de risco de
acidentes pessoais e materiais, visando a recomendagdo de mecanismos
que corrijam as deficiéncias de maquinas, equipamentos e da organizagéo
do trabalho, reduzindo, assim, a possibilidade de interrupgdo da linha
produtiva por eventual ocorréncia de acidente de trabalho;

. Elaborar planos, instrumentos de avaliagdo, programas de seguranca,
normas e regulamentos internos;

. Desenvolver programas de agao prevencionista, palestras, cursos para a
reducdo dos acidentes e controle de sinistros, gerando assim a melhoria da
qualidade de vida dos trabalhadores e da produtividade no ambiente de
trabalho;

Estabelecer entre empregador e trabalhadores procedimentos que
permitam atuacdes conjuntas nos diversos setores frente aos acidentes de
trabalho, doencgas e sinistros;

Divulgar conhecimentos sobre as necessidades da seguranga em
beneficio do desenvolvimento dos trabalhadores e da empresa. (IFRS,
2010c, p. 11).

Na descricdo apresentada, € possivel observar que as competéncias e
habilidades desejadas ndo trazem elementos que possibilitem aos futuros técnicos
em Segurancga do Trabalho o desenvolvimento das relagbes sociais do estudante,
em uma perspectiva na qual a educagao seja observada como um processo
complexo e dialético que possibilite uma transformacao social.

As diversas dimensdes da formagao profissional do IFRS/POA, abordadas
neste capitulo, apresentam perspectivas do ponto de vista dos atores envolvidos
nesse processo de construgdo das formacgdes de alunos e alunas. Cada envolvido,
incluindo o autor desta tese, tem seus entendimentos sobre quais seriam as melhores
formas de oportunizar uma formagao emancipatéria aos estudantes, de modo que
eles possam se tornar profissionais-cidaddos. Na mesma medida em que o IFRS tem
autonomia para constru¢ao de seu projeto pedagodgico (IFRS, 2014), os professores e

professoras também possuem autonomia em suas aulas no que se refere a forma de
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desenvolvimento do conhecimento, a partir do processo de aprendizagem. E é nesse
movimento que os docentes emergem numa relagdo unica com os estudantes.

Na secdo em que analisamos os pontos de vista dos docentes sobre as
formagdes profissionais, em um contexto tecnoldgico, o que mais nos chamou a
atencao foi a unicidade de cada professor e professora. As iniciativas, ideias,
concepgdes de educagao, agbes pedagogicas, entre outras, sdo unicas. Cada
docente tem seu entendimento sobre sua condicdo de desenvolvimento dos
estudantes. Nesse sentido, por maior que seja o numero de normas e legislagbes
que possam influenciar e interferir no trabalho docente, as acdes finais pertencem ao
professor ou professora; € o que chamamos de autonomia dos processos de
aprendizagem. Esse fenbmeno, embora possa parecer um ato de “insubordinagéo”
na visao de alguns, no caso de o docente ndo seguir as normas orientadoras,
também é o que torna a educacao profissional do IFRS/POA um ambiente rico em
iniciativas pedagogicas, muitas delas inovadoras, em que o professor ou professora
deve refletir sobre sua pratica em conjunto com os estudantes. (FREIRE, 2011).

Quando analisamos os dialogos produzidos pelos docentes acerca do tema
que envolve esta tese, a autonomia pedagogica emergiu de uma forma natural,
ligada ao intuito de proporcionar uma maior aprendizagem aos estudantes. Antes de
ser professor ou professora, profissional da educagado que deve seguir exatamente o
que estabelece a legislacdo educacional, eles e elas sdo cidadaos e cidadas,
sujeitos individuais que, na sua pratica pedagdgica, tornam-se sujeitos coletivos,
colaborando para a construcdo de uma educagdo que possa contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes, futuros profissionais cidaddos. E nesse momento
em que se estabelece uma relacao reciproca de respeito, amizade e cumplicidade.
O docente, quando em sala de aula com os estudantes, encontra-se imerso no que
entendemos como a verdadeira dimensdo da vida real. Assim, aquelas normas
orientadoras e obrigatorias se tornam acessorias.

Em relacao aos estudantes, suas acdes, anseios e expectativas vao além
da aprendizagem e da formacéao profissional. Eles e elas estdo construindo uma
nova vida, e isso vai além da dimensao da educacado formal. Suas histérias de
vida constituem-se na matéria-prima e na esséncia na construcido de suas
formagdes profissionais. Desse modo, nos, professores e professoras,
precisamos observar essas questdes com mais atenc¢do, seja em sala de aula ou

no contexto escolar como um todo.
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No que se refere a formacao profissional, o grande anseio dos alunos e
alunas nos parece estar relacionado a “conseguir seu lugar ao sol”, no contraditério
e competitivo mundo do trabalho. Nesse contexto, o dominio das tecnologias
constitui-se em elemento fundamental de motivagdo para o atingimento dos seus
objetivos. Portanto, qualquer acdo pedagdgica ou profissional que possibilite aos
estudantes um aprendizado que proporcione o empoderamento tecnologico
contribuira sobremaneira para seu processo emancipatorio (digital). Além disso, as
experiéncias pessoais e profissionais proporcionadas por situagdes praticas, com
uso de dispositivos tecnoldgicos, possibilitam a troca de saberes e experiéncias
entre os estudantes. A dinamica dessas trocas nos parece proporcionar 0
crescimento e a conscientizagao cidada desses alunos e alunas.

Por fim, as complexas relagdes atinentes as formacgdes profissionais
apresentadas, que vao desde a elaboracdo de politicas educacionais até a efetiva
formacdo de um profissional técnico-cidadao, estdo em constante processo de
(re)configuracado. Esse pequeno momento, em que tivemos o privilégio em retratar
parte de tal dinamica, mostra-nos o0 quao ricas sdao as possibilidades de
desenvolvimento educacional protagonizadas por professores, professoras, alunos e
alunas do IFRS/POA.
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5 CONCLUSOES

Quando nos desafiamos a pesquisar, ndo sabemos até onde nossos pés
podem nos levar. A trajetéria que percorremos até aqui nos mostra um mundo de
grandes possibilidades. Nesse ambito, as contradigbes caracteristicas das relagdes
sociais constituem-se em desafios: por um lado, carregamos nossas verdades
constituidas historicamente; e, por outro, ha visdes de mundo de pessoas que pouco
conhecemos ou cuja presenga nunca notamos.

Nossa praxis, ao longo desses onze anos de IFRS, mostra-nos que ainda
estamos longe de afirmar que essas formacgdes profissionais fazem a diferenga para
a maior parte dos estudantes. Por outro lado, temos razbes para acreditar que um
mundo melhor pode ser possivel. Nesse sentido, agdes, mesmo que pontuais,
levam-nos em direcdo ao que entendemos como uma educacao transformadora.
Através da pesquisa-acdo, a formacado do professor-pesquisador, se constitue em
um compromisso politico na transformagao da vida dos estudantes (Franco, 2005).

As principais categorias abordadas ao longo desta tese nos serviram como
balizadoras para a manutencao do foco em nossos objetivos. No entanto, a partir da
realidade de nossos(as) estudantes e professores(as), vimos que o mundo real ndo
corresponde ao que entendemos por meio de conceituagdes teoricas. Diante disso,
aproximar teoria e pratica nos parece um vasto campo fértil de investigacdo no
ambito das formacgdes profissionais do IFRS.O processo de investigacdo, nos
descortinou um mundo silencioso da praxis, da acado e reflexdo, em que a
cumplicidade entre professores(as) e estudantes formam uma unidade que nao deve
ser dicotomizada. (Freire, 2002)

Conforme abordamos ao longo desta investigacdo, questdes como cultura
digital ou cibercultura sdo tratadas, de uma forma geral, como sinénimos de
dispositivos tecnoldgicos. Nessa perspectiva, a centralidade humana raramente é
mencionada, e o protagonismo ¢é atribuido a tais dispositivos de modo unilateral. Por
outro lado, de uma forma geral, compreende-se o atual cenario tecnoldgico
contemporaneo global como um momento em que as dinamicas sociais, além do
préprio mundo do trabalho, estdo em processo de transformagao. A exemplo disso,
a influéncia do capitalismo global também foi evidenciada nos relatos dos

participantes desta pesquisa.
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No que diz respeito as formacgbes profissionais, os(as) estudantes e
professores(as) tratam-nas mais com um viés utilitarista, no sentido de
empregabilidade, do que no contexto de uma formagéo unitaria (GRAMSCI, 2001),
integral e cidada (PACHECO, 2015). Em relagéo a cidadania, suas compreensoes
vao em diregcao aos direitos civis, deixando de fora as possibilidades por meio das
quais suas formagdes podem se constituir, através da articulagao entre formacéao e
trabalho, como elementos potencializadores da transformacgéo individual e social. A
realidade da vida desses estudantes € marcada por grandes desigualdades sociais,
no entanto, seu ato de procurar um formagado, mesmo que com viés utilitarista,
constituem em um aprimoramento de seu trabalho e assim, mais humanizado ele se
torna (PINTO, 2005).

E nesse contexto de cidadania que a emancipagado digital poderia colaborar
para a melhoria de suas vidas, tornando-os técnicos-cidadaos protagonistas de sua
prépria histéria, numa perspectiva da cultura digital. No entanto, entendemos que
seu atual estagio de emancipacdao (ADAMS; STRECK, 2014) os coloca como
sujeitos individuais em defesa de sua independéncia financeira, a qual se constitui
evidentemente em um legitimo desejo. Dessa forma, através de sua iniciativa
pessoal, esforga-se pelo dominio dos dispositivos digitais (emancipagao digital), eles
e elas trilham o caminho de um curso técnico e da graduagdo como meio de
libertagdo da opressao de suas atuais condigdes sociais.

E importante destacar que as opinides dos(as) estudantes sdo legitimas, uma
vez que tais posi¢cdes foram estabelecidas através de movimentos historicos e
culturais. Assim, a compreensao de outras dimensbdes do que entendemos por
emancipagao, as quais fazem com que esses(as) estudantes passem de sujeitos
individuais a sujeitos coletivos, pode estar ainda adormecida em suas concepgoes,
de modo que uma formacao profissional construida sobre bases politécnicas poderia
contribuir para esse processo de transformacgao social. (SAVIANI, 2007)

Em relacdo ao primeiro objetivo desta tese, que buscou diagnosticar e
compreender o significado atribuido pelos(as) alunos(as) a cultura digital, bem
como a sua relagdo com os cursos técnicos, percebemos que os estudantes
compreendem, de uma forma geral, que a cultura digital € um fendmeno real em
suas vidas e que, em fungao disso, seu modo de viver se modificou em relagao a
geracdo anterior. Para eles e elas, a centralidade dessa questdo passa pelo

manuseio dos dispositivos digitais, embora exista resisténcia em relacdo a essa
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interferéncia no modo de vida de alguns estudantes. Por outro lado, praticamente
todos o0s que se manifestaram em nossos encontros demonstraram que
compreendem a transformacao do mundo do trabalho em fungdo dessa nova
realidade, reconhecendo que o dominio dos artefatos tecnologicos € fundamental
para sua insergao no trabalho.

Do ponto de vista da influéncia da cultura digital, em que a tecnologia condiciona
as sociedades, transformando e influenciando as culturas e grupos locais( Lévy,
1999)(Lemos, 2013b), nas formagdes profissionais, ao longo da analise dos PPCs dos
cursos técnicos analisados, ndo encontramos indicios voltados a esse aspecto. Nesses
documentos, a cultura digital é tratada como sinébnimo de tecnologia. Além disso, as
meng¢des mais contundentes estdo evidenciadas no PDI e no PPI. Esse ponto
contraditério nos chamou a atencgao, pois os PPCs ndo deixam clara a importancia da
cultura digital na formacgéao dos estudantes.

Nesta tese, elencamos uma hipotese inicial sobre essa questdo: os alunos,
por terem pouca intimidade e deficiente conhecimento da cultura digital, nao
conseguem compreender a relevancia dessa cultura num contexto mais amplo.
Supomos que seja possivel induzir, a partir de metodologias alternativas as
atuais, os alunos e alunas a verem a importancia das tecnologias digitais no
contexto de suas formagdes. Podemos observar que esse pressuposto nao
corresponde ao que encontramos nas rodas de conversa, pois nao nos parece
necessario induzir os estudantes a compreenderem a importancia da cultura digital
no contexto contemporéaneo. Embora eles e elas ndo tenham o dominio técnico em
relacdo ao manuseio e ao desenvolvimento desses dispositivos, fica bastante
evidente que os alunos e alunas desses cursos técnicos parecem compreender, a
seu modo, o atual cenario tecnoldgico.

Nosso segundo objetivo estava direcionado a identificar agoes pedagogicas
que proporcionem apropriagao das tecnologias digitais, aliadas aos conteudos
disciplinares de professores(as) dos cursos técnicos nao pertencentes a area
da Tecnologia da Informacdao, com vistas a promover o desenvolvimento
tecnolégico nas formagdes profissionais. Esse aspecto nos proporcionou grande
surpresa, uma vez que, em um universo de 21 docentes, dezoito disseram ter
realizado ou realizar agbes pedagogicas individuais que envolvem o uso de
dispositivos digitais de forma transversal, relacionando-os a conhecimentos

especificos de sua area primaria. Nossa surpresa vem do fato de essas ag¢des nao
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serem devidamente divulgadas no ambito do IFRS. Esse fato nos mostra que, embora
o autor desta tese tenha uma boa experiéncia no ambito académico do IFRS/POA,
ainda existem muitos fendbmenos pedagdgicos acontecendo nesse ambiente que
ficam alheios a sua compreensao e que carecem de maior entendimento e divulgagéo
dentro do proprio IFRS, bem como em outras instituicdes de educacao.

Um outro ponto importante em relagéo a essas ag¢des pedagogicas € que esses
docentes de alguma forma identificaram que as tecnologias digitais possibilitam um
aprendizado em rede, virtual e desterritorializado (CASTELLS, 2011). Esses
tecnologias quanto apropriadas com principios de mediagao pedagdgicas, podem
potencializar o aprendizado desses estudantes, através de seu hibridismo (BACKES;
SCHLEMMER, 2013),mediagao partilhada, didatica on-line, etc.

O desconhecimento do autor desta tese sobre o que ocorre nas turmas dos
cursos técnicos, apesar de sua experiéncia, pode ser evidenciado a partir da
hipotese levantada inicialmente, de que os(as) professores(as) de cursos
técnicos de outras areas, por ndo estarem ligados a Tecnologia da Informacgao,
ndo compreendem ou tém maior dificuldade de compreender o fené6meno da
cultura digital e, por consequéncia, sua relevancia na formacado dos
estudantes. Esse entendimento inicial demonstra que as dindmicas pedagdgicas
realizadas pelos sujeitos que atuam na educagdo profissional estdo além da
observacao cotidiana dos fendbmenos educacionais. Dessa maneira, acreditamos
que, quanto a esse ponto em especial, cabe um estudo para aprofundar o uso dos
dispositivos digitais como principios de mediacdo pedagodgica nas praticas
educacionais desses docentes, no contexto das formacgdes dos cursos técnicos
profissionais do IFRS/POA.

Nosso terceiro objetivo referia-se a analisar como e com que entendimento
aparece a cultura digital na composicao do curriculo das formagoées de cursos
técnicos nao ligados a informatica, a partir dos Projetos Pedagoégicos de Curso
(PPCs), numa perspectiva de transversalidade entre tecnologia e
conhecimentos especificos. Como resultados, do ponto de vista dos PPCs
estudados, observamos que o aspecto da transversalidade ndo € mencionado por
meio do olhar direcionado as tecnologias, como descreve Pacheco (2011). Mais
especificamente, nesses documentos, identificamos poucas ilagcbes em relacdo a
transversalidade. Além disso, tal questdo, quando mencionada nos PPCs, faz

referéncia a integracao entre atividades de ensino, pesquisa e extenséo.
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Esse resultado € o primeiro que corrobora nossa hipétese inicial de que os
Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) dos cursos técnicos nao relacionados
a Tecnologia da Informagao nao contemplam a transversalidade da tecnologia
em relagdo aos conteudos primarios dos seus respectivos cursos. Quanto a
esse aspecto, é importante ressaltar que, apesar dessa constatagcdo em relagao aos
Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados, a pratica educacional dos sujeitos
envolvidos nas agdes pedagogicas ndo corresponde a documentagao formal. Essa
contradicdo pode ser observada através da documentacédo produzida por meio do
questionario submetido aos docentes, abordado no Capitulo 4, bem como através da
etapa analitica relacionada ao segundo objetivo especifico desta tese.

O quarto objetivo desta investigagcdo trata das disciplinas de informatica
basica. Nossa intencéo foi avaliar a importancia das disciplinas de informatica
basica em uma formacao profissional e cidada, nos cursos nao relacionados
a area da Tecnologia da Informagao. Ao longo de nossa pesquisa, identificamos
0 quéo relevantes essas disciplinas de informatica basica sao para os cursos das
formacodes profissionais analisados. No entanto, sua natureza voltada a conteudos
essencialmente técnicos em informatica (instrumentais) indicam que ndo séao
realizados exercicios para relaciona-las a questdbes mais amplas, voltadas a
formacéao de técnico cidadao.

Por outro lado, entendiamos que, pelos indicios verificados, as disciplinas
de informatica basica seriam as que mais recebiam pedidos de aproveitamento
e certificagcao de conhecimento; portanto, os estudantes ndao compreendem
sua relevancia no contexto da sua formacao. Essa hipdtese se mostrou
parcialmente verdadeira, pois, de acordo com dados produzidos junto a secretaria
académica, as disciplinas de informatica basica estavam entre as que mais tém
pedidos de aproveitamento de estudos (ver Tabela 5). Esse comportamento,
observado somente nos dados quantitativos, poderia nos levar a uma falsa
interpretacéo de que tais disciplinas, em fungdo do grande volume de pedidos de
aproveitamento, aparentam ndo ser relevantes na visdo dos estudantes desses
cursos técnicos. Tal duvida foi esclarecida nas rodas de conversa, em que a maioria
dos participantes demonstrou claramente a relevancia dessas disciplinas em suas
formacdes. Além disso, ficou evidenciado que os pedidos de aproveitamento estao
mais relacionados ao pragmatismo potencializado pelo excesso de jornada desses

alunos (eles e elas trabalham durante o dia e estudam a noite, ou vice-versa).
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Os aspectos estruturais e filosoficos na construgao das disciplinas de
informatica basica, se elaborados com principios emancipatorios poderiam
proporcionar um aprendizado mais profundo em relagao as tecnologias digitais, uma
vez que a légica do mundo do trabalho global e tecnoldgico tem exigido novas agdes
e novos conceitos na educacao profissionalizante. O sujeito capaz de problematizar
o mundo, em que as TICs constituem uma realidade, tem agora que transpor a
barreira do analfatismo digital para continuar em sua luta de transformacéo de sua
realidade (SCHWARTZ, 2008).

O quinto e ultimo objetivo especifico desta tese foi compreender, no
contexto tecnolégico globalizado, as contradicoes e possibilidades da
formacao técnica e da emancipacao (digital) na relacao com a politica
educacional dos Institutos Federais. Para a construcdo desse percurso, fizemos
um levantamento do que entendemos ser um conjunto dos principais regramentos
legais e administrativos pertinentes as formagdes profissionais, que vao desde a
LDB até os PPCs dos cursos técnicos analisados. A falta de articulagao das politicas
publicas em educacgao entre o0 macro e micro sao evidentes (Ball, 1994) na analise
das normativas verificadas. Nesse contexto, identificamos, de maneira clara, a
intencdo do Estado nas politicas de formacao profissional em estabelecer uma
estratégia de educacgdo integral e diferenciada em relagdo ao que existia
anteriormente. Considerando tal cenario, as tecnologias podem se constituir como
elementos potencializadores dessas formagbdes. Além disso, as contradi¢gdes
certamente s&o resultado do tensionamento entre for¢cas antagbnicas que trabalham
em oposicdo a manutencdo das forgcas hegemodnicas, procurando, através das
formagdes profissionais, reduzir desigualdades sociais.

Nossa hipotese inicial sobre essa questdo era de que os cursos técnicos
nao relacionados a Tecnologia da Informagao nao utilizaram conceitos ligados
a cultura digital e a emancipagao digital, na definicdo e na elaboragdo das
disciplinas de seus cursos. Essas percepcdes iniciais ndo estavam totalmente
erradas, uma vez que os PPCs dos cursos analisados ndo evidenciam a
emancipag¢ao digital como um de seus objetivos centrais. No entanto, outros
elementos normativos apontam para outra direcdo, em que as tecnologias se
constituem em principios de mediagcdo pedagdgica, de modo que a emancipagao

digital pode ser um elemento estratégico nas formagdes profissionais.



243

Apoés percorrer essa trajetoria de objetivos em um universo empirico que nos
parecia tdo familiar, encontramos grandes surpresas, uma vez que a maior parte de
nossas hipéteses nao foi confirmada. Nossas conclusées em relagdo aos objetivos
especificos, alinhados a outros elementos analisados neste trabalho, deram-nos um
alicerce para chegarmos ao nosso objetivo principal: compreender as
intencionalidades e as contribuicbes da cultura digital numa formacgao
emancipadora, no contexto contraditério do mundo do trabalho, nos cursos
técnicos nao diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informagao do
IFRS/POA.

Acreditamos que os elementos aqui descritos nos ddao uma boa ideia de
como as dindmicas educacionais se inter-relacionam e de como 0s processos
pedagogicos sao forjados, levando em consideragdo as politicas de educacgéao
profissional. As normativas originarias dessas politicas certamente possuem
grande peso na valorizagao das tecnologias no contexto das formacdes técnicas;
no entanto, percebemos, através dos dados produzidos, em especial nas rodas
de conversa com os estudantes, que a agao pedagodgica construida na relagao
entre professores(as) e alunos(as) continua sendo de fundamental importancia
para uma formacéo no atual contexto.

Tendo como ponto de partida as decisbes pessoais de cada sujeito,
construimos o que entendemos ser a formagao profissional. Nossas maiores
influéncias partem do convivio com os estudantes. Nesse ambito, consideramos que
as acdes dos professores séo retroalimentadas, influenciadas e construidas a partir
das relagdes com os(as) alunos(as). Dessa forma, chegamos até esse ponto do
percurso com importantes elementos que embasam nossas convicgdes, 0s quais
podem contribuir para os cursos técnicos dessas formacdes profissionais.

Nesse sentido, apds o encerramento deste trabalho de pesquisa,
continuaremos o processo educativo por meio de um esfor¢o de sua divulgacao,
no intuito de colaborar para a transformacao da realidade dos estudantes desses
cursos. Esse compromisso, implicito no método de pesquisa-agao critica, torna-
nos sujeitos, além de pesquisadores, militantes das mesmas causas dos
estudantes participantes de nossa pesquisa.

Salientamos ainda que o protagonismo docente se afirma naturalmente, uma
vez que os estudantes assim o permitem, através das relagcdes interpessoais

estabelecidas. Tal processo subjetivo € forjado numa relagdo de confianga
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reciproca, em que a centralidade é definida pela dinamica do aprendizado que se
realiza na relagdo entre docentes e estudantes. E € nesse contexto que os
dispositivos tecnolégicos surgem com mais for¢a, quando utilizados no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, ndo existem regras para criagdo de agoes e
dinamicas pedagogicas desenvolvidas por esses docentes. Mais especificamente,
percebemos que tais iniciativas nao surgem em fungdo de normas, leis ou outras
determinagdes institucionais: elas emergem da pratica pedagodgica e do processo
histérico que cada professor e professora carrega consigo.

A relacdo estabelecida entre docentes e estudantes do IFRS/POA pode ser
definida numa unica palavra: cumplicidade. Claro que existem excec¢des de parte
a parte; mas, de uma forma geral, a relagdo vai além das estruturas formais da
educacgao. Nao imaginavamos que tal coesao existisse de uma forma tdo intensa;
mas, através de nossa caminhada neste trabalho, vislumbramos algo silencioso —
e até certo ponto invisivel —, mas que se traduz num poderoso fenbmeno de
transformacgao social. O respeito e o conhecimento desse legado, por parte dos
profissionais envolvidos com os processos educacionais, deve ser o ponto de
partida na construcdo e no desenvolvimento dos novos profissionais. Sem
compreender esses aspectos historicos e culturais em que vivem alunos e alunas
do IFRS/POA, limitando a educacdo somente a normas e orientagdes
educacionais, entendemos nao ser possivel uma educacao de qualidade que
possa fazer a diferenga na vida desses estudantes.

De uma forma geral, os discentes ndo reconhecem as normas e politicas
educacionais como algo palpavel que interfira em sua caminhada na busca de seus
anseios. Para eles e elas, a educacado esta materializada na acao docente. Nas
rodas de conversa, através de um processo reflexivo, essas questdes surgiram
espontaneamente. Além disso, os estudantes indicaram que procuram construir
novos saberes através da relacdo que conseguem estabelecer entre esse
conhecimento apresentado e o contexto espaco-temporal em que vivem. Nesse
caso, as tecnologias surgem como algo que realmente pode contribuir para seu
desenvolvimento. Observamos que, muito embora alguns dispositivos e tecnologias
lhes causem certa estranheza, suas convicgdes e intuicdes, de alguma forma,
mostram-lhes esses recursos como oportunidades potenciais. Afinal, suas
percepcoes estdo calcadas no mundo real e no senso comum de uma vida que tem

pressa em passar por uma verdadeira transformacao.
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Como mencionamos anteriormente, o pragmatismo desses estudantes se
origina do seu modo de vida, do seu contexto histérico e do empirismo. Sua
compreenséao sobre as tecnologias parece ser, até certo ponto, um pouco ingénua. De
outra parte, eles e elas procuram associar os dispositivos tecnologicos a solugao de
seus problemas preeminentes, numa relagao direta que atribui ao dispositivo o papel
de transformar sua vida. Esse é o0 aspecto que entendemos como ingénuo — ou seja, 0
protagonismo na agao de resolugdo de seus problemas fica a cargo das tecnologias.

Somente quando experienciamos as rodas de conversa, pudemos observar
que tal “ingenuidade” leva a ag¢des pragmaticas de resolugdo de problemas;
dessa forma, eles vdo, como eles mesmos gostam de dizer, “matando um ledo
por dia.” Desdobramentos desse pensamento podem ser observados em algumas
situagbes caracteristicas que, muitas vezes, foram expressadas nas rodas de
conversa. Nesse contexto de formacao, as relagdes coletivas acabam restritas as
pequenas agdes sociais, pois os(as) discentes ndo acreditam que ag¢des coletivas
tém potencial de melhoria de suas vidas: segundo sua otica, isso passa
exclusivamente por ag¢des individuais.

O potencial de desenvolvimento mais pragmatico e até individualista desses
alunos e alunas do IFRS/POA nos parece crescente, proporcional as esperancgas de
uma vida melhor que cada estudante carrega consigo. A diversidade de
experiéncias, motivagdes e historias pessoais enriquece o ambiente da sala de aula.
Suas razbes para ali estarem podem nao ser as mais nobres, mas cada um tenta
por respostas que, em alguns casos, ndo sabem exatamente se encontrardo. Eles e
elas buscam motivagbes onde muitas vezes elas n&o existem. Essa forgca interna
demonstra que a autonomia trabalha no intimo de cada estudante.

Consciéncia de seu papel na sociedade, cidadania, autonomia e pensamento
critico sdo questdes construidas de forma subjetiva, a partir da compreensao de
cada um. A instituicdo tenta materializar as politicas educacionais; e os docentes,
através de suas agdes pessoais e pedagdgicas, contribuem fundamentalmente para
esse processo. Nesse ambito, as tecnologias digitais, embora ndo sejam dominadas
por parte desses estudantes a ponto de |lhes proporcionarem uma emancipag¢ao
digital, no contexto desses cursos técnicos, representam potencialmente uma
esperanga e uma forma de motivagao na sua trajetoria.

Desse modo, a compreensdo dos fendmenos da cultura digital contribui

sobremaneira para o interesse de tais discentes, independentemente do seu nivel de
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conhecimento desses recursos. Nesse sentido, os envolvidos nos processos
educacionais colaboram para a construgdo de uma formagao que, mais do que
definida em legislacdo, é forjada pelos sonhos desses estudantes e, de alguma
forma, contribui para seu processo emancipatorio.

Por fim, esperamos que a jornada propiciada por esta tese possa ter
contribuido de alguma forma para seus leitores e, em especial, para que esses(as)
estudantes atinjam seu objetivos de vida e, dessa forma, possam (re)escrever uma

nova historia, a partir de suas formacdes profissionais.
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APENDICE A - LEVANTAMENTO QUANTITATIVO DE TRABALHOS
ACADEMICOS RELACIONADOS A TESE

A internet nos abriu um amplo campo de pesquisa e observagao do que se
produz na academia; no entanto, é importante delimitarmos nosso estudo para que o
foco que estabelecemos ndo se disperse. Nesse sentido, realizamos um
levantamento de trabalhos cientificos e académicos disponibilizados em bases de
conhecimento, incluindo a base da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), na qual se insere o Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao
(PPGEdu) que € o contexto de construgéo desta tese.

Fizemos nossa pesquisa em cinco bases de dados, sendo trés relativas a
teses e dissertagdes e duas referentes a artigos publicados. As trés primeiras sao:
a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) (BDTD, 2017), concebida e
mantida pelo Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); o
Banco de Teses e Dissertagcdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) (CAPES, 2017); e o Repositorio Digital da Biblioteca da
UNISINOS (RDBU).(RDBU,2017). As duas bases restantes foram utilizadas para
pesquisa de artigos e periodicos, sendo elas a Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) (SCIELO, 2017), resultado de uma parceria entre a Fundagédo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP) e o Centro Latino-
Americano e do Caribe de Informagcdao em Ciéncias da Saude, conhecido como
Biblioteca Regional de Medicina (BIREME), iniciada em 1997; e o Portal de
Periddicos da CAPES. E importante ressaltar que muitos trabalhos aparecem em
mais de uma base. Por exemplo, as dissertacdes e teses disponibilizadas na Base
da UNISINOS aparecem tanto no BDTD quanto na CAPES. Essa duplicagao
também ocorre entre as bases do BDTD e da CAPES.

Os critérios utilizados para selecionarmos os trabalhos analisados foram
baseados em descritores definidos a partir das categorias utilizadas na construgao
desta tese e do ano de publicagdo dessas investigacbes. Quanto ao primeiro
conjunto de critérios, escolhemos categorias de palavras de acordo com o assunto
abordado. Dessa forma, as palavras-chave utilizadas foram: cultura digital, formagéo
técnica, formagéo profissional, cidadania, cibercultura, emancipagdo digital e IFRS.
O segundo critério utilizado na selegdo dos trabalhos foi o ano de publicagdo. A

partir de 2018 — ultimo ano completo anterior ao inicio deste trabalho —, retroagimos
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dez anos. O objetivo dessa escolha foi observar a evolucdo dos trabalhos que
utilizaram a tematica da formacgao técnica, no contexto da cultura digital e tendo
como pano de fundo a cidadania. Outro aspecto que nos levou a retroagir dez anos
foi o intuito de observar a evolugdo das pesquisas nessa area, em funcao da politica
educacional no Brasil que proporcionou a abertura de vagas dos cursos técnicos,
com a criacdo da Rede de Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia a
partir da promulgagéo da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Por uma questdo de tempo e razoabilidade na pesquisa, como nao foi
possivel aprofundarmos a leitura de todos os textos selecionados, definimos critérios
de analise para a devida apropriagdo dos trabalhos encontrados a partir de nosso
recorte. Para as investigagbes selecionadas por somente um descritor, utilizamos
como critério a leitura do titulo e do resumo. O objetivo dessa etapa foi realizar os
respectivos levantamentos quantitativos. Para aprofundarmos o estudo das
principais publicacdes, selecionamos trabalhos que tivessem, pelo menos, dois ou
mais descritores concernentes a tematica deste trabalho. Nesse caso, analisamos
novamente os titulos e resumos, procurando pontos que pudessem dialogar como
nossas categorias. Apos essa leitura, na medida em que encontravamos duas ou
mais categorias em comum, avangavamos na leitura de aspectos como
problematizagdo, objetivos, metodologia e resultados encontrados, procurando

entender conexdes, aproximagdes e contradi¢cdes, a partir do contexto desta tese.
a) Producao de teses e dissertagoes

O objetivo desta segcdo é mostrar a evolugéo, ao longo do periodo definido,
das teses e dissertacbes a partir dos descritores selecionados. Para esse
levantamento quantitativo, utilizamos uma metodologia na qual iniciamos as
consultas com filtros mais amplos, usando somente um descritor por consulta. E
importante ressaltar que os trabalhos selecionados sao especificamente da area de
Educacgao, excluindo-se, portanto, outras areas do conhecimento. Em seguida,
fizemos consultas com os filtros compostos por dois ou mais descritores, e assim foi
feito até empregarmos todos os descritores utilizados no levantamento.

E importante ressaltar a diversidade de ideias e pensamentos que os textos
selecionados trazem. Nesse sentido, identificamos muitos trabalhos de profundo grau
de detalhamento, o que nos trouxe possibilidades de enriquecimento e novas ideias

para esta tese. A Tabela 7 apresenta uma sintese de teses e dissertacdes, distribuidas
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por descritores especificados no periodo de 2009 a 2018, a partir das bases da
UNISINOS, da BDTD e da CAPES. Ao todo, foram encontrados 3.464 trabalhos, sendo
2.579 dissertagdes de mestrado e 885 teses de doutorado. Em relacdo as bases de
conhecimento, foram encontrados na UNISINOS 46 trabalhos. Na base BDTD, foram
identificados 328. Por fim, na CAPES, encontramos 3090 trabalhos.

Tabela 6 - Levantamento geral de bases de conhecimento e descritores

Base/Descritor UNISINOS | BDTD | CAPES | Total | o "ot
Emancipacéao Digital Mestrado 2 1 2 5 11
Doutorado 0 3 3 6
Cultura Digital Mestrado 4 17 155 176 237
Doutorado 0 4 57 61
Formacéo Técnica Mestrado 0 9 149 158 207
Doutorado 3 2 44 49
Cibercultura Mestrado 3 10 169 182 258
Doutorado 0 7 69 76
Formacao Profissional Mestrado 9 70 933 1012 1386
Doutorado 1 28 345 374
Cidadania Mestrado 7 132 864 1003 1295
Doutorado 7 39 246 292
IFRS Mestrado 1 4 38 43 70
Doutorado 9 2 16 27
Total Mestrado 26 243 2310 2579 3464
Total Doutorado 20 85 780 885

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Tabela 7 tem por objetivo apresentar uma visao da distribuicdo das
dissertagdes e teses ao longo do periodo definido de 2009 a 2018, de acordo com
0s mesmos critérios de descritores da Tabela 6. Nesse levantamento, € possivel
verificar o aumento quantitativo dos trabalhos publicados ao longo do tempo. Por
exemplo, se utilizarmos como base os anos 2010, 2011 e 2013, os quais tiveram
381, 380 e 410 trabalhos publicados respectivamente, podemos observar uma
tendéncia no aumento de publicacbes relacionadas aos descritores utilizados —
mesmo que, em alguns casos (como ocorreu, por exemplo, em 2009, 2017 e 2018),

observemos uma pequena reducdo nos nimeros. E importante ressaltar que esse
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aumento geral gradativo no numero de publicagdes demonstra um interesse de

pesquisadores e pesquisadoras em educacgao nas tematicas discutidas nesta tese.

Tabela 7 - Distribuicao de trabalhos publicados por ano

plﬁol?;:;:;ao UNISINOS | BDTD | CAPES | Total
2009 2 20 248 270
2010 2 27 352 381
2011 2 28 350 380
2012 4 35 333 372
2013 8 52 350 410
2014 12 38 329 379
2015 5 39 331 375
2016 2 38 372 412
2017 8 35 251 294
2018 1 16 174 191
Total por Base 46 328 3090 3464

Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir da Tabela 6, é possivel verificar que os descritores que tiveram os
maiores volumes de trabalhos publicados foram formacgédo profissional e cidadania,
com 1.386 e 1.295 ocorréncias, respectivamente. Isso denota a importancia desses
temas ao longo do periodo, possivelmente devido a nossa realidade social —
sobretudo em funcado da desigualdade vivida por grande parte da populagao
brasileira, que busca, por meio da educagédo voltada para a cultura digital, uma
forma de transformar suas realidades.

Por outro lado, isso também nos parece uma tentativa de pesquisadoras e
pesquisadores em buscarem respostas sobre as mais diversas demandas sociais,
com um olhar voltado a cidadania e a formacgao profissional, através das lentes da
educagao e considerando o quanto ela pode contribuir para a melhoria da
sociedade. Nesse sentido, um aspecto que nos chamou a atencéo foi o fato de que,
quando utilizamos como filtro as expressées educacdo e cidadania ou cidadania e
educacgdo dentro do universo desses 1.295 trabalhos, apareceram 91 dissertagdes
ou teses. Esse fendbmeno nos mostra o esforco de pesquisadoras e pesquisadores
em estudar a area da educagao numa perspectiva da cidadania, considerando que

essas dimensdes sociais ndo devem ser tratadas separadamente. De uma forma
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geral, os trabalhos identificados com o descritor cidadania tratam de diversos temas,
dentre os quais destacamos: género na escola, participagao social, curriculo escolar,
localidade, gestéo escolar, politicas publicas, movimentos sociais etc.

O descritor formagédo profissional, com 1.386 trabalhos, parece-nos
demonstrar o interesse da comunidade académica, ligada a educacgao, na forma
como as pessoas interagem no mundo do trabalho, a partir de uma
profissionalizacdo. A relacdo entre 0 mundo académico e o mundo do trabalho se
constitui em um ambiente tensionado por contradicbes e movimentos que
constantemente modificam paradigmas. As influéncias externas, principalmente
aquelas advindas do capital e do processo de globalizac&o, levam as tensées aos
seus limites, acentuando divergéncias entre capital e trabalho, expondo os
trabalhadores e trabalhadoras a situa¢des cada vez mais dificeis — contexto em que
a educacao pode ser um instrumento de resisténcia. Em outras palavras, a
educacao busca preparar o cidadao para o trabalho ou despertar a cidadania no
trabalhador, enquanto que o capital busca médo de obra para elevar sua
lucratividade, desestimulando o papel protagonista do sujeito trabalhador na
producdo de bens e servicos. Observamos ainda que, embora esta tese tenha se
proposto a investigar a formagéo profissional no contexto da formacéo técnica, as
teses e dissertagdes que identificamos nesse levantamento ndo tratam desse tema
da formacéao profissional somente da perspectiva que assumimos, pois apresentam
conotacdes distintas relativas a esse conceito.

De acordo com a Tabela 8, foram encontrados 45 trabalhos que se
aproximam dessa tese, ou seja, que abordam a formacéo profissional no contexto da
formagado técnica. Embora muitos trabalhos tenham foco em diversas subareas,
destacamos alguns temas que nos pareceram mais frequentes e mais relevantes:
formacgao de professores, formagao profissional de jovens, estudo de caso em varias
areas — saude, vendas, servico social, engenharia etc. —, género na formacéao
profissional, formacéo técnica, produtividade, educacao para o trabalho, educacao a
distancia e politica de educacgéo.

Com perfil semelhante ao descritor formacgéo profissional, encontramos a
formacao técnica como uma particularizagao do estudo da formacéao profissional.
Nesse levantamento, identificamos 207 ocorréncias de trabalhos, sendo 158
dissertagbes e 49 teses de doutorado (Tabela 6). A variagdo de abordagens em

que a formacdo técnica é o ponto central nos levou a identificar diversos
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assuntos, dentre os quais podemos destacar: profissionalizagdo do trabalhador,
formacao no contexto dos Institutos Federais, estudo de caso e contextualizagao
na formacgdo técnica — administragdo, saude, contabilidades, agroindustria,
musica etc. —, formacéo de professores, formagao de jovens e adultos, egressos
das formacgdes técnicas dos Institutos Federais e escolas técnicas, género na
formacéao técnica, ensino a distancia na formacao técnica, mercado de trabalho,
politica de expansao da formacéo técnica etc.

O terceiro descritor mais encontrado nas bases pesquisadas foi cibercultura,
com 258 ocorréncias. Os trabalhos analisados com esse tema abrangem um
conjunto de questdes bastante amplas. A tematica da cibercultura tem sido objeto
de estudos voltados principalmente aos efeitos dos dispositivos digitais nas
pessoas, nhas relagbes sociais e, sobretudo, nos jovens dentro do contexto
educacional. Apés uma analise dos trabalhos identificados com essa tematica,
dentre outros aspectos, destacamos os seguintes temas: internet das coisas,
tecnologia digital como mediadora, inclusao digital, formacdo docente no contexto
digital, cibercultura na pedagogia, ensino a distadncia, redes sociais,
desenvolvimento, jovens e criangas no contexto digital.

Seguindo na linha dos elementos tecnoldgicos, outro descritor pesquisado foi
a cultura digital. Semelhantemente aos trabalhos encontrados com o descritor
cibercultura, as publicacbes com esse descritor apresentaram uma quantidade
relativamente igual: 237 ocorréncias. Apds a analise das dissertagcoes e teses com
esse descritor, identificamos varias outras tematicas, dentre as quais destacamos:
formagao de professores, incluséo digital na educagéao, cultura digital nos processos
de ensino e de aprendizagem, praticas pedagdgicas na cultura digital, desafios no
uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) por parte de professores,
formagao do pedagogo na cultura digital, formacao de jovens e adultos, Projeto UCA
(Um Computador por Aluno), entre outros.

Embora n&o seja um descritor definido no inicio desta secdo, o termo UCA ou
PROUCA (Um Computador por Aluno) esteve ligado a um grande numero de
trabalhos nos levantamentos realizados. Foram 59 dissertagbes e 21 teses de
doutorado, totalizando 80 publicagdes. Esse numero nos chama a atengao e mostra
a importancia que uma politica de educacgao inclusiva pode ter, principalmente
quando estamos falando sobre a relevancia das tecnologias digitais como

componentes estratégicos para o desenvolvimento social € humano.
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Emancipagéo digital, com 11 ocorréncias ao todo nas trés bases, aparece
como descritor de menor quantificagcdo. No entanto, quando fizemos a consulta
com o termo emancipagcdo somente, a quantidade de trabalhos apresentados
aumentou substancialmente. Nossa percepcdo sobre essa questdo nos leva a
considerar que a emancipacéao relativa a cultura digital ainda parece um vasto
campo a ser pesquisado.

O descritor que nos causou surpresa foi o IFRS, pois essa instituicao foi
criada em 2008. Apesar do pouco tempo de existéncia, ja aparecem 70 teses ou
dissertacdes ao todo. Se removermos os trabalhos repetidos nas trés bases de
conhecimento, ficamos com 39 publica¢des, sendo 27 dissertagcbes e 12 teses. Por
outro lado, se fizermos um filtro mais detalhado e buscarmos trabalhos em outras
areas, utilizando como descritor o nome Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, teremos um incremento de 19 novos trabalhos
publicados no contexto do IFRS, sendo 13 dissertacbes e 6 teses. O quantitativo
apresentado na Tabela 6 mostra a relevancia desses temas ao longo dos ultimos
dez anos. No intuito de refinar um pouco mais essa pesquisa, identificamos dez
publicagdes relacionadas ao Campus Porto Alegre do IFRS.

ApoOs a anadlise realizada dos trabalhos apresentados na Tabela 6, a qual
apresentou um volume bastante considerado de dados, resolvemos fazer um
aprofundamento dessas informagdes, através do cruzamento de descritores, como
se pode ver na Tabela 8. O objetivo desse cruzamento foi buscar trabalhos que
tivessem uma maior afinidade com nossa tese. Assim, foi possivel verificar uma
reducdo do volume de trabalhos disponibilizados, pois as consultas foram realizadas
por meio do uso de dois descritores simultaneamente, chegando a um quantitativo
de 109 dissertacbes de mestrado e 31 teses de doutorado — o que totalizou 140
publicagdes. Dessa forma, foi possivel trabalhar com publicagdes que se ligavam,

pelo menos, a duas categorias abordadas em nosso trabalho.
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Base/Descritor UNISINOS | BDTD | CAPES | Total Total
Descritor
Formagéo Técnica Mestrado 1 5 30 36
e 45
Formagao Profissional ~Doutorado 3 2 4 °
Formagao Técnica Mestrado 0 7 7 14
e 16
cidadania Doutorado 1 1 0 2
Formacao técnica Mestrado 0 1 1 2
e 3
Cultura digital Doutorado 1 0 0 1
Formacéo profissional  Mestrado 1 2 4 7
e 7
Cultura digital Doutorado 0 0 0 0
Cultura digital Mestrado 1 7 3 11
e 15
cidadania Doutorado 0 0 4
Cultura digital Mestrado 1 2 0
e 7
emancipagdo digital ~ Doutorado 1 2 1
Cultura digital Mestrado 1 18 17 36
e 47
cibercultura Doutorado 0 4 7 11
Total Mestrado 5 42 62 109 140
Total Doutorado 6 9 16 31

Fonte: Elaborada pelo autor.

A dupla de descritores com maior quantidade de trabalhos encontrados foi
cultura digital e cibercultura, com 47 publicagdes. Isso corresponde a 24,61% dos
trabalhos com o descritor cultura digital e a 19,34% dos trabalhos com cibercultura.
Dessa forma, podemos observar a importadncia e a afinidade do uso desses dois
descritores. Por outro lado, a dupla de descritores formagao técnica e cultura digital
apresentou somente trés trabalhos em comum. Na Tabela 6, formagédo técnica
apresentou 207 publicagbes; e cultura digital, 237. Mas, quando cruzamos seus
dados, somente trés trabalhos apresentaram os dois descritores em comum. Ou seja,
esses trés trabalhos correspondem proporcionalmente a 1,45% das publicacbées com
o descritor formacgéo técnica e a 1,26% dos trabalhos com o descritor cultura digital.

O que isso significa? Qual o motivo para pesquisadores e pesquisadoras nao
investigarem esses conceitos e seus fendbmenos conjuntamente, tanto quanto com
as demais duplas de descritores? Salientamos que esses dois descritores
representaram um dos pontos fundamentais de nossa investigacdo, pois esta tese

tratou, dentre outros aspectos, da relagcdo e da influéncia da cultura digital no
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contexto da formacgao técnica. Assim, uma menor incidéncia de estudos com esses
dois descritores nos alertou para uma maior responsabilidade ao realizarmos este

trabalho, pois estdvamos entrando num contexto pouco estudado ou investigado.
b) Outras producgoes

Assim como na seg¢ao anterior, onde mostramos quantitativos de dissertagcoes
e teses ligadas a educacao, filtradas a partir de descritores destacados no inicio
deste apéndice (no periodo de 2009 a 2018), nesta subsecado, apresentamos um
levantamento quantitativo de outros tipos de publicagdes cientificas encontradas por
meio dos mesmos filtros utilizados para busca das dissertacbes e teses. Nosso
objetivo foi compreender como pesquisadores e pesquisadoras tém publicado seus
experimentos, experiéncias e interpretacdes, a partir de um didlogo com as
tematicas que discutimos nesta tese.

A Tabela 9 apresenta um resumo do numero de artigos, editoriais, artigos-
comentarios, artigos de revisédo, livros, recursos textuais, resenhas etc. disponiveis

nas bases de publicagbes Scielo e Periddicos da Capes.

Tabela 9 - Levantamento geral das bases de conhecimento de acordo com os

descritores destacados

Base/Descritor Scielo | Peridodico | Total
CAPES

Emancipacao Digital 1 4 5
Cultura Digital 12 69 81
Formacgao Técnica 31 29 60
Cibercultura 9 37 46
Formacgao 182 158 340
Profissional
Cidadania 177 55 232
IFRS 1 10 11
Total 413 362 775

Fonte: Elaborada pelo autor.

De acordo com os dados da Tabela 9, observamos um volume de publicagbes
um pouco menor do que o volume de dados da Tabela 6, relativa a busca de
dissertacbes e teses. Contudo, de uma forma geral, o numero de publicagbes
apresentado foi muito semelhante ao de dissertacoes e teses da Tabela 6. Por exemplo,

a ordem volumétrica decrescente apresentada na Tabela 6, quanto aos descritores, foi
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formagao profissional, cidadania, cibercultura, cultura digital, formagéo técnica, IFRS e,
por fim, emancipacdo digital. Na Tabela 9, observamos um comportamento geral
semelhante, em que temos uma ordem muito parecida com a da Tabela 6: formagédo
profissional, cidadania, cultura digital, formacdo técnica, cibercultura, IFRS e
emancipagdo digital. Embora a ordem nao seja exatamente a mesma, as proporgdes
entre as duas tabelas foram bem parecidas. O grafico apresentado na Figura 18 mostra
uma semelhanca entre as propor¢des de publicagbes apresentadas na Tabela 6 e a
Tabela 9. Os percentuais de cada tabela sdo muito proximos; e, visualmente, o grafico

demonstra certa simetria nas proporcoes de cada descritor.

Figura 18 - Relagao entre trabalhos apresentados na Tabela 6 e na Tabela 9

Relacdo entre Quadro 2 e Tabela 4

1,4%
IFRS 5 0%

) ) 29,9%
Cidadania 37,4%

N } 43,9%
Formacao Profissional 40,0%

5,9%

Cibercultura 7 4%

7,7%

Formacado Técnica 6,0%

10,5%

Cultura Digital 6,8%

0,6%

Emancipacao Digital 0.3%

0,0% 5,0% 10,0% 150% 20,0% 250% 30,0% 35,0% 40,02 45,0% 50,0%

Periédicos Teses e Dissertacdes
Fonte: Elaborada pelo autor.

Mas qual o significado desse comportamento? Por que as dissertagdes e
teses possuem essas relagdes de proporgdo com artigos e outros tipos de
periddicos quando analisamos os descritores sugeridos? Esse fenbmeno ocorre com
qualquer conjunto de descritores? Pode até ser uma coincidéncia, mas esse
comportamento nos causou curiosidade — o que, em um outro momento, podera ser
verificado com maior profundidade.

De modo geral, no que diz respeito as produgdes levantadas, sob o ponto de
vista das tematicas relacionadas aos descritores, observamos um comportamento
muito parecido ao da busca das dissertagcbes e teses, sem que haja demais

aspectos que entendamos como relevantes a este apéndice.
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APENDICE B - REFERENCIAS DO MATERIAL PESQUISADO NA REVISAO

BIBLIOGRAFICA

(continua)
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8 | Denise Bilibio | curso agroindustria do Instituto Federal Rural do |2011 | Mestrado

Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS) Campus Erechim
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Bianchini . Tridngulo
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. ~ ) Catolica do Rio
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30 Ecivaldo de computador: tratamento didatico do U[1|ver3|dade de 2013 | Doutorado
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Elenira educacao de jovens e adultos Universidade
42 | Aparecida ucag joven Federal do 2015 | Mestrado
o utilizando o aplicativo Hand Talk em .
Paschuini Parana
sala de aula
AnaMaria | Eiaie om dilogo com | Universidade do
43 | Marques °9 g1t 9 Vale do Rio dos |2016 | Doutorado
. as politicas publicas no estado do .
Palagi P . Sinos
arana
A moderna socializagao escolar: um
Michelle estudo sobre a construgao da Universidade de
44 | Prazeres crenga nas tecnologias digitais e N 2013 | Doutorado
. Sao Paulo
Cunha seus efeitos para o campo da
educacgao
Henry Bill Educacio e emancipacio: Universidade do
45| McQuade agao \pagao: . Sul de Santa 2015 | Mestrado
. contribuicdes ontoldgicas marxistas .
Junior Catarina




277

(continua)
ID| Autor(a) Titulo Origem Ano Nivel
Verticalizacdo nos Institutos
46 Margarete de | Federais de EducagaNO, 9|en0|a e Unl\{er3|dade de 2016 | Mestrado
Quevedo Tecnologia: concepgéo(des) e Caxias do Sul
desafios no IFRS
. - Ambientes virtuais de . .
47 N!C'? Cristina aprendizagem na UFBA: a Universidade . 12010 | Doutorado
Riccio . L Federal da Bahia
autonomia como possibilidade
Relacao entre educacao e trabalho | Pontificia
48 | Silvia Rosa no Curso Técnico em Agropecuaria |Universidade 2015 | Mestrado
integrado ao ensino médio catélica de Goias
Luis Roberto A educrj\gao profls_smnal ea . .
. | formagdo humana: os desafios da | Universidade
49 | Ramos de Sa P . o ~ : 2016 | Mestrado
Filho form_agaoltm_ecmca em nivel médio e |Sao Francisco
0 sujeito ético
, Representagdes sociais de
Adriana . . .
Cristina professqres dg escolas técnicas UplverS|dade
50 RuESCas estaduais paulistanas sobre a Cidade de Sao 2016 | Mestrado
formacéo técnica integrada ao Paulo
Santana . . 3
ensino médio
Evandro Qg .F;sgt:zaj :Cljﬁ!g:z n:;gi(:lijc;agao Universidade
51 | Anderson da J < AIf part Estadual do 2012 | Mestrado
Silva Programa Parana Alfabetizado Oeste do Parana
(2004-2012)
Edilene O egresso do Curso Técnico em Universidade
52 | Rodrigues da | Enfermagem: formacgao profissional | Federal de Santa | 2015 | Doutorado
Silva e a insergao no mundo do trabalho | Catarina
A incluséo digital nas politicas
o publicas de insercao das
Maria Léa - ~ . .
. ~ Tecnologias de Informacéao e Universidade
53 | Guimaraes 2 - . 12014 | Mestrado
. Comunicacao na Educacgao: o Federal da Bahia
da Silva . i
discurso € a pratica dos cursos de
formacéao de professores
Desenvolvimento profissional Universidade
Ketiuce docente na EaD: um olhar sobre a Federal do
54 . . a A 2014 | Mestrado
Ferreira Silva | experiéncia de professores e tutores | Tridngulo
a distancia Mineiro
Egressos do Instituto Federal de
Ademir Educacao, Ciéncia e Tecnologia de |Universidade
55| Antonio da Sergipe — IFS — Campus Lagarto: Federal de 2016 | Mestrado
Silva formagao e atuagao no mundo do | Sergipe
trabalho
Elmara Cartografia da produgéao de
. subjetividade em ambiente virtual Universidade
56 | Pereira de . ~ . 12013 | Doutorado
Souza de aprendizagem para a formacao |Federal da Bahia

de docentes online




278

(concluséo)

ID| Autor(a) Titulo Origem Ano Nivel
Ensino-aprendizagem na Pontificia
Suyanne cibercultura - a mediagao Universidade
57 | Tolentino de . . , o 2014 | Doutorado
s pedagdgica da modalidade video Catdlica do
ouza ~ : g
na educacao superior Parana
‘Formacao de cabecgas ou de
bragos’: tensionamentos entre
Odair José educacgao geral e formagéao Universidade do
58 profissional no Instituto Federal de Vale do Rio dos |2013 | Doutorado
Spenthof ~ a ) .
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do | Sinos
Rio Grande do Sul - Campus Sertao
(1963-2008)
Formacé&o inicial de professores e
.t Pontificia
Priscila de para educagéao basllca., no contexto Universidade
591, . dos IFs: propondo indicadores de o . 2015 | Doutorado
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Grande do Sul
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O agir comunicativo de Habermas e
0 ensino de
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APENDICE C - ROTEIRO DAS RODAS DE CONVERSA

O que vocé entende por cultura digital?

Por que as tecnologias digitais surgiram?

O que a informatica proporciona em sua formacgao técnica?

Qual a importancia da informatica, das tecnologias digitais na formagao das
profissdes e nas vidas das pessoas?

Qual o quantitativo da importancia das tecnologias digitais na formagéo do
técnico de (Transagdes Imobiliarias, Biblioteconomia etc.)?

A instantaneidade e rapidez da informatica pode contribuir para a intolerancia
que vemos hoje em dia?

Sera que a informatica também nao pode trazer um lado negativo em relagao
a convivéncia social?

Qual a importancia da disciplina de informatica basica? Vocés fizeram
certificagdo do conhecimento? Por qué?

Em que medida as tecnologias contribuem para sua cidadania?

10.Em relagao a género, vocés acham que existe alguma diferenciacao entre

homens e mulheres em sua area profissional?
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APENDICE D - LEGISLAGOES QUE DAO SUPORTE AOS PPCS

(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigio Funcgio
Legislagao
Técnico em Lein® 11.892, |Institui a Rede Federal de Educagéao Profissional,
T ~ . de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
ransacgoes Lei . 2 A . .
g dezembro de | Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
Imobiliarias - 2016 A
2008 outras providéncias.
Técnico em Lei n® 6.530, de | Da nova regulamentagao a profissao de Corretor
Transagdes Lei 12 de maio de |de Imoveis, disciplina o funcionamento de seus
Imobiliarias - 2016 1978 orgaos de fiscalizagédo e da outras providéncias.
D o Regulamenta a Lei n° 6.530, de 12 de maio de
- ecreto n . ~ s S~
Técnico em 1978, que da nova regulamentagéo a profissao de
~ 81.871, de 29 RSN .
Transacgdes Decreto . Corretor de Imoveis, disciplina o funcionamento
de junho de o e .
Imobiliarias - 2016 1978 de seus 6rgaos de fiscalizagéo e da outras
providéncias.
Técnico em Lei n® 9.394, de
~ . 20 de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
Transagdes Lei
o dezembro de |LDB
Imobiliarias - 2016
1996
Técnico em Decreto n° Regulamenta o §2° do art. 36 e os artigos 39 a 42
~ da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
TransagGes Decreto 2208 de 17 de estabelece as diretrizes e bases da educacéo
Imobiliarias - 2016 abril de 1997 : ¢
nacional.
Técnico em Parecer o . L
Tansagoes | parecer | ONEICER | [110 098 Deies Cuiares Noconas pora 2
Imobiliarias - 2016 16/99 ¢ '
Técnico em Resolugao n° 6,
~ ~ de 20 de Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Transagdes Resolugao ~ T P , . 3
I setembro de | Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio.
Imobiliarias - 2016 2012
Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacao do art. 428 da Consolidagao das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no
Técnico em Lein® 11.788, |5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394,
Transacoes Lei de 25 de de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos
Imobiliériag - 2016 setembro de |6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
2008 de margo de 1994, o paragrafo unico do art. 82 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art.
60 da Medida Provisoéria no 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias.
- -
Técnico em . Lein 9'79.5’ de Institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental
Transagdes Lei 27 de abril de e da outras providancias
Imobiliarias - 2016 1999 P '
Técnico em Decreto n° Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
Transacgdes Decreto | 8.268, de 18 de | que regulamenta DO ART. 36 E OS Arts. 39 a 41
Imobiliarias - 2016 junho de 2014 | da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Técnico em Decreto n° Regulamenta o § 2° DO Art. 36 e os Arts 39 a 41
1 (o]
Transagdes Decreto 5.154, de 23 de da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

Imobiliarias - 2016

julho de 2004

estabelece as diretrizes e bases da educagéao
Nacional e da outras providéncias.
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(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Técnico em Resolugao
Transacées Resolucso CNE/CP n°® 2, |Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
Imobiliériag - 2016 ¢ de 15 de junho | para a Educacdo Ambiental
de 2012
- = o
IS::SK;%;T; Resolugdo Rdzsggj gzogai;’ Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagao
Imobiliarias - 2016 de2012  |©m Direitos Humanos.
Atualiza e define novos critérios para a
composicao do Catalogo Nacional de Cursos
Resolucso n° 1 Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas
Técnico em de% de " | de ensino e as instituicdes publicas e privadas de
Transagdes Resolugao dezembro de Educacao Profissional e Tecnoldgica quanto a
Imobiliarias - 2016 2014 oferta de cursos técnicos de nivel médio em
carater experimental, observando o disposto no
art. 81 da Lei n° 9.394/96 (LDB) e nos termos do
art. 19 da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012.
Técnico em Resolugao n° 6,
Transacées Resolucso de 20 de Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Imobiliériag - 2016 ¢ setembro de | Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio.
2012
Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
-~ Lo que estabelece as diretrizes e bases da educacgéao
I?::sl(;oc"?g; Lei dL:IQnd;%r?gisic’) nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
Imobiliériag - 2016 de 2503 de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.
Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
Técnico em Lei n° 11.645 modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
Transacées Lei de 10 de rﬁar ’o 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
Imobiliériag - 2016 de 2008 ¢ educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".
Técnico em Resolucio n° 1 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Transacoes Resolucio | de 17 ge 'unho’ Educacgao das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Imobiliéria(s; - 2016 ¢ de 2064 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
Atualiza e define novos critérios para a
composic¢ao do Catalogo Nacional de Cursos
Resolucio n° 1 Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas
Técnico em de% de ’ | de ensino e as instituicdes publicas e privadas de
Transagdes Resolugao dezembro de Educacao Profissional e Tecnolégica quanto a
Imobiliarias - 2016 2014 oferta de cursos técnicos de nivel médio em
carater experimental, observando o disposto no
art. 81 da Lei n° 9.394/96 (LDB) e nos termos do
art. 19 da Resolugédo CNE/CEB n° 6/2012.
Técnico em Lein®12.711, |Dispde sobre o ingresso nas universidades
Transagdes Lei de 29 de federais e nas instituicdes federais de ensino
Imobiliarias - 2016 agosto de 2012 | técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Decreto n° Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de
Técnico em 3.298 de 20 de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Transagdes Decreto ' ' Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,

Imobiliarias - 2016

dezembro de
1999

consolida as normas de protegao, e da outras
providéncias.
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(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de
Técnico em Decreto n°® atendimento as pessoas que especifica, e 10.098,
n 5.296 de 2 de |de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
Transagdes Decreto . e g
I dezembro de | normas gerais e critérios basicos para a
Imobiliarias - 2016 b -

2004 promogéao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

Técnico em Decreto n° Regulamenta a Lei no 12.711, de 29 de agosto de
~ 7.824, de 11 de | 2012, que dispde sobre o ingresso nas
Transacgdes Decreto . : . RSO .
P outubro de universidades federais e nas instituicées federais
Imobiliarias - 2016 . . , .
2012 de ensino técnico de nivel médio.
Portaria C . ~
Técni . o | Dispde sobre a implementagéo das reservas de
eécnico em normativa n S . .
Transaces Portaria 18 de 11 de | V@9asem w_mshtwgoes federais de ensino de que
Imobiliarias - 2016 om’Jtubro de tratam a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012,
2012 e o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012.
Resolugao n°
Técnico em ~ 061/2013 do Revogada pela Resolugéo n° 087, de 17 de
Transagdes Resolucéao Conselho
o . outubro de 2017
Imobiliarias - 2016 Superior do
IFRS
- Resolucéo n°
Técnico em 022 de 25 de
Transagdes Resolugao C Aprovar a Politica de A¢des Afirmativas do IFRS.
I fevereiro de
Imobiliarias - 2016
2014
Lei 12730/07 |
Técnico em Lein®12.730, |Proibe o uso telefone celular nos
Transagdes Lei de 11 de estabelecimentos de ensino do Estado, durante o
Imobiliarias - 2016 outubro de horario de aula.
2007
o
Técnico em Decreto n Regulamenta o uso de telefone celular nos
~ 52.625, de 15 ; : ~
Transagdes Decreto S estabelecimentos de ensino do Estado de Sao
g de janeiro de
Imobiliarias - 2016 Paulo
2008
Técnico em Decreto n® Dispde sobre o Programa Nacional de
Transagdes Decreto 7.234,de 19 de AssiZténcia Estudangt;il - PNAES
Imobiliarias - 2016 julho de 2010 '
Técnico em Resolugao n® | Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
n ~ 016, de 03 de |em Transagoes Imobiliarias do Campus Porto
Transagdes Resolugao . ~ n
Imobiliarias - 2016 dezembro de | Alegre do Instltuto.FederaI de Educacéo, Ciéncia
2012 e Tecnologia do Rio Grande do Sul.
Parecer
. CNE/CEB n°
Técnico em 12/1997
Transagdes Parecer ’ Estudos de Recuperagéao

Imobiliarias - 2016

aprovado em 8

de outubro de
1997
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(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Lei n®11.892, |Institui a Rede Federal de Educacgao Profissional,
Biotecnologia Lei de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
2010 dezembro de | Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
2008 outras providéncias.
Lei n° 9.394, de
Biotecnologia Lei 20 de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
2010 dezembro de |LDB
1996
Decreto n° Regulamenta o §2° do art. 36 e os artigos 39 a 42
Biotecnologia da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
Decreto 2.208 de 17 de L N
2010 . estabelece as diretrizes e bases da educacéao
abril de 1997 .
nacional.
Resolucdo CEB
Biotecnologia Resolucio n°4, de 8 de |Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2010 ¢ dezembro de | Educacéo Profissional de Nivel Técnico.
1999
. . Resolugdo n® | Regulamentar a troca de turma, a transferéncia e
Biotecnologia R ~ . o
2010 esolugao 026., de22de |o reingresso, para os a_lunos dos cursos técnicos
abril de 2010 | de nivel médio e superior do IFRS.
~ o | Regulamenta o aproveitamento de estudos e a
. . Resolucdo n AR .
Biotecnologia ~ certificagao de conhecimentos para os alunos dos
Resolugdo | 083, de 28 de AN . e
2010 . cursos técnicos subsequentes ao ensino médio e
julho de 2010 )
superior do IFRS.
~ Estabelece Diretrizes Nacionais para a
Resolugao organizacéo e a realizacéo de Estagio de alunos
Biotecnologia ~ CNE/CEB n° 1, ~ fissi . .
2010 Resolugao de 21 de _da Ed_ucagao Pro |s_S|onaI e do EnS|no~Med|o, _
aneiro de 2004 inclusive nas modalidades de Educacgao Especial
J e de Educacgéao de Jovens e Adultos.
Lein® 11.892, |Institui a Rede Federal de Educacao Profissional,
Instrumento Lei de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Musical - 2011 dezembro de |Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
2008 outras providéncias.
Lei n® 9.394, de
Instrumento Lei 20 de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
Musical - 2011 dezembro de |LDB
1996
Instrumento Lei n® 10.861, |Institui o Sistema Nacional de Avaliagéo da
. Lei de 14 de abril | Educacao Superior - SINAES e da outras
Musical - 2011 e
de 2004 providéncias.
Resolugcdo CEB
Instrumento Resolucso n.° 4, de 8 de |Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Musical - 2011 ¢ dezembro de | Educacéo Profissional de Nivel Técnico.
1999
Regulamentar os processos de troca de turma, de
Resolugao n® |transferéncia e de ingresso de diplomado, para os
Instrumento Resolucio 189, de 22 de |alunos dos cursos técnicos de nivel médio e
Musical - 2011 ¢ dezembro de | cursos superiores, do Instituto Federal de
2010 Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande

do Sul.
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(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Retifica a Resolugao do Consup n° 189, de 22 de
Resolucdo n® | dezembro de 2010, que regulamenta os
Instrumento Resolugao 011, de 23 de | processos de troca de turma, de transferéncia, de
Musical - 2011 fevereiro de | ingresso de diplomado, para os alunos dos cursos
2011 técnicos de nivel médio e cursos superiores do
IFRS.
Resolucdo n® | Regulamenta os processos de efetivagao,
Instrumento Resolugao 188, de 22 de |renovacéo, trancamento, cancelamento da
Musical - 2011 dezembro de | matricula e reingresso, para alunos do nivel
2010 médio e cursos superiores.
R ~ o | Regulamenta o aproveitamento de estudos e a
Instrumento ~ esoluggo n certificacdo de conhecimentos para os alunos dos
) Resolugdo | 083, de 28 de AN . .
Musical - 2011 NN cursos técnicos subsequentes ao ensino médio e
julho de 2010 )
superior do IFRS.
Instrucao
H o
Instrumento Instrucao Or11;)2rcr;11a1tlvda n27 Regulamentacao da certificagdo de
Musical - 2011 Normativa , dé conhecimento.
de maio de
2011
Lein® 11.892, |Institui a Rede Federal de Educagéao Profissional,
Biblioteconomia - Lei de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
2010 dezembro de |Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
2008 outras providéncias.
Lei n° 9.394, de
Biblioteconomia - Lei 20 de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
2010 dezembro de |LDB
1996
O aluno matriculado em um dos Cursos Técnicos
Bibl| . ~ 1o | regulares ou no PROEJA, do Campus Porto
iblioteconomia - ~ Resolugao N X : .

2010 Resolugao 021 de 2009 Alegre do II_:RS, pqdera re.allz.ar o estagio, na
forma da lei, a partir do primeiro semestre letivo,
desde que obedeca aos seguintes critérios
Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacao do art. 428 da Consolidagao das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no

Lein® 11.788, |5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394,
Biblioteconomia - Lei de 25 de de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos
2010 setembro de |6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
2008 de margo de 1994, o paragrafo unico do art. 82 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art.
60 da Medida Provisoéria no 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias.
Lei n®11.892, |Institui a Rede Federal de Educacao Profissional,
Seguranga do Lei de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Trabalho - 2010 dezembro de |Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
2008 outras providéncias.
Portaria n.° Aprqva as qumas Regulamen_tadol‘as -NR - do
Seguranca do Portaria 3.214, de 08 de Capitulo V, Titulo Il, da Consolidagao das Leis do

Trabalho - 2010

junho de 1978

Trabalho, relativas a Seguranga e Medicina do
Trabalho.




285

(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Lei n®11.892, |Institui a Rede Federal de Educacéao Profissional,
Panificagao - Lei de 29 de Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
2015 dezembro de |Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
2008 outras providéncias.
Lei n® 9.394, de
Panificagao - Lei 20 de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
2015 dezembro de |LDB
1996
Dispbe sobre o estagio de estudantes; altera a
redacao do art. 428 da Consolidagao das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no
Lein® 11.788, |5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394,
Panificagao - Lei de 25 de de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos
2015 setembro de |6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
2008 de margo de 1994, o paragrafo unico do art. 82 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art.
60 da Medida Provisoria no 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias.
H o
Panificagéo - . Lein 9'79.5’ de Institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
Lei 27 de abril de . Ca
2015 1999 e da outras providéncias.
Panificacso - Decreto n° Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004,
20159 Decreto | 8.268, de 18 de | que regulamenta DO ART. 36 E OS Arts. 39 a 41
junho de 2014 |da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Decreto n° Regulamenta o § 2° DO Art. 36 e os Arts 39 a 41
Panificagao - da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
Decreto 5.154, de 23 de - ~
2015 . estabelece as diretrizes e bases da educagéao
julho de 2004 . i A
Nacional e da outras providéncias.
Resolugao
Panificagao - Resolucio CNE/CP n° 2, |Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
2015 ¢ de 15 de junho | para a Educagao Ambiental
de 2012
3 o
Panificagao - ~ Resolugdo n .1' Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
Resolugdo | de 30 de maio o
2015 em Direitos Humanos.
de 2012
Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
Lo que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
e Lei n° 10.639, . . . . .
Panificagao - . o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
Lei de 9 de janeiro ; . ! RN
2015 de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria
de 2003 L .
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.
Panificacao - Lein®12.711, | Dispbe sobre o ingresso nas universidades
201§ Lei de 29 de federais e nas instituicdes federais de ensino
agosto de 2012 | técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Portaria . . ~
. o | Dispde sobre a implementag&o das reservas de
e normativa n P ) .
Panificagao - Portaria 18 de 11 de | V@9as em instituicoes federais de ensino de que
2015 OL,,ItUbI’O de tratam a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012,

2012

e o Decreto n® 7.824, de 11 de outubro de 2012.
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(continua)
Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Resolugao n°
Panificagao - Resolucso ogﬁg;:;go Revogada pela Resolucéo n° 087, de 17 de
2015 ¢ . outubro de 2017
Superior do
IFRS
Resolugao n°
Panificagao - ~ 022, de 25 de s ~ ' .
2015 Resolugao fevereiro de Aprovar a Politica de Agbes Afirmativas do IFRS.
2014
Lei n®12.764, | Institui a Politica Nacional de Proteg¢ao dos
Panificagao - Lei de 27 de Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
2015 dezembro de | Autista; e altera o § 3o do art. 98 da Lei no 8.112,
2012 de 11 de dezembro de 1990.
Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
Lei n° 11.645 modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
Panificagao - . ) ' 12003, que estabelece as diretrizes e bases da
Lei de 10 de margo ~ . ) . ; -
2015 educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial
de 2008 X : ) e
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".
Resolucsio n° 1 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Panificacao - ~ gac ' | Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Resolugcéo | de 17 de junho . o o
2015 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
de 2004 .
Africana.
Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a
redacgdo do art. 428 da Consolidagdo das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no
Lein® 11.788, |5.452, de 10 de maio de 1943, e a Lei no 9.394,
Panificacéo - Lei de 25 de de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos
2015 setembro de |6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23
2008 de margo de 1994, o paragrafo unico do art. 82 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art.
60 da Medida Proviséria no 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias.
e Resoluggo n Dispde sobre a dispensa da realizagao de Estagio
Panificagao - Resoluch 23,de 29 de Obriaatori | d técni d
2015 esolucao outubro de rigatorio para alunos de cursos técnicos do
2014 IFRS Campus Porto Alegre.
Aprova, em consonancia com a Lei n° 9.394, de 20
dezembro de 1996 (LDB), a Lei n® 11.788, de 25 de
setembro de 2008 (Estagio de estudantes), a
Instrucdo Normativa n° 09, de 05 de novembro de
~ o |2010do IFRS (PROEX), bem como com as normas
Resolugao n . it . . ~
R do Nucleo de Estagios e da Diretoria de Extenséo,
Panificagao - ~ 014, de 27 de ~ X .
Resolugao esta Resolugao, que fixa as diretrizes e normas
2015 setembro de . - ~ o
2013 bésicas para os Estagios Nao Obrigatdrios,

destinados a estudantes regularmente matriculados
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Porto
Alegre, nos cursos técnicos e nos cursos de
graduacao.
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(concluséo)

Curso - Ano PPC Tipo Descrigdo Fungio
Legislacdo
Atualiza e define novos critérios para a
composicao do Catalogo Nacional de Cursos
= 0 Técnicos, disciplinando e orientando os sistemas
Resolugdo n° 1, : s - |
e de ensino e as instituigdes publicas e privadas de
Panificagao - ~ de 5de ~ - s .
Resolugao Educacao Profissional e Tecnolédgica quanto a
2015 dezembro de P ; . 1
oferta de cursos técnicos de nivel médio em
2014 . . )
carater experimental, observando o disposto no
art. 81 da Lei n° 9.394/96 (LDB) e nos termos do
art. 19 da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012.
Decreto n° Regulamenta a Lei no 12.711, de 29 de agosto de
Panificagéo - Decreto 7.824, de 11 de | 2012, que dispde sobre o ingresso nas
2015 outubro de universidades federais e nas instituicdes federais
2012 de ensino técnico de nivel médio.
Portaria . . ~
. o | Dispde sobre a implementagéo das reservas de
o ~ normativa n P . .
Panificagéo - Portaria 18 de 11 de | V@9asem instituicoes federais de ensino de que
2015 OL,Jtubro de tratam a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012,
2012 e o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012.
D o Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de
ecreto n L " .
e 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Panificagéo - 3.298, de 20 de ~ S
Decreto Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
2015 dezembro de . ~ .
1999 cons_ollda_as normas de protecao, e da outras
providéncias.
Regulamenta as Leis nos 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de
Decreto n° atendimento as pessoas que especifica, e 10.098,
Panificagao - 5.296 de 2 de |de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
Decreto . e .
2015 dezembro de | normas gerais e critérios basicos para a
2004 promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.
Resolucso n° 1 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Panificagao - ~ Gac ’ | Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Resolugcéo | de 17 de junho . o o
2015 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
de 2004 )
Africana.
3 o
Panificacéo - ~ Resolugaq n°2, Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
Resolugdo | de 15 de junho ~ ;
2015 para a Educagao Ambiental.
de 2012
5 0
e Resolugao n Altera dispositivos da Resolugao n° 014, de 27 de
Panificagéo - ~ 017, de 27 de R
Resolugao setembro de 2013 do Conselho do Campus Porto
2015 novembro de
Alegre do IFRS.
2013
Resolugao n° 6,
Panificagao - Resolucso de 20 de Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2015 ¢ setembro de | Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio.
2012
Portgrla Dispbe sobre a implementacao das reservas de
e normativa no PP ) .
Panificagao - Portaria 18 de 11 de | V@9as em instituicées federais de ensino de que
2015 OL,,ItUbI’O de tratam a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012,

2012

e o Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012.
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APENDICE E - SISTEMATIZAGAO DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO
DIRIGIDO AOS ALUNOS SOBRE CULTURA DIGITAL NAS FORMAGOES
PROFISSIONAIS

1. Quantidade de participantes: 102 alunos e alunas

2. Nome do seu curso:

Quantidade de Alunos por Curso

CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE

CURSO TECNICO EM PANIFICACAQ

CURSO TECNICO EM INSTRUMENTO MUSICAL
CURSO TECNICO EM BIBLIOTECONCMIA

CURSO TECNICO EM QUIMICA

CURSO TECNICO EM BIOTECNOLOGIA

CURSO TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO
CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM

CURSO TECNICO EM TRANSACOES IMOBILIARIAS

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

3. Distribuicao dos participantes estruturado por sexo:

Distribuigcdo por Sexo
60
50 15
0
30

20

10

Feminino Masculino

4. Na sua area de formagao técnica, vocé identifica algum tipo de

discriminacao de género?

Na sua drea de formacdo técnica, vocé identifica
algum tipo de discriminagio de género?
60

50 48

42
40
30
20
10
i [ ]
0 [

Alguns tipos MNio N3o sei Sim
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5. Faixa etaria

Faixa etaria

Gerag#o Z - nascido entre 1995 - 2010 | 51
Geracdo X - nascido entre 1960 e 1975 _ 28
Geragio de Einstein (Y) - nascido entre 1958 ¢ 1995 | <0

Geracdo Baby Boom - nascido entre 1945 a 1955 - 3

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

6. Qual sua intengao em fazer esse curso?

Qual sua intencdo em fazer esse curso?

90

78

80

70

60

50

40

30

20

10

40 38
26
22 21
18
14
10
7
Hm.
|-
Quantidade

B Adquirir mais conhecimentos
B Melhorar minha condicdo financeira
B Aumentar as chances de conseguir um emprego
Conseguir um emprego
m Conseguir um emprego melhor
mindependentemente se vou ou Ndo conseguir um emprego
W Gostaria de voltar a estudar
B mudar de profissao
W Qutras
B mudar de profissao

B Nao tenho uma opinido formada a respeito
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7. Caso tenha marcado a opg¢ao "Outras" na questao anterior, favor
descrevé-la aqui: (10 opgoes)

Passo Dificuldades na Vida.

Concurso.

Outras atividades.

Quero adquirir uma base para entrar na faculdade dentro da mesma area.

Porque é uma area que me interessa bastante e vai me servir como base

para ver se € realmente a carreira que eu queira seguir.

Convivéncia com outros musicos.
Me instrumentalizar na linguagem musical.

Por que eu gosto do curso, das aulas tedricas e praticas, e para o meu

desenvolvimento pessoal.

Crescer de fungao na empresa que estou (OAB-RS - Office Boy).
voltar ao mercado de trabalho, pois estou em reabilitagdo pelo INSS.
8. Qual a influéncia das tecnologias digitais em sua vida pessoal e

profissional?

Respostas

A tecnologia digital se faz presente em tudo que nos rodeia.

Estou sempre buscando o que tem de conhecimento.

ESTAMOS MUITO DEPENDENTES DA TECNOLOGIA EM NOSSAS VIDAS.

AWIN (=

Trabalho o dia inteiro com tecnologia e sem utiliza-las ficara fora do mundo.

Visto que a profissao tem se desenhado nos ultimos tempos de maneira mais digital, do que
pessoalmente, as tecnologias digitais tem total influéncia na agilidade em na potencializagdo do
bom desempenho de um profissional do ramo imobiliario.

De extrema importancia

FUNDAMENTAL

XXX

©O [0 | N[O O,

necessario para formacao profissional

E importante, pois eu preciso lidar com as tecnologias todos os dias, para pesquisas e
conclusdes de trabalho; e mesmo para comunicacdes.

11

um meio de comunicagéao visual em tempo real e novas noticias.

12

Como a tecnologia tem evoluido e continua evoluindo a todo tempo, é necessario que eu me
atualize e entenda também a tecnologia para acompanhar o crescimento e evolug¢ao de tudo
aquilo que usa a tecnologia.

13

Auxiliar na comunicacgéo e conhecimentos

14

Aprimorar conhecimento, buscar informacdes.

15

essencial tanto em carater pessoal quanto profissional a tecnologia € muito importante para para
0 mundo que vivemos

16

Toda importancia pois eu uso para me comunicar a todo momento.

17

é importante

18

influencia demais a todo momento do dia como se locomover como se comunicar € como
socializar.

19

Hoje em dia ndo tem como ficar fora do mundo digital. A era digital facilita muito no dia a dia
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E importante pois a tecnologia tem evoluido bastante, por tanto eu devo me atualizar também
para que entenda e possa usar seus recursos.

21

ganhar mais conhecimentos

22

muita boa, torna se algumas coisas mais faceis de fazer e de adquirir

23

Aumentou horizontes

24

Influencia bastante,porque sem acompanhar os avancos tecnoldgicos ficamos sem espaco.

25

26

Sao otimas, pessoal as tecnologias digitais nos ajudam aproximar pessoas, na profissional
ajudam no conhecimento e profisséo entre outros.

27

Total

28

Grande influéncia.

29

30

Essenciais por a area de bioinformatica é crescente

NO MEU TRABALHO E NECESSARIO PARA PARA PODER MEXER NOS SISTEMAS SEM A

31 | TECNOLOGIA NAO FUNCIONA A OPERACAO.
32 | praticidade, organizagao, otimizagao de tempo, mais conhecimentos, ...
33 | Em minha vida pessoal € dominante e profissionalmente tem ganho cada vez mais espaco.
E muito alta. Acredito que meu desenvolvimento pessoal obtem muitos recursos da tecnologias
34 | digitais.
Me auxilia a me comunicar com as pessoas, a fazer trabalhos e relatérios no meu ambito
35 | profissional.
36 | Utilizo as tecnologias digitais como fontes de estudo e entretenimento.
37 | Influéncia total nos dias atuais tudo gira em torna da tecnologia.
38 | Utilizo como fonte de estudo e entretenimento
atualmente muito importante pois através da tecnologia obtemos mais material para ampliar o
39 | nosso conhecimento.
40 | Muita influencia
acredito que tenha muita influéncia pois auxilia em tabelas e em comunicagdo mais rapida com
41 | as pessoas
As tecnologias estéo a praticamente todo o tempo comigo, pois uso celular e computadores e
42 |isso acontece desde pequena.
Facilitar e agilizar certas atividades diarias. Fago uso das tecnologias digitais no meu emprego
43 |também.
no momento tem grande influéncia na realizagdo de trabalho do curso, mas pessoal ndo fago
44 | muito uso.
Muito importante.N&o sei usar todas as ferramentas.Isto impacta negativamente na minha vida
45 | pessoal ,académica e profissional.
46 | Muito Boa
47 | Conhecimento e crescimento.
48
49
50 | A influéncia é absoluta. Tenho acesso todos os dias e uso inclusive como fonte de renda.
51
As tecnologias sao excelentes ferramentas, no entanto € necessario que as utilizemos como
acessorios para o trabalho e ndo sejamos escravos delas e principalmente que tenhamos nocgéo
de como realizar nosso trabalho sem o uso das tecnologias (a menos que as tecnologias seja
52 | sua atividade fim), pois maquinas falham, estragam e necessitam de eletrecidade.
Bastante. Sou gedloga e utilizo muitas tecnologias digitais, desde softwares, programas a
equipamentos em campo. No curso instrumento musical, também. Utilizamos diversos
53 | programas que facilitam no momento de compor.
Diria que é de fundamental importancia, visto que através destas tecnologias que obtenho os
54 |resultados para as atividades profissionais.
55 | Bastante grande.
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Muito das minha atividades, profissionais e pessoais possuem utilizagdo de tecnologias digitais.

57

Da pessoal ¢ influenciada o tempo todo por eu estar sempre conectado. Para a profissional é
bom para a exposigéo, ja que € um curso técnico em musica.

58

59

Grande influéncia, pois é bem dificil hoje ndo usa-las

60

€ bem grande, pois uso as redes sociais para mostrar meu trabalho e uso o computador para
trabalhar diariamente.

61

Acredito que seja uma questao bem ampla, visto que a influéncia existe devido a sua presenca
macica mas nao substitui o plano pratico/presencial na minha formag&o como instrumentista.

62

A tecnologia me ajuda a aproximar-me de formulagdes internacionais, idéias de decoragdes,
troca de informacdes, etc

63

facilidade de acesso ao conhecimento e as informagoes

64

Na minha vida pessoal, ma ajuda a me comunicar com 0s amigos, para minhas pesquisas dos
trabalhos do meu curso, e também obtenho as noticias do mundo todo atualizadas. Na vida
profissional, utilizo para fazer a propaganda dos meus produtos, e também a venda dos
mesmos, pois ndo tenho loja fisica.

65

uso a tecnologia para pesquisas e comunicagao.

66

uso muito no trabalho e em casa

67

Direta, utilizo diariamente computadores, celular e tecnologia

68

Faz parte do meu cotidiano.

69

Facilita nos estudos e no cotidiano

70

Atualizagéo diaria sendo fundamental para tudo

Sao fundamentais. Nao conseguiria fazer quase nada sem tecnologias digitais tanto na vida
pessoal como na profissional. Sinceramente, sem nenhuma tecnologia eu tiraria a minha prépria

71 |vida. Nao existe vida sem tecnologia digital!
Influencia totalmente. Tanto na vida domestica como na profissional, a tecnologia digital &
72 | presente. Ja ndo é possivel conviver em sociedade sem utiliza-las.
Obtenho muitas informag¢des do mundo através das variadas tecnologias, cada dia me
73 | impressiono mais , com as facilidades que elas nos proporcionam.
74 | Didria
75
76 | Mais profissional,diariamente .
77 | Grande
O uso de dispositivos tecnoldgicos, tais como computadores, celulares e tablets, me
acompanham ha alguns anos. Por ter formagao em letras e ministrar aulas para educagao
basica por sete anos, sempre utilizei estes dispositivos para preparagao de aulas e elaboragao
78 | de provas e trabalhos. Uso, também, para lazer e acesso a redes sociais.
79 | Grande.
80 | Esta presente diariamente.
No sentido de adquirir conhecimentos para melhor desempenho das atividades tanto pessoais
81 | como profissionais.
82 | Grande, ja que trabalho com servigos de manutengao de micro, graficos etc.
83 | muita, vivo conectado a alguma tecnologia
84 | INFLUENCIA TOTAL
85 | MUITO IMPORTANTE
tudo o que fazemos nos dias atuais esta relacionado com a tecnologia, desde a mais basica a
86 | mais avangada
87 |Imensa.
88 | Grande.
Tem muita influéncia na minha vida. Eu nasci em uma época ja movida pela tecnologia. Hoje em
dia vocé precisa saber pelo menos o basico,tanto para melhorar sua carreira profissional, como
89 | para te auxiliar na vida pessoal.
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Muita influéncia, principalmente no trabalho.

91

92

Grande influéncia, tanto profissional que trabalho com celular, quanto pessoal usado como
distragao.

93

Nao usava muito,mas no curso estou usando muito

94

As tecnologias se encontram em tudo que fago. Passo boa parte do dia na internet para me
comunicar ou me manter atualizada e trabalho com pacote Office, internet e telefones.

95

Me ajuda muito no dia-a-dia, descobrindo coisas novas e interessantes.

96

Uso de redes sociais e de comunicacgéao, tarefas e conhecimento.

97

Todas. Servem para odevenvolvimento intelectual

98

todas

99

Na vida pessoal estou mais conectado com alguns amigos e pessoas que antes da incluséo
digital eu ndo tinha com a frequéncia que tenho atualmente, profissional desde o curso que
estou presenciando até mesmo na minha formacao do ensino médio, e também para me
qualificar na formagao curricular.

100

Informacdes e aprendizagem.

101

Nenhuma

102

Funciona como um ferramenta basica de trabalho.

9. Qual a importancia da disciplina de informatica basica na sua

formacgao profissional?

Qual a importancia da disciplina de informatica basica na sua formacao profissional?

Reelembrar o que foi esquesito, por mais simples que seje.

Rever conteudos que ja tenho conhecimento.

AJUDA MUITO NO CONHECIMENTO E ABRE NOVOS HORIZONTES.

AlWIN[=~

Ela é importante devido aos conhecimentos que agregarao como facilitador.

O conhecimento da informatica basica é bastante necessario, visto que as ferramentas digitais
tém cada vez mais ocupando o seu espago de maneira significativa no mundo.

Indispensavel

FUNDAMENTAL

XXXX

vai estar no dia-dia fundamental

Muito grande, estou tendo um complemento maior do que ja sabia.

= OO0 |N |0,

_ |

obter novas atualizagdes de mercado nas suas tecnologias de mercado atual.

E de extrema importancia pois o uso da tecnologia na profissdo, assim como nas outras, sera
muito usado, por isso eu devo dominar a informatica basica.

13

Conhecimento e capacitagao

14

Ter a nogao basica, para adquirir e realizar um trabalho bem sucedido.

15

muito importante... pois € uma ferramenta essencial tanto na pesquisa e no mundo do trabalho

16

Boa ,pois € bom adquirir o conhecimento

17

€ bem importante, pois usamos bastante tecnologia.

18

esta sendo muito boa atraves dela estou aperfeigoando coisas que antes nao entendia muito na
matéria.

19

E importante ter porque ninguem consegue um bom emprego sem ter informatica basica. As
empresas exigem vocé ter no minimo o basico

20

Importante pois nesta profissao sera usado a tecnologia de varias formas, assim eu tenho que
dominar a tecnologia para usa-la.

21

no mundo virtual do momento

22

abre as portas pra varias coisas, alem de aprender e iniciar no mundo da tecnologia

23

Pouca

24

Bastante porque terei que fazer apresentagdes .
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Muito importante, pois hoje em dia pedem muito, em tudo que é lugar.

26

Fundamental, pois e ferramenta solicitado em todas as empresas.

27

Total

28

29

30

Ajudar a ter dominio de programas computacionais contemporaneos

31

E IMPORTANTE PARA ADQUIRIR UM POUCO MAIS DE CONHECIMENTO

32

Saber o basico dos programas OFFICE para ajudar no cotidiano

33

Qualquer profissional acaba tendo que lidar em algum momento com informatica, entdo € bem
relevante.

34

Muito importante. Nelas, aprendo o uso eficiente destas tecnologias, com grande beneficios ao
meu rendimento.

35

E importante pelo fato de que na minha profissdo é preciso escrever relatérios, artigos,
apresentagdes de projetos. Preciso dominar ou pelo menos saber usar as ferramentas basicas
do windows.

36

Aumentar minhas habilidades para adquirir mais independéncia.

37

Muito importante, sem o basico ndo ha conhecimento

38

Adquirir conhecimento e ter habilidades nessa questao, pois € um dos requisito essencial em
profissional hoje em dia .

39

ter pelo menos os conhecimentos basicos em informatica

40

Tem uma grande importancia

41

No curso de quimica acredito que é essencial pois temos cadeiras que utiliza excel como base
para tudo. exemplo: metrologia e projetos

42

Muito importante pois me ajuda a adquirir conhecimentos que eu ainda néo tinha.

43

Aprender como funcionam certos programas para depois poder fazer uso dos mesmo.

44

0 conhecimento em informatica é sempre um diferencial.

45

E um quesito que estou tentando melhorar.E muito importante.

46

Conhecer os programas do pacote office.

47

Formacao, informagéo e conhecimento

48

Fundamental, pois tenho muitas dificuldades

49

50

Muita importancia, apesar de ja ter uma nogao de informatica, ainda ha pontos mais técnicos em
word, power point e excel que posso melhorar.

51

52

Bem importante, pois no dia a dia necessitamos utilizar programas como Word, Excel e
PowerPoint e necessitamos um pouco de destreza para utiliza-los pois em geral termos um
conbecimento primario deles e alguns alunos n&o possuem nenhum conhecimento.

53

E bastante importante.

54

Muito importante, visto que se necessita da informatica basica para poder produzir muitos
trabalhos.

55

Na atual formatacgéo da disciplina é pequena, porque estou num nivel um pouco acima do que
se propde a ementa.

56

Grande importancia.

57

Tenho somente a disciplina de tecnologias aplicas a musica. Eu a acho importante, nao de suma
importancia, mas que da uma ampliagdo do leque profissional.

58

Média/alta. Softwares de gravacgao, de notacdo e de aspectos sonoros.

59

Relevante

60

E muito importante no controle gerencial e de estoques.

61

Indispensavel num mercado que esta embasado no modelo capitalista de desenvolvimento

62

No ensino complementar de tabelas de excel.

63

praticamente nula, por que mais de 90 % do conteudo possuo conhecimento

64

Serve para dar uma reciclada no que ja sei, mas algumas coisas ficam enferrujadas pelo fato de
nao fazer uso frequente.
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imprescindivel.

66

muito relevante pois preciso fazer planilha e trabalhos ,fichas tecnicas dos produtos

67

Necessario para equalizar o nivel de conhecimento as ferramentas basicas da informatica

68

Serviu para fazer uma revisao de alguns programas .

69

Ensina a mexer em diversos programas que serao utilizados ao longo da vida profissional, como
o Microsoft Office

70

Fundamental para estar no mercado

71

Extremamente importante. Mas néo é suficiente sé o basico.

72

Informatica basica, conforme ministrado no curso, é importante pra quem nao tem acesso a
informatica. Na minha opinido, a disciplina poderia ser melhor aproveitada se o foco fosse a
utilizagdo na panificagdo e nos negécios.

73

O mundo se movimenta através da internet, quem nao se atualiza fica no tempo , ja fiz curso de
informatica e sei como é util sempre.

74 | Utilizar a tecnologia para realizar um trabalho melhor

75

76 | Informatica é a base para desenvolver nossas habilidades.

77 | Grande

78 | Creio que

79 | Bastante relevante.

80 | Creio que tera pouca importancia pois ja possuo conhecimento basico de informatica.

81 | E um meio de qualificagéo.

82 | Possibilitar o dominio de determinadas funcbes para auxiliar meus servigos de escritérios e afins
83

84 | PRIMORDIAL PARA QUALQUER AREA

85 | AGREGAR CONHECIMENTO

86 | conhecimento

87 | Muito grande, afinal dominio da informatica é pré requisito no mercado de trabalho.

88 | Imensa

89 | Eu acredito que essa disciplina € muito importante para aumentar meus conhecimentos na area.
90 | Foi muito importante para que pudesse conseguir entrar no mercado de trabalho.

91

92

93 | E muito importante

94

O Técnico de Seguranga possui a tecnologia como aliada em grande parte do tempo, entédo
acredito que a disciplina de informatica € bem importante para entender melhor os programas
que iremos utilizar.

95

Saber lidar no word, excel, etc... € muito importante pelo menos saber o basico para exercer um
cargo em uma empresa.

96

Importante no uso do computador e suas ferramentas, uma vez que usarei bastante.

97

Aprender novas tecnicas proficionais

98

A atualizagao de informagao

99

A base para qualquer seguimento, que eu pretenda seguir na area da seguranca do trabalho.

100

Fundamental

101

Importancia maxima

102

Fundamental. De alta relevancia.
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10.Qual relevancia das tecnologias digitais na sua formacgao

profissional?

Qual relevincia das tecnologias digitais na sua
formacdo profissional?

100
90
80
70
60
50
40
30
20

89

10
10 3
o . S
grande média pouca

11.0 quanto seu esfor¢co em estudar pode te ajudar na melhoria de sua

vida?

O quanto seu esfor¢o em estudar pode te ajudar na melhoria
de sua vida?

pouco | 1
Nenhum | 1

médio M 3

grancle [N 3

Amelhoria de nossas vidas n3o depende de nosso esforco [l 3

0 10 20 30 40 50 60 70

12.Qual o grau de dificuldade da disciplina de informatica basica?

Qual o grau de dificuldade da disciplina de
informatica basica?
35
30
30
25
20
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10 7
5 3 . !
, ]

alto médio Nenhuma Pequeno
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13.0 dominio das tecnologias digitais pode te fazer um profissional
diferenciado no mundo do trabalho?

O dominio das tecnologias digitais pode te fazer
um profissional diferenciado no mundo do

trabalho?
60
50 48
40
30
20
10
1 1
0 [
indiferente Nio Sim

14.0 quanto sua formacao técnica contribui para que vocé atinja seus
objetivos de vida?

O guanto sua formacgdo técnica contribui para
que vocé atinga seus objetivos de vida?

satisfatoriamente |G 0o

pouco [l 2

parciamente N 16

Mada I 1

Bastante [ 5/
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15.0 quanto sua formacgao técnica contribui para sua cidadania?

O quanto sua formacdo técnica contribui para
sua cidadania?

70 63
60
50
40
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20 17 16
10 5
1
0 [ |

Bastante Média Menhuma Parcialmente Pouca
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APENDICE G — RELAGCAO DE SECOES/TEMATICAS ENCONTRADAS NOS
PPCS DOS CURSOS TECNICOS EM BIBLIOTECONOMIA, BIOTECNOLOGIA,
SEGURANGA DO TRABALHO, INSTRUMENTO MUSICAL, PANIFICAGAO E
TRANSAGOES IMOBILIARIAS

(continua)
Secoes/assuntos analisados PPC
Dados de identificagcao Todos
Apresentacao Todos
Caracterizagdo do campus Todos
Justificativa Todos
Objetivos Todos
Objetivo geral Todos
Objetivos especificos Todos
Perfil do profissional egresso Todos
Perfil do curso Todos
Representacao grafica do curso/representacao grafica
do perfil de formacéao Todos
Ingresso, transferéncia e reingresso/requisitos de
ingresso/formar de ingresso Todos
(F:’L:(rarsi;ljlr;(:stos da organizagao curricular/organizagao Todos
Programas por disciplinas/programa por componentes Todos
curriculares
Critérios de aproveitamento de estudos e certificacao
de conhecimentos Todos
Critérios da avaliagdo da aprendizagem/avaliacédo da
aprendizagem/avaliagdo do processo de ensino- Todos
aprendizagem
Da recuperacgédo/da recuperacao paralela Todos
Instalagdes, equipamentos e biblioteca Todos
Pessoal docente e técnico administrativo Todos
Estagio curricular Todos
Certificados e diplomas Todos
Casos omissos Todos

Expressao dos Resultados

Biblioteconomia, Biotecnologia,
Segurancga do Trabalho, Instrumento
Musical e Panificagcao

Matriz Curricular

Biblioteconomia, Seguranga do
Trabalho, Instrumento Musical e
Transacdes Imobiliarias

Laboratoério de Informatica

Biblioteconomia, Seguranca do
Trabalho e Instrumento Musical
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(concluséo)

Secoes/assuntos analisados

PPC

Recursos Materiais

Biblioteconomia, Seguranga do
Trabalho e Instrumento Musical

Frequéncia

Biblioteconomia, Biotecnologia e
Seguranga do Trabalho

Numero de Vagas

Biblioteconomia e Seguranga do
Trabalho

Sistema de Avaliacdo do Curso

Biotecnologia e Seguranca do
Trabalho

Diretrizes e atos oficiais

Panificacdo e Transacgobes

Imobiliarias

Principios filosoficos e pedagogicos do curso Panlf!gggao e Transagoes
Imobiliarias

Metodologias de ensino Panlf!gggao € Transagoes
Imobiliarias

Acompanhamento pedagdgico Panlf!gggao € Transagoes
Imobiliarias

Colegiado do curso Panlf!gggao ¢ Transagbes
Imobiliarias

Referéncias Panlf]gggao e Transacoes
Imobiliarias

~ - - Panificacdo e Transacgobes
Concepcgao/Proposta politico-pedagdégica do curso Imobiliarias

Sistema de avaliagédo do projeto de curso

Instrumento Musical

Trabalho de conclusao

Instrumento Musical

Articulagdo com os nucleos

Panificacao

Regulamento dos laboratorios

Panificacéao

Anexo 4 - regulamento dos laboratorios de informatica

Transacdes Imobiliarias

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo

Transacgbes Imobiliarias

Projeto Integrador

Transagbes Imobiliarias

Assisténcia Estudantil

Transacdes Imobiliarias

Laboratério De Apoio Didatico (LAD)

Transacdes Imobiliarias

Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE)

Transacdes Imobiliarias

Adaptacgoes Curriculares

Transacdes Imobiliarias

Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(Neabi)

Transacdes Imobiliarias

Nucleo de Estudo e Pesquisa em Género (NEPGE)

Transacdes Imobiliarias
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APENDICE H — QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES SOBRE

2

CULTURA DIGITAL NAS FORMAGOES PROFISSIONAIS

Endereco de e-mail

Nome Completo

Qual sua Formagao Profissional?

Ha quanto tempo vocé esta formado?

O que vocé entende por cultura digital?

A cultura digital pode proporcionar maior autonomia profissional ao(a)
estudante?

O curso técnico que vocé ministra aulas prepara os alunos, a partir de um
contexto global e da cultura digital, com vistas ao mundo do trabalho?

Vocé realiza ou ja realizou agbes pedagdgicas, através de dispositivos de
informatica, com vistas a emancipacdo digital e tecnologica dos(as)
estudantes?

Se respondeu sim na questao anterior, pode descrever essa agao e qual seu

objetivo?

10.As tecnologias digitais s&o trabalhadas de uma forma transversal?

11.Em que medida as disciplinas de informatica basica colaboram para a

formagao profissional?

12.Esse curso técnico contribui para uma formagéao cidada dos(as) estudantes?

13.Do ponto de vista pratico, essa formagao profissional esta de acordo com os

preceitos definidos nas politicas educacionais descritos nas normas € leis em

vigor?

14.Caso queira contribuir com alguma informagao adicional, favor utilizar esse

espaco.
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APENDICE | - PRODUGAO DE DADOS SOBRE PERMANENCIA NOS CURSOS
TECNICOS E SUPERIORES DO IFRS — CAMPUS PORTO ALEGRE.

1.Selecione o curso no qual vocé estd matriculado(a) em 2018/2 no IFRS-

Campus Porto Alegre:

Total
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2.Selecione o semestre no qual vocé se encontra no curso:

Total
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69
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3. Qual sua idade?

Total
14
12 12
12
10 9
8
8 7 7
6
6 K HTotal
Kl
4 3
2 2 2 2
2 I 11 I 1 11 1
0 II III IIII | IIIII
18192021222324252627282930313233343536373839404146484952535558
4. Qual é a renda mensal per capita do seu grupo familiar?
Total
Mais de 5 (cinco) salarios minimos por pessoa M 2
Mais de 3 (trés) a 5 (cinco) salarios minimos por pessoa Wl 3
Mais de 2 (dois) a 3 (trés) salarios minimos por pessoa I 10
H Total

Até 1/2 {(meio) salario minimo por pessoa IR 15
Mais de 1 (um) a 2 (dois) salarios minimos por pessoa I 33
Mais de 1/2 (meio) a 1 {um) salario minimo por pessoa I 7

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

5. Qual(is) motivo(s) impulsionaram seu ingresso no IFRS - Campus Porto

Alegre?

Total

Unica instituicio de ensino que oferece o curso... E—— 21
Proximidade com a residéncia ou com o local de... m— 15
Outro. mmm 9
Instituiciio de qualidade. T ————— 33 m Total
Ensino gratuito. S ] (]

Apoio oferecido aos estudantes. mSeeeeE——————— 39

0 20 40 60 80 100 120

OQOutros:
Voltar a estudar

Pela oportunidade de aprendizado na area.
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Ter uma formacgao e futuramente um emprego na area.

Escola bem renomada

Termina meus estudos e me aperfeicoar mais, aproveitando todas as chances que a
instituicdo me disponibiliza.

Aperfeicoamento da graduacéo.

Mercado de Trabalho

Trocar setor de trabalho

Passei na prova

Para terminar o ensino médio, E alcansar outras areas de conhecimento e melhor

colocacao no mercado.

6. O que o(a) motivou a escolher o curso no qual esta matriculado(a)?

Total

Possibilidades salariais. NN 27
Outro 1N 7
O fato de ja trabalhar na area. I 10

Influéncia de familiares/ amigos{as)/ terceiros(as). I 71 = Total

Identificacio com a profissdof area de seu interesse. IS 34
Disponibilidade de vagas no mercado de trabalho. I 19

Baixa concorréncia pelas vagas. I 172

Outros:

Para ter uma formacdo de qualidade, na qual acredito que abrira novas
oportunidades de trabalho no mercado atual.

Conhecimento sobre a area

Tinha mais vagas no sorteio de selegao para o curso.

CONHECIMENTO

Nao consegui colocagdo no mercado com o superior em quimica e busco no técnico
experiencia em laboratério para conseguir me colocar no mercado.

Achei que iria ter muitas oportunidades de trabalho, mas nao tem.

Na verdade ndo Tem outra opgao na modalidade proeja, infelizmente foi mais por
acabar o curso que qualquer outro motivo. Alias se houvesse outras opgdes acredito

que a evasao seria bem menor.
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7. Qual é a sua situacao atual de moradia?

Total
40 36
35

30 29

30
25

20

HTotal
13

15 1

10

%]

1

0 |
Alugada Cedida Cedida,Em Em area Prépria Prépria
areaverde. wverde. (financiada) (quitada)

8. Dentre as alternativas abaixo, qual(is) vocé considera que o(a) motiva(m)
para vir estudar no IFRS - Campus Porto Alegre?

Total

Trocar experiéncias com colegas/amigos(as) .
que estudam no campus.

Realizar atividades de pesquisa. [ 17

Realizar atividades de extensio. [N 22

Obter um diploma. [N s

m Total

Nenhuma das alternativas anteriores. 0

Buscar novos conhecimentos. | o5

Ampliar possibilidades de insercdo no mundo

|
do trabalho. 88

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
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9. Dentre as alternativas abaixo, qual(is) vocé considera que se aproxima mais

do seu modo de aprendizado?

Total

Tenho facilidade e pego rapidamente o
contetido
Tenho dificulade mas com dedicacio
consigo acompanhar
Prediso da ajuda dos colegas e ou
professores para apreender

I 19
I 65
I 22

Nenhuma das alternativas anteriores. [l 5
HTotal

Aprendo com facilidade GGG 37

Aprendo com bastante dificuldade N 17

Apenas apreendo com auxilios
extraclasse

w2

0 10 20 30 40 50 60 70O

Outros:

Aula com com slides de power point eu ndo consigo aprender nada.

aguardo os exames para me auto avaliar neste quesito

Tenho facilidade em entender mas preciso reforgar o conteudo fora da classe
Apreendo, mas depende da disciplina e da metodologia aplicada.

Aprendo melhor nos horarios extraclasse, estudando sozinho, do que durante as
aulas.

Aprendo com facilidade tudo que n&o envolva matematica.

10. Se quiser, utilize este espago para sugestoes e/ou outras informagoes que
queira compartilhar conosco:

Poderia ter um um grupo de alunos, no campos, para ajudar os outros que estdo
com com certa dificuldade.

PENSO QUE, O HORARIO DA 07: HORAS MUITO CEDO CONTUDO ACREDITO
QUE EM ALGUMAS AREAS ESPECIFICAS DEVERIAMOS TER AULA PRATICA

N&o consegui marcar mais de uma opg¢ao na pergunta 25.
Acredito que possa ser alterada a grade curricular do curso, algumas disciplinas nao
€ especificada ao curso. Uma dica para acrescentar sera Empreendedorismo,dic¢ao

e oratdrio algo que possa nos desenvolver para area de treinamentos.
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Gostaria muito de poder fazer algumas cadeiras no turno da noite, porque ano que
vem vou comecgar a trabalhar durante o dia e ndo vou conseguir concluir o curso
técnico, que faltara apenas um semestre

Acesso através do smartphone.

O ensino poderia ser mais pratico, menos tedrico, nos cursos técnicos, ja que é para
formar profissionais para o mercado de trabalho com rapidez.

Estou utilizando este espaco para destacar os locais nos quais eu tenho acesso a
internet, ja que fui marcar mais de uma opgéo e o sistema n&o aceitou. Segue entao
os locais que tenho acesso a internet: no IFRS, trabalho e casa de parentes.

estou muito satisfeito até o momento, tenho grande sexpectativas em ralagcao a
continuidade em estudar

Gostaria que tivesse Proeja em outros horarios!

"sugestao:

1 - Que o acesso a internet funcione em todos os andares;

2 - Que os professores ndo deem tantas tarefas para casa, pois para quem é
casada, trabalha e estuda e bem puxado."”

"Sugestdes para o curso que fago: Seguranga do Trabalho.

Mudanga da ordem de algumas disciplinas, diminuicdo de cadeiras iguais com
possivel reducdo basica de conteudo por exemplo: administragdo, legislagdo, meio
ambiente.

Sugestao e visdo de um modo mais por fora da teoria/ técnica e olhar ao mercado
de trabalho: acrescentar disciplinas que agreguem interesse de seguir
especializacdo e investir- Exemplo: incéndio, higiene do trabalho, saude
ocupacional/ primeiros socorros, possiveis engenharias etc.

Agradegco de coracdo pela oportunidade, tenho me dedicado mesmo passando
algumas dificuldades. Repito para mim mesma até, que se pudesse teria feito tudo
do inicio para ter melhor resultado ainda.

So sei agradecer apenas agradecer pelo conhecimento agregado!”

Aumento da assisténcia estudantil eu uso para as passagens e para material o valor
€ muito baixo para o gasto .

Acho incrivel o ensino do IFRS, a qualificagao dos professores, sem contar o acesso
que é super viavel a todos. O que me deixa chateada é que o ensino federal ndo é

muito conhecido, muitas pessoas nao tem conhecimento do Instituto e ndo tem
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conhecimento que é gratuito, isso deve ser mais divulgado a pessoas com menos
recursos terem conhecimento de um ensino maior qualificado.

Os professores, em geral, devem encontrar metodologias de ensino que traga aos
alunos interesse em aprender e ndo s6 cumprir a grade curricular.

Eu nao tenho disponibilidade para terminar o meu TCC do curso técnico no
momento. Pois moro sozinha e esta bem dificil o acesso ao IFRS pela noite.
Gostaria de trocar de curso se possivel um técnico de informatica. Att : Gabriela
Martins

MAIS LABORATORIO DE INFORMATICA PARA ESTUDO FORA DO HORARIO DE
AULA.

Possibilitar mais cursos a noite, conseguir emprego fazendo curso na parte da tarde é
dificil e conhego muitas pessoas que nao tentam entrar no IFRS devido aos horarios.
Estou amando meu curso, vou conclui-lo e apds o técnico farei o superior e assim
por diante. Obrigada pelo 6timo trabalho que fazem.

S6 consegui marcar uma opgao na ultima questdo. Acesso a internet tb no IF-
campus Porto Alegre e as vezes na lan house, e ndo s6 em casa.

Em casa, no IF e no trabalho

Seria interessante regularizar o valor de auxiliar estudantil pois estou perdendo aulas
por ndo ter a passagem pra acessa o instituto.

As vezes, podem ocorrer problemas como: intolerancia, hostilidade e discriminacéo
(tratamento desigual) por parte de algum docente e de discentes. Bem como, podem
desenvolver atitudes e comportamentos grosseiros, estupidos e até agressivos por
parte de alguns discentes podendo gerar buylling com relagdo a algum aluno da
turma. Isto pode gerar o afastamento do curso.

Seria bom que logo ao fazer a matricula o aluno ganhe uma grade com o horario das
aulas e suas respectivas salas. Nos primeiros dias de aula tanto eu como meus colegas
passamos por alguns contratempos tentando achar a sala na qual seria dado a aula.
Gostaria muito que continuasse o curso tecnico de enfermagem

Minha sugestdes € que seja ampliado a questdo do estagio, seria excelente se
houvesse uma empresa especifica que recrutassem somente alunos dos proejas,
porque assim como eu muitos estudantes querem trocar de profissdo novas
oportunidades e sem experiéncia e por conta da idade fica muito dificil a insercéo no

mercado de trabalho, principalmente na area administrativa.



308

ANEXO A — CONTEUDO PROGRAMATICO DAS DISCIPLINAS DE
INFORMATICA BASICA

Curso Técnico em Biblioteconomia - PPC 2010
Disciplina: Informatica Basica

Carga — horaria: 36 horas/aula
Ementa: Conhecimento geral do sistema em funcionamento da escola, nog¢des
gerais de informatica, Internet, bem como ferramentas para confeccao de textos,
planilhas eletrbnicas e apresentacgdes.
Bibliografia Basica:
MINK, Carlos. Microsoft Office 2000. S&o Paulo: Makron Books, 1999
ALMEIDA, Marcus Garcia de. Automacao de Escritorios com Office 2000, Rio de
Janeiro, BRASPORT, 2000
STANEK, William Robert. Microsoft Windows Server 2003: guia de bolso do
administrador. Porto Alegre: Bookman, 2006
STANEK, William Robert. Microsoft Windows XP Professional: guia de bolso do
administrador. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006
BATTISTI, Julio. Windows XP: Home e professional para usuarios e administradores.
22 ed. Rio de Janeiro: Axcel Books do Brasil, 2006

Curso Técnico em Biotecnologia — PPC 2010
Disciplina: Introdugao a Informatica

Carga horaria: 38 horas/aula (2 h semanais)
Ementa:

e Introducao a informatica

e Sistemas operacionais (Windows)

e processadores de texto

e planilhas eletronicas e graficos,

e programas de apresentacao de trabalhos e de comunicacgéao eletrénica.

e Internet, correio eletrénico
Bibliografia basica:
ALMEIDA, Marcus Garcia de. Automacao de Escritérios com Office 2000, Rio de
Janeiro: BRASPORT, 2000.
KRAYNAK, Joe. Microsoft Office 2000 para Leigos Passo a Passo. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 1999.
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MANZANO, Jose Augusto Navarro Garcia. Estudo Dirigido de Excel 2000. Sao
Paulo: Erica, 2001

Bibliografia Complementar:

MARQUIS, Annette; COURTER, Gini. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos
Rapidos para o Sucesso. Sao Paulo: Makron Books, 2000

MINK, Carlos. Microsoft Office 2000. Sao Paulo: Makron Books, 1999

Curso Técnico em Instrumento Musical - PPC 2011
Disciplina: Tecnologias Aplicadas a Musica |

Ementa: Compreende recursos que podem ser usados nos processos de criagao,
execucgao e circulagdo de culturas musicais. Inclui exemplos histéricos da relagao
entre musica e tecnologia e sua importancia no contexto atual. Aborda como as
novas tecnologias podem auxiliar e aprimorar as atividades musicais.
Bibliografia basica:
FRITSCH, Eloy F. Mdusica eletrbnica: uma introdugao ilustrada. Porto Alegre:
UFRGS, 2008.
ROADS, Curtis. The Computer Music Tutorial. MIT Press, 1996
RATTON, Miguel. Dicionario de audio e tecnologia musical. Rio de Janeiro: Musica &
Tecnologia, 2004.
Bibliografia complementar:
FERENCE JR, M.; LEMON, H. B.; STEPHENSON, R. J. Fisica: cursos colegial e
vestibular. Vol. 3. Sdo Paulo: Edgard Blucher.
MILETTO, E. M.; COSTALONGA, L. L.; FLORES, L. V.; FRITSCH, E. F;
PIMENTA, M. S.; VICARI, R. M. Minicurso: introducdo a computagcao musical.In: IV
CBCOMP - CONGRESSO BRASILEIRO DE COMPUTACAO, 2004, Itajai, SC. ltajai,
SC: [s.n.], 2004. p. 883-902.
PUCKETTE, Muller — The theory and technique of electronic music. World Scientific
Press, 2007. Disponivel em: http://crca.ucsd.edu/msp/techniques/latest/book.pdf.
. MIDI: Guia basico de referéncia. Rio de Janeiro: Campus, 1992. FRITSCH,
Eloy, Musica, Ciéncia e Tecnologia: Documentario [DVD-ROM]. Museu Virtual do
Sintetizador - UFRGS; 2011.

Disciplina: Tecnologias Aplicadas a Musica Il
Ementa: Introducdo aos conceitos basicos sobre Computagdo Musical.
Conhecimento, compreensao e utilizagao dos principais conceitos, equipamentos,
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técnicas, modelos, ferramentas e linguagens de Computagcdo Musical.
Aprofundamento dos recursos que podem ser usados nos processos de criagao,
execucdo e circulacdo musicais, assim como nas atividades de ensino e
aprendizado. Manipulacdo de recursos tecnoldgicos, em especial, softwares de
edicdo e gravacao de audio.

Bibliografia basica:

FRITSCH, Eloy F. Mdusica eletrbnica: uma introdugao ilustrada. Porto Alegre:
UFRGS, 2008.

MIRANDA, E. R. Composing music with computers. Oxford: Focal Press, 2001.
ROADS, Curtis. The computer music tutorial. Massachusetts: MIT Press, 1996
Bibliografia complementar:

FRITSCH, Eloy F. Mdusica eletronica: uma introdugéo ilustrada. Editora UFRGS
(ISBN: 9788570259998) Pure data. Website. Disponivel em <http://puredata.info/>
RATTON, Miguel. Dicionario de audio e tecnologia musical. Rio de Janeiro: Musica &
Tecnologia, 2004.

_______. MIDI: Guia basico de referéncia. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

MILETTO, E. M. Tese de Doutorado. CODES: an interactive novice-oriented web-
based environment for cooperative musical prototyping. PPGC — UFRGS, 2009.
Disponivel em http://hdl.handle.net/10183/22815

Curso Técnico em Panificagdao — PPC 2015

Disciplina: PAO 102 — INCLUSAO DIGITAL
Objetivo Geral: Desenvolver habilidades e construir conhecimentos que possibilitem
a comunicagao digital e a utilizagdo de computador como ferramenta no
desenvolvimento de atividades relacionadas a atuagao profissional do técnico em
panificagdo, em uma disciplina presencial.
Ementa: Uso de e-mail para troca de informacgdes. Utilizacdo do Moodle.
Ferramentas para navegacao e busca na Internet. Redes Sociais. Nogdes basicas
de edicdo de texto. Nogdes basicas de planilhas eletrdnicas. Nog¢des basicas de
software de apresentacéio.

Bibliografia basica:
FERNANDES, Alexandre. Excel 2002: para usuarios de Office. Sdo Paulo: Brasport,
2001.
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LOUREIRO, César Augusto H. Informatica Basica. Porto Alegre: IFRS - Campus
Porto Alegre, 2008.

SILVA, Mario Gomes da. Informatica: terminologia basica - Microsoft Windows XP -
Microsoft Office Word 2003. 2. ed. Sdo Paulo: Erica, 20086.

Bibliografia complementar:

KRAYNAK, Joe. Microsoft Office 2000 para Leigos Passo a Passo. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 1999.

MARQUIS, Annette; COURTER, Gini. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos
Rapidos para o Sucesso. Sao Paulo: Makron Books, 2000.

MANZANO, Jose Augusto Navarro Garcia. Estudo Dirigido de Excel 2000. Sao
Paulo: Erica, 2001,

McFEDRIES, Paul. Férmulas e fungdes com Microsoft Excel. Rio de Janeiro: Ciéncia
Moderna, 2005.

MINK, Carlos. Microsoft Office 2000. Sao Paulo: Makron Books, 1999.

Curso Técnico em Panificagao

Curso Técnico em Seguranga do Trabalho — PPC 2010
Disciplina: INFORMATICA |

Objetivo Geral: Aplicar conhecimentos basicos de informatica como ferramenta para
o exercicio de atividades diversas.
Ementa: Conhecimento geral do sistema em funcionamento na Instituicdo. Nogdes
gerais de Informatica. Internet. Ferramentas para confeccdo de textos e
apresentacgoes.
Bibliografia Basica:
BALLEW, J. Breakthrough Microsoft Windows Vista. Sao Paulo: Microsoft Press,
2007.
BATTISTI, J. Windows XP: Home e Professional para usuarios e administradores. 2.
ed. Rio de Janeiro: Axcel Books do Brasil, 2006.
BORGES, L.; NEGRINI, F. Microsoft Word 2003: basico e detalhado. Floriandpolis:
Visual Book, 2005.

Bibliografia Complementar:

MARQUIS, A.; COURTER, G. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos Rapidos
para o Sucesso. Sao Paulo: Makron Books, 2000.

MORAZ, E. Explorando os Recursos do Windows Vista. Sdo Paulo: Digerati, 2008.
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SIMPSON, A. Alan Simpson's Windows Vista Bible. John Wiley Consumer, 2007.
STANEK, W. R. Microsoft Windows XP Professional: guia de bolso do administrador.
2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.

VARGAS, E. S.; ANDRADE, D. F. Guia pratico — Microsoft Office Word 2003. Sao
Paulo: Viena, 2004.

Disciplina: INFORMATICA II
Objetivo Geral: Reconhecer a utilizagcdo de diversas fungdes das planilhas
eletrdnicas na solucao de problemas.
Ementa: Conhecimento geral sobre planilhas eletrnicas.
Bibliografia Basica:
BATTISTI, J. Windows XP: Home e Professional para usuarios e administradores. 2.
ed. Rio de Janeiro: Axcel Books do Brasil, 2006
MORAZ, E. Explorando os Recursos do Windows Vista. Sdo Paulo: Digerati, 2008.
STANEK, W. R. Microsoft Windows XP Professional: guia de bolso do administrador.
2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.
Bibliografia Complementar:
ALMEIDA, M. G. de. Automacao de Escritdorios com Office 2000. Rio de Janeiro:
BRASPORT, 2000.
KRAYNAK, J. Microsoft Office 2000 para Leigos: Passo a Passo. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 1999.
MANZANO, J. A. N. G. Estudo Dirigido de Excel 2000. Sdo Paulo: Erica, 2001.
MARQUIS, A; COURTER, G. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos Rapidos
para o Sucesso. Sdo Paulo: Makron Books, 2000.
MINK, C. Microsoft Office 2000. S&o Paulo: Makron Books, 1999.

Curso Técnico em Transagoes Imobiliarias — PPC 2016
Disciplina: Informatica |
Carga Horaria: 40h/aula
Ementa: Conhecimento para uso das ferramentas oferecidas pela escola, nocoes
gerais de Informatica, Internet, bem como ferramentas para confeccéo de textos e
apresentacgoes.

Bibliografia Basica
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Loureiro, César Augusto H. Informatica Basica. Porto Alegre: IFRS - Campus Porto
Alegre, 2008. Silva, Mario Gomes da. Informatica: terminologia basica - Microsoft
Windows XP - Microsoft

Office Word 2003. 2. ed. Sdo Paulo: Erica, 2006. Fernandes, Alexandre. Excel 2002:
para usuarios de Office. Sao Paulo; Brasport, 2001.

Bibliografia Complementar:

Marquis, Annette; Courter, Gini. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos
Rapidos para o Sucesso. Sao Paulo: Makron Books, 2000

Mink, Carlos. Microsoft Office 2000. S&o Paulo: Makron Books, 1999

Kraynak, Joe. Microsoft Office 2000 para Leigos Passo a Passo. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 1999

Manzano, Jose Augusto Navarro Garcia. Estudo Dirigido de Excel 2000. S&o Paulo:
Erica, 2001

MCFEDRIES, Paul; Férmulas e fungdes com Microsoft Excel. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna,2005

Disciplina: Informatica Il
Carga Horaria: 40h/aula
Ementa: Conhecimento para uso das planilhas eletrénicas oferecidas pela escola,
nogdes gerais e uso do Excel como ferramenta para calculos simples e complexos e
geracao de graficos.
Bibliografia Basica:
Manzano, Jose Augusto Navarro Garcia. Estudo Dirigido de Excel 2000. S&o Paulo:
Erica, 2001 Silva, Mario Gomes da. Informatica: terminologia basica - Microsoft
Windows XP - Microsoft Office
Word 2003. 2. ed. Sao Paulo: Erica, 2006. Fernandes, Alexandre. Excel 2002: para
usuarios de Office. Sdo Paulo; Brasport, 2001.
Bibliografia Complementar:
Marquis, Annette; Courter, Gini. Microsoft Office 2000 Pratico e Facil: Passos
Rapidos para o Sucesso. Sao Paulo: Makron Books, 2000.
Kraynak, Joe. Microsoft Office 2000 para Leigos Passo a Passo. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 1999.
MCFEDRIES, Paul; Formulas e fungbes com Microsoft Excel. Rio de Janeiro:
Ciéncia Moderna, 2005.
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CULTURA DIGITAL NA FORMACAO DE ALUNOS EM
CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES DE AREAS DISTINTAS
DA INFORMATICA: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Porto Alegre
Pesquisador: ALEX MARTINS DE OLIVEIRA Area Tematica:

Versao: 2
CAAE: 79928717.7.1001.5344

Instituicao Proponente: Unisinos
Patrocinador Principal: Financiamento proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.459.820

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de tese intitulado " CULTURA DIGITAL NA FORMACAO DE
ALUNOS EM CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES DE AREAS DISTINTAS DA
INFORMATICA: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul, Campus Porto Alegre” esta relacionada com intencionalidade e a
contribuicdo da cultura digital na formagao técnica de cursos nado pertencentes a
area da Tecnologia da Informacdo, numa perspectiva emancipatéria com vistas ao
mundo do trabalho. O publico-alvo sao professores e alunos desses cursos do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
campus Porto Alegre. A pesquisa de carater qualitativo, utiliza como metodologia de
desenvolvimento a pesquisa-agao critica. Os resultados esperados do estudo sao:
compreender como alunos e professores veem a cultura digital e como esta esta

inserida no contexto de suas formacgdes: a) na perspectiva dos professores, atraves
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do uso de artefatos tecnolégicos como ferramenta de apoio no processo de ensino e
aprendizagem, b) e na perspectiva dos alunos onde buscam compreender, no
contexto tecnoldgico globalizado, as contradigbes e possibilidades da formagéao
técnica e da emancipacdo na relacdo com a politica educacional dos institutos

federais.

Objetivo da Pesquisa:
Adequados a proposta de pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os beneficios do estudo estao relacionados aos objetivos e justificativas elencadas
no projeto. Os riscos minimos também estéo referidos no projeto e no formulario de
informacgdes basicas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto é muito bem estruturado, evidenciando uma possibilidade de um estudo

muito relevante e viavel.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

A Carta de Anuéncia clara e adequada. TCLE também adequado, atendendo aos
requisitos do CEP.

Recomendacgoes:

Nao ha.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nao ha

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Conforme "Parecer Consubstanciado do CEP", o projeto esta aprovado (neste
parecer encontrara o numero de aprovagao). Acessar a Plataforma Brasil e localize o
TCLE aprovado e carimbado, em folha timbrada. E obrigatério o uso desse TCLE
para reproduzir cépias e entregar aos participantes da coleta de dados. Instrugbes
para localizagdo do TCLE aprovado: Na [aba “Pesquisador”, clicar na lupa da coluna
“Acdes”, em “Documentos do Projeto de Pesquisa”, na Arvore de Arquivos, expandir
as pastas totalmente, com as setas apontadas para baixo, até encontrar
TCLE/Termos de Assentimento, clicando encontrara TCLE aprovado (em pdf), data
03/01/2018]. Duvidas faca contato com Nirse Bauermann, 51-3591-1198 ou ramal
2198.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

TCLE / Termos | TCLE_Alex_Martins.pdf 03/01/2018 José Roque | Aceito

de 14:35:27 Junges

Assentimento /

Justificativa de

Auséncia

Informacgobes PB_INFORMACOES BASI 25/12/2017 Aceito

Basicas do CAS _DO_P 12:29:19

Projeto ROJETO_1015805.pdf

TCLE/ Termos |TCLE.pdf 25/12/2017 ALEX Aceito

de 12:26:36 MARTINS

Assentimento / DE

Justificativa de OLIVEIRA

Auséncia

Pagina 02 de
Continuagao do Parecer: 2.459.820

Projeto Detalhado |projetoDetalhado251217.pdf | 25/12/2017 |ALEX MARTINS [ Aceito

/ 12:25:25 |DE OLIVEIRA

Brochura

Investigador

Outros anuencia.PDF 06/11/2017 [ALEX MARTINS | Aceito
18:01:42 |DE OLIVEIRA

Outros AtestadoQualificacao.pdf 20/10/2017 |ALEX MARTINS | Aceito
15:46:34 |DE OLIVEIRA

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 20/10/2017 |ALEX MARTINS | Aceito
15:45:58 |DE OLIVEIRA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Sao Leopoldo, 03 de janeiro de 2018

Assinado por:

José Roque Junges

(Coordenador)
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES E ALUNOS DOS CURSOS TECNICOS DO IFRS/POA - TCLE

r UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS UNISINOS

Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduagao

U N ] S] N OS Comité de Etica em Pesquisa

Meu nome € Alex Martins de Oliveira, sou estudante do Doutorado em
Educacao, e gostaria de convida-lo(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “CULTURA DIGITAL NA FORMACAO DE ALUNOS EM CURSOS
TECNICOS SUBSEQUENTES DE AREAS DISTINTAS DA INFORMATICA: Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Porto
Alegre”, para compreender a intencionalidade e a contribuicdo da cultura digital
numa formagao emancipadora no contexto contraditério do mundo do trabalho, nos
cursos técnicos nao diretamente relacionados a area da Tecnologia da Informacéao
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul,
Campus Porto Alegre-RS. Estou vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacgao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos/UNISINOS, sob a orientacao

da Professor Dr. Telmo Adams.

Nesta pesquisa, sua identidade sera mantida anénima. Os dados serao
coletados através de questionarios e entrevistas que podem ser coletivas ou
individuais. Essas atividades terdo duragdo de até duas horas. Sempre que julgar
necessario, podera solicitar informagdes sobre o0 andamento da pesquisa e/ou seus

resultados pelo e-mail alex.oliveira@poa.ifrs.edu.br e pelo telefone 51- 98401-8877.

Gostaria de esclarecer que, conforme as resolugdes 466/12 e 510/16, “toda
pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradag¢des variados”. Esta
pesquisa € considerada de risco minimo, ou seja, ndo acrescenta nenhuma
possibilidade de dano fisico, psicolégico ou social, além de ser inerente a vivéncia
cotidiana do sujeito. Além disso, € importante ressaltar que vocé nao sofrera
nenhum tipo de constrangimento, caso decida n&o responder totalmente ou em parte
as questdes que lhe serdao formuladas, podendo desistir do estudo a qualquer

momento.
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Pelo presente documento, eu, ,

brasileiro(a), fui devidamente esclarecido(a) e declaro ceder a plena propriedade e
os direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental, concedido ao
doutorando Alex Martins de Oliveira, orientado do Professor Doutor Telmo Adams,
para a pesquisa “CULTURA DIGITAL NA FORMACAO DE ALUNOS EM CURSOS
TECNICOS SUBSEQUENTES DE AREAS DISTINTAS DA INFORMATICA: Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Porto

Alegre”.

Estou ciente de que os dados coletados nas entrevistas serao utilizados com
finalidade de pesquisa, respeitando todos os preceitos da ética. Os dados coletados
somente serdo utilizados para pesquisa, e os resultados serdo veiculados através de
artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros cientificos e

congressos.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul Brasil

Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http:/www.unisinos.br
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ANEXO D — PARTE DO MODELO PARA ELABORAGAO/ALTERAGAO DE PPCS,
DE ACORDO COM A INSTRUGAO NORMATIVA PROEN N° 002, DE 09 DE
JUNHO DE 2016

Ministério da Educagiio
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Pri-Reitoria de Ensino

ANEXO 1

ESTRUTURA DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

1 Capa

(Conter o nome da Instituigdo — campus, logotipo. denominagéo do curso, cidade,
més e ano)

2 Composicao Gestora da Instituicao — Reitoria/Campus

3 Nominata da Comissao de Elaboracao do PPC

4 Sumdrio

5 Dados de identificacao
.

10.9 Orientag&o para a construgéo da organizagéo curricular do
Curso

Observagdo: Deverdo ser considerados os seguinies aportes legais:

Cursos Técnicos
» Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacéo
Macional (atualizada),
» Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos,
» Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de estudantes;
» Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. Institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental
e da outras providéncias:
> Decreto n® 8.268, de 18 de junho de 2014. Altera o Decreto n® 5.154, de 23 de julho de
2004, que regulamenta o § 2°do art. 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996;
»Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do Art. 36 e os Arts. 39 a
41 da Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
Educagae Nacional e da outras providéncias,
» Resolugdo CNE/CP n® 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental,
> Resoluggo n® 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Macionais para a
Educagao em Direitos Humanos;
» Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria & Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. Conforme Lei n® 9.394/96,
com redagio dada pelas Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008 e pela Resolugdo n® 1, de
17 de junho de 2004;
» Lein® 12.287, de 13/07/2010, referente a0 ensino da Arte;
» Lei n® 11.769, de 18/08/2008, referente a0 ensino da Musica na Educagao Basica;
> Lein® 11.161, de 5/08/2005, que dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola;
» Lei n® 11.684, de 02/06/2008, que estabelece a inclusdo da Filosofia e da Sociologia
como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do Ensino Médio;
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