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RESUMO

A presente Tese tem como tema o fendbmeno educativo que acontece no
universo do Movimento Social da Economia Popular Solidaria. A investigacao
aconteceu em duas experiéncias de educacdo, nascidas de projetos de politica
publica, regidos por editais financiados pela SENAES: a segunda versdo do Centro
de Formagao e Assessoria Técnica em Economia Solidaria (CFES Regional Sul/2013-
2017) e o Projeto Municipal de Ag¢des Integradas de Economia Solidaria de Sao
Leopoldo/RS (2013/2016). O objetivo principal foi investigar os sentidos e significados
— individuais e coletivos - atribuidos pelas pessoas que participaram dos processos
educativos, bem como perceber neles possibilidades e Ilimites para a
construcao/consolidagao de uma politica publica de educacao e assessoria técnica
em Economia Solidaria. Nas entrelinhas desta (re)leitura compreensiva, intencionou-
se perceber como o0 processo pedagdgico aconteceu por meio das praticas de
participacao, do dialogo, verificando de que modo as experiéncias de vida contribuem
para uma possivel conscientizagao e libertacdo das pessoas envolvidas. O referencial
tedrico teve por base a fenomenologia desde Merleau-Ponty, em sintonia com a
Educacao Popular em Paulo Freire e com a Sistematizagdo das Experiéncias
conforme Oscar Jara e Danilo Streck e Telmo Adams. Valorizamos também
dimensdes tedricas das epistemologias (des)coloniais com base em Frantz Fanon,
Catherine Walsh, Walter Mignolo, Fernanda F. Bragato, e feministas que colaboram
para ampliar as reflexdes tecidas na pesquisa. Entre os resultados, destaca-se: o
potencial do conceito de sororidade como mediagao pedagdgica entre as mulheres;
as epistemologias do cotidiano feminino como base existencial da produgdo de
sentidos, significados e saberes libertadores de si; a (re)significagdo de conceitos e
praticas fundamentais a vivéncia da educacdo em Economia Solidaria como estratégia
de fortalecimento da politica; o desafio de viver a educagao solidaria como principio
educativo da formagao/educagao em Economia Popular Solidaria; a resignificagao dos
sentidos e praticas da participagado e do dialogo como instrumentos da autogestao
possivel.

Palavras-chave: Educacao/formacao. Economia Popular Solidaria.

(Des)colonialidade. Educagao Popular. Fenomenologia existencial.



ABSTRACT

The present thesis has as its theme the educational phenomenon that happens
in the universe of the Social Movement of the Popular Solidarity Economy. The
research took place in two educational experiences, born of public policy projects,
governed financed by SENAES: the second version of the Centro de Formacéo e
Assessoria Técnica em Economia Solidaria (CFES Regional Sul/ 2013-2017) and the
Municipal Project of Integrated Actions of Solidarity Economy of Sdo Leopoldo/RS
(2013/2016). The main objective of this study is to investigate the meanings - individual
and collective - attributed by the people who participated in the educational processes,
as well as perceive in them possibilities and limits for the construction/consolidation of
a public policy of education and technical advice in Solidary Economy. Between the
lines of this comprehensive (re)reading, it was intended to identify how the pedagogical
process happened through the practices of participation and dialogue, verifying how
the life experiences contribute to a possible awareness and liberation of the people
involved. The theoretical reference was based on the Phenomenological view from
Merleau-Ponty, in line with Popular Education in Paulo Freire and with the
Systematization of Experiences according to Oscar Jara and Danilo Streck e Telmo
Adams. The theoretical dimensions of the (de)colonial epistemologies according to
Frantz Fanon, Catherine Walsh, Walter Mignolo, Danilo Streck and Telmo Adames,
Fernanda F. Bragato and feminists collaborate to broaden the reflections in the
research. Among the results, we highlight: the potential of sorority as pedagogical
mediation among women; the epistemologies of the daily feminine as existential basis
of the production of senses, meanings and knowledge liberating oneself; the
(re)signification of concepts and practices that are fundamental to the experience of
education in Solidary Economy as a policy strengthening strategy; the challenge of
living solidarity education as an educational principle of training/education in Solidary
Popular Economy; the re-signification of the meanings and practices of participation
and dialogue as pedagogical instruments of self-management possible.

Keywords: Education/Training. Popular Solidarity Economy. (De)coloniality. Popular

Education. Existential Phenomenology.
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INTRODUGAO- TESSITURA E TRAGADOS DA PRODUGAO ARTESANAL
MILITANTE INTELECTUAL

A tematica da presente tese aborda algumas dimensdes concretas, e utopicas?,
da vida cotidiana que busca a libertagcdo possivel através da participagado, da
conscientizagéo e da valorizagao da experiéncia de si e do outro, de forma dialégica
em um contexto brasileiro de medo, de retrocesso social e politico2. Valoriza
experiéncias pedagogicas e educativas que acolhem dimensdes essenciais para
(re)pensar o ser, o saber e o poder. Provoca relagbes aprendentes a partir dos
(des)encontros que somos; dos mundos que habitamos e que nos habitam; na
descoberta de si, do Outro e da realidade nua e crua.

Com o tema da educagao/formagao3em Economia Popular Solidaria (EPS)4,
propomos (re)pensar a (des)construgcdo de conceitos e praticas que colocam como
ponto de partida as pessoas: a situagao existencialmente localizada nas experiéncias
de vida, nas trocas de saberes, na auto-organizacdo em prol da (sobre)vivéncia, a
(re)significagdo do trabalho de forma ampla - suas (inter)relagdes, suas pedagogias,

suas contradigdes.

' Uma utopia revolucionaria que tende ao dinamico e ndo ao estatico; ao vivo e ndo ao morto; ao futuro
como desafio a criatividade humana e ndo ao futuro como repetigdo do presente; ao amor como
libertacao e ndo como posse patoldgica; a emogao da vida e ndo as frias abstragbes; a comunhao e
nao ao gregarismo; ao dialogo e ndo ao mutismo; a praxis e ndo a ordem e a lei, como mitos; aos seres
humanos que se organizam criticamente para a agao e nao a organizagao deles para a passividade; a
linguagem criadora e comunicativa e n&o aos “slogans” domesticadores; aos valores que se encarnam
e n&do aos mitos que se impdem (cf. FREIRE, 2010, p. 92-93). Também destaca-se que, na presente
Tese, sera adotado o uso do italico (em termos nao estrangeiros) para referir-se a dimensdes e a
caracteristicas centrais das epistemologias fenomenolégicas.

2 Em 31 de agosto de 2016, o Senado Federal, respondendo a um processo questionavel de
impeachment, destituiu a Presidenta Dilma Housseff, o que pode ser identificado como golpe. Como
Vice-Presidente Michel Temer a frente do governo, assistimos a uma avalanche neoliberal, € a um
desmonte do Estado de Direito sem precedentes; trata-se de um retrocesso politico, social e
econdmico.

3 Utilizamos esta posigao frente ao fendmeno educativo na/da EcoSol, com base nas Diretrizes Politicas
Metodoldgicas, Recomendacéo N° 08, de 04 de julho de 2012. Neste documento, o MSP se refere ao
processo ora por “educagao”, ora “formacao”, ora “educagao/formagédo” com sentido complementar.

4 Na tese, o termo “Economia Popular Solidaria” (EPS) aparece de modos distintos, ou seja, de acordo
com a compreensdo das pesquisadoras e pesquisadores em dialogo e também com o Movimento. E
consenso neste trabalho denomina-la por Economia Solidaria (EcoSol), termo consagrado em nivel
nacional. Por vezes, aparece EPS e/ou EcoSol - a primeira é designacdo que assumimos como
pesquisadora e militante; o segundo é o termo utilizado pelo Movimento que respeitamos. O termo EPS
nasce de uma integragéo entre os termos EcoSol e Economia Popular; abarcando maior nimero de
experiéncias presentes nestes universos tem a valorizagdo do carater politico ideoldgico do popular
como marca (ADAMS, 2007).
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A producédo artesanal® militante-intelectual assumida compreende a pesquisa
como uma experiéncia criadora. Dialogamos com a percepgao que Mills (2009)
desenvolve; a dimensao inspira, entre outras coisas, valorizar as experiéncias de vida
e de trabalho como estratégia de engajamento, aprofundamentos e estranhamentos

necessarios a uma producéo original:

[...] no curso de uma vida, o homem moderno tem tdo pouca experiéncia
pessoal, e ndo obstante a experiéncia é tdo importante como fonte de
trabalho intelectual original. Ser capaz de confiar na propria experiéncia,
sendo ao mesmo tempo cético em relagao a ela &, acredito, uma marca do
trabalhador maduro. Essa confiangca ambigua é indispensavel para a
originalidade em qualquer busca intelectual [...]. (MILLS, 2009, p. 23).

A Tese possui este horizonteé, que articula a opgao tedrico-metodoldgica da
fenomenologia existencial em Maurice Merleau-Ponty (1971; 1996) com a Educagéao
Popular em Paulo Freire (1987; 1996; 2001; 2010). Outras abordagens
epistemoldgicas e ontolégicas acerca do fendmeno somam-se a esta: leitura
existencial feminista em Simone de Beauvoir (1969; 1970); Heleieth Saffioti (1987);
Ivone Gebara (2000); Edla Eggert (2003); Cheron Z. Moretti e Edla Eggert (2017);
Virginia Woolf (2014); Maria Lugones (2015), entre outras; as perspectivas
descoloniais, com Frantz Fanon (1968); Vandana Shiva (2000); Catherine Walsh
(2010; 2012); José Gregorio Linares (2015); Maria Lugones (2015); Walter Mignolo
(2010); Anibal Quijano (2005), Telmo Adams e Danilo Streck (2014) e Telmo Adams
e Cheron Z. Moretti (2017).

Sobre a tematica da educagéo/formagéo na EPS, os dialogos produzidos foram
organizados em trés perspectivas: a) aproximagdes/distanciamentos com
Dissertacoes e Teses - um Estado da Arte; b) leituras introduzidas pelo processo
formativo no CFES Sul II; ¢) alguns olhares latino-americanos a partir de autores,

dentre os quais destacam-se Marcos Arruda, 2003; Marcia de Paula Leite, 2009;

5 Utilizamos o termo “artesanal” como adjetivo (estética) e verbo (agdo-ética) da produgéo tedrica
encarnada com os lugares, pessoas € mundos simbdlicos que nos constituem mutuamente. Como
artesa, aprendi a (re)significar minha vida a partir desta arte que se reinventa a cada momento que nos
reinventamos. Aproximo-me do que o sociologo norte-americano Mills (2009) diz: “o trabalho do artesao
€ assim um meio de desenvolver sua habilidade, bem como um meio de desenvolver-se a si mesmo
como homem (e/ou mulher). Autodesenvolvimento ndo € uma meta velada, mas o resultado cumulativo
da devogao as suas habilidades e ao exercicio delas [...] vive[se] no seu trabalho e através dele, e esse
trabalho o manifesta e revela para o mundo” (p. 61).

6A dimenséo horizonte, como a de perspectiva (pontos de partida e de chegada), é central na filosofia
fenomenologica de Maurice Merleau-Ponty (1971). Assumimos essa percepg¢ao na pesquisa realizada.
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Moacir Gadotti, 2009; Luiz Inacio G. Gaiger, 2009; Guillermo Diaz-Mufioz, 2015;
Adams et al, 2015; Adriane Vieira Ferrarini e Telmo Adams, 2015.

A pesquisa participantefoi vivida de modo (in)tenso em duas experiéncias da
Educacgao Popular em espagos nao escolares. Trataram-se de projetos de politica
publica arquitetados desde um Movimento Social Popular (MSP)® de resisténcia,
sendo um de ambito local — Projeto A¢des Integradas de Economia Solidaria de Sao
Leopoldo/RS — e outro Regional — Centro de Formagao e Assessoria Técnica em
Economia Solidaria da Regiao Sul (CFES Sul II).

Este ultimo foi vivido durante o processo de Sistematizacdo da Experiéncia,
projeto de pesquisa universal intitulado “Educagdo, Trabalho Associado e
(Des)Colonialidade: Estudo das Experiéncias do Centro de Formagdo em Economia
Solidaria da Regido Sul do Brasil” (CNPQ 2015-2017), coordenado pelo meu
Orientador Telmo Adams®. Esse foi nosso “chao fértil” para (re)pensar processos,
relagdes, conteudos e o potencial educativo imanente.

Através de mediagbes pedagogicas’™ populares, foi possivel a construgao de
uma densa producdo individual e coletiva das participantes'. Neste processo
(inter)subjetivo, verificamos’2 elementos tedricos e empiricos fundamentais que
indicam o fortalecimento das pessoas envolvidas. A politica publica de educagao em

EcoSol também sai fortalecida, pois pessoas, conteudos, metodologias, discursos e

7 A Pesquisa Participativa constitui-se numa produgdo intersubjetiva de conhecimento na relagdo
estabelecida por quem pesquisa com as pessoas e coletivos pesquisandos, de modo especial, pela
interagdo construida para “produzir’ o material empirico da pesquisa (ADAMS, 2007). Enfatiza o papel
da memodria coletiva, reconhece a complexidade dos fendmenos sociais e valoriza a diversidade de
linguagens para nomear e interpretar a realidade (STRECK e ADAMS, 2014, p. 35).

8 Neste caso, a qualificagdo “popular” compreende uma posigéo radical que parte dos interesses dos
movimentos nascidos do povo excluido historicamente: a causa dos oprimidos.

9Professor pesquisador, Doutor em Educagdo (UNISINOS/2007) e Pds-Doc com pesquisa sobre
Educacgdo Popular na América Latina e Caribe (UNISINOS/2010). E professor do PPGEdu UNISINOS
na Linha de Pesquisa Educacao, Desenvolvimento e Tecnologias, do Grupo de Pesquisa Mediagdes
Pedagdgicas e Cidadania. Tem experiéncia na area da educagéo popular e trabalho associado, educagéo
de jovens e adultos, educacéo socioambiental critica e sustentabilidade, emancipacao/libertacdo; economia
solidaria no contexto brasileiro e latino-americano de (des)colonialidade.

10 MediagOes pedagogicas relacionam-se a compreensdo de educagdo como projeto pedagdgico que
“engravida” constantemente coragbes, mentes e corpos com motivagdes, saberes e capacidade critica;
e isso no plano individual e coletivo (ADAMS, 2007, p. 192).

1 Os processos acompanhados tiveram a participagdo significativa de mulheres. A presenca de
homens no Projeto Agdes Integradas foi insignificante, ja no CFES Sul Il foi um pouco maior. Devido a
essa presencga feminina ampla, em muitos momentos nos referimos apenas a elas, quando necessario,
como “elas” e “eles”.

12 A 12 pessoa (singular e plural) da vida a Tese, pois entendemos que nossa “pluralidade nédo é s em
face dos diferentes desafios que partem do (nosso) contexto, mas em face de um mesmo desafio [...]
Nas relagdes que o homem estabelece com o mundo ha, por isso mesmo, uma pluralidade na propria
singularidade” (FREIRE, 1996, p. 48). Esses modos de se expressar vao se revezando ao longo da
tese.
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praticas foram sendo (re)significadas, ampliadas, questionadas, além de estabelecer
em redes’s.

Deste modo, pessoas, processos, coletivos' e politicas ampliaram dialogos e
convergéncias que potencializaram o reconhecimento de sie do outro, dos segmentos
e das praticas politicas, econdmicas e pedagodgicas como um todo. Partindo da politica
nacional, o desafio foi tecer outras linguagens e instrumentos que pudessem ampliar
o potencial das experiéncias. Com base na Resolugao N° 08, de 04 de julho de 2012,
os projetos promoveram dinamicas especificas visando valorizar a singularidade e a
pluralidade capazes de transcender os limites da politica institucional.

A Tese compartilha estes movimentos aprendentes e ensinantes de
(auto)organizagao promovidos pelas experiéncias de si com a mistica’s,com o trabalho
solidario, com a pedagogia da autogestdo e autogestdo da pedagogia's,com as
estéticas culturais diferenciadas da légica estabelecida, as tensdes, os conflitos e as

contradicoes proprias da experiéncia singular e plural do existir, pois:

Existir €, assim, um modo de vida que € proprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir, de criar, de recriar, de comunicar-se [...] O dominio da
existéncia € o dominio do trabalho, da cultura, da histéria, dos valores —
dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre
determinagéo e liberdade. (FREIRE, 2010, p. 78, grifo nosso).

A existéncia encarnada é marcada por uma concretude por vezes doida, mas

que também é possibilidade, é poténcia. E deste lugar que a producédo artesanal

13 Redes constituem a nova morfologia social de nossas sociedades, e a difusdo da légica de redes
modifica de forma substancial, a operagéo e os resultados dos processos produtivos e de experiéncia,
poder e cultura (CASTELLS, 1999, p. 497).

14 Conceito de coletivo é ambiguo. Gramsci (1967), por exemplo, entende-o como produto de uma
elaboragao de vontade e pensamento coletivos, contudo o cotidiano contraditério de carater fascista o
qual as lutas populares estdo enfrentando atualmente, ndo |lhes permite a vivéncia da utopia
participativa, solidaria e democratica que este termo um dia quis representar. Neste sentido, a
identidade coletiva por vezes se impde como forma de padronizagdo que limita ou suprime as
idiossincrasias que sao individuais e, portanto, imperdiveis para serem subsumidas num coletivismo
que se descaracteriza de sua fungdo democratica. Utilizamos o termo reconhecendo seus limites como
também suas possibilidades.

5 A palavra mistica é a representagéo de mistério, pois “[...] a mistica é saber a razdo porque na luta
as coisas extraordinarias acontecem [...] € a procura por compreender sobre as realidades e ao mesmo
tempo o incentivo para viver o inexplicavel [...] € um mistério que acolhe a profundidade das coisas”
(BOGO, 2010). Disponivel em: <http://base.d-p-h.info/pt/fiches/dph/fiche-dph-8237.htmI>. Acesso em:
13 dez., 2017.

16 Pedagogia da autogestao — formacao realizada nos ambientes de trabalho com objetivo de valorizar
o trabalho como principio educativo. Autogestao da pedagogia é a construgéo coletiva do processo,
sdo as responsabilidades compartilhadas (ADAMS et al, 2015). A autogestéo é apresentada por alguns
estudos (SINGER, 2000; 2010) como uma das principais caracteristicas da EcoSol no Brasil, dimensao
que ndo é exigida na experiéncia vivida por outros paises.
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militante-intelectual pode colaborar com a (re)significagdo de um paradigma
eurocéntrico, a partir de leituras (des)coloniais que valorizam as existéncias possiveis.
Uma praxis que nasce da necessidade pela manutencdo da vida, que aproximou
pessoas em torno de projetos que visavam, sobretudo, valorizar o ser e a existéncia
no horizonte do bem viver".

A partir das experiéncias (de vida), compartilhadas nas relagées educativas,
(re)pensamos o ser, a educacao, a sociedade, a politica, as estruturas de poder
legitimadas. Nao apresentamos sinteses ou respostas, pelo contrario, questionamos
as que existem. Nao ha intengdo de explicar o existir em definicbes abstratas ou

plasmar conceitos complexos na busca infértil, além de improdutiva, da “verdade”:

Na fenomenologia toda a incursao de querer cabalmente explicar o mundo, é
inutil. Querer, definitivamente explica-lo — é loucura! Sé no bojo de uma
ideologia chamada cientificismo é possivel afirmar essa possibilidade.
Contradiz toda a ciéncia e o conhecimento real possivel, vale a
falsificabilidade contra os dogmas. Isto &, na ciéncia nenhuma verdade é
isenta de poder ser falsa. Ndo vale o dogma. O conhecimento é inesgotavel,
porque nds e o mundo somos inesgotaveis. (PASSOS, 2014. p. 40).

Assim, acreditamos que tensionar o que estad dado, valorizar o potencial
aprendente entre contradi¢gdes e os conflitos, questionar-se e rever-se desde o lugar

social, cultural e politico onde estamos inseridas e inseridos® pode acolher o inédito

viavel” necessario em tempos de (des)esperangas. Nas entrelinhas destes

7*Buen vivir” (“vivir bien” en Bolivia) o lo que las comunidades afro-andinos se refieren como el bien
estar — o estar bien — colectivo, implica cuestionar la unicidad de la verdad y la razén, abriendo a la vez
la posibilidad de otras verdades y otras razones que podrian enfrentar la destruccion social, ambiental,
espiritual que actualmente estamos vivendo (WALSH, 2012, p. 72).

8 No intuito de colaborar com o enfrentamento da logica sexista da linguagem oficial “normatocéntrica”,
na Tese o dialogo é estabelecido entre nés (elas) e eles (homens). Castro e La Paz (2016), refletindo
sobre o fato de que o masculino nao inclui o feminino, discutem sobre a importancia de colocar a
linguagem inclusiva em debate: “Falamos de sexismo na linguagem quando esta se converte em
“reprodutora da atribuicdo de valores, capacidades e papéis diferentes a homens e mulheres em fungéo
de seu sexo, desvalorizando as atividades femininas com relagdo as masculinas” (p. 212-213).

190 inédito viavel ndo é uma simples juncdo de letras ou uma expressao idiomatica sem sentido. E uma
palavra na acepcéo freireana mais rigorosa. Uma palavra-agéo, portanto praxis, pois nao ha palavra
verdadeira que nao seja praxis, dai, quer dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo (FREIRE,
1975, p. 91 in: STRECK 2008, p. 231).
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processos, talvez residam janelas ontolégico-epistemoldgicas® abertas a construgao
do ser mais?'.

A Tese esta organizada em cinco capitulos. Abre-se o dialogo com a base
existencial da pesquisa sobre a Economia Popular Solidaria, com consideracdes a
respeito da ambiguidade vivida entre as militdncias no MSP e na academia.
Apresenta-se o tema, os problemas e as questdes e objetivos, 0s campos empiricos,
o0 conjunto de relevancias e finaliza-se com a delineagdo das categorias
interpretativas.

O segundo capitulo aborda os contextos da pesquisa: Economia Popular
Solidaria em tempos de crise. A tematica € apresentada em trés perspectivas: dialogo
com o Estado da Arte: aproximacdes e distanciamentos, valoriza leituras propostas
no processo pedagoégico do CFES Sul Il e finaliza com autoras/es de ambito nacional
e internacional de referéncia no estudo da EPS. Ao final, apresenta os campos
empiricos: CFES Sul Il e Projeto Agdes Integradas.

O terceiro capitulo € um mergulho? nos campos tedrico-metodoldgicos.
Tensiona o projeto moderno/eurocéntrico de ciéncia e mundo, abordando dimensbdes
tedricas centrais da pesquisa: a Fenomenologia merleaupontyana e a Educagao

Popular freireana, destacando a Dialética Existencial e a Ontologia do Ser, as

20 A epistemologia — como ciéncia que se ocupa dos métodos, da organizagédo, da procedéncia, da
validagcdo e dos limites do conhecimento, bem como de sua relagdo com a realidade histérica —
constitui-se em um espacgo de relagcées de poder e, nesse sentido, de disputa (STRECK e ADAMS,
2012, p. 247). O ontoldgico - movimento original do ser sendo, considerando que “Em todo homem
existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusdo do homem. A educagédo é mais
auténtica quanto mais desenvolve este impeto ontolégico de criar. A educagéao deve ser desinibidora e
ndo restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos’
(FREIRE, 1979, p. 17).

21 Entendemos que “Educar é curar, nos sentidos do cuidado com a expressdo do ser que nasce para
viver e crescer. O chamado ontoldgico a ser mais, no caso das pessoas: a ser Mais Gente” (FREIRE,
2000), ou seja, € um vir a ser ontologico a despeito de qualquer pretensao determinista. Ser mais, neste
sentido, refere-se a SER MAIS GENTE!

22 Este termo indica o encontro fundamental entre os mundos (inter)subjetivos, concretos/objetivos
aonde nos (des)encontramos cotidianamente: “[...] um mergulho profundo em nosso interior, e esse
mergulho ndo nos conduz ao isolamento, a negagdo do impulso de viver, mas pode gerar,
frequentemente, o que chamarei de transcendéncia para baixo, o encontro radical com a carne original
do ser, que nos universaliza no mais intimo da matéria, do barro irradiante que nos constitui” (PASSOS,
2014, p. 44).
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Epistemologias do cotidiano e as Pedagogias (Des)coloniais®*em contextos de
(Des)Colonialidade?* e as abordagens Feministas.

O quarto capitulo compartilha as (re)construgdes possiveis: o caminhar entre
as descobertas de sie dos mundos que somos. A Tese tem como escopo a existéncia,
mas é neste momento que traremos os testemunhos de vida, da participacéo, da
consciéncia/conscientizagdo, do dialogo, das experiéncias de vida e de luta® pela
libertacao possivel. Apresentamos a descrigao e analise fenomenoldgica do material
produzido que evidenciam constru¢des ndo sem tensodes, conflitos e contradicdes em
um ambiente de reais e potenciais media¢des pedagdgicas.

Finalizamos a Tese valorizando o que nos tira do lugar comum: as certezas que
povoam nossas pretensdes de dar conta do que chamamos de realidade. A realidade
aqui € compreendida como um conjunto de dimensdes, constituido por muitos
horizontes, sendo alguns de perspectivas perversamente negadas, que parecem
impossiveis de ser, mas sdo. Este momento revisita o processo vivido salientando
aspectos fundamentais.

Com base nas argumentagdes tecidas em torno das experiéncias educativas,
suas possibilidades e limites, as consideragcdes retomam dimensdes centrais
elaboradas em torno do desafio da “Educag¢do Solidaria como principio educativo da
Economia Popular Solidaria: uma possibilidade (des)colonial’ na forma de uma Carta
Pedagogica. Ali o exercicio da memoria pedagogica foi a didatica privilegiada.
Acolhemos esta estética como forma de valorizar um dos processos metodoldgicos

centrais da pesquisa.

23 E importante destacar que as leituras epistemolégicas e ontolégicas que valorizamos (decoloniais;
(des)coloniais) sédo estratégias de romper com uma légica hegemdnica moderna, segundo a qual a
razdo foi e é instrumento de escravidao, exclusao e morte. Neste sentido, € importante ndo nos
ocuparmos em reproduzir outras formas de colonialismos. Ha que se promover atmosferas dialégicas
entre olhares que promovam a vida, e nao arquitetar formas de poder que possam se transmutar em
relacdes pérfidas de controle e absolutizago.

241...] os termos descolonial e descolonialidade ndo correspondem a ideia de um simples “desfazer” ou
reverter as herangas coloniais ou, ainda, voltar ao original. De modo geral, trata-se de reconhecer que
incorporamos muitas dessas herangas do processo historico de dominagado-emancipagao, de
regulagdo-emancipagdo, em nosso ser, saber/conhecer e poder, ainda que tenhamos resistido e criado
alternativas, valorizando o lugar da acéo, do pensamento e do saber da experiéncia que ocorre no
espaco da (re)producao da vida material (ADAMS & MORETTI, 2017, p. 198 in: ADAMS et al, 2017).
25 Freire (1997), na obra Pedagogia da Esperanca, afirma “que a luta € uma categoria historica e social
(e nao metafisica). Tem, portanto, historicidade. Muda de tempo-espaco a tempo-espaco” (p. 21). A
luta a que nos referimos tem esse sentido contra-paradigmatico.



CAPITULO1
Economia Popular Solidaria existencialmente localizada

Poema
Como fazer um mundo melhor?

O mundo precisa apenas de amor
Substituir tanques de guerras e armas
Por arvores ¢ flor
Substituir lagrimas e dor
Por sorriso e fervor
Plantar um novo mercado no coragio
E proteger o planeta para a nova geracao
XXX
No mundo perfeito que buscamos
Pouco importa a raga ou a cor
Dividimos alegrias
Sem guardar nenhum rancor
Brindamos a igualdade
E defendemos a economia baseada na solidariedade
XXX
Nio devemos ver o futuro com preocupacao
E sim como solugdo
E os dias que virdo serdo solugdo
Serdo como sorriso de crianga
Com alegria plena e inocéncia
XXX
O ontem ja ficou para tras
E hoje jamais
Vamos querer refazer
Todo aquele modelo capitalista que nos faz sofrer
Quero um novo mundo de igualdade
Através da solidariedade
Um mundo guiado pelo coracao
E dirigido pela autogestao

(André Feijo Alvarez/Pelotas-RS — CFES Regional Sul: Curso Estadual - M4/E1-M3)
Produzido durante processo formativo: Economia Solidaria e a Superacao da pobreza,
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CAPITULO I: ECONOMIA POPULAR SOLIDARIA EXISTENCIAL LOCALIZADA

1.1 Militdncia(s): Ha fronteiras entre suas aproximagdes e distanciamentos?

Compartilhar as andancas militantes— existéncias contraditérias entre
horizontes e perspectivas, interesses e necessidades elementares que nem sempre
se contemplam, onde nem sempre nos reconhecemos— exige de uma s6 vez olhar
para tras, para o agora e para um horizonte que se (des)faz continuamente. Horizonte
bem retratado no desenho? que abre a Tese. Ele acolhe em si muitos sentidos e
significados; trata-se de uma imagem que diz sobre o processo vivido, que nos remete

ao universo do quiasma:

[...] Merleau-Ponty faz intervir a no¢ao de quiasma cada vez que tenta pensar
nao a identidade, ndo a diferenca, mas a identidade na diferenca (ou a
unidade por oposi¢cado) de termos que habitualmente sdo tidos como
separados [...] cada um dos quais s6 é ele mesmo sendo o outro [...] 0
quiasma na linguagem designa “o dentro e o fora articulados um ao outro”.
(DUPOND, 2009, p. 63).

O movimento de perceber-se militante no Movimento Social Popular (MSP) da
Economia Popular Solidaria (EPS) e na Academia, como noutros campos de luta, nos
fez rever muitas certezas e a propria nogao de verdade, assim como a ambiguidade
entre o estar dentro e fora das relagdes estabelecidas. Viver as aproximacoes e
distanciamentos entre estes mundos, na perspectiva do quiasma, conforme Dupond
(2009, p. 64), exige-nos estabelecer determinado “entrelagamento, reversibilidade que
sO sera verdadeiramente tematizada no momento em que se radicalizar a critica das
oposigdes da reflexdo [...]: “compreender o que faz que o sair de si seja entrar em si
e vice-versa™.

Neste movimento, valorizamos a beleza do processo, abrindo cada capitulo
com 0s poemas e poesias produzidos no processo educativo/formativo. Eles sao
trazidos como conteudo, acolhendo as percepg¢des cantadas na busca por entender:
“Como fazer um mundo melhor? O mundo precisa apenas de amor; Substituir tanques
de guerras e armas, Poér arvores e flor; Substituir lagrimas e dor, Por sorriso e fervor;

Plantar um novo mercado no coragéo e proteger o planeta para a nova geragao”.

26 Desenho que representa dois caminhos distintos que, em um determinado momento, podem se
encontrar e caminhar juntos a um horizonte comum — criado pela minha filha Luany Ferreira de Carvalho
(16 anos) em 2015, antes do acidente que a deixou hospitalizada por 52 dias.
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A utopia versada vai ao encontro as realidades vividas, convocando-nos ao
compromisso ético na realizagao de processos pesquisantes cada vez mais coerentes
com a luta pelo enfrentamento e superacdo destas. E uma opgao estética que acolhe
também a importancia de “resgatar” ou “reavivar’ nossa sensibilidade/afetividade.

Esta Tese consiste numa reflexdo a partir de uma tarefa vivida no universo
militante, lugar ambiguo onde nos achamos e, contraditoriamente, nos perdemos.
Onde compreendemos a libertagdo como uma dimensao possivel perseguida, por
vezes, pelo estigma do siléncio: da participagao silenciada, alienada e/ou imposta. Um
siléncio que é presenga na auséncia, ou seja, uma experiéncia onde o siléncio imposto
se estabelece como presenga baseada na auséncia, na negacgao da palavra do outro,
uma colonialidade que invisibiliza; marca a intencionalidade de manter as pessoas
“fora” da construcao de si.

Reconhecer-se nesta tensdo contraditéria nos tira do circuito abstrato da
militdncia de causas fechadas em si. Consideramos que é no dialogo que nos
(re)fazemos, que “conhecer € sempre um processo que supde uma situagao dialdgica.
Nao ha, estritamente falando, um “eu penso”, mas um “nds pensamos”. Nao é o “eu
penso” o que constitui 0 “nds pensamos”, mas, pelo contrario, € o “nds pensamos” que
me faz possivel pensar (FREIRE, 2010, p. 101).

A experiéncia com o siléncio coexiste em territorialidades muito particulares;
faz parte da construcao de si/outro; da-se em mundos institucionais que nos “fazem
ser mulher” ou ndo; que nos permitem ser a virtuosa ou a incapaz, ou a inconveniente,
a inessencial?’. Tratam-se de mundos que marcam quem é Ser e quem é N&o-ser
(FANONZ2e, 1968). Em cada realidade vivida, seja na familia, na igreja, na comunidade,
nos MSP’s, na escola ou na rua, os papéis sao incorporados pelas pessoas quase
sempre acompanhados de muita dor.

No universo escolar, como nos espagos nao escolares, o siléncio incorpora
uma metodologia de ensino implacavel: a pedagogia do siléncio. Arma da educagao
alienadora, cultura de ensino que naturaliza relagdes assimétricas, desqualifica as

diferencgas, transmite conceitos abstratos e segrega saberes populares:

27 \Ver sobre em Simone de Beauvoir — Segundo Sexo: Fatos e Mitos (1967).

28 Frantz Fanon foi um psiquiatra, fildsofo e ensaista francés da Martinica, de ascendéncia francesa e
africana, engajado na luta pela independéncia da Argélia, foi um influente pensador do século XX sobre
os temas da descolonizagéo e da psicopatologia da colonizagao.
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[...] areas de siléncio [...] a constatacdo da cultura do siléncio implica o
reconhecimento da cultura dominante e que ambas, ao ndo se gerarem a si
proprias, se constituem nas estruturas de dominagédo. A cultura do siléncio se
encontra em relagao dialética e ndo de oposi¢cao simétrica com a cultura

dominante [...]. Nela ha também algo préprio aos oprimidos em que se
amuralham para defender-se, preservar-se, sobreviver. (FREIRE, 2010, p.
82-83).

Esta realidade foi marcante em nossa experiéncia enquanto Empreendimento
Econbémico Solidario (EES), tanto na academia como na EPS. As relacdes
verticalizadas, antidialégicas e academicistas (poder da linguagem e do saber)
inviabilizam uma participagdo engajada, ou possibilitam uma participacéo possivel,
ainda que timida, dada a falta de condi¢des objetivas e subjetivas — ontoldgicas e
epistemoldgicas - da vivéncia dialégica. Percebemos o siléncio em sua polissemia,
manifestado de diversas formas, € uma relacdo em quiasma, podendo significar
imanéncia®imposta, medo, vergonha, dor, improdutivo, (im)poténcia, escolha,
estratégia, resisténcia, escuta.

Os papéis que nos vestem os mundos institucionais povoam todos os espacos
sociais. No MSP, a nossa participacdo foi em um Empreendimento Econdmico
Solidario (EES) informal, formado “s6” por mulheres pobres da periferia, maes
solteiras, negras e ndo brancas, sem formagdo académica e carentes de apoio. A
identidade, nesta perspectiva, € aquilo que o ser que sabe o que vocé precisa, que te
leva pela méao, que te diz o que e como falar, diz que vocé é ou ndo é. Qualquer
alteragao nesse enquadramento seria um rompimento com a logica instituida; geraria
desconforto, confrontos e sentimento de ndo-pertenga de uns (ser) para com os outros
(né&o-ser).

Na academia, nao foi muito diferente: a aproximacédo com o saber académico
foi dificil, mas ja esperavamos por isso. O siléncio neste universo foi acompanhado de
muita teimosia: € um exercicio militante diario em busca de enfrentamento e
superacao. O papel dado (nas entrelinhas das relagdes) foi (lugar social) de mulher
pobre, doutoranda, bolsista, desempregada, militante apaixonadamente romantica,
feminista radical, ndo-marxista, existencialista (idealista). O siléncio imposto pelo

mundo académico possivel e em permanente embate e transformagéo pode assumir

29 Imanéncia: Caracteristica do que faz parte da esséncia de alguma coisa em oposigdo a existéncia
(real, imaginaria ou ficticia), conforme Dicionario On-line, Disponivel
em:<https://www.dicio.com.br/imanencia/>. Acesso em: 14 dez., 2017.
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varias facetas: de exclusao, de violéncia simbdlica, mas também pode ser um espaco
de resisténcia, de sororidade e de libertacao.

Isso evidencia que, apesar de algumas vezes “vestir’ um discurso inclusivo
(apertado) para se referir as e aos diferentes (aquelas e aqueles que possuem um
“saber de boteco”, so da experiéncia; que necessitam ser refinados (validados) pelo
saber cientifico, por ex.), os siléncios, as pausas, os discursos velados denunciam um
tipo de relacao que legitima a distancia entre saberes, entre mundos culturais que nao
deveriam se excluir (contudo, € o que assistimos ocorrer), mas que precisam aprender
com suas diferengas. E importante lembrar que a elitizagcdo do saber também é um
produto humano; fendbmeno que constitui uma cultura carente de ser constantemente
revista, como toda acdo humana.

Diante deste contexto, uma reflexdo feita pelo professor Luiz Augusto
Passos®*acerca do siléncio merece ser compartilhada. Ele nos contempla na medida
em que ajuda a (re)pensar os siléncios vividos entre os mundos que vestimos e que

nos vestem historica e cotidianamente, o Ser e os Outros:

O siléncio ndo é o vazio. E a descoberta de um centro do nosso corpo que
busca de todas as formas processar o conjunto de experiéncias dos outros,
das coisas, da natureza e de n6s mesmos, e encontrar o ponto de sentido,
para um passo a mais na dire¢gado do que se expressa em grande parte como
lugar de nossas decisdes mais fundamentais. Lugar em que os muitos
caminhos e infinitas possibilidades se simplificam; nos provocam a
busca de certo repouso no Sentido mais importante da existéncia. Lugar
nao da soliddao, mas da solidariedade. De encontros com as soliddes do
mundo inteiro, na nossa. Ndo é o vazio. E um sentido de plenitude. Nao
esta no evaporado, nem na alienagao, nem no vacuo, nem para cima... mas
de uma transcendéncia da encarnagédo: para a terra. (PASSOS, 2017, grifos
Nnossos).

Essa reflexao fez-nos pensar que nao foi no vazio que se perdeu a participacao
possivel, tanto no MSP quanto na Academia. De diversas formas, a experiéncia com

o siléncio, seja como for, oportunizou-nos a criar ferramentas vitais para enfrentar os

30 Professor pesquisador, Filésofo, Tedlogo de graduagao, Mestre em Educacao (UFMT/1990), Doutor
em Educagéao Publica (UFMT) e em Educagédo com énfase em Curriculo (PUC/SP-2003). Coordena o
Grupo de Pesquisa em Movimentos Sociais e Educagéo (GPMSE) e o Grupo de Estudos Educacéo &
Merleau-Ponty (GEMPQO). Tem experiéncia na area de Epistemologias da Educagao, Psicologia da
Educacao, Educagéo Popular, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo e movimentos
sociais, movimentos sociais e educagao, fenomenologia merleaupontyana, educagéo popular freireana
e antropologia educacional. Este comentario foi feito na rede social do Facebook, no dia 04.08.2017,
as 21:30. Sua reflexao é mobilizada pelo conteddo de uma entrevista concedida pelo frade dominicano
Timothy Radcliffe, que afirmou: “Na vida moderna, precisariamos de pelo menos meia hora de siléncio
por dia”. Disponivel no site da Revista online do IHU (http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/570297-na-
vida-moderna-precisariamos-de-pelo-menos-meia-hora-de-silencio-por-dia-entrevista-com-timothy-
radcliffe). Acesso em: 13 dez., 2017.




28

mundos que vestimos: ora de EES, ora de EAF, ora nenhuma das alternativas, mas
um pretenso vazio. O transito entre estes mundos nao nos salvou do siléncio que é
doloroso, imposto de diversas formas, mas nos capacitou a vé-lo como estratégia de
resisténcia®'.

Entendi que a militancia co-habita estes mundos a partir das existencialidades
possiveis. Desse modo, ela, a militdncia, torna-se uma filosofia de vida que pode
transitar em varios lugares ampliando nossas relacdes, fortalecendo lagos sociais
elementares. No contraponto, estdo a linguagem e os rituais académicos que ainda
sao um desafio. Os conceitos, os protocolos, o ritmo, o produtivismo, os discursos e
as praticas académicas hegemonicas lembram uma esfinge: quando se pensa estar
decifrando-a, ela nos engole.

Na EPS, lugar “conhecido”, o enfrentamento assume outra légica. Tem um
discurso mais solidario, dialégico, que busca enfrentar através da Educagéao Popular
os paradigmas eurocéntricos que controlam o ser, o saber e o poder. Contudo,
igualmente nesse ambiente ndo estamos livres desse poder racional eurocéntrico. Os
siléncios aqui denunciam relagdes assimétricas entre os segmentos32 que o compdem.
E neste ambito de (co)relacdo ambigua, entre (des)construcdes e (re)construcdes
possiveis, que nos inserimos.

A Tese nasce do chao das existéncias possiveis; dos siléncios que n&o cairam
no vazio. Valoriza formas singulares e plurais de ser, de aprender e de ver o mundo:
quer transcender muros erguidos pelo estigma de inferioridade gerado pelo poder do
letrado, do mundo académico e técnico cientifico hegemdnico, que minimizam os
demais saberes e modos de vida. As fronteiras entre estes mundos existem,
denunciam relacdes de poder assimétricas que sao (in)visiveis, concretas.

Penso que se permanecemos no vazio do siléncio que é vestido da imanéncia
imposta pela vida institucionalizada, que desenhou muitas figuras abstratas e
naturalizadas - por exemplo, da mulher: indefinida, invisibilizada, improdutiva, objeto;

a pobreza, a violéncia, a sexualidade, etc -; ou nos critérios de validade do saber

31 Analogo ao sentido atribuido pela argentina Maria Lugones (2015) quando problematiza a questéo
de género na perspectiva da colonialidade. A autora reflete sobre “resisténcia (ndo) como o fim ou a
meta da luta politica, mas sim como seu comego, sua possibilidade [...]. A resisténcia é a tensao entre
a sujeitificacao (a formacgao/informacao do sujeito) e a subjetividade ativa [...]" (p. 940).

82 A Economia Solidaria € composta por trés segmentos: Empreendimentos Econdmicos Solidarios
(EES) — Associagdes formais, Grupos informais, Cooperativas populares, empresas recuperadas em
regime de autogestdo; Entidades de Apoio e Fomento (EAF) — Universidades, Ong’s, Igrejas; e
Gestores Publicos (GP) — representantes de Prefeituras, Estados e Governo Federal.
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pretensamente soberano do Outro, diria, inclusive, que esta fronteira sera
intransponivel. A cultura hegemonica racional deseja que acreditemos nisso.

Ha, pois, um muro que quer nos mantém fora das universidades, da terra, de
nossas identidades culturais, dos direitos humanos, civis, institucionais, intelectuais,
reprodutores, sexuais, enfim, de quem somos e do direito a vida digna. Mas, esse
muro esta erguido tanto dentro como fora de nds; ha que se aprender a reconhecé-
los em nossos cotidianos, tendo as condigdes objetivas de tecer meios para

transcendé-los:

Nao ha nada mais profundo do que a experiéncia que transpde o muro do ser
[...] Aqueles que mediante a paix&do e o desejo chegam até esse “ser” sabem
tudo quanto ha para saber. A filosofia ndo os compreende melhor do que eles
se compreenderam, € na experiéncia deles que ela conhece o ser.
(MERLEAU-PONTY, 1991, p. 22).

Hoje, nos siléncios enfrentados pela participagdo possivel, pela teimosia
militante, penso que as fronteiras foram identificadas, sdo concretas e seguem
erguidas, querendo nos manter “fora” de direitos elementares. A tarefa de enfrentar
os “muros” erguidos e supera-los € cotidiana, pois sao reais, contudo, passiveis de
transformacao. Existe um entrelacamento entre o dentro e o fora; ha uma circularidade
de tudo em/com tudo, nada esta, a rigor, so6 fora ou sé dentro; algo que carece de ser
desvelado e compreendido.

As categorias interpretativas assumidas: dialogo, participacéo, historias de
vida, consciéncia/conscientizacdo e libertagdo, acolheram este propdsito de
enfrentamento ao que esta posto e a importancia de desmistificar modos e tempos de
ensinar e aprender. Elas foram produzidas no processo de pesquisa, nascem da
necessidade de rever conceitos, discursos e praticas colonizadas, de resignificar a
participacao alienada, o dialogo imposto, a invizibilizagdo das experiéncias de vida no
processo de construgcdo engajada da consciéncia e da libertacdo possivel.

Acreditamos que nossa tarefa militante, seja onde for, enquanto pesquisadora
colonizada®, nao se limita aos universos simbdlicos que transitamos, pois somos

infinitamente mais que papéis institucionalizados. Esse € nosso horizonte e utopia:

33 Fanon - Os condenados da Terra (1968) — intelectual colonizado - O (a) intelectual colonizado (a),
que situa seu combate no plano da legitimidade, que quer fornecer provas, que aceita desnudar-se
para melhor exibir a histéria do seu corpo, esta condenado (a) a esse mergulho nas entranhas de seu
povo (p. 175). E neste sentido que me coloco enquanto uma pesquisadora em constante busca por
transcender a l6gica que encarcera nossa visdo, nossa concepg¢ao de mundo, nossa forma de aprender,
de sentir, de pensar...
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que nas fronteiras da vida, as aproximacgdes possiveis e que os distanciamentos
necessarios ndo sejam muros (in)visiveis (in)transponiveis, infaliveis. Que a politica
do bem viver seja uma perspectiva insurgente entre as relagdes mais elementares do
ser sendo. Que, no reconhecimento de si e do Outro, as pessoas € mundos possam

dialogar sem se mutilar.

1.2 TEMA, PROBLEMAS, QUESTOES &OBJETIVOS

O Tema da Educacao/Formagcao em Economia Popular Solidaria aborda
universos semanticos e simbdélicos complexos que estdo em constante transformacéo.
Os conjuntos de problemas, questdes e mediag¢des pedagdgicas produzidas alinham-
se ao tema e aos objetivos tragcados respeitando este movimento dialégico, que é
contraditorio.

Retomando o que ja dissemos, a Tese analisou experiéncias de
educacao/formacao vivenciadas no CFES Sul Il e Projetos Agdes Integradas, visando
(re) pensar e (re)significar os paradigmas eurocéntricos que monopolizam as
dimensdes do ser, do saber e do poder a partir de elementos centrais mobilizados
pela educacdo em EPS.

A intencéo foi colaborar para ampliar as possibilidades seméanticas em torno do
potencial politico, pedagdgico, ético e estético da educagdo solidaria como principio
educativo, como base existencial para compor abordagens (des)coloniais entre
colonialidades.

Os problemas suleadores®*# da presente Tese foram os seguintes:

» As mediagbes pedagogicas e educativas populares realizadas podem
promover uma educagéo solidaria entre pessoas adultas que possuem as vidas
marcadas por experiéncias educativas silenciadas pela imanéncia e por
necessidades existenciais (econémicas, sociais, culturais e espirituais)

extremas?

34 O termo “sulear” foi utilizado, de modo explicito, por Freire, de acordo com Ana Maria Araujo Freire,
em notas no livro Pedagogia da Esperancga (1994, p. 218-219). [...] Como contraponto ao “nortear”, cujo
significado pode ser identificado com a dependéncia do Sul (colonizado) em relagdo ao Norte
(colonizador), “sulear” sugere um processo de (des)colonialidade desde o Sul. Vale salientar que estes
problemas suleadores sdo a base no 4° capitulo (das analises) para verificar/compreender alguns dos
sentidos/significados atribuidos as experiéncias educativas, registradas pelas/os participantes
especialmente nas Cartas Pedagdgicas.
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» A educacdo em Economia Popular Solidaria possui elementos tedricos,
metodoldgicos e praticos capazes de possibilitar giros epistemoldgicos que
contemplem uma educacao solidaria com vistas ao Ser Mais Gente?

» As categorias interpretativas, existencialmente localizadas nas experiéncias,
séo suficientes para acolher o potencial existente nos sentidos e significados —
individuais e coletivos — atribuidos pelas e pelos participantes?

» Os elementos tedricos e metodoldgicos produzidos através das experiéncias
fornecem subsidios relevantes para o fortalecimento da politica publica de
educag¢ao em Economia Solidaria?

» A perspectiva (des)colonial feminista, em dialogo com a perspectiva
fenomenolbgica possui referentes epistemoldgicos que valorizam/ampliam a
ideia/compreensao da “mulher” como uma dimensao contra-paradigmatica®* de

(des)encontro das categorias interpretativas?

Os objetivos especificos delineados e respectivas questdes sao:

Compreender o processo politico e pedagdgico das experiéncias em estudo.
Questodes: Quais as mediag¢des pedagdgicas e educativas utilizadas no processo (nas
duas politicas)? Qual a funcgéo/contribuicdo do Conselho Gestor (CG) e Comité
Metodolégico (CM) no CFES Sul 11?

Problematizar os conceitos e as praticas destacadas durante o processo de formagao.
Questdes: Quais conceitos da EcoSol foram abordados no processo formativo?
Surgiram outros temas e metodologias? Se surgiram, quais eram? Como as
categorias interpretativas dialogam com os conteudos (no Projeto A¢des Integradas e
CFES Sul I)? Ha evidéncias empiricas que o processo formativo/educativo fortaleceu
o MSP, os segmentos, a politica?

Questionar aspectos centrais das abordagens eurocéntricas de pesquisa, visando
tecer praticas de pesquisa participativa (des)coloniais desde a vida.

Questoes: Quais abordagens foram valorizadas no processo? Como viveram a

35Numa perspectiva de projeto aberto a infinitos didlogos com vistas a valorizagdo da pluralidade
fenoménica presente nas realidades que ndo sdo contempladas por um sé paradigma, universal,
cindido, unilateral. A mulher, o Movimento e as teorias feministas, as epistemologias do cotidiano sdo
percebidas como dimensées que enfrentam as légicas hegeménicas. E neste sentido que utilizamos o
termo “contra-paradigmatica” em contraposicdo ao de “critica” que € um conceito apropriado pelo
paradigma da Modernidade, uma estratégia de elaborar outras formas de falar o que queremos dizer.
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experiéncia dialdgica entre saberes distintos? Que abordagens (des)coloniais
colaboram com este processo nas duas politicas?
Analisar os limites e as possibilidades de politicas publicas de educagao em Economia
Solidaria realizadas por meio dos projetos CFES Sul Il e Agbes Integradas de
Economia Solidaria regidos por termos de referéncia.
Questoes: Ha pontos de convergéncia/divergéncia entre os projetos acompanhados?
Qual a participagédo do MSP da EPS no processo e quais os desafios percebidos?
Refletir sobre as condi¢des existenciais do ser mulher, considerando sua presenca
significativa na EcoSol, como estratégia contra-paradigmatica de luta pela libertagéo
possivel.
Questoes: Quais desafios/possibilidades encontrados para educagao solidaria? Ha a
evidéncias da sororidade*entre as participantes? As epistemologias feministas,
existencial, fenomenoldgica e (des)colonial, possuem referentes para a compreensao
dos fenbmenos estudados?
As principais mediagdes pedagogicas e educativas mobilizadas e valorizadas

na pesquisa participante foram as Cartas Pedagdgicas, as avaliagdes individuais e
coletivas, os relatérios, o caderno de campo, a sistematizacao do CFES Regional Sul
Il (Pesquisa realizada pelo nosso Grupo de Pesquisa: Projeto Universal CNPQ -
2015/2017) e o Livro do Projeto Acgbes Integradas, estudos bibliograficos e
webgraficos, historias e experiéncias de vida e de trabalho, a participagao e o dialogo.

O caminho trilhado delineou uma argumentagdo teorico-metodologica
convergente com as pesquisas participativas na perspectiva (des)colonial, articulando
o processo de formacao e sistematizagao das experiéncias realizadas nas atividades

do CFES Sul Il e do Projeto Agdes Integradas.

1.3 CAMPOS EMPIRICOS

A pesquisa optou por dois projetos de educagdo/formagdo em Economia
Solidaria, que séo parte da atual politica publica®: o CFES nos trés Estados do Sul do

Brasil e o Projeto Agbes Integradas do municipio de S&ao Leopoldo, RS. Como parte

36 A professora mexicana Marcela Lagarde (2016, p. 25) apresenta a sororidade — Irmandade - (Do latin
soror; sororis, hermana, e — idad, relativo a calidade) como sendo “[...] Una dimensién que enuncia los
principios étic-politicos de paridad, auséncia de jerarquia patriarcal, y relacion paritaria entre mujeres.”
37 Periodo referente a 2014-2017 — Dentro do Projeto Universal CNPQ: Educacéo, Trabalho Associado
e (Des)Colonialidade: Estudo das Experiéncias do Centro de Formacdo em Economia Solidaria da
regiao sul do Brasil (2015-2017), coordenado pelo professor Telmo Adams.
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da pesquisa geral, o recorte da pesquisa de doutorado refere-se, em cada uma das
partes do campo empirico, a materiais especificos, como descreveremos de modo

resumido a seguir.
1.3.1 CFES Regional Sul I8

O Centro de Formagcdo em Economia Solidaria (CFES) € uma politica de
educacdo/formacdo de dimensdo ético-politica e de assessoria - dimensao
técnica/produtiva, pensada pelas e pelos militantes da EcoSol - EES, EAF e GP. E
considerado pelo Movimento de EcoSol um instrumento de organizacao politica e
educativa dos coletivos. Nesta 22 versao (2013-2015), foi executado pela ONG Centro
de Assessoria Multiprofissional (CAMP)3.

O CFES representa para muitas pessoas (militantes ou ndo) uma conquista,
um processo significativo de trocas, partilha de projetos, entre avangos e desafios no
dialogo intra e inter Movimento(s), com a sociedade e com as politicas publicas (PP).
Constitui-se parte de um projeto politico-social que tem como base a formacgao
humana e politica, intimamente articulada com a assessoria técnica voltada para a
EcoSol.

Foi integrado ao conjunto de politicas implementadas pelo Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE), sob responsabilidade da extinta Secretaria Nacional de
Economia Solidaria (SENAES). O CFES ndo é uma instituicdo com espaco fisico
definido - ndo tem um enderego fixo. E um programa de PP regido por editais
financiados pelo MTE, suas atividades sao itinerantes.

O CAMP, a partir do projeto construido com a maior participagéo possivel dos
diversos segmentos da EcoSol dos trés Estados do Sul do pais, organizou o processo
educativo/formativo com determinada autonomia. Foram liberados recursos para,
entre outras coisas, aluguel de espaco fisico, mas foi comum estabelecer parcerias
locais; na experiéncia do RS e SC, destacamos as realizadas com os Féruns

Regionais e Locais de EcoSol.

38 Na Tese, nos referimos ao Projeto de Politica Publica ora por CFES Regional Sul Il, ora por CFES
Sul 1l

391]...] Centro de Assessoria Multiprofissional — CAMP, ONG que iniciou sua atividade em 1983, a partir
da década de 1990, passou a dedicar-se a constru¢gao de um desenvolvimento duradouro, com novas
formas de relagdes econdmicas com base na cooperagao e solidariedade. Assim, tornou-se um ator
fundamental na organizacdo e articulagdo da EPS no Rio Grande do Sul fortalecendo uma rede
nacional e internacional de cooperacéo e solidariedade (ADAMS, 2007, p. 129).
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Assumimos, enquanto grupo de pesquisa, o compromisso de contribuir com um
processo de sistematizacdo que tinha como metas a educacao e assessoria técnica
com sujeitos (educadoras e educadores) da EcoSol e, ao mesmo tempo, o horizonte
de contribuir coma transformacao radical das bases estruturantes da sociedade
contemporanea.

A experiéncia em estudo esta em sua 2° versdo, sendo que a 12 aconteceu
entre 2009-2011. Nessa primeira versao, a natureza da proposta era diferenciada
desde o publico-alvo, os objetivos, as estratégias metodologicas e a forma de
execucao. No Termo de Referéncia do Edital de chamada publica SENAES/MTE n°
001/2012 (referente a segunda edigdo), sobre a Rede Nacional de Centros de
Formacao e Apoio a Assessoria Técnica em Economia Solidaria — Rede CFES, a
direcdo dada pelo Governo Federal aos propositos desta politica nacional ampliaram
as interacgdes entre trabalho, educagao e assisténcia social.

Resultado de um longo processo de estudo e reflexao*, que acolheu demandas
da Il Conferéncia Nacional de EcoSol (Il CONAES):

A Politica Nacional de Economia Solidaria buscara implantar nucleos e redes
de assessoria técnica e tecnoldgica, gerencial, juridica, contabil, formagao
sociopolitica e comunicacional, no acompanhamento permanente aos
empreendimentos econdmicos solidarios nas areas rurais e urbanas,
fomentando e assessorando sua criagdo, formalizagao e funcionamento. A
utilizacao de metodologias adequadas a essa realidade devera ser valorizada
com base nas pedagogias participativas e com conteudos apropriados a
perspectiva da autogestdo, a partir dos principios, fundamentos e
metodologia da educagéo popular em todas as suas formas e modalidades.
(BRASIL, 2012, p. 05).

Neste contexto, a continuidade do CFES Il avanca em relacdo ao trabalho
iniciado pelo CFES | no desafio de ampliar os dialogos e convergéncias entre EES,
EAF, GP com outros grupos e pessoas (comunidade beneficiaria do Programa Plano
Brasil sem Miséria) que nao fazem parte deste universo. Resumindo, em um primeiro
momento o foco foi a formagéao de educadoras e educadores para a EcoSol e o inicio
da construgdo de uma Rede Nacional de Educadores.

No segundo, a ideia perpassa a questdo da formacdo voltada aos EES,

dimensao que permanece presente pelo fato de que todo espago de organizagao do

40As diversas discussodes que foram realizadas, a partir do primeiro semestre de 2012 em diante, nas
reunides do Conselho Gestor e Comité Metodologico e em outras atividades, foram criando uma
dindmica de construgéo participativa, primeiramente, para definir o Termo de Referéncia e depois o
Edital/Chamada Publica; e depois, para a elaboragao do novo projeto com base nos termos e regras
descritas nestes dois documentos (RELATORIO SISTEMATIZACAO, 2015, p. 07).
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MSP é considerado potencialmente pedagdgico. Com esta compreensao, acreditam
no pressuposto do compromisso politico dos EES que participam destes espacos de
aprendizagem para compartilhar os conhecimentos em seus Grupos e Foruns.

Nesta versao, o Projeto tem o desafio de incluir os agentes que executam a PP
de educacdo/formagcédo e assessoria técnica, junto aos EES e a comunidade
empobrecida que, em sua maioria, desconhece a politica da EcoSol. Reuniu pessoas
com perfis distintos:

1. EES (formais) que recebem acompanhamento de EAF e que estéo
engajados em Foéruns de EcoSol;

2. EES (formais e informais) que n&o recebem assessoria, mas estao
engajados em Féruns e/ou Redes;

3. EES (informais) que n&o recebem assessoria e nao estdao no Férum;

4. Pessoas beneficiarias do Plano Brasil sem Miséria que desconhecem a
politica ou 0 MSP — os Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) como
parceiros;

5. Outros Movimentos Populares Sociais parceiros;

6. Agentes municipais, estaduais e/ou federais de ensino/GP (Incubadoras,
Universidades, Ong'’s, Prefeituras) - muitas desconhecem a politica ou o MSP;

7. EAF parceiras da EcoSol que assessoram EES e estao nos Féruns;

8. EAF que desconheciam o MSP.

A estratégia basica utilizada pelo CAMP para garantir maior pluralidade das
acdes pedagogicas foi tecer uma articulagdo em Rede entre varios lugares/espagos*!,
mobilizando uma construgédo coletiva e solidaria do Projeto para atender ao Edital
001/2012. Entre as Diretrizes Nacionais da Educagdo em EcoSol, destacamos:

f) Contribuir para a articulagdo da formacédo e assessoria técnica em
economia solidaria com as politicas de educacao (programas, projetos e
acbes governamentais de formacado, qualificacdo social e profissional,
alfabetizacao e elevacéo da escolaridade);

g) Promover o intercambio de experiéncias e saberes como estratégia

metodoldgica para a articulagdo entre a formagao socio-politico, a assessoria
técnica e a produgéao de tecnologias sociais;

41Uma discussao sobre o novo desenho da politica publica de formagdo em economia solidaria entrou
em pauta na Reunido Ampliada do Conselho Gestor ao IX Comité Metodoldgico do CFES Sul, em Porto
Alegre, nos dias 07 e 08 de margo de 2012. Apds diversas reunides das entidades que assumiram a
parceria, foi concluido, na primeira quinzena de outubro daquele ano, o que se passou a chamar de Il
Projeto do CFES. Vale destacar que o mesmo foi encaminhado a SENAES com dezoito (18) cartas de
instituicbes apoiadoras com disposigdo para algum nivel de parceria no processo de gestao
compartiihada do projeto conveniado com o Centro de Assessoria Multiprofissional — CAMP
(RELATORIO SISTEMATIZACAO, 2015, p. 07).
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h) Contribuir para uma maior organicidade dos educadores(as), apoiando a
consolidacéo da Rede de Educadores(as) em Economia Solidaria; e

i) Fornecer subsidios a construcdo da Politica Nacional de Formacédo e
Assessoria Técnica para a Economia Solidaria, a cargo do governo federal e
em relagdo com o Comité Tematico de Formacgéao e Assisténcia Técnica do
Conselho Nacional de Economia Solidaria. (TERMO DE REFERENCIA,
2012, p. 07).

Esta politica enquanto o um servigo nacional de promocgao da formagao e apoio
a assessoria técnica em Economia Solidaria visa a promogao do desenvolvimento
territorial sustentavel com superacdo da pobreza. Neste sentido, tem como um dos
seus objetivos especificos, a promogéo de processos de produgé&o do conhecimento
a partir da sistematizagdo dos momentos de ‘agdo-reflexdo-agao’.

Acompanhamos especificamente os Cursos Estaduais (05 Médulos/20h cada)+2
nos Estados: RS, SC, PR; os dois Encontros Regionais de Sistematizagcédo (20hs); e
reunides com a Equipe Executora do CAMP e Entidades articuladoras de Santa
Catarina (Caritas Brasileira — Regional SC) e Parana (Instituto Yhandecy), juntamente
com o Conselho Gestor (CG) e Comité Metodolégico (CM).

Os relatos escritos sistematizados destas atividades foram realizados de modo
colaborativo com as e os participantes nos momentos em que pudemos estar
presentes. Os relatorios (transcrigdo dos audios; relatoria, cartazes, fotos, poemas,
musicas) e as Cartas Pedagogicas* sdo os materiais empiricos privilegiados no
processo do doutorado para as analises dos sentidos/significados individuais e
coletivos atribuidos pelas e pelos participantes sobre seu processo educativo.

Em cada curso, manteve-se a presenca média entre 25 a 35 pessoas. A
estatistica oferece dados para uma leitura qualitativa do quadro quantitativo em
relacdo ao perfil das/os participantes. Esta analise nos ajuda a compreender a
abrangéncia da politica. Houve alguns redimensionamentos nos prazos negociados
com a SENAES para e realizacdo das atividades finais* e publicacdo da

Sistematizagado da Experiéncia, resultado do trabalho do Grupo de Pesquisa.

42 Foi denominado pelos militantes por “Cursao”.

43 “Com a inspiragdo na Educagdo Popular freireana, apresentamos as Cartas Pedagdgicas como
estratégia de mobilizar a (auto)reflexdo critica sobre dimensdes elementares a vida” (FERREIRA;
ROSA, 2017, p. 431). Esta metodologia sera detalhada no 4° capitulo da Tese.

44 Estava previsto um aditivo que ampliaria em mais trés oficinas em cada Estado; para viabilizar sua
finalizagdo, o CAMP plasmou as atividades do CFES com outro projeto denominado POP Rua e
EcoSol.

45 Projeto Universal CNPQ: Educagdo, Trabalho Associado e (Des)Colonialidade: Estudo das
experiéncias do Centro de Formagdo em Economia Solidaria da regido sul do Brasil, Prof. Telmo
Adams.
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A partir do resultado das discussdes em torno das tematicas/conteudos
produzidas/os no processo formativo, fizemos uma releitura compreensiva verificando
os sentidos atribuidos, com vistas a perceber os limites e possibilidades desta
experiéncia. Evidenciaram-se muitos tensionamentos que revelam a distancia entre
mundos: de um lado demandados EES (o que queremos); de outro, intencionalidade
das EAF e/ou GP (o que vocés precisam).

Uma relagao conflituosa que é problematizada em varios estudos: Adams
(2007); Gaiger (2009); no meu Mestrado em Educagdo (FERREIRA, 2011); Alaniz
(2012); Ferrarini e Adams (2015); Adams et al (2015). A pesquisa realizada por
Ferrarini com quatro entidades de formacgao do Rio Grande do Sul [...] e com um grupo
variado de formadores e trabalhadores da economia solidaria participantes do
CFES/Sul (2010-2012), compartilhada na Revista das Ciéncias Sociais Unisinos
(FERRARINI; ADAMS, 2015) é significativa para visualizar esta realidade.

No referido artigo, ha um tépico sobre A voz dos trabalhadores, no qual a autora
e o autor trazem as falas dos trabalhadores, denunciando que sua demanda “[...]
sequer é escutada, “elas vao para a lista do que elas querem me dar, ndo daquilo que
eu t6 pedindo”™ (2015, p. 218). As relagcbes contraditorias estabelecidas entre os
segmentos, classificadas por alguns EES como hierarquicas e verticalizadas,
constituem uma dimensao problematizada no atual CFES Regional Sul; questionam,
por exemplo, a base assimétrica e centralizada da relagédo travada entre algumas
“parcerias”.

Essas relagdes atravessam esta experiéncia onde houve determinado
investimento da equipe pedagodgica (CG e CM) em oportunizar mediagbes
pedagdgicas que promovessem a horizontalidade dialogica entre saberes distintos.
Diante de um perfil tao heterogéneo das/os participantes, com necessidades e
expectativas educativas distintas e até divergentes, nossas reflexdes evidenciam que
as categorias interpretativas se ddo em suas multiplas relagdes nas entrelinhas desta
tensao.

E importante frisar que o foco sdo os processos pedagdgicos vivenciados, ndo
a instituicdo CFES Sul Il em si; ele foi um dos espacos acompanhados. E importante
destacar que a nossa pesquisa doutoral ndo se refere necessariamente a um
processo de Sistematizagao da Experiéncia, contudo essa metodologia de pesquisa
foi o “chao fértil” para vivermos as relagbes, métodos, metodologias, discursos e

praticas, dimensodes especificas do processo individual/coletivo de construgdo de
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sentidos/significados. Detalhes da Pesquisa Participante proposta que, porventura,
ainda tenham ficado superficiais serao retomados no quarto capitulo, nas “andancas

metodologicas”.

1.3.2 Projeto Acgoes Integradas de Economia Solidaria de Sao Leopoldo/RS

Trata-se de um Projeto local e, semelhante ao CFES Regional Sul Il, resultado
de um processo de luta do Movimento Social Popular (MSP) da EcoSol por politicas
publicas (PP) que apoiem/fomentem as acg¢des destes coletivos. O Projeto foi
executado pela Prefeitura de Sao Leopoldo/RS, através da Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico e Tecnolégico (SEDETEC), em parceria com o Férum
Municipal de Economia Solidaria, financiado pela SENAES.

Com duracédo de 30 meses (2013-2016), foi desenvolvido nas regides Norte,
Nordeste e Oeste da cidade de Sao Leopoldo, por meio de cursos de qualificacao
profissional com duracao de 160 horas técnicas e 40 horas tedricas cada curso. Os
cursos técnicos foram executados pelo SENAC na area de Gastronomia, Artesanato,
Customizagcdo de Roupas e Acessorios, Camisetas Tematicas, Bijuterias,
Acolchoados e Almofadas Manuais e Churrasqueiro.

Foram executados 20 cursos de capacitacao profissional, distribuidos nas
areas mencionadas articuladas com a Formacado Humana; outros 17 cursos ocorreram
somente em Formacdo Humana e Economia Solidaria, com concluintes do
PRONATEC. A meta do projeto foi desenvolver formagéo para 750 pessoas*. Este
curso foi oferecido por uma Organizagdo do chamado Terceiro Setor4, denominada
Evidéncia Recursos Humanos.

Entre os propdsitos do Projeto esteve o fortalecimento da identidade de 21 EES

da EcoSol existentes, distribuidos entre os segmentos da alimentagao, artesanato e

46 Os numeros finais informam sobre o alcance da PP e ajuda visualizar caracteristicas fundamentais
do publico agente.

47 Segundo Gadotti (2009) “o chamado terceiro setor tem um perfil mais liberal, associado ao mundo
da empresa [...]. O terceiro setor acaba se transformando numa valvula de escape para a empresa ter
menos custos e exercer suas fungdes a partir de outra ordem juridica” (p. 88). Em relagdo as ONG’s,
apoiadoras da EcoSol, ele afirma que elas “[...] vém constituindo um campo préprio, mesmo que com
tendéncias diversas, buscando distanciar-se do terceiro setor” (p. 91). Esta caracteristica empresarial,
como um bloco hegembnico, € um viés que marca o sentido distinto entre o universo politico de agdes
de alguns destes coletivos com o que a EPS pretende acolher. Contudo, é importante reconhecer que
muitas iniciativas deste setor foram e sdo fundamentais como estratégia para que grupos populares
marginalizados fossem contemplados em diversas frentes econdmicas, educativas, sociais,
alimentares, lazer, cultura.
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reciclagem, além de criar no minimo 09 novos grupos. A equipe técnica era formada
por um técnico em EcoSol e 07 Agentes Comunitarios de Desenvolvimento Local.
Diferentemente do CFES Sul Il, este projeto ndo foi uma experiéncia de
Sistematizagao de Experiéncia. Contudo, na Pesquisa Participante vivida propusemos
um processo endogeno de sistematizagado da experiéncia que deu base para o Livro
Acbes Integradas de Economia Solidaria e Desenvolvimento Humano (2016). Esta
experiéncia pedagodgica nos aproximou dos varios olhares langados por sobre o
fendmeno educativo mobilizado, aspectos que no quarto capitulo serdo retomados e
detalhados. A seguir, apresentamos os objetivos tragados pelo Projeto. Estes servem
de base para visualizar possiveis complementaridades entre os campos empiricos

estudados.

Objetivo Geral do Projeto Agodes Integradas de EcoSol:

Transformar a situacdo de extrema pobreza desenvolvendo um processo de
formagdao humana, capacitagdo profissional e inclusdo produtiva a partir de acdes
integradas de Economia Solidaria envolvendo os publicos participantes dos
programas sociais do governo municipal e grupos existentes e/ou em formacéo de

economia solidaria.

Objetivos Especificos do Projeto A¢oes Integradas de EcoSol:

v' Desenvolver um processo permanente de formacdo humana com vistas a
elevacdo dos conhecimentos, escolaridade e autoestima das pessoas
participantes do projeto.

v' Desenvolver um processo de formagdo visando constituir agentes de
desenvolvimento local.

v' Desenvolver cursos de capacitagcao profissional aos participantes do projeto.

v' Desenvolver um processo de reinsercdo dos participantes no mundo do
trabalho.

v' Desenvolver acdoes de fomento a formagdo de novos Empreendimentos
Econdmicos Solidarios.

v" Adquirir equipamentos para os grupos de economia solidaria, existentes e/ou

em formacéo.
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A preocupacgao maior manteve-se no universo da capacitagao e formagao, tanto
da equipe de trabalho quanto das pessoas atendidas. O foco na educagao ocupou a
maioria dos objetivos especificos em busca da superacédo da pobreza. Essas metas
tiveram por base uma visdo de mundo, de educagcao, de formacdo humana e de
capacitacao profissional; concep¢des que marcaram a experiéncia no que tange as
relacdes estabelecidas. Estas sdo conteudos para nossos estudos a partir do dialogo
com as categorias interpretativas.

O projeto municipal foi construido em parceria entre governo municipal e MSP
a partir do Forum Municipal de Economia Solidaria local, fato que oportunizou
determinada mobilidade politica a este coletivo. O engajamento do Movimento
garantiu a participacao de pessoas para além das que estavam previstas. Indicaram
pessoas que nao sao integrantes de EES, nem clientes dos programas sociais, mas
que tinham interesse de engajar na proposta. Esse movimento fortaleceu
politcamente o Férum que exercitou a pedagogia da autogestdo, qualificando o
didlogo interinstitucional.

Este dialogo se deu com respaldo de um mecanismo existente no Edital
(Chamada publica) celebrado entre a SENAES e a Prefeitura, o qual exigia a
composicao de uma Gestao Compartilhada entre Prefeitura e Forum. Lembrando que
este edital foi construido conjuntamente entre SENAES, FBES e Foérum local, assim
sendo, foi, na medida do possivel, uma construgdo enddgena, “negociada” entre MSP
e Estado.

Diante deste contexto, a possibilidade de fortalecer o MSP da EcoSol e os
Grupos de EcoSol com a formacdo ali promovida representou uma conquista. De
acordo com a experiéncia militante e conforme pesquisa realizada no Mestrado
(FERREIRA, 2011) sabemos que o MSP ainda nao possui condigbes econémicas
para subsidiar a formagao continuada dos segmentos. A sustentabilidade da EPS é
um desafio em varios sentidos.

Ha, contudo, todo um trabalho sendo desenvolvido desde os Foéruns Locais,
Estaduais, Regionais e Nacional de Economia Solidaria no estabelecimento de Redes
e parcerias com outros MSP, EAF e GP. Ha intensa mobilizacdo em torno da Bandeira
da educacgéo/formagédo percebida como estratégia politica de qualificar a militancia.

Sao varios os lugares onde ha a organizacdo de momentos formativos,
auténticas mediagbes pedagodgicas que ocorrem nas Feiras Tematicas (Dia da

Consciéncia Negra, Dia Internacional da Mulher), nas edigdes do Férum Social
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Mundial (desde 2001, todos os anos reunem caravanas de todo Brasil), nos
Seminarios Estaduais e Regionais de Comercializagédo Solidaria e de EcoSol, no
Encontro Nacional dos EES (2006) e no Encontro Nacional Dialogos e Convergéncias
(2011) (FERREIRA, 2011).

No caso do municipio de Sao Leopoldo/RS, a EcoSol possui parceria mais
efetiva com a EAF Unisinos através do Projeto Tecnologias Sociais para
Empreendimentos Solidarios (Tecnosociais). A instituigdo cede espago para as
reunides mensais do Férum e contribui com o auxilio técnico (uma Bolsista) para
acompanhar as reunides e as formagdes; com o Instituto Humanitas Unisinos (IHU),
a parceria é para comercializagao dos EES. Além destas, as Faculdades EST também
tém relacdo de parceria com alguns Grupos envolvidos no projeto da Rede de
Comércio Justo coordenado pela Fundagao Luterana de Diaconia (FLD).

O Projeto Acbes Integradas subsidiou a formacdo humana e trabalhou
conceitos e praticas da EcoSol, além de proporcionar qualificagao técnica aos Grupos,
inclusive com a proposta de incremento de infraestrutura, fornecendo ao final do
processo alguns equipamentos demandados pelos EES visando qualificar a produgéo.
Foi um momento de (re)encontros e (des)encontros entre pessoas e instituicdes que
nao se (re)conheciam.

Algumas destas pessoas compuseram o Conselho Gestor (CG), atuando junto
com a Prefeitura na execugdo colegiada e também participaram do processo
educativo do CFES Regional Sul. Esta mobilidade foi importante por ampliar as
possibilidades de interconexao entre as duas experiéncias de politicas regidas por
editais. Ajuda a compreender os desafios e as possibilidades destas acbes ao mesmo
tempo em que da subsidios para perceber como (e se) uma fortaleceu a outra.

Nossa imersdo aconteceu desde o inicio da execugao 2014/2. Trabalhei na
funcéo de educadora popular no Curso de Relagdes Humanas e Economia Solidaria
(40h) com trés turmas por semestre (2014-2016). Acompanhei através de um
processo de Pesquisa Participante 12 Turmas. Destas, utilizamos o material produzido
por 084,

As turmas foram formadas quase que exclusivamente por mulheres. Esta
realidade fez-nos apresentar a mulher como dimenséo de referéncia - ponto de partida

e de chegada — que amplia as possibilidades fenoménicas presentes nos sentidos e

48 Detalhadas no Capitulo IV.
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significados essenciais do processo educativo. As epistemologias feministas que
abordam a questao da mulher e de género de forma (des)colonial foram fundamentais
para valorizar o potencial educativo, politico e pedagdgico produzido pelas mulheres
que participaram da experiéncia.

Outra dimensdao que merece destaque foi a parceria estabelecida entre
pesquisadora, Grupo de Pesquisa e o Projeto A¢des Integradas para realizagdo do
processo de pesquisa participante — esta foi uma iniciativa autbnoma; proposta e
vivida sem vinculo institucional com o projeto de pesquisa universal do professor
orientador. Os dialogos tecidos foram marcados pelo desafio do dialogo
interinstitucional entre estes agentes. Dimensdes que fazem parte da pratica da

pesquisa participante que mobiliza conteudos, metodologias, discursos e praticas.

1.4 APRESENTACAO DAS CATEGORIAS INTERPRETATIVAS: BREVES
DELINEAMENTOS

As categorias interpretativas resultantes dos dialogos com o referencial teérico
assumido, acolhem o desafio de transcender muros disciplinares; banham-se do viés
(des)colonial entre (des)colonialidades em ftransito para colaborar com a
(re)significagdo de uma pratica tedrica carente de vida. Elas foram construidas a partir
de um intenso processo que articulou existencialmente tema, objetivos, questdes de
pesquisa, teoria e empiria.

Valorizamos os sentidos/significados emergentes das experiéncias para
construgdo das categorias elencadas, visando tecer uma tese encharcada por
realidades atravessadas pela existéncia nua e crua. Neste sentido, as categorias
representam experiéncias prenhes de um universo semantico significativo que
anunciam e denunciam um mundo interconectado de sentidos e praticas que carecem
de ser (re)vistos.

Nossas categorias interpretativas sédo: Didlogo; Participagdo; Experiéncias de
vida*; Consciéncia/Conscientizagcdao e Libertacao. A mulher como uma

dimensao/referéncia contra-paradigmatica ajuda a compreendé-las em suas

49 O texto “Mulheres, Experiéncia e Mediagdo: Encontros possiveis/necessarios[?] entre a cidadania e
a pedagogia”, de Cheron Z. Moretti e Edla Eggert (2017), que faz parte da obra coletiva “PESQUISA-
EDUCACAO: Mediacdes para a transformacéo social” (ADAMS et al, 2017), é uma reflexdo que nos
inspira a (re)pensar os lugares e os tempos da experiéncia enquanto mediagdo para produzir praticas
libertadoras.
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(inter)relagdes; acolhe a expressividade polissémica, contraditdria, por isso néo pode
ser encerrada numa categoria. As condicbes do ser mulher, do tornar-se
mulherstrazem para a Tese singular importancia. Convocam-nos a construir pontes
epistemoldgicas e ontologicas de luta e resisténcia na participagédo econémica das
mulheres por meio do trabalho artesanal, por exemplo.

Beauvoir (1970), reconstruindo a situacao forjada para a mulher pelo mundo
produzido sob a 6tica machista, questiona este processo social afirmando que “se a
"questdo feminina" é tdo absurda é porque a arrogancia masculina fez dela uma
"querela" e quando as pessoas querelam n&o raciocinam bem” (p. 21). A mulher foi
reduzida a muitas querelas que possibilitaram o impedimento de saber quem
realmente era, ou poderia ser. Como categoria a compreensao das realidades que
somos é limitada. Defendé-la como uma dimenséao polissémica valoriza o potencial
paradigmatico que sua constituicido pode representar.

As categorias interpretativas consciéncia/conscientizagdo e libertagdo sao
horizontes comuns. Sao percebidas como possibilidades de um processo educativo
dialbgico, participativo onde as experiéncias de vidas sao os conteudos basicos para
superar os siléncios (in)voluntarios, as auséncias, as ocorréncias, as violéncias que
nos (des)fazem. Elas representam o que somos (existéncia) — ou parecer ser, e o que
queremos ou podemos ser (utopia comum).

Comecemos pela base para todas as demais construgdes, o dialogo:

O diadlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 45).

Esta dimensao sopra vida ao processo de (auto)reconhecimento do ser em
situagao na dindmica aprendente; na pesquisa, reflete o respeito a vida das pessoas
por valoriza-la como dimensao pedagodgica: existéncias em perspectiva. O Marco de

Referéncia em Educagdo Popular (2014) apresenta a dimensao da dialogicidade

como central na obra de Freire, seguida pela amorosidade e conscientizagdo como

50 Simone Lucie-Ernestine-Marie Bertrand de Beauvoir (1908-1986) foi uma escritora, intelectual,
fildsofa existencialista, ativista politica, feminista e tedrica social francesa. Sobre esta questao, ver a
obra O Segundo Sexo II: A experiéncia vivida (BEAUVOIR, 1967).
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bases para o processo de educagédo e pesquisa engajado para transformagdo da
realidade.
Em Educacado e Mudancga, Freire (1983) também traz aspectos centrais ao

perguntar:

O que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se de amor, de humanidade,
de esperanca, de fé, de confianga. Por isso, somente o dialogo comunica. E
quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga,
com fé no préximo, se fazem criticos na procura de algo e se produz uma
relacdo de “empatia” entre ambos. (p. 39).

Essa relacdo nos contempla de varias formas, principalmente porque a
Educacao Popular freireana € um dos olhares que nos inspiram neste processo. Paulo
Freire foi um educador, sobretudo, de si mesmo, na busca coerente por uma
humanizacao dialética com os mundos que o constituiam e com os quais dialogava.
Ana Maria Freires' (2015), ao falar sobre A leitura do Mundo e a Leitura da Palavra em
Paulo Freire, diz que ele “entendeu que o didlogo deveria comegar dentro de seu
proprio corpo, dele com ele mesmo, enquanto ser que sentia e que pensava
procurando atingir o maximo possivel a coeréncia, a tolerancia e o respeito” (p. 292).

Estas dimensdes séo referéncias que ajudam a (re)pensar nosso Compromisso
com a experiéncia educativa encarnada na /uta desde o MSP da EPS, lugar onde
aprendemos a perceber-nos, desvendando quem somos ao oOuvir-nos € ao nos
vermos na outra reciprocamente através da participacédo possivel. Uma experiéncia
que “se faz numa relagdo horizontal, em que a confianga de um polo no outro é
consequéncia obvia” (FREIRE, p. 46, 1987). O amor préprio € a primeira
consequéncia desta dialogicidade: é onde ha a possibilidade do auto-reconhecimento,
da auto-valorizagao.

A consciéncia desta relagcdo pode nascer quando percebemos esse amor como
forca para os enfrentamentos necessarios a guinada na vida por vezes entrincheirada
por situacbes-limites aparentemente intransponiveis. E quando entendemos que “o
ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa da libertacdo”
(FREIRE, 2002, p. 80). Com esta conscientiza¢cgo, que nasce do dialogo encarnado,

vivemos uma experiéncia com a liberdade.

51 Ana Maria Araujo Freire é Doutora em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
Estudiosa, colaboradora, vilva e sucessora legal da obra de Paulo Freire.
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Conscientizar-se &, neste sentido, tomar posse da realidade através de sua
desmistificagcdo continua; € um reconhecer-se nela - uma apropriagcao de si e da
realidade. Nao € um processo deslocado da luta pela manutencao da vida, a questao
€ que nem sempre temos condi¢gdes para esta vivéncia. Conscientizagdo € uma
relacdo interconectada, contextualizada: “[...] se constitui em acao relacional e em
agao sobre e com o contexto em que os sujeitos se situam e interagem e, portanto,
comporta relacionalidade, corporeidade, temporalidade e territorialidade” (FREIRE,
2002, p.42).

Compreendemos a distancia desta construcdo diante de contextos extremos
(pobreza generalizada; desemprego; criminalizagdo das diferengas; feminicidios);
nestes a consciéncia das limitacbes sao muralhas dificeis de serem enfrentadas. A
conscientizagdo como meio de posse da realidade com vistas a libertagdo pode ser
considerada uma utopia. Contudo, acreditamos no inédito viavel presente nas
(des)colonialidade sem transito que, sendo processo, estao abertas, possiveis. Esta

premissa chama a atencao para o fato de que o ser humano:

[...] ndo pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformagao da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da
realidade e de sua prépria capacidade para transforma-la [...]. A realidade
nao pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que é modificavel
e que ele pode fazé-lo. (FREIRE, 2001, p. 46, grifos nossos).

Participar deste processo € fundamental, pois a transformagao acontece de
dentro para fora: € tomar posse, é intencional, enddgeno; é visceral! Entendemos que
uma das formas deste processo adquirir corpo € através das experiéncias de vida;
das experiéncias significativas. E neste sentido que entendemos a participacdo, como
uma forma de valorizar nossa presenca no e com o mundo, anunciando/denunciando
através das nossas expressdes (linguagens) dindmicas da vida
desumanizadas/desumanizantes.

Problematizamos o quanto o direito e a pratica a participacdo séo mitificados,
reduzidos e fragmentados pela logica social e politica eurocéntrica. Este contexto é

problematizado por Shiva®2 (2000), quando pensa o “desenvolvimento”:

52 VVandana Shiva é uma estudiosa indiana, fisica, ecofeminista e ativista ambiental e anti-globalizacao.
Ela € uma das lideres e membra da diretoria do Férum Internacional sobre Globalizagdo. Aqui
dialogamos a partir da reflexdo Deixem-nos sobreviver: mulheres, ecologia e desenvolvimento que
integra a obra “Mulheres curando a terra: Mulheres do Terceiro Mundo na ecologia, no feminismo e na
religido” organizada por Rosemary Radford Ruether (SHIVA, 2000).
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O “desenvolvimento” deveria ter sido um projeto de libertagcdo — um projeto
para tirar a pessoa da pobreza e nivelar as desigualdades socioeconémicas,
baseadas em classes, etnia e sexo. Enquanto a imagem dominante de
“desenvolvimento” persiste como uma classe e modelo de género neutro de
progresso para todos, a experiéncia do “desenvolvimento” tem sido o oposto,
polarizando a sociedade dicotomizada, criando novas formas de riquezas
para os poderosos e novas formas de privagédo e expropriagao para os fracos.
(p. 107).

Neste cenario, a participacdo € proporcional aos condicionamentos que
exercem sobre nds a logica social, politica, econémica - institucional e juridica. Para
0 universo das mulheres, a participagdo muitas vezes se reduz ao mundo do privado;
da produgédo comunitaria, dos saberes originarios; da subsisténcia. Uma participagéo,
por vezes abstrata, invisibilizada e inferiorizada ao ngo-lugar (FREIRE, 1987). Neste
sentido, ela torna-se luta, um ato de rebeldia contra o Sistema Capitalistass. Nao se
trata de conteudo livresco, mas de uma pratica cotidiana a ser vivenciada, pois nao
esta dada e os espacos e tempos para este (des)encontro sdo deveras limitados.

Exige todo um processo de educagao/formagdo que carece de ser construido
com base no dialogo amoroso que conscientiza e liberta. Acreditamos que ha nas
experiéncias de vida conteudos que, mobilizados/mediatizados pela participagdo
dialégica, podem promover a consciéncia/conscientizagdo, encarnada como agao-
reflexdo-agdo no, com e sobre o mundo. Elas dao vida a uma participagcédo
diferenciada, oportunizam um movimento de desmistificagéo do existir.

Esta abordagem é coerente com o olhar fenomenologico que assume a
existéncia como expressao singular e originaria para aprendizagens realmente
significativas. Esta dimensao nos remete a imersdo como militante no universo
académico, onde compreendemos a importdncia de distanciar-nos do que

pensavamos ja conhecer:

Elaborar a sua narrativa de vida e, a partir dai, separar os materiais,
compreendendo o que foi a formagdo para, em seguida, trabalhar na
organizacéo do sentido desses materiais ao construir uma histéria, a sua
histéria, constitui uma pratica de encenacéo do sujeito que se torna autor ao
pensar sua vida na sua globalidade temporal, nas suas linhas de for¢a, nos
seus saberes adquiridos ou nas marcas do passado, assim como na
perspectivagdo dos desafios do presente entre a memoaria revisitada e o

530 capitalismo encarado abstratamente como modo de produgdo se baseia num mercado integrado
em suas trés dimensdes (mercado dos produtos do trabalho social, mercado de capitais, mercado de
trabalho). Mas considerado como sistema mundial realmente existente se baseia na expansdo mundial
do mercado somente nas duas primeiras dimensdes [...] o capitalismo realmente existente é
necessariamente polarizador em escala mundial e o desenvolvimento desigual que ele institui torna-se
uma violenta contradicdo que cresce constantemente e ndo pode ser superada no quadro da sua
propria l6gica” (SAMIR, 2005, p. 83).
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futuro ja atualizado [...] Numa palavra, é entrar em cena um sujeito que se
torna autor ao pensar sua existencialidade. (JOSSO%, 2012, p. 23, grifo
Nnosso).

A abordagem fenomenoldgica ajuda a entender este movimento complexo de
construcdo das existencialidades possiveis. Na abertura deste capitulo,
compartilhando as andangas militantes e académicas, registramos brevemente a
ambiguidade vivida entre estes contextos. Dos siléncios impostos e da participagdo
possivel que ndao sao um vazio. Sado, contudo, lugares de resisténcia e luta; de
estabelecer relagbes entre dimensbes complexas, contraditorias, limites e
possibilidades.

A experiéncia de vida transita neste universo semantico: entre idas e vindas —
numa (re)apropriagdo constante. Aprendemos com Josso (2012), assim como com
Eggert® (2003; 2008), que a experiéncia de vida é atravessada por muitos mundos;

onde:

N&o é necessario que sejamos pintoras e pintores para conseguir retratar o
que vivemos e criar saltos de reelaboragéo e ampliacdo da nossa vida. Basta
que saibamos o que podemos produzir, como elemento criador, para acertar
as contas com os nossos fantasmas construidos em meio aos nossos
contextos. (EGGERT, 2008, p. 81).

A experiéncia, nesta perspectiva, se da em contextos condicionados,
contraditérios, naturalizados e alienantes, mas cambiantes, de onde a mulher, a
questado de género e o universo do feminino transcenderam. A valorizagdo destas
dimensdes nasce do reconhecimento de quem sou, afinal se quero definir-me, sou
obrigada inicialmente a declarar: "Sou uma mulher". Essa verdade constitui o fundo
sobre o qual se erguera qualquer outra afirmagédo (BEAUVOIR, 1970, p. 09).

Este reconhecer(se) mulher (em sua polissemia) na EcoSol € uma dimensao
muito presente pelo fato da significativa presenca das mulheres em sua constituicao.

Ha quem diga que a EcoSol é feminina pela expressiva presenca das mulheres, o que

5 A francesa Marie-Christine Josso é sociologa e Doutora em Ciéncias da Educagéo, Professora da
Universidade de Genebra, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagcdo — Suiga. Aqui como
também no IV Capitulo da Tese dialogamos desde O Corpo Biografico: corpo falado e corpo que fala
(2012).

55 A brasileira Edla Eggert é professora pesquisadora, pedagoga, Doutora em Teologia (EST/1998) e
P6s-doc no Programa de Estudios de La Mujer da Universidad Auténoma Metropolitana de Xochimilco
(UAM-X/México). Foi docente no PPGEdu da Unisinos (1999-2016). Pesquisa a produgdo do
conhecimento realizado majoritariamente por mulheres com pouca escolaridade em atividades de
trabalho artesanal na interface com a Educagéo de Jovens e Adultos; e estuda histérias de mulheres e
a produgéo teoldgica produzida nas margens por meio da hermenéutica feminina.
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contradiz o resultado da pesquisa do Mapeamento (2009)5 em muitos Estados. Estes
numeros evidenciam uma realidade da colonialidade de géneros: um fenémeno
amplamente problematizado nos processos educativos do CFES Sul Il, mas que foi
vivido de modo especial no Projeto A¢des Integradas de Economia Solidaria. Ali sua
presenga majoritaria provocou sentidos/significados, praticas e sentimentos que se
revelam fecundos para a percepgdo das categorias interpretativas, de forma
transversal.

Dentro deste contexto a categoria interpretativa libertagdo € percebida como
um viés de luta: é tomar posse das existéncias possiveis de si. Esta intimamente
relacionada com o desafio de transcender as situacdes de vida mutiladas e, ao mesmo
tempo, como inspiragcao a (re)construgcao de conceitos existencialmente localizados;
como valorizagdo de experiéncias que legitimem perspectivas (des)coloniais, que
percebem a existéncia como um campo de acao transformadora.

Nossa perspectiva, interconecta o desafio de fazer a pesquisa engajada com
as realidades que nos atravessam. A abordagem existencial da pesquisa entende que
“A existéncia ndo é somente um destino abstrato que se inscreve nos registros civis,
é futuro e riqueza carnal [...] € a um tempo espirito e vida; sua presencga € imperiosa
e triunfante como a da propria terra” (BEAUVOIR, 1967, p. 102-103).

Ou seja, requer o reconhecimento, o sentimento de pertenca naquilo que nos
representa para fortalecer pessoas e coletivos, as [utas nas quais estamos
engajadas/os. A Libertagdo, assim, é percebida nas entrelinhas de uma vida cotidiana
que apesar de nos negar, € problematizada sob a ¢ética do vivido. Os fatores
macroestruturais configuram-se, entdo, em determinantes questionaveis que
coexistem dialeticamente entre processos locais e globais, mas n&o s&o
intransponiveis; estdo e sdo projetos.

Dialogamos com mundos que nascem de uma realidade que nao alcanga o
nivel de “contemplacdo” dos conceitos académicos abstratos. Realidades onde a
opressao € uma experiéncia coletiva vivida por mulheres e homens onde a vida
comum € uma guerra. Liberdade nestas realidades pode representar sentir-se bem

onde vive e com quem se vive; em nao ser refém do medo de pessoas que deveriam

5% Disponivel em http://sies.ecosol.org.br/images/resultado/sies-divulgacao-de-dados-preliminares-
2013.pdf. Acesso em 07 de abril de 2017.

57 Sobre esse tema ver mais em Maria Lugones — Rumo a um feminismo descolonial In: Estudos
Feministas, Mulheres e Educacgao Popular (CASTRO; MACHADO, 2015).
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nos amar, mas que nos matam de muitas formas. Liberdade, nestes contextos, veste-
se da utopia de poder escolher entre ficar ou sair, de livrar-se da condicido de
instrumento; da imanéncia imposta. De saber-se escolha.

Nossa leitura se aproxima dos didlogos latino-americanos que
anunciam/denunciam o contexto da (des)colonizagdo e a (des)colonialidade como
abordagens estruturantes que emergem do povo, do n&o-lugar. Uma forma
radicalmente diferenciada de (re)pensar a vida, o ser e o fazer dos processos de vida
e da pesquisa voltados ao Bem Viver. A professora pesquisadora norte-americana

Catherine Walshs (2012, p. 70) afirma que este projeto:

[...] Permite construir supuestos epistemolégicos abiertos no cerrados, que
no ponen limites al conocimiento y a la razén sino que involucran la totalidad
de aptitudes y sentidos. Abre y desafia asi la epistemologia moderna — la que
nos hace pensar que se llega al mundo desde el conocimiento, alentando otra
l6gica epistemoldgica, la que rige y tiene sentido para la gran mayoria. Esa
es: que se llega al conocimiento desde el mundo — lo que apunta a una
epistemologia, pedagogia y razén decoloniales. De esta manera, muestra
que el “buen vivir’ [...] no es solo social y econémico; también es epistémico.

Inevitavelmente, nosso projeto tem um horizonte sintonizado com a melhoria
das condi¢des de vida — a libertagdao, na medida em que ela é sentida, experimentada
nas vidas das pessoas — € uma possibilidade do Bem Viver localizado e datado. O
desafio cotidiano da pesquisa existencialmente localizada é ser coerente com nosso
lugar social e popular, de mulher, trabalhadora de EES informal, educadora popular,
pesquisadora desde a simplicidade de ser quem se quer ser sem a necessidade
imposta de parecer ser 0 que nao €. Destes lugares que denunciamos os paradigmas

classistas e racistas:

Dessa perspectiva eurocéntrica, certas ragas sdo condenadas como
“inferiores” por nao serem sujeitos “racionais”. Sao objetos de estudo, “corpo”
em consequéncia, mais proximos da “natureza”’. Em certo sentido, isto os
converte em dominaveis e exploraveis. De acordo com o mito do estado de
natureza e da cadeia do processo civilizatério que culmina na civilizagao
européia, algumas ragas - negros (ou africanos), indios, olivaceos, amarelos
(ou asiaticos) e nessa sequéncia, estdo mais proximas da “natureza” que os
brancos. Somente desta perspectiva peculiar foi possivel que os povos nao-
europeus fossem considerados, virtualmente até a Segunda Guerra Mundial,

58 Catherine Walsh é intelectual e militante norte-americana, envolvida durante muitos anos em
processos e lutas pela justica e a transformacgao social, primeiro nos Estados Unidos (onde trabalhou
em estreita colaboragdo com ativistas comunitarios e com Paulo Freire) e, nos ultimos mais de 20 anos,
em Abya Yala (América Latina) e Equador, tem uma longa histéria de apoio aos processos indigenas
e afro-movimentos descendentes. Aqui, dialogamos com esta reflexao.
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antes de tudo como objeto de conhecimento e de dominagao/exploragédo
pelos europeus. (QUIJANO®?, 2005, p. 118).

Afinada com a proposta da tematica em estudo, que também faz parte do nosso
projeto de vida, avangamos a partir dos conhecimentos que temos a disposigéo.
Entendemos que estes sdo limitados, envoltos por mitificagdes, por diversos
condicionamentos ja evidenciados, mas entendemos que podemos avancgar na tarefa
de (re)construi-los desde a (re)construgao das pessoas em si; dimensao exigida pela
educacdio libertadora. Assumimos a pessoa como um projeto — um vir-a-ser -, agente®
de sua transformacgao desde o aprender a confiar em si e nas outras pessoas para,
processualmente, ter condigdes concretas de agir criticamente sobre sua(s)
realidade(s).

Mobilizar-se visando entender-se como um projeto €, ja, um processo que
pressupde liberdade “para” a participacdo engajada, por exemplo. Este movimento &
complexo, envolve esquemas de imersdo/emerséo, centripetos e centrifugos®’, numa
relagcdo com a hiperdialéticat2da vida. Movimentos densos e (in)tensos extremamente
necessarios que foram realizados no processo pesquisante por meio da
(re)construcdo de uma teoria encarnada, existencialmente situada e
fenomenologicamente compreendida.

E importante dizer que essa producéo categorial é o resultado possivel da auto-
organizacao dos saberes da vida, das experiéncias trazidas pelas mulheres (e
homens) que foram o conteudo vivo dessa construgao. As dimensodes privilegiadas se
destacaram como as mais significativas; o conteudo programatico foi importante, mas

de modo secundario, pois 0 movimento (in)tenso e denso travado na correlagcéo de

59 Anibal Quijano é um sociélogo peruano, um pensador humanista conhecido por ter desenvolvido o
conceito de “colonialidade do poder’. Seu trabalho tem influenciado nos campos de estudos
descoloniais e criticos.

60 Conceito destacado do Estudo da Arte, na Tese de Mascarenhas (2010) sobre O carater educativo
da economia solidaria: o caminho do desenvolvimento como liberdade a partir da experiéncia da
Cooperafis — Com base em Sen (1987), agente é “alguém que age e ocasiona mudanga e cujas
realizag6es podem ser julgadas de acordo com seus préprios valores e objetivos, independente de as
avaliarmos ou ndo também segundo algum critério externo” (p. 71).

61 Somente na atitude filosofica é que se tornam concebiveis ou mesmo visiveis essas intervencdes
centrifugas e centripetas, essas “metamorfoses”, essa proximidade e essa distancia do passado e do
presente, do arcaico e do “moderno”, esse enovelamento do tempo e do espago em si mesmos, essa
perpétua superdeterminacdo dos acontecimentos humanos que faz com que, seja qual for a
singularidade das condi¢des locais ou temporais, o fato social nos aparegca sempre como variante de
uma unica vida da qual a nossa também faz parte, e que qualquer outro seja para nés um outro noés
mesmos (MERLEAU-PONTY, 1991, p. 121).

62 “Merleau-Ponty chama de hiperdialética a superagdo da dialética dos contrarios inconciliaveis [...]
(pois) os contrarios coexistem” (PASSOS, 2014, p. 42).
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forgas entre visdes distintas de mundos, das necessidades educativas distintas e das
expectativas formativas diferenciadas oportunizaram a produgdo das categorias
interpretativas de modo articulado a experiéncia da aprendizagem solidaria.

A compreensao que tecemos sobre cada categoria interpretativa aqui delineada
corresponde a leituras vividas desde experiéncias elementares para a constituicao da
vida comum. Percebemo-nas como lugares de resisténcia e luta, mas, sobretudo,
como arenas que co-habitam o auto-reconhecimento entre nossos limites e
possibilidades para vivéncia solidaria do dialogo encarnado, da participagao engajada,

da conscientizagao que liberta.
1.5 CONJUNTO DE RELEVANCIAS
1.5.1Relevancia para a Pesquisadora

Na perspectiva da formacado integral, a Tese nos langou em mergulhos
profundos que exigiram um retorno sobre si na busca por perceber-me uma mulher
constituida por muitos mundos. A humildade neste cenario € um desafio pedagogico
que nasce das multiplas (inter)relagdes cotidianamente estabelecidas, visando
aprender a ser Mais Gente. E nesta medida que insiro a relevancia deste processo
para minha vida.

O movimento de imersdo/emerséo nas/entre realidades que nos engajamos, 0s
estudos e vivéncias no processo de educag¢do/formagdo tanto na EPS quanto na
academia, possibilitaram uma experiéncia com a libertagcdo possivel. Aprofundar os
conhecimentos - reflexdes, dialogos e convergéncias/divergéncias, considerando-se
as situagbes-limites que nos envolvem e, por vezes, condicionam, foi um privilégio.

Trata-se de um privilégio questionavel, uma vez que 0 acesso ao conhecimento
deveria ser um direito de todas e todos. Deveria ser um direito inalienavel, mas faz
parte de um discurso liberal que transforma direitos elementares em dimensoes

abstratas fadadas a cultura da meritocraciass.

63 Principio ou ideal de organizacdo social que tende a promover os individuos dentro de diferentes
corpos sociais em fungao do mérito de cada um, desconsiderado fatores macro e micro sociais, politicos
e econdmicos que condicionam as relagdes e as oportunidades qualitativas de acesso e uso dos bens
cultural e historicamente construidos (Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Meritocracia. Acesso
em: 28 ago., 2017.
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Este movimento abre portas para um (re)ver-se ao mesmo tempo em que
oportuniza ver o MSP por dentro, sob outras perspectivas, ampliando olhares sobre
as militancias e a utopia comum. Neste sentido, cabe relembrar que fiz parte de um
Empreendimento Econémico Solidario (EES) informal denominado Grupo MUDAR
(Mulheres Unidas Determinadas na Agéao pelo Reconhecimento)® de 2004-2012. A
dedicacdo noutros espacgos profissionais langcou-nos a outros desafios. A retomada
dos estudos foi motivada durante a vivéncia como EES na EcoSol, onde o retorno ao
estudo académico é estimulado.

A formacgao politica que acontece nos MSP’s esta provocando a inser¢ao de
pessoas das camadas populares nas Universidades. Contudo, em contexto de golpe,
isso sofre retrocessos, com a queda abrupta de recursos publicos destinados ao
fomento das instituicbes de ensino, a manutencgéo de projetos de extenséao, as bolsas
de Iniciagao Cientifica, ao pagamento das e dos profissionais. Estudar sobre a
tematica da educacdo solidaria neste contexto € duplamente /uta: contra a
desesperanga que esta realidade representa e a indignagédo militante que resiste e,
dentro do possivel, busca ajudar a defender direitos historicamente constituidos.

Entre 2006-2009, cursei Pedagogia na UFMT como Bolsista de Iniciagao
Cientifica CNPq (PIBIC), no Grupo de Pesquisa Educacdo e Movimentos Sociais
(GPMSE). O engajamento neste espago de pesquisa oportunizou a articulacédo em
mandala como diz Oscar Jaras® (2015). Foi quando comegamos a viver na academia
e no MSP a aproximacao contraditéria entre praticas e teorias. A iniciagao cientifica
no projeto PIBIC foi fundamental a esta conquista, sem a qual nao teria condi¢des de
viver.

No Mestrado em Educacgao (2010-2011), como bolsista CNPq, continuei a
pesquisa sobre os processos educativos da EcoSol a partir da experiéncia do Grupo

MUDAR. Concomitantemente fiz a Especializacdo Educacdo do Campo, Saberes

64 Foi campo empirico de estudo no TCC da Graduagdo na Pedagogia (UFMT/2006-2009) e da
Dissertacdo do Mestrado em Educacao (UFMT/2010-2011), com o titulo “O Olhar fenomenolégico
langado pelo Grupo MUDAR sobre seu processo de formagdo na Economia Solidaria”, 2011. EES
informal que fiz parte até 2011; do ramo do artesanato em material reciclavel (PET, papel, Tetra Pak)
e alimentagao. E importante lembrar que a EPS é formada por trés segmentos distintos: EES, EAF e
GP. Sao considerados “militantes” ndo so6 estes coletivos, mas todos coletivos autodeclarados que os
apoiam.

65 Socidlogo e educador peruano, promotor da educacdo popular. Perito em metodologias de
sistematizagédo de experiéncias educativas. No inicio dos anos oitenta, foi um dos fundadores da Rede
Alforja — que opera na América Central — e actualmente é director do CEP Alforja (Centro de Estudos
e Publicacdes de Alforja) de San José na Costa Rica e coordenador do Programa Latino-Americano de
apoio a Sistematizacdo do CEEAL (Conselho de Educacao para os Adultos da América Latina).
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Pantaneiros e a Sécio Economia Solidaria, organizada pelo Instituto Federal do Mato
Grosso (IFMT), Campus Caceres/MT. Vivi intensamente dois anos de dialogos entre
os sentidos que me atravessavam: Grupo MUDAR, Mestrado e Especializagao:
compartilhamentos de existéncias, mundos e utopias.

Agora no Doutorado em Educacdo na UNISINOS (2014-2018), Bolsista
Capes-Taxas, o mergulho para dentro de nossa realidade acontece a partir das
mediagbes pedagogicast’ presentes neste universo de pesquisa-ensino-extensao;

(in)tenso, denso e contraditorio:

A fim de contribuir nesse processo, cabe retomar e aprofundar o que
Alfonso Torres Carrillo (2006) propde como uma investigagcdo desde as
margens para enfrentar as diferentes expressodes e formas de subalternidade
da condicdo do Sul em relagdo ao Norte. As relagbes de dominagao
presentes nos espagos locais conectam-se, assim, a reflexdo critica
embasada na o6tica do Sul/ de onde parte, igualmente, nossa compreensao de
pesquisa participativa [...] Tais praticas sociais, a nosso ver, sempre estao
prenhes de mediacdes pedagdgicas, sejam elas implicitas ou explicitas,
por meio das quais as pessoas e os grupos envolvidos aprendem juntos.
(STRECK; ADAMS, 2012, p. 253, grifo nosso).

Nosso horizonte de pesquisa tem esta sintonia visceral entre o processo de
criagdo e o engajamento desde os lugares culturais que nos constituem. Nesta
trajetdria, o distanciamento do trabalho junto ao Grupo MUDAR n&o nos desligou
daquele lugar, dessa identidade. Muito pelo contrario, a reafirmacdo identitaria
acontece e se renova continuamente a partir das relagées estabelecidas com outros

grupos de EES, EAF, GP, com outros MSP’s, na Universidade e em outros mundos:

Como n&o compreender que somos, como diz Merleau-Ponty (1961), os
mais desprotegidos de todas as espécies, mas também aqueles que, em
muito pouco tempo, encontram em si os caminhos de uma peregrinacao
de todos os outros seres em nés, e que nos permite encontrar um caminho
inédito e pessoal, triihando pegadas a partr de nossa proépria
materialidade amorosa que se move para o0 gozo de viver em comunhao?
(PASSOS, 2014, p. 47-48, grifos nossos).

66 Pesquisa vinculada ao Projeto de Pesquisa: Educacao, Trabalho Associado e (Des)Colonialidade:
Estudo das experiéncias do Centro de Formagdo em Economia Solidaria da regido sul do Brasil.
Coordenada pelo Prof. Dr. Telmo Adams.

67 Categoria pedagogica utilizada por Adams (2007), Streck (2010) e também por Adams (2012), que
mais a frente sera (re)tomada como ponto de intersec¢ao entre nosso projeto e os estudos realizados
pelo autor.



54

Este movimento dialégico-dialéticos® contraditério de (re)conhecer-se nas
fronteiras entre aproximagao-distanciamento, individual-coletivo, acontece de forma
especial com a Academia, cultura deveras estranha, distante da vida cotidiana que
estou aprendendo a apreender a partir de uma corporeidade que nasce de
necessidades vitais. Realidade que reforga a valorizagdo e o (auto)reconhecimento
de que o Grupo MUDAR faz parte de uma histéria que atravessa nosso ser, o fazer e
estar.

Faz-nos compreender que é uma parte muito importante de nossa vida, onde
aprendemos que a realidade hostil, violenta, insipida, e sem perspectivas que nos
cercava nao poderia limitar quem somos, quem era; quem queria ser. Mais que isso,
de quem poderiamos ser! Foi um engajamento que nasceu da necessidade que uniu
oito mulheres e que promoveu toda uma revolucao cultural intrapessoal e interpessoal.

Fez de uma pessoa andnima, uma mulher pobre da periferia, nao branca,
sobrevivente da violéncia doméstica, em dona e senhora do proprio corpo, identidade
e destino. Resultado do processo de conscientizagdo engajado no desafio diario da
libertagdo possivel; na fé em outro mundo possivel. E interessante pensar em
conceitos desde realidades como estas, onde viver a liberdade, por exemplo, é
diferente dos conceitos académicos abstratos de liberdade; situacao problematizada
na Tese.

Entendemos que a formagao profissional esta inexoravelmente correlacionada
a formagdo humana, na compreensdo de que sao dimensdes socioculturais que
conjuntamente visam garantir a manutencao possivel da vida. O estudo abre um
universo de possibilidades para revisitar temas, conceitos, praticas, relagdes, saberes
e (des)sabores: outras oportunidades para compartilhamento de olhares distintos e
até divergentes; para o movimento de preconceitos e ‘verdades’ sendo questionadas;
para outras metodologias podendo ser experimentadas; para reconhecer-se parte

desta transformagé&o ambigua e contraditoria.

68 Dialogico por ser a base politica e pedagogica que coloca pessoas e mundos em situagdo de ver-se
enquanto iguais nas diferencas (WALSH, 2012). Dialético na medida em que pessoas e mundos, em
didlogo, vao agindo contraditoriamente entre si e sobre si, do local para o global, e vice-versa.
Movimento semelhante ao que Merleau-Ponty (1971) denomina por reflexao dialética — A hiperdialética
que [...] ndo se retira do mundo para a unidade da consciéncia como fundamento do mundo, ela
retrocede para ver brotar as transcendéncias, ela distende os fios intencionais que nos ligam ao mundo
para fazé-los aparecer, so ela é consciéncia do mundo porque o revela como estranho e paradoxal [...]

(p. 11).
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Acreditamos que estar aberta para aprender sempre € uma das premissas para
a educadora revolucionaria — a pesquisadora que se sabe colonizada®®. A escolha do
tema faz parte de nossa trajetéria de vida, assim sendo, a imersdo engajada neste
processo de (re)conhecimento das realidades cotidianas representa um ethos
militante que fortalece o processo de formacao humana, ética, politica e profissional.

O distanciamento necessario para compreensao do fenébmeno em situacao se
da a partir das leituras de mundo e do mundo. Leituras estas que colocam o MSP da
EcoSol e a Academia em situacdo de (re)significacdo e (re)construgdo, visando
quebrar paradigmas dogmaticos. Desafia perceber o mundo e os universos em que
militamos sobre outros contornos: aprendendo ndo s6 com o que converge, mas com
0s opostos também.

Fazer pesquisa em educacao, articulada a pesquisa do professor orientador,
junto com o Grupo de Pesquisa Mediagdes Pedagdgicas e Cidadania da Linha de
Pesquisa Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias, coordenado pelo Prof. Dr.
Danilo Romeu Streck™ de modo integrado com o trabalho realizado pela e na
militdncia no MSP da EPS potencializou de forma organica o desafio de (re)pensar os
fendmenos estudados.

E importante destacar neste processo os intercambios entre as pessoas,
meétodos, metodologias e empiria; os estudos coletivos e as trocas entre
colaboradores, bolsistas de iniciacdo cientifica, mestrandas e mestrandos,
doutorandas e doutorandos, orientador; a aprendizagem nas Bancas de Qualificagao
e Defesa de Dissertagcoes e Teses; a producgéo cientifica compartilhada; o Circulo
Cultural”™ que tem uma abordagem estética latino-americana e caribenha de vivéncia

académica diferenciada.

69 O paradigma da colonialidade com o qual dialogamos tem em Fanon (1968) uma inspiragdo/desafio
de raiz; mas mais contemporaneamente temos nos estudos de pesquisadoras e pesquisadores como
Walsh (2015) e Adams (2016; 2017) elementos que dialogam com situagdes atuais latinoamericanas
especificas ao nosso contexto que ajudam a aprofundar sobre tal fenémeno.

70 Brasileiro, Doutor em Fundamentos Filoséficos da Educagao - Rutgers - The State University of New
Jersey (1977). Seu pos-doutorado foi na Universidade da Califérnia, Los Angeles, e no Max-Planck
Institute for Human Development, em Berlim. E professor titular da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. Atua nos seguintes temas: educagdo popular, educacdo e exclusdo social, mediagbes
pedagogicas e processos participativos.

71 Atividade transdisciplinar incorporada a dinamica de formacgao do PPGEdu da Unisinos, inserida pelo
Grupo de Pesquisa (Orientandas e orientandos, colaboradoras e colaboradores internas/os e
externas/os, Movimentos Sociais), coordenado pelo professor Dr. Telmo Adams em 2015. O Circulo
Cultural acontece bimestralmente e prevé uma variada participagdo contemplando musica, canto,
poesia, contacdo de historia, excerto de literatura, danga, teatro etc. A intengdo € promover uma
atmosfera estético-académica diferenciada, como mediagdo para aproximar pessoas, diminuir a
distancia entre mundos culturais e politicos e ampliar a boniteza da constru¢cdo de saberes coletivos
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A relevancia do estudo para a pesquisadora colonizada constitui-se nestes
elementos colaborativos, compreensivos, desafiadores, solidarios, de teimosia
militante; mas também co-habitado por muitos siléncios impostos, muita vaidade
desnecessaria, pelo produtivismo intelectual capitalista e pouca modéstia alheia. Um
campo de disputas onde muitas “corridas malucas” pelo “célice da vida"’2 fazem parte
de um ritual cartesiano frenético: uma exigéncia da Academia no contexto do
produtivismo mercadoldgico da atual sociedade.

As (re)construgbes sO foram possiveis devido a centralidade dialégica
insistentemente defendida por algumas pessoas, em especial meu orientador. Com
todos os desafios sociais, culturais, politicos e econémicos erguidos como muros que
queriam manter-me “fora” desta oportunidade; vivi de forma qualificada este processo
gracas a relagdo amorosa e solidaria estabelecida entre nés e o Grupo de Pesquisa

que se fortaleceram mutuamente neste contexto intenso de (re)significagao.

1.5.2 Relevancia para o campo da Economia Popular Solidaria

No campo da Educacao - Pedagogias, Metodologias, Métodos, Conceitos e
Praticas, Lugares: tempos, espagos e modos de aprender/ensinar - escolar e nao
escolar, o estudo colabora na discussao paradigmatica por uma transformacgéo radical
na forma de fazer Ciéncia, Tecnologia, Desenvolvimento e Educagdo com ética e
estética em/com a sociedade. Isso se da na medida em que abre possibilidades de
rever conceitos cristalizados no paradigma Moderno de fazer Ciéncia e a vida; nesta
diregao, a presente pesquisa justifica sua relevancia pratica para o campo pesquisado.

Considerando-se o contexto de crise social e politica instaurada no pais
(meados da década de 2010), quando mais uma vez (sobre)vivemos em tempos de

disputas duvidosas por projetos de sociedade questionaveis, problematizar o ser, o

latino-americanos. Sobre a tematica sugiro ver o artigo “Circulo Cultural: amorosidade a partir de
didlogos do Sul” In ANAIS X SEMINARIO NACIONAL: Dialogos Paulo Freire: Democracia, sujeitos
coletivos e a Pedagogia da Esperanga (RAMOS et al, 2016).

2 Analogia a dois filmes, um vinculado nos anos 70-80 — “Corrida Maluca” (1968-1969): desenho
animado que tinha de fundo, entre outras coisas, a loucura dos grupos pela vitéria, para isso valia tudo:
sabotagens, maldades e trapacgas; o outro, dos anos 80-90, mas reprisado até hoje: “O Calice da Vida:
Trilogia Indiana Jones, protagonizada pelo ator americano Harrison Ford. Na versao “Indiana Jones e
a Ultima Cruzada” (1989), Harrison faz o papel de um arquedlogo, “professor Henry Jones”, que
investiga a veracidade da existéncia do lendario Santo Graal (Calice da Vida). Nossa analogia se da
entre estes “contextos”, percebendo que na dindmica académica, por vezes, se instaura situagbes e
processos que fazem lembrar estes episddios: rituais que todas e todos tentam escapar sem muito
SuCesso.
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saber e o poder em sociedade — sua (re)produgédo, manutencdo, alienagdo — é
fundamental. Buscar estratégias engajadas que possam tecer “outros” modos de vida,
isto &, outras alternativas inspiradas em perspectivas (des)coloniais, é tarefa cotidiana
de todas e todos que desejam um mundo que nos represente em nossas diferengas
e semelhancas.

Para o campo da Economia Popular Solidaria (EPS), a discussao valoriza a
experiéncia de coletivos que com todos os desafios estao ajudando a fazer deste MSP
uma forma de resisténcia contra-hegemdnica*de mundo, de gente; por uma Outra
Economia’™. E movimento concomitante o processo de trazer para a Universidade uma
forma singular e ao mesmo tempo plural de organizagéao civil, de educagéo/formagao
que refletem as bandeiras de luta de uma parcela da sociedade que historicamente
foi relegada a margem, a periferia do mundo.

Entendemos que neste universo existe um intenso investimento pessoal na
construcao de praticas diferenciadas - sentidos e significados — que podem desenhar
outras formas de relagdes sociais. Neste processo, as visées de mundo tensionam as
contradicbes e conflitos de uma sociedade decadente. Consideramos as reais
condicbes de vida e das possibilidades deste universo, sem receitas ou
generalizagdes.

Ha consideravel relevancia no presente estudo, também, porque nele se
percebe uma fé intrinseca no fazer das pessoas envolvidas nesta construcéo coletiva,
ha esperangca em uma outra realidade possivel; em uma humanidade que perdeu o
endereco.

Em uma dimensao microssituada, para dentro do campo empirico, no CFES
Regional Sul (CAMP), algumas possibilidades promovidas pela pesquisa assumida no
decorrer do doutorado podem ser destacadas:

e Colaboragao para com o fomento na (auto)organizagao destes coletivos;

e Promoveu-se o0 ensino, pesquisa e extensao entre as pessoas e grupos

envolvidos, criando a cultura da pesquisa sobre a pratica em processo;

e Foram destacados no processo politico pedagogico as bandeiras de /utas

de cunho popular defendido pelos militantes - Autogestao,

73 Conceito entendido desde Gramsci (1967).

74 De acordo com Antonio D. Cattani (2003), o termo outra economia indica um contexto plural de
multiplas alternativas ao capitalismo. Propde afirmar a centralidade do trabalho para os individuos e
para a sociedade, contemplando a dimensao econdmica, social, ecoldgica, politica e tecnoldgica.
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Educacgao/Formacao, Trabalho, Género/Feminismo, Mulher,
Sustentabilidade, Desenvolvimento, (Eco)envolvimento, Politica Publica,
Territorio e Territorialidade;

e Promoveram-se condi¢cbes basicas para a articulacdo e mobilizacdo de
redes colaborativas para Educacgao e Assessoria Técnica dos, com e entre
os Segmentos. E importante destacar que neste percurso educativo a
oportunidade acontece em mao dupla: entre pesquisadora, Grupos de
Pesquisa e campos empiricos. Isto pelo fato de juntos poderem fazer a
historia da EPS a partir do lugar em que estamos, criando condi¢des para a
integracao entre pessoas, instituicbes e segmentos da EcoSol, o que, por
vezes, inexiste de forma colaborativa e comprometida.

e Valorizamos o diadlogo entre saberes distintos — populares (saberes de
“boteco”; das experiéncias, das historias de vida, informais) e académicos;

e Colaboramos para com a ampliagdo das parcerias entre MPS e
Universidade, a partir do envolvimento engajado de um Grupo de Pesquisa;
de forma co-participativa tendo como produto concreto a Sistematizacao
das Experiéncias de forma processual, engajada, participativa e continuada;

e Promocgao de mediagbes pedagdgicas que suscitaram reflexdes coletivas
significativas sobre os mecanismos de autogestdo que estdo sendo
experimentados desde a légica de um projeto de politica publica por Edital;

e Colocamos em situagdo de dialogo os desafios deste setor econdémico,
diante das condigdes reais para os enfrentamentos de um Estado em crise
na articulagdo com os principios politicos pedagogicos do fazer formativo a
partir da Educagdao Popular (EP), conflitos e contradicbes, tecendo
estratégias de enfrentamento;

e Divulgamos a experiéncia atraves da sistematizagdo das praticas em
artigos, resenhas e ensaios que foram aceitos em Revistas e Eventos
Cientificos: Congressos, Seminarios, Dialogos locais, regionais, nacionais
e internacionais.

Para o campo empirico Projeto Agbes Integradas de Economia Solidaria, o

estudo se justificou pela contribuicdo em aspectos como:
» Promocéao de mediagdes pedagdgicas e educativas (des)coloniais no processo

educativo;



59

Fortalecimento do trabalho pedagdgico realizado de forma articulada entre o
Curso de Relagbes Humanas e o CFES Regional Sul Il em fungédo de sua
coincidéncia de foco de acgao;

(Co)Organizagao de uma publicagao — Livro da Sistematizacdo que acolheu
parte dos resultados deste Projeto;

Valorizagdo dos saberes da pedagogia da autogestdo, da autogestdao da
pedagogia, das epistemologias feministas e da Educagao Popular;
Fortalecimento do dialogo interinstitucional entre MSP e Universidade, MSP e
Prefeitura, Universidade e Prefeitura;

Compartilhamento da experiéncia através da sistematizagcdo de algumas
praticas em forma de artigos e ensaios que foram aceitos em Revistas e
Eventos Cientificos: Congressos, Seminarios, Dialogos locais, regionais,
nacionais e internacionais.

Reflexao critica sobre a construgao dialégica de uma politica municipal com o

Movimento Popular Social da Economia Popular Solidaria.

1.5.3 Relevancia para o campo académico

A UNISINOS é considerada uma das Instituicbes de Ensino Superior no Brasil

referéncia em muitos estudos, em varias areas do conhecimento, entre estes sobre a

EPS. Vale lembrar que a tematica esta presente na Matriz Curricular de varios Cursos,

da Graduacao a Pés-Graduacdo em varias Instituicdes de Ensino Superior pelo

Brasil,”’em Conselhos e Redes educativas no exteriors.

Contabilizam-se pesquisas que envolvem o tema sob diversos aspectos e

abordagens, de forma direta ou indireta, articulando, muitas vezes, o trabalho

desenvolvido em sala de aula com o que acontece noutros lugares. Neste sentido, a

relevancia académica se da na medida em que esta discussdo soma-se as demais

75 Na Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT), no curso de Pedagogia, por exemplo;
possuem uma Disciplina de Estagio em Espagos Nao-Escolares onde a EPS é dimenséo transversal.
76 Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO) - pode ser acessada em:
<http://www.clacso.org.ar/institucional/que es clacso.php?s=2&idioma=>. Acesso em: 19 dez., 2017;

Red de redes de economia alternativa y solidaria (REAS) — Coordenada por José Luis Coraggio — pode

ser

acessada em:

<http://www.economiasolidaria.org/documentos/economia_social y solidaria_jose luis coraggio>.

Acesso em: 19 dez., 2017.



60

experiéncias académicas das Instituicdes, colaborando com a ampliagcdo do campo
tematico da pesquisa — especialmente na area da Pedagogia.

No Estado da Arte realizado, encontramos o trabalho de Bertucci’” (2010), o
qual pode nos ajudar na tarefa de fundamentar ainda mais a relevancia da pesquisa
para a academia. Este estudo abordou pesquisas de mestrado e doutorado (1988-
2007) para investigar os sentidos atribuidos a EcoSol; eles trazem uma estatistica
interessante.

Segundo a pesquisa, nao ha estudos neste periodo vinculando as experiéncias
da Educagdo em EcoSol como Politica Publica (PP) — estas aparecem de forma
isolada: ou falam de processos educativos ou da politica de forma geral. Os estudos
sobre a Politica Publica aparecem de forma unilateral, sem articular as dimensoées
local e Federal ou Local e Estadual.

Os estudos realizados até 2007 ou abordavam questdes referentes a Educacao
na EcoSol, ou sobre PP de EcoSol, o que é muito abrangente. Esta caracteristica se
altera a partir de 2012, periodo que encontramos pesquisas que fazem tal abordagem
com perspectivas teoricas e metodoldgicas totalmente distintas da nossa.

Foram poucas as pesquisas sobre a politica de Economia Solidaria
encontradas/disponiveis (Plataforma Sucupira 2013-2016). Tivemos acesso a apenas
uma Tese (ALANIZ, 2012) que contemplasse o foco estudado. Neste sentido, a Tese
amplia a discussao, contribuindo para com o desafio de visibilizar experiéncias que
possam subsidiar a construcéo da politica™.

Outra caréncia identificada foi de abordagens epistemoldgicas e ontoldgicas
contra-paradigmaticas. Ou seja, ndo identificamos muitas pesquisas académicas que

valorizem epistemologias de pesquisas (des)coloniais capazes de colaborar com o

7 Doutor em Sociologia (UNB/2010). Participou da equipe de coordenagdo do Mapeamento da
Economia Solidaria no Brasil pela Secretaria Nacional de Economia Solidaria (2005). Trabalha como
Especialista em Desenvolvimento Industrial no Departamento de Estudos e Prospectivas do SENAI
Nacional. Estuda as areas de Economia e Sociologia, com énfase em Economia Politica,
Desenvolvimento Regional e Sociologia do Trabalho, atuando principalmente nos temas: mercado de
trabalho, economia solidaria, economia politica e sociologia urbana.

78 Pés-doc em Educacdo (UNESP), Lider do grupo de pesquisa, cadastrado no Cnpq intitulado
Instituigdo Educacional: Organizagéo e Gestao, vinculado ao Mestrado em Educagédo da Unoeste, e
pesquisadora do grupo de pesquisa Organizagdes & Democracia da Unesp, Campus de Marilia.
Atualmente, é parecerista ad doc das revistas Org & Demo e Educagdo em Revista da FFC-Campus
de Marilia, Coloquium Humanarium da Unoeste de Presidente Prudente. Docente do mestrado em
Educagao na Unoeste, em curso de graduagédo e de especializagdo. Tem experiéncia na area de
Educacao, com énfase na Administragcao escolar e Politica educacional, atuando nos seguintes temas:
gestdo democratica, educacao e trabalho, formagéao profissional, movimentos sociais e autogestao.
90s dialogos estabelecidos, que nasceram do Estudo da Arte, serdo compartilhados no Capitulo Il.
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giro teodrico da (re)construcdo social, politica, cultural e econémica da sociedade
capitalista. Entendemos que a articulagdo (des)colonial destas dimensdes pode
ampliar as possibilidades libertadoras das experiéncias; desvestindo o carater
hegemdnico do saber.

A relevancia da pesquisa, nesta perspectiva, irradia-se para a academia, para
0s campos empiricos e para o MSP. O estudo encontrado na revisdo bibliografica
aponta a necessidade de pesquisas que articulem as dimensdes educativas com as
politicas publicas direcionadas a EcoSol para ajudar a pensar sua Politica Publica de
Educacgao e Assessoria Técnica.

Para além do campo académico e empirico, a discussdo reflete uma
preocupacao auténtica com o trabalho realizado frente a educacgao que é oportunizada
nas salas de aulas, na formacgao inicial e continuada dos professores, da Educacgao
Infantil @ Educacdo de Jovens e Adultos (EJA, PROEJA), incluindo a educacéao
profissional (PRONATEC’s, PROJOVEM, MULHERES MIL) e superior.

A escola é formada, sobretudo, por pessoas. A educagao que ocorre fora dos
muros escolares possui (ou deveria possuir) uma estreita correlagdo com a vida dentro
da sala de aula. Por isso é importante haver intensa (inter)relagdo entre os conteudos
que ali circulam com a realidade que a cerca. Vejamos, sao as maes, pais, avos e
avos, tias e tios, irmas e irmaos, cuidadoras das criangas e adolescentes que estao
em sala nas escolas que participaram dos espacos ndo escolares de ensino e
aprendizagem.

Associando-se a estes universos, a contribuicdo da Tese para a Academia
perpassa o fazer tedrico. Insere a academia em um mundo de praticas educativas
especificas, num dialogo dinamico que ousa questionar seu modo eurocéntrico
hegemobnico de ser. Nao é possivel conceber qualquer fendbmeno educativo
isoladamente, pois estes possuem infinitas interconexdes com um tecido social que
foi rompido em algum momento em nossa histéria; elo que precisa ser (re)construido.

Trata-se de um compromisso que deveria ser de interesse de toda Instituicdo
engajada com a promogao de dialogos entre saberes distintos que se complementam.
Dentro desta perspectiva, abre-se um leque de questdes pertinentes aos processos
pedagogicos — ensino, pesquisa e extensdo — com o objetivo de desmistificar
discursos que fazem com que nossas praticas se engessem em uma miopia teorica,

situacao que limita as possibilidades seméanticas decorrentes dos cenarios de atuacao
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da Educagao: das Pedagogias, das Licenciaturas, da Educacgéao Popular, de MSP’s
como a EPS.

Outra contribuicdo diz respeito ao Método/Metodologia utilizados. Optamos
pela fenomenologia existencial em Maurice Merleau-Ponty (1996) em dialogo com a
Educacdo Popular em Paulo Freire (1996, 2000), por meio de um processo
participativo de Sistematizacdo das Experiéncias (JARA, 2006, 2012) articulado as
leituras latinas desde a 6tica do Sul (FREIRE, 1996); e das abordagens (des)coloniais
(FANON, 1968) em contexto de (des)colonialidade (STRECK; ADAMS, 2014).

A abordagem feita pretende acolher as distintas colaboragdes (prismas) que as
Ciéncias Humanas e Sociais podem trazer, ndo tendo a pretensdo de ser
universalista, mas pluriversalt®. Entendemos que “o dialogo entre a fenomenologia e
as filosofias da agado tem-lhe sido especialmente proveitoso” (REZENDE?!, 1990, p.
20), pois valoriza a pluralidade fenoménica presente nas realidades estudadas.

E uma abordagem de Ciéncia na Educagdo que faz a argumentacg&o tedrica e
pratica articulada desde a vida das pessoas: uma abordagem existencial com
potencial libertador. Neste percurso, contribuimos com o fortalecimento Institucional
Académico nos dialogos sobre a tematica partihados em diversos Encontros,
Congressos, Foruns, Seminarios, Simpdsios, Dialogos, Coléquios de Educagdo em
nivel local, Regional, Nacional e Internacional; e em Encontros do MSP da EPS.

Em suma, a Tese se propde a ampliar a tradi¢cao da Instituicdo no que se refere
a tematica central, como também em relagdo a estratégia tedrico-metodoldgica a partir
da lente (des)colonial. Sugere outras possibilidades de perceber questdes existenciais
recorrentes ampliando os horizontes de imersao empirica e da teoria encarnada.
Aproxima mundos, pessoas € modos de aprender e ensinar que emergem desde a

margem.

80 O argentino Walter Mignolo (2010, p. 16) diz que “La propuesta de Quijano debe ser leida en paralelo
a su idea de un concepto no totalitario de totalidad; esto es, no una totalidad sin paréntesis (uni-versal)
sino totalidades entre paréntesis, coexistiendo en la pluri-versalidad”. Neste sentido, o autor apresenta
uma percepgao transcendental de totalidade que ndo rompe com a condig¢ao binaria inserida pela légica
Moderna que a veste como um corpo universal, encarcerado numa sé logica: a hegemonica.

81 O psicanalista Antonio Muniz de Rezende é membro efetivo da Sociedade Brasileira de Psicanalise
de Sao Paulo, doutor em Filosofia pela Universidade Catdlica Louvain Bélgica, doutor em Teologia pela
Universidade Santo Tomas de Aquino - Roma, professor titular aposentado da UNICAM. Livro
Concepgédo Fenomenolégica da Educagédo (1990) — resultado de pds-graduagéo sobre as condigbes
filoséficas da Fenomenologia, para compreensao da Educacao.
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CAPITULO Il: CONTEXTO DA PESQUISA: ECONOMIA POPULAR SOLIDARIA
EM TEMPOS DE CRISE

2.1 INTRODUZINDO PERCURSOS E OLHARES

A abordagem assumida neste processo reflete muito nossa histéria de vida
como militante nos Movimentos Sociais Populares (MSP), mas, sobretudo, como
mulher, mae, educadora popular e pesquisadora aprendente. Isso, inclusive, marca
organicamente todo o conjunto desta obra. A primeira parte do contexto nasce de um
estudo bibliografico que estabeleceu dialogos coerentes aos mundos da vida e da
pesquisa.

Muitas dimensdes mobilizaram inspiragdo e pertenga no processo de
construgédo dialégica entre as experiéncias, sentidos/significados ora divergentes,
imersos entre conflitos e contradicoes acaloradas, ora exemplos de uma sororidade
inspiradora. Muitos foram compartilhados de forma poética, como a que abre este 2°
momento do projeto. A cursista fala de sua percepgao de mundo, do processo coletivo

e pessoal de aprender a ser na (inter)relacédo entre processos e projetos:

Somos seres em evolugdo, tentando trilhar um caminho novo [...]. Com o
passar dos anos e as vivéncias vamos colocando nossos valores basicos,
conceitos que trazemos de casa, da familia [...] vai somando conhecimentos,
preconceitos, conceitos, anseios, desejos, enfim, nossa busca pelo somar.
Sao conhecimentos mutaveis, adquiridos [...] nossa esséncia, a vontade de
evoluir, de oxigenar nossas vidas, de nos transmudar. Deixando o velho e
cansado habito e nos tornando seres amados por nés mesmos. (CLARICE
EIG In: DUMKE; FERREIRA, 2016).

Esta &, entre muitas, a sinergia que acreditamos ser a utopia que marcou 0s
processos de educacdo/formacdo que acompanhamos para este estudo. Uma
dimensao mistica que permeou todo o processo pedagogico. Essa € uma das
motivacdes que nos leva a considerar a importancia do mergulho em profundidade
“‘desde onde falamos” para compor a caminhada, o “jeito de fazer” a (re)construgéo
tedrica.

O Horizonte, que é o ponto de partida (e chegada) e que acreditamos ser o
sentido dos sentidos, pode ser considerado a esséncia de transformacdes radicais. O
processo de perceber-se enquanto seres de possibilidades, que parte da valorizagao
da vida e dos sentidos que a ela atribuimos é fundamental. Requer “(re)aprender a

ser’ a partir daquilo que faz sentido em nossa vida, com as belezas e as dores que
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isso pode acolher e representar. E de onde pode nascer uma relagdo-reflexdo
radicalmente transformadora.
A partir das experiéncias, sentimentos contraditérios se complementam na

construgao possivel de si, desde movimentos individuais e coletivos:

Nao ha qualquer metodologia destituida do essencial, a presenga que se
ancora no lugar mesmo da vivéncia corporal, compreendido o corpo como o
aparecimento da pessoa em espaco e tempo ao mundo, no mundo e para o
mundo. Presenca é mais do que presenga meramente fisica. Toda pesquisa
€ a imantagao atenta e intencional dessa imersao, explicitada em linguagem
comunicativa, que media essa vivéncia compartilhada com os outros eus que
vivem no universo, nas teias do mundo, que nos fazem diversos e
semelhantes. (PASSOS, 2014, p. 44, grifo nosso).

Esta compreensao se constitui como um ethos militante que atravessa nosso
jeito de aprender a ser, estar e (re)fazer(se) no e com o mundo. As relagdes
estabelecidas entre as/os participantes nas experiéncias pedagdgicas, sentidos
individuais e coletivos, colocou em evidéncia elementos centrais que indicam a
construcdo de uma conscientizagdo para a libertagdo possivel das pessoas
envolvidas.

Entendemos que s&o os sentidos dados ao universo daquilo que
experimentamos a forca vital transformadora da nossa realidade. Com esta
compreensao, compomos o estado do conhecimento sobre a tematica, entendendo a
pesquisa como uma relagdo que interconecta pesquisadora, pessoas, processos e
realidades pesquisadas. A relacdo entre o campo académico e a EPS no atual
contexto oferecem sentidos capazes de enfrentar e, na medida do possivel, superar
dualismos, considerando o ser e o fazer ético e estético sem possibilidades de ciséo
entre estes (MERLEAU-PONTY, 1996).

Estamos mergulhadas e mergulhados em realidades institucionalizadas,
conforme Berger e Luckmannsz (1996), que carecem de ser desnaturalizadas. A
fenomenologia existencial, neste cenario, ajuda na tarefa de evitar leituras rasas que
reduzem a estrutura fenomenal pesquisada em uma so6 possibilidade. Neste processo,
percebemos que a colonialidade € um fendmeno que exige constantemente processos

que promovam a conscientiza¢ao.

82Peter L. Berger (austro-americano, sociélogo e Tedlogo Luterano) e Thomas Luckmann (1927-2016
— Socidlogo Alemao) escreveram juntos A construgdo social da realidade: tratado de sociologia do
conhecimento (1996). A abordagem fenomenoldgica que marca sensivelmente a obra nos contempla
de muitas formas.
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Sera que a luta por vezes perversa pela sobrevivéncia nos oferece espacgos
para essa vivéncia/constru¢cdo? Apesar das auséncias de politicas publicas
estruturantes, das dificuldades e dos muros (in)visiveis que querem nos manter fora
de direitos elementares a vida digna, as realidades estudadas anunciam que ha todo
um movimento acontecendo para nao desistir da vida; para produzir as condicdes
necessarias ao Ser Mais Gente. Por isso, é importante mobilizar-nos para colaborar
com o enfrentamento necessario a transformacgao dessas realidades.

Ha experiéncias acontecendo que nos inspiram nesta busca, mesmo que
estejam imersas em muitos limites podem provocar rupturas libertadoras. As pessoas
envolvidas nestes processos nos ensinam que € na rotina da /uta por vida digna que
podemos encontrar sentidos para enfrentamentos diarios, mobilizando-nos desde
nossa proépria existéncia.

O olhar sobre o fenébmeno educativo da EcoSol reflete intimamente nossas
experiéncias com este universo; uma trajetéria militante marcada por uma percepgdo
encarnada que carece de ser revisitada, (re)significada cotidianamente, pois € um
“‘ethos de origem que exerce influéncia decisiva no maior ou menor vinculo entre a
identidade dos sujeitos e o projeto comum, entre concepg¢ao de mundo e agao sobre
o mesmo” (ADAMS, 2007, p. 229).

Partilhar esses movimentos € pertinente, sobretudo, pela importancia de
caracterizar os dialogos que foram possiveis. A Tese reafirma todo um processo de
(re)significagdo como dimensdo de [luta que implica intencionalidades, mobiliza
sonhos, tece reconhecimentos; € uma arena onde quem pesquisa se pesquisa
(EGGERT, 2003).

O contexto esta organizado em trés momentos: aproximacboes e
distanciamentos com Disserta¢des e Teses, produzidas no Estudo da Arte; dialogo
com alguns olhares sobre o tema introduzido no processo educativo/formativo do
CFES Regional Sul Il; e fecha com um dialogo com autoras e autores de referéncia

latino-americana.

2.2 OLHARES SOBRE O FENOMENO DA ECONOMIA POPULAR SOLIDARIA:
ESTUDO DA ARTE — APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

O processo:
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No decorrer do processo de pesquisa, movimentamo-nos num territorio
ambiguo: o universo das (re)significagdes tedricas a partir de uma leitura existencial.
Uma relagdo que exige muitas transversalidades que encontra na vida inspiracao e,
ao mesmo tempo, limitagdes. A experiéncia dos sentidos/significados individuais e
coletivos é a centralidade deste processo complexo e contraditério onde desbravamos
0s mundos em que transitamos e pesquisamos.

Rever a nogéo de ‘verdade’ foi fundamental. Entender que ela n&o esta pronta
e acabada, que é uma (re)producéao social, o resultado de uma construgao coletiva,
ajuda desmistificar seu poder. A verdade possui varios sentidos; € polissémica. Nasce
das tensdes a partir daquilo que vivemos, com o horizonte naquilo que podemos viver.
E, assim, um projeto de mundo, de vida, diverso, descontinuo; passivel de
transformacao.

Utilizamos os seguintes descritores: Educacao/Formagdao em/na EcoSol;
Politica publica de Educagdo em/na EcoSol. Do universo de 118 pesquisas de
Mestrado e Doutorado encontradas com o tema “Educacédo/Formacédo na Economia
Solidaria”, e “Politica de Educacdo em Economia Solidaria”, conversamos com 10 -
04 Dissertacoes e 04 Teses em Educacao e 01 Dissertacao e 01 Tese em Sociologia.

O critério utilizado para selecao foi a concepgao de educagdo em EPS
assumida. Interessava dialogar com discussdes que assumissem uma postura sobre
a formagédo na perspectiva “da/em” EcoSol, ndo “para” EcoSol. O mergulho no
universo das pesquisas acolhidas foi significativo para compreender seu potencial
bem como suas fragilidades.

A pesquisa foi realizada nos repositérios da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, no Repositorio Digital da UFMG, no Repositorio Digital da
UFRGS, no Banco CAPES e na Biblioteca Virtual UNISINOS. A tabelas*construida
para o Estudo da Arte apresenta uma estimativa das pesquisas no universo
académico.

As pesquisas abordam a tematica em varias perspectivas: Trabalho Associado;
Economia Criativa; Economia Feminista; Economia de Comunhdo; Economia da
Autogestédo; Economia Verde; Economia da Dadiva; Economia de Sustentabilidade;

Cooperativismo; Finangas Solidarias; Assessoria e Incubagem. Relacionada com a

83 A tabela e o resultado da pesquisa nos repositorios estdo dispostos nos Apéndices da Pesquisa N°
01 e N° 02, respectivamente.
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Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educagdo do Campo; Questdo de Género e
Feminismo; Agroecologia; Agricultura Familiar; Trabalho/Educagdo em outros MSP’s.

Os dados néao representam a dimensao das pesquisas realizadas no periodo
de 2000-2016 ¢é, sobretudo, o reflexo de uma escolha. Fato que acolhe com
tranquilidade um processo de pesquisa que possui limitacdes, onde o universo
semantico deixa portas e janelas abertas para outros mergulhos, outras abordagens.

Entendemos que estes outros olhares s&o projetos abertos que podem conduzir
a varias diregdes. Isso nos livra de pretensdes tendenciosas, universalistas e/ou
dogmaticas: como receitas explicativas e/ou definitivas. Aquilo que n&o foi dito n&o
descaracteriza uma pratica tedrica que assume limites e lacunas inerentes ao desafio
de transcender muros tedricos céticos e ajuda tecer mundos mais solidarios. E uma
perspectiva que esta em permanente dialogo visando (des)colonizar discursos e

praticas.

Os Dialogos:

Apresentamos pontos de divergéncias e convergéncias entre Dissertagdes e
Teses. Pesquisas que trabalham com enfoque tedrico-metodolégico convergente
também foram referéncias. Ao destacar titulo, perfil da pesquisadora e do pesquisador
(informacgdes que estejam no corpo da Tese ou Dissertagdo), palavras-chave, publico-
alvo, objetivos, categorias, problemas, referencial te6rico, metodologia e resultados
nos aproximamos de alguns contextos da pesquisa sobre a educagao em EPS.

Estes sdo lugares habitados por discursos e mundos institucionalizados
carentes de revisbes. O movimento feito para enfrentar e transcender muros
(in)visiveis do poder do saber é uma utopia que cré “nao (existir) saber mais ou menos:
ha saberes diferentes” (FREIRE,1996). Mas, onde for, a vivéncia solidaria exige
enfrentar siléncios que ameagam cotidianamente a imanéncia do vazio que € negacao
do Ser.

A utopia da educacgéo solidaria configura-se num horizonte tecido a partir das
complementaridades entre perspectivas distintas, inclusive opostas, mas possiveis.
Representa um meio para construgdo duma liberdade possivel que transita em
universos muito particulares: construgao que sera sempre inconclusa. Esta percepcao
acompanha o processo dialdgico estabelecido neste momento entre as Dissertagdes

e Teses.
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Tafurie4+ (2014/UFSCAR), educador de uma Incubadora (EAF), com a
Dissertacdo em Educacao “A Experiéncia Educativa da Gestdo de um Banco
Comunitario na Periferia de Sao Carlos/SP”, investigou processos educativos
decorrentes da pratica social da gestdo do Banco Comunitario Nascente. Com a
abordagem tedrica na Educagao Popular (ndo freireana) e Sociologia urbana atraves
de uma Pesquisa Participante acompanhou a trajetéria de agentes de crédito durante
atuacgao profissional.

O autor discute sobre a pedagogia das Financas Solidarias com foco na
metodologia dos Bancos Comunitarios. Reflete sobre a Autonomia dos trabalhadores;
as Relagdes de reciprocidade (principios da economia solidaria); e a Expectativa
quanto melhoria das condi¢gbes de vida. Suas reflexdes nos ajudam a repensar as
categorias elencadas na perspectiva de que ha conteudos subliminares na EcoSol
que carecem de ser identificados e enfrentados. Sao siléncios que marcam as
relagdes, processos, discursos.

Concordamos que temas e contextos da EcoSol inspiram a luta por uma outra
l6gica de relagdo social, onde a experiéncia pode ser fonte inesgotavel de
possibilidades. Apesar de realizar uma investigagao sobre os processos educativos,
valorizando ferramentas das Financas Solidarias, sua abordagem empresarial reduz
o potencial educativo da EPS a mera instrumentalizagdo dos EES. Além disso, nao
estabelece nenhuma possibilidade de as mesmas referenciarem a construcédo de uma
PP de educacao/formacao em EcoSol, dimenséo esta que valorizamos na Tese.

Com Rosa (UFRGS, 2013), o tema das “Politicas Publicas de Economia
Solidaria no Rio Grande do Sul” no Mestrado em Sociologia nos aproxima sobre as
PPs de EcoSol no RS. Rosa (2013) analisou as principais caracteristicas das atuais
politicas publicas de economia solidaria no Rio Grande do Sul, a partir das
experiéncias de cinco municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre, a saber:
Canoas, Novo Hamburgo, S&o Leopoldo, Sapucaia do Sul e Sapiranga. Busquei mais

dados sobre Rosa (2013), mas nao identifiquei seu perfil.

84 Diogo Marques Tafuri é Cientista Social brasileiro, Mestre em Educacgédo pela Universidade Federal
de Sao Carlos (2014), realiza atualmente pesquisa de doutorado no Programa de Pés-Graduagédo em
Educacdo da UFSCar, discutindo a relagdo entre Educacdo Popular e Economia Politica em
assentamentos rurais oriundos da politica brasileira de reforma agraria. Tem experiéncia profissional
em Finangas Solidarias, Comércio Justo e Solidario, Planejamento Econémico, Comercializagao da
Agricultura Familiar, Educacéo Popular, Economia e Finangas de Comunidades Sustentaveis.
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Problematizando junto aos Gestores Publicos (GP) de que forma e em que
medida os pressupostos tedricos e estratégicos da economia solidaria séo traduzidos
em politicas publicas, suas possibilidades e limites. Fornece-nos informacgdes
preciosas a respeito da dindmica fragmentada e descontinua que institucionaliza
vidas. Destaca a importancia de (re)pensar que tipo de politica queremos e reconhece
as relagdes instituintes entre Estado e MSP como um campo minado.

Apesar de sua tematica ndo ser sobre a educagdo em EPS nos ajudou a
compreender as relagdes de poder estabelecidas no transito politico cadtico em que
estamos imersos. Utilizando-se das bases epistemologicas do Movimento Social da
Economia Solidaria e da politica construida desde o Estado (sem as especificar),
dialogando com Singer (2008) e Gaiger (2011), conclui que “a economia solidaria se
configura mais como um movimento de inclusao social do que alternativa de modelo
de desenvolvimento econémico” (ROSA, 2013, p.121).

N&o compactuamos com este olhar, mas concordamos que a EPS é embrido
de uma logica que ndo possui muitas referéncias na sociedade capitalista. Contudo,
percebemos o fendmeno em estudo em seu potencial libertador desde as construcdes
(inter)subjetivas e objetivas, sem limitar tais possibilidades em tipificagdes macro
estruturantes, pois estes processos — micro e macro - se dao de modo simultédneos.

A Dissertacao de Umbelino (2000/UFSC) sobre a “Sécio-Economia Solidaria e
Educacao Popular: Contradigdes e Perspectivas” estabelece uma abordagem teorica
entre a EcoSol e a Educagao Popular Educador de uma ONG, seu estudo se da neste
campo tomou os EES como referéncia para analisar as contradi¢des e perspectivas
que emergem da discussdo tedrico-metodolégica da Economia Solidaria: a
possibilidade de superagdo do economicismo e compreender como a contradi¢cdo é
tratada entre eles.

Concebe as experiéncias de geragao de trabalho e renda como praticas de
Educacao Popular pelo fato delas pautarem suas acdes a partir de valores e principios
comunitarios, como a cooperagédo, a participacdo e a partilha. Entende que se
constituem em espacos de (re)educagdao. Esse olhar converge com nossa
compreensao de que a EPS é um projeto que valoriza, sobretudo, a vida.

Reflete sobre as intencionalidades da politica de Educacdo/Formagéo em
EcoSol: a quem servem? Ensina que podemos avangar na tematica como um

processo enddgeno que, apesar de micro situado, mobiliza forgas essenciais para
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construcéo de outro paradigma de educacgao, de trabalho, de economia, de politica e
de vida.

Mascarenhas® (2010/FEUSP), coordenadora do Programa de Extenséao
Incubadora Tecnoldgica de Cooperativas Populares (ITCP) da USP, discute sobre “O
carater educativo da economia solidaria: o caminho do desenvolvimento como
liberdade a partir da experiéncia da Cooperafis”. Examinou como 0s processos
educativos nas experiéncias de economia solidaria, que se baseiam em principios e
praticas da educacao popular, influenciam o desenvolvimento como expansdo das
liberdades.

Sua discussdo sobre liberdade e participagdo ajudou a ampliar as
possibilidades tedricas de nossas categorias interpretativas. Compreende como os
processos educativos ndo formais presentes nas experiéncias de economia solidaria
influenciam o desenvolvimento, a partir da leitura de Amartya Sen (1987). Uma
dimensao trabalhada pela autora que dialoga com as leituras freireanas que
incorporamos foi o conceito de Agente.

Apesar de ndo concordar com a autora, quando essa diz que o “Movimento de
Economia Solidaria ndo determina uma definicdo positiva do conceito de economia
solidaria”, entendo que seu estudo fortalece o campo da educagcdo em EPS na medida
em que valoriza a atuacdo de EES a partir da participagdo e da producgao
autogestionaria: uma cultura pedagogica que carece de ganhar corpo.

Seu trabalho evidenciou como as experiéncias sao relevantes para construcoes
realmente significativas. A partir destas, a reflexdo tedrica ajuda a ampliar a
compreensao de mundo: um retorno que pode qualificar a vida. Contudo, entendemos
que este movimento carece de determinada legitimagao social e politica.

Lutamos pela construcdo de politicas que representem as realidades, as
estratégias de vida; por estruturas juridicas que reconhegam as praticas de coletivos
heterogéneos que propdem um projeto social e econdmico diferenciado da légica
estabelecida. Este territorio ambiguo € o cenario onde se insere as experiéncias em

foco.

85 Thais Silva Mascarenhas é brasileira, Graduada em Ciéncias Econ6micas e Mestra em Educagéo
(USP/2010). Atualmente é pesquisadora do Nucleo de Economia Solidaria (NESOL-USP) e
coordenadora de projetos do Instituto Kairds. Tem experiéncia nas areas de Economia e Educagao,
com énfase em Economia Solidaria, atuando principalmente nos seguintes temas: economia solidaria,
autogestao, incubacgao de cooperativas, desenvolvimento e cooperativismo.



72

Nao identificamos nenhuma pesquisa de abordagem fenomenoldgica
existencial que tratasse do tema da educacao em EPS. Nesta perspectiva, acolhemos
a Dissertacao de Cabral® (2014/UFMT), educador de uma EAF que problematizou a
consolidagdo da identidade ontolégica existencial da classe camponesa.
Compreendendo o processo de apreensdo de uma realidade que afirma e nega a
pessoa, ele nos ajuda a mergulhar em conceitos centrais da Fenomenologia
merleaupontyana e da Educacgéo Popular freireana.

O autor toma a experiéncia e a construgao dos sentidos desde a situagao
existencial de vida, elementos privilegiados para a libertagédo. Concebe a existéncia
em sua forma mais nua e crua, como base para compreender os fendmenos da vida:
“a fenomenologia merleaupontyana propde uma ‘nova racionalidade’ que valorize a
estrutura simbdlica encarnada, histérica e em transformacgao, isto €, uma ‘nova
racionalidade’ que interprete o fenbmeno humano e seu mundo em movimento”
(CABRAL, 2014, p. 18).

O didlogo com Cabral (2014) colaborou, sobretudo, com a construgdo
existencial das categorias. Ele apresenta a conscientizagdo engajada em torno da
construgao coletiva do campesinato como elemento de liberdade e cidadania. Sua
construcdo argumentativa articula tema, teoria e a vida de forma orgéanica. Esta
estratégia tedrica acolhe uma estética engajada com realidades que sdao mantidas
“fora” do circuito eurocéntrico do ser, do saber e do poder.

Entre as Teses, comegamos o didlogo como professor Miles®
(2014/UNISINOS), representante de EAF, que investigou junto aos gestores das
cooperativas estudadas o tema da “Educag¢ao na Economia Solidaria e seu Potencial
Emancipatoério na Construcdo de uma Cadeia Produtiva Solidaria Binacional do PET”.
Ele analisou a fungao da educagdo como mediagédo para constru¢cao de uma Cadeia

Produtiva Solidaria Binacional do PET, com vistas a emancipacédo dos coletivos de

86 Cristiano Apolucena Cabral possui Graduagéo em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (2004), especializagdo em Sociologia e Educacgao pelo Instituto Aphonsiano de Ensino Superior
(2009), Mestrado em Educacgéao pela Universidade Federal de Mato Grosso (2014) e doutorando em
Educagao pela Universidade Federal de Mato grosso. Atualmente é coordenador estadual da
COMISSAO PASTORAL DA TERRA - MT e professor efetivo da SEDUC - MT.

87 Duilio Castro Miles, Cientista Social, Doutor em Educacado pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. Possui Mestrado em Administragcdo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (2006),
Especializagdo em Recursos Humanos e Administragdo Esportiva, Graduagao em Ciéncias Juridicas
e Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (1994) e Graduagdo em
Administracdo de Empresas pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1986).
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trabalhadores de cooperativas dos setores de reciclagem e téxtil, do Brasil e do
Uruguai.

Dialogamos a partir da categoria Emancipagdo Social elencada pelo autor para
refletir sobre a construgao da categoria Libertacdo. Fazemos uma distingao historica
de origem latino-americana para caracteriza-la enquanto /uta. O autor parte do

principio de que mais importante que o termo é o significado atribuido:

[...] optando pelo de emancipag¢ao social, mantendo equivaléncia com o
de libertagao [...] entendemos emancipagéo social como um processo, um
“vir a ser” necessario, que vai avangando em intensidade, conduzindo a
libertacdo de todos, que seja resultado de transformacgdes: recriacdo de uma
nova subjetividade, gestando individuos com autonomia, que atingem a
maturidade da consciéncia e que sado capazes de superar o0s
condicionamentos-socioeconémico, tecnoldgico e cultural a que sao
submetidos; alteragdo na forma de organizar as relagdes de produgéo e
sociais, para uma configuragdo que enfatiza a solidariedade, o
associativismo, a cooperagao, as praticas autogestionarias e a participacao
democratica; conquistadas pelo individuo em comunh&o com o coletivo, com
a marcante mediagéo da educacéo. (MILES, 2016, p. 258, grifo nosso).

A emancipagéo social é introduzida pelo autor como uma forma de mediacao
para a construcao da libertacdo; um meio “para”. Este olhar de “equivaléncia” marca
uma das divergéncias entre nossas perspectivas. Sendo a corporeidade nosso ponto
de partida (e chegada), considerando a geopolitica do poder eurocéntrico, nossas

categorias interpretativas assumem inevitavelmente determinados posicionamentos

politicos diante da situagéo e dos contextos em que se estamos inseridas e inseridos:

[...] la situacion convoca a los educadores a identificarse con los valores
culturales latinoamericanos que podemos simbolizar hoy, aqui, con aquellos
que sofiaron con sistemas educativos nacionales enraizados en las culturas
de sus pueblos e historias. Establecer posturas propias en la educacion es
indispensable para consolidar a nuestras sociedades como sujetos con
voluntad auténoma en las crudas luchas por la hegemonia del mundo actual.
(PUIGGROS, 2013, p. 120).

As (re)leituras feitas problematizam a libertagdo desde um lugar situado
histérica e socialmente delimitado que percebe a outra e o outro, geografica e
culturalmente, como inferior: leitura eurocéntrica. Ha um posicionamento politico nesta
(re)construcdo de sentidos e significados aonde tema, contextos e pessoas se
(re)fazem continuamente.

Bertucci (2010/UNB), GP da SENAES, discutiu no Doutorado em Sociologia

sobre “A producgao de sentido e a construgao Social da Economia Solidaria” com base

num Estudo Bibliografico. Para entender os diferentes significados atribuidos ao termo
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o autor elaborou um conjunto de questdes visando identificar como a EcoSol é
organizada, qual sua pertinéncia, quais os mecanismos utilizados, quais as
motivagdes das pessoas para aderirem ao movimento; qual a capacidade econdmica
dos EES.

Questiona o fato de que as politicas ndo levam em conta as questées territoriais
diferenciadas e ndo séo projetos assumidos como prioridade pelo governo federal,
que sao restritas a pequenas agdes pontuais (BERTUCCI, 2010). Denuncia o circuito
vicioso da cultura fragmentada, desarticulada e descontinua da politica institucional.
Essa reflexdo ajudou-nos na analise sobre os desafios da politica regida por editais.

Construiu uma tabela interessante com os significados/sentidos atribuidos a
ES, organizados em 06 categorias: 1 - Conjunto de organizagbes econdmicas
(Otimista; Realista; Menos Otimista; Menos Pessimista); 2 — Resultado Histérico; 3 —
Movimento Social; 4 — Politica Governamental; 5 — Consumo e Poupanca Solidaria; 6
— Teoria Social (Economia Plural; Teoria da Economia Solidaria; Visdo de Mundo).

As divergéncias identificadas entre nossas leituras se assentam em duas
perspectivas: a abordagem antimetodolégica assumida pelo autor; e a visdo sobre a
politica publica como tendenciosamente direcionada aos EES. Entendemos que é
fundamental reconhecer que o MSP da EPS é uma construgao social que nasceu da
mobilizagdo popular. No Brasil, ela surge de praticas solidarias entre pessoas
mantidas a margem do capital, nas periferias do mundo modernoss.

Emerge dos meios populares marginalizados (negados de diversas formas); é
uma forma de resisténcia que mobiliza saberes e sabores, didlogos e convergéncias,
estéticas e pedagogias proprias desta classe social. O fato de as PP de EcoSol
destinarem-se, em sua maioria, ao fortalecimento deste segmento, significa que elas
s&o o resultado de uma conquista ainda em processo. E um dever do Estado para

com pessoas que foram negadas e silenciadas historicamente, ndo sao, por isso,

88A abordagem de Vieira Pinto € um existencialismo pronunciado da periferia para o centro. Pensava
nas condigdes objetivas de vida e trabalho do povo brasileiro [...], fundamentalmente sobre a
interpretacao equivocada e preconceituosa que as Metropoles langam para paises como os da América
Latina: Uma periferia “arcaica e rustica” interpretada como um sintoma de “povo atrasado” (FREITAS,
2006).

89 [...] as “classes sociais”, na América Latina, tém “cor”, qualquer “cor” que se possa encontrar em
qualquer pais, em qualquer momento. Isso quer dizer, definitivamente, que a classificacdo das pessoas
nao se realiza somente num ambito do poder, a economia, por exemplo, mas em todos e em cada um
dos ambitos. A dominagédo é o requisito da exploracdo, e a raga é o mais eficaz instrumento de
dominagéao que, associado a exploragao, serve como o classificador universal no atual padrao mundial
de poder capitalista (QUIJANO, 2005, p. 126).
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tendenciosas, mas direcionadas de modo ainda incipiente para atender uma demanda
significativa.

Afirma o autor que a EcoSol se restringe a apontar orientacdes importantes no
que tange “o principio da democracia participativa, da autonomia e da autogestao
social, mas a politica solidaria pode ser apenas um elemento a ser considerado em
um projeto de desenvolvimento... Ndo como um projeto em si” (BERTUCCI, 2010, p.
96).

O autor reconhece o potencial politico da politica solidaria, mas, a0 mesmo
tempo, o confina a um campo abstrato: um elemento. Sua afirmacéo é importante na
medida em que apresenta os muitos sentidos e significados sobre o fenémeno
enquanto organizacéao social. De fato, o potencial politico da EcoSol pode ser efémero
diante das necessidades, contudo essa € uma realidade questionavel. Entendemos
que as experiéncias pedagoégicas da EPS nao sao apenas um elemento; pelo seu
potencial podem constituir-se em projetos reais de enfrentamento da logica
eurocéntrica.

Com Alaniz (2012/USP), Gestora Publica, a discussdo foi sobre “A politica
publica de formagao para economia solidaria no Brasil (2003-2011): analise de um
projeto PROESQ/PNQ executado pela Rede Abelha/RN e CFES Nacional”. O eixo de
interconexao entre nossas tematicas foram seus objetivos de identificar a proposta de
formacédo “para” Economia Solidaria na politica publica Federal e compreender o
sentido, os limites e as possibilidades da politica a partir da experiéncia do CFES.

N&o tomou o processo de formagao como central, mas trabalhou com a ideia
de “Educacgédo permanente” entendendo que “necessitamos, urgentemente, de uma
atividade contra a internalizagao alienadora, que seja coerente e sustentada numa
alternativa ao sistema do capital que ndo se esgote apenas na negacao a ele [...] deve
ser uma educagao permanente, ou seja, por toda a vida” (ALANIZ, 2012, p. 24). Esta
perspectiva converge com o desafio que propomos de (re)pensar a educagao de
forma ampla.

Em sua analise, destaca algumas razdes que determinam a materializagcao da
proposta de Formacdo “para” a EcoSol: a insercdo na estrutura do Estado; os
mecanismos de funcionamento da politica publica em questdo; a atuagcdo das
entidades sociais que incidem sobre a politica e a insuficiente destinagao
orcamentaria para formacgédo. Tais consideragbes nos ajudam a refletir sobre

(co)relacdo ambigua da educacdo/formagéo pensada ‘para” a EcoSol pela politica
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publica Federal. Seu estudo aponta incipiente formacao politica no CFES Nacional |
(2009-2011):

[...] ndo avangou na direcéo do aprofundamento tedrico e na sistematizacao
das experiéncias no sentido da compreensao do movimento, do seu potencial
de acdo diante dos mecanismos do capital, suas estratégias de luta e
discussao das tecnologias apropriadas para a formagéo [...] (ALANIZ, 2012,
p. 225).

Esta discussao € importante para avaliar avancos e retrocessos do processo a
partir do que acompanhamos no CFES Sul Il e no Projeto Agdes Integradas.
Estudamos os conteudos, os objetivos, os métodos e as metodologias, os referenciais
empiricos, o publico agente, os instrumentos de participagdo e avaliagdo para
estabelecer relagdes relevantes. Elas revelam o potencial paradigmatico da dimensao
tedrica e metodoldgica da educacao na EPS.

Divergimos de Alaniz em dois pontos centrais: a visgo utilitarista, limitada e
incipiente da politica de formacédo pensada “para” o CFES — ainda que tenha esta
configuracao, sua interferéncia nao inviabilizou o potencial libertador das experiéncias.
Ha evidéncias empiricas que este processo conduzido de forma engajada, militante,
nao se limita aos critérios engessados da politica pensada “para” a EPS. Esse foi um
diferencial percebido em ambos cenarios de nossa pesquisa.

O outro ponto trata da auséncia de profundidade dos estudos
conceituais/tedricos sobre dimensdes politicas, éticas e estéticas mais amplas
articuladas as necessidades praticas do cotidiano dos segmentos, fato que néo
ocorreu nesta fase. As necessidades e expectativas apresentadas pela/os
participantes tiveram um nivel de contemplacéao distinto. Contudo, houve uma intensa
mobilizagao de conteudos e reflexdes que reservados os limites de tempo qualificaram
a formacao.

A autora traz algumas conclusdes sobre o projeto politico e educativo que nos

provocaram a “olhar” para o fenébmeno com outros olhos, na busca de transcendé-los:

[...] embora se utilize de termos como transformacgéo social, autonomia e
autogestao, tem em vista inserir-se no capitalismo com algumas adaptagées
para torna-lo menos excludente, ou ainda, conservar elementos do
capitalismo que sao imprescindiveis como a concorréncia, a tecnologia para
transpd-lo a uma outra sociedade mais sustentavel. (ALANIZ, 2013, p. 230).

Sobre a dimensao educativa, faz uma critica sobre os limites da acdo educativa

por se manter restrita ao campo produtivo:
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Ainda que esse processo tenha sido bastante significativo para os apicultores,
cuja trajetéria é de exclusdo dos direitos sociais, como por exemplo, da
educacao, no que se refere a constituicdo de alternativas educacionais que
objetivem construir mecanismos adequados a auto-organizacdo dos
trabalhadores, ndao tem se constituido e ha limites para que isso se realize.
(ALANIZ, 2013, p. 332).

Verificamos com Alaniz (2012) a questao da impossibilidade de imparcialidade
do olhar que se langa sobre o fendmeno em estudo (perspectiva), optando por um tipo
de critério apenas, que diz também do lugar de origem (ethos) das pesquisadoras e
pesquisadores. Estes determinam critérios, por exemplo, a exclusividade da dimensao
econdmica, e interferem nos sentidos (re)produzidos, introduzem no campo de
sentidos e significados muito mais aquilo que acreditamos e vivemos do que o que de
fato existiu.

Em relacdo ao nosso foco, cabe perguntar, além da dimensao econdmica,
quais as demais dimensdes da vida que as politicas publicas devem contemplar,
sobretudo na perspectiva da educacao/formacdo, para contribuir efetivamente no
processo de libertacdo? Cabe fechar este dialogo lembrando a necessidade de

sermos mais utopicas que pessimistas:

Em época de desesperancga e pessimismo, € preciso voltar as utopias, evitar
avaliacOes fatalistas. Por exemplo, se o Unico critério de avaliagao do éxito
das alternativas nao capitalistas for a transformacgéao radical da sociedade
capitalista, isto &, a substituicdo do capitalismo no curto prazo, entéo
nenhuma alternativa vale a pena. Por isso, os critérios para avaliar o éxito ou
o fracasso das alternativas econémicas devem se deslocar na perspectiva
gradual, com seu carater holistico, incluindo os objetivos ndo econdmicos.
(ADAMS, 2007, p. 159).

Com Formoso® (2013/UNISINOS), integrante de uma EAF, discutimos sobre
as “Relagdes pedagdgicas e praticas socioambientais: uma pratica de Sistematizagao
de experiéncia”’. Em sua pesquisa a autora sistematizou a experiéncia da Associagao
Mundo mais Limpo (AM+L) no periodo 2008-2012 buscando explicitar, analisar e
compreender processos pedagogicos emancipadores e os limites da atuacao.

Seu campo empirico foi em um EES do segmento da Reciclagem, essa € a

unica aproximagao com a tematica da EcoSol. Dialogamos com trés perspectivas

% Ana Maria Formoso Galarraga possui Graduacdo e Mestrado em Teologia pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (1999-2005) e Doutorado em Educagéo pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (2013). Atualmente é professora - UNILASALLE Centro Universitario La Salle
e pesquisadora colaboradora da Universidade do Vale do Rio dos Sinos na pesquisa coordenada pelo
Prof. Dr Telmo Adams.Tem experiéncia na area de Teologia com énfase em Cristologia, Liturgia,
Fendmeno Cultural Religioso e em Educagéo Participativa e Ambiental.
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trabalhadas por Formoso (2013): a Construgdo do contexto regional de Sao
Leopoldo/RS; a Sistematizagcdo da Experiéncia em um EES e as categorias:
Emancipacédo,; e Mulheres pobres — uma discussao transversal de género.

A autora apresenta o contexto geopolitico local como resultado de um processo
historico, social e politico que foi influenciado pela presenca de articulagdes e
construgbes de politicas publicas participativas/democraticas na regido de Porto
Alegre e do Vale do Rio dos Sinos. Além disso, trabalha informagdes pertinentes sobre
as bases constitutivas da cultura politica local que € atravessada por uma trajetoria de
luta democratica animadora.

Esta €, sem duvida, uma caracteristica regional importante a se considerar
principalmente no processo do Projeto Agbes Integradas de EcoSol em Séo
Leopoldo/RS. A execugédo desse Projeto teve a participagdo engajada dos EES
organizados no Férum de EcoSol de forma articulada com o governo local. Um desafio
dialégico continuo que faz parte do componente histérico de correlagdes das forcas
sociais.

Em relagdo a Metodologia da Sistematizacédo da Experiéncia dialogamos a
partir de algumas caracteristicas elencadas pela autora com base em Oscar Jara
(2006), apresentando uma das caracteristicas centrais deste processo que qualificou

nossa imersao empirica:

[...]ainiciativa pode vir do grupo ou de um agente externo, mas tém que existir
vontades partilhadas da acéo, do sentido da pesquisa-agao. Esta realidade
esta estabelecida, ha vontades partilhadas e necessidades de sistematizar
algumas praticas do processo. (FORMOSO, 2013, p. 60).

Essa intencionalidade coletiva foi estabelecida através do movimento de
Pesquisa Participante entre pesquisadora, MSP, Governo Municipal e cursistas.
Processo que sera evidenciado na descricdo densa (GEERTZ,1989; 2008) que
apresenta a trajetéria metodoldgica da pesquisa. Outra convergéncia encontrada em
Formoso (2013, p. 101) trata-se das leituras de género que a autora desenvolve com

base na categoria Mulher pobre:

A diferenga de género é uma diferenca entre uma multiplicidade de diferencgas
que se entrecruzam. Precisamente por isso, a mediagao de género constitui
um instrumento para compreender, através de um meio diferente, a
complexidade das relagdes humanas. E um instrumento que tem em vista a
transformacgao das relagdes sociais. Tornou-se, particularmente nas ciéncias
humanas, ndo apenas um instrumento de analise, mas um instrumento de
autoconstrucado feminina e de tentativa de construcdo de relagdes sociais
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mais fundadas na justica e na igualdade, a partir do respeito pela diferencga.
(GEBARA, 2001, p. 105).

Tematizando a mulher pobre, a autora problematiza a questao de género como
instrumento politico capaz de emancipar. Em destaque é o horizonte de /uta que
alimenta a ufopia. Na nossa Tese a mulher € percebida como dimensédo de
(des)encontros. A reflexdao de Formoso (2013) nos instrumentaliza para ampliar as
leituras sobre os mundos que fazem do Ser mulher um no-ser (co)habitado por
muitos adjetivos parasitas (pobre - penso que as pessoas sdo empobrecidas de
diversas formas -, da periferia marginalizada, desempregada, largada, de vida facil,
louca, sem estudo, sem cultura, machista, bruxa, selvagem, improdutiva...).

Finalizamos este momento com a Tese de Adams (2007/UNISINOS), educador
de uma EAF, sobre “Educacdo e Economia (Popular) Solidaria: Mediagbes
Pedagdgicas do Trabalho Associado da Associacao dos Recicladores de Dois Irmaos,
1994-2006”. O autor tece argumentos em torno das mediagbes pedagodgicas na
economia (popular) solidaria, verificando como elas s&o valorizadas ou podem ser
potencializadas como caminho estratégico e metodoldgico de educagao popular.

Trabalha sobre as categorias compreensivas das Mediagdes Pedagogicas;
Trabalho Associado; Emancipacdo social; Colonial e (Des)Colonialidade.
Problematiza as monoculturas tedricas a partir do potencial educativo do Trabalho
Associado na EPS. Os pontos de convergéncia sdo: A epistemologia feminista;
contexto (des)colonial e da (des)colonialidade; a Sistematizagdo das Experiéncias e
as Mediagbes pedagdgicas. Alguns delineamentos que nos inspiram:

Epistemologia Feminista: “As epistemologias femininas contribuiram de
maneira impressionante para descentrar e memorizar os pressupostos patriarcais da
ciéncia ocidental e da revolucao cientifica e das consequéncias historicas, politicas,
epistémicas e éticas.” (MIGNOLO, 2004, p. 685 Apud ADAMS, 2007, p. 85).

Para ampliar a questdo em torno do reconhecimento e da importancia das
leituras feministas para o enfrentamento qualificado da cultura hegeménica racional —
branca, machista, classista, heteroconstruida -, abrimos um paréntese para dialogar
também com Cheron Z. Moretti e Edla Eggert (2017), na discussao sobre “Mulheres,
Experiéncia e Mediagao: Encontros possiveis/necessarios[?] entre cidadania e a
pedagogia”. Nesta reflexao as autoras denunciam que a experiéncia (das mulheres) é

uma categoria esquecida na e pela historia oficial.
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Refletindo sobre o papel social e politico da pedagogia articulado a construgéo
enddégena, engajada e libertadora da cidadania de todas e todos, sobretudo da
valorizagao do saber da experiéncia das mulheres como mediagcdo neste processo,

as autoras entendem — e nos também - que:

[...] as teorias feministas ndo rompem, em absoluto, com a racionalidade
indolente produzida pela modernidade ocidental que oferece tragos de
continuidade com certa tradicdo cientifica. No entanto, as aberturas da
experiéncia histérica que as mulheres constroem as margens ou nas
fronteiras sao elaboradas de outros modos no fazer/escrever/compreender-
se como sujeito histérico e ndo objeto no processo do conhecimento.
(MORETTI; EGGERT, 2017, p. 60).

E neste sentido que percebemos a contribuicdo das epistemologias feministas,
uma lente que coexiste com outras na busca nem sempre consensual, mas coerente,
de valorizar aspectos vitais para compreender as condigdes desumanas forjadas para
as mulheres e outras minorias sociais. Um esquecimento criminoso que silenciou de
varias formas a contribuicao da experiéncia feminina na constituicado de sua propria
condicdo. Este posicionamento dialoga com as leituras latinas que tecemos na
construcao da Tese.

Contexto (Des)colonial e (Des)colonialidade®: “A colonialidade permaneceu
invisivel sob a ideia de que o colonialismo seria um passo necessario em dire¢ao a
modernidade e a civilizagao; e continua a ser invisivel hoje, sob a ideia de que o
colonialismo acabou e de que a modernidade é tudo o que existe” (MIGNOLO, 2004,
p. 676 apud ADAMS, 2007, p.85).

Problematiza o cerne da questao unilateral das pesquisas eurocéntricas: busca
“‘mostrar que ha outros caminhos que ndo somente o da “monocultura” insinuando
para a necessidade de enfrentar as causas e consequéncias das monoculturas
filosoficas, epistemologicas e ideoldgicas, onde a “razdo metonimica” se coloca como
unica forma de racionalidade” (ADAMS, 2007, p. 25).

Educacéao Popular: Parte do pressuposto de que a economia solidaria constitui-
se um espaco destacado de educagao popular. Pretende compreender o processo
ocorrido nos ultimos anos, ou seja, a ressignificacdo da educagao popular enquanto
“volta as fontes”, na relacdo com os desafios do atual contexto onde é perceptivel a

valorizag&o do fator econdmico como elemento educativo (ADAMS, 2007, p. 142).

91Para aprofundamento nestas dimensdes sugerimos ver também: ADAMS, T. (2016); ADAMS;
WALSH (2015); ADAMS et al (2015); ADAMS (2014).
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Sistematiza¢do das Experiéncias: O autor utiliza a nogéo de sistematizagao
conforme Oscar Jara (1996), aquela interpretacao critica de uma ou varias
experiéncias, que, a partir do seu ordenamento e reconstrugcao, descobre ou
explicita a légica do processo vivido, os fatores que influenciaram no
processo, como se relacionaram entre si e por que o terao feito por esse modo
(ADAMS, 2007).

Mediagbes Pedagogicas: Conforme Adams (2007), sdo condigdes estruturais
objetivas e subijetivas, envolvendo a (re)constru¢ao do ethos individual e coletivo. Sao
praticas sociais geradoras de estimulos através de multiplas experiéncias que
oportunizam aprendizados. Constituem-se dindmicas interdependentes, contraditorias
e complementares que oportunizam caminhos, motivagdes ou referéncias provocadas
por condigdes intrinsecas as praticas sociais sempre mediadoras de novos
aprendizados; estimuladas por intencionalidades enquanto praticas pedagdgicas
planejadas estrategicamente envolvendo estas mesmas ou outras experiéncias.
Podem contribuir para a manutencdo de condigdes sociais existentes e/ou para
potencializar uma praxis emancipadora.

Todas estas epistemologias atravessam nosso processo pesquisante. Sao
abordagens que valorizam as histérias de vida; os dialogos entre saberes distintos; a
contradigédo e o conflito como dimensdes pedagdgicas; a participagdo; a experiéncia;
a identidade e a memodria coletiva; o processo de humanizagéo; a autogestdo como
base para (re)organizacao e a auto-organizagédo dos coletivos imersos/emersos na
EPS.

A abordagem (des)colonial de pesquisa realizada por Adams nos inspirou
reconhecera mulher como dimensdo/referéncia contra-paradigmatica: uma
experiéncia libertadora em muitos sentidos. Nosso processo de pesquisa valoriza na
mulher uma polissemia semantica, ética, estética e politica que transcende sua
presenca fisica nesta trajetdria pesquisante. As epistemologias feministas que
valorizam o cotidiano e os saberes das mulheres ajudam-nos a compreender este
processo que retomaremos no quarto capitulo.

O autor, contudo, nao problematizou a experiéncia educativa na perspectiva do
Movimento e nao indicou a intencionalidade de apresenta-la como referéncia capaz
de subsidiar a constru¢cao da PP de educagao/formacdo em EPS. Mas, percebe as
praticas de EPS como um lugar privilegiado para (re)construcao de saberes a partir
de um intercambio pedagdgico contraditério. Com isso, confirma seu potencial ao

assumir o compromisso ético na construgédo de outro paradigma de vida:
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Situados no espago estrutural da producdo e do mercado — portanto,
dependentes da hegemonia do modo de produgéo capitalista e intimamente
ligadas ao mundo da reproducédo da vida -, as iniciativas de economia popular
solidaria podem agregar-se ao ambiente de interac&o entre praticas e utopias.
Ou seja, ao mesmo tempo em que tais praticas propdem-se a vivenciar novas
relagbes em todos os espagos estruturais da vida cotidiana individual e
coletiva, oportunizam elementos da transformacéo social. (ADAMS, 2007, p.
149).

A acéo social e politica assumida pelo Movimento Social como uma dimensao
pedagodgica é atravessada por contradigdes. As pesquisas com as quais dialogamos
apresentaram aspectos que evidenciam esta afirmagdo. Como educadora e
pesquisadora militante, percebo que estamos vivendo este processo de
ressignificagdo e reafirmacgéo identitaria modo articulado.

Nossa Tese busca valorizar, neste movimento dindmico, as releituras
produzidas em torno do potencial e dos limites desta pratica. As
convergéncias/divergéncias em torno das percepcdes tedricas, metodologicas e
empiricas evidenciam a impossibilidade de definir a EPS a uma de suas infinitas
formas de ser. O fendmeno pedagodgico que envolve a vivéncia da pratica e das
relacdes solidarias € inegavel.

Cabe, no entanto, assumir os riscos da ambiguidade inerente ao ser sendo, a
instituigdo de uma cultura humana menos submissa aquilo que ja esta “naturalizado”
ao senso comum generalizado e desumanizante. O cuidado epistemoldgico de nao
endeusar nem desvalorizaras praticas e os saberes do cuidado, do cotidiano, da auto-
organizagado, do reuso e reciclagem dos bens sociais, culturais e naturais €
fundamental.

Este € o nosso ponto de vista em relacédo ao potencial das praticas pedagogicas
e educativas mediadas nos processos acompanhados. Um olhar intimamente
associado a uma relacao de pertenga que foi revisitada, revista e reelaborada neste
processo. Nada prescritivo, mas com o compromisso de colaborar na producao de
sentidos e significados molhados de outras formas de viver praticas e relagdes mais

solidarias.

2.3 Dialogos sobre a constituicdo e legitimagdo da Economia Popular Solidaria no

Brasil e no exterior

2.3.1 Olhares Tedricos desde CFES Regional Sul Il
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Os textos utilizados foram leitura-base discutida durante o | Modulo Estadual
do Curso Economia Solidaria, Desenvolvimento Territorial Sustentavel Solidario e
Superagéo da Pobreza, realizado entre 20-22/05/2014-RS. Trata-se, entdo, de uma
contextualizag&o historica a partir de algumas memdrias sistematizadas que se soma
ao desafio de rever o fendbmeno por “dentro”, pelos conteudos veiculados pela politica.

Sé&o dois artigos de Paul Singer®2 (2002; 2012)%, ex-Secretario Nacional da
SENAES®; e uma Cartilha produzida pelo CFES Nacional (2012) em parceria com a
Caritas Brasileira e outros Movimentos Sociais Populares (MSP). A Cartilha é fruto da
sistematizacdo de um conjunto significativo de momentos formativos e politicos
(Conferéncias, Plenarias, Audiéncias Publicas, Cursos, Oficinas...) da EPS.

Reiteramos que a presente contextualizacdo® € uma opgao argumentativa que
valoriza parte de um material pedagogico utilizado no processo educativo/formativo
do CFES Regional Sul ll. Situar o processo de instituicao deste MSP a partir da logica
introduzida pelo processo pedagogico de um dos campos empiricos pode, de alguma
forma, ampliar a visualizagdo do conteudo que ali circulou.

E um mergulho nos contextos do tema a partir daquilo que mobilizou discursos,
reflexdes e praticas dos coletivos em questdo. Articulamos leituras nascidas desde
um processo pedagoégico encarnado com as bandeiras de luta do MSP da EPS. Desta
imersdo, tecemos reflexdes pertinentes e referentes aos interesses especificos da

investigacdo: (des)encontros entre categorias e demandas educativas prementes.
2.3.1.1 A Recente Ressurreigdo da Economia Solidaria no Brasil (SINGER/2002)

A Economia Popular e Solidaria (EPS) ndo € uma invencéao recente. Ha estudos
e pesquisas que apontam sua origem de forma mais ou menos sistematica a partir do

século XIX. Contudo, sabemos que seus principios e praticas sao anteriores a este

92 E economista e professor austriaco de cidadania brasileira. Destacou-se nas pesquisas acerca da
economia solidaria; publicou varios livros sobre o tema e é referéncia para estudos sobre
desenvolvimento local. Sua atuagéo no Brasil e sua produgao intelectual Ihe renderam a honraria de
Grande Ordem do Mérito da Republica da Austria, recebida em 2009.

9A recente ressurreigdo da economia solidaria no Brasil (2002); e a Economia solidaria: um modo de
producéo distribuicdo — Um modo de produgao entre outros (2012).

% Em 2016/1, apos impeachment da presidenta Dilma Rousseff, uma das primeiras iniciativas do
(des)governo de Michel Temer foi extinguir alguns Ministérios e Secretarias, entre elas a SENAES.
Neste contexto de golpe o professor Paul Singer se desligou da politica institucional.

9 Segue uma andlise reflexiva sobre a origem da EcoSol a partir dos materiais utilizados durante os
processos de formagdo do CFES Regional Sul, onde os subtitulos coincidem com os titulos originais
dos referidos textos.
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momento, quando havia “a producdo simples de mercadoria: os agentes séo
possuidores individuais de seus meios de producéo e distribuicao e, portanto, também
dos produtos de sua atividade, que eles intercambiam em mercados” (SINGER, 2002,
p. 01).

Os principios e praticas da EPS estdo presentes desde a organizagdo das
Comunidades Tradicionais; e, apesar da vida nos mundos do trabalho nunca ter sido
facil, se comparado a hoje, aqueles modos de reproduzir a vida apresentavam uma
pluralidade de possibilidades sem, contudo, exibir tanto distanciamento entre o que
era considerado humano e o trabalho que se exercia. Neste contexto, as trocas, a
solidariedade presente nos mutirdes e outras expressoes culturais, faziam parte das

relagbes estabelecidas. Singer (2002) diz que a Economia Solidaria:

[...] foi inventada por operarios, nos primoérdios do capitalismo industrial, como
resposta a pobreza e ao desemprego resultantes da difusdo
“desregulamentada” das maquinas-ferramenta e do motor a vapor, no inicio
do século XIX. As cooperativas eram tentativas por parte de trabalhadores de
recuperar trabalho e autonomia econdmica, aproveitando as novas forgas
produtivas. Sua estruturagdo obedecia aos valores basicos do movimento
operario de igualdade e democracia, sintetizados ideologia do socialismo.
(SINGER, 2002, p. 01).

O fendbmeno ganha contornos de modos distintos de resisténcia dos grupos
sociais das camadas populares desde o inicio da expansao industrial, primazia do
Capitalismo, contudo, em cada tempo, com conceitos e praticas em constante
transformacado. Esta percepg¢ao € uma entre muitas, percebe o Movimento Operario
como um dos propulsores do que entendemos hoje por EcoSol; contudo, na
atualidade, € importante levarmos em consideracéo que ao longo da histéria, forgas
sociais distintas, entre elas muitas localizadas a margem do trabalho assalariado,
realidades distantes do trabalho institucional, ampliaram seu sentido.

Em termos de definicdo, por exemplo, até hoje estd em construgédo — em ritmo
de reafirmacao identitaria continua, em disputa, por isso é coerente dizer que a EPS

néo é, esté sendo. E importante destacar como Singer a concebe:

Constitui um modo de produgado que, ao lado de diversos outros modos de
producao — o capitalismo, a pequena produgao de mercadorias, a produgao
estatal de bens e servigos, a producao privada sem fins de lucro — compde a
formacgao social capitalista, que é capitalista porque o capitalismo ndo sé é o
maior dos modos de produgdo, mas molda a superestrutura legal e
institucional de acordo com seus valores e interesses. (SINGER, 2002, p.03).
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Desde seu surgimento a EPS esteve em situagéo de (co)habitagdo com outras
formas de organizagdo da vida, sujeita, como todas, as condicbes materiais e
imateriais diversas e adversas. Contudo, as pessoas envolvidas nesta constru¢ao nao
deixam de acreditar nas relagdes libertadoras que a vida organizada de forma
diferenciada pode representar. Mesmo sem as condi¢des objetivas desejaveis, elas
fazem o que podem, como da pra ser; ainda que nao alcancem os principios
idealizados, principalmente em relagdo a vivéncia da autogestao, elas representam
um enfrentamento a légica dada.

Muito embora Singer considere a EPS um “modo de produgéo”, cabe dizer que
ha controvérsias sob este ponto de vista. Noutra posi¢ao, por exemplo, Adams (2007)
a concebe como um “modo de produzir’ ja que modo de produgéo tem sido utilizado
para designar os modos hegemobnicos historicamente reconhecidos: Escravismo,
feudalismo, capitalismo, socialismo/comunismo.

Segundo Adams (2007), a EcoSol na atual fase de convivéncia com o
capitalismo n&o pode ser colocada no mesmo nivel. Como um modo de produzir, pode
um dia chegar a ser hegemoénica. Atualmente é a utopia que pode se constituir em
modo de produgdo. E importante fazer estas interconexdes, pois elas nos ajudam a
compreender que existem em torno dos elementos constitutivos da realidade sentidos
possiveis que nem sempre sao convergentes.

Singer (2002) apresenta a autogestdo como caracteristica que a distingue
radicalmente de todos os outros modos de produzir, inclusive entre a EPS vivenciada
no Brasil e no exterior. A reconstru¢ao proposta pelo autor coloca que a histéria do
nNosso pais — temas e contextos — se (des)encontram com o da EPS. Olhares distintos
por sobre determinados condicionantes, inclusive com significativa divergéncia,
ajudam a compreender a complexidade em torno da construcéo social da realidade.

O autor problematiza o movimento complexo e contraditério das Instituicoes
que influenciaram esta construgéo deixando um legado determinante a sociedade: a
fragil capacidade de compreender e acolher a nés mesmas/os e a outra e o outro em
suas/nossas infinitas relacdes. Ajuda refletir sobre a cultura do siléncio no contexto
em estudo e a dificuldade de perceber de forma pedagdgica as relagbdes contraditorias
e conflitivas entre os segmentos.

Entendemos que a (re)construcao das relagdes sociais, culturais, ético-politicas
e econdmicas na perspectiva da humanizagéo, isto é, da superagao das pobrezas que

nos cercam, nasce das relagdes estabelecidas entre dimensdes existenciais vitais. A
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cultura organizacional das Instituicbes eurocéntricas pauta-se em atitudes
antidemocraticas, antidialégicas, racistas, classistas, homofdbicas e machistas
excludentes, entranhada nos modos, corpos e discursos cotidianos.

Enfrentar esta realidade exige compreender que o processo de internalizagdo
institucional (BERGER; LUCKMANN, 1996) atravessa o ser ndo como se fosse algo
inevitavel, mas como um condicionamento que tende a naturalizar-se como algo

produzido socialmente:

As instituicdes, também, pelo simples fato de existirem, controlam a conduta
humana estabelecendo padrbes previamente definidos de conduta, que a
canalizam em uma diregao por oposicdo as muitas outras diregbes que
seriam teoricamente possiveis. E importante acentuar que este carater
controlador € inerente a institucionalizagdo enquanto tal [...]. (BERGER;
LUCKMANN, 1996, p. 80).

Aprendemos com a discussao tecida por Singer (2002) que temas e contextos
estdo em constante disputa, universos simbdlicos que se (re)fazem continuamente. O
desafio da EPS implica coexistir entre culturas individualistas e competitivistas
contraditorias. Neste cenario, “é importante ter em mente que a objetividade do mundo

institucional, por mais maciga que aparecga ao individuo, € uma objetividade produzida
e construida pelo homem” (BERGER; LUCKMANN, 1996, p.87).

2.3.1.2 Economia Solidaria: Um “modo de Producéo e Distribuicao” — Um “modo de
Produgéo” entre outros (SINGER, 2012)%

Singer (2012), refletindo sobre os primérdios da organizagao social frente aos
modos e as formas de organizagao econdmica — mercados e mercadorias, afirma que
o Capitalismo foi determinante para mudanca radical das estruturas sociais: fez com
que aos trabalhadores artesanais, agricultores familiares e donos de pequenos
comeércios restasse o ndo-lugar da ilegalidade, da sectarizagao e da precarizagao.

Argumenta que a dimens&o econdmica, em determinado momento historico, se
constituiu enquanto uma forga ideoldgica capaz de manter sob sua égide todas as
demais dimensoes. Neste sentido, problematizar as estruturas sociais dadas pode nos
ajudar no enfrentamento de situagdes concretas vividas na contemporaneidade em

crise.

% Relembrando que os titulos referem-se ao material trabalhado no CFES Regional Sul — durante
Médulo | (Etapa 04/Mdédulo 01).
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Neste texto Singer (2012) apresenta as bases ideoldgicas da EcoSol:

E uma criacdo em processo continuo de trabalhadores em luta contra o
capitalismo [...]. O que ela condena no capitalismo & antes de tudo a ditadura
do capital na empresa, o poder ilimitado que o direito de propriedade
proporciona ao dono dos meios de producgao [...]. Ela € um projeto. (p. 03).

Esta delimitacao reforga nossa compreensao de que se a EcoSol € projeto, ela,
entdo, ndo pode ainda ser um modo de produgdo, mas um modo de produzir. Esta
sendo na medida em que as pessoas também estdo. Nesta perspectiva, mulheres e
homens séo projetos tanto quanto sua realidade. Na fenomenologia o conceito de
projeto se refere ao vir a ser engajado, onde o sujeito de acdo age por sobre sua
experiéncia reconhecendo-se, na medida do possivel, como um ser de decisdo e
escolhas, simultaneamente.

Considerando que “no interior da estrutura fenomenal ocorre uma sinergia entre
os setores econdmico, estético, ético, religioso, social, politico havendo mutua
referéncia conformando o sentido simbdlico” (REZENDE, 1990, p. 20), induzimos que
em nosso caso a estrutura fenomenal que se constitui em espacgo de sinergia (como
um processo contraditorio) € a EPS.

As dificuldades de operar conforme os principios da autogestdo, solidariedade,
atividade econémica e cooperagédo® sao dilemas vivenciados por todos os segmentos.
Acrescentamos a importancia desta problematizacdo nas préprias EAF e nas
dinamicas por vezes desconexas, pontuais e fragmentadas das PP, além das praticas
antidialogicas e questionaveis de alguns GP.

O autor argumenta que a dificuldade de fazer a autogestéo por parte dos EES
pode estar relacionada a fragilidade, ou dificuldade dos mesmos na apropriacéo da
competéncia tecnoldgica e cientifica. O campo da formagao técnica/produtiva é,
comumente, colocado com destaque em relagao a ética/politica.

Isso se reflete na propria organizagao social, na qual uma dimensao sempre
prevaleceu sobre a outra; uma desvinculagcdao entre dimensdes interconectadas
decorrente das herancas histéricas do cientificismo moderno. Um paradigma que
concebe tudo — vida e morte - como mercadoria. Uma pretensdo humana que

desumanizou a vida distanciando a vivéncia social da perspectiva do bem viver.

97 Caracteristicas basicas da EPS no Brasil de acordo com documentos (Cartas de Principios) do MSP.
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Boaventura de Sousa Santos (2008) reflete sobre este paradigma. Segundo o
autor o século XX ainda nem comecgou - € um campo tedrico cunhado no século XVIII
que nos primeiros vinte anos do século XX ainda predomina. Foi um mundo onde
temas e contextos faziam sentido e que foram reificados. Um etapismo dificil de ser
superado, pois esta encarnado no “jeito de fazer” o mundo social, politico, econémico.

Compartilhando exemplos de empresas solidarias Singer (2012) apresenta
uma possibilidade de luta contra o que esta posto. Inspira a buscar estratégias de
superagao as dicotomias historicas que naturalizaram situagdes. Aqui podemos
estabelecer uma relagdo com a ideia de (des)colonialidades® em transito.

Esta poderia ser identificada com os processos contraditérios presentes nas
forgas sociais, politicas, econdmicas e culturais antagdnicas (contraponto ao poder
hegemonico) que coexistem em sociedade. Apesar de se apresentarem, por vezes,
divergentes, buscam, dialeticamente, incidir sobre as realidades em transito com o
objetivo de diminuir a distancia entre a sociedade que temos da que queremos.

Aprender aprendendo a (re)conhecer-se desde seu lugar no mundo, pode ja
ser uma aposta de que a possibilidade da luta(des)colonial constitui-se em transito,
em algo processual e contraditorio. Nesta dinamica, as pessoas envolvidas se
encontram num movimento dialégico e dialético entre temas, contextos e interesses;
movimento em busca do que Freire (1996) chama de vir a ser.

O processo educativo/formativo, neste contexto, tem sido fundamental para
tornar estranho o movimento que age sobre as constru¢des culturais tornando-as
coisas abstratas, porém hegemobnicas pela forga da ideologia. Ha conquistas, portas
abertas, avangos significativos no campo social e educacional, mas diante do
conturbado momento politico elas podem ser fechadas — como de fato ja comegaram
a ser.

A realidade politica que (sobre)vivemos avanga sobre conquistas populares
aniquilando projetos coletivos que oportunizam aprendizados e o fomento de trabalho
coletivo solidario. Muitos desses com pessoas em situagao de rua e outros grupos
sociais, numa abordagem diferenciada, descartados pela agao politica “golpista”

estabelecida.

%8 Como fa foi dito o conceito de (des)colonialidade inspira-se nas leituras de Fanon (1968), Mignolo
(2010), Freire (2010), Quijano (2005), Streck e Adams (2012), Walsh (2012), Lugones (2015), entre
outras e outros; a partir destas (re)leituras tecemos a ideia de realidades em transito.
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2.3.1.3Cartilha: Economia Solidaria: Documentos, Trajetorias e Organizagéo do
Movimento (2012)

A Cartilha*nasce de dois momentos formativos: 1° e 2° Médulo da Oficina de
Formacao Politica e Economia Solidaria que aconteceu na Escola Nacional Florestan
Fernandes do MST, em agosto e outubro/2011 respectivamente, realizado pelo CFES
Nacional. Para dar corpo a discussao historica, epistemologica e empirica, a
organizadora e o organizador incorporou a Cartilha a Carta de Principios do FBES e
a Carta de Salvador: Dialogos e Convergéncia (BERTUCCI; KIRSCH, 2012, p. 03).

O texto trabalha com algumas dimensdes destacadas por Singer (2002; 2012).
Entre os dialogos possiveis percebidos intertextos nos interessa abordara
presencal/insergdo ambigua da Igreja neste campo de disputa e de inéditos viaveis.
Em todos os textos ela foi mencionada, merece, portanto, um olhar especial
considerando a histéria desta Instituicdo, casa ideoldgica, brago forte de poder social,
cultural e econémico; sobrevivente entre algoz e cuidadora dos pobres e desvalidos.

Fazemos uma relacdo com Adams (2007), que aponta a importancia do “ethos
religioso na constituicdo pastoral-militante dos educadores que atuam nos processos
educativos na/da EcoSol”. De acordo com os textos analisados, a aproximacao da
Igreja acontece em um momento politico conturbado, meados da década de 60, em
meio ao autoritarismo da ditadura civil-militar instaurada.

Momento no qual forcas estatais disputam o poder a partir de taticas militares
de contencgédo, cooptacéo e controle utilizando-se do discurso da “moraliza¢cdo” social.
Foi um vale tudo: segregacgao, carcere, educagao moral e civica, uso da religido e da
espiritualidade docil ao poder estabelecido; a tortura como ferramenta pedagdgica
privilegiada.

Neste contexto, em 1964 aconteceu uma importante acdo do Movimento
chamado Solidarismo, que se apresenta como terceira op¢ao: nem capitalismo, nem
comunismo (BERTUCCI; KIRSCH, 2012, p. 39). O Solidarismo esta registrado na

Cartilha como uma alternativa viavel ao momento politico conturbado. Visava ao

9 Esta cartilha ndo foi construida como uma normatizagao doutrinaria que dita regras para “suditos”
(sentido que as vezes |he é atribuida), mas um texto coletivamente construido com o cuidado de manter
uma linguagem acessivel e clara a todas as pessoas. E um material acessivel &s pessoas com distintos
niveis de escolaridade; 0 mesmo nao aconteceria se ela fosse escrita em linguagem académica comum
as cartilhas doutrinarias.
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processo de organizagao e articulagdo das cooperativas na perspectiva de um
movimento solidario.

Braghini (2012) insere o movimento do solidarismo como parte das estratégias
da Escola Superior de Guerra (ESG) para, via educacdo ou cooptagao civil,
silenciar/esvaziar as manifestagdes populares do momento onde a estratégia
pedagogica era: subjugar, ou por medo, ou pela “fé”. A pedagogia do solidarismo é
desdobramento de um momento anterior, meados do século XIX, quando a Igreja
introduz o discurso sobre a necessaria colaboragcdo entre classes, visdo
assistencialista: remediar a situacao/condicao por dadiva, nao por luta.

Desse modo, o sentido de solidariedade foi literalmente cooptado: “A partir dai
o termo “solidariedade” faria parte de todos os documentos decisivos para a
implantacao da disciplina de educacao moral e civica, incidindo, posteriormente, sobre
o conteudo dos livros didaticos [...]” (BRAGHINI, 2012, p. 165).

A construcao ideolégica de um Sistema politico baseado no controle extremo
dos corpos e das crengas pode ter influenciado o conceito de solidariedade como um
solidarismo instrumentalizado para consolidagao dos interesses politicos instituidos
naquele momento. Contraditoriamente, a organizacdo dos setores populares
apoiadas por movimentos libertarios, entre eles o de setores da Igreja Catdlica,
valorizaram a dimensé&o do solidarismo como ingrediente importante da constituicao
da EPS, com um sentido de organizagéo critica e libertadora.

A solidariedade humana, usada como ferramenta ideoldgica através do
curriculo escolar pode ser vista como uma dimensdo politica da educagao
instrumentalizada tanto para a manutengdo como para a transformacao do regime
politico implantado. Acreditamos que o movimento nascente de EPS nos anos 1980
valoriza a educacdo pela via do segundo caminho, diregdo dada pelos seus
principios'® visando outro projeto social. Contudo, convive entre relagdes ambiguas
coexistentes no cenario instituinte.

Adams (2007) aborda a questao da participacao da Igreja na constituicao da
EPS a partir da atuagao das educadoras e educadores neste espago. O autor discute

sobre as bases de um ethos pastoral-militante e suas incidéncias sobre a EPS. Neste

100 Autogestdo; Democracia; Cooperacdo em vez de forgar a competicdo; Centralidade do ser humano;
Valorizagao da diversidade; Emancipacéao; Valorizagdo do saber local, da cultura do saber local e da
tecnologia popular; Valorizagdo da aprendizagem e da formagao permanentes; Justica social; Cuidado
com o meio ambiente e responsabilidade com as geragdes futuras (SENAES, p. 32-33, 2007).
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processo, traz evidéncias da influéncia de um ethos religioso na formagao das/os
agentes das pastorais (ADAMS, 2007).

Ao caracterizar este ethos de formagao, o autor problematiza o conceito de
pobreza a partir do pobre, sob a perspectiva da Teologia da Libertagao''assumida por

setores eclesiais populares:

A desigualdade, a injustica historica e hereditaria, a morte do pobre, a
existéncia de uma classe dominada [...] € sempre fruto do pecado, da
dominagéo [...]. No reino de Deus ndo havera pecado nem pecador: nao
havera classes. Sera uma comunidade sem classes [...]. (DUSSEL, 1986, p.
189).

A pobreza (enquanto fendmeno produzido pela instrumentalizagao institucional
com a funcdo de manter a disténcia entre mundos sociais) faz parte de forma visceral
da constituicdo da EPS, uma vez que ela nasce do ndo-ser desde ndo-lugares onde
(sobre)vivem excluidas/os e marginalizadas/os. Esta dimensao ajuda a (re)pensar a
contribuicdo das pessoas (em papeis institucionais) e das Instituicdes na construgao
deste Movimento. Considerando os sentidos atribuidos a Igreja Catdélica, mundo
ideolodgico, e seu papel nesta construcao social, vale tecer determinada interconexao
para compreender algumas evidéncias empiricas.

A introducédo do solidarismo pela ESG com apoio da hierarquia da Igreja
Catolica no periodo do Regime Militar ajudou a reafirmar ainda mais a pratica da
solidariedade (com a sombra do solidarismo) em um conceito ambiguo e abstrato.
Adams (2007) problematiza elementos que retomam de forma convergente os

apontamentos de Braghini (2012):

[...] no &mbito mais amplo da Igreja, a visdo hegemdbnica era contraria a
teologia da libertacdo. Grande parte da hierarquia e dos catdlicos praticantes
defendia a convivéncia pacifica das classes antagdnicas, evitando o conflito.
Grande parte dos cristdos n&o apoiava a reagao e a resisténcia do povo que
se organizava para lutar por seus direitos porque tais praticas seriam
geradoras de conflitos! (ADAMS, 2007, p. 139).

101Efetivamente, a Teologia da Libertagdo é uma teologia incompreendida, difamada, perseguida e
condenada pelos poderes deste mundo. E com razdo. Os poderes da economia e do mercado a
condenam porque cometeu um crime para eles intoleravel: optou por aqueles que estdo fora do
mercado e sdo zeros econdmicos. Os poderes eclesiasticos a condenaram por cair numa “heresia”
pratica ao afirmar que o pobre pode ser construtor de uma nova sociedade e também de outro modelo
de Igreja. Antes de ser pobre, ele € um oprimido ao qual a Igreja deveria sempre se associar em seu
processo de libertagédo. Isso ndo é politizar a fé mas praticar uma evangelizagado que inclui também o
politico. Consequentemente, quem toma partido pelo pobre-oprimido sofre acusagdes e
marginalizagbes por parte dos poderosos, seja civis, seja religiosos (BOFF, 2011).
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O trabalho do coletivo engajado nas praticas baseadas na Teologia da
Libertagdo € fundamental para contrapor, na medida do possivel, as estruturas
coloniais duma Igreja que acreditava na pacifica convivéncia entre classes
antagonicas. Ao assumir uma visdo holistica e metodolégica em vista de uma
pedagogia libertadora que assume a vida das pessoas como base para o
enfrentamento da realidade condicionada, eles enfrentam uma ordem naturalizada,
estabelecida e inquestionavel (ADAMS, 2007).

Esta realidade naturalizada € uma questao latente entre as monoculturas
intelectuais e religibes (ADAMS, 2014). Marca de forma significativa como parcela da
sociedade percebe iniciativas que nao correspondem ao que esta posto. Nesta
sociedade, experiéncias como a EPS e outros MSP’s contra-hegemdnicos séo
criminalizadas, invisibilizadas, marginalizadas, mitigadas como coisa de pobre.

E possivel perceber esta influéncia também na forma como algumas pessoas
que participam de EAF, especialmente as de origem religiosa, se relacionam, ou
conduzem o trabalho com os EES com os quais possuem uma relagéo de “parceria”.
Contudo, ndo ha uma compreensao uniforme, ou seja, a pratica pedagogica apresenta
contradicoes: em alguns casos € coerente com uma pedagogia libertadora; em outros,
contradiz as bases da teologia e/ou da pedagogia da libertacdo de acordo com a
contribuigao de Paulo Freire.

Essa relagédo contraditoria resulta, em muitos casos, um viés assistencialista,
centralizador e/ou manipulador. Trata-se da relacdo delicada estabelecida entre
alguns EES e respectivas EAF, especialmente quando nos falam - relatos de
experiéncia - sobre a forma como algumas pessoas (representantes das EAF e GP)
direcionam/comandam o trabalho. Neste momento denunciam agdes
antidemocraticas na forma como sao “assessorados”.

Tal pratica vai contra os principios da Educacéo Popular e dificulta a libertagcéao
politica e econdmica dessas pessoas (EES). Coloca em evidéncia a contradi¢cao entre
os discursos e as praticas. Fica em destaque que a visdo marcada pelo ethos religioso
de origem tradicional limita e mitifica o potencial do fendmeno em questao; dissemina
o discurso de que a EcoSol € economia de pobre, para pobre (marcado como estigma,
naturalizado enquanto deformacéo social).

Acreditamos que este discurso tenha, em parte, sido influenciado e
amplamente corporificado pela tatica da pedagogia do solidarismo (discurso liberal e,

portanto, abstrato de inclusdo, de educacgédo, de humanidade, de libertacdo) que
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reificou o conceito de solidariedade de forma mitificada, despolitizada e carente de
vida.

Conota uma leitura deslocada, localizada, fragmentada e sem conteudo
reflexivo sobre a Filosofia que sustenta este projeto politico e social; desconhecem
tanto a EPS quanto o Capitalismo. Minimiza a luta intrinseca ao fazer das e dos
militantes que, quando chega a ser considerada, se reduz aos produtos e servigos
oferecidos pelos EES.

Este contexto ajuda a compreender as dificuldades do trabalho coletivo
autogestionario problematizadas por Singer (2012), que impede que a solidariedade
seja percebida como dimenséo pedagdgica libertadora; que a proposta politica da
EPS é mais ampla do que ser uma forma diferenciada de economia. Isso por si so ja
seria um avango diante do atual modelo assumido. Possivelmente faltam-nos
condigdes basicas para construir mediacbes necessarias aos enfrentamentos
indicados.

Estes dialogos nos fizeram (re)pensar a educagéo solidaria como uma opgao
radicalmente contraria ao fazer educacdo nos moldes como se apresenta legitimada.
Que é um fendbmeno ambiguo que coexiste entre contradigbes fundamentais num
cenario (des)esperancgas. Neste sentido, €, sobretudo, um ato rebelde em prol de

contramarchas.

2.3.2 Dialogo com Outras/as Autoras/es de Referéncia Latino-Americana

Neste momento, compartiihamos um olhar sobre a leitura que as autoras e
autores apresentam a respeito do potencial pedagdgico da EPS, incluindo a
concepgao em torno do fendbmeno e algumas dimensdes pertinentes para
compreensao mais ampla sobre a tematica e, também, sobre a abordagem tedrico-
metodologica assumida.

Comegamos com o economista e educador Marcos Arruda (2003), a partir de
um de seus livros (o primeiro de uma trilogia) que aborda a formagéo do ser humano
integral: Homo evolutivo, praxis e economia solidaria. Vale lembrar que esta discussao
vem ao encontro de uma das principais metas dos projetos acompanhados: a
formagdo humana. De modo especial, no Projeto Agdes Integradas, o foco nesta

perspectiva ocupou a maioria dos objetivos. A formagao/educagédo em EcoSol tem
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esta preocupacéo de forma medular, neste sentido Arruda (2003) colabora com sua

reflexao sobre a constituicdo do homo — um ser autopoético:

[...] um ser masculino e feminino que nao se faz automaticamente, que se faz
tencionando fazer e fazendo, dando sentido ao que faz e sentindo, pensando
e fazendo mais. Portanto, um ser cuja esséncia e para cuja existéncia
histérica agédo e relagdo séo fatores ontogénicos [...]. (ARRUDA, 2003, p.
174).

Na Tese, questionamos o poder eurocéntrico da linguagem do saber que
desqualifica outras formas de expressividades: a linguagem racional elitizada. O
desafio é tecer outras formas de linguagem desde (ndo)lugares que possam
representar a diversidade cultural mantida historicamente a margem social. Para, além
disso, nos fez rever o sentido de “formagdo humana” utilizado nos projetos
acompanhados e, também, problematizar os sentidos de formacao/educacgao e de
humanidade.

Nesta perspectiva, Arruda (2003) ajuda a re-significar o conceito de
humanidade numa abordagem que busca incluir mulheres e homens percebidos em
suas relagdes ontologicas. Esta discussao qualifica nossas reflexdes em torno da

delimitacdo da educacgéo solidaria. O autor concebe a EPS como:

[...] um sistema socioeconémico aberto, fundado nos valores da cooperagéo,
da partilha, da reciprocidade e da solidariedade, e organizado de forma
autogestionaria a partir das necessidades, desejos e aspiracdes da pessoa,
comunidade, sociedade e espécie, com o fim de emancipar sua capacidade
cognitiva e criativa e libertar seu tempo de trabalho das atividades restritas a
sobrevivéncia material, de modo a tornar vidvel e sustentavel seu
desenvolvimento propriamente humano, social e de espécie. (ARRUDA,
2003, p. 236).

A percepcado que tecemos a respeito da EPS nao diverge da concepgao
apresentada pelo autor. Contudo, tensionamos a questao da tirania da espécie como
categoria de poder que legitimou uma realidade social atravessada por estigmas
vividos principalmente pelas mulheres, uma vez que “0 homem representa a um tempo
o positivo e o neutro, a ponto de dizermos “os homens” para designar os seres
humanos [...]. A mulher aparece como o negativo, de modo que toda determinagéo

lhe é imputada como limitacao” (BEAUVOIR, 1970, p. 09). Diante deste contexto, a

autora afirma que:

A histéria da mulher é muito mais complexa. Desde a vida embrionaria [...].
Desde o nascimento, a espécie toma posse dela e tenta afirmar-se; a mulher,
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vindo ao mundo, atravessa uma espécie de primeira puberdade [...] O
crescimento da menina é analogo ao do menino; com a mesma idade ela
chega a ser um pouco mais alta e mais pesada do que ele. Mas, no momento
da puberdade, a espécie reafirma seus direitos [...] ndo é sem resisténcia que
o corpo da mulher deixa a espécie instalar-se nela e esse combate
enfraquece-a e faz com que corra perigo. (BEAUVOIR, 1970, p. 46-47).

A construgcado proposta pela nossa Tese articula dimensées existenciais da
educagdo solidaria como estratégia de [luta que busca, entre outras coisas,
(re)significar essa construcao bioldgica. Sendo a sociedade capitalista um subproduto
de um processo baseado em culturas heteroconstruidas como via de dominagédo-
exploragdo (SAFFIOTI, 1987), rever este universo constituido tecendo outros € uma
tarefa ontolégica que precisamos assumir.

Com a sociologa Marcia de Paula Leite (2009), dialogamos sobre teorias e
realidades da Economia Solidaria e o Trabalho Associativo. Sua reflexdo nasce de um
projeto que abordou a crise do trabalho e as novas formas de geragcdo de emprego e
renda: as distintas faces do trabalho associado, os trabalhadores e a questdo de
género.

A autora discute a tematica em trés perspectivas: 1. A economia solidaria na
otica de autores que a defendem: Laville e o principio da reciprocidade (2006);
Coraggio e a economia do trabalho (2000); Singer: economia solidaria e socialismo
(2000a; 2000b); 2. De autores que a criticam: Castel (1998) e Quijano (2002); e 3. Faz
um balango nacional de experiéncias cooperativas da Argentina e do Brasil.

A pesquisa bibliografica realizada em torno da delimitagao da discussao tedrica
sobre o tema enfatiza sua “complexidade e a impropriedade de se pensar em termos
dualistas seja no sentido das potencialidades e virtualidades, seja no de seus limites
e vulnerabilidades” (LEITE, 2009, p. 31).

Leite (2009) entende que cada perspectiva valoriza limites e possibilidades
inerentes ao que chamam de economia do trabalho; economia distributiva; economia
socialista. Questiona o potencial transformador frente a uma reforma social radical,
contudo ndo minimiza o potencial das experiéncias para as pessoas envolvidas.

Reconhece, também, que as dimensdes trabalhadas pela EPS sio parte da
nossa historia (de nossa memoaria), sdo experiéncias de mobilizagao e organizacao
dos trabalhadores que, baseando-se em principios democraticos, pode ser capaz, em

alguns casos, de deixar marcas significativas ndo sé na vida daqueles que a
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experimentam concretamente, como também na sociedade em seu conjunto (LEITE,
2009).
Com o educador brasileiro Gadotti (2009), a conversa é sobre a Economia

Solidaria como praxis pedagogica. O autor entende que:

A economia solidaria é antes de tudo um processo continuo de aprendizado
de como praticar a ajuda mutua, a solidariedade e a igualdade de direitos no
ambito dos empreendimentos e ao mesmo tempo fazer com que estes sejam
capazes de melhorar a qualidade de seus produtos, as condi¢des de trabalho,
o nivel de ganho dos sdécios, a preservagao e recuperagao dos recursos
naturais colocados a sua disposi¢do. (GADOTTI, 2009, p. 13).

Gadotti acredita que € necessario acontecer um movimento de
desmercantilizagdo do processo econémico. Nao significa desmonetarizagao ou fim
do mercado, mas “a eliminacdo do lucro como categoria. O capitalismo tem sido um
programa para a mercantilizacao de tudo” (GADOTTI, 2009, p. 25). O autor destaca a
economia solidaria como uma praxis eminentemente pedagodgica e aponta a
necessidade de construir uma pedagogia da economia solidaria, uma pedagogia a ser
construida com a pratica... Trata-se de construir valores, uma cultura, juntas e juntos.

Para construcao da Tese de que a educagéo solidaria € um principio educativo
da educagédo em EPS sua abordagem oferece-nos referenciais teoricos coerentes ao
desafio proposto. Em relagao aos procedimentos metodologicos, dialogando com Jara
(2007), ele apresenta a sistematizagdo como instrumento privilegiado da educagao
em EPS que nao se trata apenas de ordenar, catalogar ou classificar informacoes,
mas exige apreensao critica da realidade e interpretagao do vivido (GADOTT]I, 2009).

Com o sociologo Gaiger (2009), a discussédo se da em torno da Associagdo
econbmica dos pobres como via de combate as desigualdades. O artigo fez parte do
material (referencial) de estudo no CFES Sul Il, tendo sido indicado como leitura
complementar. Interessa-nos duplamente pelo carater politico e académico. Neste
artigo, o autor conceitua a economia solidaria “revestida de uma conotacgao politica e
normativa, inerente a sua construgdo como realidade social ainda em curso”
(GAIGER, 2009, p. 570).

O texto aborda a importancia do protagonismo econdémico dos pobres. A
categoria pobreza (a mulher pobre, os pobres) esta presente em muitas discussdes
que estudam o tema da EcoSol. Denuncia os ndo-lugares de uma realidade social
carente de vida. Na Tese refletimos sobre a constituicdo do fenbmeno considerando

os ethos que influenciam relagdes e processos.
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Neste processo, comegcamos a pensar que talvez a forma como esta realidade
(pobreza) vem sendo abordada conota a EPS um sentido de coisa de pobre; algo
naturalizado, um fenémeno dado, ndo produzido social e historicamente, mas a
consequéncia cultural/natural de um estigma com o qual a pessoa ja é (esta) pré-
destinada. Diante desta construgdo social é preciso rever nossos discursos, afinal, o
que esta sendo legitimado com nossas pesquisas, com a nossa linguagem?

Em todo caso, a PP de EcoSol tem na classe social que foi (e continua sendo)
empobrecida o publico-alvo privilegiado, até porque envolve a maioria da populagao
brasileira (destituida dos direitos basicos nos aspectos econémico, da escolarizagao,
da cultura, da participacado social, do direito de trabalhar de modo diferenciado ao
hegemonizado)! Gaiger (2009), com base em Medeiros (2005), nos ajuda a
compreender como a politica institucional vem agindo para atender minimamente as
demandas destas pessoas pobres - das massas empobrecidas.

O autor apresenta informagdes importantes acerca das “medidas redistributivas
direcionadas ao aumento da equidade que produzem efeitos positivos sobre o
crescimento econémico criando circuitos virtuosos de desconcentracédo” (GAIGER,
2009, p. 565).

Nestas, afirma que o éxito dos programas politicos depende das chances e dos
espacos onde os afetados (as/os pobres, as/os miseraveis) pelas desigualdades
possam escolher o caminho para agirem na recuperagcdo de sua dignidade e na
construgdo de suas condi¢gdes de vida (GAIGER, 2009, p. 565). Essas pessoas
necessitam de situagdes de reconstrugao pessoal, o que requer experiéncias positivas
de participacdo e reconhecimento, ndo apenas de recuperacdo de sua renda de
consumo (idem, p. 566).

Sua contribuicdo para a composigcaéo da Tese foi fundamental na medida em
que ofereceu subsidios para problematizar o tema como politica publica que nao se
restringe ao pedagdgico, mas articula-se a este visando abarcar as distintas
demandas de um setor marginalizado que luta historicamente por direitos e cidadania
(GAIGER, 2009).

O professor em politica e gestdo publica Guillermo Diaz-Mufoz (2015)
apresenta um panorama das Economias solidarias en América Latina. O autor
mexicano realizou um estudo comparativo entre alguns EES de paises

latinoamericanos (América Latina y México), numa relagdo micro / macro. Em nivel
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macro, analisou e interpretou as tendéncias nacionais no México, Brasil, Argentina y

Bolivia. Anuncia que:

[...] la investigacién ofrece sdlidas conclusiones que aportan al debate, en
este caso tedrico y practico, pues se trata del pensamiento social atento a la
transformacion de las estructuras por la agencia social que hacen sujetos que
tienen emociones y sentimientos, que los narran y que reflexionan sobre ellos
para modificar sus préacticas. (DIAZ-MUNOZ, 2015, p. 10).

O autor faz uma caracterizagdo da economia solidaria que dialoga com nossa

compreensao a respeito do fenébmeno:

Su enorme diversidad o pluralidad, expresada en cada una de |as variables o
miradas de analisis [...] Su integralidad o amplitud, de manera que la ESS no
se restringe al campo de la economia sino que intenta abarcar los diversos
aspectos de la realidad compleja para su trasformacion [...] Su capacidad de
innovacion de la tradicién [...] Su caracter incluyente, en particular de los
sectores marginales, discriminados o excluidos [...] Su articulacion local—
global, en la medida que la economia solidaria mantiene un pie en las
estrategias particulares locales, pero también, y al mismo tiempo, otro en las
dinamicas globales. (DIAZ-MUNOZ, 2015, p. 23).

Oferece-nos uma compreensao sobre o fenbmeno em ambito latino-americano:

La ECOSOL se constituye en América Latina, por tanto, como un espacio
plural y complejo de esferas valorativas, en cuyo seno es posible encontrar
practicas contrahegemonicas de resistencia y liberacion desde abajo [...] La
suma de estas practicas no garantiza por si sola la generacién de cambios
cualitativos en el sistema capitalista dominante [...] Conviene distinguir y
contrastar estas practicas en sus tendencias nacionales en América Latina
para desvelar lo novedoso, lo emergente y no dado, en sus aportes
especificos para la construccion de una economia en verdad solidaria [...] La
ECOSOL latinoamericana contiene elementos constitutivos que permiten
considerarla como parte de un nuevo movimiento social de alcance global.
(DIAZ-MUNOZ, 2015, p. 32-33).

Suas reflexdes nos inspiram de diversas formas, especialmente por apresentar
esta construgdo social “[...] enriquecida por muchas leituras latinoamericanos, es
compatible con la concepcién de la solidaridad, de manera tal que, desde una re—
conceptualizacion de manera recursiva, se puede afirmar que en la ecosol: la
economia se solidariza y la solidaridad se economiza” (DIAZ-MUNOZ, 2015, p. 43).
Ou seja, a EPS é uma /luta que mobiliza e valoriza muitas experiéncias populares que
possuem uma face latino-americana plural.

Com Adams et al (2015), abordamos sobre a Educacéo e Economia Solidaria:
uma analise das relagdes de participagéo e poder. Esse artigo reflete sobre um dos

focos de andlise da pesquisa Educagao popular e economia solidaria: mediagdes
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entre formacao ético-politica e técnico-produtiva que visou sistematizar a experiéncia
do Centro de Formagao em Economia Solidaria (CFES/Sul) — pesquisa realizada entre
2011-2013 (12 Versao da politica).

Interessa-nos dialogar sobre a analise descritiva de aspectos da dinamica
participativa e as relagdes de poder no processo de definicdo da politica de educagao
em economia solidaria. O autor destaca a participacdo do FBES na elaboracéo das
propostas educativas em dialogo com a SENAES, cujos GP, em sua maioria, foram
anteriormente militantes e apoiadores do movimento (ADAMS et al, 2015).

A abordagem sobre a participagao € um link que carece de destaque:

Condicdes de participacdo tém a ver com sua histéria, qualidade de sua
experiéncia de vida e educagdo (inclusive a escolarizagdo), com sua
capacidade argumentativa, sua maturidade emocional, psicologica e
liberdade para assumir posigdes autbnomas. Isso depende da viséo de
mundo de cada individuo e grupo social, a qual se constréi a partir da sua
posicéo no espaco social. Essas condigdes individuais e sociais exercem uma
influéncia direta no tipo de participagdo e nas relagdes de poder. (ADAMS et
al, 2015, p. 240-241).

Compreendem que a categoria participagdo neste CFES/Sul | girou em torno
de trés tipos de relagdes: manipulacdo/convencimento, um tipo de relagdes
determinado pela postura diretiva dos gestores da instituicAo promotora;
consulta/referendo, caracteriza-se por um dialogo informativo sem, contudo, abrir mao
do poder de deciséo; e autogestdo/deliberagédo, com divisdo do poder de maneira
corresponsavel onde a tomada de decisdées ocorre no coletivo por consenso ou, em
certos casos, pelo voto argumentado. Porém, ao mesmo tempo, algumas contradigoes
e conflitos revelavam praticas consultivas, de convencimento ou manipulagao
(ADAMS et al, 2015 p. 244).

Para construcao das mediagcbées pedagogicas e a interpretacao das categorias
interpretativas “Participagcéo e Didlogo” estas categorias analiticas foram referéncia
fundamentais, especialmente para compreender processos estabelecidos no CFES
Regional Sul Il. Outras questdes convergentes referem-se a heterogeneidade de
fatores que influenciam a qualidade da participagdo — que € condicionado pelo ethos
dos participantes; e a dificuldade de assimilar a proposta de uma metodologia
participativa na perspectiva da autogestao.

Com Adriane Vieira Ferrarini e Telmo Adams (2015), dialogamos sobre os

avangos politicos e desafios pedagodgicos da educagdo popular na formagdo de
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trabalhadores da economia solidaria, em duas perspectivas: sobre as relagdes entre
a Economia Solidaria e a Educagao Popular; e consideragdes sobre politicas regidas
por editais publicos.

Sobre a primeira perspectiva, salientam que “as trajetérias da educagao popular
e da economia solidaria na América Latina se encontram e se complementam na
aspiracao libertaria por uma sociedade justa e na construgéo de praticas democraticas
e autogestionarias para produzir e para viver’ (FERRARINI; ADAMS, 2015, p. 219).

Em relacdo as experiéncias de politicas regidas por editais (chamadas
publicas), “indicam a necessidade de revé-los, assim como a relagdo das EAF’s para
com os mesmos. Os editais viabilizam os processos de formagdo, mas também
limitam a aplicagao dos principios e métodos da educagao popular” (idem, p. 220). Na
Tese, analisamos os desafios e as possibilidades das experiéncias de PP regidas por
editais. Neste sentido, a discussédo apresenta um panorama que ajuda compreender
o campo ambiguo das relacdes de poder estabelecidas nestes processos
institucionais.

Além disso, a discussao ofereceu-nos subsidios significativos para tecermos
argumentagdes pertinentes da aproximagao pedagodgica da educagao em EPS com o
viés libertador da Educagao Popular que “tem com os excluidos 0 compromisso em
sua luta cotidiana pela subsisténcia a levou a valorizar a dimensao produtiva da vida,
reconhecendo o trabalho como via de libertacdo e autonomia” (idem, p. 214).

As relagbes estabelecidas entre os dialogos e as convergéncias, as
aproximacgoes e os distanciamentos em torno da tematica e das abordagens tedrico-
metodoldgicas evidenciaram o quanto o fendbmeno em estudo € complexo e diverso?02,
As leituras tecidas apresentaram distintas perspectivas sobre a educacdo em EPS; a
partir delas avangamos para compreender o potencial libertador das experiéncias
pedagogicas: as epistemologias (des)coloniais; as mediagbes educativas e
pedagogicas; as historias de vida aprendentes e ensinantes.

Neste capitulo, nos mobilizamos em torno da articulagéo de leituras, estudos e
pesquisas distintas que pudessem oferecer elementos significativos do universo da

EPS. Elementos que representam a pluralidade de compreensbes em torno do

102 Para ampliar esta reflexdo sugerimos material de Sandro Pereira Silva, intitulado “O campo de
pesquisa da Economia Solidaria no Brasil: abordagens metodolégicas e dimensdes analiticas” (2018).
Faz parte da coletanea “Textos para Discussdo”, organizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA). Disponivel em: http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/8255/1/TD_2361.pdf
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fendmeno educativo, pedagdgico, social, politico, econdmico e cultural da EPS. Com
esta base, nos sentimos a vontade para avancar na construgao teérica que ajudou a
(re)pensar algumas relagdées aqui abordadas que possuem interface com as nossas
investigacgdes.

A seguir, trataremos das abordagens tedricas — epistemologicas e ontologicas
— que nos dao base para (re)significar algumas dimensdes da tematica estudada e da
propria pratica de pesquisa. Neste sentido, alguns aspectos centrais da Educagao
Popular, da Fenomenologia Existencial, das epistemologias (des)coloniais e
feministas serdo problematizados de modo interativo entre tematica, contexto,
objetivos, intencionalidades, relacbes e pessoas. Um exercicio que ampliou as
possibilidades semanticas em torno do potencial educativo e pedagoégico do fendbmeno

em estudo.
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CAPITULO Il - MERGULHOS TEORICOS: OS discursos e préaticas do paradigma
eurocéntrico QUESTIONADOS PELAS abordagens (des)coloniais

O poema que abre este dialogo foi criado no processo educativo/formativo no |
Encontro Regional de Sistematizacao (RS/03-05/11/2014) do CFES Regional Sul Il. A
intencionalidade versada representa luta pela utopia por outro mundo possivel, onde
“S6 quem olha, vé e sente! Quem sonha o sonho da gente, e ouve mais do que fala,
sO quem leva a vida a sério, quem se encantou com o mistério, e que olha, contempla
e cala...” tem condi¢des de compreender a sinergia aprendente e ensinante vivida
neste processo.

Neste capitulo, apresentamos algumas dimensdes importantes dos referenciais
tedrico-metodoldgicos assumidos. Ao longo da Tese, o dialogo tedrico foi organizado
de forma descentralizada, conectando o ponto de partida e de chegada, articulada e
transversalmente. Ou seja, algumas dimensdes tratadas estdo desde o inicio situando
nosso dialogo: nas tessituras e tragcados, na tematica existencialmente situada as
consideracdes finais que propdée a Tese da educagao solidaria como principio
educativo.

As perspectivas epistemoldgicas, ontolégicas e praticas (des)coloniais
(FANON, 1968), tem como pano de fundo a leitura da construgao social da realidade
a partir de Berger e Luckmann (1996). Neste momento, a reflexao esta organizada em
torno de 04 grupos tedricos que dialogam entre si:

Fenomenologia existencial em Merleau-Ponty (1971) dialogada com Freire
(1987; 1997; 2001), Rezende (1990), Motta (1997), Giovedi (2006), Nébrega (2008),
Di Clemente (2011a; 2011b), Passos (2014; 2016) e Sartre (2015).

Educagdo Popular freireana (FREIRE, 1987; 1997; 2001), dialogada com
Torres (2008), Passos (2014; 2016), Streck e Adams (2014) e Brasil (2014).

Epistemologias do Sul com Fanon (1968), Quijano (2005), Mignolo (2010),
Grosfoguel (2011), Walsh (2012), Puiggros (2013), Streck e Adams (2014), Lechine
(2014), Zibechi (2015), Linares (2015) e Bragato (2016).

As epistemologias feministas que valorizam, entre outras coisas, as histoérias,
as experiéncias, as condigdes e as lutas cotidianas das mulheres: Beauvoir (1969;
1970), Saffioti (1987), Shiva (2000), Gebara (2000), Josso (2006); Eggert (2003),
Woolf (2014), Lugones (2015) e Lagarde (2016).

Mobilizamo-nos em torno de conceitos e dimensdes vitais a vivéncia

pesquisante - ensinante e aprendente -, interconectadas com a vida em situacdo. A
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opgao politica da pesquisa valorizou dialogos com pesquisadoras e pesquisadores
especialmente da Nuestra América. Estas leituras foram fundamentais para (re)pensar
0 processo: as metodologias, as mediacgdes, os conflitos e contradicbes - avangos e
retrocessos — da/na construgao dos sentidos/significados individuais/coletivos.

Esta abordagem latina dialoga com estudos engajados no compromisso social
e politico de desmistificar o fazer ciéncia (e a vida) de forma eurocéntrica. Nos
entendemos, como Lechini® (2014, p. 20), que “os paises da América Latina tém uma
longa historia de marchas e contramarchas em busca de sua identidade e tratando de
sobreviver em um sistema internacional complexo, no qual Ihes estava reservado um
papel subordinado”. E, pois, um desafio de toda pesquisa encarnada no e com o
mundo.

O capitulo esta organizado em trés momentos: a) Apresenta a Fenomenologia
existencial e a Educacao Popular freireana em suas aproximacgdes, evidenciando
dimensdes centrais da dialética existencial, da ontologia do Ser e das epistemologias
do cotidiano; b) Reflete sobre a perspectiva da (Des)Colonialidade questionando o
paradigma eurocéntrico como base de uma heranga colonial; c) Problematiza as
condi¢cbes existenciais da mulher com base no Feminismo existencial e nas
Pedagogias Descoloniais como instrumentos de resisténcia e Iluta pela liberdade
possivel.

Compartilhamos algumas dimensdes epistemoldgicas e ontologicas que
colaboram para ampliar nossa compreensao a respeito das relagdes estabelecidas.
Esta discussao tedrica apresenta aspectos fundamentais que suleam a construgao da
pesquisa como uma produgao artesanal militante-intelectual. Destacamos alguns
pontos de cada abordagem que, conforme o professor Rezende (1990, p. 18), sao

“significantes, pertinentes, relevantes, referentes, provocantes e suficientes”.

103Gladys Lechini, professora e pesquisadora argentina, € Graduada em Relagbes Internacionais pela
Universidad Nacional de Rosario e Graduada em Ciéncia Politica pela mesma universidade. Mestra em
Ciéncias Sociais pela Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales e Doutora em Sociologia pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP). Atualmente
integra o Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas, na Argentina. Essa é uma
discusséo sobre O “Sul” para além da geografia, a acepg¢éo politica e econémica do termo publicada
na Revista IHU On line N° 459 de 17.11.2014. Informagbes disponivel no site:
http://projeto.unisinos.br/ihuonline/index.php?option=com_content&view=article&id=5781&secao=459
Acesso em: 19 dez., 2017.
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3.1 FENOMENOLOGIA EXISTENCIAL E EDUCAGCAO POPULAR: DIALETICA
EXISTENCIAL, ONTOLOGIA DO SERE AS EPISTEMOLOGIAS DO COTIDIANO

“Para mim o utdépico nao é o irrealizavel; a utopia nao € o idealismo, é a
dialetizagéo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta razdo a
utopia é também um compromisso histérico” (FREIRE, 2001, p.32)704,

Para inserir os conceitos centrais — dialética existencial, ontologia do Ser,
epistemologias do cotidiano— que serao apresentados neste momento, vale
compartilhar algumas dimensdes existenciais que marcaram este processo enquanto
experiéncias aprendentes. Experiéncias essas com um sonho que parecia impossivel:
minha utopia de continuar a estudar, de entrar na academia para poder ajudar os
outros mais ainda.

A utopia versada por Freire no trecho destacado nos contempla, pois € anuncio
da superacéo, de fé em si. E em torno de utopias anunciadas e denunciadas que a
experiéncia vivenciada neste momento - a trajetoria militante, a descoberta da mulher
que sou e que ainda posso vir a ser, a vida académica e profissional -, esta sendo
possivel.

Entre as experiéncias com a utopia, uma foi a entrada na universidade e a
oportunidade de viver o sonho de ser mais. A referéncia de pesquisa era com a
participacado nos processos formativos do MSP da EPS; ali tive os primeiros contatos
com o olhar fenomenoldgico através da leitura da Pedagogia do Oprimido, de Freire.
Foi uma referéncia para vivéncia engajada no processo da Graduagdo em Pedagogia
(UFMT/2006-2009).

A segunda foi a imers&o nos estudos e leituras merleau-freireanas oportunizada
pela participagao no Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais e Educagao (GPMSE),
coordenado pelo professor Dr. Luiz Augusto Passos de quem fui bolsista CNPq na
Graduagao em Pedagogia (2006/2009) e no Mestrado em Educacgéo (UFMT/2010-
2011). A ultima esta sendo a oportunidade de aprofundar estes estudos com o Grupo
de Pesquisa que nos acolheu no doutorado, mediado pelo professor Dr. Telmo
Adams, meu orientador. Experiéncias que oportunizaram condi¢des (i)materiais vitais

para perceber-nos como uma mulher que pode pesquisar.

104 FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e praticada libertagdo: uma introdugdo ao pensamento de
Paulo Freire. Sdo Paulo: Centauro, 2001.
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No GPMSE, os mergulhos tedricos nos estudos fenomenoldgicos aconteceram
a partir de leituras em Edmund Husserl (1859-1938), filésofo alem&o, considerado o
“pai” da fenomenologia (nesta légica quem seria a mae?). Merleau-Ponty (1908-1961),
filbsofo francés, construiu suas ideias em didlogo com alguns filésofos
contemporaneos, entre eles Edmund Husserls,

Motta'es (1997), fazendo uma descricdo fenomenologica das mudancas
existenciais, diz que Merleau-Ponty foi “citado como o filésofo que reviu os principais
temas da fenomenologia Husseriana: ciéncia das esséncias, reducao,
intencionalidade, racionalidade. E ele que esboga a passagem de uma filosofia
descritiva para uma filosofia ‘existencialista™ (p. 40).

A categoria intencionalidade é construida por Husserl a partir dos estudos do
filésofo alemao Franz Brentano (1838-1917); dimensao que, a nosso ver, Merleau-
Ponty avanga qualitativamente. Esta categoria foi uma das dimensdées trabalhadas no
Seminario “Corpo, Carne e Ser” ministrado pelo professor Di Clemente (2011a)'7 no
GPMSE. Fora introduzida com base no pensamento daquele autor (Husserl) para
avancgar na compreensao da perspectiva fenomenolbégica merleaupontyana.

As reflexdes tecidas indicaram a superacao dos pensamentos de Brentano por
Husserl entre muitos aspectos. Por exemplo, Brentano concebe a intencionalidade
como movimento consciente que transita no nivel dos aspectos fisicos/psiquicos; ele
a fixa entre estes dois dominios. Dito de outra forma: manifesta-se, somente, em
fendmenos presentes nas percepgoes fisicas e/ou psiquicas (DI CLEMENTE, 2011a).

Neste ponto Husserl avancga Brentano ao dizer que o dominio dos fenémenos

intencionais é apenas uma parte do movimento mental (ou psiquico). Ha fenbmenos

105 A Fenomenologia de Husserl inspira o pensamento de muitos filésofos e cientistas contemporaneos,
entre eles, Alexander Pfander, Martin Heidegger, Max Scheler, Karl Jaspers, Paul Ricoeur, Maurice
Merleau-Ponty, Jean Sartre (MOTTA, 1997, p. 32).

106 Maria da Graga Corso da Motta é enfermeira, Doutora em Enfermagem pela Universidade Federal
de SC, Mestra em Educagao (UFRGS). Pesquisadora do Grupo de Pesquisa: Cuidado a Saude das
Pessoas, Familias e Sociedade (UFSM). Tem experiéncia na area de Enfermagem, com énfase em
Enfermagem Pediatrica, atuando principalmente nos seguintes temas: violéncia intrafamiliar, equipe de
enfermagem e cuidado a crianga e familia. Esta discusséo faz parte da Tese Doutoral intitulada O ser
doente no triplice mundo da crianga, familia, e hospital: uma descrigdo fenomenolégica das mudangas
existenciais (1997).

107 Fabio Di Clemente é graduado em Filosofia pela Universidade de Urbino (Italia), especialista em
Antropologia e Filosofia da Ciéncia pela mesma instituicdo. Na Universidade La Sapienza, em Roma,
cursou Filosofia do Direito. E doutor em Filosofia pela Universidade de Urbino com a tese A percepgéo
entre fenomenologia e dialética em Merleau-Ponty. Atualmente é professor adjunto na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Na UFMT, em 2011, ministrou no Grupo de Pesquisa em
Movimentos Sociais e Educagéo - GPMSE, um curso sobre o pensamento de Merleau-Ponty.
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psiquicos que nao sao intencionais; estados mentais vividos de forma diferente de um
ato reflexivo: sensacdes nao intencionais como dor, prazer, felicidade; fenbmenos nao
intencionais mais complexos: depressao, desejos, ansiedade (DI CLEMENTE,
2011a).

Merleau-Ponty insere suas reflexdes em torno da tematica a partir desta
perspectiva e avanca radicalizando ao propor as dimensdes da corporeidade como

intencionalidade — aqui encontramos os primeiros aspectos da dialética da existéncia:

[...] temos experiéncia de nés mesmos, desta consciéncia que somos, € sobre
esta experiéncia que se medem todas as significagdes da linguagem e é ela
que faz com que justamente a linguagem signifique alguma coisa para nos.
“E a experiéncia [...] ainda muda que deve ser conduzida a expressao pura
de seu proprio sentido. As esséncias de Husserl devem conduzir consigo
todas as relagbes vivas da experiéncia, como a rede traz do fundo do mar
todos os peixes e algas palpitantes [...]” Buscar a esséncia do mundo, ndo é
buscar o que ele é em ideia, uma vez que o reduzimos a tema de discurso, é
buscar o que ele é de fato para ndés antes de qualquer tematizagao.
(MERLEAU-PONTY, 1971, p. 13).

Elencando a existéncia enquanto dimensao de uma intencionalidade
encarnada anuncia uma militdncia em torno de um projeto social que s pode ser
desde a problematizacdo de vidas relegadas a um n&o-lugar. Parte do
(auto)reconhecimento de si e do outro em diregdo a um mundo que nos cerca, que
esta em nods tanto quanto ndés estamos nele - Uma arena onde se travam
enfrentamento e superacoes.

Uma intencionalidade que “reconhece a propria consciéncia como projeto do
mundo, destinada a um mundo que ela ndo envolve nem possui, mas para o qual ela
nao deixa de se dirigir [...] A relagdo com o mundo, tal como se pronunciou
infatigavelmente em nés [...]” (MERLEAU-PONTY, 1971, p. 15). Para Di Clemente
(2011b), a corporeidade da fenomenologia merleaupontyana possui uma relagao

intencional (voluntaria ou involuntaria) voltada para e com uma mundaneidade:

[...] com Merleau-Ponty, podemos combater o corpo que foi e é objeto da
biopolitica. Como reconstruiu o filésofo italiano Roberto Esposito, trata-se de
um corpo destinatario de uma ‘intengdo imunitaria’ da politica, enquanto
considerado ‘lugar privilegiado do desdobramento da vida’, de um ‘binarismo’
entre crescimento e consumacao, vida e morte. (DI CLEMENTE, 2011b).
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Di Clemente'® apresenta reflexdes acerca da atualidade da obra de Merleau-
Ponty, bem como da radicalidade intrinseca a sua abordagem fenomenolégica, como
um convite a radicalidade. Os autores nos ensinam a sermos “radicais”; a reconhecer
que a filosofia € uma reflexdo humana radical sobre a nossa propria situagao. Revela
a relagéo que existe entre o ser no-ao-mundo; onde a consciéncia (que € sempre de
alguma coisa) somente € percebida pelo corpo em movimento: somos ativos no e com
o mundo (NOBREGA", 2008).

E importante destacar que a epistemologia fenomenolégica possui escolas
distintas: uma de perfil idealista, outra existencial; estas convivem com ambiguidades
herdadas pela tradigao filoséfica binaria. Trabalhando sobre o retorno husserliano ao
“‘mundo da vida” (Lebenswelt), Merleau-Ponty (re)pensa o “aparecimento” da vida e
do mundo (natural, social, histérico) sem nenhum residuo dualista e/ou reducionista.

Encontramos elementos importantes na filosofia fenomenoldgica existencial
merleaupontyana que nos ajudam problematizar os limites de perspectivas cindidas;
colocam-nos em situagao de estabelecer dialogos entre distintas correntes filoséficas
e cientificas. Ha, por exemplo, a conexao com o materialismo dialético marxista,
discussao feita por Giovedi'® (2006, p. 53), que indica que esta se da na medida em

que:

[...] da bastante énfase nas condigdes objetivas nas quais os individuos estao
inseridos e que precisam ser entendidas se quisermos compreender as
diversas manifestagbes da subjetividade humana. Portanto, as condigbes
materiais de existéncia sao dados fundamentais na compreensao de qualquer
fendmeno social. (GIOVEDI, 20086, p. 53).

Passos (2014) concorda com esta posicao ao dizer que a “fenomenologia

merleaupontyana ndo € antimarxiana. Merleau-Ponty dialoga com Marx, possui textos

108 Entrevista concedida a Revista do Instituto Humanitas Unisinos (IHU On line — 2011b).

109 Terezinha Petricia Nébrega, brasileira, Doutora em Filosofia, é professora Titular da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, coordenadora do Grupo de Pesquisa Estesia: corpo, fenomenologia
e movimento e do Laboratério Ver— Visibilidades do corpo e da cultura do movimento. Ela organizou
um Blog com varias obras, resenhas e curiosidades a respeito de Merleau-Ponty e sua obra. Site de
acesso: http://petrucia-blogcorpo.blogspot.com.br/2008/05/merleau-ponty-100-anos-filosofia-e-0.html
Acesso em: 19 dez., 2017.

M0Valter Martins Giovedi, brasileiro, € Doutor pelo Programa de Educacdo: Curriculo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sido Paulo (2012), tendo desenvolvido estudos sobre curriculo critico-
libertador e violéncia curricular na escola publica paulista. Professor do Centro de Educagdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), lecionando principalmente no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. E professor do mestrado profissional em Educacdo da UFES. Suas reflexdes em torno
da Inspiragao fenomenolégica na concepgédo de ensino-aprendizagem de Paulo Freire (2006) que nos
auxiliam para ampliar a compreensao das aproximagdes entre as leituras merleau-freireanas.
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classicos dessa interlocucao, e afirma que nao se pode prescindir de Marx, ndo cabe
— porém — na bitola, simplificadores de alguns marxismos de plantdo” (p. 43). Uma
diferenca basica entre as leituras refere-se a compreensao da relagao totalidade.

A perspectiva marxista entende a totalidade como o resultado dindmico da
relagdo todo-parte, onde ha énfase do macro sobre o micro dialeticamente; aqui a
objetividade exerce determinagdes sobre o sujeito. Neste sentido, a fotalidade,
entendida como objeto e categoria socioldgica € vista como a sintese dos p6los micro
e macros estruturais que constituem a sociedade burguesa, de base classista e
capitalista.

Numa conversa com o professor Passos''" a respeito deste processo, algumas
consideragdes ampliaram nossa compreensdo a respeito da construgdo do
pensamento fenomenolégico em torno desta construgdo. A perspectiva da
fenomenologia existencial em Merleau-Ponty segue o fluxo contrario do efetuado pelo
marxismo ortodoxo''2. E importante dizer que o enfoque fenomenolégico banha-se na
perspectiva materialista tecida por Marx, mas entende a totalidade com énfase na
relacdo parte-todo de modo integrado, onde a intencionalidade é corporeidade
encarnada na existéncia.

Movimenta-se entre dimensbdes micro (interior/subjetividade) e macro
(exterior/objetividade) numa relagdo mediada pela hiperdialética, onde “o ponto de
vista subjetivo envolve o ponto de vista objetivo; a sincronia envolve a diacronia”
(MERLEAU-PONTY, 1991, p. 92). A subjetividade encarnada na realidade e suas
possiveis relagées movimenta o conjunto dos sentidos que damos a nossa vida, desde
a existéncia, assumindo os significados que atribuimos, mas nada determinado.

Assim, a existéncia objetiva € ponto de (des)encontro entre objetividade e
subjetividade, contraditoria e dialeticamente, sem ruptura. Desse modo n&o € possivel
dizer que ha uma totalidade universal — macro ou micro situada, pois ndo ha uma parte
que se encontra definitivamente dentro (subjetividade) e outra fora (objetividade). A
totalidade na fenomenologia existencial, neste contexto, ndo € uma categoria dado

seu conteudo transcendental, mas uma dimensao que acolhe a ambiguidade inerente

11 Dia 01.10.2017 — das 17:30 as 20:30 (anotagdes de caderno de campo).Na residéncia do Prof.
Passos (Cuiaba/MT).

112 Sobre o assunto, José Paulo Netto (2011), na obra Introducéo ao estudo do método de Marx, faz
uma discusséo interessante sobre as interpretagdes equivocadas da obra marxiana, abordagens que
sofreram influéncias de uma época e de uma tradigao filoséfica que deram vida a “interpretagbes que
deformaram, adulteraram e/ou falsificaram a concepgéo teérico-metodoldgica de Marx” (p. 11).
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ao ser, ao mundo e suas (inter)relagdes como totalidades impossiveis de serem
sintetizadas.

Neste sentido a totalidade encontra na expressividade do corpo possibilidades
de questionar/enfrentar os totalitarismos que cindem dimensbes que sao
inexoravelmente unidas. Dialoga com Freire (1996) quando ele diz que “O homem
existe — existere — no tempo. Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica.
Porque n&o esta preso a um tempo reduzido a um hoje permanente que o0 esmaga,
emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se” (p. 49).

O sentido de Quiasma em Merleau-Ponty € uma dimensao que representa bem
a nogao de totalidade fenomenoldgica, um movimento sem fissuras, sem sinteses,
mas como complexos inteiricos e densos, porém singulares e incompletos. Neste, um
exemplo sdo os sentidos que o siléncio pode assumir; inclusive no primeiro capitulo o
apresentamos como elemento que fez parte de nossa experiéncia militante tanto nos
universos académicos quanto no Movimento Social Popular (MSP).

O quiasma trata da abertura dos sentidos e mais sentidos que as palavras,
conceitos, praticas e dimensdes podem possuir. Neste sentido, o olhar langcado esta
umbilicalmente relacionado com o contexto da corporeidade situada existencialmente
e localizada historicamente, ou seja, configura-se numa relagéo ontologica antes de
epistemoldgica. Quiasma, nessa compreensdo, assemelha-se a um “Y”, uma
dimens&o que pode ter dois ou mais sentidos; desse modo n&o é possivel dizer que
ha uma totalidade, mas totalidades por vezes complementares, por vezes
antagénicas.

Conforme Passos, é a partir de uma transcendéncia para baixo, “no encontro
radical com a carne original do ser” (PASSOS, 2014, p. 44) que se promove a
(re)producao dos sentidos sempre provisoérios, parciais, inéditos em sua corporeidade,
totais em suas inter-relagdes. Sobre esta compreensao Freire (2010, p. 78) entende
que a “transcendéncia é a capacidade da consciéncia humana de sobrepassar o0s
limites da configuracdo objetiva. Sem esta capacidade nos seria impossivel a
consciéncia do proéprio limite”; e Motta (1997) vé este movimento como o resultado de
uma expressao nascida da descricdo pormenorizada do espago-tempo do mundo

vivido:

A caracteristica essencial na relagdo homem-mundo €, para o autor, a
percepgao carnal e corporal e ndo a percepgao preditiva [...] € uma relacao
dialética da qual surge o sentido. E no mundo da percepc¢éo que sdo geradas
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todas as atitudes, os sentidos e os pensamentos; € neste mundo que a
existéncia ocorre. (MOTTA, 1987, p. 40).

Esta circularidade promovida pela dialética existencial perpassa as relagdes
travadas/compartilhadas na constru¢cao compreensiva das possibilidades semanticas
presentes nas experiéncias vivenciadas no processo de pesquisa. Valorizamos no
processo de pesquisa as experiéncias de vida, de trabalho e dos saberes distintos
como base para construgdo da conscientizacdo engajada; acreditamos que essa
dindmica pode promover nas pessoas uma experiéncia com a libertacdo possivel.

Esta percepcao dialoga com reflexbes tecidas por Freire (1987; 2001) no
tocante, sobretudo, a radicalidade do compromisso ético e estético com a pessoa
situada num contexto social marginalizado — um ser ontoloégico com vocag¢éo de ser
mais. E uma intencionalidade do corpo (corporeidade) que mobiliza e articula homens-
mundos’3numa acao dialética/dialogica. Aqui se destaca a dimensao Ontolégica do
Ser que Sartre4 (2015, p. 756-757) entende como:

A ontologia nos fornece duas informagdes que podem servir de base [...Ja
primeira é que todo esse processo de fundamento de si é ruptura do ser,
tomada de distancia do ser em relagao a si mesmo e apari¢gao da presenga a
si, ou consciéncia [...] A outra é que o Para-si é efetivamente projeto perpétuo
de fundamentar a si mesmo enquanto ser e perpétuo fracasso desse projeto
[...] a reflexdo representa o redobramento do projeto [...] o “fazer” e o “ter”,
categorias cardeais da realidade humana, reduzem-se de modo imediato ou
mediato ao projeto de ser [...].

A construgao de si percebida como projeto que parte de uma corporeidade
entendida como uma relacao intencional denota a reciprocidade deste processo entre
a triade: eu, o outro e o mundo. Um processo que pressupdem reconhecimento?s,
uma vez que “capto o ser, sou captacado do ser, ndo sou senao captacao do ser; e 0
ser que capto ndo se pde contra mim para captar-me por sua vez: é aquele que é

captado. Simplesmente, seu ser ndo coincide de modo algum com seu ser-captado”
(SARTRE, 2015, p. 761).

13 Homem-mundo é uma dimensdo problematizada por Freire quando introduz a ideia de
“hominizac&o” que “nédo é adaptacdo: o homem nao se naturaliza; humaniza o mundo. A “hominizagéo”
ndo é so processo bioldgico, mas também historia” (1987, p. 07).

114 Jean Paul-Sartre, fildsofo Francés (1905-1980), militante das causas filosoficas em prol da vida e da
libertacao ainda que imersas mais entre guerras que de paz. Por muito tempo foi amigo, colaborador e
cumplice de escrita, ideias e militAncias com Merleau-Ponty; se afastaram devido controvérsias de
ordem politico-ideoldgica. Contudo, mesmo seguindo caminhos politicos distintos, suas ideias
revolucionarias nunca foram antagdnicas. Aqui dialogamos a partir da obra O ser e o Nada (2015).

115 Dimensao ontologica que sera retomada na segunda parte deste capitulo — no didlogo com a
dimensdo da Interculturalidade Critica a partir da Norte americana Catherine Walsh (2013).
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O autor nos faz refletir sobre a complexidade do movimento dialético existencial
que é estabelecido na relagéo tecida para constituicdo ontoldgica do ser, ou seja, na
construcdo de si. Essa dindmica intra e intersubjetiva co-habita muitas
territorialidades, nasce dos (des)encontros cotidianos que travamos conosco e com
0s outros; tece reconhecimentos, sentimentos de pertenca, faz parte da constituicao
da identidade individual e coletiva sempre aberta, inconclusa e em permanente
transformacao.

Mais uma vez, percebemos encontros entre as percep¢des fenomenoldgicas e
as leituras de Freire (1987), especialmente quando o autor reflete sobre as bases
dialégicas da constituicdo encarnada da consciéncia de si, onde o “dialogo
fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele é relacional [...] os
dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele
pdem-se e opdem-se; a consciéncia € existéncia na busca por fazer-se” (FREIRE,
1987, p. 08).

No Marco de Referéncia da Educagédo Popular (BRASIL, 2014) as bases
epistemoldgicas referendadas trazem dimensdes centrais da Educagédo Popular

freireana:

Dialogicidade: “esta perspectiva considera que todo trabalho pedagdgico é
conflituoso, pois desvela interesses e intencionalidades, na medida em que
colocam, numa relagéo dialdgica, diferentes saberes em confronto” (BRASIL,
2014, p. 37); Amorosidade: “O ato de amor esta em comprometer-se com sua
causa. A causa da libertacdo. Este compromisso, porque amoroso, €&

dialégico [...] Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s
homens/mulheres, ndo me ¢é possivel o dialogo” (BRASIL, p.39);
Conscientizagdo: “[...] a conscientizacdo € um compromisso historico. E

também consciéncia histérica: € insercao critica na historia, implica que os
homens e mulheres assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem
(permanentemente) o mundo”. (BRASIL, 2014, p. 40).

E importante retomar que as dimensdes dialogicidade e
consciéncia/conscientizagdo fazem parte das nossas categorias interpretativas. No
capitulo | trouxemos alguns delineamentos tedricos acerca de como as percebemos
em suas interconexdes. Aqui elas ganham corpo a partir das relagdes estabelecidas,
nos (des)encontros tedricos e empiricos proprios de cada paradigma. O ponto que os
aproxima € o olhar politico marcado pela infencionalidade comprometida com o existir.

Entendemos que a Educagéo Popular representa uma expressividade latina
que luta para qualificar processos e pessoas desde os saberes cotidianos; da

experiéncia singular e coletiva do enfrentamento ao desemprego, da mercantilizagao
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das pobrezas, da fome, da vida e da morte. Do modo como o percebemos, é um
projeto paradigmatico que visa transcender estruturas culturais definidas por légicas

e sistemas desumanos. Nesta perspectiva, Torres'¢ (2008, p. 19), afirma que:

[...] La EP se auto define como uma practica social que lleva a cabo desde,
con y para los sectores populares; intencidn que se expressa en la
preocupacion porque su punto de partida y referente permanente sean los
intereses, luchas, vivencias y saberes populares la de partir de los intereses
y necesidades de las clases populares.

Como pratica social, problematiza o fazer-se mais gente com pessoas que, ao
mesmo tempo, precisam sobreviver a siléncios, dores e fomes de uma realidade que
as negam diariamente. Diante de contextos como estes € importante entender que a
Educacao Popular ndo possui receitas, ndo opera milagres e nao tém definicdo una,
‘no existe un significado unico de educacion popular [...] este carater plural y
heterogéneo de la EP fue planteado por algunos de los participantes en el Taller de la
Regién Andina con la afirmacion: La EP no es UNA, sino diversidad de practicas,
procesos, concepciones” (TORRES, 2008, p.67).

Em sintonia com estes olhares, entendemos que o fendbmeno
educativo/formativo na/da EcoSol mobiliza sentidos, significados, sentimentos,
intuicbes e (in)certezas instituintes em articulagdo com contextos que as marcam de
forma distinta. Estes paradigmas nos ajudam a tecer, por um lado, media¢cbes
pedagogicas que valorizam as experiencialidades como fonte de conhecimento; por
outro, qualifica nossa compreensao sobre os processos, fenbmenos e as realidades
em sua pluralidade com vistas a busca de estratégias coletivas que possam ir de
encontro a logica instituida.

Problematizamos as dimensdes existenciais compartilhadas como conteudos
que podem colaborar em duas perspectivas: com as demandas do MSP da EPS; e
com a reflexdo necessaria a conscientizagdo com vistas a libertagdo possivel das
pessoas; especialmente da mulher. A fenomenologia, conforme Rezende (1990),

ajuda na aproximagao de universos simbodlicos complexos como os vivenciados na

116 Professor e pesquisador colombiano, Alfonso Torres Carrillo é Cientista Social, Doutor pela
Universidade Nacional Autbnoma do México em Estudos latino-americanos com énfase em Identidade
e politica de acao coletiva. Membro do Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO);
possui experiéncia com os temas da Educacgao Popular, Sistematizacdo de Experiéncias, Movimentos
Sociais e Pesquisa Participativa. Neste momento dialogamos a partir de La Educacion Popular:
Trayectoria y actualidad (2008).
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EPS; na compreensao de contextos diversos. A abordagem existencial reconhece

que:

O sentido pleno é aquele que nunca encontramos € ao qual, no entanto,
nunca podemos renunciar. O senso do sentido que falta, do mais sentido que
ha, € que dinamiza toda a nossa procura e relativiza todas as nossas
descobertas. A ambiguidade da fenomenologia significa muito precisamente
arecusa de toda e qualquer forma de dogmatismo, para permanecermos uma
atitude de constante busca [...] uma resposta que seja busca ininterrupta [...]

Interessa-nos “o visivel e o invisivel”’, “o olho e o espirito”, “o sentido e o0 ndo
sentido”, “a vida e a metafora”. (REZENDE, 1990, p. 28-29).

Sendo a EPS um fenbmeno social em instituicdo que busca ir de encontro a um
todo instituido, o olhar, sempre perspectivo, carece de ser revisitado constantemente,
e também de ser (re)significado, sendo isto uma (re)construgdo que nunca esta
definida. As reflexdes tecidas por Rezende (1990) evidenciam a impossibilidade de
capturar o sentido pleno cartesiano: univocidade em detrimento da polissemia.

Assim, o conhecimento se encontra, sobretudo, no reconhecimento de uma
existéncia cotidiana que carece de atencdo e visibilidade. Este processo é

problematizado por Berger e Luckmann (1996, p. 37) quando nos dizem que:

O senso comum contém inumeraveis interpretagdes pré-cientificas e quase-
cientificas sobre a realidade cotidiana, que admite como certas. Se quisermos
descrever a realidade do senso comum temos de nos referir a estas
interpretacdes, assim como temos de levar em conta seu carater de situagao
indubitavel [...] Uma analise fenomenolégica detalhada descobriria as varias
camadas da experiéncia e as diferentes estruturas de significagao implicadas
[...] O que nos interessa aqui é o carater intencional comum de toda
consciéncia.

Acreditamos que as vivéncias cotidianas sao prenhes de desafios e
possibilidades, os autores chamam a atencao para esta realidade. Neste cenario, se
insere as epistemologias do cotidiano: aqueles saberes da vida, do amor e da dor, que
nascem dos ensaios para libertagado possivel.

Estes conhecimentos fazem parte das estratégias locais de manutengéo da
vida que /lutam contra légicas desumanas instituidas, por exemplo, na relagdo caética
para (re)producdo ampliada da vida comum. Esses processos sao valorizados e
qualificados  especialmente por abordagens epistemolégicas  feministas
(des)coloniais.

O terceiro momento deste capitulo esta reservado para refletir sobre algumas

dimensdes que estas abordagens inspiram, contudo vale estabelecer neste momento
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determinado didlogo. E pertinente fazer esta relacéo, sobretudo, pelo fato de que
estas epistemologias abordam universos existenciais convergentes como a discussao
aqui delineada; possuem como foco, entre outras coisas, denunciar os custos da vida
que mulheres e homens das camadas populares enfrentam para sobreviver no
capitalismo.

Um custo de vida que toma por referéncia um estilo de vida capitalista
esteticamente inatingivel, carente de sentido humanizado por se basearem em
critérios racializados e machistas que sao de modo geral embotados e questionaveis
em varias diregbes. Se organizar solidariamente neste territorio
manipulador/alienador, a partir do saber da pratica, da necessidade partilhada e da
reinvencao de si pode romper com os esquemas classicos da exploragao, do lucro e
da alienagao da forca do trabalho das mulheres.

Lembrando que a EPS ¢é feita, na sua maioria, por mulheres, & preciso
reconhecer que sao elas que estao “desafiando o conceito ocidental de economia e
producdo, de acumulo de lucros e de capital, com seus proprios conceitos de
economia como sendo a producdo de meios de sustento e de satisfacdo das
necessidades” (SHIVA, 2000, p. 116). E com estas pessoas que a pesquisa esta
comprometida.

A pratica pesquisante realizada questiona os limitrofes eurocéntricos e aprende
com as vivéncias compartilhadas. Estamos juntas e juntos tensionando o conceito
dominante de poder como violéncia, propondo como alternativa o conceito da ndo-
violéncia: “desafiando a ideologia patriarcal, clamando pelo universalismo ndo sé
como outra tendéncia, mas, também muito mais, como diversidade” (SHIVA, 2000, p.
116).

A estratégia foi, a partir de diversas mediacdes elementares ao vivido, articular
dimensdes fundamentais que pudessem ser capazes de colaborar com o fazer-se
Mais Gente. Este mergulho na vida cotidiana ajuda a compreender, entre outras
coisas, a dinamica educativa presente na reproducédo da vida, na valorizagdo dos
saberes das mulheres, dos homens, das catadoras e catadores, das camponesas e
camponeses, das trabalhadoras e trabalhadores da EPS.

Streck e Adams (2014), refletindo sobre os lugares e atores da Educagdo
Popular, destacam a importancia de praticas sociais que de fato dialoguem com as

distintas formas de perceber a vida, o trabalho e a (re)produgao da vida, pois:
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Trata-se de um exercicio que valoriza o trabalho humano e cultiva os sentidos
da produgéo e consumo conscientes, alimentando o sonho da real qualidade
de vida. E a solidariedade extrapolando a dimens&o politica; passa por ela,
mas vai adiante na perspectiva de uma emancipagao individual e social
integrada. Isto é, trata-se de uma solidariedade que ndo se restringe ao
econdmico ou ao politico. (STRECK; ADAMS, 2014, p. 86).

Esta solidariedade, entendida como acédo social integrada, foi uma das
referéncias acolhidas na pesquisa. A reflexdo inserida pelos autores ajudou-nos a
elaborar mediagbdes que valorizassem os (des)encontros entre histérias de vida e a
mistica com os conteudos programaticos estudados nos campos empiricos. As
discussoes inseridas também ampliaram nossa compreensao a respeito do mundo do
trabalho, universo que foi abordado como dimenséao educativa contra-paradigmatica.

Com base em Streck e Adams (2014), compreendemos esta dimens&o como
um conjunto de relagdes estabelecidas em torno da reproducdo ampliada da vida.
Trata-se, neste sentido, de experiéncias existencialmente localizadas que mobilizam
dimensbes ontoldgicas elementares a vida individual e coletiva.

E uma dimens&o que transcende a légica instrumental de mercado instituido
no Sistema Capitalista e fragmentado em categorias sociais, politicas e econdmicas
eurocéntricas. Uma arquitetura classista, racista, machista, fascista que aliena os
sentidos do trabalho a uma visao abstrata, reduzindo o potencial humano e politico do
trabalho a mera coisificagao instrumentalizada para manutengao do status quo.

O mundo do trabalho, na perspectiva que assumimos, significa uma experiéncia
com a libertagdo possivel; se alia a uma nogao de humanizacdo impossivel de ser
vivida na logica do trabalho como categoria econdmica capitalista. Uma ldgica
possivelmente vivida na corporeidade do compartilhamento de necessidades vitais;
gue pousa na ancestralidade de povos originarios; na ansia por nao precisar viver para
trabalhar, mas trabalhar para viver; mobiliza uma memodria coletiva que o corpo

condicionado inconscientemente sente falta:

Carregamos conosco a memoéria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa historia, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida,
clara, de ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que,
de repente, se destaca limpido diante de nés, em nds, um gesto timido, a
mao que se apertou, o sorriso que se deu num tempo de incompreensoes,
uma frase, uma pura frase possivelmente ja olvidada por quem a disse. Uma
palavra por tanto tempo ensaiada e jamais dita, afagada sempre na inibigéo,
no medo de ser recusado que, implicando a falta de confiangca em nos
mesmos, significa também a negacgéao do risco. (FREIRE, 1997, p. 16-17).
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Nossa abordagem é tocada pelas utopias de uma construgdo individual e
coletiva que foi silenciada, abortada, negada, manipulada, mas que ainda reside, com
resisténcia, em nossas memorias. Dimensdes que sado cantadas nos versos que
abrem cada capitulo desta produgao tedrica coletiva — poemas que nasceram dos
processos empiricos de pesquisa: da partilha entre saberes, de utopias, dos encontros
culturais vividos.

Reflete 0 engajamento aos enfrentamentos das realidades demarcadas como
néo-lugares: uma classificagdo racial institucionalizada. Uma realidade institucional
edificada por papéis socialmente definidos (BERGER; LUCKMANN, 1996), onde
coexistem resisténcias nascidas na relagdo com uma mundaneidade que € vivida nos
saberes cotidianos: nas epistemologias do cotidiano.

Percebemos, a partir de todos os elementos ja evidenciados, que a construgao
da triade si/outro/mundo, tanto para a fenomenologia existencial merleaupontyana
quanto para a Educagao Popular freireana, sao horizontes comuns. Motta (1997)

ajuda a ampliar esta compreensao, quando diz que:

O ser toma consciéncia do seu corpo na relagdo consigo mesmo e com o
outro, descobrindo a subjetividade na inter-subjetividade. E a relagdo do ser
com 0 seu proprio corpo que cria o “vinculum” do ser com as coisas [...] O
corpo é um espaco expressivo do homem, € um conjunto de significagbes
que o constitui como ser-no-mundo [...] processo (que) utiliza-se dos recursos
da linguagem falada, das expressdes corporais, dos simbolos, de suas
habilidades e de seu mundo cultural. (MOTTA, 1997, p. 42-43).

Entendemos que esta relagcdo nasce de interconexdes existencialmente
situadas nas experiéncias e historicamente localizadas: contexto de pobrezas;
contexto de golpe. Compreendemos suas convergéncias a partir de sua dinamicidade,
ndo necessariamente dos consensos. Encontra-se, de forma especial, no olhar
lancado a “indissociabilidade do eu-outro-mundo; do espaco, tempo, da sexualidade”
(PASSOS, 2016); que reconhece o “ser humano como inacabado, que n&o subsistira
sem a relacdo com todos os outros seres, que lhe tocam a pele e o coragao”
(PASSOS, 2014, p. 46).

Nestas “aguas” - ora calmas, ora agitadas - estabelecemos rela¢gdes conosco,
com as outras e 0s outros, e com 0s mundos que nos atravessam. As compreensdes
tecidas a partir das contribuicées da fenomenologia existencial merleaupontyana e da

Educacao Popular freireana foram importantes, sobretudo, para valorizar de onde
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estamos falando e para tecer os dialogos necessarios para compor uma pesquisa
encarnada.

Acreditamos que as reflexbes produzidas inserem elementos suficientes e
relevantes da relagdao ontolégica e epistemolégica entre fenomenologia existencial
merleaupontyana com a Educacgao Popular freireana. Estas perspectivas encontram
sua radicalidade nas territorialidades do mundo cotidiano, imersa/emersa entre
conflitos e contradicoes.

A construgao desta Tese, como um projeto de vida, teve altos e baixos onde as
intencionalidades, margeadas por universos simbdlicos que se (des)encontram, sao
decisivas. Representa, na medida do possivel, realidades que lutam contra siléncios
€ 0S muros eurocéntricos que querem nos manter “fora” de direitos humanos, sexuais,
reprodutivos, institucionais, intelectuais, culturais e civis elementares. Coloca-nos em
situagao de tensionar sentidos/significados compartilhados, manipulados e disputados

como estratégia de desenhar projetos que te¢cam outros mundos possiveis.

3.2 A PERSPECTIVA DA (DES)COLONIALIDADE: QUESTIONANDO O
PARADIGMA EUROCENTRICO

“No se trata solo de descolonizar al colonizado sino también (y quizas
fundamentalmente) al colonizador que es quien tiene las riendas del control
de la economia y de la autoridad. En fin se trata de liberarse de la matriz
colonial de poder que sujeta a ambos el colonizador y el colonizado. Pues
esos son los processos descolonizadores — desvicularse, desligarse,
desengancharse de la tirania de la matriz colonial de poder” (FANON, 1968,
p. 22-23)117,

Fanon clama: “En fin se trata de liberarse de la matriz colonial de poder que
Sujeta a ambos el colonizador y el colonizado”. Concordamos que é tempo de
enfrentar a l6gica de mundo instituida como premissa basica para tecer as condigdes
objetivas necessarias a sua superagcdo. Contudo, este processo pressupde
reconhecimento, engajamento, confianga em si para mudar. Exige ‘processos
descolonizadores — desvicularse, desligarse, desengancharse de la tirania de la matriz

colonial de poder”.

"FRANTZ, Fanon (1925-1961). Os Condenados da Terra. Colecdo Perspectivas do Homem. V. 42.
Série Politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira. 1968.
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Nossa contribuicdo, em sintonia com esta utopia, € refletir sobre a perspectiva
da (Des)Colonialidade, evidenciando e problematizando dimensdes centrais do
paradigma eurocéntrico como uma ferida colonial. Desse modo, estamos colaborando
para qualificar a luta e utopia das pessoas e grupos que enfrentam esta realidade em
transito.

Neste contexto, a pesquisa estabeleceu didlogos com um conjunto de
intelectuais latinas e latinos: Fanon (1968), Freire (1996), Quijano (2005), Mignolo
(2010), Grosfoguel (2011), Walsh (2012), Puiggrés (2013), Streck e Adams (2014),
Zibechi (2015), Linares (2015) e Bragato (2016).

Partimos do pressuposto que a produgédo tedrica latina ajuda a entender “por
dentro”, desde nossas experiéncias, nossa produg¢ao, nosso engajamento alguns
delineamentos deste processo que é considerado um inédito viavel emergente no
universo da (re)produgao do conhecimento (des)colonial. A respeito deste processo,
Adams (2016)"8compartilha um olhar sobre a (des)colonialidade numa roda de
conversa cepopiana com o grupo do CEPOPES. Na ocasido fez uma releitura histérica
a partir do movimento de intelectuais’*®que articulou esta construcdo que foi/é,
sobretudo, coletiva.

Pode-se situar o movimento (des)colonial com sua génese no decorrer dos
séculos XIX e XX, com a contribuicdo de alguns intelectuais, entre eles Simon
Rodriguez'», José Marti'2* e Frantz Fanon. O primeiro militou pelos povos originarios,
numa atuagéo encarnada pelos direitos pluriversais daquelas etnias. O segundo lufou
pela libertagcdo de Cuba além de contribuir na luta de emancipagao de outros paises
da América Latina; e o ultimo dedicou-se na luta pelas pessoas e povos relegados ao
Né&o-lugar, desde a valorizagao étnico-racial dos Condenados da Terra.

Outras pesquisadoras e pesquisadores, inspiradas e inspirados nestes
referenciais, teceram avangos qualitativos rumo aos enfrentamentos colocados pelas

realidades de opresséo. Este movimento construiu as bases tedricas, metodolégicas

118Registro de diario de campo: O professor Telmo Adams (2016), discutindo sobre (des)colonialidade
numa roda de conversa organizada pelo Coletivo de Educadoras e Educadores Populares e Sociais
(CEPOPES) na Unisinos, fez uma retrospectiva historica sobre a trajetoria do movimento de intelectuais
em torno desta construgao.

119 Andloga a leitura de Gramsci (1968) de Intelectuais Orgénicos.

120 Filosofo e educador venezuelano (1769-1854) — Foi mentor de Simén Bolivar.

121 José Julian Marti Pérez (1853-1895) foi um politico, intelectual, jornalista, filésofo e poeta cubano.
Seu pensamento transcendeu as fronteiras de sua Cuba para adquirir um carater universal. Suas
contribuicbes para o pensamento da Educagao sinalizam caminhos e perspectivas de reflexao e
atuacao a partir de uma nova forma de se conceber o mundo e sua ética - José Marti & a Educacgéo
(STRECK, 2008b).
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e empiricas — historicas e politicas — necessarias a proposi¢cao das Epistemologias do
Sul.

Esta abordagem esta presente nos estudos de Paulo Freire (1996), no
engajamento as lutas pela libertagdo dos oprimidos e opressores; de Mignolo'2
(2005), que reflete a importancia de (re)ver os sentidos de América Latina, de perceber
e legitimar o ser, o poder e o saber; de Quijano'?® (2005), que denuncia um sistema
eurocéntrico que, baseado no critério de raga, mantém relagcdes de exclusgo-
dominagéo.

Entre as pesquisadoras destacamos os estudos de Walsh (2012)'2 que milita
pelos movimentos indigenas e afrodescendentes na América Latina e na regiédo
andina a partir do projeto politico, epistémico e ético da interculturalidade critica e da
decolonialidade; Puiggros'?® (2013) que discute a importancia de uma Educagao
Popular latina plural que lute junto com os povos marginalizados contra os
movimentos hegemodnicos; e Bragato'® (2016) que problematiza a logica da
colonialidade na sua relacdo com os discursos de desumanizagao e da violagao

seletiva dos direitos humanos por meio da descriminagao.

22\Walter Mignolo é estudioso da area da Semiodtica e professor argentino da Universidade de Duke.
Reconhecido pela sua producao académica acerca da questéo colonial e geopolitica do conhecimento.
Dialogamos sobre a Desobediencia Epistémica: Retérica da la Modernidad, Légica de la Colonialidad
y Gramatica de la Descolonialidad (2005).

123Anibal Quijano é referéncia no estudo da reflexdo em torno da Colonialidade do poder, eurocentrismo
e América Latina, neste momento dialogamos com uma discussao que esta na obra “A colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais - Perspectivas latino-americanas” organizada por Lander
(2005) que nos ajuda a compreender as relagdes do poder do saber eurocéntrico.

24Neste  momento dialogamos com Catherine Walsh a partir do texto Interculturalidad y
(de)colonialidad: Perspectivas criticas y politicas. Visao Global, Joagaba, v. 15, n. 1-2, p. 61-74,
jan./dez. 2012.

Disponivel em: http://editora.unoesc.edu.br/index.php/visaoglobal/article/viewFile/3412/1511Acesso
em: 19 dez., 2017.

125Adriana Victoria Puiggrés é uma pedagoga argentina que atua na politica. Além de ser professora
Dra. pesquisadora de Ciéncias da Educagdo, da Faculdade de Filosofia e Artes, Universidade de
Buenos Aires (UBA) ocupou varios cargos nos servigos publicos de seu pais. Milita pela educagao
publica, gratuita, de qualidade; e pela construgdo de um projeto educativo de carater regional da
América Latina, de valorizagéo e resgate de nossos saberes, de nossas identidades culturais plurais.
Aqui, refletimos a partir do texto La disputa por la educacion en América Latina. Hegemonia y
alternativas (2013).

126 Fernanda Frizzo Bragato é professora do Programa de Pés-Graduagao e Graduagdo em Direito da
Unisinos e Coordenadora do Nucleo de Direitos Humanos da Unisinos. No primeiro semestre de 2017
a professora participou de uma roda de conversa na Disciplina Pensamiento descolonial e
interculturalidad critica a convite do professor Telmo Adams. Retomamos alguns destaques da reflexao
sobre Discursos Desumanizantes e Violagdo Seletiva de Direitos Humanos sob a Légica da
Colonialidade (2016).
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O dialogo com Linares'” (2015) nos faz refletir sobre a Epistemologia y
proyecto politico de Simén Rodriguez. Segundo o autor, Rodriguez defendeu Nuestra
América contra a tirania de um mundo eurocéntrico a partir de uma Resisténcia

Epistemoldgica que revelou as asimetrias histéricas de Norte sobre o Sul-

No somos brujulas. Para nosotros, habitantes de Nuestra América, norte y
sur no son puntos cardinales. Son concepciones de la sociedad y la vida.
Decir Norte es decir colonialismo, explotacién, capitalismo, eurocentrismo,
genocidio, etnocidio, deshumanizacion, violencia, muerte. En cambio, hablar
del Sur es reivindicar Nuestra América: la resistencia politica, intelectual,
cultural, y tecnoldgica; la defensa de los derechos humanos y de toda forma
de vida, el rescate de la memoria, la rebeldia, el amor, la vida, el vivir bien.
(LINARES, 2015, p. 02).

A partir da investigagao sobre as Epistemologias teoldgicas de la dominacion e
das Epistemologias cientificas y filosoficas de la opresidén, Linares apresenta
dimensdes centrais da “epistemologia del norte, de la opresion, que sirvio de
justificacion ideolégica de uno de los mayores crimenes de la historia contra el sur: el
saqueo fisico, intelectual y espiritual de América y de Africa” (LINARES, 2015, p. 05).

A epistemologia insurgente de Rodriguez, segundo o autor, é situada nos
saberes dos diferentes povos latinos, em suas multiplas relagcdes e dimensdes. Possui
um posicionamento politico pela libertagcdo econémica, cultural e cognitiva do Sul. O
projeto politico rodrigueano, esbogado em 1823, possui um carater original, radical,
factivel, sistémico e emancipador que exige a consolidacdo de cinco condigdes

basicas:

La insatisfaccion con la injusta sociedad donde vivimos - La América no debe
imitar servilmente sino ser original. ;Donde iremos a buscar modelos? La
América es original; originales han de ser sus instituciones y su gobierno, y
originales los medios de fundar uno y outro; La doctrina politica e “ideoldgica”
- Simén Rodriguez sostiene una doctrina que vela por los intereses de las
mayorias, a la que le da por nombre CAUSA SOCIAL; Modelo de nueva
sociedad- Aca en América, por consiguiente, debemos emplear medios TAN
NUEVOS como es NUEVA la idea de ver por el bien de Todos; Los medios
(materiales y humanos) - la “ECONOMIA SOCIAL” impulsada por los “MAS
POBRES” [...] hay que emprender una radical ruptura con las relaciones de
produccion y de propiedad imperantes en sociedades basadas en la
explotacion, para darle paso a un tipo de “economia social”; El plan de accion
- “LA EDUCACION POPULAR’, fundada en la sensibilidad y conformada por

127 O venezuelano José Gregorio Linares é Historiador e Profesor de la Universidad Bolivariana de
Venezuela. Miembro del Colectivo 114. Vicepresidente del Centro Rodrigueano de Investigacion Social
para la Latinoamericanidad (Crisol). Nos aproximamos do projeto revolucionario Rodrigueano a partir
de seu texto: Simén Rodriguez: Epistemologia y proyecto politico (2015).
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una serie de componentes que integrados transforman los habitos y
costumbres del pueblo. (LINARES, 2015, p. 11-12-13-14).

Estas discussbées fazem parte da constituicdo de um pensamento latino que
escreve sua historia a partir de muitos hiatos, muitas auséncias, muitos siléncios e
muitas persegui¢cdes culturais e politicas. Mas também é tecida por muitas
denuncias/anuncios que revelam perseverancga, estudo, dedicagao, enfrentamentos e
o comprometimento das mulheres e homens que ousaram ir contra a ordem
estabelecida.

A convergéncia da luta por uma Economia Social, por meio de uma Educagéao
Popular que problematiza a auséncia de condicbes materiais e imateriais para
vivéncia solidaria, evidencia a utopia comum em torno da constru¢gdo de um novo
mundo possivel. Estas reflexdes nutrem as raizes de uma militancia coletiva em torno
de uma Causa Social que valoriza os saberes das pessoas mais fragilizadas como
base para a melhoria da vida de todas e todos.

A luta de Rodriguez dialoga de modo especial coma luta de Fanon (1968) que,
a partir dos Condenados da Terra, amplia e fortalece as construgdes latinas
revolucionarias. Suas obras sao existencialmente marcadas pelo sangue, vida e morte
dos Nigerianos. Sartre, no prefacio da obra citada, apresenta o autor e a obra comum
a radicalidade encarnada na experiéncia da (des)humanidade violada, na luta contra

a colonizaggo:

Quando Fanon diz que a Europa cava sua propria ruina, longe de soltar um
grito de alarma, apresenta um diagnéstico. Este médico ndo pretende nem
condena-la sem apelacéo — ha tais milagres — nem Ihe fornecer os meios de
cura; constata que ela agoniza. De fora, baseando-se nos sintomas que pode
recolher. Quanto a trata-la, ndo. Ele tem outras preocupacdes na cabega;
pouco se lhe da que ela arrebente ou sobreviva. Por este motivo, seu livro é
escandaloso [...] Um ex-indigena “de lingua francesa” sujeita esta lingua a
exigéncias novas, serve-se dela para dirigir-se apenas aos colonizados:
“Indigenas de todos os paises sub-desenvolvidos, uni-vos!” (SARTRE In
FANON, 1968, p. 05).

Segue dizendo que Fanon assumia, defendia e convocava todas e todos a:

Um dever unico, um unico objetivo: combater o colonialismo por fodos os
meios. E os mais avisados dentre nds estariam, a rigor, prontos a admiti-lo,
mas nao podem deixar de ver nessa prova de forga o recurso inteiramente
desumano de que se serviram os sub-homens para se fazer outorgar uma
carta de humanidade: vamos concedé-la o mais depressa possivel e que eles
tratem entéo, por métodos pacificos, de a merecer. Nossa bela alma é racista.
(SARTRE In FANON, 1968, p. 14).
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O contexto geopolitico arquitetado pelo paradigma eurocéntrico € denunciado
por Fanon (1968) como um sistema que “[...] cedo ou tarde, percebera que néo lhe é
possivel realizar um projeto de reformas econdmico-sociais que satisfaca as
aspiragdes das massas colonizadas. Mesmo no plano da barriga o colonialismo da
provas de sua impoténcia congénita” (p. 173). Sua leitura escancara a perversidade

de uma logica:

Ao colonialismo n&o basta encerrar o povo em suas malhas, esvaziar o
cérebro colonizado de toda forma e de todo conteiudo. Por uma espécie de
perversdo da logica, ele se orienta para o passado do povo oprimido,
deforma-o, desfigura-o, aniquila-o. Essa tarefa de desvalorizagédo da histéria
do periodo anterior a colonizagdo adquire hoje sua significagdo dialética.
(FANON, 1968, p. 175).

Suas reflexdes sdo molhadas por uma realidade situada e datada, um outro
contexto de luta, uma ferida colonial, que nos indigna e, ao mesmo tempo, inspira.
Seu olhar, de fato, reflete muito particularmente um lugar (Nigéria/Africa), um
momento historico (colonizagdo). Contudo, este movimento geopolitico é
(re)produzido através da colonialidade, interfere/influencia na formagao social do
pensamento latino como um todo'2,

Muitas dimensdes nos contemplam, ajudam a (re)pensar o lugar social de
mulher pobre, ndo branca, da periferia de um pais rico, que possui uma cultura
magnifica, mas que sofre golpes cotidianos. Suas dores tratam de dimensdes
relacionadas a nossa relagdo com o (ndo)ser, com o conhecer(se), o perceber(se) e

o (re)produzir(se) no e com o0 mundo:

Se a tarefa do intelectual colonizado é historicamente limitada, deve, apesar
disso, contribuir em grande parte para sustentar, para legitimar a agdo dos
homens politicos. E é verdade que o esforgo do intelectual colonizado
assume as vezes O aspecto de um cultuo, de uma religido [...]
Originariamente, ndo querendo ou ndo podendo escolher, esses intelectuais
reunem todas as determinagdes histéricas que os condicionaram e colocam-
se radicalmente numa “perspectiva universal”’. (FANON, 1968, p. 181).

128 Durante o 25° Seminario de Educacgdo da Universidade Federal do Mato Grosso (Semiedu/UFMT
2017), no Evento Paralelo “IV Simpdsio Internacional Merleau-Ponty Vivo e Paulo Freire: 20 anos de
sua partida”, o didlogo internacional com os professores Drs. Daniel Quilaqueo Rapiman (Centro de
Investigacion en Educacion en Contexto Indigena e Interculturalidad (CIECII) de Chile e Juan Guillermo
Mansilla Sepulveda — Decano da Faculdad de Educacion/Chile apresentou duas pesquisas sobre a
Interculturalidade e o Bem Viver a partir da vivéncia do povo Mapuche. Ambas, conforme os
professores, possuem a inspiracdo destas e destes intelectuais.
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O compromisso das pessoas engajadas com o projeto politico social
diferenciado, que atuam nos distintos espacos - Universidades, instituicdes de ensino
publicas e privadas, organizagcbes sociais e MSP -, encontra-se fragilizado pelos
limites culturais de uma formacéo social colonizada. Este limite pode nos acompanhar,
fazer parte de nossa forma de perceber o mundo, pode por vezes, nos separar, mas
nao pode mutilar o sonho de supera-lo.

Essa fé na superagao €& dimensado pedagogica elementar, pois a epiderme
conjuntural — histérica, social, politica, econémica e cultural- da dominagdo que nos
vestiram e que nos fragmenta €& parte de um projeto de sociedade baseado na
exploragéo social, mas n&o € uma condig&o imutavel. Zibechi'2 (2015), aprofundando-
se nestes processos colonialistas e nas possibilidades de enfrenta-los, dialoga com

Fanon:

La actualidad del pensamiento de Fanon radica un su empeno en pensar y
praticar la resisténcia y la revolucién desde el lugar fisico y espiritual de los
oprimidos; alli donde buena parte de la humanidad vive en situaciones de
indecible opresion, agravada por la recolonizaciéon que supone el modelo
liberal. Indios, negros y mestizos, la inmensa mayoria de la poblacion latino-
americana, sufren cerco y aislamiento (policial y subjetivo) en sus
comunidades, favelas, quilombos, barrios periféricos y precarios. La lucha de
todos los dias por convertir esos espacios en lugar de resisténcia y
transformacion social, es respondida por las clases dominantes con los mas
variados y sutiles cercos. (ZIBECHI, 2015, p. 18-19).

Este compromisso com o local, de olho no global, foi premissa da pesquisa
realizada, tecida através de um processo coletivo com as realidades vividas nas
periferias. Dialogamos com militdncias que desejam “cambiar el mundo desde la “zona
del no-ser” [...] La teoria critica fue labrada en la “zona do el ser”. No puede ser
transplantada mecanicamente a la “zona del no-ser”, porque seria repetir el hecho
colonial en nombre de la revolucién” (ZIBECHI, 2015, p. 19).

O sistema dominagéo-exploragédo-racial, proposta por Fanon (1968), provoca
no colonizado a “epidermizacao de la inferioridade. Fanon compreende que el negro
colonizado busca el reconocimiento del branco porque cree que es la llave capaz de

abrir las puertas de la opresion [...]" (ZIBECHI, 2015,p. 20). Esta forga encarcera as

129 Raul Zibechi é um pensador, jornalista e ativista uruguaio dedicado a trabalhar com movimentos
sociais na América Latina. Ele cunhou o conceito de “sociedades em movimento” que se refere ao
conjunto de relagbes sociais diferentes da hegemonica e que constituem um mundo em movimento,
com o duplo sentido de resistir ao modelo capitalista e, ao mesmo tempo, aberto ao processo de criagao
de um mundo novo a partir das relagbes sociais territorializadas, ndo-capitalistas. Conversamos aqui,
a partir da reflexao: Descolonizar el pensamiento critico y las practicas emancipatérias (2015).



125

pessoas dentro de si mesmas com um sentimento de automutilacdo cultural, de
negacao, de rejeicdo de si e de sua vida. Desabilitam as pessoas da construgao
autbnoma de si.

Questdes da existéncia violada que carecem de estratégias (des)coloniais que
ajudem produzir as condicdes objetivas e (inter)subjetivas necessarias ao
enfrentamento destas realidades. Grosfoguel’® (2011), discutindo a Descolonizacion
del Conocimiento: Dialogo Critico entre la vision Descolonial de Frantz Fanon y la
Sociologia Descolonial de Boaventrura de Sousa Santos, aborda estes universos
desafiantes.

O autor ajuda ampliar a discussdo em torno da emergéncia por estudos
tedricos, metodoldgicos e empiricos baseados em outro paradigma cientifico. Defende
a importancia da auto-organizacao regional entre América Latina, Africa e Caribe na
busca de uma construgdo auténtica e coerente com os desafios de uma
contemporaneidade cada vez mais complexa.

A partir do dialogo entre os autores Boaventura e Frantz Fanon, Grosfoguel
(2011) apresenta possibilidades tedricas e metodologicas contra-paradigmaticas.
Respeitando os limites datados e situados, a interconexdo entre suas ideias e
propostas podem qualificar nosso desafio pesquisante, ensinante e aprendente de
viver a pesquisa em Educacao a partir de militdncias que nos jogam em universos
simbalicos contraditorios.

Transcender de um N&o-lugar social em busca por ser mais e fazer da vida
conteudo para a (des)construgao paradigmatica do ser, do saber e do poder € um
desafio. E uma estratégia politica que exige uma participacéo social democratica que
nao faz parte de nossa heranga cultural. Avangar de forma qualitativa sobre estes
processos e, ao mesmo tempo, compreender os mundos e as realidades que nos

atravessam exige:

[...] “la comprension de que el mundo es mucho mas amplo que la com-
prension occidental del mundo” [...] exige una ruptura con el universalismo
euroceéntrico al llamar a la produccion de una epistemologia del sur por medio
de una ecologia de saberes que incluya desde cientificos sociales hasta
epistemologias y saberes otros producidos desde el Sur. La ecologia de
saberes es un principio epistémico fundamental en la obra de Sousa Santos

130 Ramon Grosfoguel € um socidlogo porto-riquenho pertencente ao Grupo Modernidade/Colonizagéo
da Universidade de Berkeley. Ele define seu pensamento como pertencente a corrente decolonial,
superando a corrente pos-colonial com a qual, por vezes, € considerado relacionado. Tem interesse
nos temas da Sociologia, antropologia, filosofia e politica.
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que constituye el punto de partida dialégico que permite escapar del
monaologo monoculturalista eurocéntrico. (GROSFOGUEL, 2011, p. 97).
Fazendo uma associagao entre a “concepcion fanoniana del racismo” e a

emergéncia por outra légica paradigmatica em Boaventura, o autor reflete que:

El racismo es una jerarquia de superioridad/inferioridad sobre la linea de lo
humano. Esta jerarquia puede ser construida/marcada de diversas formas.
Las élites occidentalizadas del tercer mundo (africanas, asiaticas o
latinoamericanas) reproducen practicas racistas contra grupos etno/raciales
inferiorizados donde dependiendo de |a historia local/colonial la inferiorizacién
puede ser definida o0 marcada a través de lineas religiosa, étnicas, culturales
o de color. (GROSFOGUEL, 2011, p. 98).

Este movimento complexo e contraditorio, estabelecido através das relagdes
de colonialidade do ser, do saber e do poder, da continuidade a reproducdo da
exploragao. O autor, nesta perspectiva, coloca em evidéncia as Interseccionalidades
diferenciadas entre as zonas del ser y zonas del no-ser, um tipo decolonialismo “en el
centro y en la periferia [...] zonas del ser y no-ser a escala global entre centros
occidentalizados y periferias no-occidentales [...] zonas del ser y no-ser tanto en el
interior de los centros metropolitanos como también dentro de las periferias”
(GROSFOGUEL, 2011, p. 99).

Estas reflexbes denunciam que o fendmeno da colonizacdo é
constituido/atravessado por um conjunto de dimensdes existenciais complexas. Estas
realidades nos ensinam que nao é possivel dizer que estamos absolutamente “dentro”
ou “fora” das relagbes coloniais. Estamos entre processos/movimentos de
imersao/emersao que nao possuem consensos, sinteses ou definicdbes capazes de
enquadra-los sem correr o risco de esvaziar seu conteudo politico que € sempre plural
e contingencial.

No entanto, é fundamental o horizonte por estratégias dialogicas (des)coloniais
que nos tire do lugar comum, que nos coloque continuamente em situacédo de buscar
aquilo que pode nos lancar de volta as raizes de nossa ancestralidade tomada,
perdida, desvalorizada, cooptada; colonizada.

Freire (1996), discutindo sobre a Educag¢do como pratica da liberdade, ajuda a
problematizar estas relagdes a partir da logica instituida pela “politica de colonizagao

com seus moldes exageradamente tutelares”:

A nossa colonizagao foi, sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos
colonizadores nao tiveram intengdo de criar, na terra descoberta, uma
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civilizagdo. Interessava-lhes a exploragdo comercial da terra [...] Faltou aos
colonos que para ca se dirigiram, animo fundamental, que teria dado,
possivelmente, outro sentido ao desenvolvimento de nossa colonizagao.
Faltou-lhes integracdo com a colbnia [...] Sua intenc&o era a de ficar “sobre”,
nao nela e com ela. (FREIRE, 1996, p. 75-76).

Nossa colonizagao, baseada na exploracdo econdmica e racial, exauriu nao
somente nossa flora, fauna e riquezas minerais; mas nossas gentes, culturas, modos
de relacionar com a natureza e dimensdes ancestrais de nossos antepassados. A
ganancia e a violéncia instrumental de um mundo moderno que ndo acolhe a todas e
todos de modo justo, estabeleceram como meio de desenvolvimento a exploragao-
dominagado de grupos sociais inteiros. Essa experiéncia se encarnou em nossa
constituigdo humana, tornou a inferioridade um estilo de vida, um tipo de
empobrecimento perverso, uma agonia chamada pobreza que nos persegue.

Freire (1996) discute sobre a nossa fragil experiéncia com a participagéo, a
democracia, o didlogo: a palavra, a voz, a agao para libertagdo das pobrezas
institucionalizadas que mumificam pessoas, culturas, saberes e sabores. Uma
experiéncia com a colonizagao que faz parte da raiz constitutiva do povo brasileiro,
onde “costumam dizer que, para o escravo, sao necessarios trés PPP, a saber, pau,
pao e pano. E posto que comecem mal, principiando pelo castigo que € o pau, contudo
provera Deus que tdo abundante fosse o comer e o vestir, como muitas vezes é o
castigo sem motivo” (FREIRE, 1996, p. 81).

A violéncia, como ferramenta do poder colonial, foi e € uma de nossas primeiras
experiéncias com o Mundo Moderno, culto, educado, letrado, civilizado. Romper com
estas vigas, com este alicerce tdo bem arquitetado exige tempo, trabalho, paciéncia
historica e fé numa humanidade que constantemente perde o rumo tentando se
encontrar. Carecemos de aprender com nossos equivocos, eles fazem parte do
enfrentamento aos problemas ontoldgicos e epistemoldgicos que nos colocamos ao
longo da histéria.

De modo analogo Quijano (2005), a partir de uma leitura radical da abordagem
da Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina, também problematiza
esta relacao. Dialogando com Fanon (1968), concernente a dimensao de raga como
categoria mental da modernidade, o autor tece algumas reflexdes a respeito deste

processo de inferioridade:

[...] a codificacéo das diferengas entre conquistadores e conquistados na ideia
de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura biolégica que situava a
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uns em situagéo natural de inferioridade em relagédo a outros. Essa ideia foi
assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relagcbes de dominagcdo que a conquista exigia. Nessas
bases, consequentemente, foi classificada a populagao da América, e mais
tarde do mundo, nesse novo padrao de poder. Por outro lado, a articulagao
de todas as formas histéricas de controle do trabalho, de seus recursos e de
seus produtos, em torno do capital e do mercado mundial. (QUIJANO, 2005,
p. 107).

O autor retoma dimensdes elementares das relacbes de dominagédo-
exploragdo-raca eurocéntricas estabelecidas na América Latina, Africa e Caribe.
Evidencia uma experiéncia historica que viveu a legitimagao de uma loucura homicida
eurocéntrica, denunciada e combatida por Fanon (1968). Entendemos que este
processo, com o passar do tempo, assumiu outros contornos ao se apropriar de
tecnologias, de saberes da vida cotidiana, das periferias e das bandeiras de luta dos

MSP, mantendo o poder sedutor de espelho como pano de fundo que Ihe garante

manutencao/reproducgao:

Aplicada de maneira especifica a experiéncia historica latino-americana, a
perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera como um espelho que
distorce o que reflete. Quer dizer, a imagem que encontramos nesse espelho
nao é de todo quimérica, ja que possuimos tantos e tdo importantes tragos
histéricos europeus em tantos aspectos, materiais e intersubjetivos. Mas, ao
mesmo tempo, somos tao profundamente distintos. Dai que quando olhamos
nosso espelho eurocéntrico, a imagem que vemos seja necessariamente
parcial e distorcida. Aqui a tragédia é que todos fomos conduzidos, sabendo
ou ndo, querendo ou nao, a ver e aceitar aquela imagem como nossa € como
pertencente unicamente a nos. Dessa maneira seguimos sendo o que nao
somos. E como resultado ndo podemos nunca identificar nossos verdadeiros
problemas, muito menos resolvé-los, a nao ser de uma maneira parcial e
distorcida. (QUIJANO, 2005, p. 118).

Na América Latina e nas regides colonizadas pelo poderio eurocéntrico, a
pesquisa social engajada com a transformagdo de seu contexto social, politico-
econdmico carece de reconhecer esta constru¢cdo como um projeto de mundo
(des)humano arquitetado intencionalmente. Somos o resultado possivel de uma
sociedade sustentada por logicas pautadas em critérios eurocéntricos que foram
determinantes para a delineagdo duma auto-referéncia abstrata; de uma organizagao

geopolitica ideologizada:

[...] a colonialidade do poder estabelecida sobre a ideia de raga deve ser
admitida como um fator basico na questdo nacional e do Estado-nagéo. O
problema é, contudo, que na América Latina a perspectiva eurocéntrica foi
adotada pelos grupos dominantes como propria e levou-os a impor o modelo
europeu de formacgao do Estado-nagéao para estruturas de poder organizadas
em torno de relagdes coloniais. Assim, ainda nos encontramos hoje num
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labirinto em que o Minotauro é sempre visivel, mas sem nenhuma Ariadne
para mostrar-nos a ansiada saida. (QUIJANO, 2005, p. 125).

Nestes labirintos, mobilizamo-nos para animar mulheres e homens, nos
diferentes espacos: MSP, na Academia, nas comunidades, nos coletivos que lutam
pela vida das excluidas e excluidos, a busca utdpica por saidas, estratégias,
reconhecimentos, identidades. Saidas que possam ser coerentes com a praxis
(des)colonial que nos ajudem a enfrentar essa légica homicida. Mignolo (2010), a
partir da Desobediencia Epistémica: retérica da la modernidad, l6gica de la
colonialidad y gramatica de la descolonialidad, colabora ao expor que:

A colonialidad del poder remite a la compleja matriz o patrén de poder
sustentado en dos pilares: el conocer (epistemologia), entender o
comprender (hermenéutica) y el sentir (aesthesis). El control de la economia
y de la autoridad (la teoria politica y econdmica) dependen de las bases sobre
las que se asiente el conocer, el compreender y el sentir. La matriz colonial
de poder es en Ultima instancia uma red de creencias sobre las que se actua
y se racionaliza la acciéon, se saca ventaja de ella o se sufre sus
consecuencias. (MIGNOLO, 2010, p. 12).

El desprendimiento de la racionalidad pretensamente universal (eurocéntrica)
es urgente y requiere un vuelco epistémico descolonial (que esta en marcha
en distintas regiones del planeta) aportando los conocimientos adquiridos por
otras epistemologias, otros principios de conocer y de entender, y por tanto,
otras economias, otras politicas, otras éticas. La “comunicacion intercultural”
debe ser interpretada como comunicacion inter-epistémica. (MIGNOLO,
2010, p. 17).

O autor reforca a preocupacdo sobre a arquitetura geopolitica Latina-
Americana que necessita ser considerada nas nossas produgdes académicas.
Mignolo (2010) qualifica nossa compreensao em torno da delimitagdo existencial dos
conceitos e praticas trabalhadas. Colocamo-nos o desafio da pesquisa encarnada,
assim as categorias interpretativas sdo atravessadas pelo comprometimento visceral
com o politico ideolégico transformador.

A reflexdo sobre a libertacdo, por exemplo, ganha corpo quando o autor

descreve a diferenca politica ideoldgica entre esta e a categoria da emancipacao:

Emancipacion y liberacion son en realidad las dos caras de la misma moneda,
la moneda de la modernidad/colonialidad: emancipacion captura el momento
en que una etno-clase emergente, la burguesia, se emancipaba de las
estructuras monarquicas de poder, en Europa. El concepto de liberacion, por
otra parte, captura la diversidade racializada de etno-grupos colonizados por
las burguesias que se emanciparon de las monarquias. Por esta razén, el
concepto de liberacién tiene su ambito de pertenencia, por un lado, en el de
la modernidad, pero también en el de la colonialidad. Y por esta ultima razén,
“liberacién” tiende ya hacia la descolonizacion. (MIGNOLO, 2010, p. 27).
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Esta reflexdo foi incorporada como ponto de referéncia entre
convergéncia/divergéncia — aproximagodes/distanciamentos -, de nossa pesquisa e o
Estado da Arte realizado. A opgao pesquisante nasce de um posicionamento politico
marcado pelas herangas ancestrais que nos constituem. Trata-se de /lutar hoje
mergulhadas e mergulhados entre conflitos e contradi¢ées forjadas num ontem bem
presente: busca tecer coletivamente epistemologias que subsidiem uma légica da
vida.

O conjunto de referenciais trazidos possuem este desafio que € compartilhado
também por Streck e Adams (2014) na reflexdo sobre a Pesquisa patrticipativa,
emancipagcdo e (des)colonialidade. Os autores apresentam elementos da
reconstrugdo epistemoldgica que questiona a légica do discurso eurocéntrico, uma
linguagem bélica que exerce um poder colonizador sob a forma da colonialidade do
saber.

Streck e Adams refletem, baseados em Freire, a necessidade de construir
elementos tedricos e praticos, uma linguagem nossa para uma reconstrugao

epistemoldgica paradigmatica:

Em vez de utilizar nortear, por que nao se utiliza o termo sulear? O sentido
de sulear contrapbe-se a ideologia presente no termo nortear, cujo bindbmico
norte/sul reforgaria, segundo os autores, uma pretensa superioridade o
primeiro sobre o segundo, remetendo-nos as ideias de principal/secundario,
em cima/embaixo, criador/imitador, respectivamente. Para Freire, era preciso
substituir as receitas transplantadas, a autodesvalorizagdo, a
autodesconfianga e a inferioridade que amortecem o animo criador das
sociedades dependentes. Ao desmistificar o contetudo ideoldgico dessa
relagédo, o sulear implica o compromisso com a luta pela emancipagao dos
povos colonizados. (STRECK; ADAMS, 2014, p. 37).

Os autores problematizam a linguagem como instrumento de colonizagao; uma
tecnologia que ajuda a reproduzir relagdes de colonialidade em todas as dimensdes
sociais. Contudo, por outro lado, pode ser redirecionada a processos de libertagao.
Esta postura valoriza, sobretudo, a (re)construgdo de dimensdes elementares das
bases ideoldgicas (des)humanizadas. Uma construgédo datada, localizada, intencional,
comprometida com mediacbes que possam contribuir na formacdo de pessoas
criticas, solidarias, autdnomas e livres (STRECK; ADAMS, 2014).

A educacao libertadora de face latina tem nestes elementos desafios e limites,
mas também inspiracéo e utopia. A pesquisadora Walsh (2012), com base nestes

referenciais, propde uma abordagem articulada entre a Interculturalidad y
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(de)colonialidad. Nesta discussédo evidencia a importancia de localizar de onde as
pesquisadoras e pesquisadores falam. Trata-se da valorizagao radical de dimensodes
ontolégicas que promovem um reconhecimento cultural ainda por ser tecido.

A autora discute sobre uma corporeidade que abarca um conjunto de
perspectivas: ontoldgica, praxeoldgica, epistemoldgica e ética-estética-politica que
denunciam intencionalidades muitas vezes veladas nos, dos e pelos discursos e
praticas. Nesta perspectiva, o ponto de partida de toda pesquisa social apresenta-se,
sobretudo, como uma questao existencial antes mesmo de ser uma acéao/relagao
intelectual.

Aprendemos com Walsh (2012), como também com Fanon (1969), Freire
(1996), Quijano (2005) e Mignolo (2010), que assumir o lugar de onde fala ndo se trata
de um posicionamento meramente geografico. Revela detalhes de uma historia
perversa que carece ser desvelada, valorizada, problematizada, reconhecida. Marca
uma perspectiva diferenciada que quer colaborar para com construgdo de um projeto
social e politico intercultural diferenciado.

A autora defende a interculturalidade critica como um projeto politico-social-
epistémico-ético e como pedagogia de-colonial, onde o “punto medular es el problema
estructural-colonial-racial y su ligazén al capitalismo” (2012, p. 76). Um projeto que
carece de ser construido. Walsh (2012) reflete sobre o “interculturalizar” em trés
perspectivas: (1) la pluralizacién de la ciencia y el conocimiento, (2) los derechos de
la naturaleza, y (3) el sumak kawsay o buen vivir.

Entre outras coisas, discute a delineagdo das ldégicas interculturais
normatizadas: relacional e/ou funcional (este mais conhecido como multiculturalismo).
Paradigmas que, apesar do discurso de aceitacao/tolerancia/inclusao, permanecem
na esfera da adaptacdo, da tolerancia e do esvaziamento politico de aspectos
fundamentais das diversidades. Dizemos que sao formas “coringas” do capitalismo: a
capacidade de se metamorfosear através de pseudo-discursos que se apropriam do
que seria proprio do ser humano maquiando realidades conforme seus interesses de
exploracdo/manutencao.

Suas reflexdes nos fizeram repensar o termo “(re)conhecimento” cultural muitas
vezes utilizado de forma abstrata. Compreendemos que é fundamental levarmos em
consideracgao as diferentes situagcdes de vida das pessoas e suas frageis experiéncias
consigo mesmas. Por outro lado, € importante refletir que a relagdo da pessoa com

um possivel sentimento de pertenga a uma identidade coletiva que é, por vezes,
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atravessada por relacbes extremistas e antidemocraticas, influenciada por uma
sociedade capitalista que quase nunca as/nos representa, € um processo complexo e
contraditorio.

Diante destes contextos de auséncia representativa, da negacao de direitos
basicos a vida comum, nao é possivel o reconhecer-se parte de nada pretensamente
“positivo”, conforme tal dimensao pode assumir na légica eurocéntrica; ou seja, ndo
ha bases (i)materiais disponiveis, contudo ha iniciativas que buscam tecé-las. Streck
e Adams (2014) problematizaram esta relacdo complexa; apresentaram elementos
que evidenciam o desafio que pode representar o enfrentamento da cultura letrada e
de uma razdo/critica que possuem cor, classe, sexo e religido de bases eurocéntricas.

Saber-se agente de direito, de escolhas, de identidades individuais e coletivas
plurais diante de um contexto que mitiga dimensdes elementares em conceitos vazios,
a vivéncia intercultural critica € uma utopia a ser tecida®'. A autora, contudo, trabalha
elementos centrais deste projeto que ajudam a rever as praticas sociais e educativas,
académicas ou ndo, as convocando a permanecer em situagcdo continua de
articulagao entre o local e o global, dialeticamente.

Neste sentido, destacamos suas discussdes a respeito dos aspectos
intrinsecos aos capitalismos de mercado e global, ao sistema-mundo e a diade centro-
periferia.'2Esta discussdo nos contempla em varias diregbes, principalmente no
tocante a compreensdo de que esquemas micro e macrossociais se articulam, se
(des)constroem, se complementam, sdo passiveis de transformacdo. A autora
entende que, a partir da correlacdo de forgas mobilizadas no processo de
colonialidade, é possivel haver uma superagdo ontolégica de aspectos macro-

estruturais, uma vez que:

[...] la matriz de la colonialidad afirma el lugar céntrico de raza, racismo y
racializacién como elementos constitutivos y fundantes de las relaciones de
dominacion y del capitalismo mismo (de hecho enredados con las estructuras
del patriarcado y los fropes de sexualidad masculinista). Es en este sentido
que hablamos de la “diferencia colonial”, sobre la cual estd asentada la

31 No artigo “A Sororidade e a Interculturalidade Critica: conceitos-chave nos (des)encontros da
educacao solidaria na Economia Popular Solidaria” (FERREIRA, 2017), sugerimos o dialogo entre as
epistemologias da Interculturalidade Critica em Walsh (2013) e da Sororidade em Lagarde (2016) como
estratégia descolonial para construir pontes contra-paradigmaticas que nos ajudem a enfrentar estas
realidades. Disponivel em: http://anais.est.edu.br/index.php/genero/article/view/818/526

132 1...] “relagcbes assimétricas construidas pelo desenvolvimento do imperialismo sdo fundadas nos
“monopdlios” dos quais os centros sao os beneficiarios” (AMIM, p. 87, 2005).
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modernidad, y la articulacién y crecimiento del capitalismo global. (WALSH,
2012, p. 68).

Convergente com o desafio de desmistificar o poder do saber eurocéntrico,
Walsh nos ensina que é possivel avangar sobre a realidade mitificada a partir de
nossas lutas cotidianas. Entendemos que de fato a perspectiva da interculturalidade
critica ainda nao possui as referéncias objetivas necessarias a pratica social
diferenciada da légica capitalista; mas € um projeto ousado que implica ser assumido
por todas e todos.

Sua abordagem busca tecer dimensdes, aliangcas e mediagdes que
representam um contexto latino que clama por contramarchas que militem por um
“buen vivir que abre las posibilidades de concebir y agenciar la vida de una manera
“otra”, una manera distinta concebida desde la diferencia ancestral y sus principios
pero pensada para el conjunto de la sociedad” (WALSH, 2012, p. 72).

Um bem viver que inspira muitos estudos, muitas lutas, muitos desafios;
encontramo-las também no universo juridico com Bragato (2016) que, a partir de
Quijano (2005), problematiza os Discursos desumanizantes e violagdo seletiva de
Direitos Humanos sob a légica da Colonialidade. A autora discute a racionalidade
como um paradigma que define o ser com base em um tipo linear e universal de
conhecimento, como um poder baseado na negacgao de saberes, das humanidades e

na edificagao eurocéntrica de ser humano:

A violacao seletiva de direitos humanos tem relagao direta com a negagao ou
com o rebaixamento da humanidade de alguém [...]. Os sujeitos a quem a
modernidade negou a plena humanidade sdo os mesmos que, na
contemporaneidade, ainda lutam por reconhecimento em sociedades
marcadas pelo preconceito. (BRAGATO, 2016, p. 1816).

O reconhecimento € uma das dimensdes que atravessam toda a Tese; foi
problematizada anteriormente como uma construgdo que carece de referéncias na
l6gica eurocéntrica de mundo/vida. No modo como foi produzido pelo discurso
colonial, estabelecido pela forga bruta, pelo siléncio que é negacado do Ser, pela
dominacéo cultural de uns sobre os outros; tornou-se um retrato desfocado distante
do que necessitamos; acha-se tangenciado entre discursos vazios e praticas

excludentes. Reconhecer-se humano, nesta perspectiva, exige rever a compreensao

de humano.
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Esta dimensado foi introduzida numa racionalidade instrumental mitificada;
esvaziada de humanidade; reduzida a uma coisificagcdo. Fundamentou-se, através de
crengas e mitos, uma pretensa superioridade/inferioridade de uns desclassificados
pelos outros abastados. Uma logica de colonialidade tecida e legitimada por regras e
exigéncias racionais calcadas em critérios abstratos de direitos humanos que visam,
sobretudo, a manuteng&o da distancia entre mundos (BRAGATO, 2016).

A logica eurocéntrica aqui tratada através de muitos dialogos, muitas
dimensdes sao convergentes entre si, destacam as relagdes de poder estabelecidas
através do discurso que inferioriza. Isso nos remete ao ultimo diadlogo desta segéo
com a pesquisa de Puiggros (2013). A autora reflete sobre a disputa por uma
educacdo na/da América Latina - Hegemonia y alternativas; afirma que a /luta
descolonial se assenta em varias questdes, trava-se em muitos espacgos
institucionalizados.

Neste contexto, as légicas instrumentais eurocéntricas sao edificadas por
discursos e praticas mitificadas que legitimam sentidos e significados alienados.
Diante deste cenario, a autora insere a questdo: quem produz os conteudos a serem
ensinados nas escolas em nossas realidades? Isso nos faz pensar nas
intencionalidades politicas escamoteadas, via de regra, a servigco da manutencéo do

status quo:

La cuestion de la produccidn de contenidos ha tenido distintas soluciones en
los paises de la region. Este tema, que aparenta ser solo de indole
pedagdgica para el observador comun, es de un calibre politico muy fuerte y
viene provocando enfrentamientos entre intereses contrapuestos, ademas de

que remite a varias cuestiones. (PUIGGROS, 2013, p. 114).
Esta preocupacgao esteve presente no processo de pesquisa que construimos.
Pode ser percebido na intencionalidade de (re)significar conceitos, dimensoes,
praticas e discursos que atravessam nao sO as experiéncias empiricas, mas,
sobretudo, a pratica de pesquisa engajada com os contextos que nos constituem.
Assumir esta postura diante de um contexto politico que se estabelece através de
reformas trabalhistas, previdenciarias e educacionais’3questionaveis €, sobretudo,

um compromisso ético-politico.

133Em julho de 2017, através de uma Medida Proviséria, o presidente Michel Temer sanciona a Lei n°
13.467 de 13/07/2017da Reforma Trabalhista que representa, a nosso ver, um retrocesso com impactos
ainda imprevisiveis na relagéo entre trabalhadoras e trabalhadores e patroas e patrdes (Site visitado:
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/129049 - em 02-08-2017). Em fevereiro
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Colaborar com a transformacao de realidades tdo complexas quanto as que
problematizamos exige engajamento no momento de enfrentar uma légica de mundo
onde cotidianamente somos langcadas e langados a universos teoricos, simbdlicos e
praticos imprevisiveis, que se transformam o tempo todo. Rever nossa atuagao, neste
contexto, € um convite a (des)encontros, mas também a possibilidades de
interconexdes em redes, a parcerias, a partilha de tecnologias e metodologias.

Diferentemente do que muitas estudiosas e estudiosos alegam - que tiram o
foco do que de fato € importante -, estas perspectivas tedricas (des)coloniais olham
para coisas, dimensoes, relacdes e processos que foram secundarizados em nome
de outras que se autodeclaram as mais importantes. Este viés convive com uma
pluralidade de abordagens antagdnicas, sua coeréncia ontolégica-epistemoldgica co-
habita entre mundos que nem sempre se aproximarao, mas que precisam aprender a
se respeitar.

A pratica da educacao solidaria dentro da escola, da universidade, nos MSP’s,
na produgdo participativa de inéditos viaveis libertadores nos/com espagos e grupos
sociais, culturais e populares convoca-nos a manter o compromisso ético-politico
diante do tipo de projeto social que estamos ajudando a legitimar com nossas
pesquisas. Entre outras coisas, anuncia/denuncia a intencionalidade do processo
estabelecido no dialogo com as pessoas e grupos que compartilham conosco seus
mundos. Significa, na medida do possivel, (re)construir nossa histéria colonial sob um

ethos paradigmatico libertador.

3.3 REFLETINDO SOBRE AS CONDIGOES EXISTENCIAIS DA MULHER: O
FEMINISMO EXISTENCIAL E AS PEDAGOGIAS DESCOLONIAIS COMO
INSTRUMENTOS DE LUTA PELA LIBERDADE POSSIVEL

“O Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa que ja passou fome. A fome
também é professora” (Carolina de Jesus, 1960, p. 24)734,

de 2017, é sancionada a Lei n® 13.416 de 16/02/2017 que estabelece novas diretrizes e bases para a
educacao nacional direcionada ao Ensino Médio (Site visitado:
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126992 - dia 02-08-2017 as 19:20 hs).
134 Poetiza brasileira Carolina de Jesus (1914-1977), Quarto de despejo (1960). Simbolo da resisténcia
e luta contra os estigmas machistas, racistas e classistas. icone das epistemologias feministas de sua
época.
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Diante do atual contexto politico Latino-Americano, marcado por golpes
baseados em discursos e praticas miséginas'®, machistas, homofébicas, patriarcais,
racistas, sexistas e classistas, abrir esta se¢gdo com Carolina de Jesus, uma mulher
negra, pobre, favelada, catadora de lixo, mae solteira, semi-analfabeta que aprendeu
a ler o mundo a partir da fome e da situacao de pobreza que vivia, reflete, sobretudo,
0 compromisso ético-estético-politico da pesquisa.

Com esta inspiragao, e indignagao, estabelecemos dialogos com mulheres que
teceram epistemologias feministas valorizando as historias, as experiéncias, as
condicoes e lutas cotidianas das mulheres: Beauvoir (1967; 1970), Saffioti (1987),
Shiva (2000), Gebara (2000), Eggert (2003), Woolf (2014), Lugones (2015) e Lagarde
(2016).

Fazemos articulagdo com abordagens que valorizam as Histérias de Vida
(JOSSO, 2006)*¢; a epistemologia decolonial (WALSH, 2012) e a Educagao Popular
(M. FREIRE, 2015)"7. Em seu conjunto, estes referenciais ajudam a compreender que
pesquisar é, sobretudo, a possibilidade de tecer(se) mundos; estabelecer(se) novas
relagcdes; aproximar(se) de universos pluriversais distintos.

Nesta perspectiva, pesquisar pode ser um ato de cuidado, “amorosidade e
solidariedade desde um dialogo sério e rigoroso, que nos impede das certezas
estreitas e limitantes das interpretacbes do mundo e da Verdade, que nos introduz no
complexo mundo das possibilidades” (M. FREIRE, 2015, p. 297). Pode-se tornar um

movimento aprendente e ensinante, onde “quem pesquisa acaba por se ouvir e, ao

135 Praticas influenciadas pelo édio ou aversdo as mulheres. O feminicidio (Lei N° 13.104, de 09 de
margo de 2015) toma por base esta violéncia instrumentalizada pelo 6dio ao género feminino para
condenacgdes contextualizadas. A cultura machista ainda € uma questao estrutural a ser rompida, isso
esta estampado na discrepéancia entre os dados oficiais e a realidade de édio sofrida pelas mulheres
no Brasil e em toda América Latina, Africa e Caribe. Em entrevista concedida ao programa Profissdo
Reporte de 04.10.2017 a advogada criminalista brasileira, mentora da referida Lei, Luiza Eluf esclarece
a diferencga entre feminicidio e homicidio: “A conduta é matar alguém, porém, se este alguém for mulher
e, se essa mulher morrer devido as condi¢des do sexo feminino no Brasil, ou seja, devido a subalternidade
ou ao entendimento por parte do assassino, de que aquela mulher tem menos direito que ele e que aquela
mulher lhe deve obediéncia total e ele tem o direito de vida ou morte sobre ela. Entdo, ele mata por esse
motivo, ele estara cometendo um feminicidio” (Disponivel em: hitp:/g1.globo.com/profissao-
reporter/noticia/2017/10/feminicidio-mata-oito-mulheres-por-dia-no-brasil-confira-relatos.html. Acesso em:
19 dez., 2017.

136 Aqui, dialogamos a partir do texto “Os relatos de histdrias de vida como desvelamento dos

desafios existenciais da formagao e do conhecimento: destinos soécio-culturais e projetos de vida
programados na intervencéao de si” que integra a Obra: Tempos, narrativas e ficgbes: a invengao de si
(2006).

137Aqui sua reflexdo é em torno da Leitura do mundo e a leitura da palavra em Paulo Freire (2015).
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fazer isso, vai abrindo espagos de escuta no longo caminho da construgdo dos
conhecimentos” (EGGERT, 2003, p. 10).

Essas reflexdes reforcam nossa percepg¢ao que a pesquisa, como um projeto
(des)colonial, pode ajudar a enfrentar/superar dogmas que foram (e sao) reificados
por universos tedricos cindidos. Inspirou-nos a perceber o processo de pesquisa como
uma produgcdo artesanal militante-intelectual de forma analoga ao processo de
confecgao do bordado de uma colcha de fuxicos (processo que conhego um pouco).

Para a artesa e o artesdo que conhecem, esta nao é dificil entender a diferenca
do trabalho investido entre a confec¢cdo de uma “colcha de fuxicos” daquela de
“retalhos”, por exemplo. O trabalho é denso em ambas, e esteticamente rico em cores
e texturas, a diferenga basica, a meu ver de artifice, € o processo: um mais longo e
arduo que o outro.

O trabalho de tecer uma “colcha de fuxico” exige mais que cortar e costurar as
partes do tecido quadriculado formando um todo colorido. Precisa confeccionar cada
fuxico transformando o tecido quadriculado em flor. Uma flor singular que articulada
as outras compde um todo que nunca é sé um resultado geométrico matematico, ou
seja, nunca é uma totalidade que engole as partes; pelo contrario, pois cada “fuxico”
€ unico: uma totalidade que também é uma singularidade, e que faz parte de outras
totalidades.

Este processo acolhe o desafio de tecer dialogos que valorizem a pluralidade
da vida na perspectiva de um Bem Viver. Uma construgao que valorize a vida comum,

os saberes locais, num movimento que se estabelece entre parte-todo, dialeticamente:

[...] al vincular los conocimientos con el sumak kawsay o el buen vivir [...]
Permite construir supuestos epistemoldgicos abiertos no cerrados, que no
ponen limites al conocimiento y a la razon sino que involucran la totalidad de
aptitudes y sentidos. Abre y desafia asi la epistemologia moderna — la que
nos hace pensar que se llega al mundo desde el conocimiento-, alentando
otra légica epistemoldgica, la que rige y tiene sentido para la gran mayoria.
Esa es: que se llega al conocimiento desde el mundo — lo que apunta a una
epistemologia, pedagogia y razén decoloniales. De esta manera, muestra
que el “buen vivir’ [...] no es s6lo social y econémico; también es epistémico.
(WALSH, 2012, p. 70).

Aprender ver e conceber a pesquisa com esse olhar foi um exercicio cada vez
mais necessario e complexo, entre ambientes académicos e populares, na tentativa

de evitar olhares que reduzissem a pluralidade fenoménica presente na dinamica

social. Fez-nos entender que “toda mudancga existencialmente significativa introduz
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uma espécie de “caos” psiquico, isto €, comportamental que engendra um desconforto
mais ou menos suportavel de acordo com as pessoas” (JOSSO, 2006, p. 28).

O processo de pesquisa vivenciado mobilizou situacdes desafiantes que nos
fizeram conviver entre movimentos densos/(in)tensos; como também sororais e
fraternos. Estudar Ciéncia, Educagéo, Desenvolvimento e Tecnologia com mulheres
que também o enfrentaram e sdo referéncias hoje nos prepara para lidar com a
perigosa vaidade académica™s. Uma comunidade que, em sua maioria, mantém
relagdes baseadas na logica de poder eurocéntrico que estamos problematizando.

Este momento esta organizado em torno das reflexdes tecidas pelas autoras
feministas ja elencadas; com Eggert (2003) abrimos o didlogo com algumas
compreensdes em torno da pluralidade desta perspectiva. Segue-se a produgao
artesanal tecida de modo que um olhar possa ir complementando o outro. Ndo esta
baseado, desse modo, na cronologia das obras, mas em suas interconexdes

ontolégico-epistemoldgicas.

3.4 (RE)PENSANDO O “FEMINISMO OU OS FEMINISMOS"3

Com base em Eggert (2003), mergulhamos no universo polissémico,
controverso e rico que as epistemologias feministas estdo abrindo entre penas e
picaretas’. A autora estabelece aproximacgodes/convergéncias e
distanciamentos/divergéncias entre algumas perspectivas feministas evidenciando,
sobretudo, que este paradigma é plural. Esta realidade que ndo se nega, mas se
complementa esta presente na pesquisa nos dialogos tedrico-metodoldgicos
estabelecidos.

Neste momento, o objetivo é apresentar, de modo panoramico, algumas ideias

centrais de vertentes feministas entre as quais, inclusive, fundamentamos nossos

138A vaidade intelectual marca a vida académica. Por tras do ego inflado, ha uma maquina nefasta,
marcada por brigas de nucleos, seitas, grosserias, humilha¢des, assédios, concursos e selecdes
fraudulentas. Mas em que medida nés mesmos nao estamos perpetuando esse modus operandi para
sobreviver no sistema? [...] A linguagem, a vestimenta e o ethos mudam gradualmente. E essa
mudanga pode ser positiva, desde que acompanhada por maior critica ao sistema e maior autocritica
- e nao o} contrario (PINHEIRO-MACHADO, 2016 - Site:
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/precisamos-falar-sobre-a-vaidade-na-vida-academica-
Visitado em 27.02.2017 as 17:10).

139Texto base: EGGERT, Edla. Educagéo popular e teologia das margens. RS: Sinodal, 2003 (Série
Teses e Dissertagdes — v. 21).

4ONa perspectiva inserida por Virginia Woolf (2014), em Um teto todo seu.
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estudos. Entre eles o Feminismo Liberal, Feminismo Cultural, Feminismo Liberal
Contemporaneo, Feminismo Socialista, Feminismo Radical e Ecofeminismo.

Conforme a autora, o Feminismo Liberal (XVIII — XIX) foi um movimento
europeu que lutou de forma conjunta pelos direitos humanos e das mulheres. O
sufragio foi sua conquista mais significativa. Contudo, o discurso de inclusédo politica
foi criticado por algumas tedricas feministas#' como limitado ao universo
representativo que, geralmente, é fragilizado pela incipiente experiéncia democratica
do Mundo Moderno. Assim sendo, esta corrente filoséfica pouco poderia ajudar para
compreender questdes mais amplas do mundo, das mulheres e das suas
(inter)relagdes.

O Feminismo Cultural, segundo Eggert (2003), tem como uma de suas
principais caracteristicas a valorizacdo do mundo vivido pela mulher; o concebe como
fonte paradigmatica de conhecimento. Esta corrente insere a importancia do
autoconhecimento como dimensao que pode desenvolver as capacidades intuitivas
das mulheres. Estes representam alguns dos consensos tedricos em torno de seu
potencial.

Ha também alguns dissensos entre suas tendéncias em relagéo, por exemplo,
a base da exploragdo/subjugacdo feminina. Algumas defendem a lbégica da
dependéncia econbmica, assim o recorte econdmico se sobrepde as questdes
culturais esvaziando seu carater politico. Desse modo a luta é contra sistema o
Sistema econdmico. Outras exaltam as qualidades intuitivas em contraposicao a
racionalidade iluminista da época; nesta perspectiva a relacao existencial se sobrepde
as demais dimensoes, inclusive a econdmica, deslocando a luta para o nivel do
essencialismo alienado (EGGERT, 2003).

O feminismo liberal contemporaneo (século XX) retoma as discussdes sobre os
direitos das mulheres agregando a valorizagdo do universo cultural feminino. O
posicionamento politico ganha contornos juridicos que militam pelo pleno progresso
da mulher na sociedade (EGGERT, 2003). Percebemos que esta abordagem avanca
sobre a primeira fase ampliando o horizonte pela universalizagdo da inclusao politica
das mulheres sem, contudo, problematizar questdes importantes presentes na

questao étnico racial.

141 As mulheres envolvidas com a perspectiva cultural advogavam que as feministas liberais nao
tocavam em aspectos centrais da opressao das mulheres: a religido e o casamento (EGGERT, 2003,
p. 16).
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Sobre a perspectiva do Feminismo Socialista a autora evidencia que néao
existem consensos, contudo possuem horizontes politicos comuns: a base marxista
que questiona a realidade de opressédo social e econdmica. Algumas correntes
tedricas, problematizando as estruturas de classe e de familia, lutam contra violéncias
de género baseadas em relagbes sexistas e na desvalorizagdo do trabalho feminino
tomado por improdutivo pelo sistema capitalista: “para o bom funcionamento do
capitalismo, que é sustentado pelo trabalho gratuito da mulher em casa” (EGGERT,
2003, p. 17).

O Feminismo Radical se debruca a critica ao patriarcalismo. Essa vertente
propde uma postura radical perante estruturas socialmente edificadas pela logica de
mundo heteroconstruido; estrutura que, segundo esta corrente, é responsavel pela
manutencdo da opressdo feminina. A discussdo principal € a necessidade de
desconstruir as definigbes patriarcais sobre o universo feminino, principalmente no
tocante a sexualidade e aos direitos reprodutivos. Desse modo, a exploracdo de
género sobrepde-se a exploragao econdmica (EGGERT, 2003).

O movimento Ecofeminista estabeleceu alguns consensos em torno da
compreensao de que nao € mais possivel falar em dominagao da mulher sem discutir
a dominagao da natureza. O termo foi usado pela primeira vez por Frangoise
d'Eaubonne, em 1974, quando fez a ligacao direta entre o que Ruether'#2 e outras
certificam mais tarde, ou seja: a opressado das mulheres € também a opresséo da
natureza (EGGERT, 2003).

Militando pela valorizagdo articulada entre ecologia, as mulheres, sua
sustentabilidade e libertagdo, esta corrente apresenta pistas paradigmaticas
inspiradoras. Entre suas principais reflexdes esta a luta contra o objetivismo e a
neutralidade politica; a dicotomia entre teoria-pratica; o sectarismo, o sexismo, o
especismo’3, a violéncia e a pobreza instrumentalizada pelo poder politico ideoldgico

da razao cientifica Moderna.

142 Estudiosa feminista americana e tedloga catolica. Defensora da ordenagcdo de mulheres, um
movimento entre as pessoas religiosas catdlicas que afirmam a capacidade das mulheres de serem
sacerdotes, apesar da sancdo oficial (Site visitado: https://translate.google.com.br/translate?hl=pt-
BR&sl=en&u=https://en.wikipedia.org/wiki/Rosemary_Radford_Ruether&prev=search - dia 05/09/2017
as 12:15).

143 Termo utilizado pela pesquisadora Nancy Cardoso Pereira (Comissdo Pastoral da Terra/Brasil) na
Conferéncia de Abertura do V Congresso de Género e Religiao (EST/2017); refere-se ao etnocéntrismo
que soO é capaz de reconhecer a soberania de uma espécie (a humana) por sobre todas as demais
(animais, plantas, seres das aguas, das matas, da terra, do céu, do cosmo, etc).
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O carater politico e pedagdgico que os olhares feministas abordados acolhem
esta atravessado por dimensodes plurais complexas. Molhadas de seu contexto
historico estabeleceram as articulagbes possiveis diante dos condicionamentos
politicos e culturais comuns de seu tempo. Com Eggert (2003) dialogamos sobre
algumas correntes que ajudam a fundamentar a construgdo social existencialmente
situada na mulher: sua condigdo mitificada, mas também com suas experiéncias e
leituras epistemolodgicas.

Entre estas destacamos as reflexbes da pesquisadora existencial Simone de
Beauvoir (1967; 1970), que realizou uma pesquisa extensa acerca das condi¢des
sociais da mulher organizada em dois volumes complementares: O Segundo Sexo I:
Fatos e mitos (1970), e O Segundo Sexo Il: A experiéncia vivida (1967). Nestes, a
autora discute os pontos de vista da biologia, da psicanalise e do materialismo
historico acerca da construgdo social, patriarcal, da mulher: um objeto erdético, sexual,
reprodutor: a presa da espécie (BEAUVOIR, 1970).

Problematiza como a mulher foi reconhecida pela ordem patriarcal de mundo:
o Outro — a fémea, a inessencial submissa ao essencial, o0 homem: o Sujeito, o
Absoluto: “tiveram eles, no ponto de partida, a forga fisica juntamente com o prestigio
moral; criaram valores, costumes, religides; nunca as mulheres lhes disputaram esse
império [...] sempre tiveram a sorte da mulher nas méaos” (BEAUVOIR, 1970, p. 167).

Situagcédo que néao foi nem € vivida pacificamente; as mulheres, em cada fase
de sua constituigdo, buscaram muitas formas para livrar-se deste estigma, mas “so se
aceitando como o inessencial com a condicido de se reencontrar como o essencial em
sua abdicagéo. Fazendo-se objeto, ei-la que se torna um idolo em que se reconhece
orgulhosamente; mas ela recusa a implacavel dialética que Ihe determina retornar ao
inessencial” (BEAUVOIR, 1970, p. 89). Uma realidade implacavel, contraditéria, que
nao permitiu @ mulher condigdes (i)materiais para se fazer mulher.

Sua abordagem feminista radical €& existencialmente localizada e
historicamente datada; uma perspectiva moral existencialista, fenomenoldgica,
baseada nos estudos de Merleau-Ponty e Sartre. Estes filésofos ajudaram a
problematizar os discursos da inferioridade natural do feminino, da feminilidade;

indicando a ontologia da existéncia:

Na Phenoménologie de la perception, Merleau-Ponty observa que a
existéncia humana nos obriga a rever as nogdes de necessidade e de
contingéncia. “A existéncia, diz ele, ndo tem atributos fortuitos n&o tem
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conteldo que nao contribua para dar-lhe sua forma, ndo admite em si mesma
nenhum fato puro, pois é o movimento pelo qual os fatos sdo assumidos”. E
verdade. Mas é também verdade que ha condigbes sem as quais o proprio
fato da existéncia aparece como impossivel. A presenga no mundo implica
rigorosamente a posi¢cdo de um corpo que seja a um tempo uma coisa do
mundo e um ponto de vista sobre esse mundo: mas ndo se exige que esse
corpo possua tal ou qual estrutura particular. (BEAUVOIR, 1970, p. 28-29).

Sartre estabelece que uma existéncia finita e temporalmente ilimitada seria
concebivel; entretanto, se a vida humana nao fosse habitada pela morte, a
relagdo do homem com o mundo e consigo mesmo seria tdo profundamente
transtornada que a definicao “0 homem é mortal” se apresenta como coisa
inteiramente diversa de uma verdade empirica: imortal, um ser existente nao
seria mais isso que chamamos um homem. Uma das caracteristicas
essenciais de seu destino é o fato de que o movimento de sua vida temporal
cria, atras e diante de si, a infinidade do passado e do futuro: a perpetuagao
da espécie surge, pois, como o correlativo da limitagédo individual; pode-se,
assim, considerar o fendmeno da reprodugdo como ontologicamente
fundado. (BEAUVOIR, 1970, p. 29).

Estas reflexdes ajudam a dar base epistemoldgica para questionar os critérios
“naturais” utilizados pelas Ciéncias da Natureza, da Biologia, Fisiologia e Sociais que
legitimaram a inferioridade e a inessencialidade da mulher. Com base nestas
reflexdes, a autora critica uma maxima abstrata: “a igualdade dentro da diferenca.
Essa formula, que fez fortuna, € muito significativa” (BEAUVOIR, 1970, p. 17). Neste
cenario, a mulher, destinaram néo-lugares de associagao mitificada com a natureza:
a “mae natureza”.

A partir desta concepgao destorcida, mas legitimada pela ordem social vigente,
a mulher foi e continua sendo educada a ser e a sentir-se como dependente, uma
limitada, mutilada, faltante, passiva, incapaz; propriedade do homem, nunca sua
semelhante. E levada a entender-se como encarnacdo do préprio Mal: a bruxa, a
feiticeira, a indolente, a improdutiva, a incompleta; ela prépria é tabu (BEAUVOIR,
1970).

A construgcado social relegou a mulher muitos papéis abstratos: a vestiu de
deusalfeiticeira; como vida/morte; ora Natureza misteriosa e impiedosa que clama
pela conquista, pela colonizagdo, ora a Natureza como imanéncia, submisséo,
repeticao, carente de protecado. “Mulher: um mito de faces inumeraveis”. Mas, afinal,
Beauvoir (1970) questiona, “o0 que € a mulher? Ela existe?” No século XVI foi-lhe

inscrito um tratado politico que apontou nove de suas “mas condicoes”:

Primeiramente, uma mulher por sua prépria natureza busca seu prejuizo...
Segundamente, as mulheres sdo por natureza avarentas. Terceiramente,
suas vontades sao caprichosas... Quartamente, elas sdo naturalmente mas.
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Quintamente, sao hipdcritas [...] sdo reputadas falsas [...] sempre faz o
contrario do que lhe mandam fazer [...] sdo matreiras e maliciosas.
Monsenhor Santo Agostinho dizia que “a mulher € um animal que né&o é
seguro nem estavel; é odienta para tormento do marido, é cheia de maldade
e é o principio de todas as demandas e disputas, via e caminho de todas as
iniquidades”. (BEAUVOIR, 1970, p. 126).

Este tratado marcou as vidas, as relagdes e os mundos reservados as mulheres
por geragdes; faz parte do imaginario social, incorpora uma visao estereotipada do
(néo)ser mulher, perpetuando relagdes assimétricas de poder entre mulheres e
homens. Relacdo que foi e é determinante em todas as areas do tecido social, mas
penso que foi na negacdo a mulher da autonomia sobre seu préprio corpo € na
constituicdo de sua historia, de seu(s) lugar(es) no mundo, que se forjou a sombra de
sua menoridade econémica e politica. Essa negacéo do ser € a face mais perversa
desta construgao.

Seu estudo focaliza as consequéncias do ponto de vista masculino (histéria
oficial) na configuragdo do ser mulher, seu lugar; sua finalidade/propésito para a
especie, para a sociedade, para o mercado. Para este ultimo nunca poderia ter um
oficio viril, mas se ousassem infiltrar-se nestes territdrios eram rotuladas de virildides
(Mulher-macho). A autora argumenta que sua fragil experiéncia com a autonomia
restringe-se a reprodugéo da espécie, mesmo assim de modo incipiente e secundario.

Na esteira deste processo, cabe-nos entender a ordem natural que a sociedade
machista deseja de nds: “Sejam mulheres, permanecam mulheres, tornem-se
mulheres. Todo ser humano do sexo feminino ndo é, portanto, necessariamente
mulher; cumpre-lhe participar dessa realidade misteriosa e ameagada que é a
feminilidade (BEAUVOIR, 1970, p. 07). Compreender este processo € fundamental
para poder avancgar.

Com este desafio a autora insere-nos na experiéncia (BEAUVOIR, 1967). Neste
segundo momento a autora descreve a saga feminina em seu processo desastroso
de tentar alcangar o nivel de contemplagao/projegao social patriarcal relegado a ela.
Abordando a formacdo humana, a autora focaliza a construgao social da mulher a
partir de suas taras; sua feminilidade contingente; sua imanéncia histérica.

Nesta obra, questiona os conceitos patriarcais que definiram o que é “fazer a
coisa certa” para “ser uma mulher de verdade”. Discute sobre a formacéo, a situagao,
a justificacdo e o caminho da libertagao da mulher. Esta ultima dimensao nos interessa

de modo particular, mas esta presente de forma transversal em toda obra. Beauvoir



144

(1967) descreve quais relagdes o universo feminino estabelece com a dimensao da
liberdade:

Sua sorte confunde-se com a das coisas pereciveis; perdendo-as, perderiam
tudo. S6 um sujeito livre, afirmando-se para além da duragéo, pode vencer
toda ruina; esse supremo recurso, proibiram-no & mulher. E essencialmente
porque nunca experimentou os poderes da liberdade que ela nao
acredita na libertagao: o mundo parece-lhe regido por um destino obscuro
que seria presungoso desafiar. (BEAUVOIR, 1967, p. 368. grifo nosso).

Na pesquisa realizada com as mulheres nos dois campos empiricos em estudo,
esta dimensé&o incorpora um horizonte decisivo. Tendo a liberdade como horizonte e
dimenséao interpretativa de base, devido opg¢des feministas assumidas, foi um desafio
construir mediagdes pedagogicas que mobilizassem situagdes existenciais: a
valorizagdo das historias de vida, o dialogo e a participagdo como meios para

aproximacao de si e da outra. A reflexdo coletiva que se estabeleceu as colocou em

situacao de experimentar uma liberdade contingente, mas significativa:

Somente como permanece abstrata e vazia na mulher, esta s6 poderia
assumir-se autenticamente na revolta: € o Unico caminho aberto aos que nao
tém a possibilidade de construir o que quer que seja; cumpre-lhes recusar os
limites de sua situacdo e procurar abrir para si os caminhos do futuro; a
resignagcao ndo passa de uma demissdo e de uma fuga; ndo ha, para a
mulher, outra saida sendo a de trabalhar pela sua libertagdo. (BEAUVOIR,
1967, p. 392-393).

A luta pela libertacdo € incorporada ao nosso processo de pesquisa nao
somente enquanto elemento empirico e pedagogico, mas, sobretudo, como estratégia
tedrica e metodologica que deseja valorizar o reconhecimento cultural, regional,
politico e econbmico. Envolve engajamento das pesquisadoras e pesquisadores no
enfrentamento as (des)colonialidades em transito, a proposigdo de epistemologias
(des)coloniais; a intencionalidade ético-politica com os contextos; a busca de outros
inéditos viaveis.

A liberdade, conforme Beauvoir (1967), convive entre paradoxos, entre
realidades ambiguas que dificilmente serdo superadas, pois “a ideia de feminilidade
impde-se de fora a toda mulher, precisamente porque se define artificialmente pelos
costumes e pelas modas [...] A partir do momento em que se livra de um codigo
estabelecido, o individuo torna-se um insurreto” (BEAUVOIR, 1967, p. 452).

Deste cenario cultural, social e politico a heranca que nos coube limitou-se a

um universo particular, um mundo privado - edificado e mitificado - em torno de uma
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nogado romantica sobre as realidades vividas pelas mulheres. Entre estas estdo as

incipientes experiéncias da solidariedade feminina que carece de ser construida:

As amizades femininas que a mulher consegue conservar ou criar ser-lhe-&o
preciosas; tém um carater muito diferente das relagdes que os homens
conhecem [...] O que primeiramente procuram, umas junto de outras, € a
afirmacao do universo que lhes € comum [...] A mulher sabe que o cédigo
masculino ndo é o seu, que o proprio homem espera que ela ndo o observara
[...] Ela pede, portanto, as outras mulheres, que a ajudem a definir uma
espécie de "lei" de seu meio, um cédigo moral propriamente feminino [...]
Entretanto, é raro que a cumplicidade feminina chegue a uma verdadeira
amizade; as mulheres sentem-se mais espontaneamente solidarias do que
os homens, mas no seio dessa solidariedade ndo € uma para a outra que se
superam; juntas, voltam-se para o mundo masculino, cujos valores cada qual
busca agambarcar para si. Suas relagbes ndo se constroem sobre sua
singularidade, mas sao imediatamente vividas em sua generalidade e, com
isso, introduz-se, desde logo, um elemento de hostilidade [...] As mulheres
sdo companheiras de cativeiro, umas das outras, ajudam-se a suportar a
prisdo e até a preparar a fuga: mas o libertador vira do mundo masculino (O
Essencial: Deus, herdi, pai, marido, amante). (BEAUVOIR, 1970, p. 309-311-
312-313).

Essa realidade denuncia a histéria das auséncias de referéncias concretas que
pudessem servir de base obijetiva/(inter)subjetiva para perceber a solidariedade+
como elemento politico e pedagogico de libertacdo. Neste contexto, ndo cabe dizer
que a educacgao solidaria, principio educativo que estamos propondo referente a
educacao/formagao em EPS, precisa ser (re)construida, resgatada, revista entre as
mulheres, pois, de acordo com a autora, de fato ela nunca existiu. Talvez (re)significar
seja o verbo mais adequado a se utilizar neste processo de construgao; apostamos
nisso.

Como ja foi dito, promover mediagdes pedagdgicas e educativas capazes de
mobilizar experiéncias encarnadas com um possivel reconhecimento social/cultural é
um desafio. Tecer uma educacgao solidaria exige, sobretudo, a capacidade de se sentir
parte de alguma coisa. Problematizamos esta questdo na sec¢édo anterior quando
discutimos sobre a Interculturalidade Critica (WALSH, 2012): a realidade da auséncia
de referéncias empiricas, tedricas — epistemoldgicas, ontoldgicas, praxeoldgicas -
para esta vivéncia.

Acreditamos que a intencionalidade das perspectivas (des)coloniais pousa no

compromisso de refletir e problematizar o “inimigo escondido atras da cortina da vida

144 Entre outras coisas ajuda a pensar sobre as herangas epistemoldgicas e ontoldgicas que
encarceram a capacidade para aprendizagem solidaria em masmorras individualistas, no produtivismo
solitario, na soberba racional e na dificuldade da vivéncia sororal que nos constituem.
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cotidiana” (WOOLF, 2014) junto com as pessoas. As reflexdes de Beauvoir (1967;
1970) s&o vistas em outros tons e estéticas com a abordagem feminista de Virginia
Woolf4s (2014), que nos convoca a enfrentar, a desmistificar, a mirar nos olhos e
questionar o poder dos “inimigos escondidos atras das cortinas da vida cotidiana”.

Na obra “Um teto todo seu”, considerada um icone da argumentagéo em prol
da luta feminista, a autora pauta a constru¢ao de uma literatura feminina e, ao mesmo
tempo, enfrenta a construgao patriarcal do universo feminino. O livro nasce no
contexto da Londres de outubro de 1928 e destaca uma série de episddios inspirados
na vida cotidiana das condicbes de vida das mulheres de uma determinada época.
Uma histéria que parece se arrastar por entre nés, nos seguindo ou caindo sobre nos
como correntes de fantasmas, ou de senzalas, ou de cativeiros.

Investigando a histdéria oficial disponivel nas Bibliotecas Universitarias e
Museus Britanicos de referéncia, a autora visava identificar a presenga das mulheres
na sua relagdo com o universo intelectual, na construgao de sua histéria. Ao examinar
as condi¢gdes de vida das mulheres ao longo da historia, suas caracteristicas e
restricdes, encontrou indicios de uma presencga/auséncia feminina caricaturada.

Chegou a conclusdo que a histéria das mulheres fora registrada
exclusivamente por homens brancos, héteros e de bergo — os patriarcas: “Sem duvida,
a literatura elisabetana teria sido muito diferente do que é se o movimento feminista
tivesse comecado no século XVI e ndo no XIX” (WOOLF, 2014, p. 124).

A partir de um mondlogo interior que ilumina a apresentagdo imediata da
consciéncia, a autora narra suas ideias entre digressoes, construindo conhecimentos
fundamentais que ajudam a repensar nossos cotidianos tdo coisificados. Neste
processo problematiza a realidade de “mendicéncia” da mulher por vida digna; pelo
direito de escrever sua historia, de ser protagonista; por liberta-se da tutela do outro e

do fato de ter sido impedida de ser ela mesma; de ter um lugar seu:

A liberdade intelectual depende de coisas materiais. A poesia depende da
liberdade intelectual. E as mulheres sempre foram pobres, ndo apenas nos
ultimos duzentos anos, mas desde o comego dos tempos. As mulheres tém
tido menos liberdade intelectual do que os filhos dos escravos atenienses [...].
Foi por isso que coloquei tanta énfase no dinheiro e num quarto préprio.
(WOOLF, 2014, p. 131).

145Virginia Woolf (1882-1941) foi escritora, ensaista e editora inglesa; membro do Grupo de
Bloomsbury. Seu trabalho inspira muitas ativistas feministas pelo mundo.
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Esta realidade é resultado de um processo colonial-patriarcal que inventou uma
“natureza feminina” contra nés, que rotulou a mulher como propriedade privada dos
homens; seres inferiores, “carentes de personalidade e carater”, relegadas a periferia

de um mundo que nos reservou/permitiu e/ou advertiu:

“[...] aspirar a exceléncia reconhecendo corajosamente as limitagdes de seu
sexo” (p. 93). Na ficgéo, parece ser‘[...] um monstro impar [...] um verme alado
qual uma aguia; o espirito da vida e da beleza num picadinho de sebo de
cozinha”(p. 56); [...] Resta-lhe “estabelecer-se a sombra da reprovagéo do
mundo”; sobreviver “cortada fora do que se chama mundo” (p. 88); [...]
Escrever sob a égide das “admoestagdes perpétuas do eterno pedagogo -
escreva isto, pense aquilo” (p. 93); [...] Serem odiadas e temidas pelos
homens; entre si e até por si—“desclassificadas”; [...] Cuidem-se, pois “quando
as criangas deixam de ser inteiramente desejaveis, as mulheres deixam de
ser inteiramente necessarias”. (WOOLF, 2014, p. 135).

Estes fragmentos evidenciam a densa/tensa luta das mulheres que rasgarem-
se para intrometer-se num universo exclusivamente masculino, processo que foi
desbravado através de picaretas mais do que de penas. Entendemos que somos
herdeiras e herdeiros de muitos siléncios, da clausura e do estigma. Todavia, também
herdamos destas “loucas dotadas de pouca inteligéncia” uma memoria pedagdgica
coletiva de lutas; do compromisso politico com nossa histéria e com a das
outras/outros.

A autora compartilha a histéria de muitas mulheres que abriram fendas por
entre mundos que nao foram forjados para ndés ou por nds, mas que se serviu de
nossa humanidade através de varios sistemas coloniais de dominagédo/exploragdo
para se estabelecerem. A invisibilidade da mulher no circuito oficial da histéria da
humanidade, e de sua propria historia faz parte de um projeto de mundo onde a
sensibilidade, a ética e a estética das epistemologias do cotidiano representam uma
ameaca.

Suas reflexdes evidenciam o lugar periférico destinado a mulher: o lugar do
mundo privado, a mae, a esposa, a amante, a confidente, a informante, a cumplice, a
irma, a arrumadeira; ou seja, fizemos parte dos bastidores de nossa prépria historia.
Esta realidade denuncia/evidencia a violéncia de género como instrumento de poder
exercido em varios mundos: institucional, intelectual, simbdlico, linguagem, ético-

estético e fisicos.

146 |Inspiramo-nos na discussdo provocada a partir de um Curta Documental produzido por um Grupo
de Pesquisa da UNILA/Venezuela “As Manuelas” apresentado no Circulo Cultural do dia 06.09.2017.
Trata da omissao do papel de mulheres na América Latina, tendo como ponto de partida Manuela
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O fato de Woolf ndo ter encontrado indicios da presenca das mulheres na
historia oficial da sociedade reforca nossa percepcédo. Contudo, a autora nos lembra

que temos um legado de luta, e que:

[...] se tivermos o habito da liberdade e a coragem de escrever exatamente o
que pensamos; se fugirmos um pouco da sala de estar e virmos os seres
humanos nem sempre em sua relagéo uns com os outros, mas em relagao a
realidade, e também o céu e as arvores, ou 0 que quer que seja, como Sao;
se olharmos mais além do espectro de Milton, pois nenhum ser humano deve
tapar o horizonte; se encararmos o fato, porque é um fato, de que néo ha
nenhum brago onde nos apoiarmos, mas que seguimos sozinhas e que nossa
relacéo é para com o mundo da realidade e ndo apenas para com o mundo
dos homens e das mulheres, entdo a oportunidade surgira [...]. (WOOLF,
2014, p. 137).

A autora traz elementos que nos ajudam a compreender que somos o resultado
possivel de muitos hiatos, auséncias; mitos e ritos de um mundo feminino mitificado
por definicdes rasas, carregadas de esteredtipos naturalizados e reproduzidos por
homens e mulheres. Suas analises ajudam, sobretudo, a ampliar a compreensao
sobre nossa construcdo pessoal e coletiva de intelectual colonizada que pode se
desamarrar das correntes e das peles que nos prendem.

Defendendo a tese de que a mulher precisa ter dinheiro e um teto todo seu, a
autora nao se limita a problematizar apenas a posse/direito da mulher de escrever o
que quiser: ficcdo, romance, literatura, ciéncia, politica, inclusive a sua leitura da
realidade e de si mesmas; nem as condicbes meramente econdmicas para esse fim.
O que, de fato, jd mudaria o rumo da histéria, pois, possivelmente, a historia escrita
com nossa contribuicdo, autbnoma e livre, teria tido outros contornos, talvez menos
sordidos. Chamando a atencgao para o fato de que a mulher carece assumir seu lugar
na constituicao da propria histéria se pretende ser mais do que a hegemonia patriarcal
Ihes permitiram ser, a autora deixa em aberto tanto a questdao da mulher quanto da
escrita.

Com base na reflexdo acerca da relagao existente entre mulheres e ficgéo, a
autora abordou a questao da escrita e da mulher de forma ampla. Entendemos que
estas dimensdes estardao sempre em aberto, pois ndo possuem um conceito definitivo.

Trata-se de uma construgao social continua que se estabelece através da correlagao

Saenz, companheira de Simoén Bolivar. O filme aproxima Manuela do contexto da mulher na sociedade
contemporanea, problematiza, entre outras coisas, a questao da invisibilidade institucional, intelectual,
simbdlica e pratica das mulheres. Mas também compartilha experiéncias da sororidade entre as
mulheres que sofrem violéncia de género. Disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?v=58abd9K1W8UAcesso em: 19 dez., 2017.
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de forgas entre papéis sociais que nos definem, nos (des)caracterizam de varias
formas e nossa capacidade de entendé-las, enfrenta-las e, na medida do possivel,
supera-las.

Percebemos essa questdao também problematizada por Saffioti'4? (1987), na

obra “O poder do macho”. A autora feminista de tracos radicais compreende que:

A identidade social da mulher, assim como a do homem, é construida através
da atribuicéo de distintos papéis, que a sociedade espera ver cumpridos pelas
diferentes categorias de sexo. A sociedade delimita, com bastante preciséo,
0s campos em que pode operar a mulher, da mesma forma como escolhe os
terrenos em que pode atuar o homem [...] A sociedade investe muito na
naturalizagdo deste processo [...]. E préprio da espécie humana elaborar
socialmente fendbmenos naturais. (SAFFIOTI, 1987, p. 08-09-10).

Estas reflexdes vao ao encontro, em varias dire¢des, as tecidas por Beauvoir
(1967; 1970) e Woolf (2014). Ajudam-nos a penetrar nas entrelinhas de uma histéria
oficial deveras questionavel em torno da construgéo social da inferioridade da mulher.
Uma construgao que delegou as mulheres modelos, arquétipos, avatares a serem
desempenhados: papéis que devem ser impecavelmente representados, ricos em
detalhes abstratos, vazios, superficiais; afinal, estes refletem o destino que lhe é
designado (SAFFIOTI, 1987).

Uma situacao que aliena a participagao da mulher na construgao mitificada de
sua propria realidade. Neste movimento as mulheres veem-se, por vezes, imersas em
situacdes cadticas tentando representar entidades cindidas: deusa e bruxa; a natureza
exotica e a natureza indomavel; uma esposa bela, recatada e do lar e uma esposa
fogosa, luxuriosa; um ser docil como uma flor e forte como um homem. Ser mulher,
nas sociedades patriarcais significa, muitas vezes, viver cotidianamente uma loucura
homicida diferente: estar em constante desequilibrio e sempre insatisfeita consigo
mesma.

A autora questiona a quem serve essa dominacao, essa mitificagdo da mulher
pelo homem; uma relacdo baseada num Sistema de dominagao-exploracdo que no
Brasil assume uma configuracao complexa. Saffioti (1987) considera que em nosso
pais ha trés paradigmas de mundo: patriarcado; preconceito racial; classes sociais.

Nesta perspectiva, trabalha com a simbiose’#. Patriarcado-Racismo-Capitalismo.

147 Heleieth lara Bongiovani Saffioti (1934-2010) foi uma socidloga marxista, professora, estudiosa da

violéncia de género e militante feminista brasileira.

148No meio cientifico ainda ndo ha um consenso sobre a definicdo correta do termo simbiose que nasce
no campo das Ciéncias da Biologia. Ha varias definigdes vigentes e ha um amplo debate sobre as
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Para discutir como entende este movimento a autora apresenta caracteristicas

de cada paradigma individualmente:

O patriarcado nao se resume a um sistema de dominagdo, modelado pela
ideologia machista. Mais do que isto, ele € também um sistema de exploragao
(p- 50) [...] A base do preconceito racial € a desconfianca instrumentalizada
que permeia todas as relagbes entre seres humanos socialmente desiguais.
Como a Confianga so existe entre iguais, enquanto houver diferengas entre
grupos sociais distintos a humanizagdo sera um projeto falivel (p. 54) [...]
Capitalismo: O tragco comum entre os distintos segmentos das classes
dominantes consiste em sua capacidade, em sua competéncia para dominar
e explorar as classes subalternas. (SAFFIOTI, 1987, p. 56).

Na realidade concreta, eles sao inseparaveis, pois se transformaram, através
deste processo simbidtico, em um unico sistema de dominagao-exploragao
(p. 60) [...]. Convém notar que a referida simbiose ndo € harmdnica, ndo é
pacifica. Ao contrario, trata-se de uma unidade contraditéria. (SAFFIOTI,
1987, p. 62).

Percebemos que a fusdo assume contornos e dinamicas epistemoldgicas que
ampliam as possibilidades de (re)leitura sobre as realidades e as relagdes
estabelecidas. Esse movimento evidencia a complexidade do Sistema de dominacéo-
exploracao, contudo, também indicam questdes capazes de mobilizar forgas politicas
necessarias a enfrentamentos possiveis. Sugere que na medida em que os setores
sociais e populares se auto-organizem para enfrentar a mistificagcdo da ideologia
liberal de modo articulado, suas demandas podem ser alcangadas em conjunto.

No processo de pesquisa junto as experiéncias de educacao/formagdo em
EPS, encontramos indicios que sugerem esta relagao; trata-se da mobilizacao e
articulagao deste MSP com as agendas de /uta de outros MSP que se da por meio de
redes:

O Movimento Nacional de Catadores de Material Reciclavel; o Movimento
Feminista; Movimento Nacional de Moradores/as em situagdo de Rua; a
Economia Feminista; a Permacultura; a Agroecologia; a Agricultura Familiar;
as Comunidades remanescentes de Quilombolas; o Movimento Etnico-
raciais; o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); o Movimento de
Trabalhadores/as Desempregados/as (MTD); Comércio Justo Solidario;
Financas Solidarias.(Relatério CFES Regional Sul Il, 2016).

Além da parceria com outros MSP, os projetos se articularam com ONGs que
atuam em varios setores como no da educacgao, trabalho, assessoria, finangcas e

servigcos; com Grupos de Pesquisa de Universidades Publicas e Privadas; com a Rede

vantagens e limites de cada definicdo. De modo geral, pode ser definida como uma associagéo a longo
prazo entre dois organismos de espécies diferentes.
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de Gestores Publicos e Foruns (Relatério de Pesquisa, 2016). Relagdes que serao
retomadas e problematizadas no proximo capitulo que se refere ao processo
metodolodgico.

Com Saffioti (1987), entendemos a importancia de reconhecer que a realidade
€ atravessada por paradigmas que se articulam entre si para garantir a manutencgao e
ampliagao das relagdes de poder em forma de colonialidade. A simbiose Patriarcado-
Racismo-Capitalismo proposta pela autora ajuda a qualificar as discussdes acerca do
Sistema exploragdo-dominagao-subjugagao que exclui pessoas do circuito Moderno
de vida.

O enfrentamento desta logica exige o reconhecimento individual-coletivo que
as distintas demandas sociais, culturais, econémicas, sexuais, reprodutivas e
espirituais possuem um horizonte comum. Entre outras coisas, nos fazem (re)pensar
sobre a questdo de género que é importante, contudo, sozinha parece nao ser mais
capaz de produzir elementos suficientes e referentes para compreender a realidade
social que vivemos.

As reflexdes da autora nos fazem acreditar que as lutas de género podem ser
fortalecidas ao se alinhar, sem se esvaziar, as outras demandas que pensam e vivem
as mulheres e os homens de forma ampla. Ou seja, acreditamos que é necessario as
agendas/tarefas de direitos sociais, humanos, culturais, sexuais, reprodutivos
incluirem na panela de pressdo chamada sociedade capitalista pessoas, questdes e
dimensdes historicamente invisibilizadas.

Algumas correntes do Feminismo Radical sugerem que a atuagao
interseccional,**°relacao que as tendéncias normatocéntricas'® e heteroconstruidas
nunca estabeleceram - e nem poderiam dada sua estrutura de
dominagéo/exploragdo/racial — poderiam garantir uma atuagao mais organica entre os

setores marginalizados. Acreditamos que Saffioti (1987) é um exemplo deste

149 O conceito de “interseccionalidade” foi batizado desta maneira pela norteamericana Kimberlé
Williams Crenshaw. Feminista e professora especializada nas questdes de raga e de género, ela usou
este termo pela primeira vez numa pesquisa em 1991 sobre as violéncias vividas pelas mulheres de
cores nas classes desfavorecidas nos Estados Unidos. Interseccionalidade € um conceito socioldgico
que estuda as interagbes nas vidas das minorias, entre diversas estruturas de poder. Entéo, a
Interseccionalidade é a consequéncia de diferentes formas de dominacao ou de discriminacao. Ela trata
das intersecdes entre estes diversos fendmenos. Disponivel em: http://www.sociologia.com.br/o-
conceito-de-interseccionalidade/ Site visitado em 04/02/2018, as 21:30.

150 Alguns movimentos feministas descoloniais estdo utilizando este termo para nomear dimensdes
convencionalmente edificadas pelo paradigma eurocéntrico como normas sociais naturalizadas
(Caderno de Campo — V Congresso Latino-Americano de Género e Religiao/EST/2017).
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exercicio-simbiose patriarcado-racismo-capitalismo — 0 que nao representa, contudo,
um consenso entre as epistemologias feministas.

Este posicionamento sugere a inter-relacdo radical entre dimensdes
elementares a vida que sao violadas diariamente como feminicidios, chacinas,
assedios, desemprego, pobreza, discriminagéo e manifestagéo de 6dio contra grupos
étnico-raciais e de outras denominagdes: l|ésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais, intersexos, queer (LGBTTIQ).

Situagbes que dizem respeito a todas e todos, mas que nem todas e todos
sentem-se, ou estdo, preparadas e preparados para acolhé-las, discuti-las, entendé-
las e/ou respeita-las. Esta realidade fez parte das reflexdes tecidas no V Congresso
Latino-Americano de Género e Religidao’s!, que contou com a participacéo de mais de
300 pessoas de mais de 20 paises que representam os quatro continentes do mundo,
discutimos varios temas que envolvem os direitos humanos, culturais, civis, sexuais e
reprodutivos de todas e todos.

Na perspectiva da Justica de Género'?, denunciamos a feminilizagdo da
pobreza e da violéncia e os discursos e as praticas de misoginia e especismo na
relacdo de poder exercida sobre/no exterminio de vidas e da natureza como parte das
taticas instrumentais do Estado. O conjunto de reflexdes, articulagbes e dialogos
tecidos durante o referido Congresso deram corpo a 42 Teses's? que representam uma
resposta dos coletivos ali representados para a sociedade politica e econémica
capitalista global.

Devido a uma questao de espago compartiihamos apenas trés destas Teses,
entendendo que estas acolhem/representam sentidos e significados viscerais
vivenciados e compartilhados pelos coletivos ali presentes:

Tese 7 - O golpe é misogino!

Tese 20 - A sororidade e a irmandade partem da consciéncia dos feminismos,
dos feminismos negros e comunitérios, que propdéem a intersecgdo entre
género, classe, raca/etnia e sexualidade, da ideia tedrico-pratica comum as
lutas das mulheres através da compreensao dos sentimentos, dos corpos e
das experiéncias plurais;

Tese 32 - Politicas desenvolvimentistas e de exploragdo gananciosa

destroem a socio-biodiversidade e exploram a sabedoria dos povos
indigenas. E preciso reconhecer os saberes indigenas para superar

151Realizado pelo Grupo Género e Religido das Faculdades EST entre 23-26/08/2017; com o tema
Ecologia, Economia e Ecumenismo.

152 Algumas correntes politico-partidarias de base conservadora estdo disseminando a Ideologia de
Género como instrumento politico de colonialidade de género. Muitas pessoas por desconhecerem as
lutas e demandas dos movimentos feministas descoloniais acabam confundindo uma com a outra.
153Um tecido fragil com cores fortes — O documento esta disponivel como Anexo n° 02.
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discriminagdes e racismo. (V. CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE
GENERO E RELIGIAO, 2017).

Estas Teses acolhem algumas demandas dos MSP, dos Grupos de Pesquisa,
dos Coletivos feministas, das Igrejas Pentecostais, dos Setores da Igreja Catdlica
inspiradas pela Teologia da Libertagdo, entre outros grupos religiosos ou nado que
fizeram parte deste processo. As sinergias que transcendem das lutas feministas e de
todas as pessoas e coletivos envolvidos nesta construcdo foram as mediagdes
educativas privilegiadas.

Da abertura impactante que emocionou todas e todos: as peles que vestimos e
que os outros nos vestem, a (des)constru¢cdo de si, o (auto)reconhecimento que
agoniza diante de realidades que nao nos representam, mas também a boniteza das
cores das chitas, chitinhas e chitdes's* que dizem de nossa diversidade sufocada, os
movimentos dramaticos, mas libertadores dos corpos que lutam contra si para
exorcizar-se das amarras da vida eurocéntrica; ao encerramento marcado pela
construcao coletiva das 42 Teses a experiéncia ensinou, na pratica, que é possivel
viver uma estética académica (des)colonial contra-paradigmatica.

Outro didlogo que vem ao encontro destes processos de enfrentamento da
l6gica eurocéntrica do saber, da academia elitizada, branca, hétero, catélica etc. foi
uma das discussbes travadas durante o Seminario Tematico “Feminismos Pds-
Coloniais: (Des)Patriarcar e (Des)Colonizar praticas e saberes”®. Penso que é
pertinente fazer aqui essa digressdo que ajuda a ampliar a compreenséo sobre a
abordagem feminista radical tecida por Beauvoir (1970; 1967), Woolf (2014) e Saffioti
(1987).

A provocacao foi mediada pela professora Doutora Tereza Amal's¢ que fez uma
reflexdo a partir do que ela denominou de contexto de Guerra, realidade vivida por ela
desde Angola/Africa do Sul — Violéncia institucional-instrumental vivida na familia e na
sociedade colonial. A abordagem de género introduzida nasce banhada deste cenario
que evidencia experiencialidades nascidas da/na carnalidade de um contexto violento,

de medo, tortura e carcere.

15 Um tecido (quase) brasileiro, fabricada originalmente na india, é barato, versatil, fragil, colorido e
rico em estampas, a chita € um tecido de algodao que é facil de encontrar. Hoje, a chita é conhecida
como identidade nacional, mas nem sempre foi assim.

155 Evento organizado em conjunto pelo GPMSE/UFMT e Grupo Corpo, Educagdo e Cultura
(COEDUC/UNEMAT)nos dias 19-20/09/2017 realizado na UFMT (Cuiaba/MT). Evento que antecede o
25° Semiedu/2017 (25-27/09/2017 - UFMT).

156Socidloga portuguesa atuante no Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra/Portugal.
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Neste dialogo muitas provocagdes foram feitas, mas destacamos a importancia
da leitura feminista radical como uma entre muitas abordagens tedricas que possuem
a intencionalidade de questionar, enfrentar e buscar tecer estratégias amplas para
superagao de uma racionalidade reificada por masculinidades que utilizam a violéncia
como forma privilegiada para colonialidade de género.

As questdes levantadas pela professora Tereza somam-se as das demais
autoras que a antecederam nos desafiando a (re)pensar como fazer os
enfrentamentos deste processo que € histérico e que se perpetua através da
colonialidade de género, da injustica de género, da invizibilizagdo da produgéo
intelectual, artistica, politica e filoséfica da mulher. Problematizam que o movimento
de ir de encontro a uma realidade que relegou a mulher o (Nao)lugar e o papel de ser
inferior, de menoridade tutelada, exteriorizada, destituida do direito de fazer parte de
sua proépria historia, do abandono institucionalizado e normatizado € complexo,
contraditério e ndo possui receita.

Contudo, existe entre os (des)encontros dialégicos, das experiéncias de vida,
da arte de superar tragédias da vida privada, da comensalidade, do trabalho que
liberta e do cuidado com a terra como possibilidades de tecer outras formas de viver
o conhecimento, a ciéncia, as relagdes. Estes didlogos anunciam/denunciam
realidades que também sao discutidas por Vandana Shiva (2000), Ecofeminista que
milita pela sobrevivéncia das mulheres, ecologia e desenvolvimento enfrentando o
paradigma capitalista-patriarcal.

A autora entende que “O preconceito patriarcal da cor as estruturas do
conhecimento, bem como as de producgao e de trabalho que formam e sao, por seu
turno, formadas pela atividade “desenvolvimentista®™ (SHIVA, 2000, p.109).Sua
reflexao tratada realidade de exclusao social, politica e econémica da mulher a partir

da participagao vivida na logica capitalista onde:

A desvalorizagdo e o ndo-reconhecimento do trabalho da mulher criaram o
sexismo e a desigualdade entre homens e mulheres. A desvalorizagdo da
subsisténcia, ou melhor, da economia de sustentagéo, baseada na harmonia
entre o trabalho da natureza e o trabalho humano criou as diferentes formas
de crises étnicas e culturais que grassam em nosso mundo, hoje. (SHIVA,
2000, p. 110).

Nesta perspectiva, o desenvolvimento € um modelo extrativista (que captura,
se apropria, degrada) sexista e patriarcal. O projeto de ciéncia que o sustenta “é uma

aventura para o macho, baseada na sujei¢do da natureza feminina e do sexo feminino,
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proporcionou o sustentaculo para a polarizacdo dos sexos [...] da dominagao sobre a
natureza e sobre tudo aquilo que desse a impressao de ser feminino” (SHIVA, 2000,
p. 114). Segundo a autora, a violéncia foi introduzida pela Ciéncia Moderna através

do paradigma patriarcal como um instrumento de manutencao do poder colonial:

Vemos a violéncia se espalhar-se como meio de vida, como a culminagao
dos projetos patriarcais que tornaram os paradigmas humanos um risco de
vida, ao invés de funcionarem como reproducdo de nossas espécies. O
capitalismo patriarcal substituiu o sentido sagrado da vida pelo sentido
sagrado da ciéncia e do desenvolvimento. A resposta do patriarcado para
esta destruicdo da vida e da liberdade tem-se caracterizado pelo aumento do
fundamentalismo, do terrorismo e do comunalismo, que mais adiante irao
ameacar a paz e a vida. A resposta feminista para a violéncia contra as
mulheres, contra a natureza e contra o povo em geral visa a manutencao e a
nutricdo da vida, os principios organizadores da sociedade e da atividade
econOmica. (SHIVA, 2000, p. 120).

A questao desenvolvimentista € uma preocupacado compartilhada por algumas
das epistemologias feministas com as quais dialogamos. De modo especial, esta
abordagem Ecofeminista que propde articular de forma decisiva a luta ambiental a das
mulheres, valorizando elementos essenciais a vida como instrumento politico: “O
movimento feminino e o movimento ecolégico sao, portanto, primordiais contragolpes
em relagao ao pretenso desenvolvimento patriarcal” (SHIVA, 2000, p. 115).

Sintonizada com teorias antropoldgicas de perspectivas distintas, vistas atraves
de 6culos feministas (no plural), Gebara's” (2000), Tedloga Ecofeminista, retoma a
questdao ambiental discutida por Shiva (2000) a partir da problematizacdo da
inferioridade e das vulnerabilidades vividas pelas mulheres.

A partir da reflexdo em torno da mobilidade da senzala feminina: mulheres
nordestinas, vida melhor e feminismo nos langamos em realidades de um universo
feminino pouco valorizado. A autora articula de forma pedagdgica as dores das
mulheres do semi-arido nordestino, sua forca, criatividade e fé como fontes
existenciais de conhecimento para conceber o paradigma da mistura: “Mistura nao é
uma coisa sé. E um conjunto de coisas, um conjunto de ingredientes, de causas, de
razdes, de sentimentos, de relagbes postas em conjunto [...] € uma espécie de relagao

aberta, de movimento inclusivo de muitas coisas e situa¢des” (GEBARA, 2000. p. 81).

157 lvone Gebara é escritora brasileira, tedloga feminista, Professora de Filosofia e Teologia, atuando
em diferentes grupos e Instituicdes. Doutora em filosofia pela PUC/SP e em Ciéncias da Religido pela
Universidade Catdlica de Lovaina na Bélgica.
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A abordagem valoriza as historias de vida das mulheres e suas estratégias de
enfrentamento dos siléncios que é dor e violéncia que as acompanham ao longo da
trajetdria de vida. Contudo, a autora indica que “Ha uma espécie de nascimento de
novos comportamentos culturais em que a importancia da subjetividade e a
valorizagdo das mulheres comega a acontecer” (GEBARA, 2000, p. 46).

Seu estudo compartilha que muitas mulheres s&do marcadas por varias
senzalas; que mobilidade, nesta perspectiva, acolhe a busca constante de uma

liberdade negada nas senzalas vividas, herdadas e/ou reproduzidas:

A senzala aqui, embora seja um termo inspirado pela escravidao africana no
Brasil, € uma metafora para expressar a prisdo ou a prisdo movel que muitas
mulheres carregam. E prisdo imposta pela cultura da pobreza e da
dependéncia. E prisdo da condigdo humana acentuada pelos mecanismos de
uma sociedade construida sobre a injustica e a exclusao. E finalmente prisdo
doméstica com relativa mobilidade porque se pode andar, mas mesmo
andando, os passos estdo amarrados, os caminhos estao fechados em meio
a imensidao de possibilidades sem acesso permitido [...] Senzala herdada,
senzala reproduzida. (GEBARA, 2000, p. 17).

Mobilidade aqui é “ter o pé na estrada” para melhorar de vida. Mobilidade em
vista da sobrevivéncia humana no seu grau mais elementar. Mobilidade para
“salvar a pele”, para “nao ser tratada como bicho desprezivel” - mobilidade
como um outro tipo de éxodo: é um “ir e vir’, um cotidiano instavel: Essa
instabilidade & penetrante, instala-se as vezes como habito cultural e passa
a fazer parte da vida. (GEBARA, 2000, p. 19).

Estas dimensdes nos ajudaram a (re)pensar as mulheres que caminharam
conosco neste processo: elas e seus mundos; suas senzalas, sua mobilidade
possivel; sua experiéncia com a liberdade. Além disso, as reflexbes também
mobilizaram memoarias de situagbes vividas, trajetorias onde ser mulher exige conviver
com pencas de correntes, de fantasmas, de senzalas; fantasmas de senzalas que
arrastamos e que, por vezes, também nos arrastam.

Estes movimentos, por vezes marcados mais com disputas que partilhas, nos
permitem uma experiéncia com um determinado reconhecimento que carece de ser
renovado cotidianamente; ndao é facil nem bonito, € confuso e complexo, tenso e
denso. Contudo, faz parte de uma histéria que nos desafia a tecer estratégias de
enfrentamentos diarios; podem nos ensinar ao valorizar as experiéncias de vida (e de
morte), de trabalho, das dores e (des)sabores vividos de forma pedagogica.

Acreditamos que estas dimensdes podem ser os alicerces de aprendizagens
libertadoras, a base para tecer um processo pesquisante: aprendente e ensinante

significativo. Movimento este que exige o reconhecimento da pluralidade intrinseca
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aos universos simbalicos, como também a pluralidade das abordagens tedricas e
empiricas que as epistemologias feministas descoloniais, entre outras, apresentam.

Um reconhecimento que foi, na medida do possivel, uma referéncia para
construgao da pesquisa. Questao também acolhida pela autora Lugones?®® (2015), na
discussao sobre a construgao de um feminismo descolonial. Estudando o Sistema
moderno colonial de género, enfrenta a logica da modernidade colonial, suas
dicotomias hierarquicas e sua logica categorial como dimensdes centrais para o
pensamento capitalista e colonialismo moderno sobre raga, género e sexualidade
(LUGONES, 2015).

A partir destes prismas, a autora discute a logica estabelecida pela
colonialidade do Género como instrumento de manutencao das relagdes assimétricas
de poder organizado pelo Sistema eurocéntrico, onde “Ser mulher e negro sao termos
para categorias homogéneas, atomizadas e separaveis, entdo sua interseccao
mostra-nos a auséncia das mulheres negras — e ndo sua presenga. Assim, ver
mulheres ndo brancas é ir além da logica “categorial™” (LUGONES, 2015, p. 935).

Nesta perspectiva, a autora problematiza a (des)constru¢do social da mulher
negra a partir da critica a légica categorial instituida. Compreende que esta estratégia
esvazia o teor politico de dimensdes vitais as diversidades culturais presentes em
diferentes grupos étnico-raciais. O discurso de interseccdo género/classe/racga,
segundo a autora, ndo contempla todas e todos da mesma forma, pois sdo construtos
centrais do sistema de poder capitalista mundializado (LUGONES, 2015).

A dicotomia hierarquica estabelecida como instrumento normativo entre
pessoas de diferentes ragas e etnias, onde algumas foram consideradas humanas e
outras nao; estabelece o conceito de género como “‘uma marca de que o humano
também tornou-se uma ferramenta normativa para condenar os/as colonizados/as”
(LUGONES, 2015, p. 939). Nesta perspectiva, ndo é possivel o enfrentamento da
opressao engendrada pelas relagbes de colonialidade de género sem sua
desconstrucgao.

A autora movimenta-se dos feminismos de mulheres de cor para um feminismo
descolonial desde uma ldgica territorial, valorizando os (des)encontros entre

intersubjetividades historicizadas, encarnadas na sua relagéo colonial. Problematiza

158 A argentina Maria Lugones é Bacharel e Mestra em Artes. Doutora em Filosofia e feminista que
propde uma leitura descolonial sobre feminismo, género e sexualidade. Questiona a construgéo colonial
moderna de género e sexualidade.
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gue género nao € apenas uma dimensao hierarquizada, mas racializada: “adaptacgao,
rejeicdo, adogéo, desconsideragao e integracdo nunca sdo s6 modos isolados de
resisténcia, ja que sao sempre performados por um sujeito ativo, densamente
construido pelo habitar a diferenga colonial com um /écus fraturado” (LUGONES,
2015, p. 948-949).

Neste sentido eclipsado (coalizdo: classe-género-raga-sexualidade), as
resisténcias de carater descolonial devem compreender que civilizag&o, cidadania e
pertencimento a sociedade civil sdo estruturas que fazem parte de um /lécus fraturado

que precisam ser enfrentados/superados:

Estou propondo um pensamento de fronteira feminista, onde a liminaridade
da fronteira € um solo, um espago, uma fronteira [...] ndo apenas uma fenda
[...] A leitura que eu quero efetuar vé a colonialidade de género e rejeicéo,
resisténcia e resposta. Se adapta a sua propria negociagdo sempre de
maneira concreta, desde dentro, por assim dizer. (LUGONES, 2015, p. 947).

A abordagem fronteirica proposta pela autora insere a luta pela libertagado das
mulheres negras como um processo de resisténcia enraizada no reconhecimento da
realidade colonial. Assim, o paradigma da coalizdo advoga pelo enfrentamento
encarnado da mulher negra como resisténcia a colonialidade de género. Percebemos
que a militdncia de Lugones (2015) centraliza-se no resgate duma pertenga racial por
parte das mulheres negras e entendo que seja uma tarefa ontolégica das mulheres
nao brancas também.

Movimento vivido em nivel intersubjetivo, uma resisténcia por “dentro” da
pessoa, a partir do reconhecimento possivel do que seja seu lugar no mundo. Esta
reflexdo vai ao encontro das provocagdes de Lagarde'® (2016) que propde a sororidad
(rmandade) na dialética entre enesmistad/amistad (amistad/enesmistad:
amizade/inimizade). Entendida como dimensao, ndo um conceito, visa potencializar a
compreensao das possibilidades semanticas, tedricas, pedagdgicas, ético-estética-
politica, culturais e econémicas.

A autora afirma que a sororidade € uma mediacdo que precisa ser tecida nas
entrelinhas das relagdes sociais mais elementares, aquelas que ocorrem em ambito

intra e inter-relacional entre as mulheres de forma enddégena (LAGARDE, 2016). Ha

159 Marcela Lagarde y de Los Rios é professora, antropologa, escritora, feminista, politica e
investigadora mexicana. Pesquisa tematicas de género, feminismo, desenvolvimento humano e
democracia, poder e autonomia das mulheres. E professora da Universidad Nacional Auténoma de
México.
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outras compreensdes em torno desta dimensio’®, contudo os consensos as
aproximam mais do que distanciam.

Compreendemos que a sororidad, na dialética entre enesmistad/amistad,
problematiza a ldgica eurocéntrica da colonialidade de género introduzida por
Lugones (2015) a respeito da luta das mulheres negras (e ndo brancas). Com olhares
distintos convergem, sobretudo, na compreensdo da violéncia de género como
estratégia de manutencao da situagao de opressao das mulheres. Nesta perspectiva,
dimensbes fundamentais a sororidad como companheirismo e parentesco sao
mitigadas pela légica da competicdo, do produtivismo e do individualismo.

Como uma dimenséao, sororidad incorpora sentidos, praticas, experiéncias que
uma limitacao categoérica talvez a mitigasse. Entendemo-la como uma relagado que
pode nascer de forma enddégena dos movimentos produzidos pelas mulheres na
perspectiva de se aproximarem, de unirem-se para lutas cotidianas. A autora acredita

que:

Quien desmonta su misoginia esta en condiciones de modificar las formas de
comportamento y de relacion entre mujeres al eliminar prejuicios de
supremacia valorativa propia y la mirada hostil y, en cambio, considerar a las
otras sin discriminacion, sin hostilidad, celos y envidia. (LAGARDE, 2016, p.
25).

Durante a pesquisa esta abordagem foi introduzida de forma holistica,
propondo a sororidade como mediagédo pedagdgica capaz de potencializar o trabalho
da educacéo solidaria entre as mulheres, pois possui uma “dimension ética, politica y
practica [...] es una experiéncia subjetiva de las mujeres que las conduce a la
busqueda de relaciones positivas y a la alianza existencial y politica, cuerpo a cuerpo,
subjetividad a subjetividad con otras mujeres” (LAGARDE, 2016, p. 25).

Intuimos que a forga pedagogica desta dimensao resida na capacidade de
provocar (des)encontros significativos que podem promover as sinergias necessarias
ao processo de auto reconhecimento (do sentir-se parte de alguma coisa; da
autoestima; do amor préprio) como condi¢do para o empoderamento pelas proprias

maos. Essa € uma luta pela irmandade (quase) nunca estimulada; pela conquista do

180Simone Silva Alves (2014), na sua Tese em Educagéo sobre os “Saberes das veteranas na Economia
Solidaria”, entende a dimensdo ora como uma categoria, um principio, um conceito e uma relagéo
presente no feminismo contemporaneo. A sororidade é assumida como eixo fundamental a
consolidagédo da Tese que “as mulheres veteranas na rede de economia solidaria resgatam o trabalho
como valor fundamental da vida humana, e, este saber fazer esta alicercado em pilares que divergem
das bases capitalistas” (ALVES, 2014, p. 32).
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corpo como lugar de identidades; da luta contra a misoginia; do projeto de vida,
individual e coletivo, como instrumentos de transformacéao das situacdes de opressao
vividas/compatrtilhadas.

A mobilizagdo de conceitos, dimensdes e praticas contra-paradigmaticas nos
conduziram a mundos, sentidos e significados de dimensdes elementares a vida que
foram encaixadas e esvaziadas em légicas categoriais eurocéntricas esvaziadas. Esta
questao foi problematizada nos dialogos produzidos em torno da compreensao da
construcao social da mulher: seus/nossos temas, mundos, dores, siléncios; amizades,

historias, fé e experiéncias libertadoras.

3.5 LIMITES E POSSIBILIDADES DAS PERSPECTIVAS (DES)COLONIAIS

Neste terceiro capitulo, apresentamos dimensbdes fundamentais das
abordagens tedricas que ajudaram a qualificar o processo de pesquisa no tocante a
compreensao de educacao, desenvolvimento e tecnologia de forma ampla e
articulada. Em sintonia, tratamos de aspectos tedricos relevantes para compreensao
dos processos coloniais estabelecidos na realidade Latino-Americana, Africa e Caribe.

Assumimos como parte da pesquisa como produgao artesanal intelectual-
militante o pressuposto que atuar de forma a transcender muros paradigmaticos,
considerando as especificidades dos lugares e tempos, os modos de ensinar e
aprender, as idiossincrasias que fazem das pessoas seres unicos e inéditos, nao
possuem receita. Os paradigmas questionados e as epistemologias estudadas foram
vistas a partir do olhar fenomenolégico, entre aproximagdes e convergéncias, como
também estranhamentos, distanciamentos e divergéncias.

Percebemos que nao existem consensos, sinteses milagrosas, garantias ou
resolugcbes magicas para as questdes colocadas. Ha, contudo, posicionamentos
politicos inspiradores que desejam colaborar no enfrentamento, entre contradi¢cdes e
conflitos, da légica instituida. E dentro deste movimento que a pesquisa doutoral de
maos dadas com a militancia popular nos langa, entre contradi¢cdes e conflitos, mas
também entre desafios e possibilidades.

Com a Fenomenologia e a Educagéo Popular, com a Dialética Existencial, com
a Ontologia do Ser e as Epistemologias do cotidiano, coluna vertebral do olhar teérico-

metodolégico assumido, valorizamos a humanizagdo do processo ao situar
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existencialmente e localizar historicamente a pesquisa. As dimensdes centrais de
cada perspectiva trabalhada encontram-se de forma articulada e transversal nas
relagdes estabelecidas em torno da construgao tedrica, metodoldgica e empirica.

Ajudaram-nos a compreender a realidade institucional edificada por papéis
socialmente definidos, onde coexistem resisténcias nascidas na relagdo com a
mundaneidade que é vivida nos saberes cotidianos. Ampliaram nossa percepg¢ao em
relagdo ao mundo do trabalho entendido como uma experiéncia libertadora; da
necessidade de valorizar a memoria coletiva de forma pedagdgica em torno do
sensivel, do engajamento ético/estético/politico e do cuidado para néo reproduzir
relacbes assimétricas, antidialogicas e verticalizadas. Relag¢des que o corpo alienado
sente falta.

Neste processo, destacam-se a intencionalidade encarnada na dialética
existencial, como corporeidade; o compromisso com a ontologia do ser que reconhece
o inacabamento do homem e do mundo; o carater pedagdgico do dialogo e da palavra
que conscientiza si/outro/mundo mediados por epistemologias do cotidiano, das
experiéncias vividas, da percepcéo individual e coletiva: perspectivas (des)coloniais.
Estas formam a base que ajudou a delinear o olhar lancado e os dialogos
estabelecidos.

Nesta perspectiva, questionamos as logicas eurocéntricas com base na
abordagem da (Des)Colonialidade valorizando, sobretudo, os conhecimentos
produzidos por Nuestra América. Problematizamos a relagdo assimétrica estabelecida
de Norte sobre o Sul: “A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o
respeito das pessoas subjugadas; procura desumaniza-las. Nada deve ser poupado
para liquidar suas tradi¢cdes, para substituir a lingua deles pela nossa, para destruir
sua cultura” (FANON, 1968, p. 09).

As dimensoes, reflexdes e relagdes tecidas ampliaram nosso olhar sobre a
importancia e a originalidade de nossa América Latina; oportunizaram (des)encontros
significativos com/entre Epistemologias insurgentes que militam pela causa social em
prol das e dos mais empobrecidas e empobrecidos; inspirou-nos, em especial, a
leitura revolucionaria acerca do projeto da Economia Social e da Educag¢ao Popular
‘rodrigueana” em dialogo com a pedagogia freireana.

Destacam-se as reflexdbes em torno da denuncia da colonizagdo e a
compreensao do contexto geopolitico estabelecido na dialética existente entre as

Zonas do Ser e Néo-Ser/ Lugar e Ndo-Lugar. a ambiguidade vivida entre/nos centros
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occidentalizados y periferias no-occidentales; o Sistema dominagao-exploragao
baseada em critérios de raca/racializagao/racismo como uma loucura homicida do
projeto eurocéntrico contra a América Latina; a luta pela Descolonizacion da
colonialidade del Conocimiento: do ser, do saber e do poder; e o enfrentamento da
diade capitalista do mercado global: sistema-mundo e centro-periferia.

De outro lado, ha reflexdes que anunciam possibilidades contra-paradigmaticas
desafiadoras: a Educagao como pratica da liberdade; a revisdo dos sentidos de
América Latina; a diferenca raizal e abismal entre Emancipagcdo e Libertagdo -
modernidad/colonialidad: onde liberdade significa acolher a diversidade colonizada; a
linguagem como empoderamento (des)colonial; a Interculturalidad y (de)colonialidad
como projeto politico-social-epistémico-ético e pedagogia de-colonial libertadora.

Refletindo sobre as condi¢des existenciais da mulher, o feminismo existencial
e as pedagogias descoloniais como instrumentos de /uta pela liberdade possivel
mergulhamos em duas diregdes: nos universos femininos vividos de modos distintos
pelas mulheres e, ao mesmo tempo, nas dimensodes tedricas-epistemoldgicas contra-
paradigmaticas. Percebemos que o contexto politico Latino-Americano € marcado por
golpes baseados em discursos e praticas miséginas, machistas, homofobicas,
sexistas, colonialista, patriarcais, racistas e classistas. Neste sentido, € necessario
tecermos contramarchas latinas em prol de um projeto regional que nos fortaleca
mutuamente.

Na terceira parte deste capitulo, dialogamos com pesquisadoras do movimento
Feminista que possuem distintas abordagens em torno de questdes elementares ao
processo de pesquisa. A op¢ao de dialogar exclusivamente com as mulheres tem por
base a intencionalidade de valorizar o que (re)produzimos nas ciéncias, artes,
filosofias, as epistemologias, pedagogias e mediagdes; nas experiéncias de/com
si/outra/mundos.

Com Eggert (2003), desde a teologia das margens, abrimos a reflexdo sobre
“feminismo ou os feminismos”; estudamos sobre o Feminismo Liberal, Feminismo
Cultural, Feminismo Liberal Contemporaneo, Feminismo Socialista, Feminismo
Radical e Ecofeminismo. Neste processo, foi importante compreender que o carater
politico que constitui as abordagens feministas esta atravessado por dimensdes
plurais complexas. Ou seja, estdo molhados de seu contexto historico, € o resultado
possivel diante dos condicionamentos e limites impostos, proprios de cada tempo,

lugar e relagdes.
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Questionando os conceituais patriarcais que definiram o que é “fazer a coisa
certa” para “ser uma mulher de verdade”, Beauvoir (1967; 1970) nos ensinou que a
liberdade é uma experiéncia ambigua vivida pelas mulheres desde universos muito
particulares. Esta compreensao foi fundamental para tecer as interpretagdes em torno
do potencial educativo das experiéncias estudadas tendo como referéncia os saberes
e as experiéncias das mulheres.

A questdo da efemeridade de registros historicos tecidos pelas mulheres,
evidenciado por Woolf (2014), foi fundamental para entender a cultura do siléncio que
nos constitui de modo particular. Outra situagdo vinculada a esta se refere a
invisibilidade politica, intelectual, institucional e produtiva da mulher; rela¢des vividas
de modos distintos tanto na Universidade quanto na EPS. As reflexdes tecidas foram
decisivas para redirecionar os giros tedricos de modo a valorizar a produgao feminina.
Este foi um posicionamento politico diante do fazer académico.

Evidenciar a producéo intelectual das mulheres vai de encontro a uma logica
centrada num tipo de poder: O poder do macho (SAFFIOTI,1987) mostra que nas
entrelinhas da historia oficial encontramos uma cultura mitificada em torno de
categorias abstratas do ser mulher e homem. Trata-se de uma realidade que exige
ser enfrentada de modo articulado; perceber que o sistema de dominagao-exploragao
como um paradigma baseado na triade Patriarcado-Racismo-Capitalismo pode
fortalecer nossos estudos, sem, contudo, ser uma leitura inquestionavel. A
valorizamos, sobretudo, na interface com outros olhares.

Com a abordagem Ecofeminista de Shiva (2000), aprendemos sobre o estudo
integrado entre as mulheres e a natureza: uma abordagem paradigmatica.
Entendemos que elas serviram (e ainda servem) de objeto de desejo, de dominacao
e subjugacéo. A libertacdo possivel exige o reconhecimento radical de que a natureza
esta na mulher tanto quanto no homem, contudo, somos nds que a vivemos através
da violéncia colonial exercida pelo Sistema capitalista-desenvolvimentista-extrativista.
Esta conscientizagdao é fundamental para mudangas realmente significativas a
manutencao da vida de ambas.

Outra epistemologia Ecofeminista inspiradora é a abordagem da mistura
(GEBARA, 2000), uma abordagem dial6gica que pretende descortinar as verdades
eurocéntricas a partir das existencialidades possiveis. Nesta perspectiva,
compreendemos que a resisténcia feminina pode residir nos universos da vida

comum. Que estas resisténcias possam estar imersas/emersas entre as experiéncias
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e saberes da vida em situagdo: nas epistemologias do cotidiano que valorizam
pedagogicamente as estratégias, por vezes fragilizadas, das mulheres. Esta
abordagem nos ajuda, sobretudo, a reconhecer os saberes de universos
encarcerados em NOSSOS COrpos.

A abordagem feminista descolonial de Lugones (2015) apresenta argumentos
sobre a produgdo da colonialidade de género inserida pela légica da modernidade
colonial; esta estabeleceu uma ordem hierarquica e uma légica categorial que articula
raca, género e sexualidade de forma interseccional por vezes nao contempla todas as
mulheres de forma igual. Respeitamos essa leitura por valorizar, sobretudo, a 6tica da
mulher negra e ndo branca que carece do reconhecimento da diversidade de
condigdes vividas por mulheres de diferentes racgas, etnias, classe, geracao, religido,
sexualidade.

A abordagem sororal, a unido entre as mulheres na dialética entre
enesmistad/amistad (la sororidad y enesmistad: Irmandade e Inimizade) inserida por
Lagarde(2016) vai ao encontro de muitas leituras realizadas. Entendida como
dimensdo, ndo um conceito, as possibilidades semanticas, teoricas, pedagdgicas,
etico-estéticas-politicas e culturais sobre as realidades em transito podem ser
ampliadas.

Partimos do pressuposto que “conceitos”, entendidos nos moldes eurocéntricos
da razdo moderna (que questionamos na tese), definem, mitigam, cristalizam os
possiveis sentidos dos fenbmenos plurais. “Dimensdes”, numa tentativa de abertura
epistemoldgica-ontoldgica, de acolhimento holistico das distintas
compreensoes/visdes, podem deixar portas e janelas as possibilidades semanticas
(convergentes ou ndo). Dentro deste movimento o conteudo pedagdgico mediatizado
pelo autoreconhecimento pode promover o empoderamento pelas préprias maos na
luta contra a misoginia.

Conforme foi evidenciado no dialogo teorico travado, podemos dizer que as
relacbes estabelecidas entre mulheres (e homens) foram inscritas sob uma
racionalidade perversa. Esta realidade foi percebida como campo fértil para
(re)significagdes, (re)construgdes e dialogos desafiadores entre proposicoes
paradigmaticas distintas.

Fez-nos (re)pensar, sobretudo, que nédo é possivel propor epistemologias
diferenciadas ((des)coloniais, pds-coloniais, decoloniais...) de perceber o mundo e

fazer ciéncia sem a abertura dialégica que, em certa medida, nos livra do dogmatismo,
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do afa de paradigma que € universalista, o qual tanto criticamos. A Modernidade fez
e faz isso muito bem, ndo podemos entrar nessa l6gica mesmo porque nossa luta vai
de encontro a seu discurso mono lateral, dogmatico, cindido e pratica excludente,
cinica e mortal.

Compreendemos a partir destes didlogos que ndo cabe a pesquisa que se
pretende (des)colonial fixar ou estabelecer mondlogos narcisisticos, nem tampouco
cair em puros subjetivismos/objetivismos. Aprendemos continuamente com os
dialogos, com as complementaridades, com o erro, com a contradigdo vivida na
abertura amorosa do saber que promove. Evitar ditar receitas, prontuarios ou
esquemas que comumente afogam as idiossincrasias fenoménicas que nos
constituem enquanto seres de incompletude e de possibilidades a férmulas
desinteressantes e vazias € o nosso maior desafio enquanto pesquisadoras e
pesquisadores colonizados (FANON, 1968).

O fendbmeno do existir €, sobretudo, um movimento dinamico, complexo,
contraditorio; molhado de possibilidades inesperadas. Assim sendo, a pesquisa
percebida como uma produgédo artesanal militante-intelectual, engajada com os
contextos em estudo, pode colaborar com a reflexdo e problematizacdo de
paradigmas que negam a pluralidade da vida e reduz o mundo a uma vitrine cujo
acesso € permitido a poucas e poucoss’.

Arelagao que estabelecemos entre vida-teoria-vida ndo foi (ndo é) um processo
facil, mas fundamental, pois evidencia nossas contradicdes e nos provocam a rever,
por dentro, preconceitos e compreensbes que ja possuiam lugar cativo. A
(auto)negacao de si, a inseguranga, o0 medo de errar e de nao corresponder a
expectativa da academia foram (e sao) fantasmas que fazem parte do conteudo oculto
de um mundo letrado que continuamente precisamos aprender a enfrentar. Fato € que
a “teoria” por si s6 diz muito pouco as demandas que sao cotidianamente colocadas
a nés, uma vez que nao dialogam com as realidades que nos constituem.

Nesta perspectiva, aqui retomamos aspectos viscerais das relagcdes
estabelecidas entre a pesquisa engajada na vida vivida: a analogia da pesquisa como
uma produgao artesanal militante-intelectual com o processo artesanal de confecgéo

da colcha de fuxicos. Constru¢do marcada por (des)sabores, dores, partilhas,

1IN0  25° Semiedu 2017: Educagdo, Diversidades Culturais, Sujeitos e Saberes (IE/UFMT)
compartilhamos o texto “Leituras merleaupontyanas e freireanas em contextos de (des)colonialidades
inspiram mediagdes pedagdgicas no CFES Regional Sul”, nele fizemos uma reflexdo nesta perspectiva.
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enfrentamentos e as sororidades dos universos militantes vividos, parte importante da
construcdo pesquisante tanto quanto os aspectos tedricos trabalhados;
campos/entrelinhas, por vezes, invisibilizadas.

Neste contexto, estudar Ciéncia, Educacado, Desenvolvimento e Tecnologia
com mulheres (e homens) que s&o referéncias na militdncia pela libertacdo de todas
e todos e que, de um modo ou de outro, “rasgaram-se” para ocupar um lugar que nao
Ihes/nos fora permitido fazer parte €, sobretudo, a realizagdo de um sonho acalentado
por muitas geragoes. Enfim, é a partir destes olhares em didlogo com 0s nossos e 0s
das mulheres e homens que percorreram esta trajetéria pesquisante conosco que

mergulhamos nos sentidos e significados que a vivéncia educativa solidaria provocou.
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CAPITULO IV - UNIVERSOS METODOLOGICOS: O CAMINHAR ENTRE AS
DESCOBERTAS DE SI E DOS MUNDOS QUE SOMOS

As descobertas de si e dos mundos que somos dialogam com o Acréstico que
abre este momento da Tese; ele diz da conexao visceral entre perspectivas singulares
e projetos coletivos; tem relagdo com a pesquisa entendida como uma produgéo
artesanal militante-intelectual. Ele faz parte da Carta Pedagdgica produzida no Projeto
Acdes Integradas; avaliagcao de uma participante do Curso de Gastronomia, Turma
2015-1.

Sentimo-nos contempladas e contemplados de diversas formas, mas de modo
especial pela intencionalidade que afirma a EcoSol como um projeto que exige “Olhar
o “ser” e ndo o “ter” das pessoas. Manter sua postura ética. Ilgualdade, solidariedade,
cooperagdo e amor ao proximo sempre. Amar todos igualmente”. Declara a
importancia da amorosidade ao “ser” (humanidade) e a necessidade de desapego do
“ter” (coisificagao do ser) para a transformacao radical do mundo.

O acrostico compartilha um pouco daquilo que fez sentido nesta trajetéria
militante, lugar de trocas onde tecemos uma identidade coletiva respeitosa, um
engajamento que faz parte do processo. Reflete a coeréncia com a Pesquisa
Participante que aqui apresentamos em sintonia com a perspectiva tedrico-
metodoldgica assumida. Este referencial vem nos auxiliando a tecer dialogos desde a
vida em situagdo com o desafio de transcender vigas disciplinares, paradigmas que
nos marcam, coerentes com a vivéncia de um viés (des)colonial entre
(des)colonialidades em transito.

Muitas (re)leituras foram sendo incorporadas neste processo, especialmente
durante os encontros do Grupo de Pesquisa, reflexdes que foram fundamentais para
construcao da autonomia de conceber e fazer pesquisa. Um movimento que se (re)fez
na construgdo dialégica e dialética entre a mulher que também se constitui
pesquisadora, no contexto de pesquisa em que pessoas e processos sao mediados
por praticas densas e teorias complexas.

Neste quarto momento, compartilhamos alguns olhares, compreensoes,
experiéncias e percepg¢des nascidas da empiria realizada nos campos: CFES
Regional Sul Il e Projeto Ac¢des Integradas de Economia Solidaria de Sao
Leopoldo/RS. Ao longo da trajetéria de pesquisa, fomos (re)pensando nossas praticas

e metodologias populares, as bases tedricas, bem como a base humana, ética,
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estética e politica de trabalho. E é nessa dinamica que se deu o processo interpretativo
articulando reflexdes coletivas e individuais enquanto producao escrita desta Tese.

Estas reflexdes foram sendo compartilhadas em varios encontros, simpdsios,
seminarios, coléquios, féruns, congressos, dialogos cientificos locais, regionais,
estaduais, nacionais e internacionais, em livros e em algumas revistas'2, Este
processo dialégico, denso e intenso, deu vida a muitas dimensdes e questdes que a
imersdo empirica, tedrica e metodoldgica foi nos desafiando, onde compartilhamos,
negociamos e disputamos sentidos e significados. A proposta aqui € também poder
revisita-los.

A retomada, de modo articulado com dimensdes inéditas, insere outros olhares
ao vivido; valoriza a trajetéria de pesquisa encarnada nos e com os contextos de luta,
de (auto)reconhecimento. Este exercicio € importante na medida em que nos
colocamos na situacido de rever aspectos pensados e debatidos que hoje possuem
outros contornos devido a dinamica densa, complexa e transitéria das realidades que
nos constituem.

Este quarto capitulo da Tese estd organizado em torno de quatro eixos:
1.Pesquisar é tecer(se) mundos: reconhecer(se) € perceber(se) muitas —Retomada de
dimensbes existenciais em torno da construcdo de si que fazem parte da pesquisa;
2.Construcao Existencial das Categorias Interpretativas e dos Cdédigos Identificadores
— Instrumento de identificagdo da Analise de Conteudo; 3.Processos Metodologicos
no CFES Regional Sul e 4.Processos Metodoldgicos no Projeto Agdes Integradas de
EcoSol — Metodologias, abordagens, conteudos, relagdes: possibilidades e limites.

Os dialogos estabelecidos para a construgao e respectiva de execugéao dos
projetos acompanhados - planejamento, monitoramento e avaliacdo- sao dimensdes
(re)visitadas. Enfim, a partir de onde estamos e com os saberes que dispomos: nossas
leituras, nossa vocagao (ser mais), nossa mobilizacdo, nossas escolhas, sentimentos
de pertenga, comprometimentos e indignacao pela construgdao da vida comum com
vistas ao Bem Viver, conteudos foram produzidos e sdo aqui

compartilhados/problematizados.

162 Artigos completos, resumos expandidos, resumos simples, ensaios, relatos de experiéncia,
resenhas.



170

4.1 PESQUISAR E TECER(SE) MUNDOS: RECONHECER(SE) E PERCEBER(SE)
CAPAZ DE SER MAIS

No decorrer do processo de pesquisa, imergimos em dinamicas proprias as
experiéncias que se movimentam entre possibilidades/desafios. Trilhamos o processo
dialoégico de modo radical como fundamento entre as diversas formas de perceber o
mundo — de ensinar e de aprender: de tecer(se) mundos. Deste modo, o desafio ético-
estético-politico de (re)significar, dialética e dialogicamente, processo (pesquisa
participante), criatura (Tese) e criadoras e criadores (pesquisadora, orientador,
participantes) fez parte da corporeidade pesquisante.

Reconhecer-se e perceber-se, nesta perspectiva, acolheu a nogao da realidade
em transito como um movimento mergulhado em universos pluriversais onde
estabelecer diadlogos representou a possibilidade de interconectar mundos que se
relacionam com aspectos muito particulares. Isso significa que nao dissociamos o ato
da criacao da extensividade do nosso corpo que, ao dar forma ao artesanato como
também, neste caso, a Tese, compartilha energias, sentimentos: expectativas e
frustracoes.

O processo educativo/formativo concebeu projetos e histérias de vida, o
reconhecimento de si, do outro e da memoria como elementos pedagogicos. Fizeram
parte do nosso desafio diario as atitudes de perceber, de acolher como parte
constitutiva do proprio jeito de caminhar. A pesquisa como uma produgao artesanal
militante-intelectual nos ensinou a enxergar a beleza da diversidade que somos, mas
também o estranhamento por vezes doloroso, promovido pelos (des)encontros com

os diferentes que (ndo)somos:

“Estou aprendendo coisas novas, apesar das diferencas entre as colegas
porque ninguém é igual, mas entre as divergéncias é um aprendizado (tanto)
quanto com o artesanato [...] A gente se descontrai e aprende a lidar com
seus sentimentos (contraditérios)” (Carta Pedagogica/Turma Artesanato-
n06/2015-1)164

83Parte dessa discussao integra as reflexdes compartilhadas no IV Congresso Latino-Americano
Género e Religiao realizado pela Faculdade EST/Sao Leopoldo-RS no ano de 2015, intitulada
“Construindo identidades a partir da margem: Somos muitas!”-publicadas nos Anais do evento em 2016.
Disponivel em: http://anais.est.edu.br/index.php/genero/index. Acesso em: 19 dez., 2017.

164 Optamos por dialogar desde ja com a “carne” da pesquisa, mas como ainda ndo apresentamos os
Cadigos Identificadores inserimos as referéncias de modo mais completo. Elas representam o Material,
Turma, Numero que identifica a pessoa que fala (Modo de preservar a identidade), Ano e Semestre.
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“Aprendi a pintar, costurar, fiz novas amizades, aprendi a ser mais solidaria,
aprendi também que ndo é nada facil trabalhar em grupo, mas sempre achei
que fosse facill Aprendi também que ndo devemos confiar nas pessoas, elas
mentem, machucam a gente, fora isso € muito bom estar aqui no curso”
(Carta Pedagogica/Turma Artesanato-n07/2015-1).

“Teve alguns contratempos no inicio [...] teve algumas desavencgas entre as
colegas, mas tudo se resolveu. Sabemos que somos diferentes e com
opinides diferentes. Mas a cada dia que passa aprendemos a conviver umas
com as outras, a nos respeitar. Somos pessoas diferentes e vivemos em uma
sociedade que muitas vezes pregam valores errados tipo “as pessoas valem
aquilo conforme seus bens e o valor de sua conta bancaria”, ha nisso uma
inverséo de valores. Existe uma diferenca muito grande entre preco e valor”
(Carta Pedagogica/Turma Artesanato-n10/2015-1).

Estes fragmentos representam algumas das experiéncias desafiadoras vividas
na construcao da liberdade possivel conquistada a partir da participacdo em espacgos
de educacao/formagao oportunizada pela qualificagdo profissional e humana
trabalhada pelo Projeto Agbes Integradas. Processos que buscaram promover a
conscientizagéo a partir dos (des)encontros entre visées de mundo, processo mediado
pelo dialogo por vezes contraditério, acalorado, divergente.

Constituiu-se num movimento que nos desafiou a assumir a construgao tedrica
de forma comprometida com o contexto em transito e com os mundos que os (nos)
atravessam. Essa postura evidencia a importancia de (re)significar uma pratica tedrica
alienada, edificada por uma cultura retérica abstrata que, entre outras coisas, carece
descer do pedestal.

Fazer Ciéncia, Educacéao e Tecnologia, neste contexto, nos coloca em situagao

de atualizar (re-significar) o compromisso social, politico e cultural entendendo que:

A América Latina e o Caribe continuam abrigando enormes desigualdades
entre ricos e pobres, bem como discriminagdes de diversos matizes, dentre
elas as que deslegitimam a produgédo do conhecimento. Este fato tem uma
implicacéo direta com a educacéo. Trata-se de relagdes de desigualdade que
se constituiram, também através de praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo
em que elas s&o consequéncias das constru¢des sociais e historicas forjadas
no contexto de colonizagdo. (STRECK et al, 2013, p. 374).

A (re)producao do conhecimento tem, nesta perspectiva, uma responsabilidade
inegavel de continuar legitimando uma monocultura eurocéntrica (QUIJANO, 2005)
que decide soberana e implacavel sobre o ser, o saber e o poder. Atua (re)produzindo
ferramentas cada vez mais eficientes, tecnologias de alto impacto que qualifica,
amplia e legitima o avango de uma perspectiva ideologica que privilegia relagdes

estéreis e nega a confluéncia necessaria entre opostos/contraditérios onde:
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Grandes problemas da humanidade, pelos processos de globalizagéo, se
agudizam por tratamentos sempre localizados e parciais, pois sao
compreendidos como dissociados da rede de interagcbes que compde a
pessoa, as sociedades, o mundo e as questdes do universo. As crises globais
respondemos com tratamentos periféricos ou sintomaticos. Buscam-se
intervencdes eficazes mediante tecnologias de alto impacto exclusivamente
voltadas ao mercado. Ignora-se a fragilidade da vida, e as correcbes
produzem um nivel de exclusédo das sociedades empobrecidas e em situagéao
de vulnerabilidade ambiental. O pretendido progresso imp&e a destruicéo dos
meios de vida, de sobrevivéncia com destruicdo de padrbes ético-politicos,
aniquilagao das pessoas pela hipertrofia de partidos e de estado, ou o0 seu
contrario, a afirmagcédo do individualismo e absolutizagdo do narcisismo
solitario contra processos de solidariedade e convivéncia. (PASSOS,
2011)165,

Tratar de temas, processos e relagdes que problematizam esta realidade exige
entre outras coisas, romper com o tipo de estratégia pedagdgica predatoria; é, assim,
mais que necessario transcender a logica institucionalizada. O desmonte dos
esquemas sedutores, mas efémeros e alienantes do capital, € um horizonte utdpico
perseguido por pessoas simples, fazendo coisas simples nos bastidores da vida;
tarefas por vezes invisibilizadas, porém vitais para a manutencdo basica do
(sobre)viver, entre as quais podemos destacar: enfrentamentos diarios, por exemplo,
vividos pelas educadoras e educadores que ousam se desapegar de praticas
educativas condicionadas, alienadas e alienantes, bem como das relagdes de trabalho
opressoras; os EES se auto-organizando para compreender a autogestdo, a
solidariedade e a cooperagdo como estratégias que mobilizam dimensdes
fundamentais ao Bem Viver; as mulheres que, equilibrando fun¢des da rotina diaria
da maternidade, da condicdo da feminilidade, a correria pela sobrevivéncia (quarta
e/ou quintupla jornada) e suas necessidades basicas (quase sempre negligenciadas),
ensinam administragdo, economia, engenharias, fisica, design, geografia, politica,
medicina, arquitetura, agroecologia; os homens que vivem a co-responsabilidade pela
vida desde o cuidado partilhado da casa e da familia.

Isso envolve, entre outras coisas, a importancia de nos mobilizarmos para rever
por dentro (pessoa, Movimento e militdncia),- continuamente, enquanto categoria
profissional -, nossa co-responsabilidade na transformagdo deste contexto
(des)colonial. Diante deste cenario, re-olhar para nossa propria atuagao €

fundamental. Questionar-se sobre o que, como, com quem e porque estamos fazendo

185 Entrevista concedida a Revista do Instituto Humanitas Unisinos (IHU On-line) no dia 31 de outubro
de 2011 - Edicao 378. Disponivel em:
http://www.ihuonline.unisinos.br/index.php?option=com_content&view=article&id=4161&secao=37Ace
sso em: 19 dez., 2017.




173

pesquisa pode aproximar nossos discursos retoricos, por vezes distantes das

realidades, em praticas potencialmente contra-paradigmaticas, pois:

E preciso que a educagado esteja — em seu conteldo, em seus programas e
em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a histdria... Isto obriga a uma revisdo total e profunda dos sistemas
tradicionais de educagédo, dos programas e dos métodos. (FREIRE, 2001, p.
45).

Neste sentido, a imersdo nos universos da pesquisa (espagos, teorias,
conteudos, pessoas, processos e metodologias), considerando os limites e as
possibilidades desta pratica, nos langa cotidianamente a processos reflexivos, a
tomada de decisdes, a co-responsabilidade com a realidade feita a muitas maos,

compreendendo que:

Tudo circula em tudo, sem que deixe de ser ela mesma. Ha um continuum
similar aquele da fisica, que faz com que nossa mundaneidade nos permita
circular, no coragdo mesmo do universo, bem como na sua periferia. Estamos
mergulhados no todo [...] momento algum é possivel compreender o mundo
sendo como mistério. E, portanto, como convite a existencializa-lo por nosso
engajamento nele, numa relagdo dindmica, mutuamente constitutiva, que ndo
cessa em seu movimento de transformagao (PASSOS, 2011).

Neste processo de (re)construgdo (des)continuo, dindmico e complexo nos
desafiamos a manter a coeréncia entre os conteudos da nossa vida com os de outros
mundos (lugares, tempos, modos, abordagens) pois, somente “a partir da situagao
presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢gdes do povo, que
podemos organizar o conteudo programatico da educagdo ou da agao politica”
(FREIRE, 1987, p. 01).

Com este horizonte e compromisso, tecemos o processo de pesquisa como
praxis, no sentido freireano, que promove, na medida do possivel, reconhecimentos,
sentimento de pertenga a um grupo social; faz entender que fazemos parte de mundos
que muitas vezes nao se conversam e que, inclusive, por vezes, nao nos
contemplam/representam.

Uma trajetéria onde perceber-se singular e plural, inteira, mas em construgéo
continua, fez parte da pesquisa engajada. Entre erros e acertos, avangos e
retrocessos, fomos compreendendo que somos muitas € muitos, e que podemos nos

fortalecer mutuamente, que podemos ser capazes de Ser Mais Gente!
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4.2 CONSTRUCAO EXISTENCIAL DAS CATEGORIAS INTERPRETATIVAS E DOS
CODIGOS IDENTIFICADORES

Entendendo que a educacgio solidaria experimentada nas experiéncias de
educacao/formagao em Economia Popular Solidaria (EPS) pode retomar dimensoes
ontologicas do ser sendo, contribuindo para superar estruturas de dominagao
enraizadas na forma de colonialidade em nosso jeito de ser (viver), de pensar e de se
relacionar, delineamos categorias interpretativas existencialmente localizadas no
ambito da (re)producédo ampliada da vidaes.

Estas em suas (inter)relagbes forneceram subsidios teoricos e empiricos
suficientes para defendermos a Tese da “Educacgao Solidaria como principio educativo
da Economia Popular Solidaria: uma possibilidade epistemoldgica (des)colonial”.

A Tese valoriza, compartilha e, ao mesmo tempo, problematiza as multiplas
aprendizagens mediadas por experiéncias dialdégicas em espagos coletivos
participativos e solidarios. Entendemos que os momentos planejados como estratégia
politica de (re)pensar os mecanismos sistematicos de negagao do ser foram forjados
pelo sistema patriarcal-racista-capitalista’e’.

Tratam-se de processos que enraizaram na constituicao dos corpos, mentes e

coragdes'seuma visao condicionada/alienada de si, do outro e do mundo - construgao

186No 3° capitulo, sinalizamos essa dimensao na relagdo com o mundo do trabalho, apoiando-nos em
Streck e Adams (2014), contudo Coraggio (1999) ja dizia que “La reproducciéon de la vida en una
sociedad capitalista ha sido usualmente teorizada como consumo de mercancias y entendida como
subproducto automatico de una acumulaciéon que no reconoce sentidos exteriores a si misma” (p. 86).
Nesta perspectiva, entendemos que a compreensao de “reprodu¢do ampliada da vida humana” tem
seu ponto de partida na “reprodugdo simples”, referindo-se as unidades domésticas, onde esta
garantida a qualidade de vida bioldgica e social “considerada moralmente como um minimo social
abaixo da qual ndo deveria estar nenhuma unidade domeéstica, [...] que corresponde a um nivel basico
de satisfacdo a que todo cidadao deveria ter acesso” (p. 84).

167Saffioti (1987) -O poder do macho- problematiza os papéis sociais atribuidos as diferentes categorias
de Sexo. Denuncia o lugar social reservado ao universo da mulher e do feminino no presungoso mundo
cientifico moderno. Ela afirma que este lugar de poder foi forjado sobre um triplo sistema de dominagéo-
exploragéo cujas logicas “na realidade concreta séo inseparaveis, pois se transformaram, através deste
processo simbidtico, em um unico sistema de dominagao-exploracéo” (p. 60).

1687 partir de Antunes e Pinto (2017), entendemos que estes processos sdo uma forma de
modernizagao do sistema colonial que se perpetua através da colonialidade; neste caso, inseridos pelos
sistemas tayloristas e fordistas, séculos XIX e XX através dos principios da administragao cientifica que
revolucionaram a auto-organizagéo capitalista, da fragmentagédo e decomposicéo radical dos saberes
e dos fazeres. Ditaram normas e regras mecanicas que padronizam e influenciam pessoas e relagdes
de trabalho; aliena os corpos e mentes a servigo do produtivismo numa espécie de incorporagéo a
maquina; se infiltra nos diversos espacgos sociais; delineia a constituicdo de todo um estilo de vida,
molda (deforma, coisifica) valores. Antunes e Pinto (2017, p. 31) afirmam que “se é evidente que o
sistema taylorista conduzira a um controle extremo do “corpo” do/a trabalhador/a, menor néo fora o
controle do “intelecto” [...]".
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ontolégica que ampara a (re)producdo das situagdes de pobreza generalizada.
Constitui-se num fenémeno social vestido de cor, etnia, género, opg¢ao sexual, classe,
idade, escolaridade, estética e religido; incorporado num imaginario social onde a
(auto)invisibilidade e (auto)incapacidade de pessoas empobrecidas tornaram-se
instrumentos institucionais que classifica, segrega, separa, legitimando a reprodugéo
de relagbes assimétricas, desiguais e a manutencdo do poderem forma de
colonialidade, estes processos se tornam mais € mais naturalizados.

Na intencdo de colaborar com a problematizagdo, denuncio/anuncio e
enfrentamento destas légicas, priorizamos no processo interpretativo as seguintes
dimensdes: Dialogo/Participagao, Experiéncia de vida, Consciéncia/Conscientizagéo,
Libertacdo. Estas foram expressadas de varias formas e de modo
integrado/transversal nas rodas de conversa, nas cartas pedagdgicas, nas atividades
individuais e coletivas das mulheres. Vale retomar que a presenca da mulher nos
espacos empiricos acompanhados ¢ significativamente superior a de homens.

No CFES Sul Il, a presenca dos homens foi maior que nos cursos que
acompanhamos do Projeto Agbes Integradas, contudo, é delas a presenga maior'°,
inserindo no processo educativo uma estética do conhecer, da participagao, da
abertura, do afeto e da negociacao entre saberes que enfrentam as dificuldades do
aprender/ensinar. Uma presenca que por si so nao significa qualidade da participagao,
pois a colonialidade de género (re)produzida pela linguagem académica rebuscada,
na postura politica anti-dialégica e o poder do saber Moderno interferem neste
processo.

Assim sendo, optamos por problematizar esta presenca dando destaque ao
olhar introduzido por elas, um exercicio que promoveu o (auto)reconhecimento de s,
de seus/nossos mundos e modos de se (auto)organizar e viver; dimensdes e
conteudos modestamente registrados. Como base contra-paradigmatica, ponto de
partida e de chegada, valorizamos o “ser mulher” enquanto um ser co-habitado por
muitos mundos, mitos, fatos e ritos; desejos, medos, sonhos; forca/amorosidade,

criacao, sabedoria.

189 Conforme Sistematizacdo da Experiéncia formulada pelo Grupo de Pesquisa a partir da analise das
fichas SIPES, a participagao das mulheres nos Cursos de Formagéo Inicial (Meta 04 Etapa 03) teve
uma média de 74,83% para 25,17 de homens; nos Cursos Estaduais (Meta 04 Etapa 04), a média foi
de 62,25% de mulheres para 37,75 de homens. No total, foram de 1.944 presengas: 1.337 de mulheres
e 607 de homens, mais que o dobro. Estes dados foram organizados em planilhas por Estado,
especificando também: segmento, faixa etaria, raga, escolaridade.
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Esta compreensao considera que existe em torno da constru¢do de si e dos
seus/nossos mundos um universo de conceitos, saberes, dimensdes, sentidos,
significados e praticas que estdo sendo o resultado possivel diante de um contexto
histérico-cultural que por muito tempo e de diversas formas as/nos negou, mutilou,
subestimou, desautorizou.

Dito de outro modo, compreendemos a constituicdo de um processo social
onde a sociedade moderna de base colonial legitimou os papéis sociais
institucionalizados cabiveis/tolerados/esperados para as mulheres, como também a
outros segmentos sociais marginalizados: negras e negros, ndo brancas e nao
brancos, indigenas, LGBTTIQ, pobres, desempregadas e desempregados. Esta
realidade social ditou e dita regras especificas a pessoas e grupos sociais distintos,
as naturaliza em seus respectivos lugares e fungdes como um processo natural.

Contudo, entendemos que este processo, conforme Berger e Luckmann (1996),
“[...] ndo apenas diz ao individuo por que deve realizar uma acao e nao outra; diz-lhe
também por que as coisas s&o 0 que sdo. Em outras palavras, o “conhecimento”
precede os “valores” na legitimagao das instituigcdes” (p.129). Esta compreenséo ajuda
a questionar e a desmontar a leitura idealista-naturalista que simplifica 0 movimento
complexo da construgao social.

A construcao existencial das categorias foi a base para trabalhar, entre outras
coisas, a (re)significacdo destes processos naturalizados como prontos e acabados,
lacrados nas e pelas instituicdes sociais. Compreendemos esse movimento a partir
da leitura fenomenoldgica, raiz teérico-metodoldgica que valoriza o conhecer nascido
das realidades distintas, das singularidades latentes nas existencialidades possiveis.

Langamo-nos juntas e juntos com as participantes em varios mergulhos
reflexivos no mundo que somos, que nos cerca e que ajudamos a fazer com o objetivo
de buscar transcender das condigdes objetivas e subjetivas dadas. Entendemos como
Freire (2001) que “todo aprendizado deve estar intimamente associado a tomada de
consciéncia de uma situagao real e vivida pelo aluno” (p. 59).

As Categorias Interpretativas foram produzidas a partir de um intenso processo
de imersdo/emersao, inspiracao e transpiracdo, vivéncia e partilha de histérias de
vida, sonhos, utopias e (des)construcado de saberes desde as experiéncias que nos
atravessam. Nasceram do sentimento pessoal e coletivo de querer ver-se como
“capaz de ser mais”, de saber que se pode aprender consigo mesma e seus limites;

de permitir-se acolher/valorizar suas experiéncias e das outras, aprender com elas;
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aprender a olhar conflitos e contradigdes como projetos passiveis de serem
(re)desenhados, (re)definidos.

No inicio do processo de imersao haviamos elencado outras categorias, que se
referiam a conceitos e praticas mais relacionadas ao conteudo programatico ou as
bandeiras de luta do MSP da EcoSol (Politica Publica, Trabalho, Autogestéo,
Sustentabilidade econdmica, Género). Contudo, ao caminhar, as dinamicas do
processo pedagogico, da auto-organizagao do conteudo e das metodologias, das
necessidades e interesses individuais e coletivas, percebemos que a ‘“relagao”
promovida era o conteudo mais significativo.

A sensibilidade do processo da pesquisa engajada passa pelo reconhecimento
daquilo que de fato fez a diferenga para as pessoas envolvidas, pela capacidade de
acolher as alteragdes que o projeto e as pessoas, ao caminhar, vao exigindo. Afinal,
€ esse movimento que faz do projeto algo aberto, flexivel e em constante situagao de
mudanca, de valorizagdo da dinamica social cambiante.

Faz parte deste processo de construgdo enddégeno a experiéncia militante da
pesquisadora, mas, sobretudo, nasce do movimento dialético no (des)encontro diario
de saberes, de (in)certezas, da sororidade possivel presente nas experiéncias

individuais e coletivas vivida por mulheres e homens que:

[...] podem refletir sobre sua propria limitagdo e sdo capazes de libertar-se
desde, porém, que sua reflexdfo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acao transformadora da
realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e agdo sobre a
realidade sado inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual
homens e mulheres se fazem seres de relagdo. (FREIRE, 2010, p. 78).

Este processo € um desafio, pois se refere a (des)construgcdo de universos
simbdlicos legitimados desde uma légica de mundo que desautoriza e desqualifica
qualquer movimento que questione a “ordem estabelecida”: hierarquica, patriarcal,
dicotdmica, competitiva, discriminatoria e excludente. Por isso, o olhar que langcamos
para as categorias interpretativas acolhe a expressividade fenoménica complementar
que fora estabelecida entre si na experiéncia educativa vivenciada.

Em seguida, apresentamos o conjunto de materiais que foram utilizados para
composi¢cao argumentativo-interpretativa de analise da Tese. Na 12 tabela, estdo os
campos empiricos e os conteudos tomados para estudo com os respectivos codigos

de referéncia. Na 2?2 tabela, apresentamos quadro-resumo das categorias em
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situagcdo, com excertos que ajudam a visualizar os sentidos existenciais das
categorias elencadas.

A Analise de Conteudo (AC), conforme Bauer e Gaskell (2004), é a base da
nossa metodologia de analise. Tendo em vista o grande volume de material empirico,
em funcao do nosso foco, além dos relatorios e sistematizagdes, optamos por escolher
as cartas pedagdgicas escritas pelas e pelos participantes das atividades do CFES

Sul Il e do Projeto Agdes Integradas.

Tabela 1 — Quadro dos Cddigos: Campos e Materiais Empiricos

CFES Il Regional | Codigos Projeto Acdes Cddigos
Sul Integradas
Carta Pedagogica | CP/M4E1- Cartas Pedagogicas- | CP-G/nx/2015-2
Meta 04 Etapa 01 | segmento/RS/ano | Turma de
Rio Grande do Gastronomia/ numero
Sul/ano identificador/ 2015-2
Carta Pedagogica | CP/M4E1- Cartas Pedagogicas- | CP-G/nx/2016-1
Meta 04 Etapa 01 | segmento/PR/ano | Turma de
Parana Gastronomia/ numero
identificador/ 2016-1
Carta Pedagogica | CP/M4E1- Cartas Pedagdgicas- | CP-A/nx/2015-1
Meta 04 Etapa 01 | segmento/SC/ano | Turma de Artesanato/
Santa Catarina numero identificador/
2015-1
Carta Pedagogica | CP/M4E3- Cartas Pedagdgicas- | CP-A/nx/2016-1
Meta 04 Etapa 03 | segmento/RS/ano | Turma de Artesanato/
Rio Grande do nuamero identificador/
Sul 2016-1
Carta Pedagogica | CP/M4ES3- Cartas Pedagogicas- | CP-C/nx/2015-2
Meta 04 Etapa segmento/PR/ano | Turma de
O03Parana Customizacgao/
numero identificador/
2015-2
Carta Pedagogica | CP/M4ES3- Cartas Pedagodgicas- | CP-C/nx/2016-1
Meta 04 Etapa segmento/SC/ano | Turma de
03Santa Catarina Customizagao/numero
identificador/2016-1
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Carta Pedagogica | CP- Avaliagao Individual- | AI-AA/nx/2015-1
do Conselho CG/Segmento/PR | Turma de Almofadas
Gestor e
CP- Acolchoados/nimero
CG/Segmento/RS | identificador/2015-1
CP-
CG/Segmento/SC
Relatorio Final Relatorio de Avaliagao Individual- | Al-G/nx/2015-1

dos 02 Encontros
Regionais de
Sistematizacao

Sistematizagao/ano

Turma de
Gastronomia/ numero
identificador/ 2015-1

Cartas
Pedagogicas
Projeto CFES
Regional Sul

CP CFES I

Avaliacao Individual-
Turma de
Gastronomia/ numero
identificador/ 2015-2

Al-G/nx/2015-2

Sistematizacao do

Sistematizacao

Avaliagao Individual-

Al-C/nx/2015-2

CFES Regional CFES Sul i Turma de
Sul (CAMP) Customizagao/numero
identificador/2015-2
Caderno de CCl/ano Caderno de CCl/ano
Campo Campo/ano
Livro Acdes Livro Acdes
Integradas de Integradas

Economia Solidaria e
Desenvolvimento

Humano

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Os materiais selecionados refletem um universo significativo da realidade

vivenciada pelas pessoas envolvidas nas atividades de formagdo, embora seja

apenas um recorte das experiéncias educativas dos dois campos empiricos.

Consideramos que o material acolhe elementos constitutivos e complementares para

compreender o alcance libertador — de varios contornos - das praticas pedagogicas

mediadas pela educagao solidaria, pela sororidade.
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Como ja destacado, ndo ha pretensdo comparativa. A escolha reflete a
construgdo individual e coletiva, incluindo as compreensdes, sentidos e significados
particulares da pesquisadora, do coletivo do Grupo de Pesquisa e do movimento da
EcoSol em dialogo com a produgao académica hoje ja existente sobre nossa tematica.

A cada encontro, a cada roda de conversa, em cada conteudo
debatido/refletido, as categorias interpretativas foram sendo desenhadas.
Trabalhando tematicas polémicas, como género e feminismo, trabalho coletivo
solidario, autogestao, (in)viabilidade econémica, relagdes interpessoais, lideranga na
EcoSol, EcoSol: teoria versus pratica'”, entre outras, percebemos que nos bastidores
foram tecidas outras relagdes. Estes sentidos/significados mobilizavam dimensdes
elementares que careciam ser valorizadas.

Percepgbes descritas nos registros escritos (Cartas Pedagdgicas, nas
Avaliagdes Individuais e Coletivas), e também nos relatos nas rodas de conversa,
presente na relatoria e no caderno de campo. Nestas, as categorias interpretativas
dao-se de modo integrado, numa inter-relacdo que denuncia a impossibilidade do
sentir/ser fragmentado. Um processo onde se teceu vinculos afetivos determinantes
para a construgcdo de uma reciprocidade com outreidade entre todas e todos.

Entendemos as categorias elencadas na sua relacdo dinédmica, complexa e
contraditoria em relagdo a sociedade capitalista, pois estdo imersas entre situagdes
dissimuladas, manipuladas pelo joguete ideolégico que por vezes esvazia suas
dimensdes politicas, as mitifica e aliena sua capacidade revolucionaria a mera
contemplacgao abstrata. Contudo, € indiscutivel que as categorias estdo em constante
didlogo a partir das praticas das pessoas que buscam enfrentar a lo6gica homicida

estabelecida, onde:

[...] o universo simbdlico fornece uma integracdo unificadora de todos os
processos institucionais separados. A sociedade inteira agora ganha sentido.
Instituicdo e papéis particulares s&o legitimados por sua localizagdo em um
mundo compreensivelmente dotado de significacédo [...] A legitimacédo da
ordem institucional enfrenta também a continua necessidade de manter
encurralado o caos. Toda realidade social é precaria. Todas as sociedades
séo construgdes em face do caos. (BERGER; LUCKMANN, 1996, p. 141).

O préprio ser em busca por sua sobrevivéncia encontra-se, por vezes, diante

de situagbes caoticas, ainda assim nao desiste de lutar por uma vida melhor; um

170 Temas e dimensdes trabalhadas nos dois espagos do campo empirico.
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movimento que os/nos exige se reinventar cotidianamente para os enfrentamentos
necessarios. Encontrar momentos sistematicos para pensar-se neste processo nao é
uma pratica cultural comum no dia-a-dia. Este exercicio ndo esta dado e é exigente.
A rotina da vida muitas vezes nao deixa “pontos e virgulas” que permitam tempo para
este olhar. E mergulhando nesta realidade que travamos (des)encontros, tempos,
lugares e sentidos para pensar-se.

O exercicio de parar para pensar em si, ho outro e no mundo deu vida a
saberes, reconhecimentos, sentimentos de pertenga, mas também a conflitos e
contradigbes travadas entre necessidades vitais e visbes de mundo distintas;
forneceu, também, o conteudo vivo que denominamos por categorias interpretativas.
Entendemos que a AC pode nos auxiliar a pensar o vivido compartilhado nas

entrelinhas da empiria, pois:

[...] assim como as pessoas expressam seus pontos de vista falando, elas
também escrevem [...] os textos, do mesmo modo que as falas, referem-se
aos pensamentos, sentimentos, memoarias, planos e discussbes das pessoas,
e algumas vezes nos dizem mais do que seus autores imaginam. (BAUER;
GASKELL, 2004, p. 189).

Dimensdes (inter)subjetivas vitais a construgdo daquilo que denominamos por
realidade, acolhem o potencial que também somos, contudo carecem ser revisitadas
de modo articulado com a concretude, de modo dialético. Temos a compreensao
sobre os limites e possiveis lacunas que representam materiais empiricos como os
que tomamos para estudo. Nao ha pretensdes de apresenta-los como expressoes
universais da realidade vivida, mas como dimensdes que partiihamos possiveis
sentidos atribuidos.

Neste processo, a observacao participante potencializou a relagéo pesquisante
que acolheu a inter-relacdo entre o dito, escrito, ouvido, (ndo)compreendido e os
siléncios, as pausas, os atravessamentos, a corporeidade na produgao coletivo-
participativa dos sentidos/significados. Eles s&o, num sentido amplo, a carne de uma
experiéncia, um fragmento do todo que as pessoas desejaram partilhar, aquilo em que
acreditavam e que desejavam para si. Sdo evidéncias de um sentimento que nasceu
de um momento pensado com base numa vivéncia significativa.

Propomos uma perspectiva metodoldégica que relaciona o tedrico-
epistemologico com o ontologico-empirico existencialmente localizados em alguns

depoimentos registrados nas Cartas Pedagogicas dos dois projetos, acompanhados
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e em Avaliagbes Individuais do Projeto Ac¢des Integradas. A seguir, partiihamos uma

visualizagdo estratégica

(didatica) da articulagdo entre empiria e categorias

interpretativas a partir de fragmentos que expressam sintonia entre a beleza e as

dores de um mundo que nos (re)faz e que, contraditoriamente, nos (des)faz

cotidianamente.

Tabela 2 — Categorias Interpretativas existencialmente situadas

(Continua)

Excertos Caddigo Categoria
“Aprendi a importancia de se relacionar com as
pessoas. Porque eu fui criada muito
repreendida quando era crianca em relacdo a | AI-AA/n01/2015- | Liberdade
comunicacdo. O trabalho feito com a |1 -
“Comunicagao: foi muito importante” para esta Dialogo
transformacgao”.
“‘Mas essa transformacdo toda que observo
nesta caminhada de um ano s6 foi possivel pelo
encontro de tantas pessoas e suas | CP/M4E1- Consciéncia
subjetividades, pelas conversas nos intervalos, | EAF/RS/2014 o
pelas trocas de informacdes e de afetos, pelas Conscientizagao
construgcdes de lagcos e de unides que deram .
sentidos novos ao que todos viemos fazer aqui Dialogo
e que, ao mesmo tempo, nos empoderam da Libertacéo
EcoSol e de seus principios e objetivos
fazendo-nos mais conscientes de nosso papel Participacao
neste mundo”.
“[...] tenho aprendido aqui a me definir como ser | CP-A/n04/2015-1 | Liberdade
humano, ou seja, a crescer como pessoa e a
desenvolver minha maturidade e minha viséo ja Consciéncia

mudou. Mudou muito...”.

Conscientizacao

‘Amiga, aprendi grandemente a aceitar as
diferencas. A ter capacidade de me descobrir,
de me avaliar, de me reavaliar”.

CP-G/n12/2015-2

Consciéncia

Conscientizacao

“‘Esse conceito, pessoal e coletivo, move a
disposicéo de fazer parte e identificar-se com a
construgdo, ou ainda, com o crescimento ou
desenvolvimento pessoal no exercicio cidadao
na vida pessoal e no trabalho [...] Assim,

CP/M4E1-
EES/PR/2014

Consciéncia
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concordo com uma fala feita durante o curso:
nao defendemos um “embate”. Melhor aprender

Conscientizacao

com a agua que procura os caminhos entre os Dialogo
obstaculos que encontra no caminho. E n&o L
para!” Participagéo
‘Foi muito importante pra mim no curso da | CP-C/n01/2015-2

Evidéncia com a professora Luciane conhecer

um do outro, falando sobre ndés assim Participagao
entendemos e compreendemos uns aos outros -

nos seus problemas”. Dialogo

“Eu ainda ndo conhecia a Economia Solidaria,
mas consegui superar todas as minhas
expectativas, consegui desenvolver todos os
meus trabalhos. S6 veio pra me aperfeigoar
mais. Eu desde os 07 anos de idade costurava
na mao. O artesanato eu penso que ta no meu
sangue e este curso foi um presente que
ganhei. Nunca mais vou esquecer. Depois de
29 anos ter professora de novo, estar
aprendendo o que gosto € bom demais”.

CP-A/n05/2016-1

Experiéncia de
vida

Liberdade

“‘No curso eu aprendi que na vida a gente
sempre tem o0 que aprender, que a gente tem
que acreditar na gente em primeiro lugar, que
somos capazes de fazer trabalhos lindos. Que
também nem tudo € um mar de rosas, mas a
gente tem que aceitar as criticas porque nem
todo mundo tem que gostar do que a gente faz;
que trabalhar em conjunto é bem melhor que
trabalhar sozinha”.

CP-C/n03/2016-1

Consciéncia
Conscientizacao
Participagao

Dialogo

“Fiquei muito feliz com tudo o que me deparei:
Percebi que antes de mim outras pessoas ja
haviam despertado para o pensamento de que
o “coletivo” € melhor que o “individual”; Que
cada experiéncia relatada enriqueceu o
aprendizado de todos e despertou novas ideias;
[...] Participando deste curso com certeza
faremos, nas minhas e nas agdes do grupo,
mudangas que virdo melhorar o andamento das
atividades, pois quando se tem a cabecga aberta
a mudangas a tendéncia do grupo € progredir,
nao somente financeiramente, mas como
realizacao pessoal, individual e coletiva”.

CP/M4E1-
EES/SC/2015

Experiéncia de
vida

Consciéncia

Conscientizacao
Dialogo

Participacao

Libertacao
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“‘Minhas aprendizagens foram muitas, aprendi a
ser uma pessoa melhor, aprendi sobre ética, ser
solidaria, saber ouvir as pessoas, ver que nem | CP-G/n09/2016-1 | Consciéncia
tudo que td4 na moda vale a pena, aprendi o
muitas coisas bem interessantes para poder Conscientizagao
refletir mais pra frente [...] Obrigado por me
mostrar que a vida vale a pena ser vivida em
boas companhias e ndo querer ser uma pessoa
gue eu nao sou”.

Libertacao

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O conteudo compartilhado evidencia dimensdes elementares dos sentidos
atribuidos pelas participantes sobre o processo vivido; sdo, na medida do possivel, os
sentimentos de superacdo, de autoreconhecimento e de pertenca
promovidos/construidos por elas e eles que ficaram e mereceram ser compartilhados.
Estes testemunhos marcam significativamente o “porqué” da opgao de valorizar como
Categorias Interpretativas a expressividade da relagdo da pessoa com sigo, com as
outras (outros), com realidades distintas, conteudos, metodologias, discursos e
praticas.

As tematicas trabalhadas'' (conteudos do Projeto Ac¢bes Integradas estao
apresentados na parte das analises) em cada espago foram pontos de
problematizagdo para promover os encontros entre as e os participantes. Um
momento onde se ressignificou os sentidos/significados da vivéncia educativa
solidaria a partir da reinvencdo de si, da participagcdo e do dialogo desde as
experiéncias de vida. Apesar dos cursos terem em sua especificidade uma
programagao basica, ao longo da trajetéria ela foi sendo revista, modificada e
ampliada de modo a incorporar as necessidades educativas/formativas com vistas nao
s0 a capacitacao para o trabalho na e com a EPS.

Neste caso, questbes do mundo da vida cotidiana, conflitos e contradi¢des,
deram outros contornos, demandando conteudos e metodologias que dialogassem
com aqueles contextos ao mesmo tempo em que ampliavam os préprios temas
estudados. Neste movimento, experiéncia de vida, consciéncia/conscientizagao,
dialogo, participacao e libertacdo foram destacadas como as aprendizagens mais

relevantes.

171 Ver contetido programatico do CFES Regional Sul Il no Anexo A.
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No momento da partilha nas rodas de conversa, as e os participantes traziam
suas percepcdes em torno das tematicas de modo relacionado a estas dimensdes. A
compreensao sobre conceitos e praticas da EPS incorporou sentidos existenciais
introduzidos pelas interconexdes estabelecidas entre as pessoas e suas vidas;
questdes que nao estavam necessariamente contempladas no roteiro programatico
dos cursos. Esse potencial da vivéncia educativa, destacada como uma experiéncia
que transcendeu limites pessoais e coletivos, cativou relagdes sororais e promoveu

transformacdes significativas.

4.3 RETOMADAS DOS HORIZONTES DA PESQUISA COMO PRODUCAO
ARTESANAL-MILITANTE

A pesquisa participante percebida enquanto uma produgao artesanal-militante
torna-se uma mediacédo pedagdgica e educativa libertadora por articular a vida em
suas infinitas possibilidades e as utopias que nos movem com as varias formas de
olhar/perceber/tecer o mundo.

Neste sentido, € importante fazer uma interconexdo (retomada) com os
problemas suleadores, os objetivos e respectivas questdes (Ver p. 25-26/Capitulo 1)
para prosseguir na tarefa de compreender as interfaces produzidas entre os
sentidos/significados (re)produzidos - partilhados e/ou disputados, as aprendizagens
e 0s saberes do cotidiano, as contradi¢goes e os conflitos ensinantes e aprendentes.

Vale lembrar que os objetivos dialogam tanto com os problemas suleadores
quanto com as questbes problematizadoras e que elas foram vividas, nao
necessariamente respondidas. Provocaram-nos a (re)organizar o processo da pratica
de pesquisa, convocando-nos, sobretudo, a (re)pensa-lo de modo a perseguir a
coeréncia entre propositos e processos. Foi nas entrelinhas deste processo que se
deu a producgao artesanal tramada.

Em seu conjunto, problemas, objetivos e questdes foram articulados entre tema
e contexto, nada fixo, mas como dimensdes dialdgicas que se (re)fizeram
dinamicamente. Neste sentido, a pratica de pesquisa participante estabelecida
sintonizou as estratégias metodoldgicas, as mediagdes educativas e pedagdgicas e
os olhares tedricos assumidos numa relacao intensa, contraditéria e transitoria. Ou
seja, cada dimenséo foi sendo, transformando-se de acordo com a realidade em

transito, sempre proviséria, cambiante.
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Assim sendo, tema, problemas e objetivos s&o o resultado dialdégico de muitos
movimentos. Esta construgéo, coerente com o processo de (re)significagdo proposto,
mobilizou universos simbdlicos muito especificos. Compartilhar este processo é
importante, pois marca o dialogo entre tema e contextos — horizontes e perspectivas
—ao longo do processo pessoal e coletivo participativo de (re)criagéo.

Tais movimentos compartilham dimensdes existenciais, o lugar da “origem” dos
sentidos que atribuimos a nossa vida, das nossas experiéncias, conteudos que nos

parecem relevantes, uma vez que:

O corpo é o compartilhamento, € a comunh&o, é publicizagdo do que me é
mais pessoal, e que permite na experiéncia do carinho, do sexo, da
comensalidade, do calor do outro, a afericdo de meu proprio corpo, de que
nao sou apenas uma ideia vazia ultra fisica, com substancialidade [...] Trata-
se, por isso, de encontrar 0 nosso sentido, no sentido de cuidado de todos os
outros entes e criaturas. (PASSOS, 2014, p. 46-47).

Estamos envolvidas e envolvidos neste propdsito, na busca dos sentidos desde
nossa experiéncia, que € singular e plural em suas convergéncias e divergéncias.
Para, além disso, também em sinergia com o que Adams (2007) compreende sobre a

relagao entre a vida e o lugar de onde partem pesquisadoras e pesquisadores com a

construcao da pesquisa, entendemos que:

O método reflexivo na pesquisa social supde o reconhecimento de que o/a
pesquisador/a esta sempre situado/a e a producéo do conhecimento depende
do lugar que ocupa no campo da pesquisa. O/a pesquisador/a entra com seu
saber e intervengao num processo circular, dialdgico e conflituoso, carregado
de interesses, paixdes, capacidades, papéis institucionais. Tais
condicionamentos nao podem ser esquecidos e nem vistos como
impedimento ao conhecimento. (ADAMS, 2007, p. 27).

Assumimos estes condicionamentos como parte constitutiva de nosso préprio
jeito de ser, compreendendo que fazemos parte da sua reprodugdo através de
relagdes por vezes enviesadas, demarcadas por linguagens, posturas e praticas
preconceituosas. O enfrentamento desta légica se deu a partir das existéncias
compartilhadas, negociadas/demandadas. Na medida do possivel a Tese, a partir da
descricdo fenomenolbgica, “voltou-se as proprias coisas para redescobri-las num
encontro original, anterior a todas as informacdes fornecidas pelas fontes secundarias
e que, por isso mesmo, devem ser postas entre parénteses” (REZENDE, 1990, p. 18).

Verificamos nas relacbes estabelecidas neste processo elementos

considerados essenciais para constituicdo da pessoa na busca por ser mais. As
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experiéncias educativas desde o movimento entre as vivéncias e estudos/conceitos
mobilizados/problematizados através dos sentidos e significados atribuidos —
individual e coletivo — sdo os pontos de interconexao entre ambas.

Acreditamos que o potencial educativo/formativo promovido pela EcoSol, como
uma praxis, articula radicalmente dimensdes da vida cotidiana as relagdes politicas e
econbmicas mais amplas através da constru¢do de conhecimentos com base na
atribuicdo de sentidos/significados. Percepgdes que nem sempre convergem devido
as realidades contraditorias nas quais as pessoas sao desafiadas (ndés somos) a
aprender no e com o conflito.

Este movimento complexo pode colocar pessoas, processos, saberes e
contextos em situagao de aprender mutuamente, contudo ndo € um movimento vivido
de modo espontaneo. Nas Avaliagdes Individuais'’2 realizadas com a Turma de
Almofadas e Acolchoados do Projeto Acbes Integradas, por exemplo, consultamos
como elas perceberam a vivéncia da aprendizagem.

As questdes mobilizadoras propostas foram objetivas, basicamente perguntava
“o que significou participar do projeto? Como poderia ter sido? O que mais gostou, ou
nao?” — Isso se deu ao final do projeto. Seus registros dao pistas de como este

movimento foi percebido/estabelecido por algumas mulheres:

“Em relagao a como poderia ter sido, apds todos os ensinamentos as pessoas
deveriam ser mais solidarias e unidas, ndo humilhar o préoximo como grupo.
Ndo deveria ter vantagens, todos devem ter os mesmos direitos.
Desigualdade n&do tem unido das colegas!” (Al-AA, n03/2015-1).

“Como poderia ter sido? Teria que as pessoas se unissem, ajudando os
colegas e cooperando com muito respeito” (Al-AA, n04/2015-1).

“Poderia ter tido mais unido entre as colegas, menos competicdo. Para
formarmos um grupo precisamos de unido e determinacao” (Al-AA, n07/2015-

1).

Esses fragmentos denunciam que é fundamental acolher o contraditério nos
processos pedagoégicos que desejam mobilizar os sentidos/significados atribuidos em
relacdo aos universos da vida comum, da existéncia nua e crua de modo articulado
as dinamicas politicas, econdmicas, éticas e estéticas para que outra cultura social

seja tecida. O intercambio entre visdes distintas &, por vezes, atravessado pela cultura

172 |nstrumento empirico avaliativo sera detalhado na secdo que compartiihamos o Processo
Metodoldgico do Projeto Agdes Integradas.
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individualista, porém €& enfrentando pedagogicamente essas contradigcbes que as
pessoas podem (re)construir(se) entre discursos/praticas, por meio de atos dialdgicos
encarnados.

Nestes momentos, a logica social institucionalizada € exposta, pode ser
questionada, pode ser transformada. Aprender/ensinar pode acontecer numa arena
de disputa, mas também pode ser um espaco democratico onde solidariedade, uniao
e respeito sdo desejados. O ato dialdgico encarnado refere-se as experiéncias de vida
e o compartilhamento destas em processos educativos semelhantes aos que
estudamos, onde ha uma interacdo entre conteudos e vivéncias que perpassa o aqui

e o agora:

[...] nesta capacidade de transcender o “aqui e agora” a linguagem estabelece
pontes entre diferentes zonas dentro da realidade da vida cotidiana e as
integra em uma totalidade dotada de sentido. As transcendéncias tém
dimensbes espaciais, temporais e sociais. (BERGER; LUCKMANN, 1996, p.
59).

Sao existéncias estabelecendo relagbes a partir do dialogo que mobiliza
situagcdes concretas de vida: isso é aqui entendido por um dialogo encarnado que
acolhe as contradigbes e conflitos de forma pedagdgica. Converge com o que
Merleau-Ponty (1971) reflete sobre o processo cientifico de conceber o mundo e do
ato mesmo de legitima-lo de forma absolutista. O mundo é muito mais complexo em
seus sentidos e significados que ela (Ciéncia Moderna) com seu rigor proclamado néao

da conta, pois:

Todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido e se quisermos
pensar na propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido, e seu
alcance, convém despertarmos primeiramente esta experiéncia do mundo da
qual ela é a expresséo segunda. (MERLEAU-PONTY, 1971, p. 06).

Temos aprendido na experiéncia como mulher ndao branca que viveu a
realidade de um EES informal, constituido s6é por mulheres artesas da periferia que é
preciso enxergar nossas vidas como conteudo de estudo. Esta vivéncia nos trouxe até

este momento, e percebemos que foi esta a motivacdo para os enfrentamentos,

superagoes e esperangas em ser mais do que parecia estar nos reservado:

A esperanga € necessidade ontoldgica; a desesperanga, esperanga que,
perdendo o enderecgo, se torna distorcdo da necessidade ontoldgica [...].
Minha esperanga é necessaria, mas nao é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a
luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos de heranca critica,
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como o peixe necessita de agua sem poluigéo [...]. Enquanto necessidade
ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica.
(FREIRE, 1997, p. 05).

Enquanto seres humanos imersos/emersos em processos sociais por vezes
perversos, reconhecer esta dimensao como uma condicido para avangos qualitativos,
€ desafiador. Neste contexto, entendemos que é imperativo ter-se condi¢cbes para
resgatar as esperangcas que perderam o enderego. A EcoSol, neste processo,
configura-se como um projeto social em instituicdo que tem, entre outros desafios, a
utopia de alimentar-se das (des)esperancgas, desde a (re)significagdo das praticas, na
valorizacdo e respeito as diferengas, as diversidades, as convergéncias e
divergéncias.

Associado a realidade mais ampla, o desafio comum pela manutencao da vida,
pelo (auto)reconhecimento das necessidades basicas liga-se a questdes contra
paradigmaticas mais amplas, aquelas que se referem ao contexto histérico de ruptura
politica, econdmica, cultural e ambiental como as que sobrevivemos atualmente —
contexto de golpe. Contudo, este contexto, por si s6, ndo pode reservar ao projeto
politico-social da EPS o ndo-lugar de um projeto fadado ao insucesso. H4 momentos
em que a unica coisa que nos sustenta € a utopia como um horizonte que indica muitas
coisas, mobiliza sonhos e esperancgas: aponta-nos o lugar de um bem viver possivel.

Nesta trajetoria, a Tese se encontra comprometida com o engajamento nas
lutas cotidianas por uma realidade que nos contemple, por uma sociedade que caibam
todas e todos; por uma utopia inspiradora que seja compartilhada e buscada por
muitas pessoas. O trabalho da pesquisa como producao intelectual artesanal-militante
articula dialeticamente a triade pratica-teoria-utopia, que tem sido inspirada pelo
horizonte da partilha do bem comum.

As atividades sistematizadas foram esse espacgo concreto da partilha comum.
Em dezembro de 2015, foram encerradas as atividades do CFES Regional Sul'?3. O

Projeto Agdes Integradas encerrou-se no més de julho de 2016'74. Apesar do

173 O que estava previsto para 2016 foi interrompido em fungdo da conjuntura politica nacional — Sendo
que a maioria das pessoas que faziam parte da Equipe de trabalho foram demitidas. Porém, apds a
aprovacgao de um aditivo legal (ainda pela extinta SENAES/MTE), o projeto foi prorrogado até setembro
de 2017; sem, contudo, retomar as atividades conforme previsto anteriormente.

174 O contexto politico também ressoou nestas bandas, interferiu diretamente na nao liberagdo do
aditivo anteriormente negociado junto a SENAES. A motivagdo da solicitagdo do aditivo do CFES
Regional Sul como do Projeto Agdes Integradas foi decorrente do rico processo educativo em curso.
Eram demandas legitimas das experiéncias, negadas sumariamente diante do contexto de crise politica
(Golpe).
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conturbado momento politico, pode-se dizer que o processo educativo nao foi
prejudicado, pois fora realizado em tempo habil. Estamos de todo modo colhendo os

frutos do que foi possivel conquistar naquele periodo.
4.4 PROCESSOS METODOLOGICOS NO CFES REGIONAL SUL Il (CFES Il)'7s

Como ja foi dito, a Tese viveu um campo empirico composto por dois espacos
vistos de modo complementar com o objetivo de compreender o potencial dos
processos educativos/formativos promovidos pelo Movimento Social Popular (MSP)
da Economia Popular Solidaria (EPS). Um deles, como ja sinalizado, se deu na
trajetéria da Sistematizagcdo da Experiéncia do CFES Regional Sul, projeto de
pesquisado professor Telmo Adams: “Educagdo, Trabalho Associado e
(Des)Colonialidade: estudo das experiéncias do Centro de Formagao em Economia
Solidaria da regido sul do Brasil” (2015-2017).

Entre os objetivos especificos do referido projeto, dialogamos diretamente com
as intencdes de aprofundar “a compreensao das relagdes entre a dimensao ético-
politica e técnico-produtiva como mediacdo potencializadora de uma educagao
integral” e na “questdo do desenvolvimento, das tecnologias e os desafios para a
educacao, no contexto soécio histérico da colonialidade” (PROJETO CNPq, p. 07-08).

O mergulho no campo empirico exigiu folego pela multiplicidade de
atividades/temas e especificidade de publicos vivenciada nos dois Projetos.
Movimentos que nos langaram a muitas leituras, principalmente pela valorizacédo da
dimensdo de género e o0 Vviés epistemologico feminista que ampliam
sentidos/significados das praticas educativas. A propria (re)significacdo da mulher
mae e pesquisadora colonizada como ser humano, militante, cidada e profissional faz
parte desse processo.

Estabelecemos relagdes entre as categorias interpretativas como projetos
abertos que se (des)constroem dialeticamente. Nossa investigagdo-agao compartilha
uma (re)leitura possivel sobre produg¢des colaborativas — negociadas, disputadas -
entendendo que “o conhecimento é muito mais que simples contemplagdo, mais do

que mero desvelamento da realidade: € uma atividade pratica, material, que s6 se

175 Alguns momentos deste processo foram compartilhados em forma de artigos publicados em eventos
cientificos Internacionais; destacamos o dialogo travado no Il Simpésio de Investigacion Accion -
Homenaje a Orlando Fals Borda, que ocorreu em Bogota/Colédmbia, entre os dias 23-25/06/2015.

Disponivel em: http://agencia.pedagogica.edu.co/vernoticia.php?idnot=1761Acesso em: 19 dez., 2017.
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produz na medida em que transforma a realidade, ao mesmo tempo em que o sujeito
cognoscente também se transforma” (BOSCO PINTO"7s, 2014, p. 69).

Diante disso, assumimos os limites pesquisantes como possibilidade de
construcao compartilhada entre olhares possiveis por sobre os mesmos fendbmenos.
Estes podem se complementar. Mesmo quando isso ndao acontece de modo
convergente, ganhamos em avangos qualitativos na compreensao polissémica da
realidade. Isso nos lembra que os sentidos sobre o mundo estdo em conexao com os
seres condicionados que somos, como nossos olhares sempre parciais.

Trabalhar a partir da fenomenologia existencial nos coloca sempre em situagao
de permanecer em busca de tecer (inter)conexdes coerentes entre os diversos
olhares, saberes e sentidos que circulam no universo semantico nos quais os
fendbmenos em estudo estdo inscritos. Esta foi a postura assumida nas atividades
acompanhadas; reafirma nosso compromisso na busca pela horizontalidade dialdgica

entre saberes distintos e, por vezes, divergentes para compreensao da realidade:

O visivel & nossa volta parece repousar em si mesmo. E como se a viso se
formasse em seu dmago ou como se houvesse entre ele e ndés uma
familiaridade tdo estreita como a do mar e da praia. No entanto, ndo é
possivel que nos fundemos nele nem que ele penetre em nés, pois entdo a
visdo sumiria no momento de formar-se, como desaparecimento ou do
vidente ou do visivel. Nao ha, portanto, coisas idénticas a si mesmas, que,
em seguida se oferecem a quem vé, ndo ha um vidente, primeiramente vazio
que em seguida se abre para elas, mas sim algo de que n&o poderiamos
aproximar-nos mais a nao ser apalpando-o com o olhar, coisas que nao
poderiamos sonhar ver “inteiramente nuas”, porquanto o préprio olhar as
envolve e as veste em sua carne. (MERLEAU-PONTY, 2007, p. 128).

Aprender a ser imersas e imersos entre contextos tdo complexos, aonde
realidades e perspectivas distintas se (des)encontram continuadamente, onde
processos e relagdes ora se aproximam, convergem, ora se distanciam, se negam,
fazem-nos considerar o fato de que existem universos simbdlicos e praticos que
jamais poderao ser compreendidos, pois eles ndo sdo uma coisa s6. Faz-nos
compreender que o ser e nao-ser, (in)completo, real ou ideal, possuem infinitas

interconexdes com contextos muito especificos, sao feitos a partir de experiéncias que

sdo sempre perspectivas, (in)finitas.

176 Jodo Bosco Guedes Pinto, socidlogo, falecido em 1995, deixou uma importante obra baseada em
sua experiéncia de pesquisador e docente em assuntos de educagao, comunicagéo, reforma agraria,
desenvolvimento rural e metodologia de pesquisa-a¢do. Sua concepg¢ao da metodologia de pesquisa
e de ensino se situa numa perspectiva diretamente influenciada por Paulo Freire.
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Em campo, percebemos determinado investimento na busca por arquitetar
media¢des pedagogicas que promovessem 0s movimentos sugeridos por Merleau-
Ponty (2007). Tarefa assumida, na medida do possivel, pelo CFES Regional Sul, que
concebe “a sistematizagdo como parte da concepcédo de educacgao/formacao em
economia solidaria, visa a producao e a socializagdo dos conhecimentos e deve ser
realizada pelos/com os sujeitos envolvidos na a¢cao” (Encontro Regional 1° a 3/07/13).

Um processo educativo com este compromisso exige disposi¢cao a pesquisa,
pois mobilizar um conjunto de elementos que sdo atravessados por interesses e
necessidades distintas que nem sempre convergem, e que carecem ser percebidas
como mediagbes educativas que potencializam a (re)producdo de sentidos e
significados fundamentais, n&o possui receitas, mas requer equilibrio para atender de
modo satisfatério as diferentes expectativas e demandas. Acreditamos que a
construcdo engajada da conscientizagao transcenda de tais dimensdes, conforme
Bosco Pinto (2014)77:

Compreende o processo de conscientizagdo conforme alguns
fenomenodlogos, em quatro niveis: um primeiro chamado intencionalidade, a

consciéncia € sempre de algo, de algum objeto; [...] o segundo é a
possibilidade da chamada objetivagao; [...] uma terceira possibilidade que
pressupde as anteriores € a criticidade; [...] e o quarto nivel é a

transcendentalidade, que nada tem a ver com a transcendéncia vertical, que
busca explicagdes fora do dominio material e do objetivo. (p. 83-85).
Dentro deste conjunto de dimensdes, entendemos que os saberes
transcendentes acolhem e sao acolhidos por outras formas de fazer Ciéncia e
Tecnologia na Educacéo. E uma aposta que abre brechas para a conscientizacdo com
0s pés na existencialidade, onde as pessoas sao colocadas num dialogo encarnado,
legitimando outras formas de ensinar e aprender: quebrando paradigmas; escapando,
as vezes e de modo criativo, das “caixinhas” ideoldgicas eurocéntricas.
Acompanhamos as atividades do CFES Regional Sul Il em varios momentos e
em diferentes fungdes: relatoria, facilitacdo, formacéao, participacdo como segmento
de EAF no didlogo e observacao de diferentes espacgos (feiras tematicas,

intercambios, visitas técnicas); nas seguintes etapas:

177 Sobre esta obra produzimos a Resenha: “Pesquisa-acdo: as experiéncias de Jodo Bosco Guedes
Pinto” In: Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, v. 98, n. 250, 2017. p. 823-826 (PIELKE;
GASPARONI, 2017). Disponivel em: http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/view/2912/pdf
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I.  Curso Estadual (05 Médulos nos trés Estados), com CH 20h cada (100h
presenciais e 60h Alternéncia = 160h total);
[I.  Encontros Equipe Gestora/Reunides do CG e CM (05 reunibes cada);
[lIl.  Os dois Encontros Regionais de Sistematizacdo — com CH 20h cada.

Contudo, a opcgéo foi fazer dos registros (Caderno de Campo, Relatérios)
coletivos da Sistematizacdo da Experiéncia (inclusive eixos produzidos para as
Oficinas) e individuais das Cartas Pedagdgicas (Avaliagao Final das Metas 04 - Etapa
1 (05 Médulos) e Etapa 3 (03 Mddulos)) os materiais basicos para analise.

Sao considerados também os momentos de confraternizagdo, da vivéncia do
afeto, da mistica, da comensalidade, da poesia e da musica. Este momento esta
organizado em torno dos conteudos, reflexdbes e dimensdes nascidas destes
materiais, contudo muito mais do vivido foi valorizado.

O material utilizado para as interpretagdes compreensivas € produzido dentro
destas dindmicas da pesquisa, ensino e aprendizagem, proprias da sistematizacao da
experiéncia realizada. Contudo, € importante delimitar algumas fronteiras entre esses
processos e nossa imersao/relacao de pesquisa. A primeira € que a nossa pesquisa
doutoral viveu a Sistematizagdo, mas nao foi esta metodologia a base para nossa
construgao.

Nossa Pesquisa Participante ndo foi necessariamente a Sistematizagdo de
Experiéncia, mas, sim, o estudo desse processo na interface com algumas
dimensbes, relagdes, metodologias e conteudos a partir da compreensao
fenomenoldgica construida. Nesta direcdo se assenta o segundo diferencial que se
trata do olhar lancado para o material e a prépria dindmica do processo de
sistematizacdo do material produzido que se deu de modo autbnomo, sobretudo,
frente a articulagao de estratégias que provocaram a participacdo das pessoas nas
rodas de conversa, nos relatos de experiéncia, na co-elaboragao dos relatorios, na
validagao da palavra dita e nos registros co-partilhados amplamente valorizados.

Outra especificidade do olhar lancado sobre os Relatérios e Cartas
Pedagogicas € que estabelecemos de modo articulado as percepgdes entre os
campos de pesquisa. Apresentamos a potencialidade educativa presente em cada
um, verificando as aproximagdes/divergéncias inerentes, aprendendo com a
comunhao dos saberes que nelas aconteceu, como também com a contradi¢céo e

desafios que eles evidenciaram.
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4.4.1 Encontros Regionais de Sistematizagao'”

Compartilhando este espaco empirico com o professor orientador, vivemos
muitas aprendizagens com pessoas, culturas e lugares onde, entre outras coisas, se
promoveu a densa e (in)tensa relagcao coletivo-participativa entre saberes e praticas
distintas. Um espaco de constru¢do margeado por modos solidarios de ensinar e
aprender (a ouvir, a perder o medo de falar, a construir conhecimento juntas e juntos,
a conviver,...), como também marcado por tempos pedagdgicos e institucionais que
evidenciam contradicdes, desafios, limites e possibilidades.

Na discussdo compartilhada no painel “Estrategias metodoldgicas y técnicas
de investigacion participativas emergentes”, no Il Simpdsio Internacional de
Pesquisa de Agao Participativa: uma homenagem a Orlando Fals Borda, socializamos
a reconstrugdo do caminho trilhado com o Conselho Gestor (CG), com o Comité
Metodoldgico (CM) e com a Equipe Executiva do CFES/Sul, desde definigdo da
proposta, planejamento continuado a realizagao do processo de sistematizacao.

A dindmica da recriacdo metodoldégica frente aos condicionamentos de diversas
ordens, como um exercicio cotidiano da Pedagogia da Autogestao, foi detalhado. O
processo evidenciou a tensao existente entre regras e tempo do convénio da SENAES
com a instituicao executora, como também entre as condi¢cdes subjetivas e objetivas
das e dos participantes e de suas realidades (distAncias geograficas, tempos
pedagogicos, vivéncia da autogestdo, compreensado sobre a EcoSol, entre outras).
Estas foram algumas das dimensdes incorporadas a pesquisa a partir da avaliagéo

processual e dos redirecionamentos contextualizados, estratégias pedagdgicas que

1780 processo de sistematizagdo deu vida a muitos sentidos e praticas, um deles foi compartilhado
como Relato de Experiéncia no X Seminario Nacional: Dialogos Paulo Freire — Democracia, Sujeitos
coletivos e a Pedagogia da Esperanca que aconteceu na UFRGS nos dias 25-26/11/2016. Eixo Paulo
Freire Trabalho, Emancipacdo e Libertacdo, intitulado “Economia Solidaria em contexto de
(Des)Esperancas: Experiéncias Aprendentes e Ensinantes”.

Disponivel ~ em:  https://xseminariodialogoscompaulofreire.wordpress.com/2paulo-freire-trabalho-
emancipacao-e-libertacao/(acesso em: 19 dez., 2017) e o artigo “Educacao Popular e Sistematizagao
de Experiéncias: Universidade e os Movimentos Sociais em Didlogo” In Revista Trama Interdisciplinar.
V. 7, n. 3 - “Pedagogia social”. 2016. Disponivel
em:http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tint/issue/view/537/showToc (acesso em: 19 dez.,
2017).

1790rganizada pela Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), la Universidad de La Salle, la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios (Uniminuto) y la Fundacién Centro Internacional de Educacion y Desarrollo
Humano (Cinde), sediada em Coldmbia de 23 a 25 de junho de 2015. Trabalho intitulado: “A PESQUISA
PARTICIPANTE NA ECONOMIA SOLIDARIA: a experiéncia de sistematizagdo do Centro de Formacéo
em Economia Solidaria na regido Sul do Brasil - CFES/Sul”.
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ajudaram no enfrentamento dos desafios, entre limites e possibilidades, e
promoveram o compartilhamento de aprendizados de modo continuo.

Este movimento politico-pedagdégico do caminho metodoldgico foi tecido como
um processo de (re)significacdo amplo dos conteudos, discursos, praticas e das
bandeiras de lutas do MSP da EcoSol em interface com as de seus interlocutores
(outros Movimentos, GPs, comunidade). Um exercicio que colaborou com o
enfrentamento engajado das amarras hegemoénicas que invisibilizam a capacidade
libertadora das diversidades, marginalizam e excluem grupos sociais e desvalorizam
a convivéncia respeitosa entre saberes distintos. Oportunidade de rever(se) por dentro
enquanto Movimento que quer criar outras estratégias de relagdo social e humana
com/no mundo.

Nesta dindmica todas as envolvidas e todos os envolvidos no processo
(re)pensaram o que seria “pensar certo” que, conforme Freire (1996, p. 51), envolve
reconhecer que “uma das grandes, se nao a maior, tragédia do homem moderno, esta
em que € hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou n&o, e por isso vem renunciando cada vez, sem saber, sua
capacidade de decidir”.

Este processo dialoga com as primeiras questdes elencadas: “Quais as
mediagcdes pedagodgicas e educativas utilizadas no processo? Qual a
fung&o/contribuicdo do Conselho Gestor (CG) e Comité Metodolégico (CM) no CFES
Sul lI?”. A organizagao do conjunto de conteudos produzidos nas etapas e mdédulos
estaduais e locais pelo Grupo de Pesquisa, em didlogo com o CG e CM, subsidiaram
um material volumoso a respeito de varios aspectos; entre estes estdo as mediacdes
pedagogicas criadas. Estas garantiram de modo satisfatorio a compreensao sobre o
conteudo a partir da participagado especial, apesar de modesta em numero'® se
comparado com os demais, do segmento dos EES.

E “especial”’ porque compreendemos que este segmento vive a politica publica
de modo mais dramatico. como meio de sobrevivéncia. A experiéncia como
beneficiarias e beneficiarios da politica pbde inserir questdes e dimensdes
fundamentais a qualificagdo tanto do processo educativo, conteudos, praticas e
metodologias quanto da politica em si. Essa abordagem se relaciona de modo visceral

com o processo autdbnomo da pesquisa como produgao artesanal militante-intelectual.

180 Do total de 1.944 presencas registradas (oficiais): 635 EAF; 546 GP; 448 Outros (MSP’s e parceiros)
e 312 EES.
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Este olhar de modo algum minimizou a contribuicdo das pessoas que
representavam os demais segmentos, EAF e GP, mesmo porque este era o publico-
alvo desta segunda edicdo do CFES Regional Sul Il. Suas percepgoes,
estranhamentos/reconhecimentos/aproximacées diante das outras l6gicas de ensino,
de educacao, de compreensao sobre a EcoSol, de saberes da experiéncia e de
participagéo propostas pelo viés da Educacao Popular e da Pedagogia da Autogestéo
foram fundamentais para compreender os desafios da educagao solidaria.

E importante ressaltar que os Encontros Regionais de Sistematizacdo foram
grandes oficinas de aprendizagem, arenas de negociagao entre mundos, entre formas
de se relacionar com culturas distintas. Naquele espaco formativo/educativo, os
sentidos e significados atribuidos promovidos por vezes através de consensos
cordatos, outras por disputas acaloradas, as categorias interpretativas se
encontravam com os temas da vida.

Neste ponto, os (des)encontros travados entre os olhares, tempos e modos de
aprender/ensinar foram conversando com a questdo: “Quais abordagens foram
valorizadas no processo? Como viveram a experiéncia dialégica entre saberes
distintos? Que abordagens (des)coloniais colaboram com este processo nas duas
politicas?”. A vivéncia, por vezes harmodnica, outras vezes conflitiva, foi sendo
incorporada aos processos de aprendizagem em meio a contradigdes, fortalecendo
as pessoas e sua forma de se relacionar com o diferente. As estratégias de enfrentar
os limites culturais, de um modo ou de outro, ja vimos compartilhando e
problematizando, e continuarao a ser retomadas; e outras que ainda nao foram, seréao
igualmente anunciadas.

Os conteudos programaticos, bem como as construcdes coletivas produzidas
durante os processos locais e estaduais vivenciados, por exemplo, foram revisitados

em sintonia com a abordagem (des)colonial da Educagéo Popular:

Utilizar como referéncia metodoldgica os principios e valores da Economia
Solidaria, bem como os fundamentos, praticas e metodologias da Educagao
Popular, estabelecendo como pressuposto o respeito e a valorizagdo dos
saberes locais, a formacdo contextualizada no tempo e no espaco e a
socializagdo de conhecimento e saberes. (BRASIL, DIRETRIZES SENAES,
2012, p. 09).

Destaca-se neste processo a reflexdo coletiva sobre as praticas visando
aprimora-las para o enfrentamento engajado das situagées-limites com as quais as

pessoas lidam cotidianamente. As mediagdes pedagdgicas pensadas para promover
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a socializacado dos conhecimentos distintos, de forma a inspirar outras experiéncias,
ao mesmo tempo em que constroem processos coletivos de formagao no local em que
estdo, foram fundamentais. Aqui as trocas de experiéncias e a Sistematizagdo sao
privilegiadas pela descoberta, pela valorizagdo do saber fazer presente nas
estratégias diferenciadas de trabalho: um conteudo libertador (FERREIRA et al,
2016a).

Dialogando com as questdes: “Quais conceitos da EcoSol foram abordados no
processo formativo? Surgiram outros temas e metodologias? Quais? Como as
categorias dialogam com os conteudos? Ha evidéncias empiricas que o processo
formativo/educativo fortaleceu o MSP, os segmentos, a politica?” - o material
produzido para o | Encontro Regional de Sistematizagdo (2014) evidencia aspectos
que nascem das demandas do MSP frente a formagao, a assisténcia técnica, a
sustentabilidade dos EES e das EAF; a relagdo com o ambiente, com a comunidade

local. Entre os temas demandados, foram indicados:

Economia Solidaria; Natureza e Logica da Economia Capitalista e EcoSol;
Trajetéria do Movimento de EcoSol; Economia Solidaria e Feminismo;
Politicas Publicas de EcoSol; Superagdo da Pobreza; Capitalismo e
Desigualdade; Bem Viver, Cooperagdo e Autogestdo; Como a EcoSol
deve/pode se relacionar/tratar com o tema da pobreza e como as pretendem
supera-la; Como a EcoSol pode dialogar e trabalhar com as pessoas em
situacdo de pobreza. (RELATORIO DE SISTEMATIZACAO, 2014).

Este conjunto de dimensdes foi visto sob os angulos de Contexto, das
Aprendizagens, Desafios: Limites e Possibilidades e da Gestdo Compartilhada. Cada
um destes Eixos, ou “nés”, correspondia a determinado numero de conteudos e
praticas (sub-nés) que careciam ser retomadas.'8'A seguir, as abordamos na interface

entre organizagao/planejamento, (re)significacao metodolégica e dialogo com/entre as

categorias interpretativas.

4.4.2 Organizagao, Sentidos e Praticas da 1° Oficina de Sistematizagao (3 a
5/11/2014):

Vimos compartilhando a inspiracéo existencial das categorias interpretativas,
evidenciando que conteudos como género, autogestdo e cooperagao, trabalho x
(sub)emprego, Capitalismo e EcoSol foram base para reflexdes significativas sobre a

vida cotidiana na sua relagcdo com dimensdes ontolégicas elementares. Neste

181 O grupo de pesquisa utilizou-se do software NVivo para a organizagdo dos materiais.
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momento, detalhamos os movimentos de “como” nos inserimos nas atividades vividas
na Sistematizagdo através da descricdo densa que, conforme Geertz (1989, p. 19),
exige entender que “o0 que chamamos de nossos dados séo realmente nossa propria
construgcado das construgdes de outras pessoas, do que elas e seus compatriotas se
propdem”.

De todo modo, este movimento pode ajudar a visualizar onde, quando, como,
porque € com quem o processo maior se deu e como nds fomos mergulhando nele.
Comegamos destacando o volume de conteudo produzido nesta trajetéria, questao
que exigiu do grupo de pesquisa estratégia e articulagdo para acolher, organizar e
‘processar” os materiais (relatoria, tarjetas, fichas Sipes’?, cartazes, cartas
pedagogicas, gravacoes, listas de presencga, fotos, referenciais), de acordo com as
diretrizes acordadas.

O | Encontro de Sistematizagcdo do Centro de Formagao e Apoio a Acessoéria
Técnica em Economia Solidaria na Regidao Sul do Brasil - CFES Regional Sul ocorreu
no convento Sdo Lourengo de Brindisi — Capuchinhos, municipio de Porto Alegre,
estado do Rio Grande do Sul, nos dias 03 a 05 de novembro de 2014. Buscou-se
neste encontro realizar um movimento intensivo de sistematizagdo coletiva, um

“Laboratdrio de Sistematizagao” com a finalidade de:

1) Retomar o processo de construgédo do Projeto, a constituicido do CFES Il e
a proposta de sistematizacdo das experiéncias de formagdo do CFES
Regional Sul; 2) Compartilhar o processo e os resultados a partir de cada
estado para oportunizar a visualizagdo das atividades realizadas e assim
oportunizar a sintonia e o pertencimento de todas e todos como sujeitos; 3)
Apresentar aspectos iniciais da analise a partir dos registros e relatérios das
atividades de formagao realizadas na regido sul (Oficinas, Cursos, Reunides
de instancias de gestao do projeto); 4) Problematizar e aprofundar a reflexao
garantindo um ganho qualitativo no processo de sistematizacéo, isto é,
constituir um “laboratério de sistematizagéo coletiva”; e 5) Definir o processo
de continuidade da sistematizacéo até o 2° Encontro Regional, bem como os
meios de apresentar e publicitar os resultados. (RELATORIO DE
SISTEMATIZACAO, 2014).

Com base nestes objetivos, a autogestao do processo se deu nas reunidées com
CG e CM onde as avaliagdes sobre o andamento redefiniam ajustes para a
continuidade. Os conteudos deste primeiro momento (1° ano de projeto) foram

organizados numa planilha, tiveram por base a composigao de cinco “n6s” (categorias)

— Contexto; Compreensdes e Aprendizados; Método/Metodologias; Politica Publica e

182 Formulario-Sintese da Proposta de projetos celebrados com o poder publico. Contém informacdes
sobre o perfil socioeconémico das e dos participantes (do publico-alvo da politica publica).
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Avaliacgao.

Estas categorias foram ramificadas em sub-nos que dialogavam entre si. Muitos
deles possuiam interface com dois ou mais nés, neste sentido foi necessario delimitar,
entre aproximacdes e distanciamentos, aspectos basicos de convergéncia para
produzir o material organizado em quatro eixos que acolhiam de forma equilibrada os
conteudos das etapas e tematicas desenvolvidas:

1. Contexto: situagao inicial, sensibilizagao/mobilizacédo, expectativas;

2. Aprendizados oportunizados: construcdo coletiva de conhecimentos,
metodologias utilizadas, conteudos/concepgdes de desenvolvimento, territério,
economia solidaria, trabalho, autogestao, género, pobreza, sustentabilidade,
mistica, educagéo (popular), comércio justo, finangas solidarias, materiais de
apoio;

Desafios e limites: proposi¢des, sugestdes, criticas, lacunas, fragilidades;

Gestdao Compartilhada: Comité Metodolégico, Conselho Gestor, autogestao,

parcerias, avaliagdo da politica publica (programas e projetos).

A organizacdo dos conteudos nos eixos considerou o tempo de duragao da
atividade (24 horas — dois dias), o numero de pessoas (40), a quantidade de material
a ser lido e problematizado (04 eixos com 10 a 16 paginas). Uma aritmética que foi
contemplada pelo desenho metodologico. A mediagao pedagdgica precisava garantir
tempo adequado para leitura qualificada, discussao/reflexdo e produgao coletivo-
participativa onde todas e todos pudessem trazer sua percepgao sobre cada aspecto.

As quarenta pessoas'® dos trés Estados (Rio Grande do Sul, Santa Catarina e
Parana), representantes dos segmentos da EPS e de Gestores Publicos (GP) que n&o
fazem parte do Movimento, mas que estdo executando Projetos da politica de EcoSol
e outros MSP e instituicbes parceiras foram organizados em quatro grupos de
aproximadamente 10 pessoas. Foi garantida, na medida do possivel, a multiplicidade
territorial e politica em cada grupo onde se vivenciou a metodologia da Autogestédo da
Pedagogia; ou seja, foram desafiados a experimentar na pratica a auto-organizagao

participativa da dindmica pedagogica.

183Perfil: A maioria sdo representantes de GP e EAF, com formacado académica e situagdo econémica
estavel. As/Os representantes de EES, formais e informais, foram minoria, em geral sem formacgao
académica, com o Ensino Basico (até a 42 série), e com a situagdo econdmica instavel (vivem do EES
que tinha pouco retorno, e acumulam func¢des de trabalho precarizado para dar conta do sustento da
vida) (Caderno de Campo, 2015).
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Este movimento mobilizou um conjunto de dimensbes que foram sendo
registradas de diversas maneiras pelo coletivo: painéis, tarjetas, cartazes,
apresentagdes em PowerPoint, poesia, musica, teatro, dinamicas participativas,
misticas, brincadeiras (qQuebra-cabeca), anotacdes individuais e no caderno de campo
(CC); gravadas e filmadas. Entre as abordagens privilegiadas nas atividades
desenvolvidas nos trés Estados foi destacada a base da Educacao Popular freireana

que provoca o repensar-se:

“Ao falar de nossa prépria histéria estamos colocando o passado, o presente
e o futuro, em seus lugares... onde cada um integra o outro. Este revisitar...
abre para o coletivo a convergéncia entre as historias de vidas. E se estamos
mobilizados em torno de fazer uma outra histéria possivel (contra
hegemédnica), é fundamental compreendermos que nossas origens, Nosso
passado nos ensina junto com o presente, projetando o amanha hoje...”
(Relatdrio de Sistematizagdo/2014 —contribuicao do Curso EcoSol, Parana).

Ao mobilizar a memoéria pedagogica mediada pelo didlogo livre ou liberto (na
medida do possivel) das amarras classistas, da colonialidade de género, de cor/etnia,
de credo, de sexo, de geragao e escolarizagdo a democratizagado dos saberes e do
proprio processo de reconstrucdo coletiva, assume contornos de uma praxis
libertadora; movimento que a Educagao Popular freireana deseja promover.

Dentro desta dinamica as categorias interpretativas da participacdo e do
diadlogo, mediadas pelas histérias e experiéncias de vida, foram dando pistas da
necessidade de reinventar os modos como vinhamos entendendo (rotulando) o que é
— ou como podem ser — as vivéncias da participacéo e do dialogo. Ao longo deste
processo, as praticas pedagdgicas iam evidenciando qual modalidade de participagao
o CFES estava valorizando, promovendo, garantindo.

Com vistas a ampliacao da vivéncia educativa democratica, a abordagem da
Educacdo Popular agregaram-se outras: Pedagogia do Circulo, Pedagogia de
Waldorf'#4, Pedagogia da Alternancia e da Autogestdo, Autogestdo da Pedagogia,

Roda de Conversa, Relato de Experiéncias, Educomunicagao, Carrossel Pedagégico

84 A Pedagogia Waldorf foi elaborada por Rudolf Steiner, que estuda o ser humano em seus trés
aspectos: o fisico, a alma e o espirito, buscando a perfeita integragédo entre o pensar, o sentir e o querer.
Foi criada em 1919 na Alemanha. Uma de suas caracteristicas € articular o ensino te6rico sempre com
o pratico, com grande enfoque nas atividades corporais, artisticas e artesanais, de acordo com a idade
dos estudantes. O foco principal da Pedagogia Waldorf é o de desenvolver seres humanos capazes
de, por eles proprios, dar sentido e direcdo as suas vidas (Do Grupo S6 Pedagogia, disponivel em:
http://www.pedagogia.com.br/conteudos/waldorf.php) Acesso em: 19 dez., 2017.
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e Trilha Vivencial. Uma questao levantada ao longo do processo foi a importancia de
retomar o que significa cada uma destas perspectivas e o porqué da Sistematizagao.

Esta ultima, considerada como uma forma de memoria viva refletida e
teorizada, naquele momento seria revisitada para, a partir da reflexao sistematica,
avangar em seus objetivos, mas em tempo ainda de acolher as demandas educativas
Estaduais. Neste processo, percebemos que algumas dimensdes dialogam com as
categorias interpretativas Participagao, Dialogo e Conscientizagdo. Estas foram
mobilizadas para a compreensao sobre a Sistematizagao, por exemplo, entendida

pelos grupos como:

“[---] um elemento fundamental do processo de formagéo, bem como, de
consolidacdo e afirmagdo do movimento da economia solidaria. A
sistematizagdo, entdo, se torna um processo de construgdo coletiva: da
avaliagdo, da relatoria, da reflexdo e da produg¢do de conhecimento a partir
da pratica/vivéncia e, portanto, se torna um exercicio de autogestdo da
formacao” (Relatério de Sistematizacao, 2014).

“[...] provocagéo de muitos pontos inquietantes, muitos foram esclarecedores,
outros serviram para alimentar mais pontos ndo bem resolvidos. Isso € bom
porque ficam mais dimensdes para se pensar até o proximo encontro. A
explanacdo sobre género foi particularmente interessante” (Eixo 01-
Contexto - Relatorio de Sistematizagéo, 2014).

Percebemos que houve por parte das e dos participantes a constru¢gao de uma
(auto)disciplina para fazer parte do processo, para entender que naquele espago as
tarefas de organizagao/democratizacao da fala/palavra, da
administracdo/democratizagao do tempo, registros, relatoria, moderagédo, animacgao,
mistica, socializagcdo da produgcdo do grupo, entre outras coisas, careciam ser
pensadas, planejadas e combinadas no coletivo. Nao ter uma pessoa com o papel
predeterminado de executar aquelas fungdes foi um desafio.

Soma-se a este desafio a percepg¢ao de que muito mais carece ser discutido,
ser compreendido, construido e tematizado. A questao de género, por exemplo, foi um
viés que aconteceu ndo s6 como conteudo programatico, mas como dimensao
epistemologica do cuidado, da afetividade, da contradicdo, do embate, das
necessidades das pessoas (participantes, educadoras e educadores, equipe gestora)
e do processo educativo, pontos estes que deveriam ser revistos sobre outras
perspectivas.

Dentro dessa dinamica, percebemos que o sentimento de estranhamento, de

(des)construgao de papeis definidos, da posse abstrata de controle da situagéo, das
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auséncias, lacunas e falta de aprofundamento em determinados conteudos foram
sendo evidenciados e desmistificados a partir do didlogo entre os mundos ali
representados. Desse modo, fomos estabelecendo a relacdo entre participacao,
dialogo, experiéncias de vida, libertacao e conscientizagdo; dimensbes que foram

assumindo outros contornos e perspectivas:

“A tematica da formacgao/articulagdo em Redes traz o dilema da falta de
dialogo entre comunidades (MSP, EES, EAF, GP, Militantes, Comunidade,
Instituicbes publicas) e as Universidades, entre outros. Todas as formas de
linguagem, de saberes sao fundamentais para este fazer diferente em
sociedade, em busca de quebrar um paradigma que nao contempla os
contrarios, os diversos e suas especificidades [...]. Esta forma de organizagao
— Rede — precisa estar na pauta de todos os segmentos. Sabemos que uma
barreira é o dialogo — Comunicagédo...” (Relatério de Sistematizacao, 2014).

(Expectativas) “Neste momento de aprendizagens, de trocas de experiéncias
& importante reconhecer que este € um processo cooperativo, onde todos os
envolvidos sao corresponsaveis — Militantes, Gestores Publicos, sociedade
civil em geral... Nenhum destes fara a transformagdo necessaria
isoladamente, apenas a partir do dialogo, de a¢des integradas. A organizagao
politica € fundamental neste processo, sendo este um espaco privilegiado
para esta formacgao politica. Isso é importante para qualificar a busca por PP,
mesmo com todos os desafios ha avangos, precisamos continuar acreditando
que a transformagéao é possivel, estar mobilizados, organizados, dialogando
e persistindo na construgdo de uma outra sociedade possivel” (Eixo 1—
Contexto -Relatdrio de Sistematizagao, 2014).

(Compreenséao sobre a EcoSol) “A questao da identidade da EcoSol como
tema que precisa ser problematizado, ndo s6 enquanto organizagdo, mas
também seus segmentos precisam ser revisitados em suas concepgdes e
praticas. Nao ha consenso entre as pessoas, entre militantes e iniciantes.
Compreendem, contudo, que consensos muitas vezes ndo sdo possiveis,
nem precisam ser, pois faz parte de uma realidade em processo, em projeto,
em trabalho, em disputa, em conquista, em crise...” (Eixo 2 — Aprendizagens
-Relatério de Sistematizacao, 2014).

(Compreenséo sobre a EcoSol) “Memdria viva: Este movimento (de repensar
conceitos, discursos e praticas) € importante para avaliarmos nossa
caminhada, e de como estamos fazendo esta construgcdo. Perceber se
estamos coerentes entre o que dizemos do que fazemos nesta trajetéria por
um outro mundo possivel. O que de fato estamos fazendo para efetivar este
sonho viavel? Neste momento a CONFIANCA no outro é fundamental!” (Eixo
3 — Possibilidades e Limites - Relatério de Sistematizacéo, 2014).

(Compreenséo da interface EcoSol e Feminismo) “Construgéo de PP que dé
condi¢des para estas transformagdes precisam continuar sendo tencionadas,
pautadas de forma continuada e cada vez mais qualificada, mas elas
sozinhas ndo sado garantias quando a contradicdo faz parte de nossa
constituicdo cultural. E cultural, porém n&o natural. Diante desta
compreensdo esta situagdo nao pode se configurar em uma barreira
intransponivel, pois continuar na luta & compromisso intransferivel do
militante engajado. Contudo nada disso esta dado” (Eixo 3 — Possibilidades e
Limites - Relatério de Sistematizacao, 2014).
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(Relagédo com a politica publica) “O desafio para integragéo das Agdes entre
os diversos projetos é a natureza desarticulada, verticalizada e pontual nas
quais a PP esta assentada (depende de pessoa com vontade politica). Os
espacos de controle social, por exemplo, ha Regimento de determinados
Conselhos que nao atendem os principios Democraticos, ha brechas que
permitem a indicacao de representante do “braco governamental™ (Eixo 4 —
Gestao Compartilhada - Relatério de Sistematizagao, 2014).

“Ha uma qualificagdo no avango e na articulacdo das PP, mas a acgao para
qualificar a sua materializagéo ainda é muito fragil. E muito forte afirmar que
a EcoSol é uma alternativa para os pobres no cenario de superagao da
extrema POBREZA quando ndo conseguimos chegar de fato ao publico. Se
as pessoas conseguem sair da situagao de inércia e vem participar, se coloca
nesta condicédo, ha uma possibilidade real de agir para colaborar com o
processo de organizagdo desta. O publico é esse, e a demanda s6 surge
quando se estabelece o dialogo [...]” (Eixo 4 — Gestao Compartilhada -
Relatério de Sistematizacao, 2014).

Esses fragmentos representam percepgdes acerca da produgéo coletiva de
sentidos/significados; indicam que o dialogo foi percebido como instrumento
pedagogico libertador, capaz de ajudar a transcender logicas institucionalizadas.
Evidenciam que, associado a participag¢ao, o dialogo assume varios sentidos: tema,
metodologia, método, discursos e praticas problematizadas de forma ampla com
vistas a conscientizagdo. Ensinam que o engajamento nasce de contextos distintos
que se encontram comprometidos com um projeto social diferenciado.

Entre outras questdes, os relatos evidenciam que a comunicagdo em rede &
fragil, que os tempos pedagdgicos e os institucionais ndo se alinham; muito pelo
contrario. Percebemos que a vivéncia da Educacao Popular conforme a entendemos
nem sempre foi possivel devido o volume de conteudos programados especialmente
para os cursos estaduais com 05 Mddulos (Meta 4 Etapa 1). Estes, por vezes,
reduziram a dindmica participativa, processual e democratica do dialogo, da
participacdo a mera visualizacao.

O fato de elencarmos o didlogo de modo articulado a participagdo como
categorias interpretativas que se complementaram neste processo nasce dos
momentos tensos onde a compreensdo nem sempre alcangou a rapidez como
determinados temas eram abordados; os registros falam da questdo dos
(des)encontros entre tempos e modos de aprender e ensinar. Nestes o dialogo e a
participacdo — ampla, timida ou sabotada — foram dimensdes vividas de modos
distintos ao longo do processo.

A compreensao plural sobre aspectos fundamentais ao MSP, por exemplo,

mostrou que nem sempre € possivel chegar a consensos; evidéncia que a EPS né&o
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€, esta sendo de acordo com as relacdes que promove. Esta dindmica requer a
abertura para o intercambio de visbes que aconteceu a partir do tencionamento
realizado pela equipe executiva, pelo Grupo de Pesquisa, pelas educadoras e
educadores que mediaram a pratica educativa, pelas e pelos participantes.

As mediagbes pedagodgicas organizadas, tendo por base as estratégias
populares, nem sempre alcangaram o objetivo de engajar todas e todos, contudo, por
outro lado, ha evidéncias que compartilham o movimento de enfrentamento da logica
conteudista. Essas alimentaram nossas esperangas na educagao solidaria enquanto
um principio educativo elementar aos processos educativos na e da EPS.

As categorias interpretativas nasceram do movimento coerente entre estes
processos vividos entre contradigdes/limites. A sinergia do sujeito coletivo foi base da
problematizacdo de dimensdes centrais que se contemplavam de modo significativo.
Na reflexdo compartilhada no X Seminario Nacional Dialogos Paulo Freire (2016b),
sobre a Economia Solidaria em contexto de (Des)Esperangas: Experiéncias
Aprendentes e Ensinantes, valorizamos a dindmica estabelecida nos contextos
educativos das pesquisas empiricas, onde o sujeito coletivo representou a

participacao possivel:

O uso do sujeito coletivo, neste contexto, € uma opg¢ao que valoriza a
possibilidade da palavra como expressdao mais ampla, para além da
confluéncia linguistica, mas simbdlica da experiéncia encarnada desde as
vivéncias educativas [...] A escolha dos registros e falas se deu pelo critério
basico da presenca de elementos significativos de acordo com as categorias
interpretativas e a organizagdo dos dados produzidos — considerando-se
temas e contextos educativos. (FERREIRA, 2016b, p. 05-06).

A producdo coletiva compartilhada foi uma estratégia fundamental para
construcdo de conhecimentos, teve por base a relagdo dialdgica entre saberes
distintos e a vivéncia participativa do processo metodoldgico. Os conteudos discutidos
nas etapas e modulos vividos até entao foram (re)vistos com base na experiéncia de
vida e de trabalho das pessoas. As praticas da Pedagogia da Autogestdo e da
Educagao Popular mobilizaram saberes da experiéncia molhados da corporeidade

daquilo que estavam discutindo, as possibilidades, os desafios, as contradicbes e

conflitos:

“Questdes a aprofundar é a ansiedade diante do novo e dos desafios de
aprender juntas e juntos, onde a Gestdo Compartilhada esta sendo uma
experiéncia interessante apesar de todos o0s condicionantes
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“Avangcamos a partir das entrelinhas da agéo. As articulagdes que se abrem
€ que podem colaborar com a qualificagdo a partir das experiéncias de
determinados grupos — EES, EAF, GP” (Relatério de Sistematizagéo, 2014).

“Este Projeto pauta a presenca dos responsaveis pelas PP como uma
tentativa de garantir o comprometimento deste para com a execucéo coletiva
neste momento: Contudo como isso vem acontecendo na ponta denuncia o
limite desta “participacéo” politica quando os GP de fato ndo estao presentes,
quem esta atuante é um “funcionario” que muitas vezes nao possui 0 apoio e
acompanhamento direto deste GP” (Relatério de Sistematizagéo, 2014).

“Trago a importancia da Educomunicagdo como dimensao que dialoga com
os desafios deste processo por uma educagdo mais ampla. Destacando o
poder da midia como desafio, em sua fungdo determinante ao legitimar este
consumo que mantém a vida refém de varias formas de violéncia (objetiva,
subjetiva — intersubjetiva). Uma cultura desconectada com a permanéncia da
vida no planeta”(Relatério de Sistematizacao, 2014).

“A Sistematizacdo como escrita constante, todas/os precisam exercitar sua
forma de registrar suas vivéncias. Mesmo porque as aprendizagens sao
dindmicas, cada um possui um olhar sobre a realidade, a ideia é poder ter
este aproveitamento do coletivo a partir de cada um”(Relatério de
Sistematizacéo, 2014).

Em sua base, os registros acolhem o momento como fundamental, apesar de
cansativo. As aprendizagens, compartilhamentos de vida, experiéncias e sonhos
possiveis tecidos de forma solidaria, com a arte e boniteza que fizeram parte do
processo foram as mais recorrentes, mesmo com a compreensao dos desafios
presentes que carecem ser superados. A possibilidade de levar consigo tais
experiéncias para a vida e o trabalho também fazem parte desta construcado: “De um
esforco de processo coletivo e comprometido com a ES. Adquiri esperancga, forca e
conhecimentos! Mais amor e rebeldia!”’(Relatério de Sistematizagao, 2014).

E importante dizer que participando da relatoria tanto nas plenarias (grandes
rodas de partilha, reflexdo, avaliagdo e encaminhamentos) quanto nos grupos de
estudo, a estratégia assumida sempre foi de organizar a fala das e dos participantes
— posicionamento garantido durante toda a pesquisa: em cada etapa/médulo. A
organizacgao da participagéo (que facilitou a relatoria) foi sempre em nivel da oralidade
combinada de modo sistematico e, quando necessario, repactuada. Com o objetivo
de garantir que a escrita fosse o0 mais préximo possivel do que as pessoas diziam, ou

pareciam querer dizer, a indicagdo metodoldgica teve os seguintes passos:

1. Leitura e aprovacao coletiva da proposta de programacdo do dia,
acrescentando, revendo a partir do consenso. O objetivo de garantir a adesao
de todas e todos na co-responsabilidade com a tarefa a ser cumprida;
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2.Envolver as e os participantes no processo autogestionario,
comprometendo-os na participagdo e registro da atividade; inclusive
comunicando que sera gravada;

3.Estabelecer trés ou quatro pessoas de referéncia (geralmente alguém da
Equipe, ou outras que se sentissem a vontade para contribuir), para partilhar
a co-responsabilidade de auto-organizar a fala (inscrigbes), o tempo e a
relatoria (geralmente duas);

4.0Organizar a fala: levantar a mao de modo que a pessoa designada para
esta tarefa a ou o veja para efetivar a inscricao — formando uma listagem por
ordem de manifestagao;

5. No momento da fala informar nome, segmento e o Estado que representa;

6. Respeitar o tempo acordado para a fala (por vezes reconsiderado, caso a
caso);

7. Sempre que necessario sera solicitado que a pessoa repita algo que nao
foi compreendido (dito muito rapido, ou de modo confuso);

8. Quando necessario abrir inscricdbes para encaminhamento/questdo de
ordem; ou chama-se a atengao que abrira quantidade de inscrigbes restritas
dando prioridade aos que ainda ndo haviam participado, para que se garanta
a finalizagédo qualificada e se cumpra a programacao acordada de modo a
nao inviabilizar a continuidade das atividades;

9. Registro da produgédo coletiva em painéis/cartazes com ideias chave
(material sintese que incorpora a sistematizagao final);

10. Apresentacao livre (Teatro, poesia, musica, exposigdo do grupo, leitura
individual, programa de radio...) (Caderno de Campo, 2014).

Quando, por ventura, ndo conseguiamos acompanhar as falas principais no
registro pelo fato de a pessoa ou ter falado muito rapido, ou por néo té-la entendido,
solicitavamos para que falasse um pouco mais devagar, e/ou, se necessario, repetisse
a fala. A preparacao para fazer a relatoria requeria muitos combinados, sendo um
espaco de pesquisa o cuidado precisava ser redobrado, ou seja, cada passo precisava
ser cuidadosamente elaborado e minuciosamente acordado entre todas e todos.

Com as informagdes basicas de identificagdo da pessoa que falava, iamos
digitando as ideias principais, de forma continua e integrada, dando forma a uma
narrativa estruturada, coesa e coerente. Sempre estabelecemos um protocolo: as
falas, especialmente as mais longas, com a presenga de mais elementos conceituais
ou de dissenso, eram apresentadas para a pessoa apreciar de modo a acrescentar

ou alterar, “deletar” ou reorganizar o sentido, deixando apenas o que de fato
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representa o que ela disse, ou quis dizer (mesmo que nem sempre estivesse tao claro
naquele momento).

Muitas vezes, fizemos isso no proprio local das atividades, logo em seguida ou
no momento do intervalo, na hora do almogo, ou a noite apos a janta e antes das
confraternizagbes. Efetivava a legitimagao do registro escrito (relatoria) sempre no
mesmo dia, quando as ideias estavam frescas. Com base na memoria recente, as
chances de duvidas sobre o que foi partilhado, pensado, o sentido/significado mesmo
das palavras, se reduzem. Nossa preocupacao era focar nos sentidos que, por vezes,
se escondem nas entrelinhas do que se quer dizer ou pensa ter dito. Partimos do

pressuposto de que:

[...] é este tentar entender o outro em suas redes de significagcdes, saber o
que os sujeitos pensam sobre si mesmo, os outros, o seu mundo, seus
utensilios, seus gestos, suas palavras, seus sentimentos e suas emogdes.
Outro ponto é a tentativa de compreender este sujeito em situacédo, em suas
diversas situagoes, sem teorias, conceitos, analises pré-determinadas e pré-
pensadas. (GEERTZ, 2008, p 07).

Nestes momentos a vivéncia enquanto militante no MSP da EPS, engajada no
GT de Formacgao/Registro com a tarefa de mediagao e/ou relatoria das reunibes e
formacdes durante mais de dez anos, foi fundamental ser fiel a estratégia de valorizar
a palavra da pessoa que €, por um lado, intransferivel, indissoluvel, inédita, por outro
acolher a palavra coletiva que se refere aos consensos em torno de dimensdes
centrais. Estas, como ja dito, ddo corpo a construgdo coletiva que € plural, mas
singular por representar um mesmo sentimento, legitimado pela partilha, pelo
pertencimento.

Esta estratégia enriqueceu os lacos de confianga, de credibilidade, de
segurancga entre quem fala e quem registra, movimento que foi vivido em todos os
momentos do processo educativo/formativo. Num segundo momento, em posse dos
registros das outras pessoas que tinham a responsabilidade da relatoria partilhada,
faziamos a leitura e complementacbes necessarias, questdes mais de contexto,
algumas de dimensdo pessoal que sempre foram valorizadas como leituras

transversais, convergentes ou nao.
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4.4.3 Organizagao, Sentidos e Praticas da Il Oficina de Sistematizagao (02 e
01/09/2015):

A partir do acolhimento das sugestdes, observagdes, criticas, experiéncias e
encaminhamentos feitos na avaliagdo coletiva realizada entre CG, CM, Equipe
Executiva e Grupo de Pesquisa (Projeto coordenado pelo professor Orientador)
acerca do | Encontro Regional de Sistematizacdo foi pensada a organizagdo do
segundo. Conforme avaliagao coletiva realizada em 20 de novembro de 2014 na sede

do CAMP?&5, havia quatro pontos que dialogavam entre si:

a) O movimento de economia solidaria, enquanto sonho e proposta
alternativa ao capitalismo; b) a Politica de governo, com o desafio de uma
politica publica, de Estado; c) o projeto CFES/Sul com seus objetivos
delimitados (e que ndo prevé o atendimento de todos os publicos, nao
responde por todas as agbes de politicas de governo na economia solidaria;
e muito menos, é de sua responsabilidade Unica conquistar o que é projeto
do movimento da economia solidaria); d) a sistematizacdo do conjunto das
atividades do CFEs/Sul, com um plano especifico recriando a metodologia da
sistematizagdo para o dmbito do que é possivel. Fazer esta objetivacédo de
diferentes niveis é importante para saber qual é o lugar da nossa atividade
como exercicio coletivo de sistematizagao dentro do projeto CFEs da regiao
sul (Caderno de Campo, 2014).

Esta percepcdo ajudou-nos enquanto Grupo de Pesquisa a organizar as
mediagbes pedagogicas, de modo a valorizar as questdes ligadas a metodologia,
concepgdes pedagogicas — Educacdo Popular e os processos de Gestao
Compartilhada. Em conjunto articularam-se temas relacionadas as percepg¢des de
Economia Solidaria, e Capitalismo, desenvolvimento e sustentabilidade, territério e
territorialidade, género e feminismo trabalhados especialmente nos cursos Estaduais
(curséo).

Com estes horizontes tematicos e com uma quantidade ainda mais expressiva
de materiais produzidos (sistematizacdo com cerca de 120 paginas) que o Grupo de
Pesquisa organizou com riqueza de detalhes, questdo que havia sido apresentada
como lacunas ou fragilidade do processo anterior, 0 segundo momento priorizou mais
a vivéncia sensorial, afetiva e estética da memdria pedagdgica por sobre o processo
do que os conteudos propriamente ditos.

O material foi encaminhado para as e os participantes com tempo habil para

que pudessem minimamente se apropriar do conteudo e se prepararem para a

185 Registros do CC/2014.
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dindmica do “Carrossel Pedagodgico”. A arquitetura dessa metodologia popular
apresenta varias etapas articuladas que tinham a intencdo de mobilizar a memoria
pedagdgica, individual e coletiva; foi um momento onde a pratica da Autogestao da
Pedagogia foi destaque. A metodologia foi criada pelo CM, com participagao ativa de
todas e todos envolvidas/os.

O Carrossel Pedagdgico promoveu um movimento propicio para a constru¢ao
coletivo-participativa, processual, dinamica e continuada. A base da proposta consiste
em fazer com que os grupos circulem entre as tematicas delineadas, conteudo
introduzido pela facilitadora (coordenadora Pedagadgica) e facilitadores (Mobilizadores
Estaduais) responsaveis por mediar o processo da reconstrugdo da memoria
pedagodgica coletiva. As pessoas foram motivadas/provocadas a construir juntas os
pontos relevantes do processo que teve por base o material enviado.

Outra metodologia utilizada que merece destaque trata-se da Trilha Vivencial,
uma experiéncia sensorial/corporal com a caminhada educativa. Musicas que
reproduziam os sons da natureza (cachoeiras, canto de passaros, barulho de chuva,
agua de rio correndo em cascatas) embalam o caminho margeado por fotos, painéis,
materiais pedagdgicos, cartazes, desenhos, poemas
produzidos/partilhados/disputados/negociados no processo diversificado
desenvolvido nos 30 meses de atividade do CFES da regiao sul.

Um percurso que foi conduzido pelo siléncio que € atencdo, que € um encontro
vivencial com a experiéncia individual e coletiva, partilhada em duplas, envolvendo as
pessoas na multiplicidade de sentidos/significados a partir da visualizagdo dos
materiais produzidos em cada Etapa e Mddulo pelos Estados. Este exercicio mobilizou
sentimentos de pertenca, lembrancas; ajudaram na visualizacdo de si- da
participacao, das historias de vida, da conscientizagdo engajada no processo de modo
articulado.

Em seguida, foi organizada uma roda de conversa onde se teve a partilha do
momento que complementou de modo significativo os registros (re)vistos durante a
trilha vivencial. Esta etapa, de modo muito especial, introduziu o assunto que iria ser
problematizado no Carrossel Pedagogico. Os quatro grupos de estudo foram
organizados com equilibrio e equidade entre territorios e territorialidades e niveis de
participacado; foram identificados por cores: Carrossel Pedagdgico azul, verde,

amarelo e rosa.
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A retomada metodoldgica e tematica das concepgbes pedagdgicas e
filosoficas, dos principios da Educacédo Popular, da Gestdo Compartilhada e dos
conceitos ja mencionados que foram debatidos/refletidos na trajetéria, partilhados nas
Rodas de Conversa, inseriu outras questdes, dimensdes, percepcdes e demandas
atualizadas do MSP da EPS e de outros MSP, ampliaram o processo
educativo/formativo.

As discussdes foram gravadas, além de serem registradas pela relatoria
partilhada para que possiveis fragilidades, lacunas e outros limitantes pudessem ser
minimizados. Como ja salientado, os siléncios, pausas, atravessamentos, embates, o
movimento dos corpos, a inquietagao e/ou a inércia fazem parte do dialogo.

Estas e outras formas de pronunciar-se foram fundamentais para captar a
amplitude fenoménica, valorizando inclusive os detalhes de bastidores. Ao final de
cada atividade, os grupos definiam o que e como seriam registrados no painel as
aprendizagens, conteudos, processos e dimensdes significativas, ressaltando
dimensdes que careciam de ser revistas pelo Movimento, pelos Gestores das PP.

Vivi esta etapa da sistematizacdo de modo intenso com as e os demais
participantes sem nenhuma funcao/tarefa pré-definida. Minha aproximagdo com o
coletivo como militante foi potencializada enquanto integrante de um Grupo de
Pesquisa. A pratica da Autogestdo da Pedagogia, da auto-organizagdo nos Grupos
de Estudo colocou as pessoas em situagdo de partilhar as tarefas pedagogicas:
relatoria, coordenacado do tempo, registro da sintese no painel, dindmicas de
animagao, misticas.

Este movimento participativo de vivéncia da democratizagdo dos saberes da
academia e populares foi um processo intensivo de auto-reconhecimento, auto-
avaliacdo, do aprendizado da necessidade de uma humildade epistemoldgica,
ontoldgica. Entendemos, conforme Freire (2001), que tanto as pessoas quanto os
saberes estdo sendo, sao projetos abertos, perspectivos, inacabados.

E necessario reconhecer que “todo sistema de educacéo procede de opcdes,
de imagens, de uma concepg¢ao de mundo, de determinados modelos de pensamento
e de agéo que se procura tornar aceitos como melhores que outros” (FREIRE, 2001,
p. 90). Mitificacdo que carece de ser enfrentada a partir da desmistificacdo dos
saberes absolutos; da humildade epistemoldgica e ontoldgica.

Foi dentro de dinamicas como estas que as categorias interpretativas foram

produzidas, onde se evidencia que as relagbes estabelecidas sédo o conteudo mais
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relevante que carece ser valorizado. Aprender a estar juntas e juntos, a respeitar
culturas distintas, a se calar para a outra e o outro falar, a questionar verdades
inviolaveis (engessadas), a amar(se) ao desarmar(se) de tantas certezas.

Como ja foi dito, os conteudos propriamente ditos que ali estavam sendo
revistos, retomados, reelaborados, disputados-negociados, foram temas de interesse
importantes que mobilizaram as e os participantes a argumentar e defender suas
concepgdes. O “como” faziam o processo de negociagao de saberes, interesses e
necessidades foi evidenciando como o dialogo, a participagao e as histoérias de vida,
por exemplo, iam sendo tratadas.

Um exemplo deste movimento é a experiéncia vivida no Carrossel Pedagdgico
“verde”, do qual participei, a conversa sobre Educacdo Popular, Formagdo e
Assessoria Técnica, Movimento Social e Agbes de Politicas Publicas reflete bem esta
construcao. Os relatos que seguem fazem parte de uma s6 roda de conversa que
foram pingados por compartilharem um pouco dos sentidos densos e intensos

travados no dialogo entre Saberes distintos:

“A EP desde que eu entrei na ES ela me chamou a atencao. Aquele dia a
gente ficou pouco tempo na EP, entdo tudo pra mim é novidade, nesse tema
nao tem uma coisa que chamou a atengao, tudo é importante. Pra mim a EP
seria um desafio porque a gente... eu t6 acostumada, vindo do Direito — slides,
slides, slides — e EP é isso aqui (se refere a Roda de Conversa), é vocé ter
seus conceitos formados e chegar ali e (des)construir, desconstruir pra ti e
construir com a outra pessoa...E construir o que ela entende sobre qualquer
assunto, no caso da ES, e ai € complicado, porque vocé nado tem o dominio
sobre a pessoa (o outro). Ta ali, todos sao importantes, € uma experiéncia
aprendente, tu ta ali construindo junto — esse construir junto com a outra
pessoa pra mim é dificil. Pra mim é muito complicado. E mais facil ser no
vertical — eu fagco, eu mando e eu domino - Do que o horizontal todos nds
dominamos. Chega uma hora que... ndo porque a outra pessoa tem mais
conhecimento, mas é que ela te desafia. Dai tu tem que ter o conhecimento,
indiferente(independente) se tu expressa seu conhecimento ou ndo, mas tu
tem que ter o conhecimento para quando vocé é desafiado vocé saber
conduzir, porque sendo numa primeira pergunta que vocé é desafiado vocé
ndo sabe responder dai...? E quando vocé coloca no slide vocé coloca s6 o
que vocé sabe, o que vocé ndo sabe ndo coloca... Tem que dominar isso
(risos)” (Relatério Sistematizagado/EAF-SC/2015).

“Vocé falou uma coisa interessante que a EP destréi e reconstroi
conhecimentos... Talvez a pergunta para sua participacdo na atividade no
CFES é em que medida as atividades do CFES te ajudaram nessa questéo
de reconstruir, destruir... reinventar o conhecimento. Nesse sentido: te
ajudaram, néo te ajudaram, te deram... (subsidios) em que aspectos isso se
apresenta?” (Relatério Sistematizacao/EAF-SC/2015).

(Continuidade) “Eu consegui visualizar de que o que eu sei é importante, o
que o outro sabe é importante, e que nédo é s6 o que ta no livro que é
interessante. Todo mundo tem essa importancia. E eu sou muito insegura e
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dai chega ai “ndo, isso aqui ndo ta certo”... Eu sempre pensei “isso que eu t6
fazendo errado”, e ai ndo, eu vi que aqui ta todo mundo no mesmo barco,
todo mundo junto e a gente vai levar, e vai construir, pra mim é... (GP/PR -
Vera? — é uma construgcdo coletiva...), € uma construgdo coletiva. O
pouquinho que eu sei é importante, o pouco que vocé sabe & importante e o
pouquinho-pouquinho que forma a ES. Pra mim foi muito importante o CFES,
foi nisso, que o pouco que eu sei é importante, né, e que vai construir alguma
coisa e vai levar pra alguma coisa. Outra coisa que aconteceu com a subida
(Trilha Vivencial), “eu fiz parte disso. Meu pouco conhecimento me ajudou a
fazer parte disso aqui”. Seria nesse sentido” (Relatério Sistematizagao/EAF-
SC/2015).

[...] a EP constréi e desconstroi conhecimento — € uma construgao coletiva;
Destaque para a Mistica, Didlogo de saberes, mostra que é necessario
desmistificar o conceito da escola como um modelo padrdo (ideal) de
educacgao, pois € uma escola conservadora, ensino tradicional e alunos que
nao sao ensinados a questionar... Existe professor de profissdo e professor-
educador; Cabe a ES propor um novo modelo, uma nova escola — como um
processo social, coletivo de trocas; a percepgao da EcoSol como uma rede
de trabalho... Importancia da Pedagogia da Alternancia para trazer/levar isso
(conhecimentos, trocas...) para o Territorio; Autonomia do Movimento:
Universidades Livres, da importancia do Movimento buscar formas para se
autogerir, se auto sustentar; apesar da crise, das dificuldades n&o desistir,
nao abandonar a Militdncia e ndo desarticular; favorecer a formagao coletiva;
td faltando aprofundar na pratica; Importante socializacdo (dessa
participagdo...) com nosso Territério do conhecimento construido... (Um
retorno aos nossos Grupos, Coletivos...) (Sistematizagao, Sintese coletiva,
2015).

Esses dialogos anunciam o enfrentamento da logica institucionalizada de
aprender e ensinar, de “receber” e partilhar conhecimentos; identifica e problematiza
os desafios individuais e coletivos que o MSP da EPS e seus segmentos carecem de
assumir, aprofundar, rever. A dindmica do Carrossel Pedagdgico envolveu o registro
das percepcdes a respeito de cada tematica de modo a dar continuidade aos escritos
do grupo anterior, estas percep¢des somaram as que ja estavam no papel pardo.

A ideia era somar, ampliar, aprofundar as questbes que entendiam ser
importantes. Se ja estava registrada o grupo a destacava novamente para reforgar.
No caso, as questdes partilhadas a cima eram inéditas. Outra referéncia basica da
metodologia era valorizar as questdes que, por ventura, consideravam como
auséncias, lacunas e fragilidades do processo e que ainda nao estavam
contempladas.

Entre as questdes que sulearam a pesquisa as que mais ajudam a
problematizar esse momento, estao: “Quais conceitos da EcoSol foram abordados no
processo formativo? Surgiram outros temas e metodologias? Quais? Ha evidéncias
empiricas que o processo formativo/educativo fortaleceu o MSP, os segmentos, a

politica?”. “Quais abordagens foram valorizadas no processo? Como viveram a
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experiéncia dialdgica entre saberes distintos? Que abordagens (des)coloniais
colaboram com este processo nas duas politicas?”. “Quais desafios/possibilidades
encontrados para educacao solidaria?”.

As categorias interpretativas dialogam com estas questdes em muitos
momentos: na memoéria da caminhada do CFES Sul Il; na construgao coletiva de
conhecimentos e nas reflexdes sobre a pratica da politica publica do CFES Sul Il. Além
das evidéncias do dialogo encarnado na participagao vivida de modos distintos,
destaca-se a mobilizagcdo das experiéncias de vida como conteudo vivo da
conscientizagdo no reconhecimento das proprias limitagdes e da Libertacido dos
modos engessados de ensinar/aprender.

Entre outras coisas, a compreensao distinta sobre um mesmo fenédmeno nos
revela a relagéo indispensavel ao aprender/ensinar engajado entre as necessidades
educativas elementares e o contexto em que vivemos. Além disso, denuncia a
polissemia da realidade — dos sentidos/significados que atribuimos aquilo que
experimentamos. Na Fenomenologia merleaupontyana e freireana, esta corporeidade
esta molhada pela intencionalidade individual e coletiva empenhada no processo
autdbnomo, mas relacional da aprendizagem encarnada.

Somam-se aos relatos densos e extensos ja partilhados sobre a (in)tensa
relacao entre saberes distintos, outros que sdo fundamentais para compreender como

a concepc¢ao de Género e Feminismo, por exemplo, foram percebidas/debatidas:

“Vi que em varios lugares que teve essa oficina o pessoal colocou meio isso
que vocé colocou “a mulher ndo pode ser submissa, mas ela também nao
pode dominar”. E eu, sinceramente, lembro daquela frase: “A gente ndo pode
confundir a violéncia do opressor com a reagdo do oprimido”. A mulher é
historicamente oprimida, a gente sabe desde a Grécia Antiga s6 o homem
podia falar em publico; politica era uma coisa que era para homem, né? [...]
Entéo a gente dizer que a mulher querer se impor é violéncia também... ndo
é violéncia! Nao é mesmol! E a reacdo de quem foi historicamente oprimido e
ta lutando pra aprender a se colocar no espago publico, porque eu ja li
estudos dizendo que mulher quando ta em espago que tem homem junto nao
consegue falar. Porque a gente aprende também desde crianga, né, que
menina tem que se comportar, que tem de sentar de perna fechada, que nao
pode fala alto. Entdo a gente cresce com isso. E histérico, é nossa
constituicdo enquanto sujeito. Ai a mulher que ta tentando desconstruir tudo
isso de dentro de si, e quer se impor, ai vem um homem e diz “ndo, mas vocé
ta sendo violenta também”, a gente tem que ter muita clareza de que nao é
por ai, ndo da para colocar os dois tipos de comportamento em pé de
igualdade. Entdo eu acho que a gente tem que ter esses cuidados assim
quando a gente falar de questdo de género. Eu vejo que isso é reproduzido
muito como se fossem verdades, e a gente tem que desconstruir’ (Relatério
de Sistematizagdo/EAF-RS,2015).
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“[...] os jovens sao tdo machistas quanto as pessoas mais velhas... eu vejo
como eu eduquei os meus filhos, como amigas minhas educaram os seus
filhos? Meu filho é educado como minha filha, meu filho tem liberdade, minha
filha também teve; meu filho pode fazer isso [...] entdo eu n&o discriminava
assim: o homem, a mulher. Deveres iguais, obrigacdes iguais. Mas eu mesma
como méae as vezes eu fico olhando para o meu filho, com 20 anos, ele teve
atitudes com a namorada que eu disse assim: “ndo admito! Ndo admito
issol...]. N&o existe isso, sabe?! E uma luta constante, mas eu vejo muitas
maes que as vezes vao falar, e muitos pais que vao la: “ndo, eu ndo sou
machista”, [...] sabe? No grupo geral ele fala que ndo é, mas na realidade
dentro da sua casa, com sua familia ele € um grande machista sim! Porque
ele é o que bota o dinheiro ali, porque é ele que vai trabalhar todo dia, como
se a mulher ndo ficasse dentro de casa cozinhando, passando, sendo
empregada, sabe? Porque um trabalho de Dona de Casa — Meu Deus do
Céu! — pra mim assim gente, ela deveria ganhar fortunas! [...] a mulher mesmo
que ela saia pra trabalhar, ela trabalha dentro da sua casa, ela trabalha
dobrado. Os homens, trabalham I3, é raro, é raro — eu vou falar no meu circulo
assim 6 — é raro, eu conto nos meus dedos 02 (risos), de todos os casais, que
ele chega na sua casa ele compartilha com a mulher os deveres daquela
casa. Ele ndo ajuda, ele compartilha (0 meu me ajuda). E mesmo assim
discute. Entdo é muito bonito a gente ir para um grupo ver os homens falar, e
quando vai pra casa dele conviver com aquele ver diferente. E a mulher
também, as vezes ela fala alguma coisa, mas dentro de casa ela diferencia a
educacao do filho da mulher: “Meu filho homem pode fazer, milha filha mulher
nao”. Entdo, essa coisa de machismo é uma coisa complicada da gente tirar,
mesmo a gente educando diferente, sabe?’(Relatorio  de
Sistematizacao/EES-RS, 2015).

“Eu tenho minhas ressalvas ai, porque o feminista ele fica muito préoximo do
machista... Talvez o feminismo... (obs.: O contrario de machismo é femismo)
nao seria uma aproximagao do contraditério? Gostaria de sinalizar que eu
trabalho com a ideia de diversidade, nenhum dos dois. Eu gostaria s6 de
deixar registrado que pra mim a diversidade ela contempla os interesses de
ambos. E que eu acho inclusive que o problema do machismo, em alguns
casos, ta muito mais presente e reproduzido pelas proprias mulheres. Por
mais que elas nao aceitam, do ponto de vista, por exemplo, a ultima palavra,
e dai eu presenciei isso na minha familia — eu falo do meu pai, da minha mae,
depois minha filha e filho — que muitas vezes eu permitia minha filha, eu dizia
“vai filha, se cuide, mas vai. Presta atengado.” E a mae “ta, mas sera? Depois
vocé nao se queixe”. Claro que também ela vem duma instru¢do, de uma
educacao também assim, né, machista eu diria. Eu t6 tentando deixar bem
claro, né, que a minha visédo é de uma sociedade igualitaria. Sem sobrepor
ninguém, longe disso. Talvez a gente tem algum lapso, as vezes de
entendimento, mas ndo ta na intensdo e sim na aprendizagem. Eu quero
aprender, por exemplo, onde é que ta certa as coisas pra ndo cair num
revanchismo [...]” (Relatério de Sistematizacdo/EES-RS 2015).

Nessas “falas” a questdo de género e feminismo assume varios contornos,
representam olhares distintos que carecem ser percebidos na complementaridade
entre as convergéncias/divergéncias dos lugares sociais vividos, dos saberes da
experiéncia da vida cotidiana, da complexidade da maternidade/paternidade; do saber

da academia, das abordagens tedricas distintas. A reflexdo em torno desta discussao

na Tese é valorizada pela relagao visceral estabelecida entre processo de pesquisa,
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metodologias populares, epistemologias (des)coloniais e (re)significacdo de
processos, pessoas e contextos.

Vemos que a contradicdo se relaciona intimamente com a forma como
entendem a vida em interface aos processos sociais mais amplos. A vida familiar e
comunitaria, o trabalho e o lugar social ocupado, os papéis institucionais que vestimos
€ que nos vestem, as experiéncias exitosas e/ou as mazelas, enfim, os conhecimentos
formais e informais tecidos ao longo da vida nos apresentam possibilidades parciais,
por vezes frageis, de compreensao da complexidade das relagdes sociais, humanas,
institucionais.

A discussao sobre a questdo de género nos ajuda a visualizar o quanto as
compreensoes/sentidos atribuidas ao mesmo fendmeno podem ser distintas e até
antagbnicas. Pelos relatos podemos dizer que género ora foi percebido como
categoria conceitual transversal e periférica se colocada em relacdo a leitura de
classe; ora como dimensao polissémica que € marcada pela colonialidade de poder.

O viés feminista assumiu contornos de epistemologia radicalmente
comprometida com a transformacéo da logica de mundo institucionalizada, mas
também foi vestida de um carater extremista, masoquista, unilateral e vingativo. Os
discursos e as praticas educativas vivenciadas neste periodo evidenciaram que a
percepcao divergente entre dimensdes vitais para o bem viver coexiste entre
extremos.

Esta situagdo dialoga como problema suleador “A perspectiva (des)colonial
feminista em didlogo com a perspectiva fenomenolégica possuem referentes
epistemoldgicos que valorizam/ampliam a compreensdo da “mulher” como uma
dimensao contra-paradigmatica de (des)encontro das categorias interpretativas?”, e
com a questao “Quais desafios/possibilidades encontrados para educagéao solidaria?
Ha a evidéncias da sororidade entre as participantes? Como as perspectivas
feministas existenciais podem potencializar a compreensao deste processo?”

Considerar que a propria mulher reproduz sua inferioridade, que auto-
subestima seu potencial ou maximiza sua dor &, conforme Saffioti (1987), o resultado
de um processo social que naturaliza (banaliza, criminaliza) a condigdo do universo
feminino relegando-o ao lugar da efemeridade e da inessencialidade de tal modo que
se torne apenas uma transversalidade de esquemas categoriais maiores. No discurso
da inclusdo abstrata, mecanica e vazia professada pela igualdade de direitos liberal,

a questao é tragada, diluida. Diante deste contexto, é fundamental se atentar que:
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A compreensao sobre o processo de naturalizagdo de descriminagbes que
sao exclusivamente socioculturais podera promover enormes avangos ha
caminhada da conscientizagdo quer de mulheres, quer de homens, a fim de
que se possa desmistificar o pretenso carater natural das discriminagées
praticadas contra os elementos femininos. (SAFFIOTI, 1987, p. 15).

Entendemos que as tematicas abordadas foram fortalecidas/ampliadas pela
abordagem feminista que ajudaram a problematizar o desenvolvimento capitalista
como um sistema que se apropria do trabalho feminino, que o alienou de modo mais
perverso: na consumacao do tempo e da comensalidade; o territério desmantelado
pela logica estatal que visa desagregar as formas locais de (auto)organizagéo, das
redes de apoio familiar e comunitario, espagos onde as mulheres vivem de modo
organico atraves da agroecologia, das ervas, das rezas.

Dentro dessa l6gica de “sem terra”, ou sem “um teto todo seu”, desautorizadas
de suas praticas no territorio, as territorialidades sédo rasgadas, perde-se referéncias
essenciais para constituicdo de pessoas felizes, com condicoes de se perceberem
iguais mesmo sendo diferentes entre suas especificidades. A perversidade da légica
capitalista é justamente colocar a questdo das diferencas como sinénimo de
desigualdades, esta relagao mitifica, mitiga, segrega, divide, neutraliza os poderes
populares, a forca local.

As metodologias, concepgdes e dimensdes foram problematizadas a partir do
reconhecimento da necessidade de se pautar, num viés de transformacao radical das
estruturas de poder estabelecidas, esse modelo-arquétipo de vida. A sororidade,
neste contexto, € percebida na forma como as mulheres se entreajudavam para
contra-argumentar cada dimensao abordada pela ética do vivido por elas (por nés);
constituiu-se num territério onde o vinculo afetivo sororal foi sendo tecido, entre
avangos e retrocessos.

A mobilizacao das experiéncias e das histdrias de vida foram trazidas com o
cuidado de dar visibilidade as questdes propriamente ditas do universo feminino que
fora historicamente corrompido, negado, adulterado, saqueado. A estratégia de
transferir a responsabilizacdo para as proprias mulheres € uma tatica comum,
reproduzida inclusive por nds mesmas gracas a educagao familiar, a instrugao escolar,
a cultura instituida e reforgada pela midia corporativa e o marketing institucional que
aciona os papéis edificados socialmente.

A questéao € entender os mecanismos institucionais por tras disso — dizer por si

s6 que nés mesmas reproduzimos esta cultura ndo explica, nao resolve e ndo nos
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convence sobre a situacdo que sobrevivemos como o resultado “natural” deste
processo. Nossas categorias interpretativas encontram-se com estas questdes de
forma ampla, direta, sem filtros. As “falas ditas” foram revisitadas, entre elas algumas
podem ajudar a visualizar a interface que propomos entre o vivido, o percebido e o

executado:

“A questdo de género é bem mais ampla do que sair de uma ditadura
machista e cair em outra “[ditadura] feminista” — a escolha precisa ser livre de
preconceitos. E preciso ter respeito pela “decisdo” que as mulheres fazem em
relagdo as suas opgdes de vida. A opgao por permanecer em casa € cuidar
de sua familia nao pode ser interpretada fatalmente como sendo um problema
cultural fruto de um Sistema Patriarcal que age de forma maquiavélica por
sobre esta situagéo. O trabalho emancipado pode ocorrer em varios espagos,
dependendo das relagdes que ali se estabelecem. Para enfrentar estas
questdes, sugere-se uma educacgao continuada que contribua no dialogo e
compreensdao de temas ainda considerados delicados” (Relatério de
Sistematizacao/EAF-SC/2015).

“Importante destacar que, muitas vezes, dentro dos proprios espagos
(Movimentos Sociais), onde deveria ocorrer um cuidado maior com as
relacdes de género, percebe-se a existéncia de opressdes na forma da
linguagem, na representatividade das liderancas, no uso do poder na divisdo
das atividades onde a mulher sempre fica no lugar da execugdo das
atividades e raramente no comando” (Relatério de Sistematizagao/EAF-
RS/2015).

“Estas contradigdes estéo presentes e precisam ser trazidas, porque estamos
impregnados de valores distorcidos que nos levam a fazer discursos
descolados das praticas — questdo que precisa ser constantemente
problematizada nos movimentos, para dentro (intra e inter) e assim poder
fortalecer/qualificar cada vez mais nossas praticas para um legitimo
enfrentamento ao sistema em questdo” (Relatério de Sistematizacao, 2015).

Vemos que as percepgdes sdao marcadas pelo didlogo contraditorio entre
sentidos/significado sem torno dos mesmos fendbmenos; estas fizeram do processo de
sistematizagdo da experiéncia um exercicio denso de negociagcdo entre mundos e
modos de viver que carece de ser continuado. Reconhecer que entre nds (militantes
da EPS; universidades, Instituicdes Publicas, outros MSP) as rela¢gdes permanecem
verticalizadas, machistas, individualistas e que os discursos inclusivos estdo em
descompasso com as praticas preconceituosas € fundamental.

O processo de pesquisa acolheu muitas formas de construir/partilhar saberes:
a sistematizacédo da experiéncia, a pedagogia do oprimido, a pedagogia Waldorf, a
Pedagogia da Alternancia, da autogestdo, do circulo, as rodas de conversa, as

histérias de vida, os relatos de experiéncias, enfim, cada uma oportunizou as
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condigdes necessarias para retomadas estratégicas que ajudaram a visualizar muitas
contradi¢cdes entre os debates, as expectativas e interesses.

Neste processo, foi evidenciado os distanciamentos e as aproximacdes entre
posicionamentos politicos, visbes de mundo, compreensdo sobre a EcoSol e a

militdncia, sobre o projeto, género e feminismo, capitalismo, entre outros:

Sistematizar permite, assim, diferenciar os elementos constantes dos
ocasionais; os que ficaram sem continuidade no trajeto, os que incidiram em
novas pistas e linhas de trabalho, os que expressam vazios que apareceram
muitas vezes. Assim, permite determinar os momentos de aparecimento, de
consolidagédo, de desenvolvimento, de ruptura, etc., dentro do processo e
como os diferentes fatores comportaram-se em cada um deles. Nesse
sentido, a sistematizacdo possibilita entender a ldgica das relagdes e
contradicbes entre os diferentes elementos, localizando coeréncias e
incoeréncias: por exemplo, entre a dindmica do processo particular que
realizamos e os desafios que a dindmica social geral havia colocado para
nossas praticas. (JARA, 2006, p. 30).

Dentro desse movimento complexo fomos nos (des)encontrando com as
dimensbes do dialogo, da participacdo, da experiéncia de vida, da
consciéncia/conscientizacao e da libertagcao possivel. De modo interativo elas dao
vida a outras tantas percepg¢des; ensinam que a comunicagao de si e dos mundos que
somos estao margeados por formas de ser que ainda ndo somos e que talvez nunca
seremos.

Aprendemos que as contradi¢des, assim como as possibilidades, sdo parte de
um mesmo projeto, ou seja, sdo/estdo nas pessoas, em seus sonhos, seus limites,
seus fantasmas, suas correntes, suas verdades e utopias. Reconhecer-se enquanto
seres singulares e plurais, seres finitos que em suas/nossas infinitas relagées pode
colocar-nos em situacao de dialogo, de humildade, de amorosidade para com nossa
prépria incapacidade de desapegar(se) das amarras de uma cultura letrada elitizada

que carece de ser (re)significada, humanizada.

4.4.4Cartas Pedagogicas'®®

Seguindo uma organizagdo didatica distinta da descrigdo e analises

compreensivas dos dois momentos anteriores, referentes ao percurso da

80 conteldo das Cartas é diverso e rico, foi valorizado em encontros cientificos, regionais,
internacionais e nacionais. Destacamos o relato de experiéncia compartilhado no V Congresso Latino-
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Sistematizagdo do CFES Regional Sul Il, optamos por partilhar este momento de
modo dialégico com as questdes que provocaram o processo. Essa didatica pode
ajudar a visualizar de modo panoramico, mas significativo, como os conteudos das
cartas vao dialogando, incorporando as categorias interpretativas que se ddo de modo
entrelagado e implicadas uma nas outras.

Escrever, nesta perspectiva, significa, sobretudo, uma relagdo intrapessoal
que, apesar de requerer o dominio da palavra escrita -, 0 que pode ser um obstaculo
em muitas realidades -, 0 que esta em foco € a capacidade da abertura de aceitar o
desafio de parar para pensar a escrita, enfrentar o medo de se expor e escolher o
conteudo que deseja comunicar. Retomar uma pratica quase esquecida em um
mundo tao tecnologizado, de respostas rapidas, instantaneas, muitas vezes efémeras
e superficiais, € um convite a reaprender com as coisas simples.

A opgao pela CP* acolheu os limitantes comuns as praticas educativas
letradas, como, também, a opgao politica de oportunizar as pessoas dizer sua palavra
de modo criativo (poemas, acrosticos, musicas, desenhos, relatos de vida). Foi uma
experiéncia que oportunizou, entre outras coisas, o ‘“resgate de uma memoria de
sensibilidade pedagdgica que ajudou a repensar seu processo formativo de modo a
ver neles conteudos libertadores” (FERREIRA; ROSA, 2017, p. 436).

Os fragmentos das CP valorizados na analise compreensiva foram produzidos
no contexto do campo empirico acompanhado®, ao final de cada processo (Etapa
e/ou Curso). Houve um roteiro basico'®® que ajudou as pessoas a organizarem sua
escrita, o resultado foi infinitamente superior ao estimado. Ou seja, superaram as
expectativas tanto da Equipe Gestora como do Grupo de Pesquisa na criatividade e

das diferentes formas de registro, o teor critico, as contradicbes evidenciadas, as

Americano de Género e Religido organizado pelas Faculdades EST/Sao Leopoldo-RS entre os dias
23-26/08/2017. Artigo “Cartas Pedagdgicas: Percepgdes da sororidade em tempos de crise”. Disponivel
em: http://anais.est.edu.br/index.php/genero/article/view/818/526.

187 Encontramos a Dissertagdo em Educagéo de Claudete Souza Oliveira (2009), intitulada “Escrevo-te
estas mal tragadas linhas: a escola e o trabalho nas cartas dos jovens da cadeia produtiva do skate”,
apresentada na UFRGS, que também utilizou a metodologia. Foi percebida como um instrumento
utilizado para coletar os dados, escritas por eles, onde foram contando suas histérias de vida e os
significados atribuidos ao trabalho e a escola.

18CFES Regional Sul Il (MAE1 e M4E3) sdo 60 cartas oriundas dos cursistas; somadas a estas
utilizamos mais 10 cartas de integrantes do CG e CM do Projeto, um total de 70 CP; e no Projeto A¢des
Integradas (08 Cursos) sédo 80 cartas.

189 VVejam no Apéndice D — Questdes Suleadoras para CP no Projeto Agdes Integradas; e Anexo C —
Roteiro CP do CFES Regional Sul Il.
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descobertas realizadas e partilhadas com tanta afetividade, simplicidade e
profundidade.

Foi uma estratégia de avaliacdo processual bem recebida por todas e todos,
em ambos os projetos, por possuir um objetivo simples, mas efetivo e afetivo. Este
momento esta organizado da seguinte forma: temos cinco questdes que dialogam com
0s objetivos e os problemas suleadores, com base nelas vamos interagindo com as
Cartas Pedagdgicas produzidas nas duas etapas Estaduais — “Curséo” (M4E1 — 05
Modulos) e o curso de Assessoria Técnica (M4E3 — 03 Mddulos).

Os sentidos/significados vao tomando corpo a partir das “falas” que refletem,
ao menos parcialmente, o vivido, o experimentado: as dores e os sabores do processo
da construgao coletiva. Por outro lado, representam aquilo que desejam ser, que
entendem ser. Além disso, refletem os sonhos, projetos, utopias individuais e/ou
coletivas. Este conteudo existencial foi a base para compreensdo do alcance da
Politica Publica na relacéo da pessoa consigo mesma, na transformacao possivel da
visdo de mundo, nas relagdes elementares a vida cotidiana, ao fazer(se) mais gente.

A cada questao tecemos algumas relagdes percebidas entre os registros e as
Categorias Interpretativas; alguns temas abordados na seg¢ao anterior aqui serao
retomados sob outras éticas — didlogo entre saberes distintos; relacédo entre MSP e
Politicas Publicas; Género, Feminismo e Sororidade; Educacéo Popular e Mediagdes
Pedagogicas e Educativas. As acolhemos de modo a evidenciar como potencializam
e nos ajudam a defender a Tese da educagéao solidaria enquanto principio educativo

descolonial promovido pela Educagdo em/na EPS.

4.4.4.1Quais as Mediagoes Pedagogicas e Educativas Utilizadas no Processo?
Qual a Fungao/Contribuicao do Conselho Gestor (CG) e Comité Metodolégico
(CM) no CFES Sul 11?19

“[.-.] tudo teve inicio com a visita dos(as) amigos(as) do CAMP a minha
instituicdo, tentando envolver, em um Curso de Formagdo em EcoSol as
pessoas que estavam trabalhando/coordenando cursos do Programa
Mulheres Mil [...]. Nao pude participar da reunido das representantes do
CAMP com o pessoal do IFSul/NESOL. Mas as colegas que participaram
gostaram do que conversaram. A partir dai, o caminho comegou se
vislumbrar; foram contatos com os amigos do NESIC/UCPel, tratativas de

190 Salientamos que as questdes suleadoras utilizadas na analise ndo se confundem com o roteiro
sugerido para elaboragéo das CP; elas sao vinculadas aos objetivos da Tese, e também possuem
relagdo com as Categorias Interpretativas.
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nova reunido até a realizagao de uma oficina com as 3 incubadoras da regiao”
(CP/M4E1-EAF-RS/2015).

“Com todas as dificuldades que o projeto impde como tempo de execugéo,
limites, etc... tudo foi controlado nas instdncias e nos tempos
adequadamente, porém no final do projeto uma surpresa tomou conta dos
componentes do CG, assim como de todos do projeto, com a saida de um
membro importantissimo da equipe da Entidade Gestora CAMP [...] com essa
perda o projeto ficou, no seu momento final, muito dificil, ndo pela saida em
si, que ja é muito grande, mas pelo momento da atitude. Isso fez com que
ndés membros do CG exercitasse ainda mais a gestdo compartilhada, pois
tivemos que nos desdobrar para dar conta das exigéncias que o trabalho nos
coloca. A gestdo compartiihada € um exercicio muito dificil e de
convencimento, onde as opinides tém que ser respeitadas, mas temos que
encontrar sempre um consenso das ideias o que torna, em alguns momentos,
tensos e nervosos e que precisamos ter muita reflexdo e entendimento do
que as pessoas querem dizer e fazer. Vez ou outra temos o siléncio como um
momento de aprendizagem, pois nem sempre temos a possibilidade da
solugdo e tdo pouco o convencimento como forma de solugdo para as
dificuldades” (CP/M4E1-EAF-RS/2015).

“No projeto CFES, assim como na economia solidaria, a gestdo ainda é um
grande desafio, e se falarmos em compartilhada esse desafio cresce mais
ainda. Mas de fato existem pontos positivos que valem a pena ser
destacados, e o primeiro deles foi a equipe de trabalho com pessoas
comprometidas, capacitadas e com conhecimentos, vivencias e praticas
especificas em economia solidaria. Mas também com um olhar ao todo das
politicas publicas e com o objetivo do Movimento, mas sem perder a
sensibilidade aos sentimentos das pessoas envolvidas no projeto. Aqui no RS
senti muito tranquilo a organizagao e a gestao do projeto, entendo que ela foi
de fato coletiva e participativa, por vezes por dentro do Conselho Gestor e
Comité (Metodolégico), por vezes com os préprios grupos de formacgao,
dentro das necessidades especificas de cada lugar ou momento do projeto.
Ja em relagédo a gestdo em nivel regional os dialogos esperados os tempos
de pergunta e resposta, e desenvolvimento das agdes senti que a gestado se
deu truncada, parando e por vezes sem forga, acredito que um dos
facilitadores para que isso tivesse acontecido foi as burocracias de um
projeto como esse, exemplo: Contrato aqui, contrata em Santa Catarina,
contrata no Parana, editais mais editais, as entidades conveniadas
fragilizadas, é de fato dificil fazer uma gestao compartilhada com os Estados
com essas fragilidades, mas ainda assim nas instancias de deliberagdo do
CG e CM aconteceu” (CP/M4E1-EES-RS/2015).

“[...] durante o processo de articulagédo e realizagdo das oficinas/cursos eu
sentia que estdvamos chegando as pessoas e isso para mim era muito
especial. Desde o inicio do projeto me encantava com a possibilidade da
aproximagado com as entidades e agentes que atuam com as politicas
publicas. Minha experiéncia de trabalho com os agentes que desenvolvem
politicas publicas através do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA
me encorajava a ficar atenta para o universo que estavamos adentrando. A
aproximacéo foi muito especial, abertura de muitas portas e janelas. Cada
visita que a equipe fazia, mais surpresas. Fomos muito bem recebid@s,
acolhid@s [...] muitas vezes me senti triste, inquieta no exercicio da gestao
compartiihada do projeto [...JDurante este processo que estou
compartilhando, as vezes senti que, lamentavelmente, era mais pesado do
que realmente a tarefa exigia. Sim, estou considerando que é um projeto que
envolve politica publica, mais minha hipétese € que tem a ver com a viséo de
mundo do caminho a ser percorrido [...]. Meu desejo era falar com entusiasmo
do exercicio da gestdo compartilhada do projeto. Da mesma forma que relato



222

a experiéncia vivida entre o grupo de pessoas do Parana, que se propds a
experimentar um caminho do n&o saber, da autogestdo e da confianga nas
possibilidades da experimentacdo. (Mas) Quem ja sabe viver a autogestao
na sua integra? [...] Quanto as estancias de gestdo do projeto, Conselho
Gestor e Comité Metodoldgico, pelos poucos encontros previstos, pelo pouco
entendimento das pessoas ao assumir o compromisso da participagao e
considerando que era um trabalho voluntario, na minha percepgao néo houve
presencga efetiva destas pessoas nas atividades/cursos, salvo algumas que
ja faziam parte do grupo constituido”(CP/M4E3-EAF-PR/2015).

“Saindo da experiéncia do CFES |, para o CFES Il, achei a construgao do
CFES Il muito consistente, com a participacado dos 3 estados na construgao
e a participacdo, mesmo que pequena por parte das entidades e muito mais
por parte da CAMP deu ao Projeto um carater coletivo, de unidade e
fortalecimento dos lagos e elos na construgdo do nosso mundo possivel. A
primeira reuniao em POA com todo coletivo envolvido, me deixou animado e
saber que teriamos a oportunidade de trabalhar mais efetivamente o Territério
de Cascavel, lancou o desafio de uma constru¢do desafiadora, praticamente
partiamos do marco quase zero [...] No decorrer das atividades que foram
muitas que participei, desde a sensibilizacdo dos atores em Cascavel e
regido, até em nivel das oficinas e curso estadual, pude observar que a
Economia Solidaria cresceu muito e isto me deixa com aquela sensagao de
dever cumprido com estes 7 anos de empenho pela causa da formagao em
Economia Solidaria. Por muitas vezes tentei buscar respostas a algumas
questdes e entender alguns meandros de situagcbes criadas, mas com o
tempo percebi que uma coisa é aquilo que sonhamos enquanto metodologia
de trabalho com os grupos [...] Porém o CFES Il construiu lagos, bandeiras,
despertou muitos daqueles que estavam adormecidos, contribuiu para
fortalecer o Movimento de vida nova no estado do Parana. Acordar para “um
outro mundo possivel’”, é nosso dever ser e isto conseguimos fazer.
Alavancamos e poder popular, comungamos, compartilhamos e crescemos
juntos nestes meses de execugao”(CP/M4E3-GP-PR/2015).

“Esta experiéncia do CFES | foi um grande aprendizado e nos obrigou a ter
cuidado com as decisbes, com as atividades e responsabilidades de cada um
(entidades parceiras, Foéruns, executores e articuladores) neste
processo.Com estas preocupacdes iniciais, foram sendo superadas a medida
que o projeto foi sendo executado e creio ter atingido os objetivos iniciais.
Percebi que as dificuldades que apareceram no CFES também sao
problemas do préprio movimento de ES, e das disputas e divergéncias
ideoldgicas e politicas presentes nos Féruns de Economia Solidaria [...]JE
outros problemas giram em torno da relagdo com o Estado: Os problemas de
gestéo percebi que também provem de aspectos técnicos e regras do Siconv,
em que as vezes a escolha por menor prego significa a melhor qualidade do
produto ou servigo [...JUma dificuldade do CG que as vezes ndo continuou
com os mesmos representantes (boa parte) desde o inicio e algumas ja nao
estdo mais e de certa maneira quebra o processo de gestdo compartilhada.
Enfim avalio positivamente o resultado do CFES Il, pois envolveu muitos
atores novos para a ES, principalmente dos Institutos Federais e outros
agentes do Estado ou de politicas pubicas” (CP/M4E3-EAF-SC/2015).

Os relatos partiiham diferentes perspectivas da experiéncia vivida na
autogestao tecida na Gestdo Compartilhada entre os segmentos dos trés Estados da

Regido Sul, com representantes dos trés segmentos que compde a EPS. A relagéo

dialégica e participativa é evidente, a negociagdo entre tempos e modos de
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compreender tanto o processo e a politica como a propria EcoSol foi a esséncia para
construcao coletiva da consciéncia/conscientizacdo de que este processo teve seus
limites.

A autocritica feita com base nos desafios e possibilidades, individuais e
coletivas, abre janelas e portas para o reconhecimento e valorizagdo dos poderes
locais, da mobilizagao da rede de educadoras e educadores militantes que nasceram
de dentro do Movimento. Esta relacédo mostra-se imbricada com a prépria experiéncia
de vida, militancia e de trabalho que perpassa todos os segmentos.

Entendemos esta interconexao visceral uma experiéncia com a liberdade
avalizada, por exemplo, pela confianga de poder contar com pessoas engajadas e, ao
mesmo tempo, preparadas profissionalmente para estar mediando, animando,
articulando o processo pedagdgico e politico do projeto.

Partilhar os momentos de decisdes, de encaminhamentos, estar ou sentir-se
em posicao/condi¢des de assumir determinadas tarefas, de se comprometer com
agendas conjuntas com GP e EAF que nem sempre foram préximas do Movimento,
enfrentar a linguagem académica durante as rodas de conversa e dentro dos espagos
deliberativos do CG e CM, entre outras situagdes especificas, evidenciam a presenca
da consciéncia/conscientizagao e da liberdade que move as pessoas.

A participacdo, neste contexto, foi uma estratégia que assumiu varios
contornos. As cartas pedagodgicas, as rodas de conversa, as dinamicas de grupo, 0s
registros individuais e coletivos, a alternéncia, as redes de colaboragdo, as misticas,
o circulo (a metodologia do olho no olho), a memaria pedagdgica individual e coletiva,
0s poemas, a musicalidade e a comensalidade oportunizaram formas distintas de
partilhar a experiéncia da democratizacdo do aprender e ensinar. Uma vivéncia
contraditéria da autogestao de conflitos e interesses antagobnicos.

Os conteudos das Cartas denunciam os limites institucionais, as compreensdes
distintas e até antagdnicas a respeito do objeto e publico principal deste CFES Sul Il,
situagbes que marcaram decisivamente 0 processo pedagdgico autogestionario.
Outros desafios foram os sentidos/significados distintos em relacéo a proépria politica,
dos principios da EcoSol, da fungéo colegiada do CG e CM, do preconceito entre os
saberes, o que por um lado fragilizou a participagdo dos EES, questdes que se
atravessaram e desafiaram o coletivo a se (re)planejar, a tecer estratégias para

engajar a todas e todos.
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Na Tese tecemos argumentagbes pertinentes a proposicdo do potencial
libertador das experiéncias estudadas, reconhecendo que, entre desafios e
possibilidades, estes processos ampliam e fortalecem a construgao da politica publica
de educacado em/na EcoSol feita pelas préprias maos das e dos participantes. Uma
construgdo atravessada pelos modos burocraticos e intransigentes da base
eurocéntrica de mundo, mas que, na medida do possivel, foi pautado, tensionado e
negociado de modo que esta oportunidade ainda que limitada, se tornasse uma

experiéncia libertadora.

4.4.4.2 Quais conceitos da EcoSol foram abordados no processo formativo?
Surgiram outros temas e metodologias? Quais? Como as categorias dialogam

com os conteudos?

“Ainda me faltam subsidios para as questdes da pratica da Educagéo Popular
e dos processos para O assessoramento e a incubagdo dos
empreendimentos. Por outro lado, estou mais seguro e conectado no que
representa e defende a EcoSol, no conhecimento de suas instancias politicas,
nas suas relagbes com a sociedade e com o Estado e, sobretudo, no seu
papel no processo de transformagéo da vida das pessoas, da sociedade, do
Estado e a relagao disso tudo com a construgao de um mundo muito melhor,
mais humano e ecoldgico e para “todxs”™(CP/M4E3-EAF-RS/2015).

“Penso também que, no ultimo mddulo, e em alguns outros, deveriam ser
trabalhadas questées que chamaria de “técnicas”, como, por exemplo, o
Planejamento Estratégico Participativo, importante ferramenta para a
multiplicagéo de tudo o que se aprendeu aqui, especialmente, quanto o como
disseminar a organizacdo com base na autogestdo e na construgéo de
sujeitos conscientes” (CP/M4E3-EAF-SC/2015).

“Participar de um curso de EcoSol (desenvolvimento territorial e combate a
pobreza) € manter acesa a chama da participacao cidada e permitir visualizar
no pensamento de pessoas e grupos com ideologias e crengas diversas, e
também nas suas praticas diarias, a ansia de viver numa sociedade humana,
harmoniosa, respeitadora e acolhedora: amorosa. Valioso o esforgo de
sistematizar o pensamento desta sociedade sonhadora, reunir recursos, e
ensinar a reprodug¢ao do pensamento que cria as possibilidades! Necessario
alimentar os coracgdes (capacitagdo) e abrir os olhos para as possibilidades
(exemplos, experiéncias, vivéncias)!” (CP/M4E3-GP-PR/2015).

“Aprendi que as dificuldades existem em todos os segmentos e regides, € a
sensagao de incapacidade que somos tomadas diante de obstaculos se
transformam em anseio para amanha fazer melhor, isto me foi passado
principalmente pelos relatos de participantes em conversa informal nos
intervalos. O fato de o curso ser ministrado por pessoas de varios segmentos
desenvolve-se de maneira prazerosa e produtiva, recebi informagoes
histéricas que até entao desconhecia” (CP/M4E3-EES-PR/2015).
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“Minha participacdo no curso Estadual de Economia Solidaria,
Desenvolvimento Territorial Sustentavel e Solidario e Superacédo da Pobreza
aconteceu por indicagdo do Férum Litordneo Catarinense. Foi um curso longo
e de muito aprendizado. A participagdo no curso possibilitou mudangas nas
minhas acbes e praticas principalmente quanto a forma de abordagem dos
conteudos da EcoSol, me propiciou dividir com as pessoas do meu local de
trabalho as inquietagdes e conquistas da EcoSol, além de contribuir para uma
reflexao sobre onde e como podemos melhorar nossas atividades”(CP/M4E3-
EES-SC/2015).

“Entre os conteudos abordados o0 que mais contribuiu e agregou
conhecimento foi a reflexdo sobre economia capitalista / economia solidaria
€ a exposicao sobre EES que estdao em funcionamento, seus desafios e suas
vitérias. As melhores conversas e trocas foram proporcionadas por uma
dindmica em que os participantes se reuniam primeiro por cor de sapato, cor
de cabelo e assim sucessivamente. Ali todos puderam se conhecer melhor e
se aproximar” (CP/M4E1-EAF-SC/2014).

“E dificil destacar um médulo especifico pois estdo interligados pelo conjunto
dos temas, porém o moédulo da territorialidade pela sua abrangéncia me
chamou mais a atengdo pelo seu grito e o seu desabafo contra todos que
agem de forma a oprimir seu semelhante; por mais que queiram a cultura nos
une e nossa identidade nos diferencia” (CP/M4E1-GP-SC/2014).

“A minha participacao foi pelo interesse de poder assimilar o0 maximo de
conteudo, bem como partilhar experiéncias principalmente em relagado ao que
envolvia os Empreendimentos da ECOSOL em especial os do meio rural,
camponeses, agroecoldgicos e feministas. Minha percepcao dos objetivos e
dos principais temas é que eles se adaptaram a realidade da nossa base nos
Empreendimentos da ECOSOL. Porém seria assunto a ser aprofundado por
mais tempo para ser “digerido” e “absorvido” para que a gente pudesse ter
um melhor elo de socializagéo e divulgagao de tais conhecimentos e temas
polémicos a ser vivido em nossa atual sociedade regida pelo individualismo,
o consumismo do sistema capitalista [...] Os melhores momentos fora da
programacao do curso foram a valorizagao de conhecimentos diversificados,
experiéncias em agroecologia, plantas medicinais etc” (CP/M4E1-EES-
SC/2014).

“Como mulher negra, mae solteira, educadora popular, trabalhadora no
Empreendimento EcoPapel e militante da economia solidaria acredito que
este CFES teve um avanco significativo para o desenvolvimento das pessoas
envolvidas e acessadas pelo ou no projeto. Acredito que o reconhecimento
dos saberes e a participacéo coletiva me fortaleceram, (como também) as
minhas experiéncias e minhas ideologias. Esse breve relembrar me mostrou
0 quanto estou melhor como pessoa e o quanto ainda é vivo o meu sonho e
a luta pela conquista dele” (CP/M4E3-EES-RS/2015).

Os relatos estdo molhados das expectativas iniciais das e dos cursistas, e os
registros marcam a importancia desta perspectiva como ponto de referéncia que
dialoga organicamente com o local institucional que representam. Neste sentido, os
conceitos, as praticas e as metodologias destacadas refletem, em certa medida, o

sentimento de satisfacdo, de contemplagcdo parcial ou total, das necessidades

educativas/formativas.
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A aprendizagem, neste sentido, mobilizou as experiéncias de vida (militancia e
trabalho) presente de modo especial nos relatos de experiéncia partilhados. A
abordagem da Educacao Popular, das metodologias participativas dialdégicas do olho
no olho, corpo a corpo, do toque, do abrago, do ouvir, das maos dadas, da mistica, da
auto-organizacao entre outras desarmou muitas e muitos de varios preconceitos.

As discussodes sobre territério/territorialidade, capitalismo, economia solidaria,
desenvolvimento, assisténcia técnica, (in)viabilidade econémica, a sistematizagao e a
autogestdao evidenciam a articulagdo entre as categorias interpretativas. O
(auto)reconhecimento de si, de seus saberes, das diferencas e das semelhancgas, dos
desafios, sao partilhadas nas cartas acompanhadas do sentimento de pertenca que
nasce da (auto)valorizagdo; da consciéncia de uma liberdade que nasce de si no
encontro com o outro rumo a horizontes comuns.

Neste movimento, o fortalecimento das pessoas, das suas convicgdes (ou da
libertacao de tantas certezas), de seus projetos, e da propria EPS foi identificado nos
testemunhos frente a mudanga de visdo, na forma como (re)conduziram a vida
funcional na relacdo com sua co-responsabilidade planetaria. Estas dimensdes
subjetivas sao objetivamente vividas e descritas, compartilham sentimentos de

enfrentamento, superacao e de esperancga na transformacéao social.

4.4.4.3 Como viveram a experiéncia dialégica entre saberes distintos? Que

abordagens (des)coloniais colaboram com este processo nas duas politicas?

“Como tudo o que fazemos, por sermos humanos e inacabados enquanto
seres que se desenvolvem, penso que, quanto a metodologia em relagéo a
conteudos, houve momentos em que a primeira foi secundarizada em relagéo
aos temas e conteudos. Mas isso devido a densidade e quantidade de
informagdes que foram absolutamente necessarias. Recomendaria
pensarmos melhor essas relagdes entre forma e conteudo da aprendizagem
coletiva. As vezes, e o préprio curso mostra isso, alguns conteidos e
processos sao melhor objetivados nas interagdes entre os participantes do
que na visibilizagdo quantitativa de informagdes. Mesmo assim, avalio que o
curso deu conta disso, na medida em que sempre permitiu a sintese coletiva”
(CP/M4E1-EAF-RS/2014).

“Aprendi muito sobre como devemos mudar nossos habitos, tivemos temas
polémicos, conversas sobre um tudo. A questdo do combate a pobreza, os
indios, trabalho escravo, temas tao importantes e passam despercebidos ao
nosso dia a dia. Vimos acontecer, mas ndo paramos para pensar no assunto.
A reciclagem tao importante nos dias de hoje. Mudar nossos habitos com
pequenas atitudes. ldentifico cada um dos colegas do curso como pessoas
prestes a mudar algo em um mundo tdo cheio de crueldade cada um com
uma pequena atitude pode mudar por quase que completo uma vida. Cada
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qual com um sonho quase que unanime. Crescer a igualdade entre todos”
(CP/M4E1-EES-SC/2014).

“Mae, aqui os temas trabalhados foram refletidos e discutidos inclusive eu
mesmo pude questionar, opinar e contribuir. Apesar de serem todos de
diferentes regides, culturas, etnias, formacdes, entidades, género,
organizagdes e divergéncias, este processo levou ao amadurecimento e a
construgdo coletiva do conhecimento com participagédo, valorizagéo,
din@micas, troca de experiéncias e desafios a serem superados. Mae, na
EcoSol tudo isso me faz acreditar que os desafios serdo superados e com a
participagdo de cada um fortaleceremos o coletivo para construgdo de um
mundo mais justo, igualitario e sustentavel” (CP/M4E1-EES-SC/2014).

“Minha percepgao quanto ao curso foi muito positiva, quando ouvia os relatos
das situagdes vivenciadas em outros locais ficava bem mais tranquila pois os
mesmos estavamos vivenciando em nosso Municipio. Esta troca de
experiéncia € muito rica, muitas portas sdo abertas e muitos caminhos
iluminados. Muitas ideias me surgiram no decorrer destes trés médulos, meus
pensamentos sempre estavam vagando ora no curso, ora nos
empreendimentos pois 0 que estdvamos discutindo iria ao encontro do
crescimento da ECOSOL em Brusque” (CP/M4E3-GP-SC/2015).

“Me parece que saber fazer o confronto de ideias de forma democratica e
construtiva ainda carece de maior pratica para que também em nossos
empreendimentos e Foéruns possamos avancar na organizagao
autogestionaria” (CP/M4E3-EAF-RS/2015).

Esta questao se articula com a anterior, aborda a experiéncia dialégica entre
saberes distintos na perspectiva de evidenciar como as “pegadas” (des)coloniais
colaboram com este processo nas politicas vestidas nos projetos acompanhados. A
democratizagdo da fala, das tarefas, da comensalidade, das linguagens, das
expressoes culturais, de uma forma ou de outra, ja foi contemplada de modo particular
na seg¢ao em que refletimos sobre a questao de género e feminismo, e da vivéncia da
Educacgao Popular partilhadas entre os segmentos da EPS.

Contudo, aqui os sentidos/significados encontram-se nas entrelinhas da
producdo solidaria, da convivéncia entre opostos, do exercicio do respeito e da
humildade de reconhecer(se) na incompletude do ser. Os relatos dialogam com
dimensdes centrais das abordagens populares e existenciais com as quais vimos
fundamentando a Tese. As fragilidades e lacunas, as criticas e sugestdes vieram
acompanhadas da satisfacdo com o resultado alcangado.

Reconhecer os desafios a serem superados fez parte da conscientizagao
produzida nos intercambios oportunizados n&o s6 nas rodas de conversa, mas na
convivéncia da partilha das acomodacgdes, do alimento e da confraternizagao que fez

presenca em todos os encontros (bailes, churrasco, comes e bebes e muita
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articulagdo). Estes espagos oportunizaram outras formas de viver o conteudo
trabalhado nas rodas de conversa, de tecer parcerias, de fortalecer vinculos de
reciprocidade e de sororidade.

A incompletude acompanha o ser sendo. Acreditamos nesta maxima freireana
que dialoga com a compreensao fenomenoldgica que tudo esta em relagdo com tudo
e que nao ha possibilidades de sinteses definitivas. Ou seja, nés sempre estaremos e
seremos projetos abertos, e por isso mesmo (im)perfeitos em nossa incompletude,
pois é justamente esta dimensao (in)finita que nos torna unicos e plurais, inteiros e
parciais.

As “falas” nos dizem, entre outras coisas, que as pessoas se percebem tanto
naquilo que alcangou as expectativas e as necessidades individuais/coletivas —
institucionais, educativas, culturais, sociais e politicas — quanto nas lacunas,
fragilidades e dimensdes que carecem de ser retomadas, fortalecidas e/ou
reelaboradas pela EPS. Dentro deste movimento complexo vamos construindo as
condigdes (inter)subjetivas e objetivas necessarias a resignificar quem somos (ou

pensamos ser), nossas agoes e discursos.

4.4.4.4 Pontos de dialogos entre os projetos acompanhados

Podemos citar alguns pontos de intercomunicagao, de entre ajuda institucional
verificadas ao longo da Pesquisa Participante, mas que nao foram identificadas nas
Cartas Pedagdgicas:

1. Relato de Experiéncia do Fundo Solidario Bom Viver do Férum de Economia
Solidaria de Sao Leopoldo/RS na Meta 4 Etapa 3, no Médulo Il - Finangas
Solidarias — essa articulacao foi facilitada porque uma das pessoas que fazem
parte do referido Fundo participou nos dois Projetos;

2. Participacao de integrantes de EES, GP e EAF, que fazem parte do Férum
Economia Solidaria de Sao Leopoldo/RS, que também estiveram no Projeto
Acdes Integradas de Economia Solidaria como Educadoras na Oficina das
Relagcbées Humanas e EcoSol. A vivéncia nos dois espagos potencializou a
dimensao das trocas, da partilha de metodologias e conteudos entre eles;

3. A metodologia da Carta Pedagogica inserida como uma das formas de
avaliacdo no Projeto Ac¢bes Integradas, por exemplo, foi uma inspiragao

nascida desta relagdo pedagodgica;
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4. O “olho no olho”, mencionado em algumas Cartas Pedagodgicas e na
Sistematizagao da Experiéncia do CFES Sul Il como dimensao educativa mais
relevante inspirou a construcao da metodologia de base antropoldgica: “Quem
sou eu, quem €& vocé, quem somos nos?”, executada no Projeto Acdes
Integradas;

5. A construgdo do CG para gestdo compartilhada do Projeto Agbes Integradas
entre Prefeitura e MSP da EPS a partir do Forum — inspirada na pratica da
autogestao do CFES Regional Sul;

6. A equipe de Agentes de Desenvolvimento Local do Projeto Agdes Integradas
foi oportunizado dois cursos iniciais em EcoSol para socializar metodologias e
instrumentais de formacgao e assessoria técnica voltados ao fortalecimento da
economia solidaria (Meta 04 Etapas 02);

7. O livro Agdes Integradas de Economia Solidaria co-organizado entre Grupo de
Pesquisa e Prefeitura de Sao Leopoldo/RS valorizou experiéncias partilhadas
na Meta 04 Etapas 03 - Finangas Solidarias — No artigo “Constituicdo de um
Fundo Solidario a partir do Forum de EcoSol de S&o Leopoldo”. (DUMKE;
FERREIRA, 2016, p. 117-124).

A participacao vivida no dialogo interinstitucional entre os projetos foi marcada
pela rotatividade de representantes da esfera Publica, ou seja, pelo rodizio de GP
indicados para participar no CFES Il. Essa relagdo periférica, descomprometida e
pontual fragilizou o dialogo entre as experiéncias, principalmente no tocante a
mobilizacao e articulagao entre Movimento e Prefeitura.

Contudo, as conquistas intra e interpessoais evidenciadas nas Cartas, como
também nos espagos coletivos de ensino-aprendizagem, superaram qualquer
expectativa no sentido do ganho ontolégico que perpassa questdes meramente
institucionais. Foi possivel trabalhar questdes que tratam de uma estrutura cultural
(in)questionavel: a transmissdo automatica de conhecimentos, a soberania de um
povo (uma raga, uma classe, uma religiao, um género, um saber) sobre o outra.

No enfrentamento de uma heranca colonial que se perpetua através dos
modelos pré-moldados introduzidos por um sistema social desumano fomos, todas e
todos, nos revendo enquanto seres de possibilidades. As interconexdes
interinstitucionais foram generosas quanto a partilha de experiéncias, das redes

colaborativas, da aprendizagem solidaria, da vivéncia dificil da autogestdo enquanto
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estilo de trabalho e vida. Mas fica o desafio de fortalecer e ampliar os mecanismos de
controle social, de didlogos entre o MSP e o poder publico. Hoje, em contexto de
golpe, esta rede carece ser continuamente pautada. Nada esta dado, tudo é

conquista.

4.4.4.5 Qual a participacao do MSP da EPS no processo e quais os desafios

percebidos?

“Jatemos a certeza que o que queremos esta dentro da “Economia Solidaria”,
um grande passo que nos leva a um constante estudo, pratica, testemunho,
conflitos, divergéncias de ideologia, de pensamentos que nos desafia no
nosso trabalho diario, na execugao do mesmo nesse proposito. Nas
instituicbes que trabalhamos muitas vezes contraria esse processo que ja
sabermos ser libertador, encorajador para o protagonismo das pessoas,
familias que ficaram a margem, que muitas vezes sao tratadas como
incapazes, desinteressadas, “vagabundos”, e outros” (CP/M4E1-EAF-
RS/2014).

“Entao! Depois desse tempo todo se encontrando, conhecimentos tornaram-
se amizades, algumas mais intensas que outras. Também, aquelas pessoas
que te falei, minhas primeiras impressoes se confirmaram: realmente nao vale
a pena investir. Tenho muita pena, mas se durante todo esse tempo, se com
todos estes novos conhecimentos e saberes as pessoas ndao esbogam
nenhuma vontade de “crescer”, continuo me ligando mais aquelas que estéao
em processo de evolugéo” (CP/M4E1-EES-RS/2014).

“As expectativas eram muitas, um projeto desta envergadura e de
abrangéncia regional, com varios indicativos ja impostos, como o publico
beneficiario, a presengca dos Foéruns de Economia Solidaria com a
incumbéncia de contribuir na indicagao da demanda prevista no projeto. Sim,
como fazer isso? “em nossa regido os féruns estdo desarticulados tanto o
municipal, quanto o regional, e o didlogo com o estadual é extremamente
conflituoso... e agora? Vao se abrindo lacunas.... vamos dar conta de fecha-
las?” (CP/M4E3-GP-PR/2015).

“Muito mais do que fincar meu pé numa “rede formal de economia solidaria”
e esperar que ela me diga o que preciso fazer para ser solidario com minha
familia e ou com a comunidade onde vivo a formagao do CFES, enquanto
trabalho de articulagdo, me fez aprofundar e espalhar como semente alguns
conceitos absorvidos durante o processo, principalmente por trabalhar na
area da comunicacdo social e comunitdria através de projetos
socioambientais desenvolvidos com o terceiro setor e a nivel governamental.
Olhando o contexto geral de formagao em economia solidaria e as redes de
relagdes interpessoais e institucionais, ao meu ver, ha um longo caminho de
amadurecimento. Nao em termos de conteudo, mas em relagéo aos padroes
de comportamento e crengas das pessoas, por meio do que suas culturas
carregam em seus territérios. E muito dificil “padronizar” ou definirmos
modelos econdmicos solidarios quando falamos em processos
autogestionarios. Mas toda iniciativa bem aplicada sempre deve ser seguida
e replicada levando em conta a realidade de cada grupo, comunidade ou
territério. Sobretudo, é importante reconhecermos que esta iniciativa é
recente no Brasil e que, por ser recente, precisa ser lapidada com cautela e
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cuidado, para que o discurso ideoldgico nao seja somente uma bandeira a
balancar ao vento” (CP/M4E3-EAF-PR/2015).

“A necessidade de formagao e assessoria técnica em Economia Solidaria se
apresentou desde o primeiro Mapeamento (2005) e foi discutida nos
processos da | Conferéncia Nacional de Economia Solidaria (2006). Lembro
de ter participado de uma Oficina de Formagéo em ES, em fevereiro de 2007
(Gov. Celso Ramos — SC) onde havia representantes dos trés estados do Sul,
com mais de 50 pessoas. Nesta Oficina houve um debate, por vezes
acalorado entre dois métodos pedagodgicos, ora separados ora juntos:
pedagogia da autogestao e pedagogia da “educagéo popular’ (baseada em
Paulo Freire). Também o debate girava em torno da necessidade de um
Plano de Formacgao e Programas governamentais que a Secretaria Nacional
de ES - SENAES deveria encaminhar. Depois deste processo (nao
acompanhei mais todos os fatos relacionados a formacdo em Economia
Solidaria) e acredito que se transformou no projeto CFES (o CFES I). A nossa
entidade de apoio (Caritas em SC) acompanhava no CG através de Fernando
Zamban, como apoio do Férum Catarinense de Economia Solidaria. FCES e
participou das discussbes e elaboracdo do projeto (por setembro 2012).
Acompanhamos as dificuldades de compreensdo e gestdo do CFES |I.
Quando iniciou o CFES Il nos inserimos no processo articulados com os
demais participantes do FCES, mas também com a preocupagdo de néao
repetir os erros do CFES | e também nao interromper o que foi de conquista
e avancos” (CP/M4E3-EAF-SC/2015).

Os registros evidenciam que as e os participantes mobilizaram uma meméria
pedagogica importante para revisitar o percurso politico tecido/vivido, compartilham o
engajamento do MSP da EcoSol no processo de construgdo, negociagéo, elaboracgao,
execucao e avaliacdo. Destacam os desafios frente a consolidagcdo das redes de
apoio, das demandas que se abriram, o desafio que é (e que continuara sendo) o
dialogo interinstitucional, do nivelamento da compreensao das metas, objetivos em
contraponto aos critérios institucionalizados que permeiam projetos de politicas
publicas como o CFES (Como também o Projeto A¢des Integradas), regido por edital.

Os relatos denunciam uma realidade tensa: a cultura burocratica do universo
estatal que ndo reconhece as especificidades de praticas autogestionarias; suas
ferramentas de acompanhamento, monitoramento (Sistema de Gestao de Convénios
e Contratos de Repasse do Governo Federal - Siconv), bem como os termos
conveniados para logistica (regras rigidas) e os termos circunscritos para contratagao
dos servigos; a incipiente pratica da gestdo democratica (contradigdo entre discursos
e praticas), a inexisténcia de atuacao em redes (fragilidade das acdes integradas entre
politicas e MSP) e o descompasso entre os tempos institucionalizados e os
pedagogicos foram amplamente problematizados.

Este processo evidencia a fragilidade da relagdo existente entre organizagbes

da sociedade civil organizada (entre si) e o Estado; entre a politica publica da EcoSol
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e as demais politicas da Assisténcia Social;, do Desenvolvimento Econdmico; da
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, a do Trabalho, da Promog¢ao Social, de Saude, entre
outras. Contudo, por outro lado, também anunciam uma trajetéria de luta e conquistas.

Nao ha somente fragilidades; estas fazem parte do desafio histérico enfrentado
pela luta dos e pelos direitos humanos e civis basicos. S&o, sobretudo, o resultado
possivel, cambiante e mutavel de uma construcao histérica colonial, racista, classista,
patriarcal que insiste em nos manter cativas e cativos a “casa grande”, amarradas e
amarrados no “tronco” institucional, empresarial, religioso, heterossexual, branco, belo

e recatado.

4.4.4.6 Quais desafios/possibilidades encontrados para educagao solidaria? Ha
evidéncias da sororidade entre as participantes? As perspectivas
(des)coloniais e feministas em dialogo com a perspectiva fenomenolégica
possuem referentes epistemoldégicos para compreensao ampla dos fenébmenos

estudados?

“Amiga... vocé bem sabe que em alguns moddulos deste curso foram
momentos de desafios, transicdo e adaptacdo na minha vida. E foi neste
espago que eu me sentia melhor e bem acolhida pelas colegas. Eu sei que
este sentimento vem justamente pelo principio da solidariedade que a
Economia Solidaria tanto preza e também por este grupo” (CP/M4E1-EAF-
SC/2014).

“As experiéncias, vitorias, derrotas que foram confraternizadas nos indicam
que para alterar o cenario de desigualdade ha de potencializar e empoderar
as pessoas. O mundo é feito de pessoas, humanas, e € nosso dever
reconhecé-los em termos de igualdade. Fomentar a identificagdo do proximo,
como semelhante na caminhada pela economia solidaria € garantir a
formagéao de coletivos, ingrediente base da EcoSol. Sem identidade coletiva
nao existe economia solidaria” (CP/M4E3-GP-SC/2015).

“A participagdo e a troca de ideias com os colegas também foi uma
experiéncia muito rica em todos os momentos do curso. Partes do curso que
para mim foi muito gratificante € o momento da confraternizacéo e
compreensao do que este curso nos possibilitou de ter mais condigbes de
interagirmos com todos os colegas. A minha maior identificagdo com o curso
€ a base da solidariedade [...]” (CP/M4E3-EES-RS/2015).

“Nestes dias aprendi que é possivel uma vida onde a liberdade é desenhada
na forma de maos entrelacadas, maos estendidas, maos apertadas num
gesto de amizade, traduzidas numa palavra que eu vou ensinar a VOCé:
SOLIDARIEDADE” (CP/M4E3-EES-SC/2015).

“As melhores trocas que tive com as colegas foram os momentos em que
estavamos em poucas, sem plateia, sem  disputa, sem
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entidades/secretarias/incubadoras... Dando a linha ou dizendo como deveria
ser o jogo, nesses momentos podiamos ser as pessoas que somos de
verdade, sem mascaras, para mim eram o0s momentos de maior
aprendizagem. Pois &, ai vocé vem e me pergunta se vocé faz ou ndo esse
curso!lllCara, eu te digo, Faz!!! Mas tenta fazer com a reflexdo em ti mesma,
tenta fazer sem tanta burocracia, tenta ser mais ousada, tenta ser mais ludica.
TENTA!” (CP/M4E1-EAF-RS/2014).

“Durante o curso conheci pessoas incriveis que me ensinaram muito, pessoas
que me motivaram a persistir na luta, que me fizeram perceber que este
movimento vai além das fronteiras e limitagdes do meu municipio e local de
trabalho, que as dificuldades muitas vezes sdo as mesmas em muitos
lugares, mas que nao estamos sozinhos na caminhada” (CP/M4E3-GP-
PR/2015).

“Pessoalmente eu sinto que voltei a me encontrar ao entrar em contato com
valores que estavam adormecidos como coletivo, solidariedade, amor,
esperanga, descontragdo. Esses principios que eu citei permearam o curso
do inicio ao fim. A forma como foram conduzidos os encontros, as misticas
realizadas, as cirandas, o olho no olho passando confianga, o respeito um
pelo outro dentro do coletivo, tudo contribuiu para a construgdo de mais
aprendizado e para que eu resgatasse em mim a vontade e a for¢a para levar
tais principios para a minha pratica cotidiana [...] As conversas e trocas feitas
com 0s novos amigos no corredor, no café, no almogo, no quarto também
contribuiram muito para esse processo de construcao” (CP/M4E3-EAF-
SC/2015).

“[...] destaco aqui a esséncia de todo processo de formacgao, que ao meu ver,
consistiu no elemento principal que o grupo do Parana — principalmente para
as pessoas que participaram das oficinas e cursos da meta 4. Essa esséncia
esta no vinculo afetivo entre as pessoas, no encontro com as diferengas e
singularidades de cada um, na troca e compromisso de comegar, conviver e
seguir coletivamente. Cada personalidade compds um grupo unico, especial
integrando diferentes historias e experiéncias relacionadas a economia
solidaria” (CP/M4E3-EES-PR/2015).

A sororidade vivida entre as mulheres — e experimentada também pelos
homens no CFES Regional Sul Il a partir do dialogo e debates travados — foi
inspiradora. Esta dimensao, conforme Lagarde (2016), € uma experiéncia que pode
fortalecer as mulheres a partir do auto-reconhecimento, da entre ajuda, da auto-
valorizagao das semelhancgas mais do que a maximizagao das diferencas ceifadas no
seio da desigualdade. A indicagao da educacgao solidaria como principio educativo da
formagao/educacado em EPS nasce desta relagao sororal que ajudou a tecer outras
formas de se/nos ver e de ver as outras.

O desafio de se despir das mascaras, dos papéis institucionalizados, de se
desarmar, de se desapegar, mas também de se empoderar, de se colocar, de
sentirem-se protagonistas juntas e juntos deu corpo a uma estética do

aprender/ensinar que desafiou a légica predatéria da razédo cientifica Moderna que
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mata, mutila, desagrega, aliena. As dimensdes individuais e coletivas foram colocadas
em discussao/reflexdo, momentos fundamentais para (re)significar o proprio sentido
de militdncia e Movimento.

Esta dimensdo dialoga com a categoria interpretativa da
consciéncia/conscientizacao a partir da mobilizacado da afetividade, da amorosidade,
do acolhimento, da partilha de histérias de vida que se auto identificavam ou que
ensinam pelo exemplo. O reconhecimento de si, da outra e do outro e dos mundos
que nos (des)fazem se relaciona visceralmente com estes momentos. Mais que
conteudos programaticos, s&o estas relagbes elementares do mundo vivido,
partilhado, rasgado e tecido juntas e juntos que ficam na esséncia do ser sendo.

Essa foi a percepgao que tivemos e que legitimou privilegiar tais conexdes para
além das demandas institucionalizadas — Principios, Conceitos, Discursos, Temas -
que de outro modo também sao importantes, mas que sem promover tais movimentos,
sentimentos se esvaziariam em “conteudismo” sem sentido transformador-libertador.
A construgao coletiva com base no (auto)reconhecimento das necessidades basicas,
da importancia de se promover sentimentos que possam unir as pessoas mais do que
separar foi determinante para promoc¢ao de uma pratica educativa solidaria.

A pratica educativa vivenciada no CFES Regional Sul acolheu o desafio de
fazer de uma politica publica engessada uma experiéncia engajada com os contextos
de luta do MSP da EPS. Os atravessamentos institucionais, as dificuldades de garantir
a participagao e de viver a Pedagogia da Autogestéo, a Autogestdo da Pedagogia, os
conteudos da vida que nao estavam ali contemplados fizeram parte das reflexdes de
modo sistematico. As lacunas, as fragilidades, os conflitos e as contradi¢des

caminharam lado a lado com as possibilidades, os avangos e as conquistas tecidas:

“Como educanda e educadora naqueles espagos durante os modulos, me
senti desconfortada em muitos momentos, tanto por parte de algumas
pessoas que coordenavam o curso, como de colegas que diziam coisas e a
praxis era o oposto nu e cru! Vi muito machismo as claras na coordenagao
dos debates vi muito egocentrismo, vi muita vaidade em disputa, vi pessoas
falando de mim pelas costas, vi sorrisos falsos, e eu estou falando isso para
vocé minha amiga, por que essa carta que te escrevo, escrevo de peito
aberto, sem querer palmas ou vaias, apenas uma carta sincera do que eu
sentir nesse curso, e vocé sabe também né, que sou um ser que mais sente
do que representa algo ou alguém. Mas em compensacao tive o prazer de
compartilhar momentos com pessoas cheias de luz, amor, verdade no olhar,
nas palavras, nos gestos, e se esforcando para ser de verdade, aquilo que
elas falam e defendem aos quatro ventos” (CP/M4E1-EES-RS/2014).
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Com esta fala — essa denuncia e, também, anuncio -, queremos fechar as
partihas e os olhares langados para essa parte do processo. E inquestionavel a
contribuicdo das epistemologias feministas para compreensao do que significou esta
experiéncia. Ao longo da Tese, o viés (des)colonial de abordagem existencial, dos
saberes do cotidiano valorizados tanto pelas correntes Feministas Radicais como nas
Ecofeministas, na Educacdo Popular e na Interculturalidade Critica nos deram
subsidios filosoficos, antropolégicos, sociolégicos, psicoldgicos, éticos e estéticos
para (re)pensar processos, discursos e praticas.

Vimos que a democratizagao da fala e da participagéo atraveés do dialogo € uma
cultura que carece ser sistematicamente promovida. Em muitos momentos neste
processo a abordagem popular foi atropelada pelas posturas verticalizadas, pela
centralizagao da fala, pelo excesso de conteudo (que se assemelha a educagao
escolar bancaria) e pelo tempo institucional que, via de regra, desconhece ou
desconsidera os tempos pedagogicos participativos. A adesdo a proposta da
autogestdao nem sempre foi bem compreendida, as expectativas sobre o conteudo,
objetivos e as demandas dos Estados e da EPS nem sempre convergiram.

Ha, contudo, pontos positivos que nasceram justamente do intercambio por
vezes truncado entre visbes de mundo distintas. Esse dialogo, nem sempre tranquilo,
ajudou a evidenciar ndo somente as distancias que existiam entre cada forma de viver
a EcoSol, mas a partir dele puderam questionar(se) o sentido das proprias praticas e
discursos, bandeiras e demandas.

Reconhecer-se em suas/nossas diferencas, dificuldades e necessidades
ampliou a possibilidade de estabelecer redes colaborativas, ajudou a tecer uma
cultura académica e militante distinta, mais humana e solidaria. Viver uma estética do
saber, do aprender e ensinar distintas perpassa por processos de valorizagdo de
dimensdes elementares ao existir em comunidade, na partilha de necessidades vitais
que comumente sao descartaveis ao Sistema do fer a cima do ser. Este foi um aspecto

qualitativo do projeto.
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4.4.4.7 Ha evidéncias empiricas que o processo Formativo/Educativo fortaleceu
o MSP, os segmentos? Qual a fungao/contribuicao do Conselho Gestor (CG) e
Comité Metodolégico (CM) no CFES Sul lI?

“O objeto da entidade articuladora, especialmente, foi realizar o processo de
articulagdo com parceiros e prestacdo de servicos de sensibilizagao,
articulagdo, mobilizacdo e definicdo dos participantes das atividades
formativas do CFES Regional Sul no Estado do Parana, realizando para isto
contatos, didlogos e articulagbes perante as entidades parceiras, junto aos
espacos de articulagdo da economia solidaria e aos coordenadores e
educadores/agentes dos projetos de ag¢des de politicas publicas no Estado.
Minhas expectativas iniciais eram de que tinhamos uma 6tima oportunidade
de colocar em movimento uma seria de praticas e principios da Economia
Solidaria, agora com um publico maior, inclusive, com pessoas que ainda ndo
tinham tido contato com esta forma SER e ESTAR no mundo. Amiga querida,
durante o processo de articulagao e realizagdo das oficinas/cursos eu sentia
que estavamos chegando as pessoas e isso para mim era muito especial.
Desde o inicio do projeto me encantava com a possibilidade da aproximagéao
com as entidades e agentes que atuam com as politicas publicas. Minha
experiéncia de trabalho com os agentes que desenvolvem politicas publicas
através do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA me encorajava a
ficar atenta para o universo que estavamos adentrando. A aproximagao foi
muito especial, abertura de muitas portas e janelas. Cada visita que a equipe
fazia, mais surpresas. Fomos muito bem recebid@s, acolhid@s [...]. As
janelas agora estavam abertas e também algumas portas. Eu vi um campo
vasto de muitas necessidades e inquietagdes. Minha maior atengao era nao
ser cega as necessidades daquelas pessoas e nao cair na vala comum, de
cumprir metas de um projeto que tinha comego meio e fim [...] Percebi que
existe muita filosofia “com filosofia ndo ha arvores: ha ideias apenas” e a ideia
sem agao, a pratica nao transforma a nossa vida. Para mim faz muito sentido
que as atividades formativas da Economia Solidaria priorizem a convivéncia
e a cooperacado. E fundamental que todas as pessoas tenham espaco para
exercitar a sua condicdo humana. Pois a sua forma de se relacionar consigo
mesmo, com 0s outros, em seu cotidiano, sera determinante no processo de
criar sentidos em comum [...] A partir disto reafirmo que ndo existem erros,
apenas licdes. O crescimento € um processo de tentativa e erro, € uma
experimentagcdo. As experiéncias pouco significativas fazem parte do
processo, assim como as significativas” (CP/CG-EAF/PR, 2015).

“Tudo sempre foi muito claro para esse suposto coletivo, entendemos que o
momento era outro (distinto do CFES ) inclusive com outros participantes e
outros objetivos, mas foi muito confuso e com muitas resisténcias, nao pelo
fato de trabalharmos com um publico diferente (foco nos agentes do Estado),
que entendiamos que era fora do contexto, mas mais porque entendemos
que a base ainda esta muito fraca, sem o devido entendimento da importancia
politica da Economia Solidaria e sua grandeza no contexto em que esta
inserida [...] Quando estamos ndo muito convictos com o que esta definido,
neste caso no CFES I, fica dificil o envolvimento [...] No processo formativo
a gestao compartilhada é mais interessante e mais envolvente, mas quando
se trata de gestao compartilhada administrativa penso que precisamos evoluir
ainda mais, ndo estamos maduros o suficiente para trabalhar coletivamente,
isso implica em uma gestdo mais harménica e sem individualismo” (CP/CG-
GP/RS, 2015).

Penso que a gestdo compartilhada esteve presente no Conselho Gestor com
representantes de varios segmentos da ES, procurando os consenso e
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didlogos respeitosos e com compromisso politico com a causa da Economia
Solidaria. Trabalhar em rede implica neste exercicio constante, pois mesmo
que haja uma horizontalidade muitas vezes as entidades ndo podem abrir
mao de sua identidade. A equipe executiva evitou que esta busca da
identidade sobrepusesse as metas e planos de atividades do CFES Il
[...]JPenso que a relagcdo com os Programa Bolsa Familia (Brasil sem Miséria)
teve mais dificuldade ou quase nao apareceu nas nossas discussoes € a
relacdo coma politica de assisténcia social [...] O desafio do CFES Il &
sistematizar algum modo a riqueza de ag¢des e processos desenvolvidos no
sentido de fornecer elementos tedrico-pedagogicos para Politicas de
Formacao em ES (para o movimento preparar seus militantes e quadros) e
também para “politicas publicas de formagédo e assessoria técnica em ES”
(CP/CG-EAF/RS, 2015).

“[...] o objetivo ndo era o simples fato de cumprir metas, ndo é assim que me
relaciono com a construcdo do Movimento da Economia Solidaria, vivido e
sentido para além de um projeto, que tem seu comego, meio e fim... Confesso
que me peguei pensando neste assunto por um bom tempo durante o
percurso do projeto, principalmente quando dialogavamos nos encontros do
Conselho Gestor sobre estar executando atividades de formagao voltadas ao
atendimento de politicas publicas de enfrentamento a pobreza. Engracado
que como educadora nunca consegui me enxergar assim. Alguns educadores
do PR apostaram em uma gestdo diferenciada no Estado em relagdo a
presenca do/a articulador/a. A proposta construida foi a de realizara
articulagao as atividades em coletivo nos dois territérios prioritarios. Apesar
da iniciativa ter sido amparada em muito didlogo e cuidados, o resultado final
ndo atingiu aquilo que esperavamos na regiao de Cascavel, devido ao
esvaziamento do grupo, haja visto que varios eram gestores publicos. A
gestdo compartilhada durante a execugao do projeto, estou me referindo a
regido sul, foi uma pratica um tanto centralizadora, no sentido de que existem
critérios/diretrizes ja desenhados e colocados e € por este caminho que
seguiremos” (CP/CG-EES/PR, 2015).

E importante dizer que um horizonte acalentado pelas e pelos militantes da EPS
com a execugao desta Politica Publica foi o fortalecimento do Movimento, dos
segmentos, das praticas autogestionarias dos coletivos e a possibilidade de se
criar/ampliar uma cultura da produgao coletiva solidaria. Compartilhando as
contradigbes, limites e possibilidades desta trajetdria, percebemos que a
educagao/formagao em EcoSol muito conquistou. Ensinou-nos que é preciso aprender
também com as expectativas ndo contempladas, com as questdes que se atravessam.

Os registros valorizados nos contam uma histéria do CFES Regional Sul que
dialoga intimamente com as experiéncias de vida das pessoas envolvidas. Também
evidenciam a vontade politica militante de fazer de uma construgdo caricaturada
daquilo que o coletivo de educadoras e educadores havia projetado a partir do CFES
| um exercicio de aprendizagem democratica desde critérios ndo-democraticos. As
correntes estabelecidas pela politica estatal engessaram aparceira entre Movimento

€ governo.
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Além disso, o momento politico desfavoravel se desdobrou no
desmantelamento da Equipe Pedagdgica e Executiva do Projeto pelo CAMP que
naquele momento se viu obrigado a reduzir o quadro de colaboradores. Esse
desmonte estrutural fez com que muitas das a¢des que tinham sido planejadas fossem
abortadas ou sofressem alteragdes drasticas. Neste segundo momento a Instituicdo
refez o plano de trabalho das atividades de modo integrado com outros Projetos que
executava.

A partir desta ruptura, muito pouco do que havia sido planejado no coletivo do
CG e CM, para a ultima parte do Projeto, foi possivel fazer. Em decorréncia, o
processo de pesquisa foi truncado nessa fase do CFES. As atividades finais e o
Encontro Regional de Avaliagdo que estavam previstos aconteceram de modo
integrado a Encontros dos outros Projetos executados pela instituicdo. O Grupo de
Pesquisa nao participou de nenhum deles, apesar de ter sido acordado entre as partes
a garantia desta participacéo.?

Diante deste cenario politico, fomos surpreendidos por muitas controvérsias,
contradigdes e limites da vivéncia democratica e solidaria, do dialogo e da parceria.
Fragilidades que foram acolhidas como desafios ndo sé do MSP, mas também das
Instituicbes governamentais e ndo-governamentais que atuam direta ou indiretamente
com as politicas publicas de forma ampla, nado s6 a da EcoSol.

Avaliamos que as limitagdes ocorridas tém a ver com fragilidades estruturais e
uma cultura institucional burocratica que restringem o avango de projetos de politicas
verdadeiramente publicas. Trata-se de uma cultura herdeira de uma construgéo
histérica que exerceu e continua exercendo grande pressao através da forca
ideoldgica que se trama nas distintas formas que a colonialidade do poder assume.
Nesta perspectiva, a classificacdo econdmica, politica, cultural, juridica e social
institucionalizada (co)responde a um modelo perverso que se auto-reinventa de
acordo com o balango complexo das contradicbes que ele mesmo provoca.

Esta realidade € vivida de modo mais dramatico nas dimensdes elementares
da vida de pessoas que nem sempre possuem as condicdes objetivas para
compreender este movimento deveras escorregadio. Como estratégia de enfrentar

esta logica, a Tese problematizou/mobilizou sentidos/significados de modo articulado

191 Apods didlogos, abriu-se a possiblidade de participar no Encontro Estadual de Avaliagdo de
Florianoépolis, em junho de 2016. Entretanto, da nossa parte nao foi possivel por questdes de saude do
professor coordenador da pesquisa.
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entre os conteudos programaticos e as demandas da vida, do MSP, das politicas
publicas, do Estado.

Valorizamos habilidades, potencialidades, sensibilidades, afetividades e
estéticas do aprender/ensinar que envolvem a pratica da participacao, do dialogo, das
experiéncias que temos com a liberdade consciente de seus limites e possibilidades.
A educacao solidaria como principio educativo ndo € uma férmula, nem uma mera
constatagdao, mas uma provocagao ontoloégica que exige das pessoas retornarem ao
elementar: as coisas mesmas vivas, embora por vezes adormecidas, em nossos
corpos, nas relagdes intra e interpessoais, sem filtros, rétulos e/ou convicgdes

universais.

4.5 PROCESSOS METODOLOGICOS NO PROJETO ACOES INTEGRADAS DE
ECOSOL

Diferentemente da dinamica extensiva de tempo, processo e conteudos do
CFES Regional Sul I, essa outra experiéncia foi vivida em periodos de curta duragéao,
mas nem por isso menos densa/tensa/significativa. Os cursos foram organizados em
dois momentos: 1.Profissionalizante: Gastronomia'®?, Artesanato’s, Camisetas
Tematicas, Customizacao', Acolchoados e Almofadas manuais'®, Bijuterias,
Churrasqueiro (Carga Horaria: 160); 2. Formagdo Humana e Economia Solidaria
(Carga Horaria: 40). Das 200hs de capacitagao profissional e humana, a Pesquisa
Participante se deu em 08 Turmas no curso de 40hs.

A proposta de Sistematizagdo da Experiéncia nasceu da nossa imersao como
Educadora Popular no curso de 40hs. Ao longo do primeiro semestre do Projeto
(2014/2) percebemos o quanto aquela experiéncia era importante ndo sé para o MSP

da EPS, mas também para as pessoas simples e empobrecidas que viam ali uma

192Gastronomia - Trés turmas: 2015/1 (24/03 a 19/05); 2015/2 (11/08 a 20/10) e 2016/1 (29/02 a 03/05)
— Realizado as terga-feira, no Saldo da Pardquia Rio dos Sinos. Bairro: Rio dos Sinos.

193Artesanato - Duas turmas: 2015/1 (30/04 a 29/06); 2016/1 (14/03 a 09/05). Realizado toda segunda-
feira, no CRAS Nordeste. Bairro: Santos Dumont.

194 Customizacdo de Roupas —Duas turmas: 2015/2 (10/08 a 19/10). Realizado as quintas-feiras, nas
Salas de Catequese da Paréquia Sao Jorge — Bairro: Campina.

195 Acolchoados e Almofadas manuais - Uma turma: 2015/1 (26/03 a 26/05). Realizado as segundas-
feiras, no Saldo da Igreja Trés Santos Martires. Bairro: Vicentina.
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oportunidade de aprender ou ampliar um conhecimento em torno da produgao
artesanal e, quem sabe, adquirir uma renda propria.

Neste sentido, apds conversa com o orientador entrei em contato com o técnico
do Projeto para propor a parceria, a vivéncia do projeto enquanto uma experiéncia de
pesquisa participante. Proposta bem acolhida que se estendeu ao Grupo de Pesquisa,
envolveu as e os Agentes de Desenvolvimento Local do Projeto e algumas integrantes
do Férum de Economia Solidaria de Sao Leopoldo/RS.

Desta articulagdo foi co-produzido o livro “Agbes Integradas de Economia
Solidaria e Desenvolvimento Humano” (2016), organizado em quatro capitulos
contendo artigos que compartilham metodologias, experiéncias, concepgodes tedricas,
filosoficas, antropoldgicas e epistemoldgicas da Educagao Popular. Estes conteudos
sao aqui revisitados sob outras oticas, percepcdes, questdes e dimensodes
problematizadas com vistas a valorizar o aprender/ensinar entre desafios e
possibilidades.

Esta experiéncia teve quase que 100% de presenca feminina, uma estatistica
que possui correspondéncia com a base dos cursos oferecidos. No Curso de
Camisetas Tematicas, houve pouca presengca dos homens, sendo que o de
Churrasqueiro foi quase que exclusivamente masculino. Um recorte de género que
diz sobre lugares socialmente edificados como sendo espag¢o de mulher e de homem
que carece de ser problematizado.

As mulheres que participaram deste Projeto tiveram um perfil distinto do CFES
Regional Sul Il. Houve a participagcdo de integrantes de EES ja constituidos
(Associagoes, Cooperativas, Grupos Informais), entre estes algumas sao veteranas,
outras novatas; na maioria eram mulheres da comunidade local, clientes dos
programas sociais do Governo Federal, que desconheciam tanto o Movimento da
EcoSol quanto as praticas dos EES.

No Relato de Experiéncia partilhado no IV Congresso de Género e Religiao
realizado na EST em 2015, apresentamos no GT Educag¢do e militdncia para a
garantia dos direitos das mulheres, alguns destes dados no artigo “Construindo

identidades a partir da margem: Somos muitas!”. Ali compartilhamos que:

[...] considerando @s que finalizaram o curso de Formagéo Humana e EcoSol
(comecgava-se com turmas de 20 alun@s, mas terminavam com cerca de 12
a 18 pessoas) somaram 141 mulheres e 06 homens. A faixa etaria circulou
entre as mulheres de 19 a70 anos, sendo mais volumosa a presenca de
mulheres entre as idades de 35 a 45 anos; e os homens de 45 a 50 anos. A
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maioria das mulheres compartilharam que convivem em unido estavel (néo
s6 casamento de “papel passado”), contudo também ha as que se
apresentaram como méaes chefe de familia (producdo independente ou
separadas). (FERREIRA; ROSA, p. 08, 2016).

O projeto contemplou pessoas humildes que nao se enquadram no perfil do
Mercado de Trabalho Capitalista. De modo geral, as mulheres possuiam pouca
escolaridade; sem muitas experiéncias profissionais; com filhos em idade nao escolar,
sem acesso a politicas publicas de cuidado a criangas e adolescentes; com problemas
de saude (sindrome do panico, depressao); que cuidam de familiares (mae, filhas e
filhos) que carecem de atencdo especial; constituem arrimo de familia; sao
aposentadas ou possuem alguma necessidade especial. Algo em comum foram as
historias de violéncia doméstica e a experiéncia com trabalho precarizado e/ou
desemprego por longos periodos de sua vida.

Entre as mulheres que participam de EES, muitas delas também convivem com
realidades semelhantes somando-se a estas a situacdo da informalidade
(marginalizada) partilhada por grupos de artesds e da area da alimentacdo; a
inseguranga econémica € uma questao que as fragiliza. Isso faz com que haja uma
rotatividade significativa nos grupos que estdo sempre com integrantes novas. Estas,
em sua maioria, desconhecem totalmente a cultura cooperativa da producéao solidaria
estimulada pela EcoSol, demandando constantes processos de formacao/educagao
para aprendizagem dos principios, destacando-se a dindmica entre e nos EES, a
autogestao e o Forum.

Contudo, essas mulheres possuem muitos conhecimentos da experiéncia de
vida, do trabalho artesanal, do cuidado com a terra, dos saberes e praticas do
cotidiano que ajudam a potencializar e organizar a vida na comunidade. Experiéncias
com a partiiha, com a troca solidaria, com a produgdo comunitaria, com a
comercializacdo e o consumo coletivo.

Ao longo deste processo, dialogamos de modo transversal com os problemas
suleadores, das questdes problematizadoras e dos objetivos delineados. Nossa
proposta aqui ndo se ocupou em efetuar uma descri¢gao balizada entre perguntas e
respostas, mas em percorrer/detalhar as praticas educativas de modo interativo e
integrado com os horizontes de pesquisa. Propomos a visualizagdo entre empiria,
conteudos, problemas, objetivos e questdes imersas nas relagdes estabelecidas

durante o processo educativo/formativo.
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Nesta trajetdria fizemos junto com as mulheres a (re)invengado metodologica
articulada entre a construcao do auto-reconhecimento de si, da outra e dos mundos
que as/nos cercam. As mediacdes pedagdgicas e educativas promovidas tiveram
como ponto de partida a vida delas, suas estratégias de sobreviver a loucura homicida
Capitalista, a convergéncia das necessidades basicas, a partilha de sonhos, o
exercicio da producao artesanal coletivo-participativa, o desafio da sororidade para
aprender juntas.

Ao partilhar “Quem sou eu? Quem é vocé? Quem somos nds?” vivemos a
experiéncia sororal de perceber-se muitas; nas Avaliagdes Individuais e Coletivas os
desafios da educagdo solidaria sdo evidenciados; nas Cartas Pedagodgicas, nos
encontramos com o retrato possivel dos (des)encontros com a liberdade possivel.
Estas praticas nos fizeram repensar de modo especial as categorias interpretativas do
dialogo e da participagao, pois estas assumiram contornos distintos dos vividos no
CFES Sul Il. Este outro modo de vivé-las ajudou-nos a rever nosso olhar sobre tais

dimensoes.

4.5.1- Quem Sou Eu? Quem é Vocé? Quem Somos Nos?1%

A grande maioria das mulheres que participaram deste processo nao so
desconheciam a EPS como também n&o se conheciam, salvo as turmas iniciais que
tinham um numero maior de integrantes de EES que ja militavam ha algum tempo no
MSP. Diante deste cenario, e com base na experiéncia da primeira turma
acompanhada (Curso Bijuteria/2014-2), percebemos a necessidade de provocar este
encontro.

O material disponibilizado para as Oficinas tedricas foi organizado num
poligrafo produzido pelas Agentes de Desenvolvimento Local em parceria com o GT
de Formacao do Férum Municipal de Economia Solidaria de Sao Leopoldo/RS com
estes conteudos:

-Realidade Social, Empreendedorismo, Autogestao e Economia Solidaria;
-Relagdes Interpessoais — comunicagao;

196 Parte desta reflexao foi compartilhada nos Anais do IV Congresso Latino-Americano de Género e
Religido, organizado pelas Faculdades EST/Sao Leopoldo-RS, entre os dias 05-08/08/2015. Artigo
“Construindo identidades a partir da margem: Somos Muitas!” (FERREIRA; ROSA, 2016). Disponivel
em: http://anais.est.edu.br/index.php/genero/article/view/626/345. Acesso em: 12 dez., 2017.
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- Identidade socioecondmica cultural dos empreendedores solidarios de Sao
Leopoldo;

- O mercado de trabalho e o sentido do trabalho na Economia Solidaria;

- A Economia Solidaria: histéria de seu desenvolvimento e sua relagédo com a
histéria de organizacao dos trabalhadores;

- Empreendedorismo;

- Autogestédo e Economia Solidaria;

- Economia Solidaria e Desenvolvimento Local;

- A psicologia nas relagdes humanas;

- O serindividual e o ser coletivo;

- Humanizacao das relagdes entre as pessoas;

- Lideranca (o que é ser um lider, os diferentes perfis de liderangas...);

- Dinémicas para trabalhar a integragao nos grupos;

- As diferentes formas de comunicacao, os entraves a comunicagdo humana
etc. (PROJETO ACOES INTEGRADAS, 2013, p.12).

Trabalhar estes conceitos em 40 horas (dois meses), distribuidos em 10
encontros de quatro horas semanais com cada turma, precisou considerar a
complexidade das condi¢des, tempos e a rotatividade das cursistas. A realidade de
transitoriedade mobilizou a necessidade da aprendizagem solidaria, sendo comum
que a turma que iniciava ndo fosse a mesma que terminasse. Das 08 turmas
acompanhadas, tivemos uma média de renovacao de 30%, sendo estas mulheres
participaram apenas de 5 a 6 encontros.

Em trés turmas (02 Gastronomias/2015 e 01 artesanatos/2015-1) esse
fendmeno ndo aconteceu pelo fato de as turmas serem com integrantes de EES ja
constituidos. A educacdo solidaria facilitou a acolhida das novas integrantes que
perderam nao s6 parte dos conteudos, mas também o exercicio de auto-
(re)conhecimento de si e da turma. Foi uma forma de introduzi-las na construgdo da
identidade coletiva que ia sendo tecida.

Este vinculo era fundamental para que se criassem as condigdes subjetivas
necessarias a construgcao da confianga mutua para a abertura da participacao, da fala,
do compartilhamento de vidas, da predisposicdo de aprender com a outra, de
perceber-se semelhante nas diferencas. Esta rede de reciprocidade nao fluiu de modo
natural; foi preciso provocar a escuta atenta e a fala engajada nos contextos de vida,
de luta pela sobrevivéncia; onde “ouvir cada uma contar sua historia, dizer sobre sua
identidade, o lugar de onde vinham, seus medos e sonhos, suas dificuldades, as
expectativas em relacdo ao curso, se conheciam a EcoSol [...] (pudesse gerar)
verdadeiros encontros de si com o outro” (ADAMS; FERREIRA, 2016, p. 161).

Com esta intencionalidade e desafio, tragamos um roteiro metodologico que

consiste em alguns passos simples, mas decisivos:
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“1.0rganizar grupos pares (quatro a seis pessoas);

2.Roteiro antropoldgico: escuta atenta, fala engajada, registro individual da
partilha coletiva;

3.Apresentacao dos grupos na Roda de Conversa” (CC, 2015).

Descrigao da Atividade:

. Organizar grupos pares (quatro a seis pessoas — 4 grupos):
Momento inicial de apresentagdo da proposta educativa, que garantiu espaco
privilegiado para treinar a escuta atenta, para dar o primeiro passo da confianga ao
partilhar nossa historia de vida. Essa estratégia foi despertando um sentimento de
cumplicidade entre nos (pesquisadora) e elas (publico agente).

Organizar um grupo de estudos com pessoas que ndo possuem muitas
experiéncias de trabalho coletivo e/ou de vivéncia escolar (do modo que estimula a
aprendizagem colaborativa), que se desconhecem (ou se conhecem de modo que
evitam trabalhar juntas) exige o testemunho da pratica daquilo que sera solicitado. Se
0 objetivo é provocar a fala engajada na corporeidade da vida cotidiana, é necessario
vivenciar a proposta para que o grupo tenha uma referéncia do que estamos falando.

A questao basica “Quem sou eu”, por exemplo, pode ter muitos sentidos. Pode
trazer apenas dados oficiais como nome, idade, endereco, naturalidade, filhos, estado
civil. Mas nossa intengdo com esta pergunta foi colocar as mulheres em situagao de
se pensarem para além dos arquétipos sociais que o mundo institucionalizado nos
limita. Queriamos que elasse olhassem por um momento sem os apéndices e, dentro
desta possibilidade, nos apresentassem a pessoa que elas sentiam ser ou que
gostariam de ser, capazes de partilhar sonhos, duvidas, anseios, projetos pessoais e
coletivos.

No processo de construgdo de nossa narrativa de vida, trabalho e militancia,
deixamos em aberto a possibilidade do dialogo, e essa atitude foi decisiva, pois elas
esbogavam caracteristicas comuns as pessoas marcadas pela cultura do siléncio: nao
olhavam nos olhos, cabecgas baixas, sentavam-se com o corpo ereto ou de lado nas
carteiras, sendo evidente o desconforto em estar no circulo feito para favorecer a
conversa, “o olho no olho”.

Contudo, aos poucos, fomos percebendo estampado nos rostos a

compreensao, a queda de muros erguidos pela duvida de saber com quem estavam
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ali conversando, os corpos foram relaxando, ja se sentiam a vontade para ajeitar a
carteira de modo a ficar acolhidas na roda, ja olhavam nos olhos uma das outras e
sorriam facil. Em alguns momentos, comegaram a pedir a fala e complementavam
com a proépria histéria a situagéo que estava partilhando.

Nao demorou em compreenderem que a professora de EcoSol, a pesquisadora
da Universidade particular, tinha uma histéria de vida com a qual elas se identificavam.
Isso foi muito importante, pois falar de uma realidade € uma coisa, dizer da realidade
a partir dela é outra. A imersdo no mundo em que elas sobrevivem (mulher pobre, da
periferia, mae chefe de familia, desempregada, sem estudo, sem casa propria, cliente
da violéncia doméstica, sem creche para filhos, sem perspectiva) cotidianamente n&o
se deu a partir de um laboratério, mas de ter esfregado daquele chdo com suor,
lagrimas e esperanca.

Essa identificagao (auto-referencialidade) fez toda diferenga, principalmente
quando vemos mulheres destacando na Avaliagao Individual “como mais importante
no curso foi saber que uma pessoa que esta na frente de um trabalho importante tem
algo em comum (com a gente) e isto me incentivou mais a participar e aprender mais
coisas” (Al-AA/n01/2015-1). Outras mulheres deram seu testemunho de vida como
forma de dizer: “partilhamos experiéncias comuns; me vejo em suas historias de vida,
pois temos algo em comum” (CC, 2016).

A rotatividade das cursistas n&o foi algo tranquilo a ser administrado, levando-
se em consideragao que era inviavel retomar estas questdes que, apesar de serem
vitais ao processo, as tornariam cansativas e se esvaziaria seu carater politico. As
participantes que entraram com o processo ja avangado iam sendo acolhidas pelas
demais que tiveram o cuidado de multiplicar, falando uma para a outra, a dindmica
desenvolvida. Constituiu-se num exercicio sororal inspirado na Autogestdo da
Pedagogia, cuja tarefa de partilhar o processo e as atividades foi um exercicio de
lideranga partilhada.

Com essa base existencial, fomos introduzindo a proposta metodoldgica aos
grupos, elencando os critérios para reunir as mulheres que ndo se conheciam com o
objetivo de aproxima-las. Como nosso curso sempre iniciou duas semanas apos o
profissionalizante nas areas ja mencionadas, elas (as participantes) ja possuiam
determinado lago afetivo, mais com umas que com outras. Sem for¢car nenhum tipo de
situagdo desconfortavel, organizamos na medida do possivel grupos inéditos em

relacdo aos grupos de sempre.
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Esse mesmo grupo ao longo das atividades foi sendo renovado para que todas
tivessem oportunidade de se ouvirem, de conviverem em pequenos grupos. Houve
algumas resisténcias; estas foram negociadas, pois algumas mulheres faziam questao
de ficar juntas, detalhe importante que evidencia a complexidade da agao educativa e
dos sentidos atribuidos o que, por um lado, pode representar a dificuldade de
incorporar novas relagdes e, por outro, a valorizagao do vinculo afetivo tecido. Nada
€ sO isso ou aquilo, ha outros sentidos, é importante o olhar aberto para a polissemia
das relacoes travadas.

Este exercicio ocupou quatro dos 10 encontros que tinhamos disponiveis. A
partir do meu testemunho, elas foram se apresentando de forma ampla, se ouvindo
com interesse, tecendo reciprocidades, cativando amizades, se (re)conhecendo em

suas potencialidades e limites também:

“Sou uma pessoa que esta se encontrando, pois fago tratamento pra bipolar,
sofro de depresséao, o que me faz uma pessoa triste. Estou aqui porque gosto
de fazer coisas que ocupam minha mente, porque adoro tudo que lida com
arte, pois tenho grande facilidade de fazer qualquer coisa. Espero aqui poder
me encontrar fazendo o que gosto” (Al-C/n03/2015-2).

“Gosto do que fago, sempre gostei muito de artesanato, quero aprender muito
mais. Fiz o curso de Magistério em Minas, gosto muito de criangas, gostaria
de trabalhar em escolas, creches. Pretendo fazer depois novos cursos, de
costura por exemplo [...] A expectativa € de terminar o curso, aprender bem,
continuar fazendo o que aprendi. O meu objetivo é crescer em conhecimento
e no financeiro”(Al-C/n04/2015-2).

“Sou uma pessoa boa, gosto de ajudar o proximo. Uma mae super protetora,
amo as minhas 02 filhas. Tenho um esposo maravilhoso. Sou objetiva no que
quero, sou lutadora, esforgada, luto por aquilo que quero. Gosto de trabalhar
como artesa. Adoro pintar! Tenho trés netos lindos, maravilhosos; amo eles
de paixao, de todo meu coragao. Sou pontual [...] Minha expectativa é crescer
no mundo das artesas, fazer novas amizades”(Al-C/n09/2015-2).

“Gosto de artesanatos em geral. Sou companheira, amiga, sincera. Procuro
ser e fazer tudo com carinho. Minha expectativa € aumentar minhas amizades
e grupos com sinceridade e honestidade” (Al-C/n11/2015-2).

Os registros evidenciam o enfrentamento e superagado dos muros erguidos pela
desconfianca, pelo desconhecimento da outra, marcado pelo exercicio da abertura,
do dialogo, da aceitagao, como também da vontade de mudar, de crescer enquanto
ser humano, de avancgar juntas. Essa aproximacgédo fortaleceu a construgéo da

solidariedade entre elas.
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Estes fragmentos foram socializados na pequena e na grande roda de
conversa, ou seja, a participagao e o dialogo exercidos empoderaram essas mulheres
de si, motivando-as a terem coragem de expor seus sentimentos em relacdo a
universos muito especiais, a familia, as suas fragilidades e a suas expectativas, que
envolvem n&o so aspectos pessoais, mas coletivos também. Esse € um aspecto muito
importante para o alicerce de um processo educativo libertador: engajar as pessoas e

suas vidas enquanto dimensao educativa.

Il. Roteiro antropolégico: Trabalhamos quatro aspectos: escuta atenta,
fala engajada, registro individual e partilha coletiva. Respondendo as questdes: “Quem
SOu eu, quem é vocé, quem somos nos?”, todas ouviam todas e registravam o que
achavam mais importante. Além dos dados mais evidentes, a intensao era provocar a
fala engajada, poder ouvi-las dizer das expectativas em relagdo ao Projeto, das
caracteristicas pessoais (0 que gostam de fazer, uma habilidade, habitos, praticas,
experiéncias) das dificuldades (inter)pessoais (timidez, depressao, confiar, trabalho
coletivo) e um sonho (projeto de vida). Finalizam a conversa pensando no que elas
tinham em comum, a partir do questionamento: Afinal, quem somos nés?

Para esta tarefa, como ja mencionado, reservamos quatro encontros, onde foi
tecida a introdugao até a apresentacao coletiva da ultima pessoa. Ao longo dessa
atividade, muitos conteudos foram sendo introduzidos: realidade social; relacbes
interpessoais — comunicagao; a psicologia nas relagdes humanas; o ser individual e o
ser coletivo; humanizagcao das relagdes entre as pessoas; lideranga; dinadmicas para
trabalhar a integragcao nos grupos; as diferentes formas de comunicagao, os entraves
a comunicacao humana.

O processo vivido nos quatro dias de investigagao antropoldgica de si, da outra
e seus/nossos mundos foi continuo, ou seja, elas foram questionando, anotando,
reformulando as perguntas, acrescentando as informag¢des de modo complementar.
Nao foi um roteiro mecéanico de perguntas e respostas automaticas, mas uma
conversa onde as narrativas foram sendo tecidas, a memoaria revisitada, por vezes,
com dor, outras com saudade. Até a apresentacdo na grande roda de conversa, a
postura da escuta, da fala e da sistematizacao foi presente, pois seriam informacdes

a mais para valorizar na avaliagao individual (Al).
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. Apresentacao dos grupos na roda de conversa: a proposta era que

uma mulher apresentasse a outra, e os grupos poderiam complementar para dizer de

[y

modo mais completo possivel quem “€” a colega, com riqueza de detalhes: sonhos,
expectativas, desafios. A dificuldade de se comunicar, a timidez e o pouco dominio da
linguagem escrita foi algo muito presente, mas que nao interferiu definitivamente nas

trocas entre mundos:

“Atualmente morando em Sao Leopoldo, no momento desempregada, mas
estudando e fazendo esse maravilhoso curso. Eu sou uma pessoa
batalhadora. Estou em busca dos meus sonhos que no passado ficou, mas
eu tenho muita forga de vontade e Deus estd comigo sempre. Sou uma
pessoa muito cuidadosa, gosto de manter as coisas limpas e bem
organizadas. Adoro roupas novas, se parar para ver adoro comer um doce...”
(AI-C/n13/2015-2).

“Tenho 35 anos, sou casada ha 12 anos, tenho trés filhos. Gosto de trabalhar,
de estar em familia e estudar [...] Quero ampliar meus conhecimentos para
trabalho, mas também aprender com as outras pessoas sobre nossos
proprios conflitos, questionamentos, posicionamentos para tentar ser uma
pessoa mais feliz em casa e na sociedade” (Al-C/n10/2015-2).

“Tenho 40 anos, um filho de 7 anos, tive o mais velho que estaria com 15
anos se estivesse vivo, morreu de infecgdo generalizada. Agora no momento
estou separada, sou mae e pai do meu filho. Tive perdas na minha vida desde
quando solteira com meus pais. Sou calma, dedicada, com interesse. Tenho
sonhos e desejos a realizar. Sou amiga” (Al-G/n01/2015-2).

Eu sou muito brava, ja fui depressiva, mas hoje aprendi lidar com algumas
dificuldades que a vida nos revela. Sou guerreira, as vezes até caio, mas logo
me levanto com a graga de “Deus”. Quero ter uma renda propria, pois sempre
trabalhei, hoje estou procurando outra profissédo. Depois de um problema de
saude ndo consegui mais ficar na minha que era costureira industrial. Hoje
aposto em outra, “gastronomia” e espero voar mais alto. Sou sonhadora.
Espero sempre que vou realizar todos meus sonhos!! “E ter fé para suportar
e vencer todas as batalhas da vida!!” (Al-G/n02/2015-2).

“Tenho 30 anos. Sou uma pessoa muito carente, pois vivi minha vida toda s6
com minha mae e minha irma. Minha mée sempre teve que se virar para
sustentar nés duas. Minha mae ia sempre para o Paraguai, eu € minha irma
tinhamos 4 e 5 anos sempre fomos uma pela outra [...]. Estou neste curso
agora para um dia eu crescer e poder dar tudo de bom para minhas filhas e
quem sabe mais tarde ajudar meu pai e minha mée, pois ela sempre fez tudo
por noés...” (Al-G/n02/2015-2).

“Eu sou uma pessoa persistente, curiosa, proativa, simpatica, gosto de me
comunicar. Passei por muitas situagdes ruins como a separagao dos pais,
rejeicao por parte da mae, casamento nova, mas aprendi a ser uma pessoa
responsavel e mae de verdade. Tudo que tenho hoje conquistei com muito
trabalho e dedicagéo, entro de corpo e alma em todos os meus trabalhos” (Al-
G/n05/2015-2).
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Esses fragmentos compartiiham uma visdo parcial, ténue, modesta, mas
significativa do modo como as mulheres se percebem. Estes registros foram
construidos ao final do exercicio vivido nos trés primeiros encontros. Apds todas
ouvirem todas no pequeno grupo (de 4 a 6 pessoas), e se apresentarem na grande
roda de conversa, elas foram motivadas a concluir a sistematizagcdo que haviam
iniciado no primeiro encontro.

A valorizagao da maternidade estampada na preocupacédo com aprender a ser
uma “méae de verdade” e de dar para a prole uma situagao de vida melhor do que elas
tiveram é marcante. O exercicio também promoveu a ambiéncia necessaria, as
condigbes objetivas para a abertura de si para a outra ao trazer questdes de ordem
particular, da histéria de vida na infancia e/ou ja na fase adulta € outro destaque.

Durante a apresentacado, fomos provocando a reflexao coletiva a respeito de
aspectos que convergiam entre as historias de vida, entre as percepg¢des em torno da
maternidade, do cuidado com a casa, da familia, das relagdes ali travadas. Nestes
momentos, as leituras de Beauvoir, Saffioti, Woolf e Gebara foram fundamentais.
Nossa estratégia foi questionar o papel social enquanto um modelo que nao facilita a
vida das mulheres, muito pelo contrario, multiplica as fungdes e as jornadas duplas e
triplas, desvaloriza a importancia da produgdo feminina, banaliza a situagdao de
opressao.

Estimulamos a discusséo, de modo que elas pudessem, a partir da partilha, se
posicionar a respeito deste processo que reproduz relagdes desiguais entre mulheres
e homens. As colocagdes evidenciam que elas tém consciéncia da situacéo de
opressao, contudo, contraditoriamente, amam o cativeiro. Essa afirmacao longe de
parecer demasiada pretenciosa reflete a realidade que ouvimos nos relatos. Nao é
pretensao nem exagero, pois “ao mesmo tempo em que reconhecem a situagao de
exploracdo que sobrevivem, amam a “posi¢cdo conquistada”. Declaram, de varias
formas, que ndo saberiam viver de outro modo, sem a casa, os filhos, o retorno do
marido [...]" (CC, 2014).

Nao é uma relacao tranquila para a maioria administrar todas as fung¢des que
precisam assumir (que lhe é atribuida), mesmo sem querer ou sem as minimas

condigdes, mas é ali naquele universo que podem se realizar de alguma forma:

O ideal da felicidade sempre se materializou na casa, na choupana ou
no castelo: encarna a permanéncia e a separagao. E entre seus muros
que a familia se constitui numa célula isolada e afirma sua identidade para
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além da passagem das geragdes [...] € frequente que sejam as mulheres que
cantem a casa, porque sua tarefa consiste em assegurar a felicidade do grupo
familiar; seu papel, como no tempo em que a domina tinha assento no
atrio, é ser "dona de casa". (BEAUVOIR, 1967, p. 195. Grifos nossos).

Esta fungao social (casamento), para muitas mulheres (e homens), € um icone
de referéncia para a felicidade, representa a realizagao de uma vida, uma dedicacédo
exclusiva onde se descobrem importantes de maneira plena. E fato que néo se trata
do mesmo contexto, mas é (assustadoramente) indiscutivel o fato de que para muitas
mulheres um lar ainda seja sinbnimo de “castelo encantado” (ou algo parecido), o
casamento ser um “manto sagrado” (desejado) e a fungao de “dona de casa” (bela,
recatada e do lar) ser um troféu.

Apés ouvirem as colegas de curso e se ouvirem também, e depois das
ponderagdes que fizemos em torno da fabula do mundo materno, da condicao
feminina mitificada, as mulheres retomaram os registros e acrescentaram dimensdes
de cunho mais filosdfico, politico e cultural. Muitas se mostraram incomodadas diante
da autoreflexdo promovida na roda de conversa sobre a situagao vivida, de
reconhecer-se alienadas dentro de uma légica que elas mesmas negavam (realidade
de opresséo).

Contudo, a reflexao coletiva foi ampliando a visao sobre si, seus mundos e seu
futuro, conseguindo fazé-las compreender alguns aspectos sociais, econdmicos,
culturais, éticos e estéticos que comumente ficam longe de nosso campo de visao no
cotidiano de luta pela vida. Foi este mergulho em suas proprias raizes que fizeram
com que priorizassemos as experiéncias de vida, o didlogo e a participacado para
promocao da consciéncia/conscientizacao de si e de suas possibilidades.

Percebemos a libertagdo possivel engajada na gana de se superar, na fé da
transformacao, na aposta em um sonho, no olhar langado a um objetivo maior de lutar
contra os limites que a vida nos impde. Pensar e agir de modo a transcender as
amarras sociais, culturais, econdmicas e politicas € um movimento que pressupoe
determinacao. Nao significa dizer que as mulheres, apés breve momento pensando
sistematicamente em si, ouvindo as outfras e tendo um contato pontual com suas
realidades (fragilidades e fortalezas) tenham descoberto o rumo para resolugdo de
todos seus problemas.

Nao se trata aqui de encontrar/apontar uma formula magica, mas de promover
uma experiéncia que abra as portas do coragao, da afetividade, da duvida e do

acreditar em algo que ha muito tempo ficou recolhida: elas mesmas. Apesar de ter
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sido um momento breve, ele foi fundamental para tecer uma identidade coletiva vital
ao processo educativo. Este alicerce facilitou trabalhar os principios da EcoSol em
articulagdo com a vivéncia da partilha tramada com a realidade cotidiana de luta pela

sobrevivéncia:

“Sempre fui atras das coisas, ja sofri muito, mas nada me abala. Sempre em
frente, nunca desistir daquilo que a gente quer. Conhecer sempre mais,
nunca a gente sabe tudo, estamos sempre aprendendo” (Al-G/n09/2015-2).

“Sou mulher sem muitos sonhos, méae apaixonada pelas filhas, elas sdo meu
mundo. Nao sou sonhadora, sou realista e por isso ndo vejo o mundo colorido
porque a realidade ndo é colorida. As vezes a realidade é fria, sombria” (Al-
G/n12/2015-2).

“Eu sou uma pessoa muito timida, reservada e gosto de ser assim [...] sempre
fui caseira, estudiosa, e 0 meu sonho € montar meu proprio negdcio. Entre
para esse curso de gastronomia porque eu queria aprender e futuramente
abrir uma tortaria. Eu ndo tenho muita experiéncia na vida, ainda, mas sou
cheia de vida, quero muito aprender, viver, ter experiéncias novas, me
surpreender comigo mesma... (Al-G/n08/2015-2).

As mulheres que nao estiveram presentes desde o inicio por se engajaram ao
longo do processo ndo viveram este momento, contudo foram recebidas com
sororidade pelas veteranas. Para minimizar as lacunas, fomos criando estratégias
para promover experiéncias de encontro entre elas para além do conteudo
programatico. Uma dinédmica que exigiu flexibilidade e criatividade para manter o
grupo todo mobilizado em torno do projeto coletivo de aprender/ensinar mediados
pelas experiéncias de vida foi promover a participagéo e o dialogo.

Nesta trajetoria, as dindmicas coletivas da aprendizagem foram nos ensinando
que a compreensao em torno da forma de viver a participacéo e o dialogo poderia e
deveriam ser ampliados. Dialogo e participagao foram assumindo contornos préprios
de acordo com as possibilidades compreensivas das mulheres. A timidez, a
dificuldade da fala em publico, da leitura, da escrita, da abertura a outra, da partilha
do espaco, dos instrumentos, da aprendizagem e das ideias foram ensinando que é
preciso reconhecer que ha outras maneiras de viver a participacao e o dialogo.

Esta questédo fez-nos desconstruir a visdo limitada em torno dos modos e dos
tempos de aprender/ensinar; inseriu outras possibilidades de acolher a dificuldade e

os limites individuais e coletivos nas praticas educativas e pedagogicas.
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4.5.2 Avaliagdes Individuais e Coletivas: Desafios da Educagao Solidaria

Estas avaliacbes tiveram por base varios momentos e mediagoes, inclusive o
anterior foi o alicerce de tudo. Os momentos de pensar sozinha sobre as discussoes
e tarefas precediam dindmicas coletivas, ou seja, tinham da agao, da reflexao coletiva
em pequenos e em grandes grupos os elementos para construir sua percepgao
pessoal.

As mediagbes promovidas em cada turma foram diferenciadas: produgao de
crachas para o grupo (decisao coletiva solidaria da produgao: autogestao); simulagao
de formacdo de um grupo de EcoSol (Qual segmento? Que vao produzir
coletivamente? Quem produz? O que? Onde vao se encontrar para producao
coletiva? Quem comercializa? Onde? Coordenacgéao, Férum, Feiras, Formacgdes, GT’s,
Parcerias...); teatro da vivéncia no Forum (a dinamica politica da gestéao
compartilhada), do trabalho na EcoSol e na empresa capitalista (diferengas basicas);
feira de trocas (Comércio Justo; Relacbes econdbmicas solidarias); produgdo de
painéis (colagens, desenhos, musicas, poemas) identificando diferencas entre “ser
individual” e “ser coletivo”; produgdo de um artesanato em grupo.

A intencao pedagogica foi trabalhar aspectos basicos do principio de trabalho
coletivo solidario, da lideranga democratica, da ética, da autogestado do processo de
criagao, do dialogo e da participacao de todas. Pela expressiva quantidade de material
que seria produzida caso descrevéssemos a trajetéria das oito turmas acompanhadas,
optamos por partilhar apenas uma das mediagbes realizadas na turma de
Gastronomia 2015-2. Entendemos que a dinamica introduzida representa bem as
demais atividades vivenciadas; contudo, valorizamos as Avaliagdes Individuais (Al) de
todas as turmas.

Naquela oportunidade, desafiamos cada participante a produzir algo que de
fato tivesse a identidade dos grupos que nesta altura ja estavam consolidados. Foram
organizados trés grupos (06 a 07 pessoas) que foram motivados a exercitar a
autogestao para elaboracédo da peca, a partir da entreajuda, da valorizagdo do saber
da pratica, das habilidades e criatividade de cada uma, respeitando os
sentidos/significados individuais, acolhendo consensos e administrando os dissensos
de modo pedagdgico.

A tarefa de produzir um artesanato com poucos recursos (lembrando que era

uma turma de Gastronomia, sem acesso a materiais especificos para este fim), de
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modo participativo, envolveu o processo de criacido para producdo dos materiais
(insumos) necessarios, a constru¢cado da narrativa do sentido/significado coletivo da
peca, entre outros aspectos. A co-producdo promoveu o movimento complexo do

ouvir, do falar, de se auto-organizar; o processo e o resultado foram emocionantes:

Imagem1 - Foto das pecgas criadas pelos grupos em 08.09.2015.

Fonte: arquivo da pesquisadora.

A avaliagao processual teve sempre um carater coletivo, que envolve a arte da
negociagado, do convencimento, da argumentacdo em torno do que poderia ser
produzido, na estratégia e na distribuicdo de tarefas. Para a realizacdo dessa
atividade, reservamos trés encontros, tempo suficiente entre levantamento dos
materiais (revistas, papelao, caixas, flores, folhas, terra, garrafas, vidros...), deciséo
da arte, partilha das tarefas, construgcéo da peca e da narrativa que dizia o sentido
com a identidade do grupo.

O processo vivido foi registro de varias formas - coletiva: a pega artesanal, a
narrativa e a apresentacao; individual: avaliacdo escrita e a participagdo no grupo.
Esses conjuntos de evidéncias empiricas nos deram base para compreender os
sentidos/significados individuais e coletivos atribuidos ao processo de modo a articula-

los com as dimensdes existenciais elencadas como categorias interpretativas:

“O trabalho realizado por nossa equipe foi baseado em ideias e pontos de
vista conjunto. A partir dali, do conversar, surgiu a ideia de fazer um “porta-
retrato” que chamasse a atencao para o coletivo, o trabalhar em equipe e o
que cada pessoa desempenha dentro de uma sociedade. Foi um trabalho
muito interessante, conseguimos trabalhar em equipe, com isso chegamos
ao resultado desejado. Gostei muito de trabalhar com meus colegas e ver
como cada um se comunica e reage quando estéo juntos e pensando juntos”
(AI-G/01/2015-2).
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“Eu e meu grupo pensamos em fazer um “porta-retrato” todo trabalhado as
bordas em mosaico colorido, com um rosto diferenciado, olhos, boca, nariz,
cabelo, etc... Tentamos passar para os colegas que embora possamos nao
ser iguais, cores, ragas, crengas, tamanhos, pensamentos diferentes,
problemas, mas que todos juntos podemos chegar aonde queremos.
Também no “porta retrato” tinha uma sequéncia de bonequinhos feitos de
papel, mas eles estavam todos unidos. Aprendemos que temos que nos
respeitar, saber entender nossos colegas quando estdo passando por
problemas, nao julgar, mas tentar ajudar. Enfim, somos feitos de sonhos,
projetos, desejos, sentimentos, ou seja, queremos vencer e ser felizes” (Al-
G/02/2015-2).

A professora disse para nés criarmos algum objeto e poderia usar qualquer
reciclavel, entdo fomos procurar na cozinha. Eu peguei uma garrafa e
comentei com as gurias para nos customizarmos ela, ai as gurias aceitaram
minha ideia. Dai a Clarice foi no patio e trouxe flores, a Faby teve a ideia de
arrumar galhos secos e criar as flores e a Fran deu a ideia de fazer as
colagens, assim todas trabalhamos juntas e eu ajudei a escolher as figuras e
com a ajuda da Ju fiz uma borboleta. Assim ficou lindo nosso arranjo de mesa
(AI-G/03/2015-2).

A principio todas tinham duvidas do que criar, mas a nossa colega Mariles
teve a ideia de fazer um objeto de decoracdo com uma garrafa de
champanhe. Logo de cara todas gostaram da sugestao e cada uma de nés ja
fomos planejando o que por na garrafa. Cada uma colocou um pouquinho de
si nesse trabalho, a colega Fabiane nos ensinou a fazer flores de papel. Foi
muito legal aprender algo novo. O resto do grupo foi responsavel por achar
figuras e pelo recorte, a colega Clarice usou sua criatividade para finalizar a
decoracao, ficou lindo. Eu ndo vi a sugestao da Mariles de fazer a garrafa
decorada como uma ordem, ela teve a postura de compartilhar a ideia com o
grupo, respeitando a opinido de cada uma. Todas nés concordamos com ela,
houve um consenso entre a distribuicdo das tarefas, ndo houve nenhum tipo
de atrito, assim todos participaram. Foi muito bom trabalhar com o meu grupo
e o resultado foi surpreendente. Com poucas coisas conseguimos fazer um
lindo trabalho em equipe (Al-G/06/2015-2).

Os relatos evidenciam que a experiéncia em algumas turmas fluiu de forma
prazerosa — fator fundamental para uma aprendizagem significativa e para o exercicio
sororal que fortalece a identidade coletiva entre as mulheres. Durante todo o processo,
observamos a movimentag&o pessoal e coletiva na busca pela selegao dos materiais
necessarios: imagens, cores, objetos; as ideias trocadas durante a organizagao do
local de trabalho; a partilha do chimarrao.

A participacao foi vivida de varios modos, incorporou o sentido da acdo nao so6
do corpo presente, mas da escuta atenta, da fala engajada, do interesse em fazer
parte do processo. O didlogo como mediagdo foi uma vivéncia entre mundos, ora
afetivo, ora tenso; a abertura de acolher o saber da pratica e das experiéncias de vida
foi um exercicio que estimulou outras estéticas do aprender/ensinar/ser.

A forma como (re)construiram e registraram a vivéncia também merece

destaque. Além da forma simples e objetiva, porém detalhada do passo a passo das
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conexdes tecidas, uma das participantes fez da experiéncia o poema “Transmutagdes”
que abre o Il Capitulo da Tese e esta estampado no verso do Livro Agdes integradas
de Economia Solidaria e Desenvolvimento Humano (2016).

Ao colocar em contato mundos distintos, tensdes, contradicbes e conflitos,
ensinaram que a educacdo solidaria ndo se estabelece somente com base em
relagdes harmdnicas, mas envolve, sobretudo, a compreensao de que somos feitas e
feitos de diferengas e que elas se complementam para construgdo daquilo que

chamamos de realidade:

“Devemos nos organizar e planejar em tudo que queremos fazer ou produzir,
mas sem perder o equilibrio, a humildade, tolerancia e dialogo. O trabalho
que fizemos foi em coletividade com respeito, ética e liderancga; faltou talvez
planejamento. O individualismo traz derrota, soliddo e egoismo, por isso
devemos prestar atengdo as pessoas a nossa volta e tentar entendé-las.
Devemos lembrar sempre dos valores, postura, comportamento ético para
fazer um povo melhor para o mundo. A boa educacgéo faz com que tudo va
bem” (Al-C/01/2015-2).

“Ao ser feito um trabalho em grupo na aula de cidadania percebi o quanto é
dificil trabalhar com as pessoas e aplicar a Etica e a Lideranca. Cada ser tem
sua ideia, seu conceito de trabalhar ou agir em grupo ou individual, sendo que
a concentragao, o dialogo e a disponibilidade de escutar o outro € contrariada,
contida e ndo aplicada. O entendimento de como fazer a atividade também
implica nesta questdo, pois cada individuo tem sua forma de pensar e se
expressar entre os participantes ndo havendo ali entre todos um lider, uma
forma de lideranga, (pode) surgir ai também o individualismo. Mesmo estando
em um grupo ou em um coletivo tem aquele que ndo consegue agrupar-se
prefere seu individualismo, defende sua opinido sem ao menos se expressar
aos demais. Nessa atividade percebi exemplos aqui citados e senti a
dificuldade em me expressar em grupo, principalmente pela realidade de ndo
ter minha opinido sequer ouvida” (Al-C/05/2015-2).

“Em um trabalho em sala de aula formamos um grupo onde tinhamos um
mesmo objetivo, mas onde cada um (deveria) expor suas ideias e onde (na
realidade) um apenas, no caso o lider, tomou a iniciativa de falar, por para
fora o que pensava. Isso tudo porque a pessoa se sentia segura no que
estava fazendo, o grupo por sua vez sentindo essa seguranga, talvez mesmo
discordando, aceitou” (Al-C/06/2015-2).

“Aprendemos a ter uma melhor convivéncia com o0s colegas, fizemos
amizades. Queremos aprender mais como trabalhar melhor dentro de uma
Economia “Solidaria”; autogestao, ndo uma economia “solitaria” - Precisa
trabalhar mais o individualismo” (Al-G/05/2015-1).

Os relatos indicam que nem sempre foi tranquila a producéo coletiva solidaria
que, por vezes, assume contornos “solitarios”. O dialogo € um exercicio de poder, de

convencimento que, sendo utilizado por uma s6 pessoa que tem dificuldade em

partilhar a palavra, perde sua fungao politica de agregar e aproximar mundos distintos;
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deste outro modo pode excluir e torna-se um mondlogo alienador. Em algumas
turmas, a mediagdo pedagogica precisou ser redirecionada devido a resisténcias
pontuais de algumas participantes que tinham opinides distintas das demais colegas.

Nestes momentos, a relacdo educativa foi tensa e por vezes desconfortavel,
pois acolher os conflitos de forma pedagdgica ndo é algo simples. As pessoas nem
sempre se mostram abertas para esta troca, neste caso a situacao tornou-se elemento
de problematizagao que foi vivida de modo muito particular/pessoal.

Essa experiéncia ensinou que nem sempre o trabalho coletivo consegue fluir.
Estes momentos em que ndo conseguimos agregar a todas e todos também foram
educativos, evidenciaram a importdncia do dialogo, da participagdo, da
consciéncia/conscientizacao, das experiéncias de vida como conteudo de referéncia
para se ter bases objetivas para tecer um horizonte com a libertagao possivel.

O processo de libertar-se dos modos duros, rusticos, agressivos e fechados de
ser € uma conquista que denota a capacidade de transcender as realidades duras,
agressivas e fechadas com as quais convivemos — que nos (des)fazem e que
(re)fazemos. Apesar das dificuldades, ouvir os relatos das colegas ajudou a romper

alguns entraves erguidos:

“No trabalho anterior que foi em grupo tivemos comportamentos de um grupo
onde todos tomaram decisGes, assumiram posturas para fazer o que foi
decidido por todos o que iamos fazer, que tinhamos como objetivo a
confecgdo de um cracha de uma empresa. A agao de todos deu um 6timo
resultado final, com o cracha finalizado. Mas se eu trabalhasse
individualmente n&o teria a ajuda que tive das colegas nem as ideias e talvez
(nem) a finalizacao que teve” (Al-C/02/2015-2).

“Como nasceu o projeto “Méaos Fortes”: comegou com 04 pessoas. Sentamos
e conversamos o que cada um tinha para oferecer, expondo sua opinido. Um
pouco aqui e outro ali e foi surgindo a nossa “empresa”. Quando surgia
alguma duvida perguntava-se como (ou o que) devo fazer para ficar melhor.
Pedia ajuda quando nao conseguia fazer algo e com isto trabalhavamos
coletivamente na construgao da “empresa”. Com decisdes e agdes conjuntas.
Observamos que tivemos maior rendimento, ou seja, (qualidade do trabalho)
quando respeitamos a opinido de cada um mantendo com isto uma postura
(ética), dentro da necessidade da nossa empresa. Tivemos bom
comportamento uma com as outras. Mantendo o que cada uma, membro do
grupo sabia fazer” (Al-C/04/2015-2).

Uma das coisas que analisei quando faziamos o trabalho em grupo foi que
cada uma foi determinada em saber fazer as tarefas propostas para a
confecgao do cracha, procurando entrar primeiro em um acordo e utilizando
da comunicagao para determinar a forma de como seria produzida. Quando
fomos colocar o nome do grupo no cracha, cada uma havia dado uma opiniao
de um nome, mas uma das colegas teve uma ideia melhor. Foi onde todas
aceitaram e concordaram que seria um nome apropriado. Eu entendo que
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lideranca é de quem toma a frente de um problema a ser resolvido e a ética
vem para complementar a lideranga para que possa também ouvir e analisar
a opinido de nossos colegas e para mim todas foram lideres e éticas. Porque
€ muito melhor trabalharmos juntas que da muito mais resultado e tem mais
criagdo e ideias do que trabalhar sozinha sempre sé com a sua opinido (Al-
C/07/2015-2).

Com base nesses relatos, percebemos que as estratégias pessoais e coletivas
tecidas para garantir o sucesso das tarefas sobressairam as dificuldades encontradas.
De fato, devido a alguns dissensos e dificuldades de acolher o contraditério, algumas
mulheres acabaram executando as tarefas de modo individual ou ndo participando
das encenagdes (teatro). Mas essas situagdes foram pontuais, sem adesao da turma
inteira salvo a Turma de Customizacao/2015-2 que rejeitou tanto a proposta do Teatro
quanto da simulagdo de montar um EES, ficando com a tarefa da confeccdo dos
cartazes.

Entendemos que a educacgao solidaria como principio educativo pressupde
acolher as nuances culturais do dialogo, da participacado e da possibilidade, ou néo,
do engajamento nos processos coletivos que nem sempre sao faceis. O processo
democratico pressupbe este respeito, o reconhecimento dos limites e das
possibilidades. Exige incorporar estes desafios de modo pedagdgico, evitando rotular
situacoes, relagdes e as dificuldades pessoais que sdo, na pratica, a resposta possivel
do ser sendo.

A conscientizagao transita nessa relagdo amorosa, da aceitacao contraditéria
do diferente, das diversidades, das compreensdes de mundo, onde “sem nada decidir
quanto a relagao entre a vida e a consciéncia, pode-se afirmar que todo fato vivo indica
uma transcendéncia, que em toda funcédo se encaixa um projeto: nossas descricoes
nao subentendem nada mais” (BEAUVOIR, 1970, p. 31).

Ao longo desta trajetoria, percebemos que as dimensdes didlogo e participagao
ganharam contornos existenciais com as experiéncias de vida mobilizadas para
construgdo engajada da consciéncia/conscientizagao e da libertagéo possivel. Vivé-
los nem sempre foi um exercicio simples; exigiu de nossa parte a revisao sistematica
das mediagbes pedagdgicas e educativas com vistas a contemplar as necessidades
educativas individuais e grupais.

Foi entdo que compreendemos que participar € um movimento (inter)subjetivo
vivido de varias maneiras e que a producao coletiva nem sempre € possivel do modo

como estamos treinadas e treinados a entendé-la: todo mundo aderindo a proposta



258

de modo homogéneo, coerente, linear e feliz. A pratica da vivéncia educativa no
Projeto Agdes Integradas nos fez rever o sentido/significado do que pode ser
considerado como participar; desmantelou o formato padrao entendido a priori como
modo de aprender/ensinar participativo.

Participar, para muitas pessoas, representa a experiéncia da presenca, do
ouvir, do ler um trecho de um livro, do assistir a um filme ou a um video junto com o
coletivo e escrever o que entendeu, ou ndo, sem necessariamente precisar se expor
pela fala. Falar nos compromete de varias formas e muitas pessoas nao se sentem
preparadas para esta exposicdo. Foi esta situagdo que nos fez repensar a visao
mitificada do que vem a ser “participar”; por vezes, colocamos/impomos a condi¢ao
do dialogo como critério maximo desconsiderando outras formas de viver esta
experiéncia que é muito particular.

Em varios momentos, a participagao foi vivida através do siléncio e da escuta
mais do que da fala. A partilha das experiéncias de vida foi o lugar do dialogo
encarnado vivido especialmente nos pequenos grupos. O exercicio da escuta atenta
ensinou as mulheres que podiam participar do dialogo pela escrita (sistematizagao do
pensamento). No momento da socializagdo no grande grupo, algumas liam o que
tinham escrito e até arriscavam ampliar alguns detalhes sempre encarnados nas
experiéncias.

A consciéncia/conscientizacao sobre a prépria condicdo de mulher, mae chefe
de familia, explorada, mas também guerreira e com vontade de vencer na vida, no
trabalho e no amor, foi tecida nas relagdes estabelecidas entre os relatos de
experiéncia; na sororidade do (auto)reconhecimento e para muitas mulheres,
representou uma experiéncia com a liberdade possivel de ser elas mesmas sem filtros,
sem rotulos, sem mascaras.

A problematizacéo sobre suas condi¢des de trabalho e de vida evidenciou as
realidades de opressdo, mas também de (re)invencdo. A espiritualidade foi algo
comum nas narrativas, as une e fortalece na fé com a possibilidade de enfrentar e
superar as dificuldades encontradas. O cuidado com si mostrou-se, por vezes,
secundario, minimizado diante da necessidade da familia, dos filhos, da casa. A
mobilidade doméstica, por vezes, ndo deixa espacos para ampliar os horizontes

sonhados; sobre esta questao, Gebara (2000) diz que:
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A mobilidade doméstica parece abrir caminhos para fugir da opressao
imediata, mas ndo da chances de mudancas qualitativas de vida [...]
Entretanto, apesar disso, algumas mulheres, sobretudo aquelas que
comegam a participar de movimentos sociais mais amplos, principiam a
perceber os limites do mundo doméstico. Buscam sair, encontrar novas
pessoas, aprender e chegam a viver mudancas significativas em suas vidas.
Rompem a prisdo doméstica e percebem um mundo mais vasto do que o
mundo familiar. Uma mudanga de visbes comega acontecer [...] Uma nova
compreensao do mundo e das relagdes humanas como a se delinear pouco
a pouco (p. 58-59).

Os relatos nos dizem que houveram ganhos qualitativos em relagédo a
capacidade de perceber-se mais do que de fato se sentiam, ou as faziam sentir-se.
Nas rodas de conversa, essa percepgao foi compartihada de varias formas,
especialmente nas discussbes sobre a vida cotidiana. Estas experiéncias nos
ensinaram que a liberdade € uma dimensdo encontrada nas possibilidades de
enfrentar os desafios cotidianos.

Entendemos que a liberdade ndo é um estado ou um momento que seja eterno,
pleno, mas uma relagao. A liberdade possivel foi vivida na relagdo de descoberta de
si, de seu potencial, de suas habilidades e competéncias. Também, por meio das
atividades, foi possivel que percebessem seus limites e dificuldades. Entender-se e
respeitar-se nos proprios limites pode ser uma experiéncia libertadora quando
compreendemos que ndo é necessario atender critérios alienantes e inatingiveis.
Assim, a consciéncia/conscientizagao dos proprios limites, medos e anseios foi sendo

tecida de modo interativo, imprevisivel, inquietante, mas decisivo.

4.5.3 Cartas Pedagédgicas: Retrato dos (Des)Encontros com a Liberdade
Possivel

Para esta mediacao, criamos um roteiro com questdes simples e abertas para
ajudar a organizar a memoria pedagdgica de modo que as participantes
conseguissem mobilizar o que de fato representou a breve experiéncia no Curso de
Qualificagao Profissional e no de Relagdes Humanas e EcoSol. Estas se referiram a
inser¢cao no curso (como ficaram sabendo?); ao fato de conhecerem ou ndo a EPS;
se as expectativas iniciais dialogaram com as necessidades educativas; quais as
aprendizagens significativas; criticas, sugestdes, projetos de futuro e questdes que
carecem de aprofundamento considerando-se a possibilidade de se ter outros

processos formativos.
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Estes registros foram decisivos para os redirecionamentos do processo
pedagdgico, para a (re)significacdo das categorias interpretativas que, inicialmente,
conversavam mais os conteudos propriamente ditos (EcoSol, trabalho, autogestao,
liderancga, viabilidade econdmica, género, classe, politica publica, entre outros). As
relagdes vividas nos bastidores - aspectos estruturantes, referentes ao ser/sentir -,
dimensdes transcendentais e ontologicas estiveram mais em destaque do que os
conceitos debatidos.

Sao estes o corpus da pesquisa molhados das necessidades educativas
elementares, experiéncias que anunciam uma relagao intensa com si, com as outras
e suas visdes de mundo. A consciéncia/conscientizag&do, o dialogo, a participagao
trazida nos depoimentos, que sao encarnados nas histérias e experiéncias de vida a

seqguir, expressam uma experiéncia comovente com a libertagdo possivel:

“Percebi a importancia de cumprimentar as pessoas, dar bom dia, um “oi”
etc... porque eu ndo dava valor para as pessoas, achava que elas eram todas
iguais aquelas que me magoaram no passado. Até me senti bem depois que
consegui a praticar estes atos que aprendi aqui [...] Gosto muito de falar sobre
investimento (pessoal), persisténcia e mostrar que eu sou capaz de fazer
coisas que nunca achei que era (capaz), ou que fosse importante, nao
(provar) pra mim, mas para os outros” (CP-AA/01/2015-1).

“Gragas ao Férum de Economia Solidaria e os Agentes conseguimos esse
curso do projeto para qualificar quem faz parte da “economia” e ensinar quem
ainda ndo esta na “economia”. O curso comegou muito bem, mas ao decorrer
do tempo os problemas comegaram aparecer [...] como todos sabem
nenhuma pessoa € igual a outra, comegou os problemas de uma com a outra,
mas enfim lidamos com todos os tipos de pessoas e situagdes [...] mas hoje
€ nosso ultimo dia de aula da Evidéncia e gracas a Deus esta tudo sob
controle. Quero deixar bem claro que aprendi muito, vou levar muito
conhecimento deste curso, grandes amizades e cada uma dessas pessoas
que estiveram comigo nesse tempo vou levar um pouquinho de cada uma
comigo, grandes experiéncias. As professoras foram excelentes, s6 tenho a
agradecer a cada uma delas com sua paciéncia, carinho, amizade, sabedoria,
conhecimento, porque quando chegava no curso desanimada, cheia de
problemas encontrava uma palavra, um abrago que me levantava e me fez
chegar até aqui” (CP-A/11/2015-1).

“Aprendi a pintar, costurar, fiz novas amizades, aprendi a ser mais solidaria,
aprendi também que ndo é nada facil trabalhar em grupo, mas sempre achei
que fosse facill Aprendi também que nao devemos confiar nas pessoas, elas
mentem, machucam a gente, fora isso & muito bom estar aqui no curso” (CP-
A/07/2015-1).

“Professora, tenho aprendido aqui a me definir como ser humano, ou seja, a
crescer como pessoa e a desenvolver minha maturidade e minha viséo ja
mudou. Mudou muito. Gostei muito dos debates. Aqui vocé me ensinou a me
colocar em debates, e a ndo ter vergonha de me expor (de me expressar),
mas enfim, é isso... Do que mais gostei foi as aulas tedricas, precisa sim haver
debates sobre assuntos que hoje em meio a sociedade estdo esquecidos.
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Também gostei das aulas praticas, porque aqui abri meus conhecimentos,
aprendi fazer coisas que pra mim véo ficar para a vida toda [...]” (CP-
A/04/2015-1).

Eu aprendi a perseverar. Coisa que eu nédo fazia, comecava e desistia. Eu
aprendi a valorizar o nosso trabalho, me valorizar, me ver com outros olhos;
que eu posso, é so eu querer. Que as pessoas sdo mais importantes do que
o lucro” (CP-AA/09/2015-1).

“Ola Roséangela, como vocé esta? Estou escrevendo para te dizer que estou
feliz. Porque? Porque queria tanto fazer um curso de costura, mas quando
soube ndo dava para me inscrever, ndo tinha mais vaga. Fiquei triste, mas
mesmo assim nao desisti [...] Ai ta o porque estou escrevendo: consegui pela
primeira vez, aos 50 anos de idade, um curso que nao iria gastar nada e era
dado pela economia solidaria e o Senac [...]Sugestao que as maes pudesse
trazer seus filhos, que tenha uma sala para as criangas ou uma creche que
receba os filhos das maes que estdo fazendo o curso. Gostaria que todas
dessem as méaos para trabalhar juntas, unidas. Trabalhar sem medir esforgos,
ser todas em uma” (CP-C/09/2015-2).

“Chegando nesse curso da EcoSol tive a oportunidade de conhecer muitas
pessoas, quem eram elas, o que elas faziam; também me apresentei, falei
quem eu era, o que fazia e o que cada uma delas tinham em mente qual seria
0 propésito de cada uma naquele curso. Eu nao tinha conhecimento da
EcoSol. Entdo pra mim mae os aprendizados mais importantes foi o dialogo
entre as pessoas, ter o conhecimento de cada uma, poder aprender um pouco
com cada experiéncia tanto da vida delas como das ideias do que cada
pessoa tem para mostrar (e também) como montar um grupo”(CP-C/03/2015-
2).

“Eu ja havia visto escrito em alguns lugares a palavra “Economia Solidaria”,
mas nao sabia o que significava até entdo e quando soube me incentivei
ainda mais, pois aprendi além de uma profissdo, um maior aprendizado
pessoal veio da capacitacdo. Aprendi a respeitar as minhas dificuldades e
também a dos demais, a diferenca de cada um e a melhor lidar com todos. E
descobri que a EcoSol é uma forma de economia para nos ajudar a entrar no
comércio e na economia da cidade mesmo com nossas dificuldades. Nos
ensinando uma nova profissdo e um novo conceito de economia [...] foi uma
experiéncia Unica de vida. Sabe, até entdo eu nao tinha interesse em grupo
somente numa renda propria para fazer em casa e conseguir conciliar com o
servigco de casa e filhos, mas apesar dos medos e receios estou comegando
a mudar de ideia” (CP-C/02/2015-2).

Amiga, aprendi grandemente a aceitar as diferencas. A ter capacidade de me
descobrir, de me avaliar, de me reavaliar. Descobri que a Economia Solidaria
€ um ambiente formado por gente. Como tal ha diferencas. Nestas diferencas
temos um leque para escolher como devemos e queremos ser. Com certeza
€ uma experiéncia muito instigante. Amiga, se tiveres oportunidade lhe
convido a participar. Com certeza ficaras encantada com as descobertas.
Nosso humano se manifesta nas pequenas coisas. Todo curso foi pontuado
pelo profissionalismo. Agora preciso descobrir novos rumos para minha vida.
Acredito que formarei um grupo; participarei de um férum para ter uma ideia
clara do conjunto de atitudes propostas (CP-G/12/2015-2).

“[...] Adorei trabalhar em grupo, quando eu nao entendia as colegas e a
professora ajudam a fazer tudo de novo. Economia solidaria para mim é a
comunicacgao, o respeito, a confianga, o0 amor com aquilo que esta fazendo,
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€ a doagao do teu conhecimento para a outra pessoa; € uma troca de doagéo
uma com a outra. A conclusao que tiro do curso é que eu fiz novas amizades,
sabias experiéncias e aprendi novas técnicas de trabalho artesanais que vou
levar para o resto de minha vida e ja tenho vontade de fazer parte de um
grupo de Economia Solidaria, onde ja tenho conversado com algumas
colegas que eu ja tenho algumas afinidades” (CP-A/01/2016-1).

“Aprendi fazer artesanatos, & muito interessante porque eu me senti
importante. Saber que eu ndo sabia fazer e eu quero agradecer por vocés ter
ajudado a nos vencer talvez o medo ou a vergonha de falar ou de se
expressar” (CP-A/02/2016-1).

“O curso trouxe para mim autoestima e me mostrou que eu era capaz de
alguma coisa ndo s6 dentro do meu lar. Nas aulas de ECOSOL aprendi que
ser solidaria € aprender com os outros; € ajudar [...]. Também o curso de
artesanato me deixou muito feliz, ali pude aprender a fazer coisas
maravilhosas que pensei ndo fosse capaz. Hoje me sinto realizada e muito
agradecida [...] as amizades valem muito” (CP-A/04/2016-1).

“Eu ainda nao conhecia a Economia Solidaria, mas consegui superar todas
as minhas expectativas, consegui desenvolver todos os meus trabalhos. S6
veio pra me aperfeicoar mais. Eu desde os 07 anos de idade costurava na
mao. O artesanato eu penso que ta no meu sangue e este curso foi um
presente que ganhei. Nunca mais vou esquecer. Depois de 29 anos ter
professora de novo, estar aprendendo o que gosto é bom demais. Agradeco
a Deus a oportunidade. Nao tenho especificamente o que mais me chamou a
atencao de tudo o que fiz, cada pecga pronta era uma realizagdo para mim. Eu
tomei remédio pra depressdo por 05 anos e deixei de tomar. Este curso
levantou a minha autoestima, comecei até a me arrumar, estava desleixada.
Emagreci 03 kg e estou até me sentindo mais bonita e uma verdadeira artesad”
(CP-A/05/2016-1).

“Nés aprendemos muitas coisas de artesanato, mas em destaque a unido
com as outras. A Economia Solidaria se tornou parte de minha vida tanto no
trabalho como na vida pessoal, pois aprendemos a se unir, mesmo com a
distancia das colegas do curso, uma ajuda a outra. As aulas foram muito
boas. As da Lu foram muito aproveitadas, pois aprendemos coisas para
nossas vidas, como agirmos, (pensar) o que estamos fazendo, quem somos.
As vezes foi cansativo, mas no final entendi que tudo um dia vou usar. As
aulas da prof. Nelda foram maravilhosas, muitas risadas, muitas comidas,
muitas ideias” (CP-A/07/2016-1).

“[.-.] Com o decorrer do curso, descobrimos que tinha algo a mais que nao foi
comentado no momento da inscricdo do curso e nem no inicio que teriamos
aula de Economia Solidaria, que para mim foi uma novidade porque nao tinha
nenhum conhecimento [...] Nestas 200 horas de curso, aprendi muito mais
que imaginava, nao so6 a customizar [...] que somos capazes e que podemos
muito mais, € s6 querer. Formamos uma amizade e também ajudamos umas
as outras no que podiamos” (CP-C/01/2016-1).

“Durante o curso aprendi muitas coisas sobre costura, bordados e
customizacao de roupas. Tivemos nogoes basicas de tudo isso. Tive destas
pessoas (colegas) ajuda durante o curso, pois quando entrei no curso néo
sabia nada do que estava sendo ensinado; elas me ajudaram muito, foram
pacientes e carinhosas comigo. Agradego muito a todas elas e a professora
pela dedicagédo” (CP-C/06/2016-1).
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“Apesar da convivéncia é meio dificil (lidar) com as pessoas, pois difere muito
0s pensamentos em relagdo a convivéncia. Somos todas diferentes no
pensar, claro, no particular, pois em conjunto a ideia tem que ser a mesma.
Na Economia Solidaria, aprendemos respeitar, integrar, trabalhar unidas e o
foco tem que ser o mesmo: nos garantir com o nosso trabalho e aprendizado
[...] obrigado pela oportunidade de saber que existem pessoas humanas
ainda” (CP-C/07/2016-1).

“Quis muito fazer, pois estou desempregada ha quase 01 ano. Pensei que
faria para aproveitar minhas roupas, aprender a costurar, mas,
principalmente, para sair da depresséao e soliddo que me encontrava. Nunca
fiquei o dia inteiro em casa, nem férias tinha costume de tirar e isso estava
acabando comigo. A mudanga que esse curso fez em poucos dias ha minha
vida, as amizades, alegria e, claro, aprendizados que vou levar para todos 0s
dias que estao por vir. A voltar a acreditar em mim, em minha capacidade, na
vontade de melhorar sempre e em voltar a estudar, coisas que nao achava
mais possivel por causa do dinheiro e da minha idade. Com certeza superou
qualquer expectativa que eu tinha de um “simples cursinho de costura™ (CP-
C/08/2016-1).

“Por diversos motivos tive duvidas e medo de ser mais um curso como
anteriormente ja tinha participado. Sei que tudo sempre guardamos o melhor
que aprendemos, mas este foi o diferencial na minha vida. Tenho 36 anos e
[sou] mae de 4 filhos pequenos, e como mulher e mae o curso e as pessoas
que fizeram parte dele me surpreenderam em muitos sentidos. Com o curso
aprendi a aproveitar melhor as coisas e ver que sou capaz de produzir coisas
lindas e somos capazes de progredir com empenho no que fazemos. Com
minhas colegas vi que o mundo ainda tem pessoas humanas. Que amar e
respeitar as pessoas ainda tem seu valor” (CP-C/09/2016-1).

“Hoje depois de tantas portas trancadas para mim, dois anos e meio
desempregada, com 5 filhos para criar, chegou para mim uma expectativa de
vida, de um trabalho, de um novo acordar e saber que tenho um
compromisso, em casa andava sempre depressiva [...] Bem no inicio achei
que seria um curso normal que eu ia aprender e pronto. Depois de ir
conhecendo as pessoas que sao igual a mim, com problemas, dificuldades,
dores, desempregadas, todas com o mesmo objetivo de vencer na vida. Cada
dia que passava dava mais vontade de ir pras aulas, além de aprender era
uma terapia para mim. Aprendi muita coisa com as colegas e principalmente
com as professoras [...]. Aprendi que o ser humano pode ser bem melhor do
que ele imagina. Que de maos dadas podemos construir um mundo e fazer a
diferenga em todas as areas, tanto no trabalho e principalmente com a nossa
familia. Foi 6tima a experiéncia que tive em minha vida, vou levar para
sempre; as amizades, as professoras € o0 ensino de cada uma. Minha
expectativa de vida era zero, sem esperanga. Agora posso dizer que se eu
quiser eu fago a diferenca. Poderei lutar pelos meus objetivos e sei que vou
vencer em qualquer area da minha vida” (CP-C/10/2016-1).

“Tanto o Senac quanto a Evidéncia supriram minhas expectativas, pois me
mostraram uma forma diferente de ver tanto a parte gastrondmica quanto de
equipe, trabalho em grupo, vi que podemos fazer a diferenga como
empreendimento e mudar tanto nossa realidade quanto de outras pessoas.
Vi que o mais dificil do ponto de vista de expectativa é conseguir trabalhar em
grupo, pois se temos conhecimento somos banalizados por isso e se nao
temos também, isso me deixou desanimada, mas tenho expectativa de
montar um grupo para trabalho” (CP-G/05/2016-1).
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“Passei por um momento dificil na minha vida, de depressao; entdo uma
amiga minha que me ouviu e me ajudou, falou pra mim que eu deveria fazer
um curso para ocupar minha mente [...] Confesso que fiquei muito feliz
mesmo. Minha expectativa era de que eu iria aprender muito, fazer amizades
ao conhecer novas pessoas e viver novas experiéncias. Minhas expectativas
foram superadas [...]. Entendi que tenho o mundo a conquistar, mas estava
s6 em casa, cuidando dos filhos, mas no fundo sabia que faltava algo.
Preenchi este algo com o curso e as pessoas que conheci [...] Quero aprender
mais, fazer algo que me deixa feliz e estar com pessoas passando por
momentos bons ou ruins, vale muito a pena [...] ECOSOL fala de gente,
trabalho em equipe e algo que a sociedade acredito eu estar precisando
muito: solidariedade” (CP-G/06/2016-1).

“Minhas expectativas se concretizaram em alguns aspectos. O que achei que
mais valeu a pena foram as amizades além de tudo que aprendi e que ainda
vou aprender. Os pontos positivos foram, como falei antes, as amizades, as
risadas e a colaboragédo das colegas; os pontos negativos foram algumas
pessoas muito fechadas vivendo sé no mundo delas [...] A Unica critica que
tenho é que faltou um pouco de companheirismo e garra. Mas enfim, nem
Deus agradou a todos. Mas o que eu levo de tudo isso que foi pra mim este
curso foi a oportunidade que tive” (CP-G/11/2016-1).

“Minhas expectativas era aprender sobre gastronomia. Até certo ponto
(atendeu minha expectativa) sim, mas nao teve muita unido. No primeiro
momento nao entendi muito bem, mas com o passar dos dias fui me
envolvendo e entendendo melhor. Tudo se resume ao interpessoal,
comunicacgao, ética, lideranga; isto tudo é importante, e a unido entre grupos
e colegas. Ainda nao conhecia a EcoSol. Mudaram no meu modo de pensar
certas coisas e situagbes. Eu me destaquei em me comunicar mais, ouvir e
escutar o outro e trabalhar em grupo. Mas houve situagdes em que algumas
colegas ndo souberam ser éticas no nosso meio. Acho que fiz amizades
legais e que vou levar para sempre em minha memoaria € no meu coragao [...]
Vou levar para sempre em minha vida” (CP-G/12/2016-1).

“Quando cheguei ao curso tinha uma visdo bem diferente da que tenho hoje
[...] Minhas expectativas nao foram concretizadas, mas nao por causa do
curso, mas sim por algumas pessoas que infelizmente ndo sabem conviver
em grupo. Também aprendi bastante com histérias de vida das pessoas. O
curso é 6timo, com a EcoSol esta tudo perfeito. O que poderia mudar seria
as atitudes das pessoas” (CP-G/14/2016-1).

Os registros abordam muitas dimensdes densas/(in)tensas que revelam
sentimentos de pertenca a uma coletividade, de descobertas, de auto-valorizacao,
mas também do estranhamento intercultural, das fragilidades, limites e das
dificuldades que estdo latentes em cada realidade. Compartilhar um espacgo de
aprendizagem profissional/humano nao significa apenas estar num lugar onde
utilizamos os mesmos objetos: mesas, cadeiras, receitas, modelos, tesouras, panelas,
temperos e alfinetes.

Aprender junto exige partilhar modos de ser e de agir que arrastam consigo
habitos, manias que representam medos, alegrias, sonhos, indiferenca,

desconhecimento, curiosidade... Quando estamos juntas aprendendo uma receita
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nova, por exemplo, ndo é s6 o0 passo a passo da torta, do bolo ou do salgado que
estdo sendo apropriado; as intervencdes, as duvidas, as retomadas, os
atravessamentos, as historias e as experiéncias ali partilhadas vao ampliando as
relagdes aprendentes e ensinantes.

Este movimento é tensionado pelos tempos de aprender distintos, como
ninguém aprende da mesma forma e ndo ha turma homogénea, ha sempre as
pessoas que tém mais facilidade e as que tém menos. Dentro desta dinamica, a
aprendizagem solidaria requer abertura para compreender que o0s tempos
pedagogicos sdo distintos, que as construgdes coletivas exigem maior flexibilidade
entre as envolvidas. Retomar alguma dimensado sempre € necessario. Esta rede
compreensiva nem sempre caminha de modo coeso e € entre estes hiatos que os
conflitos, as contradi¢des e os dissensos residem.

Entre as paradas e interrupgdes, as receitas ou técnicas re-explicadas, os
temas retomados a abertura de esperar o tempo de aprender da outra, de buscar
ensinar também de outros modos, de trazer outras formas de fazer/entender a mesma
coisa (receita, pega, concepgdes), dos combinados por vezes revistos que 0s
contornos da aprendizagem vao assumindo distintas formas. Os relatos evidenciam
que a combinacgao do processo de ensino-aprendizagem nem sempre foi uma relagao
tranquila, mas vital.

As dificuldades destacadas em torno das relacdes interpessoais revelam o
confronto entre formas de ensinar e aprender, entre concep¢des de mundo, da cultura
escolar (confinada em caixinhas; pouca cultura do trabalho cooperativo, mais centrada
no competitivismo e individualismo) introjetada em nosso imaginario € em nossos
corpos, os conflitos que por vezes se instauraram na disputa (negociagao) entre
interesses e expectativas individuais e coletivas distintas, e até antagbnicas. A
consciéncia de si neste processo se estabelece na compreensdo das préprias
limitacbes, como também nas descobertas das capacidades produtivas, criativas,
econdmicas, sociais, culturais e politicas.

Fica a valorizagao dos saberes e do potencial escondido dentro de si, tecendo
a consciéncia/conscientizacdo de uma corporeidade desconhecida, afogada,
represada pela dureza de uma realidade que as negou de muitas formas; fica a
(re)significacao do ser/sentir parte de algo maior.

Vivemos as categorias interpretativas de modo integrado, numa relagao

reciproca na construgdo coletiva entre sentidos/significados de dimensdes
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elementares a vida cotidiana. A Pedagogia da Autogestao introduzida como mediagao
pedagogica privilegiada nem sempre foi bem compreendida, bem recebida. Foi
necessario constantemente reinventar as formas de ensinar/aprender, questdao que
nos ensinou que nao ha metodologias infaliveis, que é necessario trabalhar de modo
a transcender as caixinhas disciplinares nas quais fomos moldadas e moldados.

A educagao solidaria (des)colonial, Tese que defendemos, ndo possui uma
forma unica, definitiva, ou modelo a ser seguido; é, sobretudo, um horizonte que
carece ser assumido por todas e todos que fazem parte do desafio de
ensinar/aprender. Exige condi¢des politicas e pedagogicas basicas: refere-se a tarefa
de lutar por melhores salarios, por condi¢gdes de trabalho, por valorizagdo do
magistério. Nao se trata tdo somente de métodos e metodologias, mas de
engajamento nas demandas por uma educagao publica laica, gratuita, comprometida
com a qualidade de vida das pessoas.

A necessidade de produzir/ampliar processos educativos capazes de mobilizar
dimensdes elementares a vida com vistas a libertacdo das pessoas de amarras sociais
que insistem na desumanizacado € uma premissa basica a sobrevivéncia da espécie
humana como a conhecemos. E um compromisso politico que parece ter se
ausentado ou esvaziado na agenda parlamentar dos ultimos anos em nosso pais. A
crise estrutural a que sobrevivemos aponta uma questao elementar: o sistema esta
tentando se reinventar.

Neste interim, vemos a luta diaria de educadoras e educadores no
enfrentamento das situacbes de exploragdo, marcada pela relagdo truncada e
antiética entre os poderes estatais, e do povo pautando a garantia dos direitos
trabalhistas, civis e humanos conquistados quase em vao. O momento politico de
golpe fez com que muitos projetos, programas e politicas fossem abortados. Falar de
educacéao solidaria neste contexto € um ato de rebeldia, de luta epistémica e garra
ontoldgica na busca de enfrentar a légica instituida.

Deixar de lutar por melhorias na qualidade de vida € uma maxima ideoldgica
que faz parte do projeto politico da Modernidade. As (des)colonialidades inerentes ao
modelo colonial-machista-racista-capitalista sao processos que acompanham a
sociedade da contradicdo, dos extremos, das lutas de classe, da coexisténcia
ambigua de projetos sociais antagdnicos.

Defendemos a tese de que a educacao solidaria € um principio educativo

descolonial que carece ser tecido ndo apenas no universo da EPS. Ela € uma
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premissa basica para qualquer projeto de educacdo que deseja ir contra a légica
hegemoénica instituida. Uma caracteristica basica da educacédo solidaria € a
valorizagao das epistemologias do cotidiano, dos saberes das mulheres vivendo a
reinvencao de si e de suas formas de viver; das formas outras de viver a pratica
pedagogica e educativa encarnada na participagdo e no didlogo entre mundos
distintos.

O diferente, os conflitos, as fragilidades, as dificuldades e as lacunas nos fazem
ser as pessoas incompletas, contraditérias e inéditas que somos. Viver a educagao
solidaria exige compreender que ndo somos determinadas e determinados, que nao
SOmMOs uma coisa sO, mas que podemos ser muito mais do que este sistema nos
ensina (nos impde) a (ndo)ser. Acreditamos que esse principio retoma dimensodes
ontoldgicas do aprender a ser mais gente fundamental a humanizagéo perdida; sem,

contudo, ser uma féormula magica, mas uma possibilidade entre muitas.
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5 CONSIDERAGOES: CARTA PEDAGOGICA — AS E AOS MILITANTES DA
ECOSOL

Queridas companheiras e companheiros de caminhada! Finalizar uma Tese em
forma de carta ndo € um procedimento comum, mas de acordo com o perfil tedrico
metodoldgico assumido, pensamos ser coerente com o corpo da obra. Compartilhar
uma experiéncia que €, ao mesmo tempo, conquista e sonho realizado € poder dizer
que, entre outros aspectos, as utopias que nos movem sgo possiveis. Nao € simples
nem facil, mas algo que pode ser.

Vim, como dizem, de “mala e cuia” de Cuiaba/MT para Sado Leopoldo/RS,
perseguindo um sonho impulsionado pelo desejo de ser mais do que aquilo que por
muito tempo e de diversas maneiras me fizeram acreditar que eu era: nada, ninguém.
Enquanto mulher, m&e e educadora, sempre pensei que os limites impostos pela
nossa historia de vida eram barreiras naturais inquestionaveis: “a historia se repete”,
eu pensava (historia de insucesso, de faltante, de incapaz).

Nessa viagem, tive o apoio incondicional da minha familia: mae, filha e filho,
meu companheiro, irmas e irmaos. A escolha foi assim, desde o principio, um
empreendimento familiar coletivo. Uma trajetéria de pesquisa nem sempre é coletiva,
pois vivemos momentos decisivos solitarios, contudo, a sinergia da cooperagao mutua
€ um alicerce fundamental para garantir nossa sanidade mental, espiritual e emocional
nesta trajetéria. Agradeco e dedico a elas e eles este momento, esta conquista.

Entre as idas e vindas no Movimento da EPS, via nos discursos presentes nas
formagdes no Forum de EPS, na Universidade e nos Movimentos de Mulheres em que
participava como EES informal, uma forma de contemplacao agradavel aos ouvidos,
mas onde a participagdo de carater revolucionario e libertador era inatingivel,
irrealizavel dado os critérios impostos. Era bom pensar naquelas ideias de igualdade,
equidade, inclusdo, emancipag¢ao. Era motivador e esperangoso ver que, como eu,
existiam outras mulheres que também viviam por suas filhas e filhos, casa, familia,
mas que achavam que a vida poderia ser mais generosa.

Vivi boa parte da militdncia nos Movimentos de Mulheres no MT acalentando a
esperanga de um dia poder contemplar aquelas palavras bonitas materializadas na
vida real das pessoas e na minha prépria. Enquanto estavamos imersas e imersos no
processo educativo/formativo, especialmente os mais longos, a realidade ficava la

fora: o marido violento, a falta de dinheiro, o filho consumido pelos vicios, o
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desemprego, a falta de um lugar todo seu, a falta de referéncia. Quando terminava, o
retorno, a emersado nos langava de volta na realidade que continuava 14, dura,
implacavel, sem saidas.

Com o tempo, as experiéncias dentro do Movimento, aliadas as leituras
oportunizadas na/pela academia foram nos ajudando a entender algumas coisas que
via se repetir nas histérias compartilhadas nas rodas de conversa pelas mulheres —
situagdes idénticas as que “vivi a vida toda”. Naquele tempo, presenciava muitas
incoeréncias enquanto EES nao sé no exercicio pedagoégico da autogestdo, mas
principalmente no dialogo truncado entre saberes distintos, travados entre nos, EES,
e as EAF e GP.

Tal situacdo me fez perceber a distancia existente entre discursos e praticas;
onde a aproximacgao entre aquilo que era versado nas formag¢des e a mudanga que
de fato pretendiamos operar exigia enfrentar aquelas légicas verticalizadas,
hierarquicas, unilaterais e enviesadas. Era preciso reconhecer que tinhamos que
avancar no respeito e no encontro amplo entre mundos distintos que coexistiam dentro
do mesmo barco.

Foi sempre uma questéo séria a relagdo deveras melindrosa estabelecida entre
nos, os segmentos da EPS. Esse foi um fenbmeno que percebi na pratica vivida
enquanto EES, mas também na pesquisa no Mestrado em Educacgao realizado na
UFMT/2011. Dependendo da localidade mais, outras menos, mas vimos no estudo da
arte o discurso recorrente que evidencia a relagdo ambigua entre estes poderes. Foi
necessario algum tempo para eu entender que aquela relagdo denotava a correlagéo
de forgas (desequilibradas, desiguais) entre grupos sociais que tinham interesses e
necessidades distintas e até antagdnicas que nao se alinhavam.

Entendi, com alguma dificuldade, que o processo de solidariedade entre os
diferentes carece ser tecido a partir de (des)encontros entre visbes de mundo, nao
necessariamente dos consensos, mas do respeito a diversidade, a pluralidade das
formas de ser e de viver. A vivéncia na academia desde a graduacao em Pedagogia
na UFMT até hoje em interface com a imersao no Movimento (saberes distintos) foi
fundamental para ressignificar a militdncia, nos fez ver as outras facetas possiveis
destas praticas.

Nao foi necessariamente a teoria académica que oportunizou a condigao
objetiva favoravel para me repensar, ela foi sendo tecida entre os (des)encontros

comigo mesma e os universos onde transitava. Minha realidade estava sendo
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revisitada constantemente, este movimento transcendente dialdgico forjou as
possibilidades concretas de viver teoria/pratica (in)tensamente. Foi como tirar uma
venda dos olhos (des)esperangosos.

A quase sempre tensa/densa relagao entre sentidos/significados distintos -
saberes da pratica, do trabalho, populares, do cotidiano, da academia, da assessoria
técnica — demonstrava que algo estava faltando. Eu achava que a questéao faltante
era eu. Foi através da abertura ontoldégica — do ser consigo, com o0s outros e
nossos/seus mundos -, e da humildade epistemolégica que entendi que o problema
nao se esconde em mim, ndo s, mas que faz parte de nossa condigao historica de
seres inacabados.

Esse olhar compreensivo nos ensinou a ser menos duras (duros) com nossa
(des)humanidade cambiante, diante de nossa facticidade, de nossos limites. Esta
percepcao nasce do engajamento entre os mundos que nos atravessam e que
aprendemos a enxergar com outros olhos. Este movimento foi potencializado pelo
estudo em profundidade de lentes tedrico-metodoldgicas (des)coloniais, feministas e
fenomenoldgicas que amparam essa construgdo, sdo a base para a composi¢cao da
Tese.

Como militante da EPS e como quem viveu a realidade de inseguranca
econdmica recorrente aos EES informais, formados por mulheres da periferia e como
quem experimentou a indiferenga dos saberes académicos manipulados por algumas
pessoas que representavam EAF e GP, assumi o compromisso politico de colaborar
com o enfretamento destas contradigbes. Foi preciso que nos apropriassemos dos
modos e das linguagens académicas que, segundo algumas pessoas, diziam ser a
caréncia da maioria dos EES.

Foi neste sentido que nos mobilizamos para analisar experiéncias de
educacao/formagao vivenciadas no CFES Sul Il e Projetos A¢des Integradas. Entre
outras coisas, queriamos nos colocar em situacado de (re)pensar e (re)significar os
paradigmas eurocéntricos que monopolizam as dimensdes do ser, do saber e do
poder a partir de elementos centrais mobilizados pela educacédo em/na EPS.

A intencédo era colaborar para ampliar as possibilidades compreensivas em torno
do potencial politico, pedagdgico, ético e estético da educag¢do solidaria como
principio educativo, como base existencial para compor abordagens (des)coloniais
entre (des)colonialidades. Entendemos que a realidade tensa travada entre saberes

distintos ndo pode ser questdo que inviabilize a aprendizagem para humanizagéo das
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relagdes sociais. Questdo amplamente abordada e problematizada nos relatos
compartilhados pelas/os participantes nas CP dos projetos acompanhados.

As leituras de Freire em interface com as de Merleau-Ponty foram decisivas
nesta trajetéria. A Educacdo Popular freireana e a fenomenologia existencial
merleaupontyana foram o alicerce para avangar na busca de leituras coerentes ao
desafio de transcender das amarras epistemoldgicas que nos constituem — visando
nos desapegar dos modos coloniais de ensinar/aprender. Em destaque esta a relagao
com a hiperdialética encarnada na intencionalidade radical do ser sendo.

As leituras das epistemologias feministas com Beauvoir, Shiva, Gebara, Woolf,
Eggert, Lagarde e Saffioti foram introduzidas para ampliar o dialogo radical enquanto
dimensado pedagdgica libertadora. De modo especial, o didlogo produzido com
Beauvoir (1967; 1970), Woolf (2014) e Saffioti (1987), foi essencial para valorizar a
construcao social tecida na periferia da historia oficial. As autoras possuem
abordagens que se relacionam intimamente com contextos distintos, mas que
denunciam uma realidade perversa: a negagao do ser e do saber das mulheres.

Suas reflexbes, pesquisas, analises, propostas de enfrentamento foram
determinantes para redirecionar a pesquisa, a construgdo das categorias
interpretativas, a valorizacédo das epistemologias de um cotidiano feminino mitificado,
sabotado, reificado. Com elas entendi, entre outras coisas, que a incipiente cultura
sororal que nos constitui foi um projeto eurocéntrico eficiente para segregar e dividir-
nos enquanto pessoas que podem ser mais. Por isso digo: mulheres (e homens) da
EcoSol, carecemos estudar mais sobre nossa histéria para nos empoderar!

Inspirada nestas leituras apresentamos a educacdo solidaria enquanto
principio educativo (des)colonial, que nasce da corporeidade das vivéncias
experimentadas ndo s6 em nossa trajetoria de vida, mas também do dialogo com as
pessoas que viveram conosco as experiéncias acompanhadas. Neste processo, a
abordagem (des)colonial de Nossa América foi valorizada com o intuito de colaborar
com o fortalecimento de uma identidade intelectual latina que carece ser ampliada.

Pessoal, entre as referéncias estudadas, destaco duas que penso serem
imperdiveis ao Movimento: Fanon — Os Condenados da Terra; e Catherine Walsh —
Pedagogias Descoloniales: Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir que
discute, entre outras coisas, sobre a Interculturalidade Critica.

Esses textos nos inspiraram pelo exemplo de acreditar que a militancia

académica € uma luta vivida de maos dadas com o povo. Nos fizeram crer, também,
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que é necessario a produgao de uma estética académica que enfrente a logica
eurocéntrica instituida. Suas reflexdes nos ajudaram, sobretudo, a aprender caminhar
juntas e juntos com perspectivas distintas, mas de um horizonte comum: o da
libertagao.

Nesta trajetéria, entendemos que o trabalho como principio educativo, por
exemplo, € uma dimensao importante para a educacao na EPS, mas que por si s6
nao pressupde a educacdo solidaria como mediacdo pedagogica e educativa
privilegiada. A nogao de trabalho, como ¢é vivido hoje no capitalismo, ndo aproxima
pessoas com diferentes necessidades educativas, sociais, culturais, politicas e
econdmicas; muito pelo contrario. E necessario, entre outras coisas, problematizar
este fenbmeno, suas relagdes e as condicbes estabelecidas. Falar de educacao
solidaria também exige fazer o mesmo movimento: afinal que tipo de educagao? Que
nocao de solidariedade nos da base?

Problematizamos este processo na Tese, especialmente no segundo capitulo,
quando dialogamos com o estado da arte realizado e com algumas autoras e autores
que sao referéncia no estudo da EcoSol e seus processos politicos-econémicos-
culturais. E importante entender que a realidade institucionalizada é um retrato mal-
acabado da vida em sua plenitude, em suas reais potencialidades e dinamicas. Dentro
deste contexto, ndo é possivel dizer que qualquer fendmeno do existir seja algo dado,
unilateral, pois o real possui infinitas co-relagdes.

Este olhar foi contemplado durante a pesquisa que realizamos e esta
relacionado de modo especial aos dois primeiros objetivos elencados: Compreender
0 processo politico e pedagogico das experiéncias em estudo; problematizar os
conceitos e as praticas destacadas durante o processo de formacdo. Rever as
aprendizagens, os sentidos/significados individuais e coletivos atribuidos na
construgdo de si e das estratégias de trabalhar; e viver de modo diferenciado foi
desafiador, mas libertador!

Quando propomos a Tese da educagao solidaria enquanto principio educativo
(des)colonial, acolhemos a impossibilidade de viver os processos sociais, culturais,
educativos e politicos institucionalizados de modo parcial, pois somos ao mesmo
tempo universais e singulares. Aprender ser solidario requer abertura para desfazer
as caixinhas que somos, faz parte disso permitir-se ao erro, a nao perseguir férmulas
que se autodenominam certas ou erradas. Entendi que desapegar de quem pensamos

ser, ou do que fizeram de nds n&o se da por um processo natural. Nada € ébvio!
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Nao nascemos solidarias e solidarios ou preconceituosas e preconceituosos —
aprendemos a ser. E somos aquilo que vivemos, que experimentamos, mas somos
bem mais o processo que o conteudo. Ou seja, aprender a trabalhar na abordagem
da educacao solidaria ndao significa dizer que somos o tempo todo solidarias e
solidarios, pois ndo se trata de um estado, mas da capacidade humana de se
desarmar, de se reinventar para se permitir viver a experiéncia da solidariedade.

Esta compreensdo dialoga de modo transversal com a construcdo das
categorias interpretativas, em um processo educativo/formativo como os mobilizados
pelo Movimento da EPS em dialogo, ou ndo, com projetos e programas institucionais
muitos conteudos, conceitos e praticas sao valorizadas. Contudo, a aprendizagem
solidaria pode ser apropriada através de uma vivéncia existencial mais ampla. Nao se
resume a conteudos, nem a uma disciplina ou um seminario — um programa de ensino.
A aprendizagem solidaria é relacional.

Nesta perspectiva, as aprendizagens, metodologias, métodos e redes
estabelecidas neste processo ampliam as possibilidades da politica publica de
educacao em EcoSol. Esta era uma de nossas intensées com o estudo proposto:
investigar a potencialidade imanente nas experiéncias educativas/formativas de modo
que possam servir de referéncia para fortalecer a politica que da legitimidade a
Pedagogia da EcoSol.

Na Pedagogia da EcoSol vivenciada as dimensdes do didlogo, da participacéo,
das experiéncias de vida, da consciéncia/conscientizacado e da libertacao foram os
conteudos existenciais mais evidenciados nesta trajetéria. Nao pelo conteudo, mas
pelos processos densos/(in)tensos estabelecidos para aprender juntas e juntos.

Viver a pedagogia da autogestao, por exemplo, foi uma experiéncia pedagodgica
que promoveu a ambiéncia necessaria a participagao e ao dialogo encarnados. Nos
fez relembrar os momentos contemplativos das palestras evasivas em torno do
exercicio da autogestdo: aqui vivemos uma experiéncia auténtica com a educagao
que respeita as distintas formas de saber (apesar das contradicoes...).

Uma aproximagdao com esta relacdo visceral entre teoria e pratica foi
problematizada no terceiro capitulo quando apresentamos aspectos centrais das
epistemologias que nos inspiram. As abordagens existenciais deram o tom da
carnalidade subsumida, do afeto, da amorosidade, do enfrentamento e da superacéo,
da denuncia e do anuncio, da contradi¢cao e do conflito, da fé e da paixao que podemos

construir e que estdo em algum lugar dentro de nos.
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Os saberes do cotidiano, da pratica, da experiéncia e daquilo que sempre foi
parte de nés: do ser mulher, ensinou que podemos ser mais gente. Nada ébvio, muito
pelo contrario, pois ser mulher, sentir-se e saber-se capaz, nao foi algo ensinado. A
cultura do mundo privado, institucionalizado sob a égide patriarcal e machista nos
escondeu de nés mesmas. Descobrir-se nunca foi tdo necessario, tdo pedagogico, tao
libertador!

La no inicio da militancia, foram justamente os relatos de experiéncias que nos
anunciaram que nao estavamos so0s. Nao entendia direito qual o poder que
atravessava este (auto)reconhecimento, o sentimento de pertengca, mas a partir das
leituras epistemoldgicas descoloniais feministas compreendi que a sororidade é um
ingrediente vital para descortinar a fumaca ideoldgica que nos cega. A valorizagao de
si e de nossas possibilidades, como também os desafios que somos, podem ser
libertadores.

Esta relagdo foi valorizada em sua polissemia pelas abordagens
fenomenoldgicas e feministas que nos auxiliaram na vivéncia encarnada da pesquisa,
no engajamento com os mundos que nos constituem. O dialogo, dimens&o ideoldgica
democratica, foi mediagao e conteudo programatico. A intencionalidade e as relagdes
de reciprocidades também s&o dimensdes que marcam o processo construido na
Pesquisa Participante.

As mulheres que, como eu, viveram a indiferenga do conhecimento académico
podem entender porque esta relacao estéril nos provocou e inspirou a ampliar nosso
compromisso com o contexto em que estamos inseridas e inseridos. Voltar a estudar
foi uma decisao nascida da necessidade de entender porque nés, pessoas simples,
marcadas como gente sem estudo, EES (in)formais, formado na sua maioria por
mulheres desempregadas, pobres, clientes da violéncia doméstica éramos rotuladas
de incapazes de autogerir uma atividade econémica de sucesso.

A situacédo se complicava quando n&o conseguiamos compreender 0 mundo
cor de rosa que a academia (as EAF) e os GP proferiam durante as reunides e
formagdes da EPS. A linguagem académica sempre foi um mito encantado, garboso,
mas indecifravel, pois os conhecimentos trazidos para nés nem sempre faziam
sentido. Contudo, desenhavam um horizonte que, as vezes, nos viamos dangando;
era bom imaginar vivendo a autogestao, a cooperagao, o comércio justo e solidario, a
equidade de género. Mas, na realidade aquilo tudo parecia contemplativo, abstrato e

longinquo.
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Neste sentido, na Tese buscamos colaborar com este enfretamento,
questionando aspectos centrais das abordagens eurocéntricas de pesquisa visando
tecer paradigmas de pesquisa participativa (des)coloniais desde a vida.
Pessoalmente, sempre achei que o enfrentamento desta légica era necessario, pois
discursos e praticas pareciam dimensdes definitivamente divorciadas. Foi muito bom
ver este movimento de enfrentamento realizado no CFES Regional Sul Il e no Projeto
Acoes Integradas.

Entre outras coisas, enfrentamos a logica estatal em que os projetos estavam
formatados. Assim, ao mesmo tempo em que resignificavamos a militdncia, a forma
de entender o mundo e as maneiras possiveis de se aproximar e entender as relagdes
que travamos em sociedade fomos analisando os limites e as possibilidades de
politicas publicas de educagdao em Economia Solidaria executadas a partir de projetos
regidos por editais — no caso, o CFES Sul Il e o Ac¢des Integradas de Economia
Solidaria.

De modos distintos, em cada contexto de pesquisa, fomos mergulhando nas
mediagdes pedagdgicas e educativas oportunizadas pela pesquisa participante,
percebida enquanto uma produgao artesanal-militante. Esta socializacdo se deu
através da descricdo densa do processo pedagdgico no quarto capitulo.

Neste, o processo educativo/formativo vivido teve nas cartas pedagdgicas as
“‘meninas dos olhos” da metodologia assumida. O resultado criativo foi pensado e
gestado de forma participativa ao longo da trajetoria; ansiosamente esperadas. Elas
deram corpo aos sentidos/significados atribuidos ao vivido individual e coletivamente.
E importante dizer que a cultura letrada foi o menos importante neste exercicio, a
memoéria pedagodgica € que fez da mediagdo um meio de socializagdo do
conhecimento impar.

Como vocés viram, a abordagem existencial introduzida pela pesquisa
participante realizada valorizou os registros individuais e coletivos produzidos pelas
mulheres e homens que participaram das experiéncias. A articulagao entre pratica-
vida e teoria-conceito (vida-teoria-vida) nos apresentou outras formas de perceber a
pratica educativa.

As categorias interpretativas encarnadas nas experiéncias de vida, nos relatos
qgue anunciam a (des)constru¢cao de uma consciéncia/conscientizagao e/ou da relagao
com a liberdade possivel assumiram contornos distintos. Aprendemos a desmistificar

aquilo que pensavamos ja saber; revemos nossa forma de aprender/ensinar, os
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modos, os tempos que legitimam um fazer limitado a caixas fechadas e a propria
militancia.

Como estratégia de enfrentar estas realidades, assim como os modos de
ensinar/aprender alienados, propomos refletir sobre as condi¢des existenciais do ser
mulher, considerando sua presencga significativa na EcoSol, como estratégia contra-
paradigmatica de /uta pela libertagdo possivel. Esta abordagem foi introduzida como
a medula central, o sistema nervoso de nossa produgao pesquisante.

A questao de género e da epistemologia feminista nos € cara por varios
motivos: pela linguagem (n&o)inclusiva, pela postura de muitas companheiras e
companheiros que reproduzem a colonialidade de género e por situagbes que
denunciam a necessidade constante de rever, por dentro, discursos e praticas.

Outra questao refere-se aos numeros estatisticos oficiais que apontam uma
presenca maior de homens na composicao dos EES, por exemplo; mas a realidade
feminina da EPS os desmente. E este fenbmeno acontece nao s6 neste segmento, a
sistematizacdo do CFES Sul Il mostra que a presencga das mulheres é superior a dos
homens em todos os segmentos. Na Tese, problematizamos essa presenca e a
qualidade relativa que ela pode representar.

Em suma, ter participado destes processos foi uma oportunidade que nao
poderia ser um privilégio, mas €. Retornei aos bancos escolares apos mais de 15 anos
longe pela necessidade de ser mais, muito motivada pela Educagao Popular vivida
pela e na EPS. A vivéncia ndo tdo tranquila entre saberes distintos foi que,
contraditoriamente, nos langou a aventura da pesquisa. Compreendi que a educagao
solidaria esta nas entrelinhas daquilo que também nao nos parece ter dado tao certo.

Certo e errado sao conceitos que, como muitos, merecem ser revistos através
de lentes mais solidarias. A fronteira entre um e outro necessariamente nao existe —
foram produzidas. Abrimos a Tese problematizando a relacdo ambigua que
determinados termos e conceitos estdo mitificados. Utilizamos como exemplo a
experiéncia contraditéria com o siléncio que pode ser, por um lado, simbolo de
opressao, violéncia, esvaziamento politico-cultural, por outro incorpora o sentido de
estratégia, mediacéo, resisténcia epistémica.

Relembrando o processo, fica a sensacdo de que muito foi vivido,
aprendido/ensinado, mas que muito também precisa ser retomado com outras
perspectivas. Muito conteudo merece ser revisitado pelo nosso Movimento da EPS,

como também pela Universidade. Um deles é a questdo de género e feminismo, e as
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epistemologias feministas. O lugar de onde falamos marca nossa trajetéria, pois é
daquela perspectiva que langamos o olhar ao horizonte: essa relagdo enddgena
requer valorizagao.

A experiéncia de ser mulher, mae, militante, educadora popular e pesquisadora
do préprio cotidiano e contexto emprestou ao processo de pesquisa uma estética
diferenciada. Ndo € uma construcao simples, vivemos por vezes dilemas existenciais:
as dores da tese, o mito da folha em branco, o produtivismo académico, a arrogancia
da vaidade académica e a cultura elitizada fizeram parte do principio educativo
solidario. Mas onde esta escondido o solidario entre estes episddios? Vocés podem
perguntar.

Poderia responder de varias formas, mas importa destacar que ela reside no
fato de me descobrir como parte importante deste processo. Como ja disse, a
educacgao solidaria ndo se resume a técnicas, métodos e metodologias — pode,
contudo, se encontrar mediada por e entre elas. A educacéo solidaria (des)colonial é,
sobretudo, uma relacao parida em cada um de nés, em/por mim e em/por vocé, na
tentativa de se (nos) livrar das amarras coloniais presas dentro da gente.

Quero lembrar que no inicio da Tese apresentei o processo de pesquisa como
uma construgdo que faz parte de nosso projeto de vida, como enfrentamento dos
siléncios que nos (des)fazem e (re)fazem. Partimos do pressuposto que a EPS é um
projeto social que inspira e nos desafia continuamente, que pode ajudar a construir
relagcbes mais fraternas, humanas e solidarias. Reafirmamos esta compreenséao e
compromisso, contudo com mais apropriagdo do desafio que este processo pode
significar. Como um quiasma, que possui varios sentidos/significados, sempre
abertos, perspectivos e (in)finitos em suas/nossas possiveis (inter)relagoes.

Na Fenomenologia merleaufreireana, como também nas epistemologias
feministas, o horizonte do inacabamento e da proje¢cao sado pontos chaves em um
processo de pesquisa. Compreender os limites e as possibilidades, os desafios e as
conquistas do processo pedagdgico promovido nas experiéncias acompanhadas foi
importante, pois valorizar o potencial de praticas sociais como as vividas em tempos
de golpes cotidianos é fundamental para qualificar as lutas por um mundo melhor.

Contudo, pessoal, entendi que ha a necessidade de nds, enquanto militantes
tanto no Movimento como nas Universidades — onde estivermos, nos articularmos em
rede reconhecendo que somos diferentes, que nem sempre falamos a mesma lingua

e que, por vezes, as contradicdes nos distanciam mais do que as ac¢des solidarias sao
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capazes de nos aproximar. Aprender com aquilo que nao dialoga com nossos pontos
de vistas faz parte da prépria vida que é plural e que nem sempre precisa ser
convergente.

Esse movimento complexo faz parte de quem somos, de quem podemos vir a
ser e da prépria realidade em transito. A educacéo solidaria enquanto principio
educativo (des)colonial se relaciona com o universo do possivel; esta na postura com
a qual me relaciono comigo mesma e com as outras pessoas. A liberdade neste
processo € uma experiéncia que se relaciona com aspectos vitais ao vivido. Por isso
nao € possivel definir respostas, ndo foi esse nosso propodsito, mas apresentar a
questao: Educacédo em Economia Popular Solidaria: Experiéncias Pedagogicas que
Libertam?

Finalizamos a Tese sem fechar essa questdo, mesmo porque ela ndo tem uma
resposta s6. Nem poderia ter. Seria incoerente com o conjunto da Tese apresentar
neste momento, no apagar das luzes, uma resposta, uma definicdo. Deixar em aberto
€ um posicionamento que valoriza e reconhece a incompletude das coisas e dos
seres, com isso nao reduzimos as possibilidades interpretativas e semanticas em
torno dos fendmenos problematizados.

A liberdade, neste sentido, por exemplo, pode ser uma escolha entre ir ou ficar,
de qualquer modo pressupde amor proprio e coexiste com situagbes-limites: de
negacao, de invisibilizacdo, de exclusdo. Nao é um estado, mas uma relagdo que
nasce dos (des)encontros (i)materiais travados no cotidiano de luta. Com esta
consideragcao quero agradecer a Deus pela oportunidade e dizer a vocés do
Movimento da EcoSol que ndo somos tdo-somente aquilo que fazem de nés. Somos

e podemos ser muito mais!
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Repositorios

Dissertagdes Area/Ano/
Subtotal

Teses Area/Ano/Total

Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e
Dissertagoes:
Conhecimento e
Reconhecimento —
Pesquisa cientifica do
Brasil

Foram elencados 83
trabalhos, mas apenas 52
tratavam de Educacao
em/na Economia Solidaria.

Politica de Educacao em
EcoSol — 00

Administragao1 (2007).

Ciéncias Sociais?2
(2008, 2011).

Educacao 26 (2003,
2006, 2007, 2010, 2011,
2012, 2013, 2009, 2014,
2016).

Eng. San. Urbana1
(2013).

Eng. Ambiental1 (2012).
Geografia1 (2007).
Histéria1 (2009).
Sociologia2 (2007).
Subtotal: 35

Administragao1
(2014).

Ciéncias Sociais2
(2009, 2010).

Educacao 14 (2006,
2008, 2010, 2012,
2014).

Subtotal:17

Total Geral: 52

Repositorio Digital da
UFMG

Outros (Amostra Cientifica;
Entrevistas; Videos; TCC;
Simposios...) — 11

Nenhuma

Nenhuma

Total Geral: 11

Repositorio Digital da
UFRGS - Economia
Solidaria: 1757; Educacao
na Economia Solidaria 1660
e 113 com
Educacao/Formacao na
Economia Solidaria. Apenas
19 pesquisas sao
experiéncias de
Educacao/Formagao em
EcoSol; sendo 01 em
Politica de EcoSol.

Administragao 4 (2000,
2003, 2011).

Agronegécio1 (2011).
Arquitetura1 (2015).

Economia4 (2004, 2011,
2014).

Educacao?2 (2001,
2010).

Administragao — 1
(2013).

Ciéncias Politicas — 1
(2006).

Educacao- 2 (2007,
2008).

Subtotal: 04
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Sociologia3 (2007,
2013, 2014).

Subtotal: 15

Total Geral: 19

Banco CAPES
9.520 — Economia Solidaria;
6.945 — Educacao na/em

Economia Solidaria. O filtro
apontou 37.

Economia Solidaria e
Educacéao - 05

Politica de Educacao em
EcoSol - 01

Administragao 02 (2010,

2012).

Ciéncias Sociais1
(2007).

Des. Reg. Sust.1 (2014).

Educacao 17 (2000,
2003, 2004, 2006, 2007,
2009, 2010, 2011, 2012,
2013, 2014, 2016).

Ed. Agricola1 (2010).
Geografial (2007).
Sociologia1 (2013).
Subtotal: 25

Administracao
(2014).

Educacao 8 (2006,
2007, 2009, 2011,
2012, 2014).

Servigo Social 1
(2008).

Sociologia 1 (2010).
Teologia 1 (2002).

Subtotal: 12

Total Geral: 37

Biblioteca Virtual
UNISINOS

Apresentou 862 —
Educacgao/ Formacgao na
Economia Solidaria.

Politica de Ed. em EcoSol —
00.

Educacao — 04 (2009,
2011, 2012, 2013).

Ciéncias Sociais — 04
(2006, 2009, 2011,
2012).

Subtotal: 08

Educacao — 02 (2007;
2014).

Subtotal: 02

Total Geral: 10

Subtotal Geral

83

35

Total Geral:

118
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APENDICE C - NOS — CATEGORIAS DE ORGANIZAGAO DO MATERIAL
CFES/SUL

NO 1 — Contexto da sistematizagao
Sub-nos:

1.1- caracteristicas territoriais; mobilizagao/sensibilizacdo (motivag¢des politicas da
escolha dos territorios);

1.2- expectativas dos participantes (pessoas e entidades);

1.3- perfil dos participantes; memorias.

NO 2 — Compreensdes e aprendizados
Sub-nés:

2.1- Economia solidaria;
2.2- desenvolvimento;

2.3- autogestao;

2.4- superacgao da pobreza,;
2.5- territorio/territorialidade;
2.6 - trabalho;

2.7 - educacao (popular);
2.8 - mistica;

2.9 - relagbes de género;
2.10 - outras experiéncias.

NO 3 — Método/metodologia
Sub-nos:

3.1 - conteudos;
3.2 - gestdo compartilhada;
3.3 parcerias (no processo de execugao do projeto).

NO 4 - Politica publica
Sub-nds:

4.1 - politica publica de formacao em EcoSol;
4.2 - articulagao e parcerias com outras politicas publicas.

NO 5 — Avaliagdo
Sub-nos:

5.1 - desafios/limites;

5.2 - contradicoes;

5.3 - possibilidades/proposi¢des/sugestoes;

5.4 — sentidos da participagao (para os participantes) — novo.
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APENDICE D - QUESTOES SULEADORAS PARA CARTA PEDAGOGICA DO
PROJETO AGOES INTEGRADAS

MEMORIA:
Como cheguei ao curso?
Ja conhecia a EcoSol?

Quais eram minhas expectativas iniciais?

DESENVOLVIMENTO:
Quais aprendizados vocé quer destacar?

O que é EcoSol para vocé?

CONCLUSAO:
Sugestdes e criticas;
Conceitos que acredita precisar ser aprofundado;

Auto-avaliacio: revendo meu processo de aprender e ensinar como poderia ter
sido?
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezada(o) participante de atividades do PROJETO AGOES INTEGRADAS DE ECONOMIA
SOLIDARIA E RELAGOES HUMANAS 2014-2016. Vocé estad sendo convidada(o) a
participar da pesquisa de Doutorado em Educacao, intitulada “ECONOMIA POPULAR
SOLIDARIA E A EDUCAGAO SOLIDARIA: Experiéncias Pedagégicas que Libertam?”,
de Luciane Rocha Ferreira, integrante do Grupo de Pesquisa Mediagbes Pedagdgicas e
Cidadania, orientanda do Professor Doutor Telmo Adams. O objetivo deste estudo é
“Compreender os sentidos pessoais e coletivos atribuidos pelas/os participantes ao seu
processo educativo no curso de Economia Solidaria e Relagdes Humanas”.

Sua participagao se dara por meio de “rodas de conversa” e escrita de carta pedagdgica, as
quais serao utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa, sendo que as opinides dadas
por vocé ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa. Antes, durante e
apos a finalizacdo da pesquisa, vocé podera receber todas as informagdes necessarias; além
do mais, o seu nome nao sera divulgado, sendo sua participagao voluntaria, isto €, ndo ha
remuneragdo para esta participacdo e nem para a utilizagdo das suas opinides sem
identificacdo do seu nome em publicagdes. Destaco ainda que sua participagcao na pesquisa
nao implica em nenhum risco. Assim sendo, vocé € livre para aceitar ou recusar esta proposta
de participacao, podendo desistir da mesma a qualquer hora sem penalidade alguma.

Espera-se com esta pesquisa (e vocé estara colaborando para isso) aprofundar e valorizar a
capacidade pedagégica, tedricas e metodoldgicas das praticas educativas oferecidas sobre a
tematica da Economia Solidaria. Deste modo, a pretensdo é colaborar para com o
aperfeicoamento das politicas de formagao em Economia Solidaria, da mesma forma que no
aspecto da ampliagdo dos estudos e pesquisas neste campo politico-pedagdgico e, assim,
fortalecer a Economia Solidaria no Brasil.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagcao a pesquisa pode me contatar através do telefone
51 99808 0467 ou pelo e-mail: lucianekatu@gmail.com.

O grupo de pesquisa, com base no material coletado, realizara estudos e elabora¢des que
serdo divulgadas por meio fisico e virtual de artigos e capitulos de livros aos participantes do
Projeto Acdes Integradas e publico académico em geral, sempre resguardadas as questdes
éticas proprias da comunidade cientifica.

Este documento foi elaborado em duas vias, permanecendo uma em seu poder e a outra com
a pesquisadora responsavel.

, de de 20 )

Assinatura da(o) participante Assinatura da pesquisadora

Assinatura do Professor Orientador
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ANEXO A - CONTEUDOS PROGRAMATICOS CURSO ECONOMIA SOLIDARIA -
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL SUSTENTAVEL E SOLIDARIA -
SUPERAGCAO DA POBREZA

1° Médulo: Economia Solidaria

- Histérico do Movimento: Identidade da Economia Solidaria e a identidade da
economia capitalista; a histéria e as suas formas de organizagao e quem forma e
integra o Movimento da Economia Solidaria; seus aliados e parceiros.

- A Economia solidaria e o mundo do trabalho: principais aspectos do mundo do
trabalho e as relagdes de género; o trabalho na identidade da economia solidaria e
diferencga entre trabalho e emprego.

- Estratégias do Movimento da Economia Solidaria para a viabilidade de
empreendimentos econdmicos solidarios e da economia solidaria (redes e cadeias de
producgao/servigos, comercializagao e consumo; articulacao de
iniciativas/experiéncias de finangas solidarias com politicas publicas de crédito;
concepgao e diretrizes politicas e pedagogicas da educacao/formacao e assessoria
técnica; possibilidades e proposi¢gdes para um marco legal para a economia solidaria).
- O histérico, contexto atual, possibilidades, limites e desafios das politicas publicas
para a Economia Solidaria.

2° Médulo: Desenvolvimento Territorial Sustentavel e Solidario

- Dinamica/légica da historia do desenvolvimento brasileiro.

- O territério no planejamento e execugao das politicas de desenvolvimento (ultimos
20 anos).

- O que delimita um territério e quais sao os fatores que influem nas possibilidades do
seu desenvolvimento.

- O que é e porque a economia solidaria propde um desenvolvimento territorial
sustentavel e solidario?

- Aspectos e as dinamicas para a construcdo de um desenvolvimento territorial
sustentavel e solidario.

3° Médulo: Superagao da pobreza
- Compreensdes do que é pobreza e indicadores da pobreza.

- As causas da pobreza no Brasil e o que a pobreza causa (efeitos) e seus impactos
no desenvolvimento das pessoas e das comunidades/territorios.

- Politicas publicas para a superagao da pobreza e indicagdes de metodologias e
acdes para a superacgao da pobreza.

- A economia solidaria e a pobreza: como a ES entende a pobreza e como dialoga e
se relaciona com os pobres, e como entende e se relaciona com o PBSM.
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4° Médulo: A economia solidaria e a construgcao do desenvolvimento territorial
sustentavel e solidario

- Compreensao e proposta da economia solidaria para o desenvolvimento territorial
sustentavel e solidario.

- Aspectos/elementos prioritarios da proposta e estratégias e passos da construgao
do desenvolvimento territorial sustentavel e solidario pela economia solidaria.

- As politicas publicas da/para a economia solidaria para a construcdo do
desenvolvimento territorial sustentavel e solidario.

- Articulagéao, integragdo e complementariedade de diversas politicas publicas para a
construcao do desenvolvimento territorial sustentavel e solidario.

5° Médulo: A economia solidaria e a reducao das desigualdades com um
desenvolvimento sem pobres e ricos

- Compreensao das causas e consequéncias/efeitos da pobreza pela economia
solidaria.

- Compreensao da economia solidaria de um desenvolvimento territorial sustentavel
e solidario sem pobres e ricos.

- Acoes estratégicas da economia solidaria para a constru¢gao de um desenvolvimento
sem pobres e ricos.

- As necessidades, possibilidades e desafios para a articulagdo e integracdo de
politicas publicas para a constru¢do de um desenvolvimento territorial sustentavel e
solidario sem pobres e ricos.
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ANEXO B - UM TECIDO FRAGIL COM CORES FORTES - 42 TESES DO V
CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE GENERO E RELIGIAO

Nés, vestidas de chita, pano das mulheres e dos homens do povo na festa, na luta e
na manifestagdo de suas crengas, afirmamos coletivamente:

Tese 1 - Somos mais de 300 pessoas, vindas de mais de 20 paises, de quatro
continentes e de todas as regides do Brasil e nos reunimos para discutir ecologia,
economia, ecumenismo.

Tese 2 - Nos inserimos nas celebragdes e discussdes em torno dos 500 anos da
Reforma Protestante para apresentar e pensar nossa contribuicdo feminista para
esses debates.

Tese 3 - A realidade denunciada em 2015 na Carta Aberta do IV Congresso Latino-
Americano de Género e Religido se agravou dramaticamente e de maneira acelerada.

Tese 4 - A area de estudos de Género e Religido, que se articula em torno da justica
de género, vive hoje um intenso processo de ataque articulado por setores
conservadores e fundamentalistas do campo politico e das igrejas em torno da
propaganda sobre a chamada “ideologia de género”.

Tese 5 - Diante do fendbmeno da violéncia e feminicidio em nivel politico, religioso e
cultural que afeta os corpos, a sexualidade e o meio ambiente & importante
desconstruir a trama ideoldgica que a sustenta desde a luta feminista e os estudos de
género.

Tese 6 - O Brasil vive as consequéncias do golpe ocorrido em 2016, que culminou no
impeachment da presidenta Dilma Rousseff.

Tese 7 - O golpe é misdgino!

Tese 8 - As reformas - trabalhista, previdenciaria e politica — sdo antipopulares e
retiram direitos, especialmente das mulheres e pessoas LGBTIQ, povos e
comunidades tradicionais.

Tese 9 - A fragilidade da democracia se manifesta na falta de representatividade e
mecanismos de participacao real na tomada das decisdes.

Tese 10 - E necessaria a retomada do processo democratico e o fortalecimento de
uma democracia laica e direta desde ja e em 2018.

Tese 11 - Mesmo em face de todos os retrocessos, ha uma resisténcia organizada ao
capitalismo patriarcal expressa, por exemplo, nas atividades do 8 de marco e na Greve
Geral de 28 de abril de 2017, no Brasil.

Tese 12 - Libertem Rafael Braga!

Tese 13 - O processo vivido no Brasil € uma das expressdes do avango conservador
e fundamentalista em toda a América Latina e em diferentes partes do mundo.
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Tese 14 - Existe um perigoso discurso de odio, extremista, essencialista e
discriminador que compromete o reconhecimento as diferengas em detrimento das
liberdades de credo, expressao e existéncia.

Tese 15 - A saida para 0 momento que vivemos sera fruto de organizagao popular de
base.

Tese 16 - Faz-se necessario o fortalecimento dos movimentos sociais, coletivos e
organizagbes ecuménicas na luta e defesa dos direitos humanos, econdémicos,
sociais, culturais, ambientais e sexuais (DHESCAS).

Tese 17 - Faz-se necessario, também, a articulagdo em redes de apoio que tenham
em sua pauta de atuacao a superagao das violéncias na perspectiva de uma diaconia
transformadora, fundamentada na justica de género.

Tese 18 - A perspectiva revolucionaria ndo pode ser perdida do nosso horizonte.
Tese 19 - A relagao entre academia e movimentos sociais precisa ser fortalecida.

Tese 20 - A sororidade e a irmandade partem da consciéncia dos feminismos, dos
feminismos negros e comunitarios, que propdéem a interseccao entre género, classe,
raca/etnia e sexualidade, da ideia tedrico-pratica comum as lutas das mulheres
através da compreensao dos sentimentos, dos corpos e das experiéncias plurais.

Tese 21 - E preciso rever os fundamentos das éticas feministas, superando o uso de
categorias absolutas e universais.

Tese 22 - Desde uma perspectiva indigena, questiona-se os conceitos reducionistas
de género e feminismo.

Tese 23 - A teologia feminista € uma experiéncia visceral: historia, corpo, experiéncias
e vivéncias pessoais e coletivas, inter-relacionado os saberes em suas diversidades.

Tese 24 - O acesso a literatura sagrada a partir de uma perspectiva de género revela
a poténcia critica desses textos, com respeito a processos institucionalizantes
enrijecedores e fundamentalistas, que inviabilizam a libertacdo, fazendo-se
necessario rever conceitos e praticas de contextos das comunidades atuais,
repensando criticamente a interconexao de toda a criagao e as relagdes de poder.

Tese 25 - O discurso das igrejas segue sendo patriarcal e lesivo as mulheres e ao
meio ambiente. Por isso, necessitamos aprofundar os estudos teolégicos em
perspectiva de género.

Tese 26 - Nos incomodamos com as narrativas sobre lugar e ndo-lugar; o espaco; a
LGBTfobia; o colégio; educador; a formacdo docente; o silenciamento; o
controle/poder. Queremos ocupar/disputar lugares; afirmar e atuar no movimento;
cuidar; ser novidade; buscar abertura; desconstruir. Posicionar, com mais energia, a
curiosidade, a erdtica/desejo, a escuta, a “frescura” e o sexo como parte da vida
integral.
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Tese 27 - E necessario trabalhar por uma epistemologia que dialogue com saberes e
sabores produzidos com todo nosso corpo e desde os mais diversos lugares dos
conhecimentos ecosdficos.

Tese 28 - Somos um prato cheio de fome por justica!

Tese 29 - E fundamental o resgate e a publicacéo de histérias de mulheres de todas
as etnias, cada vez mais integradas, sem pré-conceitos que tanto humilham e
diminuem todas na sua humanidade.

Tese 30 - Buscamos a consolidacédo de uma sociedade solidaria empenhada na
promocgao e bem-estar de todas as pessoas.

Tese 31 - Bem viver € uma cosmopraxis comunitaria dos povos indigenas da Abya
Yala e ndo pode somente ser assumida em leis, porque exige uma pratica e uma fala
coerentes, 0 que muitas vezes nao acontece, como é o caso da construgdo de uma
estrada na Bolivia que dividira ao meio o territério indigena TIPNIS trazendo prejuizos
para diversos povos locais.

Tese 32 - Politicas desenvolvimentistas e de exploragdo gananciosa destroem a
sécio-biodiversidade e exploram a sabedoria dos povos indigenas. E preciso
reconhecer os saberes indigenas para superar discriminagdes e racismo.

Tese 33 - Diante do envelhecimento crescente da populagdo mundial, brasileira e das
nossas comunidades torna-se importante uma atencao especial aos temas referentes
a populacao idosa.

Tese 34 - A vida é um processo dinamico e envelhecer faz parte desse processo. A
transversalidade do tema envelhecimento torna-se importante na medida em que toca
questdes essenciais da nossa vida e das nossas relagoes.

Tese 35 - A construcéo e o cuidado para com a casa comum passa pelo respeito a
vida e pela valorizagao da diversidade.

Tese 36 - E preciso uma ética global voltada para uma cidadania do bem comum que
seja nutrida por contribuicbes de todas as religides, no dialogo intercultural e no
resgate da ecologia de saberes do bem viver (sumak kawsay).

Tese 37 - A ancestralidade que pode referenciar novas possibilidades identitarias se
constroi no caminho e na escuta das vozes silenciadas.

Tese 38 - E necessario revisitar aimagem do ser humano e sua relagéo com o sagrado
no seu carater dindmico e relacional.

Tese 39 - Cuidar da casa comum significa promover a vida digna por meio do combate
a pobreza e a intolerancia, da valorizagdo da igualdade na diversidade, da luta pela
justica de género e do respeito as culturas e religides.

Tese 40 - Apesar da dura situagéo, queremos defender a esperanga, queremos seguir
lutando com obstinagao, conscientes de que outro mundo € possivel. Esta luta n&do é
individual, mas um processo coletivo e desde as bases, fortalecidas pela sabedoria
divina.
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Tese 41 - O V Congresso Latino-Americano de Género e Religido foi um encontro de
pessoas diversas partilhando suas experiéncias, seus saberes, suas epistemologias,
suas pesquisas e praticas em todos os campos, apresentadas em uma multiplicidade
de atividades. Nossas vivéncias ndo cabem nessas teses, mas se derramam para
dentro do nosso cotidiano e praticas de resisténcia, luta e producao de conhecimento.

Tese 42 - Reunimos aqui, fruto da nossa critica e criatividade, como no tecido da chita,
as cores fortes de nossas pesquisas e praticas num tecido fragil, como uma
contribuicdo para as experiéncias de fé, de luta e de festa na afirmagao da casa
comum.

Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, Brasil, 26 de Agosto de 2017.
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ANEXO C - ROTEIRO CARTA PEDAGOGICA CFES REGIONAL SUL li

Como vocé ficou sabendo do projeto? Em quais etapas e modulos participou?
Qual segmento da Economia Solidaria representa?

Ja participou de algum projeto do Movimento Social da Economia Solidaria? Ja
conhecia o Movimento Social?

Destaque os processos metodoldgicos que mais facilitou sua aprendizagem.
Quais aprendizados mais significativos? De que vocé mais gostou?

Quais as maiores dificuldades para participar do processo? Quais os limites, pontos
de que menos gostou?

Fazendo uma retomada de suas expectativas iniciais pode dizer se o processo
educativo as contemplou?

Concretamente, o que mudou na sua pratica com os aprendizados oportunizados pelo
Projeto CFES? No que contribuiu para mudar sua pratica, seu modo de perceber o
mundo e as relagdes no trabalho e na vida? Se nao tivessem participado, ndo estariam
fazendo do mesmo modo?

Vocé acha que o CFES deveria continuar? Por qué? O que deveria ser diferente? O
que poderia mudar para facilitar ainda mais a vivéncia entre os saberes distintos?

Vocé indicaria o curso para alguém como uma experiéncia que vale a pena participar?



