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A historia do
Instituto Federal do Piaui
comeg¢a em 1909, com a
implantag@o, em Teresina,
da Escola de Aprendizes
Artifices. Essa escola
surgiu a partir de uma
decisdo do presidente Nilo
Procopio Peganha, que
criou uma Rede Nacional
de Escolas Profissionais,
distribuidas igualmente
nas 20 capitais dos 20
Estados brasileiros.

Na introdugdo do
Decreto 7.566, de 23 de
setembro de 1909, podia-
se ler que a escola se
destinava “ndo sO a
habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel
preparo técnico e
intelectual, como fazé-los
adquirir habitos de
trabalhos proficuos, que os
afastard da ociosidade,
escola do vicio e do
crime”.

Escola de Aprendizes
Artifices do Piaui (1909 —
1937)

Funcionando em
um prédio localizado na

antiga Praga Aqmdaba

hoje PUNIIIDA

Aprendizes Artifices fo1 a

" PROGRAMA DE POS-GRADU

implantada no Estado do
Piaui. Com cursos profissi-
onalizantes das areas de
Arte Mecanica,
Marcenaria, Sapataria e
Fundi¢cdo, a estrutura
administrativa da escola
era pequena: um diretor,
um escriturdrio e um
porteiro continuo.

Méarcia Cruz,
professora de
Alfabetizagdo, e José
Enéas Maia Filho,
professor de Desenho,
foram os primeiros
contratados pela institui-
¢do. Além deles, outros
operarios e mestres, com
experiéncia reconhecida,
eram responsaveis pela
organizagdo e montagem
das oficinas de aprendiza-
gem.

Os primeiros
diretores da Escola de
Aprendizes Artifices
foram Josino José Ferreira
(de 1909 a 1928), Oswaldo
Fettermann (de 1928 a

1929), Cid Rocha Amaral

ACADEN’I ICA DE PES

Norberto de iveira (de

Herminio de Moura Rios

também assMiVElElME

mente a diregdo em varios
momentos desse periodo.

Liceu Industrial do Piaui
(1937-1942)

Em 1937, na
vigéncia do Estado Novo,
governo de Getulio Vargas,
surgiu uma nova denomi-
nacdo: Liceu Industrial do
Piaui, resultante da
intengdo governamental de
industrializar o pais

m  Aniversirio da entdo Escola Industrial de Teresina, em 23 de setembro de 1946
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instrumento de formagao
de operarios. Essa mudan-
¢a foi feita durante a gestao
de Flavio Castelo Branco,
a frente da Escola até 1940,
quando foi sucedido por
Argemiro Freire Gameiro,
de 1941a1943.

A partir desse
periodo, as escolas de
artifices, pertencentes ao
Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio,

Federal do Piaui.

Escola Industrial de
Teresina (1942-1965)

A terceira fase de
nossa instituicdo comegou
com a criagdo da Lei
Organica do Ensino
Industrial de 1942, que
dividiu as escolas da Rede
em industriais e técnicas.
Com o propésito de formar
Indo-de-obra, as industriais

passaram J@SJE <NA@1;D5|1T@S‘_{11‘iOS em

recem Cl'ld( inisterio da

inauguracao da scde
propria em terreno cedido
pela Prefeitura Municipal
de Teresina, na Praga
Monsenhor Lopes, hoje
Praga da Liberdade, onde
funciona atualmente a
Reitoria do Instituto

nivel ginasial, para a

fe Nsmih b“su:risrmmﬁmsmw RSO
' NCIA ESTUDANTIL

médio.

As Escolas
Industriais ficaram
geralmente nos Estados
menos industrializados,
como o Piaui. Em
Teresina, foi ampliado o
numero de salas de aula e

£ (2009-20

de oficinas escolares.

Foram seus
dirigentes Argemiro Freire
Gameiro (de 1941 a 1943),
Luiz Pires Chaves (de
1944 a 1948), El6i do Egito
Coelho (de 1948 a 1957) e
Murillo de Rubin Couto
(de 1957a1967).

Industrial
Federal do Piaui (1965-
1967)

Escola

No ano de 1965,
houve a inclusdo do termo
“Federal”, no nome das
escolas da rede. Essa

mudanga permitiu que a
institui¢do pudesse fundar
cursos técnicos industria-
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RESUMO

O estudo apresentado nessa dissertacédo objetivopreender, por meio dos discursos dos
discentes, os processos de subjetivacdo dos etwtadditos em condicdo de vulnerabilidade
social, em um contexto de producao de sentidogrefisados, relacionados as politicas de
assisténcia estudantil entre 2009 e 2013; exanseahd relacdo entre os beneficios das
politicas de apoio e a permanéncia dos bolsistdsiclacdo ao Trabalho no percurso escolar;
entender como se constituem esses sujeitos emasiegdacoes de poder que os atravessam; e
analisar como os estudantes vivenciam o espactaescpartir de seu lugar na condicéo de
bolsista. Como pano de fundo dessa andlise, follgda a politica de assisténcia estudantil
do Instituto Federal do Piaui — Campus Teresinatr@lerentendida com base no Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). O matempirico foi reunido por meio da
aplicacdo de questionarios e, posteriormente, \@stas gravadas e transcritas com estudantes
inseridos no Programa de Bolsas de Iniciacao aloallta, assim como servidores do Instituto
Federal do Piaui — Teresina Campus Central, nateetmmporal 2009/2013. A investigacéo
mostra aproximacdes com o campo da Historia Clltpost meio de tedricos como Jacques
Le Goff e Peter Burke, e, ainda, inspira-se no peento de Michel Foucault. A analise do
material de pesquisa permitiu inferir que: a) Aditmas de assisténcia relacionam-se
diretamente com a permanéncia dos alunos na epooéamn ndo sao o fator preponderante; b)
Os estudantes bolsistas vivenciam o espaco esimwtar prolongamento de suas casas, cComo
local de trabalho, estudo, e alguns passam majsot&a escola do que com suas familias; c)
As relacbes de poder sdo assimétricas e baseadiscipina, na hierarquia e na separacao;
d) No decorrer do processo de analise das narsatiga bolsistas, percebe-se que ha um

tensionamento entre o discurso oficial e o discdmodiscentes.

Palavras-chaves: Assisténcia Estudantil. Bolsif&scursos. Histoéria do Instituto Federal do

Piaui. Politica. Relacdes de Poder.



ABSTRACT

The study presented in this thesis aimed to uraledstthrough the speeches of the students
the processes of subjectification of students d condition of social vulnerability in a
context of production of meanings and meaningstedlao student assistance policies
between 2009 and 2013 ; examine whether thererédationship between the benefits of
policies to support and retain its fellows Worktigtion in schooling ; understand how these
subjects are constituted through power relatiorsg thraverse ; and analyze how students
experience the school environment from its placéhenmarket condition . As a backdrop to
this analysis , we chose the policy of studentstasce from the Federal Institute of Piaui -
Teresina Central Campus , understood based on #tiendl Student Assistance Plan (
PNAES ) . The empirical material was collected tigto questionnaires and subsequently
recorded and transcribed interviews with studentsred into the Scholarship Program Work
Initiation , as well as the Federal Institute ofvees Piaui - Teresina Central Campus , the
time frame 2009/2013 . Research shows approachesetdield of Cultural History, by
theorists such as Jacques Le Goff and Peter Buakd also draws on Michel Foucault . The
analysis of the research material obtained showetl .t a) The assistance policies relate
directly to students staying in school, but are thet dominant factor ; b ) Fellows students
experience the school environment as an extengitdmew homes as a place of work, study ,
and spend some more time in school than with tfeefilies ; ¢ ) Power relations are
asymmetric and based on discipline, hierarchy aparstion ; d ) During the analysis of the
narratives of the stock process , you realize thate is a tension between the official

discourse and the discourse of students .

Keywords : Student Assistance . Fellows . Speechigstory of the Federal Institute of Piaui.
Policy . Power Relations .
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NOTAS INICIAIS

Inicio esta Dissertacdo envolvida pelo pensameeatBalicault: "Eu ndo queria ter de
entrar nesta ordem arriscada do discurso; ndo ayteride me haver com o que tem de
categorico e decisivo [...]” Recorro a tal citagfara situar meus primeiros passos ha
investigacdo, quando ainda hesitava ante as vpdssibilidades tedrico-metodoldgicas a
seguir, e fui tentada, desafiada a adentrar emgespgue ndo conhecia. Tal processo de
escolha exigiu paciéncia e cuidado, mas trouxefagfies e descobertas.

As leituras, os encontros e desencontros, entrerglig correntes tedricas, as
discussGes em sala de aula e o convivio com ostigados resultaram neste texto. Aqui
procuro descrever o percurso tracado, citar osreautatilizados e compartilhar os desafios
enfrentados no decorrer de dois anos de busca) aesio apresentar o material produzido.
Este estudo € de natureza qualitativa, de alcaeseritvo e discorre sobre o tema das
politicas de assisténcia estudantil, realizadadnstituto Federal de Educagcdo Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI), Campus Teresina Centiain como universo de investigacdo o
Programa de Atendimento ao Educando (PAE), exeoutadeferido Instituto e voltado para
o atendimento das demandas de estudantes, tais @lomentacdo, transporte, moradia e
outras condi¢des de permanéncia.

Art.4° do decreto 7234/2010: As ac¢Oes de assist@studantil serdo executadas por
instituicbes federais de ensino superiabrangendo os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, considerando suspe@ficidades,as areas
estratégicas de ensino, pesquisa e extenagoadas que atendam as necessidades
identificadas por seu corpo discentégrifo nosso).

Como sujeitos de pesquisa, foram escolhidos osstadsde Iniciacdo ao Trabalho no
recorte temporal 2009/2013 por serem, efetivamest@rimeiros bolsistas dessa modalidade
de assisténcia, e os Gltimos com tal denominagdm,Instituto Federal do Piaui, criado,
juntamente com os demais Institutos Federais dg) pai 29 de dezembro de 2008, pela Lei
11.892/2008. Esses estudantes sao consideradoguagés de vulnerabilidade econémica
e/ou social.

A vulnerabilidade e, dentre outros fatores, a agAlide estudantes de uma escola de

ensino profissional foram observadas a partir d® ogl bolsistas disseram de si e de como

LA partir de maio de 2013 deu-se inicio ao procetse@xtincdo d@olsa delniciacdo aoTrabalho, com o
lancamento de editais de selecdo para assisténtidaatii com oferta de auxilio alimentacdo, maadi
transporte, sem oferta de Bolsasldieiacdo aoTrabalho. Ver anexo A: edital de selecao para outrdsabp
memorando de extin¢gao das bolsas.
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percebem a politica de assisténcia, resultandcegairge questdo: — Como as politicas de
assisténcia afetaram o0s processos de subjetivagsioestudantes ditos em condicdo de
vulnerabilidade social em um contexto de produgseahtidos e significados relacionados as
politicas de assisténcia estudantil entre 200918220

Tal questdo — somada as reflexdes sobre ela e ainteeesse em ouvir as narrativas
de como jovens estudantes ditos vulneraveis, ern agicontingéncias que os envolvem e
dos varios olhares voltados para eles, se percebsenconstituem como sujeitos, a partir de
seu olhar individual e de grupo — configurou-seobgetivo geral da pesquisa: Compreender
0S processos de subjetivacdo dos estudantes dita®mrdicdo de vulnerabilidade social em
um contexto de producdo de sentidos e significadi@sionados as politicas de assisténcia
estudantil entre 2009 e 2013. Sendo processoshjietisacao, aqui entendidos, com base em

Foucault, como:

Préaticas de constituicdo do sujeito, em que, numgiro sentido, mais amplo, o
sujeito aparece como objeto de uma relacdo de pmdele conhecimento e, num
sentido mais restrito; a maneira como 0 sujeitoes®nhece como sujeito e se
constitui como sujeito moral, ou, em outras palavis formas de atividade do
sujeito sobre si mesmo (CASTRO, p. 408).

Inspirada em autores como Jacques Le Goff, Miclelc&ult e Peter Burke, tentei
compreender se ha relacdo entre os beneficiosdidiegs de apoio e a permanéncia dos
bolsistas de Iniciacdo ao Trabalho durante sewmcescolar. Analisei, assim, como esses
estudantes, cada um com suas diferencas, vivercespaco escolar a partir de seu lugar de
bolsista, dando-lhes visibilidade para que, seramthecidos, sejam pensadas no ambito da
gestdo, politicas que estejam, na medida do pdssélacionadas com suas trajetorias e
necessidades

Com o intento de problematizar a assisténcia estilda sua influéncia na
constituicdo daqueles que eram subjetivados popdidtica, cotejei diferentes aspectos da
legislacdo relacionada a histéria do Instituto Faldéo Piaui, sobretudo no que se refere as
alteracOes de nome e estrutura legal da politicquestao.

Para promover esse enlace entre um tempo presemt@&do por um passado nao
muito distante e a histéria da educacgédo, caraetdipor suas rupturas ao longo do tempo, foi
necessario primeiro estabelecer um encontro estraativacfes subjetivas e objetivas que
me conduziam. Assim, somente apOs superar minhagrigs davidas, principalmente
aquelas acerca de quais filiacdes tedricas pretexptiar-me, descobri que gostaria de dirigir
aos meus informantes “olhares novos, ou talvez apemovas configuracbes de velhos
olhares” (SPINK, 2000, p.16), para, deste modo,/jogéa partir de um sistema de
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interpretacdo ndo dogmatizado, mas livre de “@oiserhermenéuticos e cientificos,
ingenuamente tomados como capazes de apresentateituma Unica dos fendmenos da
existéncia” (SPINK, 2006, p. 98).

Assim, comecei a olhar para o que me movia; pax, is8 primeiro capitulo, trabalho
com a ideia de partida, quando conto as experi€mvanciadas, as escolhas feitas, a forma
pela qual me constitui como pesquisadora, a pdosranseios e limitagbes que marcaram o
processo de escrita. Apresento-me e apresento su@ios de pesquisa, justifico a pesquisa
e meu olhar sobre ela.

No segundo capitulo, descrevo o local, o contexts eondigcdes em que foi realizada
a investigacao, considerando aspectos historidegaes do Instituto Federal do Piaui e da
politica de assisténcia estudantil.

O terceiro capitulo foi dedicado a descricdo das@sdados no decorrer da pesquisa.
Nele apresento o aporte tedrico-metodologico egimlhe as formas como articulei as
ferramentas utilizadas e os eixos tematicos amlmlssade modo a atingir o objetivo de
compreender como os alunos foram subjetivados miextm estudado.

No quarto capitulo apresento as analises e a d&ouos resultados obtidos.

Nas consideracdes finais, optei por trabalhar eis dwmentos: um dedicado as
impressdes relativas a investigacao e seus resslt&th seguida, trato de retomar 0 processo
que vivi desde a Selecdo de Mestrado, incluindpegsoas que tornaram tudo possivel, do

comeco ao fim.
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1 PRELUDIO: A PESQUISADORA

Outro é teu porto, outro € o caminho que te levagiaia. Nao te
iludas pensando que chegaras a ela por aqui. Evelaisa embarcacéo que te
conduzira — concluiu Caronte (ALIGUIERE 1980, p.42)

Estudei, parei, trabalhei, estudei novamente. Guiathe tarde, e, desde la, enfrentei
sérias dificuldades com textos e pensamentos estdas, sistematizados; dai advir o receio
que sempre me acompanhou, de perder-me na fornte,ona tentativa de encaixar-me,
empobrecer o contetdo. Antes, no ensino basiceitaea numeros, paradoxalmente, nao
obstante a averséo as regras, gostava de apristeme trouxe até aqui.

Por querer saber se as politicas publicas intenfera vida das pessoas ou de que
maneira isto acontece, e, ao conceber o espacscdlmea partir de Andrade (2012, p.174),
como “sendo um desses locais da cultura no quapreduz e se nomeia 0 sujeito
(jovem/velho, analfabeto/alfabetizado, normal/aredlym competente/fracassado,
incluido/excluido...)” é que passei parte da mimagetdria académica cercada de inquietudes.

Na graduacdo, no estagio supervisionado, feito ema escola publica estadual,
localizada no centro de Teresina, ainda me intdga&o saber o que levava um aluno a se
agarrar aos estudos como Unica chance de alcampar wida melhor, e outros a
permanecerem a parte, como se nada que fosseofeddo tivesse qualquer relevancia em
suas vidas.

Alguns desses estudantes pareciam presos a undetgerdades e ritos produzidos,
reduzidos a condicdo de ser apenas “0 atomo @ctlei uma representacdo ideoldgica”
(FOUCAULT, 2009, p.185), aparentemente moldadoa par a menor parte de um todo que
eles préprios pareciam desconhecer, ou, se commep@reciam nao se importar. Outros,
porém, se insurgiam diante daquilo que a vida pathes ofertar como Unica alternativa, e,
de algum modo, ultrapassavam o que parecia sgao éscolhido para eles, nao por eles. Isso
me despertava estranheza e encantamento.

Ha dez anos, quando ministrei aulas em uma esamlbém do Estado, no municipio
de Demerval Lobao, localizado ha trinta e seisoqudtros da capital, pude verificar o mesmo
fenbmeno de entusiasmo ou apatia em relacdo adeatstudar e a propria presenca no
mundo. Questionava-me assim sobre 0 que conduzé ari@anca ou adolescente, dentre
tantas outras possibilidades, a buscar no conhatimsua forma de se libertar das

adversidades, e outra a tornar-se dependente @yipacexemplo.
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Em outra etapa, pouco antes de ingressar no sepiibtico, trabalhei em uma
faculdade particular, e, nesse local, também podeiger com estudantes de vérias faixas-
etarias, em sua maioria de poder aquisitivo superds alunos que conheci nas escolas
estaduais [com excecdo dos alunos bolsistas do RIRQlue pertenciam a outra camada
social], mas as diferencas de temperamento e wigetram similares.

Nessa instituicdo, havia um programa voltado pdodeacentes, denominado “Menor
aprendiz” — Lei 10.097/2000 e Decreto 5.598/200:RABIL, 2000; 2005). A época,
interessou-me conhecer como eram 0S mMeninos ounawemue exerciam atividade
remunerada e estudavam, mediados por programagds afirmativas. Ressalte-se que eles
eram aqueles que pareciam nao ter nome, a queresasgs se referiam como “aprendiz”,
“bolsista”, os que eram vistos, porém pareciam peeuer invisiveis.

Em 2008, como servidora publica, ao me especiakrar Educacdo Profissional
Integrada a Educacéo Béasica na Modalidade de E@loak Jovens e Adultos pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Riauginciei a experiéncia de participar de
uma pesquisa com estudantes e professores do PRA@&Rxvolvida de agosto a dezembro
do referido ano, na entdo Escola Agrotécnica FéderaCodo, hoje Instituto Federal do
Maranh&o, Campus Codo.

A pesquisa na Escola Agrotécnica tinha como olgetinalisar o reflexo da relagédo
professor/aluno no processo de ensino/aprendizafygrartir do contato com os alunos, mais
uma vez me chamou a atencdo perceber como, em ws@ansala, sujeitos de origem
parecida podem ter visbes de mundo tdo difereAlgsins, dadas as condi¢cdes de vida as
quais eram submetidos, apresentavam destinos guagsiveis, enquanto outros pareciam
determinados a escolher o préprio futuro.

Dentre os alunos do PROEJA havia alguns pontos iesnastavam retornando aos
estudos ja adultos, por vontade propria e por densi que tal retorno lhes daria mais
oportunidades. Além da distorcdo idade/série e difisuldades inerentes a isso, havia
também o fato de, em sua grande maioria, terenrant@ido os estudos no passado em razao
da necessidade de comecar a trabalhar cedo. Hssenfaetalhe que me intrigou, pois
naquele momento, quando ja ndo eram mais tdo joerse todos precisavam trabalhar
durante o dia e estudar a noite.

O que havia se transformado naqueles alunos? Aetda&dnecessidade? Um novo
conceito sobre a importancia de estudar? A es@l&mudado, tornando-se mais atraente?
Possivelmente aquelas pessoas que ali estavam ai&oemram as mesmas de anos atras,

guando precisaram abandonar os estudos. Entdo ngenfge/a 0 que empurrava 0S jovens



21

para porta a fora da sala de aula e que aspediigos e objetivos interferiam na decisao
de permanecer na escola, abandona-la ou retora@stalos tempos depois.

Era outro periodo de suas vidas e da minha tamipéas, as perguntas iam se
somando. Com tantos investimentos em politicasigaglde assisténcia estudantil, com
tantas legislacbes novas surgindo a cada novo moyveuestionava-me sobre os motivos
pelos quais, ano apdés ano, as pessoas continudvamdamando a escola para trabalhar e
tendo pouca mobilidade social.

Qual seria o papel ou o alcance das medidas dstéawsa em suas historias? E
aquelas que conseguiam ultrapassar todas as hsyreantinuavam estudando, venciam na
vida, seja qual for o conceito que cada um tenhaeteer? O que as movia? O que faz a
diferenca? As politicas e os sujeitos, esses deimemtos em equilibrio ou, somente os
sujeitos, por meio de suas buscas, seguirdo senishuzs apoiados pelas politicas, apesar
delas, ou independente delas?

Politicas, historia, individuos e uma instituicagblica: construir um elo temporal e
material entre o que via, 0 que pretendia e adaadi permeada por seus regimes de verdades,
entendidos como “balizas que indicam o que podeeedgve ser pensado” (VEIGA-NETO
2011, p.82), colocar isso tudo em uma estruturea pam, foi muitas vezes desgastante.
Porém, entre uma pausa e outra, fui tomando féeegmercebendo que o aparentemente
desordenado pode nao ser sinbnimo de desconexe, gg¥dapenas mais um entre tantos
(des)caminhos.

Diante de tantas buscas, a que me causava maioietagio era o fato de nao
localizar a ponte que aproximava passado e presgessoas e suas demandas, embora, a
meus olhos, parecesse estar sempre diante daeréprisiesmo filme. Perturbava-me notar
que, na elaboracdo das medidas assistenciais, meabtudo prévio era divulgado, e os
principais interessados aparentemente ndo eramecioiols, talvez nem ouvidos. A ponte
encontrada foi o discurso dos alunos, daquelessoearo discurso oficial que os nomeia e 0s
anuncia como vulneraveis.

No Mestrado, a vida conservou sua dindmica de ed@sdas, que ocorre, primeiro,
aceleradamente, seguida de longas pausas, em gesgoade “rupturas e descontinuidades”,
com todas as duvidas de todos os tempos, fazengi@sentes na escolha do tema, do titulo,
da abordagem. Dentre todas as duvidas, a Unicaupe houve foi quem queria estudar: os
discentes, como querem, como pensam, como sentpoliasas de assisténcia, enfim, quais

Seus percursos e percalcos.
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Neste ponto, entendi a necessidade de fazer um rewomento tedrico, uma
travessia, pois a intencdo inicial era percorrertrdsas desenhadas pelo materialismo
historico, porém, apesar de todo o respeito pel@tiia marxista (na qual a burguesia seria a
tese, e o proletariado sua antitese. A sintese aatiperacao da sociedade de classes por uma
sem classes, o comunismo. As crises do capitalism@p, decorreriam dos conflitos entre
burguesia e proletariado, e seriam o prenuncio rda guperacdo dialética da economia
politica. DISPONIVEL em: http://educacao.uol.confilwsofia/marx-teoria-da-
dialetica.jhtm), jA& nas primeiras incursfes ruma 8a0jeitos cujas identidades pretendia
acessar, foi encontrada como Unica alternativa@anga, tendo em vista que conceitos como
oprimidos e dominados ndo se encaixavam aqueladagdes. E a relacdo de opressor, se
existia, vinha sendo construida e rompida por rdeioutros dispositivos (Cf. FOUCAULT,
2009, p.124), que ndo somente os econdmicos acpslitDessa forma, optei por colocar
“énfase nas experiéncias e nas ideias, e ndo nas dealidades econdémicas, sociais e
politicas” (BURKE, 2004, p. 37).

O caleidoscopio que guiou a pesquisa em buscaodes pretendidas foi a analise dos
discursos produzidos pelos alunos; e, seguindozigtaz e Almeida (2012, p.98), considerei
durante todo o percurso empreendido a “importadeimma andlise que indague quem esta
narrando, qual o lugar de sujeito que ocupa, perfgia, quando fala e para quem dirige sua

narrativa”. Em seguida, um pouco de como tudo cooneg

1.1 COMO TUDO COMECOU

A leitura torna-se assim, no escrever, uma tarb&ata, na qual os
textos lidod sdo despedacados, recortados, citados, in-citades-citados,
traidos e transpostos, entremesclados com outras,leom outras palavras
(LARROSA, 2003, p.146).

Discorro a partir de agora sobre as experiénciasnge subjetivaram na escrita da
investigacdo. Descrevo os caminhos que percorudeeifluenciaram minhas formas de ler,
escrever e interpretar o mundo que me cerca a pasilugares que ocupei e de alguns que
ainda ocupo.

Esta pesquisa representa, provavelmente, a siieesm interesse que se instalou em
meu imaginario infantil, quando tinha aproximadateesinco anos de idade, época em que

meu irmdo do meio ingressou na entdo Escola Té€&wridaral do Piaui.

2 Aqui optei por estender o significado de “textio®$” nd0 somente como material escrito, mas tamb#mo
toda vivéncia e/ou experiéncia marcante duranteroypso de elaboracéo desse trabalho.
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Por volta de 1980, ocaso da ditadura militar, isgae na Escola Técnica era a
oportunidade de conquistar mobilidade social eragreeconomicamente para muitos jovens
de familias menos abastadas. Hoje, ser aprovaddassificatério do Instituto Federal do
Piaui ainda representa grande conquista para nalitnes.

Entdo, o anseio nascido na infancia, intuitivo épaca, sem denominacao, de saber
como se constitui 0 sujeito com poucas possibiedadde quem se espera pouco ou,
contrariamente, sobre o qual pode recair toda ¢aipex de redengdo da familia permaneceu
sempre comigo. Anseio que entendo ter sido o mate dgsencadeou o interesse pelos
sujeitos dessa investigacao.

A partir desses pensamentos, foi possivel compezemqae, mesmo remontando ao
passado, meu foco seria 0 tempo presente, e qemai a histdria, ndo obstante suas
regularidades, é passivel de rupturas e transfd@msac

O resultado de cada nova leitura foi fazendo com @uitmo ansioso ganhasse tons
mais compassados, e, apdés o amadurecimento das,idenfirmei que gostaria de saber
guem eram e quem sao 0s alunos, pois 0 que mess&esobremaneira Sao as pessoas, seus
contextos, suas historias. Entendi que seria unpaiegtada desafiadora, pois “eu também sou
subjetivada pelos enunciados que atravessam essentw historico. E, se disso ndo posso
me libertar, tenho a obrigacéo de disso ndo meeesql...]” (FISCHER, 2005, p.274).

Foi possivel perceber que, por meio dessas nocassiies pela literatura acerca de
como pesquisar, ao escolher estudar pessoas enmstiaicdo de ensino, inevitavelmente
seria implicada por memdrias, pela préopria Histéda Educacdo, e isso exigiria
disponibilidade para rever conceitos, talvez enuralgnomento redimensionar o objeto, o
recorte temporal e até mesmo a tradi¢cao tedricsabnge encontrava habituada, pois também
penso que “para que o mundo seja legivel e pevetrtém-se de primeiro dissolver todos 0s
esquemas de interpretacdo que nos sédo dados géeliohberpretados” (LARROSA, 2003, p.
10).

Assim, a primeira grande dificuldade encontradae®colher em qual sustentagcao
tedrica me apoiaria, tendo em vista que, em piliocigvenciava a hesitagdo em transpor
fronteiras as quais me havia apegado. Aceitei guia Preciso abrir espaco para buscar
teorias e pensamentos desconhecidos por mim, tandasta que, ao fim e ao cabo, trataria
de “transformar, fragmentos de vida em uma histddaeducag¢do, num tempo e espaco

determinados” (GRAZZIOTIN, 2010, p.18), pois, emdbardo tendo exatamente carater
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historiogréafico, a pesquisa pretende escrever ustaria, ndo do passado, mas de um agora
que esta sendo reescrito incessantemente no mesmento em que é realizada a pesquiisa.

Das orientacdes e paginas lidas, surgiu o famigetemmo”? Desse questionamento,
ficou mais clara a necessidade de desprendimedispesicdo para seguir. Percebi, entéo,
com diferentes leituras, que “0 conhecimento ddernmagdes ou dados isolados sé&o
insuficientes. E preciso situar as informacées dams em seu contexto para que adquiram
sentido” (MORIN, 2000, p.36).

Amparada nas duvidas mais do que nas certezagjdiusgnir os dados e posiciona-
los em seu contexto. Para me situar, mudei paraaqueles a quem quero (re)conhecer
pudessem falar. Ao fazer esse movimento de passdgeum lugar tedrico em direcdo a
outro, novo, desconhecido, surgiu a pergunta: pesgpara qué? Se nada pode ser dito por
mim sem gue antes tenha sido dito por outros psamnha voz tenha sustentacédo?

Pesquisar o qué? Se todos os elementos de detsmyara imbricados em um mesmo
contexto e necessariamente deveriam ser desmermsbmratouma delimitacdo que julgava
limitadora e sufocante, e quando ndo enxergava smago dissocia-los? Nas palavras de
Deleuze (2006), encontrei 0 suporte para desprandeaie tais ingénuos questionamentos e
seguir, pois segundo tal autor:

Dizer algo em nome proprio € muito curioso, pois Bdem absoluto quando nos
tomamos por um eu, por uma pessoa ou um sujeitéatpr@os em nosso nhome. Ao
contrario,um individuo adquire um verdadeiro nome préprio aocabo do mais
severo exercicio de despersonalizacdo, quandoad®eas multiplicidades que o
atravessam de ponta a ponta, as intensidades quepercorrem (DELEUZE,
2006, p.15, grifo nosso).

Destarte, nesse “exercicio de despersonalizacagieeceber que saber um pouco de
algumas coisas e ter um conhecimento apenas parifde outras, poderia tornar-se o
somatorio de varios nadas, resultando em uma tdeefisifo, decidi por desconstruir meus
preconceitos. Dessa desconstrugdo, e, por concqreara andlise qualitativa ndo é uma
mera classificacdo de opinido dos informantes, konmoais, € a descoberta de seus codigos
sociais a partir das falas, simbolos e observac@d$NAYO, 2011, p.27), abdiquei da
pretensdo de encontrar uma resposta completa, asegulefinitiva, para observar meus

sujeitos a partir de onde ndo conhecia — o lugg@edquisadora.

% Toda a oferta dBolsas ddniciacédo adlrabalho vem sendo discutida desde 2010 e segue sémtcéefaté a
data de escrita d&a Dissertacao: @e maio de 2013.
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Para construir esse lugar, tomei por base algunsipios metodologicos assinalados
por Dal’'lgna: “exercite a suspeita, assuma sua&n@ites, abandone a pretenséo de totalidade,
adote uma postura ética” (2012, p.198-200).

Todos esses principios precisaram ser lembradetembiirados do inicio ao fim da
pesquisa, enfatizo aqui os momentos em que salffiz@nais presentes, quando, em uma

tentativa de desmembra-los, explico o processqgpepassei:

1 Exercite a suspeitaaqui o principal desafio foi exercitar a suspeighante de
minhas préprias crencgas, ja cristalizadas, de gpelitica de assisténcia, da forma
como era executada, ao fim da investigacdo, sorjodevelar-se prejudicial aos

estudantes.

2 Assuma suas intencdesssa premissa talvez tenha sido a mais deligauig,foi
dificil, no inicio, ndo s6 assumir um caminho ted+timetodologico, mas definir o que
tanto me incomodava em todo o contexto da pesgb&saom o tempo essas questdes
foram delineadas de modo a permitir que os efgitoduzidos fossem resultado dos

dados coletados e ndo de expectativas depositagaesquisa.

3 Abandone a pretensao de totalidadpierer dar conta de todos os conceitos e o
desejo de apresentar todas as respostas, foi adgatasou o processo de analise. Por
outro lado, corrigir essa rota, reconhecer o pseke produzir conhecimento como

limitado, sob o ponto de vista de inexisténcia elelades absolutas, foi tranquilizador.

4 Adote uma postura éticaonsiderando todas as implicacdes de pesquisainem
espacgo no qual estou inserida, ser, sobretude, félienuito mais que um pressuposto
de pesquisa ou uma imposicado de valores pessoaigmi questdo de respeito ao

rigor metodolégico também sugerido por Dal'lgnal20p. 200).

Mantive assim apenas uma conviccdo, assinaladaCpeta, que afirma: “nossas
perguntas, as respostas que encontrarmos e as@gedas possam inspirar serao sempre
contingentes, provisorias e sujeitas a constantesuvisée$ (2005, p.206, grifo nosso). Ao
buscar elementos para compor tais perguntas e ia@oerie dessas respostas em um
transformar constante, sempre em construcéo, perceb

Que os discursos séo histéricos, ndo s6 porquersgreem num certo tempo e
lugar, mas porque tém uma positividade concretegstem-se em praticas, em
instituicbes, em um ndmero infindavel de técnicgsazedimentos que, em Ultima

analise, agem nos grupos sociais, nos individwisetudo nos corpos (FISCHER,
1996, p.55).
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Nesta perspectiva, de ndo consolidacao, de impldade de viajar pelo presente
sem visitar o passado, de permanéncia das coriieadigedagogicas, de transplantes de
verdades, segui em frente, e percebi que “educagidato social pelo qual uma sociedade
transmite seu patrimonio cultural e suas experé@nde uma geracdo mais velha para uma
mais nova, garantindo sua continuidade historic@URKHEIM apud GHIRALDELI
JUNIOR, 2004, p.1).

Em muitas trajetérias, como descrevo adiante, pdessa continuidade histérica e
aprendida, que constréi “corpos doéceis” (FOUCAULZD09, p.131-132) se cumpre
irrefletidamente, tal como um rito, a0 menos portampo. Por ter sido assim comigo e com

muitos dos jovens, decidi estudar.

1.2 OS BOLSISTAS

Tentar compreender uma vida como uma série Unigaoesi sé, suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem outra ligacdo gucalacdo a um “sujeito” cuja
Unica constancia € a do nome préprio, é quasebsiordo quanto tentar explicar um
trajeto no metré sem levar em conta a estrutunzdia, isto €, a matriz das relacées
objetivas entre as diversas estacdes (BORDIEU,20688)

Apés ser remanejada e deixar minhas atribuicbeSetor de Recursos Humanos,
onde realizava trabalho burocratico e lidava cormideres, acabei lotada na Biblioteca do
Instituto Federal do Piaui - Campus Teresina - @Erdetor totalmente diferente daguele em
gue atuava e, dentre os paradoxos que me cercasgi @atrabalhar com o atendimento ao
publico, majoritariamente de alunos; e, convivediriamente com eles, parte dos quais
bolsistas de Iniciacdo ao Trabalho, pude finalmente-los.

Passei a observar que, especialmente o0s bolsigg@asciam viver um tempo
diferenciado, acelerado, apressado pela necessigadenquistar seu espagco no mercado de
trabalho, ganhar dinheiro, produzir renda, seja gantribuir com a familia seja para deixar
de representar um gasto a mais para os pais aasdatniliares, o que me fez refletir sobre o
pensamento de Acosta: “aos jovens das classesfavaiecidas permite-se a permanéncia,
guasead eternum nos bancos escolares. Em contrapartida, dos godenclasses menos
favorecidas e dos segmentos mais pobres da soejeekde-se a entrada precoce no mundo
do trabalho” (2010, p. 72).

Quanto a legislacéo, as politicas, aos programa®jetos voltados para jovens de
baixa renda e situacéo familiar desfavoravel, emlsostumem citar aspectos como “preparo
intelectual” e “articulacdo com educacgdo basicajue se apreende desde a criacdo das
escolas de aprendizes artificies em 1909 (Cf. DECRMB. 7.566, de 23 de setembro de
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1909), até o Projeto Escola de Fabrica de 2005 RDMHVEL em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/projetth), sdo semelhancas de concepcdes
acerca do que estes precisam: trabalho e ndo neeessnte educacdo continuada, com
medidas que visam a contencao de riscos e ndeidosou ascensado social e académica.
Tal exercicio de poder, limitador e restritivo, n@opor acaso, contudo também né&o é
repressivo, na medida em que:
N&o se explica inteiramente o poder quando se paa@racteriza-lo por sua funcao
repressiva. O que lhe interessa basicamente nguuésar os homens da vida social,
impedir o exercicio de suas atividades, e sim gesxilda dos homens, controla-los
em suas agles para que seja possivel e viavedts ao maximo, aproveitando
suas potencialidades e utilizando um sistema ddeap@amento gradual e continuo
de suas capacidades (MACHADO, 1979, p.16).

Para ilustrar tal afirmagé&o, fago uso de algumagyens de estudantes do Instituto, no
passado e na atualidade, pois embora, em razadengoot ndo as tenha analisado como
documentos, entendo como Burke (2004, p.38) quadgens podem testemunhar o que nao
pode ser colocado em palavras”. Considerei, assimportancia dessas imagens no sentido
de evidenciar a cultura estabelecida no IFPI, fiacaa oferta de trabalhos mecéanicos e
repetitivos aos jovens, desarticulado do trabatieectual. A seguir, retratos de um processo

gue se estende ao longo do tempo (Figuras 1 e 2).

Figura 1 - Oficina de Marcenaria 1943

Fonte: Acervo Assessoria de Comunicacdo-As¢b@nabr. 2013).
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Figura 2 - Oficina de Modelagem 1971

Fonte: Acervo Assessosadmunicagdo-Ascom (10 abr. 2013).

Interessante observar que entre as duas imagegsrdfil e 2), ha um espaco
temporal de quase trinta anos; ou seja, 0 temEapasnstituto se altera em muitos aspectos,
muda de nome, mas as medidas de assisténcia medias permanecem visando a contengao
de riscos e ndo a insercdo ou ascensao sociald&raica, como se 0 poder circulante

intramuros institucional se aproximasse do:

Objetivo ao mesmo tempo econdmico e politico: aumdo efeito de seu trabalho,
isto &, tornar os homens forca de trabalho danés-lma utilidade econémica
maxima; diminuicdo de sua capacidade de revoltaredesténcia, de luta, de
insurreicdo contra as ordens do poder, neutralizeod efeitos de contrapoder, isto
é, tornar os homens ddceis politicamente. Portanbmentar a utilidade econémica
e diminuir os inconvenientes, os perigos politicasmentar a forca econémica e
diminuir a forca politica (MACHADO,1979, p.16).

A seguir, quase quarenta anos apés o registrorfdtog anterior, as Figuras 3 e 4
apresentam os estudantes realizando trabalhosiguexigem mais que a repeticao de rotinas
que pouco contribuem para seu desenvolvimentcerttedl.
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Figura 3 - Bolsista de Iniciacdo ao Trabalho Sraaddo Livros (2009)

] ===id
il

Fonte: Acervo Biblioteca Franciscoribjos (19 mar. 2013).

Refletir sobre essas recorréncias histéricas, daseaa oferta de assisténcia, com o
respectivo enfraquecimento do poder politico, ado lala naturalizacdo dessa falta de
resisténcia, e, associada a uma cultura institatioentenéaria, reportou-me ao periodo de
permanéncia na UNISINOS, quando tive oportunidadpaiticipar do Seminario “Pensar de
outros modos: Foucault & Touraine”. Durante o sémm o Professor Veiga-Neto citou o
video “Invencédo da Infancia”, e mais motivacdo em@ para olhar tantas diferencas, e, se
possivel, “traduzi-las a partir da historia e diura” (PESAVENTO, 2004, p.17).

Figura 4 - Reorganizacéo do Acafadiblioteca Francisco Montojos (2009)

. S ,

Fonte: Acervo Biblioteca Francisco Montojos (19 n2413).
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Nesse processo continuo de reflexdo, acerca ddscg®lde assisténcia, como
conjunto de acOes voltadas ao atendimento de dexwamols estudantes em situacédo de
vulnerabilidade social relativas a alimentacao,adw, transporte e aquelas identificadas por
seu corpo discente, visando diminuir a evasao déribaim para a permanéncia (Decreto
7234/2010), consolidei o proposito de conhecer aprepriagcdes os estudantes, dentre eles
alguns egressos, do Instituto Federal do Piaudicimmalmente considerado uma das
referéncias de ensino de qualidade no Estado, faleenmundo a que pertencem e como
percebem a si mesmos nesse contexto.

Muitos alunos bolsistas do IFPI necessitam do muxih Bolsa de Iniciagdo ao
Trabalho! para continuar a frequentar a escola, pois sereg#n severas dificuldades para
se deslocar ou suprir outras necessidades, o tprea® interesse em analisar as politicas de
assisténcia, suas circunstancias e contextos, tlor@or base e a reflexdo de Rizzini (2006).

Argumento que, ao contrario do que muitos afirmanBrasil investiu e muito na
crianca. No entanto, este investimento ndo visé@auar a profunda desigualdade
social, que persiste no pais até o presente. Nidade, vetou-se aos pobres uma
educacédo de qualidade e o pleno exercicio de dadamiaPara eles pensou-se e

praticou-se uma politica de exclusdo social e de w@hcdo para a submisséo,
mantendo-se a renda e os privilégios nas maos de aminoria (grifo nosso).

Depois de ler sobre essas politicas e de conviner eésses estudantes atendidos por

elas, encontrei as razdes da investigacdo; assnprdximo item, justifico a pesquisa e

discorro sobre os caminhos escolhidos para fund@amammportancia do estudo proposto.

1.3 RAZAO DE SER/SABER: JUSTIFICATIVA DO OLHAR

Reflexdo - que significa essa palavra sendo “gdasa dentro de si para ver como o
eu se reflete sobre si mesmo”? (VEIGA-NETO, 1996).

A pesquisa encontra sua relevancia na necessidadésgrvar como as politicas de
assisténcia afetam ou ndo aqueles aos quais $eadestonsiderando que o olhar dedicado
aos jovens inseridos em programas assistenciaigpecieimente no momento
politico/econdmico atual, com tantas leis voltagesa a insercdo social e académica,
aparentemente carece de respostas sobre os resulladses investimentos de dinheiro
publico. Mais adiante sera feito um breve apanhsmlwre as politicas de acesso e suas

implicacdes acerca das ac¢les voltadas a permanéncia

4 A Bolsa delniciacao aoTrabalho faz parte d®rograma de Atendimento ao Edudlo (PAE)e consiste em
bolsa pecuniaria paga mediante contrapartida trabh@lestada pelo estudante selecionado apés sukseeaie
processo de selecdo lancado por meio de edital@ocqnstam os critérios para obtencdo do beneficio
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Em razdo das barreiras de natureza pratica, taisoctempo, necessidade de
estabelecer critérios, selecionar material empigiceunir fundamentos que confirmassem o
campo tedrico escolhido, passei a questionar ougodp passar dois anos observando,
estudando, categorizando pessoas, situacdes emomtexto institucional. A justificativa
tomou forma no pensamento de Ball, ao afirmar quediticas normalmente ndo dizem o
que fazer; elas criam circunstancias, nas quaipectro de op¢des disponiveis sobre o que
fazer € reduzido ou modificado, ou em que metascplares ou efeitos sdo estabelecidos
(2011, p.46).

Foi o que houve, por exemplo, com a edi¢cdo doidefddecreto 7234/2010: um texto
legal, que regulamenta uma politica, porém ndosapta consideracfes acerca de como
implementa-la, nem apresenta os pontos de vistaldoss. Assim, os discentes parecem ser
percebidos apenas como “consumidores ou benefisidairavessados pelo discurso de
mercado, excluidos pelos discursos académicosteps! (BALL, 2011).

A partir da concepcdo de contexto, como terrenogem as praticas se moldam,
nascido de circunstancias estabelecidas e artifierste criadas para um ambiente ideal
(portanto magico e inexistente), torna-se impreSeel “capturar a interacdo complexa de
identidades, interesses, coalizdes e conflitopnosessos e atos das politicas” (BALL, 2011,
p.47).

Desse modo, se “os efeitos das politicas sdo ssntids fatos sociais basicos da
pobreza, da opressdo e da desigualdade” (BALL, ,2pMl7), o que justifica a pesquisa
proposta € a existéncia de alunos em situacaolderabilidade social e uma politica voltada
a estes, sem que se tenha registro de pesquisamdigeem como se constituem esses
sujeitos em meio a um discurso que os define canreraveis.

Ademais, conforme Ball (2011), faz-se necessarioap#hssar a ideia de que as
politicas sdo geradas dissociadas das pessoas,seaus sujeitos fosse reservado um papel
apenas secundario de implementacao, tendo emaquistado, ou deveriam ser, atores ativos
das politicas e sua andlise sobre estas deveaestwico da busca por justica social, aqui
entendida a partir de Gewirtz e Cribb, com basé&grmser (1997) e Young (1990), que:

Sinalizam pelo menos trés aspectos que podem sata@os no conceito de justica
social e que as vezes tensionam-se entre si, &0 distributivo, cultural e
associacional. A face distributiva, relaciona-salistribuicdo justa dos bens e
recursos da sociedade. A face cultural da justm@ak refere-se as questdes
relativas a dominacao cultural e ao ndo reconhetindas diversidades culturais
existentes. O terceiro aspecto, associacional, envolve a importancia da

participacdo dos diversos grupos sociais nos proses de tomada de decisbes
gue afetam diretamente suas condi¢fes de vi@@ALL, 2011, p. 47, grifo nosso).
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Assim, interessa a pesquisa ndo o poder, ou acpolém si, exercido a partir de sua
oferta de protecdo, mas o0s sujeitos atravessadosrepacbes de poder estabelecidas
assimetricamente; e que, por meio de sua invidddk, através de suas tecnologias
“normalizadoras do eu” (GORE, 1994, p.12), podemstituir um determinado tipo de
sujeito, que acredita e pode reproduzir o discpedo qual se constituiu ou supera-lo.

Seguindo a ideia de Gore, ao inferir que a verdade poder estdo mutuamente
interligados através de préticas contextualmenpeatiicas (1994, p.9), sigo com esse
trabalho apoiada na nocdo de sujeito produzido eem ma um contexto discursivo,
historicamente construido, e que merece ser comgick® por meio de si proprio, sem a
mediacao direta dos demais discursos em torno thsdeo em vista que, indiretamente,
parece ser inevitavel a presenca de significadogtj@jetados, embora por vezes nao
pronunciados.

Foi com essa ideia de poder, compreendido comdoague “coloca em jogo relagbes
entre individuos (ou entre grupos)” (MUCHAIL, p.24Que justifico também a opc¢éao por dar
énfase as entrevistas dos alunos e néo dos prafssgou gestores, pois no discurso daqueles
estara presente o desses, considerando que, ameona@UCHAIL, p. 240):

[...] ndo devemos nos enganar: se falamos do pisdeleis, das instituicdes ou das
ideologias, se falamos de estruturas ou de mecasidmpoder, € apenas na medida
em que supomos que ‘alguns” exercem um poder sEboaitros. O termo “poder”
designa relacdes entre “parceiros” (entendendamséspo ndo um sistema de jogo,
mas apenas — e permanecendo, por enquanto, nageaenalidade — um conjunto
de acdes que se induzem e se respondem umasas.outr

Além disso, ainda que considere ambos os discasosesma ordem de importancia,
0s estudantes se mostraram mais dispostos a calalmm a pesquisa e a situar o papel das
politicas de assisténcia dentre essas acdes gaasessam, na condicdo de capazes de
subjetivar os alunos, passando pela excludénctagidas a¢cbes decisorias, enquanto aqueles,
0S gestores, na maioria das vezes estao com agalav

Deste modo, em um contexto de producao de sergigignificados, relacionados as
politicas de assisténcia estudantil, a construgdpasquisa apoiou-se nos varios discursos
que circulam dentro do Instituto: da politica dsisténcia, dos gestores, dos bolsistas.

Com base na busca de justificativas, observei @gsa eonvivéncia no dia a dia
poderia contribuir para examinar se ha relacadaeardrbeneficios das politicas de apoio e a
permanéncia dos bolsistas de Iniciagcdo ao Trabahmercurso escolar. Logo, analisar como

0s estudantes vivenciam o espaco escolar a parteu lugar de bolsista e perceber como se
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constituem esses sujeitos em meio as relagbes dier gue os atravessam constituiram
objetivos pretendidos pela investigacao.

O préprio IFPI, tido aqui como territério de prodogde subjetividades desses alunos,
com suas mudancas legais, rumo a sua consolidagdwo Instituicdo de Ensino Superior, ao
buscar posicionar-se no mesmo patamar das demuaeysidades federais, enfrenta barreiras
para se afirmar e muitas vezes apresenta um disaarsiguo.

Tal dificuldade de definir-se ou ser definido cometevante no contexto académico,
em grande parte, se da por conta de suas caracteridiferenciadas: ser uma instituicdo
mista, que oferece ensino médio e superior, cCUéxwscos e licenciaturas; ter como clientela
principal, jovens oriundos de escolas publicas baiea renda.

Ademais, no Instituto Federal do Piaui, ainda s@tpientes os passos dados no que
se refere a pesquisa, extensdo e capacitacdonmlos no que diz respeito a seu corpo
discente e técnico-administrativo. Por ainda éuseambiente em que o ensino propedéutico
€ tido como relegado a segundo plano; e por daasénf oferta de cursos técnicos-
profissionalizantes, € visto, por uma parcela d#slade, juntamente com seus alunos, como
de menor valor.

Tal afirmacéo se concretiza no fato de muitos dosoa da instituicdo abandonarem a
escola imediatamente apés fazer o ENEM e obteropaficientes para, ainda que tenham
fortes lagcos com o instituto, mudar para a UFP4u® acontece, invariavelmente a cada ano,
€ que conquistam o certificado de conclusdo dd medio e abandonam o curso técnico no
qual se matricularam. Assim, ndo obstante toda estaitura fisica adequada e um corpo
docente qualificado, os alunos evadem-se, apedaddea expectativa demonstrada ao serem
aprovados no classificatorio.

Muitos se evadem (Anexo B) por questbes que naopséimentes discutir neste
estudo. Contudo, alguns estudantes colocam quarmdabo é uma opcao inevitavel, tendo
em vista que o IFPI praticamente — “s6 tem licancés e tecndlogos- cursos discriminados
até nas selecdes de estadibA (2013) Assinale-se que hoje o instituto conta com cinco
licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Infotice8 Matematica, Quimica. Sete
tecnologos: Alimentos, Analise e Desenvolvimento Slistemas, Gastronomia, Gestao
Ambiental, Gestdo de Recursos Humanos, Radioldgexretariado e um bacharelado:
Engenharia Mecanica.

Em contrapartida, ha outro pensamento em tornolmkigutos: o de credibilidade,
expectativa e a crenca de espaco preparado patzeramm alunado diferente, comprometido

com o aprendizado, e voltado ndo s6 para o memad@balho, mas curioso e entusiasmado
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pela possibilidade de conhecimento. Se é assimgperas situacdes relatadas acima se
repetem continuamente? Seria também o caso derfathpoliticas de permanéncia? Pode-se
dizer que € uma possibilidade.

A possibilidade de haver falhas nas politicas dessw e nas acdes afirmativas que
visam a permanéncia nao foi objeto da pesquisa, magjue se refere as mudancas
legislativas, é possivel afirmar que tanto o aumeltds recursos destinados pelo governo
federal a assisténcia estudantil quanto o interesseegulamentar as politicas e programas
dessa natureza tém aumentado significativamentex@m), inclusive com a edicdo do
Decreto 7234/2010.

Nesse sentido, no Instituto ha Comissao legalmeontstituida, por meio de Portaria
(Anexo C) de janeiro de 2011, encarregada de ealaopolitica e o Programa de Assisténcia
do IFPI; porém — embora exista a discussdo em twrtema de concretizar outras formas de
olhar, experienciar outras praticas, ou seja, @@ataqui entendidas como a racionalidade ou a
regularidade que organiza o que os homens fazedQAOLT apud CASTRO, 2009, p.
338), como, por exemplo, entre tantas outras peissia adocdo de oferta de estagios,
retirando o carater assistencialista das bolsasssiljlitando meios de atender aqueles em
situacao de vulnerabilidade sem colocar o pesadadicde ser visto como “necessitado” ou
“carente” — ainda nao se efetivou.

Ao vislumbrar alternativas, percorri o espaco dBlJRlurante esses dois anos, sem
respostas, sem certezas. Inspirada no ja refeoidcetto de “pensar de outro modo”, ndo quis
expor mazelas, criticar, responder ou explicar, owagar, narrar histérias, de maneira que,
sendo conhecidas, pudessem lancar perguntas, parauma vez registradas, algum dia
possam ser consultadas e, quem sabe, conduzamasa leituras, ou outras escritas, pois se é
no discurso que 0s sujeitos se constituem, refazéhez seja uma opcao vélida, ou uma
alternativa a mais entre tantas mais, pois:

O “pensar de outro modo” ndo €&, absolutamente,ruadiante do que ja se pensa.
Isso significaria situar o pensamento numa dimensddr alargando-o ou
preenchendo os vazios deixados por aquilo que aiaddoi pensado. O “pensar de
outro modo” ndo é nem aumentar o volume do pensadm aumentar sua
densidade, nem aumentar-lhe a complexidade. Deéiniente, ndo se trata nem de
ampliar a enciclopédia — o sonho de Diderot e Didtbert —, nem de tentar
preencher os buracos do queijo suico — a pretemséderna criticada por
Feyerabend (1989)—, nem de buscar compreender plexidade — a promessa
epistemolégica de Morin (1995). Tudo isso pode Bsaportante, mas nao
corresponde ao sentido que se da ao “pensar d® ootdo”, a saber, o
desterritorializar o pensamento, isso é, arrancgrelmsamento da dimensdo do

pensavel em que ele se encontra e lanca-lo em bescatras dimensdes (VEIGA-
NETO&LOPES, 2010, p.159).
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Ao crer nas tantas possibilidades de desterriipaigho do pensamento e nas
incontaveis dimensdes que podem atravessar a ddanth instituicAo e seus membros,
precisei percorrer um pouco das leis em torno & &-da assisténcia estudantil, passar pela
leitura de algumas decis6es do Conselho SuperiONE&JP) e observar como o proprio
Instituto se percebe como instituicdo nos diasigtp®dis todos esses aspectos recaem sobre
guem s&o seus estudantes.

Idealiza¢Bes e criticas a parte, somadas a obsenvelpco, e ao exposto acima sobre
a necessidade de conhecer o IFPI, para s6 entgarcaeeus alunos, considerei importante
registrar nesse ponto o0 Manifesto Conif  (DISPONIVEL em:
http://mww5.ifpi.edu.br/attachments/article/1814hiiasto_conif.pdf), aprovado na 352
Reunido Ordinaria do Conselho Nacional das Ingfies da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolbgica, em agog@d13.

O Manifesto tratou de aspectos relacionados a \asdbivalente que os institutos
despertam, talvez por estarem permeados pelasadieigpelo desconhecimento acerca de
seus fundamentos legais e de seu papel socialgéirsem trecho do que se discutiu na

mencionada reuniao:

“Se existe uma configuracao de instituicdo queod@lcom a diversidade do povo
brasileiro, esta se revela nos Institutos Fed@®iEducacéo, Ciéncia e Tecnologia,
instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profasi@ientifica e Tecnoldgica,
criadas pela Lei n°11.892/2008.Dotados de uma aat@npedagogica e de gestéo,
essas instituicdes ofertam cursos em todos ossnileieducacdo profissional e
tecnologica. Sem perder a sua identidade de fojonans e adultos para o mundo
do trabalho, os Institutos Federais, difundidosneaigados por todo o territorio
nacional, se firmam no (com) passo da sociedadsdira, a partir de um projeto de
Nacdo. Atuar em todos os niveis e modalidades decagdo profissional e
tecnolégica é o que fundamenta essas instituic@esechorizontes para proposicées
também inovadoras - diversidade esta que traz tideeda democratizacdo do
acesso ao conhecimento cada vez mais aprofundaalta, que a educacédo
profissional e tecnolégica alcance niveis elevad®dormacédo, “sem fronteiras”,
incluindo a pdés-graduacédo stricto sensu, a pesgaisaovacao e a extensdo. Os
Institutos Federais ndo podem ser identificados occofmini-universidades”,
conforme declaracdo do presidente da Coordenacapeideicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), Jorge Guimardes, naRébhido Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Essaparacdo reducionista,
preconceituosa e elitista nega o verdadeiro semtdrabalho dessas instituicbes
gue existem e se institucionalizam pelo compromigsofazer educagdo para a
sociedade. Se houvesse busca por semelhancasa essartraducdo de uma
Universidade do Trabalhador”.

Ressalto que o Manifesto Conif reflete o discureouch conjunto de reitores, e a
investigacao feita quis saber o que dizem, pensaem&m o0s estudantes, o que n&do impediu

a pesquisa de transitar entre varios conceitoseeopceitos em torno de uma instituicdo

centenaria, carregada de éxitos e infortlnios.
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Arrisco dizer que o referido Manifesto ndo deixaidéa quanto a necessidade de os
Institutos se afirmarem enquanto instituicdes rbecidas por seu valor social. Luta que
presencio no cotidiano do IFPI, refletida em bodepdos estudantes, mais perceptivel ainda
nos bolsistas: necessidade de afirmar-se doong cordatos,como merecedores de respeito
e reconhecimento, em um universo que os releggunde plano, até segunda ordem. Como
se fossem os 6rgaos extirpados de um corpo fla&cgkm vida, corroido pelo preconceito de
seus préprios membros, que rejeitam parte de séhdas como se fossem menos
significativas.

Assim parece que os institutos, ao afirmarem sdantidade de formar jovens e
adultos para o mundo do trabalho”, reforcam seu ptomisso com 0 ensino
profissionalizante e com os discursos circulantesdd a época do “milagre brasileiro”. Foi
também esse contexto que me fez querer analisap osnestudantes vivenciam o espaco
escolar a partir de seu lugar de bolsistas e deaudicao de assistidos.

E extensa a teia que compbe a dualidade do engertadp nas instituicbes de
educacao profissionalizante, e néo foi esse osaBee 0 qual quis tracar a pesquisa; contudo,
em razdo da auséncia de um numero expressivo deosssobre como se constituem os
estudantes nesse meio, era inevitavel passar pmtessas questdes, pois muito foi dito nos
discursos legais sobre quem séo os jovens querhless®e tipo de ensino.

As varias denominacfes dadas a esses estudantesgamo do tempo, tais como
desvalidos da sorte, desvalidos da fortuna, mena@entes, “menores viciados e
abandonados” (SHEINVAR, 2009, p. 81), hoje denoxhiisa vulneraveis, justificam a
pesquisa sobre o que eles dizem de si e ndo sajue &dito acerca deles.

Foi nessa perspectiva de partir do macro para oomjee o estudo realizado, embora
localizado e restrito ao Instituto Federal do Ridwiscou alcancar abrangéncia mais geral,
pelo interesse de tratar, ainda que de maneirdépea e breve, de alguns aspectos da
educacao brasileira e das normas regulamentadaraassisténcia estudantil no ambito
nacional.

Assim, discutir as no¢des de politica — entendemtiermo politica, em qualquer de
seus usos, na linguagem comum ou ha linguagem gpeialistas e profissionais, como o
exercicio de alguma forma de poder e, naturalmemgemdultiplas consequéncias desse
exercicio (RIBEIRO, 1998) — estudo e trabalho, tjaear sobre como os discursos acerca de
jovens estudantes de uma instituicAo de ensindspiafalizante orientam as praticas de
assisténcia e as acdes afirmativas, tudo isso éemo escopo o cuidado de deixar registradas

informacgBes de carater subjetivo, de modo que possar a refletir sobre a¢des objetivas.
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O capitulo seguinte pretende descrever um poucuée o Instituto Federal do Piaui,
passando pelo que ele foi, seguindo o viés hist@ne o compds e a teia de acontecimentos
passados, porém ainda determinantes do presenteenpgender que “do ponto de vista
metodoldgico, o conhecimento do passado deve ésiawlado aos problemas do presente”

(HOLANDA, 1995, p.20), chegando assim ao contexitiogele a pesquisa foi realizada.
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2 LOCUS, HISTORICO E CONTEXTO DA PESQUISA

Todo sistema de educacdo € uma maneira politicaadger ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os eaberos poderes que eles
trazem consigo (FOUCAULT, 1970).

Antes de adentrar pelos aspectos especificos dolcgestonvém fazer uma breve
amostra do que representa o IFPI para a cidademdsifa (Pl), a comecar por uma passagem
pelas muitas mudancas por que passou, por suazhu@ central e suas caracteristicas
fisicas. Nesses 104 anos de existéncia, 0 Instpagsou por mudancas arquitetdnicas,
politicas e legais. Tanto a grande expansdo da tpadmto suas recorrentes mudancas de
finalidade n&o sdo objeto desse estudo, contudsidemei pertinente deixar o registro para
melhor caracterizar o ambiente em que se deu atigagao.

O local, assim como historico e o0 contexto da piesguconstituiram fatores
significativos para compreender, tanto em uma etsf@ espacial quanto temporal, como 0s
estudantes investigados eram subjetivados. Assise, eapitulo destina-se a percorrer esses

aspectos.

2.1 O INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI

A Histéria do Instituto Federal do Piaui, institidiccentenaria, localizada na Praca da
Liberdade, 1597, no centro de Teresina, capitaPidaii, teve inicio em 23 de setembro de
1909, quando foi editado o Decreto 7566/1909, gizea& nas capitais do Pais as Escolas de
Aprendizes Artifices para o ensino profissional nf&nio e gratuito (RODRIGUES,
ANTONIO GERARDO.org, 2002, p.11).

A Escola de Aprendizes Atrtifices (1909-193acionava onde hoje é o Prédio A, na
Praga da Liberdade, oferecia cursos profission@kzaem Arte Mecanica, Marcenaria,
Sapataria e Fundicdo. No Estado Novo, houve a pammudanca de denominacdo: de
Escola de Aprendizes Artifices, passou a chamaiies Industrial do Piaui (1937-1942),
para atender o entdo governo Getulio Vargas enfisalddade de industrializar o Pais por
meio da Rede de Escolas Profissionais, usada maraarf operarios. Nessa fase das
transformacdes, as escolas de aprendizes deixamnfazér parte do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio e passaram agseidas pelo Ministério da Educacéo e
Saude Publica, que havia sido criado naquele pe(i@RNAL DIARIO DO POVO, 29 set.
2013).
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Em 1942, outra transformagdo: o Liceu Industri@hdo-se a Escola Industrial de
Teresina (1942-1965), quando foi instituida a Legddica do Ensino Industrial de 1942,
responsavel pela divisdo das escolas da Rede amtiiais e Técnicas, mais uma vez com o
objetivo de formar méo de obra, sendo que as esowdastriais formariam operarios com o
curso ginasial para as industrias, e as escolag#ésctinham a finalidade de formar técnicos
em nivel médio. Teresina foi contemplada com a &g do nimero de salas de aula e das
oficinas escolares (JORNAL DIARIO DO POVO, 29 §6113).

Em 1965, as instituicbes da Rede de Escolas Hofagzantes acresceram a seu
nome o termo Federal, e assim a Escola Industriabti-se Escola Industrial Federal do Piaui
(1965-1967). Essa alteracao permitiu que fosseadasi 0s primeiros cursos técnicos de nivel
médio: Agrimensura, Edificacdes e Eletromecani@RNAL DIARIO DO POVO, 29 set.
2013).

Com a criacdo dos cursos técnicos, o Ministéridcdacacdo transformou a Escola
Industrial em Escola Técnica Federal do Piaui-ETEBE7-1998). A época, houve grande
ampliacdo da oferta de vagas, 0s cursos noturnesaf@an a também a ser oferecidos no
periodo diurno. Foi também nesse periodo que aicukrde mulheres passou a ser
permitida. Os cursos de Contabilidade, Administwac8ecretariado e Estatistica foram
abertos e o niumero de estudantes quadruplicounAgsila a estrutura da escola alterou-se e
em 1968 foi iniciada a construc¢éo do prédio B.

No ano de 1999, a Escola Técnica Federal do Pesgop a ser Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica do Piaui (1999-2008), meamm em que aconteceu O primeiro
Vestibular para acesso ao ensino superior, ageréadb na instituicdo, que comegou com o
Curso de Tecnologia em Informatica. Em 2001, hoaveriagdo de mais cinco cursos:
Tecndlogo em Radiologia e as licenciaturas em BialoFisica, Quimica e Matematica
(JORNAL DIARIO DO POVO, 29 set. 2013).

Em 2004, houve as primeiras eleicbOes diretas pallea de diretor geral, e, a partir
de 2007, iniciou-se ampla expansédo da rede, comagdo de uma Unidade de Ensino
Descentralizada (UNED) em Teresina, hoje Campus &uriacdo de novos Campi no
Interior do Estado e a oferta de Educacéo de Javémkiltos com a implantacdo do PROEJA
(JORNAL DIARIO DO POVO, 29 set. 2013).

A expanséao foi acelerada, e, em 2008, trinta e@éfets do Pais foram transformados
em Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tagiao(Cf: Lei 11.892 de 29 de dezembro
de 2008, que institui a Rede Federal de Educag@s$lonal, Cientifica e Tecnologica e cria

os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Taeglaoe da outras providéncias).
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Acrescente-se que, nos dias atuais, existem, no, Rk campi em funcionamento: Teresina
Campus Central, Teresina Zona Sul, Floriano, PiPasnaiba, Angical, Corrente, Piripiri,
Paulistana, Sdo Raimundo Nonato, Urucui, Pedr@diras e Sdo Jodo do Piaui. Nesse
momento, estdo sendo construidos Campus nos mosicig@ Campo Maior, Cocal e Valenca
do Piaui, e, ainda, duas Unidades de Ensino Piaiss uma em Teresina e outra em Pio IX
(JORNAL DIARIO DO POVO, 29 set. 2013).

Faz-se importante colocar também que, com baseedoras da legislagdo que
transformou o instituto, assim como apoiada narebhgséo do cotidiano do IFPI, é possivel
inferir que muitos pensamentos de sua formacaanatige mantém, mesmo com o decorrer
dos anos e das mudancgas, especialmente no quefese modelo organizacional
disciplinar e hierarquizante deferido aos alunesreidores ndo docentes. A seguir uma ideia

do que era e do que é o IFPI nos dias atuais, rg@geau junto com a cidade (Figuras 5 e 6):

Figura 5 - Fachada Prédio A

Fachada da Escola - 1947

Fonte: Acervo Assessoria de Comunicac¢ao-Asé&jun(. 2013).

Em 1947 sé existia o prédio A e as turmas eram ddas somente por pessoas do
sexo masculino. Convém assinalar que utilizo aglormal Diario do Povo como fonte, em
razao de uma matéria comemorativa, alusiva ao i@dre do IFPI, que relne em um sé

espaco informagfes sobre as varias mudancas pelssaginstituto havia passado.
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Figura 6 - Fachada Prédio A

X
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Fonte: Acervo Assessoria de Comniagéo-Ascomr(BZjOlB).

Vinte anos depois, ja é possivel observar a prasédagneninas, o que s6 aconteceu
apos 1967, quando a escola passou a ser mista9&Bnd. prédio B comecou a ser construido
(Figura 7).

Figura 7 - Prédio B 2007

i

Fonte: Acervo Assessoria de Comunicagdo-Ascomn(82013).
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Nessa figura convivem o passado e o presente hadaccom a Escola Técnica e o
CEFET marcando sua existéncia no interior da uigéib (Figura 8).

Figura 8 - Fachada da Escola 2008

s =T, _ - =
Fonte: Acervo Assessoria de Comunic~Ascom (8 iun. 2013

Mais uma imagem do Prédio A, o mais antigo, ja @082 antes da transformacao em
Instituto Federal. Hoje esse prédio, que sempre f@ntro do poder, abriga poucas salas de
aula e é onde se localizam a Reitoria e as Pr@iiedt Nesse espaco, hd pouca circulagédo de

alunos, exceto dos alunos bolsistas lotados nareé nas Pro-Reitorias (Figura 9).

Figura9 - Fachada Prédio B 20

e I |

Fonte: Acervo Assessoria de Comunicacao-Ascomn(83013).
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Atualmente, o prédio B é destinado as salas de aukcademia, a Biblioteca, ao
Refeitdrio e a Diretoria Geral do Campus. E um esan que os alunos circulam mais.

E interessante assinalar que, em Teresina, alénstituto Federal, existem mais duas
escolas publicas voltadas para o ensino profiskzamse: A Escola Técnica Estadual
Monsenhor José Luis Barbosa Cortez, inaugurada 82, 1chamada de Programas de
Expansdo e Melhoria do Ensino - Premen Sule o rQeiistadual de Ensino
Profissionalizante Jodo Mendes Olimpio de Meloenin Norte, fundado no mesmo ano
(DISPONIVEL em: http://www.sbhe.org.br/novo/congses/cbhe5/pdf/641.pdf).

Assim a capital conta, ainda, além do IFPI e daslas profissionalizantes estaduais,
com mais trés escolas centenarias, uma publicaag chinfessionais — Escola Confessional
refere-se a escola vinculada ou pertencente aagy@ji confissées religiosas; baseia seus
principios, objetivos e forma de atuacdo em um@gidel, diferenciando-se, portanto, das
escolas laicas. Para esse tipo de escola o desgnento dos sentimentos religioso e moral
nos alunos é o objetivo primeiro do trabalho edwret. Dessa forma, se a escola leiga
constréi sua proposta com base apenas em corpgedagogicas, a confessional procura ter
um embasamento filosofico-teolégico — da rede plava Colégio Estadual Zacarias de Gois
[Liceu Piauiense], fundado em 4 de outubro de 1®1%;olégio Diocesano [dos padres
jesuitas] e o Colégio Sagrado Coracdo de Jesugdi@otlas Irmas], ambos com data de
criacdo em 1906. Vale acrescentar que, em se diatda ensino considerado de qualidade no
Estado, é relevante citar o Instituto Dom Barrétodado em 1943, também confessional e
considerado nos indicadores nacionais uma das mesliescolas do Pais.

Embora néo citando todas as escolas que possamandestaque, tracar esse breve
panorama das instituicdes de ensino tradicionaiBedesina torna-se relevante no sentido de
situar o IFPI entre elas e, dentro do foco da peaguuestionar o porqué de entre outras
opcoOes ser o escolhido. Em relacdo as instituipéesculares parece simples responder: séo
desenhadas para um publico de maior poder agoisklas no que se refere as publicas, fica
0 questionamento sobre as razdes que levam ossaunascar uma vaga no Instituto Federal
e a curiosidade sobre quem é esse aluno que olatalf#d, considerando que todos os
colégios citados tém em comum a exigéncia de ap&mveam teste seletivo, e, pelo menos em
principio, sinalizam para a oferta de ensino deogdalidade. A seguir mais um pouco das
tradigcbes que cercam o Instituto Federal do Peasiia vocagéo para reproduzir o pensamento

colonial.



44

2.2 TRADICOES HISTORICAS, DISCURSOS COLONIALISTALEGAL

Enquanto herdeiros de uma cultura voltada paraeovem de fora, alimentados por
métodos e técnicas importados, nés, povo latinciaer®, brasileiro, nordestino, piauiense
[Estado de realizagc&o da pesquisa], pouco conhexdenossos pensadores. Nao tendo ainda
alcancado a posicdo de sujeitos de nossa promtidriai menos ainda de detentores de uma
consciéncia politica que nos distancie da conddgaependéncia e que nos guie rumo a
educacdo que contemple ndo sé a técnica, mas taml&pacidade de refletir sobre essa
heranca, por vezes somos meros seguidores do gc&tpam 0s organismos internacionais,
como nos lembra Saviani (2010, p.220): “Esse msn&di € uma caracteristica marcante da
cultura brasileira. Trata-se de uma preocupacéo @a@xrterior, com o que vem de fora ou
COmo somos Vistos pelos estrangeiros civilizados”.

Pensando noutra inferéncia de Holanda (1995, p.Hgmos ainda hoje uns
desterrados em nossa terra”, reflito sobre o pdpdiistéria, da colonizacéo e da escola na
reproducdo do “ndo discurso” cristalizador de pedtidiscursivas alienantes. Em Chaui
(2003, p.23), temos que as relacdes sociais degepnsaradas como processos histéricos e é
a partir dessas relagcbes que devemos compreendeficados homens, o sujeito e suas
interacOes, relacionadas ao discurso sobre edudat&@ual Veiga-Neto, nos apresentada

adiante:

A educacédo escolar, vista por meio de seus corgjuh¢overdades, apresenta um
carater construido e arbitrario, ndo natural e.trdemaste conjunto destaca-se o
carater humanitario das escolas profissionalizaatesanca como o bom selvagem,
a escola como caminho para a maioridade humareessidade de a escola exercer
a tutela moral sobre as futuras geracées (2012).p.5

Partindo deste pensamento instigante acerca do g@@scola profissionalizante, que
poderia resultar em nova colonizacao, ou, dito ukeoomodo, em uma “captura”, busquei
lancar um olhar para questdes antigas relacionadhsotomia entre atividade intelectual e
trabalho manual/mecanico, iniciando tal percursm @ retomada das raizes histéricas do
trabalho em nossa sociedade ocidental, mais egpecdnte a sociedade brasileira.

Ao buscar essas raizes passei por Le Goff (2003),para quem o quadro temporal e
a cronologia exercem papel fundamental na compéieeta ciéncia historica, tendo em vista
gue “o tempo histérico encontra, num nivel muitfissicado, o velho tempo da memoria, que
atravessa a historia e a alimenta” (LE GOFF, 20033). Assim, concordando com a
assertiva do historiador, busquei, no passadolizaca génese de algumas crencgas presentes

na construcdo do pensamento hoje circulante, nat@ihd Instituto Federal do Piaui, no que
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se refere aos jovens bolsistas de iniciacdo a@ltrapaqui entendendo crenca a partir de
Julidn Marias (apud SAVIANI, 2010, p. 47), como ‘@géncias radicais acerca da realidade
e das coisas reais, as interpretacdes recebidagjuzs nos achamos sem mais e que
significam para nés a propria realidade”.

Essa realidade, talvez ficticia, incrustada comenga, foi o que acompanhei num
tempo curto e movente, de um dinamismo aceleraddi@ de acompanhar: o tempo, o
pensamento, o constituir de sujeitos que, ditoseralveis, aqui anuncio como importantes,
como pessoas, Vvisiveis e notaveis em suas circumssa muitas vezes despercebidas, por
estarem associadas a algo surpreendentemente éwatlaa sociedade ocidental: o trabalho
bracal e/ou manual.

Ao fazer um retrospecto, pude encontrar uma sodeedgega, na qual, segundo a
representacdo aristotélica de liberdade, “algurms fedos para comandar, e outros, para
obedecer” (RENAUT, 1998, p.10), conhecida como berco da caltocidental, era
escravagista, assim como a sociedade medieval biada na serviddo e, em ambas, fazia-se
distincao radical entre os homens, separando-os smperiores e inferiores, e o trabalho, em
sua concepgcao original, é tido como secundarimfanior (CHAUI, 2001, p.12).

No mesmo sentido, Cortella infere que o precongeitcionado ao trabalho nasce em
sociedades com base escravocrata, como, por exemplociedade classica greco-romana,
origem do mundo Ocidental, e que, por ser montaaa lbase no sistema de escravidao,
considerava o labor como “coisa menor, imoral oweete que esta sendo punida”, de tal
modo que, como registra o autor, no conceito ffloece cientifico grego do século V a.C, “o
que define a humanidade de alguém - e, portantyaadignidade — é a capacidade de
dedicar-se ao pensamento e ndo as obras manu2iy’, (2 16-19).

Ainda com fundamento no pensamento histérico, C{#001, p.11) afirma que, para
0S gregos, a praxis — atividade ética e politica superior a poiesis, atividade técnica,
trabalho, e apresenta as duas faces do trabalttedoolivre e espiritual, pertencente ao
burgués, e o lado mecanico do trabalho, o do tnabak, simples meio para atingir o fim de
quem manda, posicionando “de um lado, a liberddal@utro a necessidade” (CHAUI, 2001,
p.19).

Da desqualificacdo do trabalho na Antiguidade eléddlédia, avanca-se para a
formagao de uma nova sociedade, que nao maisglistima homem por sua “linhagem”, mas
pelo poder econémico, pelo prestigio social congd por sua capacidade de trabalho; em
outras palavras, pelo dinheiro que acumula e ppesy@stenta. Surge o burgués, o homem

que tem seu valor mensurado por “seu esforco pgss@mte Deus” (CHAUI, 2001, p.17).
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Estamos diante da ética protestante, que deteraimansformacdo da riqueza em
capital, precedendo a ética capitalista, que apartsabalhador do meio de producéo,
transformando a forca de trabalho em mercadorgmasomo o préprio assalariado e seu
trabalho, aparentemente livre da serviddo, poréastado das condicbes de trabalhar
livremente, dando lugar a um “homem alienado, desgo de si mesmo” (CODO, 2004,
p.8).

Para o autor citado, ao tempo em que o traballardae as relacdes sociais, permite a
insercdo do homem na Historia, humaniza o indivitaimbém pode impedir o encontro entre
as pessoas, roubar a nossa humanidade e afastareonhde seu destino, tendo em vista que é
“a0 mesmo tempo criacdo e tédio, miséria e fortdebcidade e tragédia, realizacdo e
tortura” (CODO, 2004, p.09-19). Conforme Renautd@)9 em muitos aspectos, € mediante a
afirmacdo do individuo enquanto principio e enqouavdlor que o dispositivo cultural,
intelectual e filoséfico da modernidade pode siamdamente caracterizar-se em sua
originalidade mais evidente e interrogar-se a ligsp#ge alguns de seus enigmas mais
temiveis.

Trazendo em si esta constante ambivaléncia, traballtonhecimento intelectual
parecem andar sempre em desalinho. Ao considéerastaria e buscando fundamento nas
teorias e correntes filoséficas ao longo do tengmrcebi que cada época apresenta suas
estruturas e crencas, porém o0 uso das ideologies lpgitimar abusos, assegurar a
manutencdo do dominio de alguns grupos, servindiesestituicbes como escola, familia,
igreja e outras para transmitir costumes e fazer qoe tais ideias parecam justas € um ponto
comum a todas as épocas da humanidade, em todasiedades divididas em classes e em
castas (CHAUI, 2001, p.23).

No conceito marxista de classe, as ideologias cemur papel de ocultar a realidade
social, porém estas relacdes podem ser reproduzidaansformadas, desde que uma classe
compreenda sua propria realidade e organize-se destauir estes ciclos de exploracdo e
dominacdo (CHAUI, 2001, p.24). Para Marx, “o idgilcé aquele que inverte as relagdes
entre as ideias e o real” (CHAUI, 2001, p.28), porpara Foucault, por exemplo, o
pensamento de Marx ndo € inteiramente adequadspgq@nsar as relacées de poder, porque
localiza essas relagcdes no aparato de Estado ounaanclasse, desconsiderando aspectos
como vontade individual e consciéncia de si comdomes da histéria (CASTRO, 2009,
p.293-294).

Na abordagem cultural da Historia, o conceito dessd também se amplia, e

Thompson (apud HUNT, 2006, p.68) a entende comaa“aategoria histérica que descreve
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as pessoas em termo de seus relacionamentos aodontgmpo”. Na mesma direcao, Davis e
Thompson inferem que: “as classes inferiores nameimples presas de forgas histéricas
externas e determinantes. Eram uma formacédo secailtural, tendo desempenhado um
papel ativo e essencial na criacdo de sua propsiaria e na definicdo de sua propria
identidade cultural” (apud HUNT, 2006, p. 68).

Apreende-se das leituras citadas, que as ideolpgidsm estar a servico de grupos
que se utilizam de instituicdes, dentre elas gsoresaveis pela educacdo. Deste modo, sera
que as escolas e universidades ainda hoje sédoosspacdiscussdo e de reproducdo do
pensamento colonialista?

O Brasil, sendo um pais colonizado, escravocratareuma sociedade de base rural e
patriarcal, estruturada em relacdes autoritariasdel o processo de dominagcédo dos indios
pelos europeus, catequizacdo pelos jesuitas, avesgao dos negros, traz em suas origens
rangcos que se estendem aos dias atuais, no quercenao ja referido entendimento de
trabalho como menos digno, tendo tanto o colonizaddugués quanto espanhol como ideal
“a vida de grande senhor, exclusiva de qualqueorgsf de qualquer preocupacao”
(HOLANDA, 1995, p.38).

Tal ideal se reflete nas relagcbes estabelecidasteor das instituicdes, inclusive as
de ensino, que, muitas vezes, ao importar teodasagionais oriundas de realidades diversas
da nossa, reproduzem comportamentos do Brasil ieodos tempos do primeiro império,
feito de elites agrarias e dividida em senhorejdsado cafe, os filhos destes e aqueles que
0s serviam, em uma sociedade altamente estratifieadhierarquizada. Exemplo seria a
Reforma Capanentague propunha um sistema educacional baseado viaddiecondmico-
social do trabalho”.

Em se tratando de politicas de educacdo para jowedss politicas de assisténcia
estudantil executadas no Brasil, seja no ambitoieipal, estadual ou federal em execucéo,
pode-se afirmar que no ordenamento juridico biesite que ha é uma certa exuberancia de
normas programaticas em vigor, a comecar pelantagéo contida em nossa lei maior:

A educacao, direito de todos e dever do Estado famdlia, serd promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visaagieno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadauia qualificacdo para o trabalho
(CF, Art. 205).

®> Reforma do sistema educacional brasileiro readizalera Vargas (1930-1945), sob o comando do tviris:
Educacédo e Salde Gustavo Capanema. Essa refor®2jdoi implantada sob a ditadura conhecida como
“Estado Novo” e dividia a educacdo em categoriasa educacdo destinada “a elite da elite, outra palde
urbana e outra pa@s jovens que comporiano grande exército de trabalhadoresiecessarios a utilizacao
da riqueza potencial da nacado, e outra ainda parautheres.” Fonte: Educabrasil.com.
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Apesar de tanto se legislar acerca da educacaeasi,Bouco se discute sobre como
se moldam os sujeitos em meio aos proprios atrareg®os, por exemplo, enquanto parte de
uma instituicdo federal, que retne toda uma esaytara cumprir seu papel social, segundo
as normas vigentes. Assim, muitas vezes, os praganacoes afirmativas perdem seu foco
por ndo considerar que a realidade é dinAmicaagukmandas se alteram e sdo afetadas por

diversas variaveis, ou seja:

As politicas para aumentar o acesso e conseguiramttada mais balanceada de
estudantes, as politicas para melhorar o atendimerientagdo e aconselhamento,
ou as politicas para aumentar oportunidades iqueia funcionarios deveriam ser
informadas por dados confiaveis, em vez de daddastives ou estimados.
(BONNET; CARRINGTON apud BALL, 2011, p. 131).

E a essa discuss&o que queremos dar inicio adéanfalar das condigdes politicas e

institucionais da pesquisa realizada.

2.3 CONDICOES DA PESQUISA

Nesse ponto, discuto sobre as condi¢bes politinesagtecederam a investigacéo,
assim como aquelas que permaneceram em movimeénaocanclusédo da coleta de dados.

No governo do Presidente Fernando Henrique Car(esd995 a 1998 e de 1999 a
2002), houve um retraimento das politicas socide)tre elas as politicas de educacéo
(FIORI, 1995), o que contribuiu para a ausénciardgaessarias discussdées no momento de
implementar projetos educacionais.

Com baixos investimentos no ensino basico, na wsalizgacdo do ensino médio e na
elaboracdo de politicas de acesso ao ensino sypexiorcou-se a dualidade entre ensino
basico e profissionalizante, gerando uma hierargniee as modalidades de ensino, a partir,
por exemplo, da edicdo de decretos, tal como 0°d2.208 de 17 de abril de 1997, que
estabeleceu a separacgéo entre ensino médio eadOfirt. 3° e Art. 5).

O referido decreto presidencial, ao regulamentatigo 2° da Lei 9.394/96, diminui a
possibilidade de elevacdo da escolaridade do trathat (assemelhando-se a reforma
Capanema). Ademais, ao separar formacao geratuieaéfortalece a dicotomia entre ensino
propedéutico e formacado profissional, desconsidierajue a Carta Magna proibe qualquer
diferenca entre trabalho manual e intelectual A2f.7° CF/inc. XXXII).

Assim, na visdo de Frigoto, Ciavatta e Ramos (2p(%),0 Decreto n. 2.208/97 e
outros instrumentos legais — como a Portaria ng46jue regulamenta a implantacdo do
disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal n°4298% no Decreto Federal n® 2.208/97, da
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outras providéncias, e trata da rede federal deagdio tecnologica — vém nao somente
proibir a pretendida formacao integrada, mas regeidar formas fragmentadas e aligeiradas
de educacéo profissional em funcéo das alegadassidades do mercado.

Com o inicio do governo Lula, houve uma retomadaideestimentos sociais, e ja no

segundo, ano apés a posse, 0 Decreto 2.208/9&vVogado pelo decreto 5.154/2004 de
23/07/2004, que prevé em seu Art. 1°:

A educacéo profissional, prevista no art. 39 dane9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naljoobservadas as diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho dadide Educacédo, desenvolvida
por meio de cursos e programas de:

| - formacéo inicial e continuada de trabalhadores

Il - educacdo profissional técnica de nivel médio;

lll - educagao profissional tecnoldgica de graduagdo e gés-graduacao(grifo
meu).

Fruto de embates tedricos e politicos, dos tensientos entre intelectuais e entidades
da sociedade civil (FRIGOTTO, CIAVATA, RAMOS, 2009 texto do Decreto 5.154/2004
de 23/07/2004 nasce dessas disputas, e, embodb eleacontradicbfes que ndo cabem aqui
discutir, reestabelece o ensino integrado.

N&o obstante as diferencas na conducdo das pslé@duzcacionais nos dois governos
[Lula e FHC], ambos se utilizaram fortemente deuliso de inclusdo. Tendo como escopo 0s
investimentos na area social, essas acdes, segunpes e Rech (2013, p.210)
“transformaram-se num imperativo do Estado brasilenos mandatos seguidos de ambos os
governantes.

Tal imperativo foi 0 que considerei como condic&oethergéncia de tantas politicas
de insercéao, em especial nos espacos educacitimepropriados para disseminar discursos
oficiais. A questdo a se pensar foi se essa inzlaséia uma forma de maquiar a persistente
excluséo de alguns grupos. Para Lopes e Rech (B0232):

Trata-se de uma condicdo de in/exclusdo. Tal cénditdo pode ser capturada
estatisticamente, pois possui uma dimensao relalcieta esta presente nas formas
de se relacionar e posicionar o0s sujeitos na gsadial — de aprendizagem, trabalho
etc. Portanto, diferentemente da exclusdo que sentla nos séculos XX e XXI se

materializa na fragilizacdo moral desse [...].

Nesse mesmo sentido, e ainda segundo Lopes, “aséxcé politicamente correta, ou
seja, branda, mas perversa, pois esta imbricadahgao”.

A adocao de politicas de acesso ao ensino supeoimy sancao da Lei 11.096 de 13
de janeiro de 2005, ou lei do Prouni (Cf. Lei 15.@@ 13 de janeiro de 2005 / PROUNI / Lei
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n. 10.891, de 9 de julho de 2004, Aft),1a edicdo do Decreto 6.096 de 24 de abril de 2007
(Cf. Art. 1° - REUNI), e, mais a frente, do Enenxgbe Nacional do Ensino Médio), como
forma de ingresso nas universidades, trouxe a aemecessidade de se pensar politicas de
permanéncia.

Nos dias atuais, 0 Enem é o meio de ingresso erasvaniversidades publicas e
particulares, o que permite a estudantes de v@ipSes poder optar por cursos em diferentes
partes do Pais, carecendo muitas vezes de auxiléo gar continuidade aos estudos. Nos
Institutos Federais, por exemplo, 0 processo seletdotado jA € o Enem, e cem por cento
das vagas de nivel superior sdo preenchidas ofogsia de acesso.

Tanto a criacdo do Prouni quanto a adocdo do Enemo cpossibilidade de
mobilidade académica, assim como a elevacdo damsgep para oferta de assisténcia
estudantil, incluindo-se ai as bolsas e/ou auxifamem parte de toda uma teia de decisdes
interligadas, que, se dissociadas e/ou estudadeglasnente, trazem o risco de corromper
todo o processo.

Portanto, ao investir em politicas de acesso, leedeensar em permanéncia, e torna-
se inevitavel discutir evaséo e as condi¢fes quagiam a vida dos estudantes em situacao
de risco e ou/vulnerabilidade. Tais consideracOesorgram apoio nas orientacbes do
Tribunal de Contas da Unido (TCU), por meio do AG® n. 506/2013, ao preceituar que:

ACORDAM o0s Ministros do Tribunal de Contas da Uni&ieunidos em Sessao
Plenaria, ante as raz8es expostas pelo Relator, em:

9.1. recomendar a Secretaria de Educacédo Profidsofhecnolégica (Setec/MEC),
tendo em vista suas competéncias definidas no @e@ 690, de 2 de marco de
2012, e com fulcro no art. 250, inciso Ill, do Raegito Interno do TCU, que:

9.1.1. institua, em conjunto com os Institutos Fade plano voltado ao tratamento
da evasédo na Rede Federal de Educac¢do Profisgjoieatontemple:

a) levantamento de dados de variaveis que permdantificar alunos com maior
propenséo de evasao;

b) insercdo nos Termos de Acordos de Metas e Canigsos de indicadores de
evasdo, retencao e conclusdo, desagregados parantis modalidades de cursos
(Médio Integral, Licenciatura etc);

c) analise quanto a viabilidade de adequacdo dos cnités PNAES ou de
normatizacdo/regulamentacao de outras linhas de dstncia estudantil
voltadas ao atendimento de alunos com risco de edas (Grifo meu).

d) garantia de alocacdo de profissionais para realizap acompanhamento
escolar e social de alunos nos camfgrifo nosso).
Faz-se interessante observar que tanto a necessigaddequacdo aos critérios do
PNAES pelos Institutos, quanto a necessidade depeguultidisciplinar, envolvendo

psicologos, assistentes sociais, pedagogos e pooéss agora objeto de interesse do citado
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acordao, ja faziam parte da pauta do Decreto 70238/2os oficios circulares 21 e 42/2010
(Anexo A), assim como da Portaria n. 016, de janda 2011, que designa servidores das
referidas areas para compor Comissao responsdeetladoracdo da politica de assisténcia
estudantil do Instituto Federal do Piaui. Ocorre gi¢ maio de 2013 e de todo o aparato legal
disponivel, tais medidas permaneceram como oriéesac
Dar inicio a uma pesquisa sem considerar as bastsidas da politica social seria
permitir que se criassem lacunas no processo dmdiniento do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), o qual também apresdificuldades no delineamento da
assisténcia estudantil no ambito dos InstitutoeFaesl
O proprio Decreto 7234/2010, ao regulamentar o P8IAfta somente o ensino
superior, como € possivel depreender da leituigagat de seu Art. 1°:
O PNAES tem como finalidade ampliar as condi¢cdepelenanéncia dos jovens
naeducacdo_superiompublica federal, por meio da democratizacdo daslicoas
de permanéncia dos jovens na educacéo superiocicpdbteral, da minimizacdo
dos efeitos das desigualdades sociais e regioras@usdo da educacao superior,

da reducdo das taxas de retengdo e evaséo e diwiQéb para a promogdo da
inclusdo social pela educagéo (incisos | a IV dig@2°) (Grifo nosso).

A prépria natureza juridica dos institutos, no gagefere ao seu enquadramento na
oferta de assisténcia do programa em tela, apeepectuliaridades que diferem das
demais instituicdes de ensino superior, como éiypelsgerceber a partir da leitura
do artigo 2° da lei Lei n°® 11.892/2008, institu@olos IFEs:

Art. 2° - os "Institutos Federais séo instituic@is educacao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na ferta de
educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentesodalidades de ensinocom
base na conjugacédo de conhecimentos técnicos @ldgmos com as suas praticas
pedagégicas, nos termos desta Lei" (grifo nosso).

Assim, embora citados no PNAES, os Institutos Fedendo sdo inteiramente
atendidos neste instrumento legal, haja vista gteefei originalmente pensado para prover a
permanéncia de estudantes do nivel superior, énaigip ndo contempla alunos de outros
niveis e modalidades de ensino, o que faz pergBreediscussao em torno do atendimento dos
demais estudantes matriculados no Instituto.

Nesse sentido, € importante ressaltar que, no FéPiambém educacéo basica, e que
50% das vagas dessa modalidade sdo destinadasdarees de escola publica, o que ja
sinaliza a necessidade de que se organizem pslgigaogramas voltados especificamente
para esses alunos.

Com essa preocupacao referente as especificidadekstitutos no que se refere ao
PNAES, nos dias 6 e 7 de dezembro de 2010, aconteoe Fortaleza (CE), o Seminario

denominado "Construcdo de Diretrizes para as paditde Assisténcia Estudantil da Rede
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Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e O®kégica”, realizado pelo Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Edodarofissional, Cientifica e Tecnoldgica
(CONIF) em parceria com o Instituto Federal de Bgéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado

do Ceara (IFCE). O relatorio resultante desse Sainegistrou o seguinte:

Os Institutos federais tém caracteristicas propriasconsiderando que
objetivam a verticalizacdo do ensino A verticalizacdo supde o
oferecimento de diversas modalidades com publiceginths. Nas
modalidades técnico integrado e técnico concongitaad ensino médio
temos estudantes adolescentes, huma etapa de eidiesdnvolvimento
emocional e desenvolvimento dos corpos; na modididabsequente temos
em sua maioria adultos trabalhadores; nos cursgsadeacédo tem os jovens
adultos com as inquietacdes de quem ird iniciasar¢do socioprofissional.
Ha de se falar também dos cursos PROEJA e FIGdadtpara adultos que
guerem uma formacédo profissional e ndo tem a esdate exigida em
outras modalidades. S&o estudantes que estdo asageifn de escolaridade
em relacdo a idade. Suas demandas sdo outras.efsama modalidades,
ainda temos os cursos de poés-graduacdo, que recebmantes com
escolaridade superior j& com uma bagagem inteled®gmsar em acdes
integradas significa olhar para esta diversidade deublicos e suas
caracteristicas (DISPONIVEL em: <http://jus.com.br/revista/texto88%>, grifo
NOSSO0).

bY bY

Quanto as acdes voltadas a educacdo e a assisténcigplano de governo da
Presidente Dilma Rousseff, ha no programa 2011/20@SPONIVEL em:
http://www.todospelaeducacao.org.br/), uma listantencdes que sinalizam interesse em dar
andamento as politicas publicas educacionais dest@&assa estudantil, assim como o
compromisso de continuar investindo em ciénciacadiegia, expandindo a rede federal de
escolas técnicas e institutos federais, estimulaadoesquisa e formacdo continuada de
profissionais da educacéo.

Logo, o que se viu, no periodo de maio a seteméraddi 2, foi uma greve da rede
federal de ensino que se estendeu por mais de @nodque leva a refletir se o referido
plano de governo néo seria mais um mais um disqumtutor de fantasias autoféagicas.

Dessa maneira, em um contexto politico historicaenescilante, ponderar sobre uma
gestdo democrética e participativa pode nao tesonésicia imediata; entretanto, pensar os
sujeitos e vislumbrar uma assisténcia compromegiiaquebrar paradigmas que possam
relacionar vulnerabilidade com submisséo, ou qtleara se ha esta relacdo, parece valido
nessas condigoes.

Estimular novas perguntas e, se possivel, novagpnetacdes do ato educativo em seu
sentido amplo, ndo somente para a formacao de Imenulheres capazes de atuar em
mundo globalizado, industrializado, exigente e mi@ele mao de obra preparada e cada vez
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mais especializada (ndo necessaria e exclusivarheagal, mas também intelectual), capazes
de chamar a atencédo para a possibilidade de reeaale discursos dominantes — caso estes
nao sejam satisfatoérios — faz parte dessa reflexdn,universo de normas e leis natimortas.

No Brasil, a pesquisa sobre politicas educacioreis representando um campo pelo
gual muitos pesquisadores tém interesse; contwacdrdo com Ball e Mainardes (2011),
ainda é necessario ampliar os referenciais teddeesa area e a interlocucédo com a literatura
internacional.

Os autores destacam ainda o quanto as politicas@dnais tém sido compreendidas
como mercadorias, aproximando-se de uma tendérolzalgda inser¢cdo da logica do
mercado no ambito educacional.

Nesse sentido, tanto os discursos dos alunosdaseno Programa de Atendimento ao
Educando, quanto as praticas observadas no antbltstituto Federal do Piaui, relacionadas
as politicas de assisténcia, levaram-me a concoaara seguinte afirmacéo de Foucault:

Creio que o poder politico se exerce também poriaggdd de um determinado

ndamero de instituicdbes que aparentemente ndo tel® @@ comum com o poder

politico, que aparecem como independentes quandeceaalade n&o s&o. Isso

poderia se aplicar a universidade e ao conjuntsistema escolar, que na aparéncia
estd feito para distribuir o saber e na realidadea pmanter o poder a uma

determinada classe social e excluir de poder aqgealoutra classe social. A

verdadeira tarefa politica em uma sociedade comossa € criticar o jogo das

instituicbes aparentemente neutras e independdmbste de Noam Chomsky com

Michel Foucault (DEBATE, 2010)

Para pensar sob essa perspectiva ndo de neutealide$ de historicidade, fiz o
caminho de volta: da atual condicdo legal e culdwanstituto para o que era no passado, em
um movimento ondulatério — de ir e vir do passadl@resente, como nas ondas do mar, que
vem e vao; ou, como na fisica, 0 movimento ondtitawe reflexdo, quando uma onda volta
para a direcdo de onde veio, em razdo da batidaaerial reflexivo — de perceber o agora e
o0 ontem, como condicionantes da percepc¢éo de&ssmtestudantil, muito mais parecida no
passado e no presente do que se possa aceitar.

Explico tal inferéncia mostrando um histérico daisténcia estudantil no IFPI, de
suas primeiras tentativas até chegar aos bolsigtdsiciacdo ao trabalho, em uma rapida
explanacdo de como e quando se deram as primentaitas de assisténcia estudantil no
IFPI (Cf. 100 FATOS DE UMA ESCOLA CENTENARIA, 200263-64; 84-86).

No ano de 1910, deu-se inicio ao Programa de Aliagéon, que oferecia um lanche
no turno da tarde, pois ndo dispunha de refeit®aw.volta 1913, passou a oferecer almoco,

além do referido lanche. No inicio dos anos 1980¢dnstruido um Refeitério e passaram a
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ser oferecidas trés refei¢cdes diarias: café, alneagafé; porém a partir de 1964 (Figura 10), a
escola voltou a oferecer somente lanches, e, er, IDprograma alimentar foi desativado
(RODRIGUES, ANTONIO GERARDO.org, 2002, p.122).

Figura 10 - Refeitorio, hoje Quadra de Esportes

Fonte: Acervo Assessoria de Comunicagdo-Ascomn(82013).

Nesta imagem, o Refeitério ainda se localizavarddip A. Interessante observar que,
assim como hoje, era lotado. Algo que chama a aterigmbém é a figura dos dois
observadores la atras, sempre dando a ideia dencedeigilancia. Nos dias atuais, quem
desempenha esse papel sdo os alunos bolsistaBcamuena porta de entrada recebendo as
fichas e observando se os que entram estéo fardaels&o do Instituto ou nao.

Em 1950, foi instituida a Caixa Escolar, criada conobjetivo de oferecer ajuda
financeira e assisténcia a alunos carentes. Nadant958, a Caixa Escolar foi desativada,
sendo reimplantada em 1975, e funcionando até @@Mdo mais uma vez foi encerrada. De
1994 a 2004, volta a funcionar, porém sendo nov&erdasativada.

No comeco da década de 1970, inicia-se o ProgramBotsas Escolares que, por
meio de recursos do MEC, destinava bolsas de tabal alunos, filhos de operarios
sindicalizados. Em 1977, foi criado o Programa tendimento ao Educando (PAE).

Apéds as mudancas citadas e algumas tentativas memeaPrograma de Alimentacao
por meio de convénios com o MEC, o programa namlo@xito; e, em 1992, o Refeitorio
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fechou em razédo da reforma no prédio. Em 1998nfplantado o Programa de Atendimento
Alimentar (PAA), que oferecia duas refeicOes pear @lmoco e jantar), considerando que 0s
alunos do IFPI, em sua maioria, sdo adolescentaadms de familias de baixa condicéo
socioecondmica e ou que trabalham no comércio,loéal dispondo, por isso, de tempo nem
poder aquisitivo para deslocar-se para suas casdsz& as principais refeicbes
(RODRIGUES, ANTONIO GERARDO.Org, 2002, p.122-123).

Na atualidade, o Programa de Atendimento ao EducdRAE) permanece em
funcionamento; e, sob a responsabilidade da ProiReide Extensdo, em conjunto com a
Coordenacédo de Extensado e assuntos comunitérioatexe politica de assisténcia estudantil
no IFPI. Dentre outras formas de auxilio, oferegisds transporte, alimentagdo, moradia, e a
bolsa de iniciacdo ao trabalhpque se diferencia das demais por ser paga, etrapartida,
com trabalho, que consiste na prestacéo de ser&@apoio técnico e/ou administrativo por
parte dos estudantes no contraturno das aulas.

Em relagcdo a Bolsa de Iniciacdo ao Trabalho e arauertida do estudante
beneficiado por esta forma de assisténcia, ha imspiestdes a se considerar, pois, segundo
consta no Manual de Assisténcia Estudantil do IF@lve significativas mudancas na
politica de assisténcia. Importante dizer que dadituto decidiu como agir em relacdo a
essas mudancas, tanto que no que se refere apastitta trabalho, carga-horaria dos
estudantes e valor da bolsa ha diferencas em fivalajidade (Anexo E).

A mais significativa dessas mudancas foi a necadsidle extinguir a contrapartida
trabalho por parte do aluno, em cumprimento degit@tegal. A partir da edicdo do Decreto
7234/2010, o tempo anteriormente empregado noll@bdeve ser destinado ao estudo,
comprovado por meio da apresentacdo de um progfeedquisa na area do curso, ou por
meio de um cronograma de estudos, 0s quais ser@mpanhados por um professor
responsavel, por algum membro da Coordenacdo deng&d Comunitaria ou da Equipe
Pedagdgica.

O referido decreto deixa margem a diversas inteapdes e decisdes, considerando
que nao estabelece prazo nem determina meios parasgnstitutos coloquem em prética o
dispositivo legal. Desse modo, 0 que ha atualmantdnstituto Federal do Piaui € uma
situacao que ndo é ilegal, mas também nédo se ergoadeferida legislacdo, tendo em vista
gue a contrapartida trabalho permanece.

Necessario ainda se faz considerar outros fatare$do devem passar despercebidos,
como a situacdo de vulnerabilidade do aluno queabassisténcia, pois a solucdo simplista de

acabar (ou reduzir) com a contrapartida traballmmra a bolsa para dar cumprimento ao
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dispositivo legal remete a outros questionamer#is,como:— De que modo os estudantes
sao ou serao afetados por tais medidas? E o gsamesobre elas?

Tal preocupacao relativa a forma de cumprimento teseitos legais perpassou a
pesquisa desde seu primeiro momento, assim perglaneiemor tanto de perder os sujeitos
de estudo, quanto de ver a extingdo da oferta deaRt® Iniciacdo ao Trabalho sem que se
fossem pensados mecanismos de substituicdo, colatiteu e/ou transicdo da atividade
trabalho por alternativas que néao prejudicasseenaeslvidos.

Tais duvidas permaneceram durante o processo de&aate dados e de escrita, pois,
guando se trata de pessoas e suas necessidadss,asli@ lidando apenas com a assinatura de
documentos ou edicao de leis, mas com a repercaéssm em suas vidas; e, de fato, meu
receio de ver a bolsa ser extinta sem que fos$igada um estudo prévio acerca de como
operacionalizar tal mudancga, terminou por encanniebapara a concretude, considerando
que as Bolsas de Iniciagcdo ao Trabalho, a partim@so de 2013, comecaram a ser
gradualmente extintas: em 17 de maio do corrente fanlancado o EDITAL PAE n.
007/2013 (Cf. http://www5.ifpi.edu.br), j& sem e de Bolsa de Iniciacdo ao Trabalho,

conforme se pode se perceber do trecho retiradefdndo edital:

[...] 1.1.1 O PAE propde cadastrar os estudantgslasmente matriculados e
selecionar aqueles em comprovada situagdo de wabifidade social, visando
igualdade de oportunidades entre todos e promovecodladicdes de sua
permanéncia, evitando a evasdo, reduzindo taxaset@@cdo, contribuindo na
inclusdo social pela educacédo, através da ofertaedeficios, tais como: moradia,
transporte, alimentacdo e incentivo a aprendizagem, qualquer contrapartida de
prestacdo de servicos por parte do estudante camguoisito para 0 repasse
financeiro de auxilios, a saber:

1.1.2 Beneficio Moradia: Este beneficio tem conmppsta contribuir com despesas
mensais referentes a moradia do estudante proeedentoutros municipios. O
estudante devera comprovar mensalmente os gafosntes a moradia, via recibos
ou notas e apresentar contrato de aluguel ou afimta de inclusdo no PAE. O
valor previsto mensal deste beneficio é de R$ T6(Qc@nto e cinquenta reais)
mensais.

1.1.3 Beneficio Transporte: O beneficio tem comtolm auxiliar no custeio do
deslocamento intra e intermunicipal no valor de B$,00 (cem reais) mensais.
Prioritariamente, serdo selecionados os estudapiescomprovem despesas de
transporte intra e intermunicipal para acesso &b. IF

1.1.3 Beneficio Alimentacdo: Tem por objetivo assag ao estudante uma
refeicdo/dia. O beneficio em pecunia, no valor $1R0,00 (cem reais) mensais,
sera destinado aos estudantes dos Campus que ssa@eporefeitério. Nos Campus
onde existem refeitérios, o beneficio caracterzapelo acesso gratuito ao
Refeitorio aos estudantes selecionados ap0s otcamiasito no PAE.

1.1.4 Beneficio de Incentivo a Aprendizagem: Serstidado as despesas escolares
do estudante como transporte intramunicipal, neltedidatico-pedagdgico e
uniforme, no valor de R$ 150,00(cento e cinquess) mensais.
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Tal edital suscitou a busca do auxilio por muiths@s, como € possivel notar nas

imagens (Figura 11) a seguir:

Figura 10 - Filas de inscricdo para obter assisié@studantil
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Fonte: Acervo pessoal (OLIVEIRA, 2013).

Sempre que sdo lancados editais para a obtencdoaiquer tipos de assisténcia,
formam-se amplas filas, pois muitos necessitamed@ss de beneficio (Figura 12).

Figura 11 - Filas de inscricdo para obter assig@é&studantil

Fonte: Acervo pessoal (OLIVEIRA, 2013).
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As filas permanecem por dias e dias, até que oepsocse encerre. Em tese, a
assisténcia sem a contrapartida trabalho seriaeal,idontudo, o valor dos beneficios é
inferior ao da bolsa de iniciacdo ao trabalho, al@isso, ao extinguir tal espécie de
contrapartida o Decreto 7234/2010 levanta outraipibslade, a de o estudante envolver-se
em atividades relativas ao ensino-aprendizagem domwa de garantia do beneficio.

Héa outro ponto que merece ser citado, qual sej#prea discute acerca do beneficio
concedido aos estudantes, mas vejo pouco reconsgtinacerca da importancia de sua
contribuicdo para o Instituto, o que me lembraeitada de Bertold Brecht:

[...] O jovem Alexandre conquistou a india. Sozidt@ésar bateu os gauleses. Nao
levava sequer um cozinheiro? Filipe da Espanhaochoguando sua Armada
Naufragou. Ninguém mais chorou? Frederico Il venae@uerra dos Sete Anos.
Quem venceu além dele? Cada pagina uma vitériamQuezinhava o banquete?A
cada dez anos um grande Homem. Quem pagava a dantges histérias. Tantas
questdes (BRECHT, 19?77, p.?).

Sobre a extingcdo da oferta de Bolsas de Iniciagabrabalho, ainda em 2012, o entédo
diretor geral do Campus Central, Prof. Paulo \Milao, em entrevista concedida em
02/04/2012, apontava como alternativa a migracaoBdéa Trabalho para a bolsa
permanéncia, por se tratar de beneficio com o vak@ximo equivalente ao praticado na
politica federal de bolsas de Iniciacdo Cientifidastinada exclusivamente ao custeio das
despesas educacionais de beneficiario de bolggrahio Programa Universidade para Todos
(PROUNI). A coordenadora de projetos sociais, @etialém da sugestdo citada, colocava
também no campo das possibilidades a mediacaogdesso dos alunos em programas como
Jovem Aprendiz.

Ocorre que, em se tratando da Bolsa Permanéncig,uma vez, ficariam de fora os
alunos do ensino basico, ademais esta espécie Basbestabelece critérios muito
diferenciados, que ndo se encaixam nos cursosvantd ofertados pelo IFPI. No que se
refere ao Jovem Aprendiz, ndo se trata exatamentend Programa de Assisténcia, com
vistas a permanéncia, mas de um contrato especiaidalho (CF. CLT- Art. 428 e Art. 18
da Lei n® 11.180, de 2005).

Das entrevistas realizadas com os alunos, também ganstatar que, além de ser a
bolsa de valor mais alto, fatores como acessoeaniet, que muitos ndo tém em casa, transito
entre os setores e convivio mais proximo com ogickEes e a rotina administrativa do
Instituto, eram aspectos que influenciavam na bpsta bolsa trabalho, por ser a Unica que

permitia tais possibilidades.
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Isso posto, é importante situar o cotidiano dosdestites inseridos hoje no Programa
de Iniciagdo ao Trabalho, fazendo uma breve expando que pretende ser a politica de
assisténcia, delineada no Manual de Assisténciadastil do Instituto, que em seu item 2

preceitua:

De acordo com o Decreto 7234 de 19 de julho de 20P®ograma Nacional de

Assisténcia Estudantil — PNAES, executado no ardwtdMinistério da Educacao,

tem como finalidade ampliar as condi¢cdes de pern@aé&los jovens na educacao
superior publica federal, tendo como objetivo: Deratizar as condicbes de

permanéncia dos jovens na educacdo superior pyipticamizar os efeitos das

desigualdades sociais e regionais na permanéncactusdo da educacao superior;
Reducdo das taxas de retencdo e evasdo escolatriduwo para a promocao da

inclusdo social pela educacéo.

Além das situacbes apontadas, o Decreto 7234/2@b0estabelecer a extingdo da
contrapartida trabalho, lanca duvidas adicionais $@ ao contexto de ensino do IFPI, mas
também administrativo no que se refere ao ingrdssnovos servidores ou remanejamento
dos que ja fazem parte do quadro.

Em outras palavras: até agosto de 2013 em todcsetoses do Instituto havia a
presenca macica e necessaria dos alunos bolsmia&n a partir do Mem. Circ. 03
/13/PROEX/IFPI de 28 de junho de 2013 (Anexo Epdideterminada a extincdo das bolsas
de iniciagcéo ao trabalho.

Assim surgem mais impasses: O que é necessarie@adar cumprimento ao decreto?
E a Lei de Estagio (Cf. LEI 11.788/2008 (LElI ORDIRM) 25/09/2008), de que modo
guarda relacdo com o ensino e a aprendizagem? dftz @0 conjunto de normas apenas
programaticasque carecem de se incorporar as praticas? Euaeses, como sdo afetados?

Toda essa discussao envolve indiretamente a ass&sstudantil, no que se refere a
presenca ou auséncia da contrapartida trabalhocefoprimento do Decreto 7234/2010; e,
consequentemente, pode ou ndo ter ressonanciaaoprecessos subjetivos dos alunos, que
€ 0 gque interessa a pesquisa.

Apés situar-se a politica de assisténcia, as coadie 0 contexto da pesquisa, o foco
deste estudo foi direcionado ao aluno, por ndoideré&lo apenas a peca de uma engrenagem

gue nédo para, mas a razao de todo o processapnelado politica e educacdo, ndo como um

6 O Deaeto Presdencial ndo determina a contrapartida do estudamatesntanto, os investimentos realizados
pela instituicdo na oferta de transporte, aliméfgageproducao de material didatico, repassesdaars para
o estudante, mobilidade estudantil, acessibilidadelem ser potencializados por atividades de pssqgii
extensdo vinculadas ao ensino, o qual é o foceipahda assisténcia estudantil.
7 José Afonso da Silva define as normas prograagtiomo sendo aquelas "através das quais o cantstitem
vez de regular, direta e imediatamente, determmateresses, limitou-se a tracar-lhes os prinsipéra serem
cumpridos pelos 6rgaos (legislativos, executivasjsglicionais e administrativos), como programas da
respectivas atividades, visando a realizacdo dsessbiciais do Estado" (MARQUES, 2010, p. 7).
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palco de disputas ideologicas, mas como pontes ergaber e o realizar, capazes de evitar a

inércia das leis que ndo saem do papel. Por iss@a@ buscando apoio no conceito de

politica de Ribeiro, para quem:
A Politica ndo € apenas uma coisa que envolve dissLUN&o € uma coisa distinta
de nos. E a condugdo da nossa propria existénkgtivep com reflexos imediatos
sobre nossa existéncia individual, nossa prospgida pobreza, nossa educa¢éo ou
falta de educacdo, nossa felicidade ou infelicida@eeiramos ou ndo, estamos
imersos num processo politico que penetra todamssas atitudes, toda a nossa
maneira de ser e agir, até mesmo porque a educarfio,a doméstica quanto a
publica, é também uma formacéo politica (RIBEIRZ9E, p.12-16).

Assim, conhecer a assisténcia estudantil e sewstosujé também repensar a
cidadania, de modo a romper o ciclo de politicastdidoras e suscetiveis aos regimes
politicos que as sustentam, evitando o que Gershandianna (2003, p.72) denominaram
como sendo “um sistema de apartacdo social gersmtali em escala nacional e
internacional”, para que se tenha, como nos mogtensamento de Rodrigues:

Um novo papel para as elites intelectuais e lidesnem que os dirigentes,
pedagogos, técnicos da educacao sejam capazesgedtar as caréncias reveladas
pela sociedade e, a partir desta interpretacdeciditar essas caréncias em funcao

de principios educativos capazes de responder deirmaadequada, suficiente e
completa as demandas da prépria sociedade (2R, p.

Desse modo, diante de tantas tentativas de preeeasto das lacunas sociais, diante
de mecanismos legais, pensar a educacdo, polideaassisténcia e trabalho ndo € algo
estanque, ao contrario, ganha consisténcia entreujeftos dessa relagdo, que se podem
limitar ou lancar-se a novas experiéncias por noho acesso, da permanéncia e da
continuidade dos estudos.

Na concretude do dia a dia dos alunos bolsistasbhesta desse acesso, dessa
permanéncia e da continuidade dos estudos, obserfeer e refazer desses sujeitos, e,
disposta a desapegar-me da parcialidade e pasdamgl a afastar-me de vicios ideoldgicos
cultivados ao longo do tempo, decidida a desviadméudo o que pudesse comprometer a
credibilidade dos resultados obtidos, percorri angb caminho.

Evitar que a busca da objetividade me fizesse pe@mcanto por aquilo que decidi
estudar nao foi facil, mas apoiada nos subsidicslilEgdos, descrevo no proximo capitulo as
etapas e decisdes tomadas no decorrer da pesdaisapdo a tornar-me o mais proxima

possivel da figura de pesquisadora.
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3 SUBSIDIOS TEORICO-METODOLOGICOS

Pois aquele garoto/ Que ia mudar o mundo /Mudaundw Agora
assiste a tudo/ Em cima do muro (ldeologia, Cazuza)

Ao observar os caminhos e as formas com que osnmseuas de ontem e hoje foram
tensionados, de modo a estabelecer o dialogo estrautores lidos, por meio do aporte
tedrico-metodoldgico escolhido, atravessei o pewmupalmilhado. A maneira como as
ferramentas foram utilizadas e as questdes qudvama@ construcao das subjetividades dos
alunos bolsistas levaram-me a entender como Gid@e0%, p. 27) que:

Com frequéncia, se compreendermos propriamente osnoutros vivem, também
adquirimos melhor entendimento de quais sdo seoblgmas, pois politicas

praticas que ndo sdo baseadas numa consciéncimfoemada dos modos de vida
das pessoas afetadas por elas tem poucas charmgsedso.

A pesquisa teve como pontos de partida a PortagemBtiva n. 39, de 12 de
dezembro de 2007 que Institui o Programa Nacioralskisténcia Estudantil (PNAES), a
edicdo da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008ingtitui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria ostitngos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia e o Decreto 7234/2010, que dispbe sobPeograma Nacional de Assisténcia
Estudantil-PNAES (Anexo F). O foco da investiga@@am os sujeitos alvos dessas medidas
legais, abarcando especificamente os bolsistasidagao ao trabalho do Instituto Federal do
Piaui (IFPI), Campus Teresina Central.

Foi dada énfase as experiéncias narradas pelodaasts, fazendo-se o registro de
relatos que envolvem seu cotidiano escolar, no spigelaciona ao fato de prestarem
contrapartida trabalho no ambito da instituicad)ishando-se a percepcéo dos entrevistados
acerca de si préoprios a partir de sua condicadu®s bolsistas e do valor que atribuem ao
auxilio da bolsa para sua permanéncia na escola.

Apds a opcdo de andlise inspirada em Foucaulthidieéis eixos tematicos: qual a
importancia da bolsa para permanéncia na escolap cadministravam o tempo entre
trabalho e estudo; razdo pela qual os estudansesitam o auxilio da bolsa.

Optei por ndo trabalhar com categoriagyriori, mas depois da definicdo dos eixos,
foram surgindo, no decorrer das entrevistas, es ap@grupamento de repetidas falas,
fragmentos de frases soltas ditas pelos entrewstaplie resultaram nas categorias: a terceira

pessoa depois de ninguém; € muita responsabilidgole;ndo dava conta.
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Para complementar a busca de objetividade, e acaoihos de investigadora,
procurei subsidios tedrico-metodoldgicos que puatasassociar a esses eixos, e categorias
gue englobassem aquilo que eu considerava neaessanalise do discurso dos bolsistas:
fatores como situacdo familiar, econémica, socmiteeoutros. Assim, além da opcao pela
entrevista semiestruturada, busquei apoio nos asgld abordagem propostos por Laville &
Dionne (1999, p. 104), quais sejam: angulos ecoc@sbcial, pedagdgico e histdrico.

Inicialmente cada eixo e categoria foram associaasn angulo de abordagem;
ressalte-se, contudo, que todos os aspectos: eamosocial, pedagdgico e historico
surgiram de maneira interligada, sendo na maicas ezes uma situacao decorrente da
outra, o que me fez associar um angulo de abordagesie com o qual mais se aproximava,
na intencdo de tornar a andlise mais compreensijvek possivel, mais coesa, buscando
evitar, desse modo, a fragmentacédo do entendimento.

A forma como as categorias foram surgindo so iafeetexisténcia de uma sociedade
gue tem como imperativos a separacao, que “capdivae e classifica” (VEIGA-NETO,
2011, p.55), e a ideia de investigar os alunos, gae mim, mereciam ter seus discursos
conhecidos, mostrou-se gratificante. Foi por megorelcorréncias, dissonancias, lacunas,
siléncios e hesitacbes muitas vezes quase inasdiuwmperceptiveis, mas fortemente
presentes, que surgiram as categorias extraidas@maioria, da fala dos entrevistados.

Desta forma, o trabalho relacionado a problemaspgugassam a histéria dos alunos
bolsistas ao longo do tempo, como a condicdo deevabilidade social (Cf. DECRETO
7566/1909 - Aspectos Conceituais da Vulnerabilidadeial, 2007), administracdo do tempo
entre estudo e atividades da bolsa, as mudancpegtas na legislacao referente ao ensino
profissionalizante e a assisténcia estudantil,dfdineado com base em um conjunto de
fatores que se entrelacaram.

Por fazer parte das justificativas para a ofertasisténcia estudantil na atualidade,
considero importante falar um pouco sobre o cooceé vulnerabilidade social, tao
decantado nos dias atuais e recorrente nos teegass] inclusive no Decreto 7234/2010, ao
qual recorri reiteradas vezes.

Segundo a Politica Nacional de Assisténcia Sofi@#f2 do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, entendedsgerabilidade social como:
“processos de exclusdo, discriminagdo ou enfraqmesdd dos grupos sociais e sua
capacidade de reacdo, como situacado decorrent®ltaza, privacdo e/ou fragilizacdo de
vinculos afetivo-relacionais e de pertencimentoiadoe territorial” (DISPONIVEL em:

http://www.mds.gov.br/assistenciasocial).
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Para o Ministério do Trabalho e Emprego, no documéspectos Conceituais da
Vulnerabilidade Social (DISPONIVEL em: http://wwwiengov.bro_2009), o conceito de
vulnerabilidade social desenvolveu-se no fim dossab®90, por meio de estudos voltados
para o entendimento das intensas transformacfes pdéses desenvolvidos e em
desenvolvimento, como a precarizacao do mercads eethicdes de trabalho e familiares.

Segundo o documento citado, o conceito de vulni@alle encontra-se associado ao
de risco, referindo-se a menor ou maior capacid#sleos individuos ou grupos sociais
enfrentarem as forgcas que os circundam, de modwaveitar as oportunidades ofertadas
pelas politicas publicas que possibilitem a posseantrole dos recursos oferecidos pelo
Estado para conquista de seu bem-estar.

No caso dos bolsistas, que sdo objetos dessaggwlftiblicas e estdo imersos em
uma cultura institucional centenéaria, num cont@xtoque as relacées de controle remetem ao
exercicio de papéis sociais, entendidos como “@apeas definidas socialmente que uma
pessoa segue numa dada posicdo social” (GIDDEN®, 2043), é possivel inferir que se
constituem e se reconhecem, baseados em efeitesrdigde pré-existentes. Acerca desses

efeitos, ressalto que, segundo Andrade:

A confluéncia dos mudltiplos discursos que agemesaisrsujeitos e seus efeitos nos
faz perceber o quanto as coisas ditas no ambite @a em torno - da cultura séo
produzidas e/ou inventaddapricando jovens de determinados tipasisso oferece
certo grau de liberdade e, ao mesmo tempo, dei@m@isento, caracterizando que
os discursos, de modo geral, estdo imbricados kgdes de poder. Por meio dessas
relacdes, produzem-se conhecimentos e saberesetgmenthados grupos buscam
definir como verdadeiros, normais e hegemodnicosif¢Gmeu). In: MEYER,
Dagmar Estermann. PARAISO, Marlucy Alves (Ord/letodologias de Pesquisas
P6s-Criticas em Educacao

Ao refletir sobre esses multiplos discursos e acel@ poder das coisas ditas / ndo
ditas como fator de constituicdo dos sujeitos, rehtgue “o discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dg&onanas aquilo por que, pelo que se luta,
0 poder do qual nos queremos apoderar’ (FOUCAUIOD6? p.10); mesmo porque a forca
advinda desse direito de dizer o discurso e daidiscem si € diretamente proporcional ao
lugar que o sujeito ocupa e inversamente propaati@rondicdo de vulnerabilidade daqueles
gue pesquisei. Esse entendimento, contudo naadavalcrenca de que:

Mesmo os individuos que ocupam posi¢des seriamdatdavoraveis podem
aproveitar oportunidades para melhorar suas pasigbpoder que a acdo humana
tem de realizar mudangcas ndo deveria ser subestimfadoolitica social pode

desempenhar um papel importante, maximizando o npiale de acdo das
comunidades e dos individuos desfavorecidos (GIDSE2005, p.263).
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A partir dessa ideia de sujeitos em acédo, as ptglorientadoras foram pensadas,
considerando que os jovens ali ouvidos, apesaua@deandicdo semelhante de assistidos por
uma politica social, ndo poderiam ser tratados ctsogeitos homogéneos, a-historicos e
abstratos” (ANDRADE, 2012, p.182),

3.1 ENTRE ARPEJOS E SILENCIOS: CONSTITUICAO DA ENRPA

Entre tantas intensidades e intencionalidades pielace nesses sujeitos heterogéneos e
em busca de tudo o que pudesse captar, optei glizareentrevistas com todos 0s que se
dispuseram a falar, tendo entre eles apenas adosgjue os tornavam proximos, tais como
idade ou sexo, em busca sempre de constatar atasidgdes em cada narrativa.

Considero relevante informar que, dada a dificudddd marcar horarios em outros
locais, todas as entrevistas foram realizadas Bpripr IFPI. Ressalto também que, por
estarem o0s estudantes da instituicdo sendo ena@ess por uma servidora, muitos
demonstraram certa timidez inicial, porém enfatjge tal fato ndo prejudicou os resultados,
tendo em vista que, apesar dessa inseguranca @imajueles que aceitaram ser
entrevistados, depois de algum tempo, demonstraséen a vontade para falar.

Ao ocupar cada um deles a mesma posicdo, a destbgldie diferentes maneiras,
fazendo suas leituras de mundo a partir de seywmipsolugares de sujeito, construidos e
entremeados com base em contingéncias, tais cooest&p socioecondOmica, situacao
familiar, idade, sexo, setor de execucdo das atidd, curso, nivel de ensino, turno e ano de

exercicio das atribuicdes relativas a bolsa, redp@m aos seguintes questionamentos:

- Como € ou foi a experiéncia de ser bolsista dedgéo ao Trabalho no IFPI?
- Por que os alunos buscam/buscaram o auxilio dadols

Como administram o tempo entre estudo e atividad&gdas para a manutencao da

bolsa?
- Como se veem sendo bolsistas?
- Como acreditam ser vistos?

- Existe algum assunto sobre o qual vocé tenha sigstipnado que gostaria de

acrescentar algo?

- Ha algum tema que nao tenha sido falado e vocarnipste falar?
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- Em caso de nova selecdo para bolsista de Iniciagadrabalho, participaria

novamente?

Tentei construir uma cadeia logica entre os questentos, associando cada
pergunta a um ou mais eixos tematicos, a um ou amgslos de abordagem, com a intencao
de alcancar os objetivos especificos, 0 que edperoonseguido tematizar no capitulo da
analise das entrevistas.

Amparada na percepcdo de diferentes sujeitos, quenp de diferentes lugares,
interessei-me em captar as diferencas e repeticoasiderando que estas sao “da ordem do

vivido bem vivo, apesar das aparéncias” (DELEUZE)&, p. 15).

3.2 INSTRUMENTOS E PASSOS DE ANALISE

Para viabilizar a investigacdo busquei sustentagéoGilles Deleuze, Jacques Le
Goff, Michel Foucault e Peter Burke. De cada aasmolhido, gostaria de extrair mais e mais;
contudo, precisei novamente fazer escolhas, e da gm destaquei aquilo que mais me
chamou a atencéo.

Em Deleuze me ative ao seu uso constante do coraeitlevir, que me reportava a
ideia de incessante transformar. Le Goff trouxesntddreza do que seria ouvir memorias,
mesmo que recentes. Em Foucault, o conceito dardsganhou nova interpretacdo, em meu
entendimento, das coisas e pessoas. Burke troomeaddistoria Cultural, outra possibilidade
de se contar essas memodrias por meio de outrosnpgens que ndo somente aqueles
considerados principais.

Assim, apés a apreciacdo do material selecionadpdce obstante as limitacdes
impostas pela falta de embasamento tedrico inicah a leitura de alguns artigos e livros,
decidi enveredar pelo caminho da Histoéria Cultieatendendo que neste campo:

O historiador sabe que a sua narrativa pode retatpre ocorreu um dia, mas que
esse mesmo fato pode ser objeto de mudltiplas veré#beigor, ele deve ter em
mente que a verdade deve comparecer no seu tratbalbecrita da histéria como

um horizonte a alcancar, mesmo sabendo que eleseraojamais constituido por
uma verdade Unica ou absoluta (PESAVENTO, 2004)p.5

A identificacdo com a perspectiva teérica da Hiat@ultural apoiou-se no interesse
pela opinido das pessoas comuns e na sua exparégnoiudanca social, considerando que, a
partir da ascensdo da historia das ideias, a pdosranos 1960, “0 que era previamente
considerado imutavel é agora encarado como umaragaée cultural, sujeita a variacoes,

tanto no tempo quanto no espaco” (BURKE, 1992,-43)1 Ao optar pela Histéria Cultural
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como aporte tedrico, quis “tomar a cultura como aonjunto de significados partilhados e
construidos pelos homens e mulheres para expli@arender o mundo” (PESAVENTO,
2004, p.15).

A perspectiva de analise do discurso foi adotagilatendida a partir de Foucault, pois,
como assinala Pesavento (2004, p.33), o pensanfi@ntaultiano indica que o objeto se
define pela pratica discursiva, e tal afirmacdalggha com a busca de compreensdo desse
processo de definicdo de um sujeito constituidospeiscursos que o atravessam.

A propria dindmica de constituicdo do ensino peifisalizante no Brasil ja funciona
como um desses discursos. Deste modo, considereidpiseria possivel alcancar os sujeitos
gue buscam esse tipo de ensino, sem antes cordmeeenos parte da origem conceitual,
presente no aparato legal que envolve os instjtgteess com mais de um século de existéncia,
atravessados por sete constitui¢tama ditadura militar, o nascimento da democragiam
sem numero de leis esparsas e infraconstituciomalaciona-se com o processo de
subjetivacdo dos alunos que estudaram ou estudanstitato Federal do Piaui.

A metodologia da pesquisa desenvolve-se em diesegitapas, e, em um primeiro
momento, na fase exploratoria do estudo e comeagéb de conhecer a politica, 0s sujeitos e
o campo empirico escolhido, apliquei trés questiosAum com dez perguntas, dirigido aos
bolsistas e ex-bolsistas de Iniciacdo ao Trabalbtrp direcionado aos servidores envolvidos
direta ou indiretamente com a assisténcia estudaatqual constavam sete indagagdes; e um
terceiro voltado para os gestores responsaveitsgimi indiretos pelo planejamento acoes,
programas e politicas de assisténcia, no qual lsasaguestdes (Anexo E).

O objetivo de aplicar os questionarios entre osisials era identifica-los, conhecer
sua opinido sobre aspectos relativos ao exercés@tividades da bolsa concomitante as suas
demandas de estudante, e estabelecer um contetal, imisando a possibilidade de uma
entrevista futura.

A aplicacdo das perguntas junto aos servidores vaisperceber alguns
posicionamentos sobre as mudancas propostas pek lagislacdo. Também pretendia
decidir se a pesquisa teria condi¢cdes de estabealemnsionamento entre a perspectiva de
servidores, bolsistas, mediante a situacdo de, uagdaa seu modo, ser subjetivado pela

circunstancia de necessitar do auxilio da bolsamddado, e, do outro, de administrar essa

8 Constituicdo de 1891 - Promulgada pelo Congressustointe. Constituicdo de 1934 - Promulgada pela
Assembleia Nacional Constituinte. Constituicdo €871- Promulgada pelo Estado Novo. Constituicahks -
Constituicdo da Republica Populista. Constituicdd @67 - Promulgada pelo ato Institucional N°4. €iduicédo

de 1969 - Nova redacéo da constituicdo de 1967stlfgigdo de 1988 - Promulgada pela Assembleiadyiati
Constituinte.
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oferta diante das determinacdes legais as quatsspvam adaptar-se. Foram entregues, no
periodo de maio a junho de 2012, cento e dezokstmnarios semiabertos para bolsistas e
servidores assim distribuidos:

Cem bolsistas, cinco pedagogos, trés psicologés,assistentes sociais, um técnico
em assuntos educacionais, quatro diretores (diget@l, diretor de gestédo de pessoas, diretor
de ensino, diretor de extensao) e trés pro-reitér@sm devolvidos, no referido periodo, 74
questionarios, distribuidos da seguinte forma: 62bdlsistas e ex-bolsistas, sendo 27 da
Graduacdo e 35 do Ensino Médio Integrado, 12 cquexmios de servidores ligados a
assisténcia de alunos, sendo 5 pedagogos, 1 téamiessuntos educacionais, 3 psicologos, 2
assistentes sociais e 1 pré-reitor. No Quadro dgais de forma sistematica, pode-se ver o

processo de entrega e devolucao dos questionarios.

Quadro 1 - Quadro geral de devolugdo dos questamar

PARTICIPANTES QUESTIONARIOS QUESTIONARIOS PERCENTUAL
ENTREGUES DEVOLVIDOS DE DEVOLUCAO
Bolsistas 100 62 62%
Assistentes sociais 03 02 66%
Diretores* 04 00 0%
Pedagogos 05 05 100%
Pro-reitores 03 01 33%
Psicélogos 03 03 100%
Técnico em Assuntos 01 01 100%
Educacionais
TOTAL 119 74 62%

Fonte: Elaboracdo da Autora (OLIVEIRA, 2p1

*E importante colocar que dos diretores procuradmss optaram por n&o responder ao
questionario, mas aceitaram conceder entrevista sotema propostbO terceiro justificou
sua decisdo de nédo responder, informando néo [fertx de sua pasta (ensino), decisbes
sobre politicas de assisténcia. O quarto diretocyado optou por ndo responder o
guestionario nem conceder entrevista e ofereceulivnm de sua autoria que continha
informacdes a respeito dos programas de assisténglantados no Instituto ao longo do
tempo.

O resultado inicial da aplicacdo dos questionafmsa decisdo de promover o
deslocamento do discurso dos gestores, profess@@widores, ou seja, das figuras de poder,
para o discurso dos estudantes, que, na Institusé@oos que se submetem ao exercicio deste
em maior escala, embora também possam exercé-lo.

° Entrevista ndo gravada, anotadas no caderno deogaenmos de consentimento assinados.
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Conforme Gore (1994, p. 11), a partir de Foucault:

“o poder ndo é necessariamente repressivo umauemngita, induz, seduz, torna
mais facil ou mais dificil, amplia ou limita, tormaais ou menos provavel. O poder é
exercido ou praticado em vez de possuido e, assitnja, passando através de toda
forca a ele relacionada”.

Por aceitar essa circularidade e percebé-la nor@eata investigacdo, nao pretendi
apresentar respostas ou algozes. Quis refletiacdesodar o pensamento instituido, ndo para
“contrariar ou destruir, mas para instigar e destair determinadas maneiras tradicionais de
pensar” (VEIGA-NETO, p.3).

Apoiada no referencial ja citado, e com base negmento de Grazziotin e Almeida,
(2012, p.35), de que “a escolha de um método impém selecbes e exclusdes que
acompanham o pesquisador ao longo do desenvolhomdat seus estudos”, procedi
metodologicamente da seguinte forma: primeiro foigmticados 0s questionarios, com o
objetivo de alcancar uma visdo panoramica do caemppirico e dos sujeitos, até decidir,
como exposto acima, que recorte seria feito e @émm que mudancas precisariam ser
realizadas, principalmente em razdo do acessodesganibilidade ou ndo dos participantes
em dar seguimento em suas contribuicbes para aipasq

Em seguida, parti para a utilizacdo das fontespcpiando os dados foram colhidos
por meio de narrativas dos estudantes, entendaas tuma sequéncia de acontecimentos
ligados entre si, por determinado assunto e raladias pelo tempo” (COUTO, 1998, p.122),
que foram ouvidas e gravadas em entrevistas seutigsidas, que “se desenrolam a partir de
um esqguema basico, porém nao aplicado rigidampatejitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptacdes” (LUDKE e ANDRE, 19884), e caracterizadas como "uma série
de perguntas abertas, elaboradas verbalmente ermordera prevista, na qual o entrevistador
pode acrescentar perguntas de esclarecimento” (LIA/IDIONEE, 1999).

No decorrer das entrevistas, foi também utilizagleando necessario, o caderno de
campo, no qual foram anotadas impressdes relatavasxpressdes faciais, aparente
nervosismo, excitagdo e demais atitudes ndo exwesa fala. Para uma visdo mais
abrangente das informacdes pretendidas, as emae¥@am aplicadas junto a alunos e ex-
alunos de ambos os sexos, de idades, turnos e iweinsino diferentes, pois para Ludke e
André (1986p.52):

[...] uma outra questéo pratica relacionada a adkddos dados é a que se refere a
frequéncia, duracéo e periodicidade das observa@es estudo pretende retratar o
fendbmeno de forma completa é preciso que os dad@snscoletados numa
variedade de situacdes, em momentos variados dactes variadas de informacéo.
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Importante ressaltar que para preservar a privdeid#os entrevistados, tanto de

estudantes quanto de servidores, todos 0s homeficéms e inspirados em personagens

histéricos, poetas e/ ou escritores, nomes bihlib@shas, quadrinhos e outros, escolhidos a

partir das caracteristicas fisicas ou no que apalislade de cada um me reportava.

O convivio direto, e em alguns casos, diario comepdos jovens pesquisados

permitiu uma observacdo mais proxima das espetafigs de cada um e foi possivel

perceber que aspectos como cursos, niveis de emssgiores de atuacdo mostraram-se

relevantes para a maneira de perceber a propriigé&mnindividual. Desse modo, foi feita a

opcao por entrevistar estudantes distribuidos ersosu setores niveis e modalidades de

ensino variadas, conforme os Quadros 2 a 8, arsegui

Quadro 2 - Quadro geral de bolsistas de iniciagdnadalho entrevistados

BOLSISTA GENERO IDADE NIVEL/MODAL CURSO TURNO DA SETOR DE
IDADE DE BOLSA ATUACAO
ENSINO
Simone Feminino 17 Médio integrado Contabilidade Manha Biblioteca
Rute Feminino 21 Superior Quimica Manha Direcéo geral
Emilia Feminino 19 Médio integrado Contabilidade Manha Biblioteca
Oscar Masculino 23 Superior Gestao de meio Noite Biblioteca
ambiente
Mario Masculino 21 Superior Biologia Noite Biblioteca
Iracema Feminino 19 Médio integrado Contabilidade Noite IBiteca
Alvaro Masculino 25 Médio subsequente Mecanica Manhé/tarde* Refeitorio
Miguel Masculino 24 Médio subsequente Seguranga do Tarde Controle
trabalho Académico
Luciano Masculino 19 Médio integrado Administracéo Manha Diretoria de
extenséo
Fatima Feminino 16 Médio integrado Administracéo Manha @enacéo dog
cursos
Ernesto Masculino 28 Médio subsequente Mecénica Manhé/tarde* Refeitorio
Hugo Masculino 18 Médio integrado Administracéo Noite blRiteca
Elizabeth Feminino 20 Médio integrado Administracéo Noite Biblioteca
Anita Feminino 17 Médio integrado Contabilidade Manha liBibca
Carmen Feminino 25 Médio subsequente  Seguranga do Tarde Diretoria de
trabalho gestao de pessods
Joana Feminino 17 Médio integrado Administragdo Manha ehiria de
extenséo
Caio Masculino 18 Médio integrado Eletrotécnica Tarde Siee- servico de
integracéo
empresa escola|
Leila Feminino 25 Superior Gestéo de meio Noite Setor de saude
ambiente

Fonte: Elaboracdo da Autora (OLIVEIRA, 2013).

*Os dois bolsistas do refeitério entrevistadosbathavam no horario de 11:00h as 15:00h e

estudavam no periodo noturno.
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As entrevistas foram analisadas com inspiracdo eucdtlt, na esteira de Veiga-
Neto, Alfredo e Lopes, Maura C., ao conceberem que:

Ao longo de sua imensa e variada producdo, obseseartaramente deslocamentos
nos conceitos que ele usa e até mesmo nos quaaknt suas descri¢cdes, analises
e problematizacbes. Quando ele volta a usar umedoncas vezes ha apenas
refinamentos conceituais; mas, outras vezes oeioa@arecem até mesmo mudar
bastante (VEIGA-NETO, 2010. p. 37).

Busquei suporte nos autores supracitados para, eteapassumir o risco de alinhar-
me a perspectivas tedricas mais abertas e flexieigue aquelas em que “método e teoria
ainda parecam assumir um carater tanto rigidocpties e formal” (VEIGA-NETO, 2010.

p. 37), mas ancorada na ideia de ambos, ao ijieeir

E preciso ndo confundir abertura e flexibilizacadmc'vale tudo”, com a negacéo a
quaisquer formalismos ou com a auséncia de rigna¥ vezes temos insistido que
se pode ser rigoroso sem ser rigido e que, em upraigividade, sempre € preciso
seguir alguns preceitos, normas ou regras prevignestabelecidas por uma cultura
gue nos precedeu e na qual estamos mergulhados.isSermdo ha como nos
comunicarmos € nem mesmo como pensarmos. Afinaliags 6bvio que pareca,
ndo devemos esquecer a licdo arendtiana: ndo dai gm de nds que inventou o
mundo em que vivemos; quando aqui chegamos, o mjinéstava ai (VEIGA-
NETO, 2010. p. 37).

Precisava dessa flexibilidade rigorosa para escapdnermetismo académico e ao
meu proprio, tdo contaminado de ansias e certamsap longo da pesquisa, poderiam ser
prejudiciais. Parti, apos definir em quem e no opgeinspiraria, para os critérios pelos quais
definiria a amostragem.

Foi utilizada, como critério de escolha, com base(EUDKE e ANDRE 1986), a
amostragem intenciond! sendo os estudantes assim selecionados, segundo su
disponibilidade, para responder inicialmente acstijoeario e depois a entrevista. Além do
critério citado, outros também foram adotados: wmnmpoximidade do processo [estudantes
que ainda recebiam auxilio] e distancia [alunoafggtados da bolsa e/ou da instituicdo]. No
caso dos ex-bolsistas, optei preferencialmentagoeles que tinham permanecido um ano ou
mais no programa,; e, em relacdo aos que permaneciarmmendo as atividades da bolsa, ouvi
tanto iniciantes quanto veteranos.

Outro aspecto que considerei relevante ao selecfona opcao por entrevistar nao
somente aqueles a quem eu conhecia e havia cooyvia@s também outros com quem eu nao

tinha tido nenhum contato anterior. Esses foramni@glms por entrevistados ou fui

10p amostraquendo se constitui por acaso, mas em funcdo de edistittas especificas que o investigador quer
pesquisar. A amostragem intencional € amostragernulgamento, na qual ha o interesse em estudaraspas
tipos de sujeitos selecionados.
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diretamente a diferentes setores perguntar sergostale participar da pesquisa. Assim
foram entrevistados bolsistas dos dois génerogilidiglos em nove setores, e nos trés turnos

de funcionamento do instituto, como se pode obs@wsQuadros 3, 4, 5, 6, 7, e 8, a sequir:

Quadro 3 - Numero de entrevistados organizadoga s

GENERO QUANTIDADE
Masculino 08
Feminino 10
Total 18

Fonte: Elaboracdo da Autora (OLIVEIRA, 2013).

Quadro 4 - Numero de entrevistados organizadogior ge atuacao

SETORES DE ATUACAO QUANTIDADE
Biblioteca 08
Controle académico 01
Coordenacao dos cursos 01
Diretoria de extenséo 02
Diretoria de gestdo de pessoas 01
Direcéo geral 01
Refeitdrio 02
Servico de Integracdo Empresa Escola (Siee) 01
Setor de saude 01
Total 18

Fonte: Elaboracdo da Au(@alVEIRA, 2013).

Quadro 5 - Numero de bolsistas organizado por tdenatuagao

TURNO QUANTIDADE
Manha 07
Tarde 03
Noite 06
Manha e Tarde 02
Total 18

Fonte: Elaboracdo da Autora (OLIVEIRZ)13.
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ApOs ouvir os bolsistas, e também em razdo de datotados nas entrevistas, busquei
ouvir o psicologo do setor pedagogico. Como praterte cada entrevista trazia mais
informagéo sobre os mesmos temas, ouvi ainda aleocadora de extensao, o atual reitor, a
pro-reitora de Extensdo e o novo diretor geral dmfus. Especificamente sobre o refeitorio,
vale registrar que, em 28 de abril de 2013, houarifestacdo dos estudantes do Instituto por
melhores condicdes. Podem ser vistas, a seguigeinsado protesto (DISPONIVEL em:
http://www.portalaz.com.br/noticia/educacao).

Figura 12 - Manifestacao por melhorias no refeit@m 28 de abril de 2013

|i —

Fonte: IFPI alunos grupo fechado Facebook.

Nesse periodo, houve uma série de movimentos admgogstudantes em Teresina:
protestos contra 0 aumento das passagens de ONibuastituto, os estudantes protestaram
pela falta de professores e por melhorias no éefeitO protesto registrado nessa imagem foi
largamente divulgado nas redes sociais.

Apbs o referido protesto, novamente houve uma ngadans rumos das entrevistas;
com as constantes alusdes ao refeitdrio, consigergnente entrevistar as duas nutricionistas
responsaveis pelo setor.

Entdo, em um universo de 129 bolsistas, atuand@@I8, somados aos 11 que ja
haviam sido afastados nos anos anteriores, forténevestados 18 estudantes com quem entrei
em contato e que aceitaram participar.
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Assim, foram 18 entrevistas com alunos, e nove ®idores, sendo duas
nutricionistas, um psicologo, e seis gestores [eitom, uma pro-reitora, dois diretores gerais,
diretor de gestédo de pessoas, coordenadora des@ajeperfazendo o total de 27 entrevistas.

Dado o elevado numero de pessoas entrevistadagthb estudantes, e de muitas
falas repetidas, novamente foi preciso realizaranfidtragem, realizada da seguinte forma:
por meio de sorteio foram selecionadas cinco eistees/de alunos para andlise.

A escolha dos servidores procedeu-se do seguinde:ndentre os nove entrevistados,
o atual reitor, a nova pro-reitora de Extensaoaual diretor ndo vinham participando do
processo de oferta nem de extingcdo das bolsaadeesstudado, entdo optei por selecionar
as entrevistas daqueles que estavam envolvidosocthod cinco anos que o estudo abrangeu.
Em relacdo as duas nutricionistas entrevistadais,rdalizado o sorteio de uma das
entrevistadas.

Faz-se necessario enfatizar que todas as entevesthizadas foram valiosas, e, ainda
que muitas vezes as informacdes se repetissemneaaddiva trouxe sua prépria roupagem, e
ofereceu novas nuances que contribuiram para umieeanalitico mais apurado. Ressalte-
se ainda que, no futuro, poderdo ser usadas ern tratvalho que venha a abranger um
recorte temporal mais longo.

A opcao pelo sorteio e a escolha do nimero de dintsistas e de cinco servidores se
deram na intencdo de manter a paridade numérica éiscentes entrevistados e servidores
envolvidos na tematica. Tal cuidado ocorreu norgstge de evitar simples polarizacées e no
intento de compreender aspectos citados peloscipariies. Ressalto que a alternativa do
sorteio trouxe perdas e ganhos, pois ao sorteaativantagem de libertar-me da dificil tarefa
de escolher e a desvantagem de precisar abrir endotdas tantas.

Dos cinco entrevistados sorteados, eu havia calwigi estabelecido uma relacdo de
confianca com dois deles [Simone e Mario], porémg@ntrario do que parecia a principio, a
entrevista ndo fluiu com facilidade, pois haviagnsente o obstaculo da intimidade que, ao
invés de ajudar, trouxe certo nervosismo de ambasares.

Com os outros trés entrevistados ndo havia umaaelanterior, assim, exceto com
Leila, que era extremamente timida, tudo fluiudqralamente. O resultado dos sorteios pode

ser visualizado nos Quadros 6, 7 e 8, a seguir.



Quadro 6 - Entrevistas sorteadas dos bolsistas

BOLSISTA | GENERO | NiVEL/MODALIDADE TURNO SETOR DE
DE ENSINO DA ATUACAO
BOLSA
Simone Feminino | Médio Integrado Manhgd Biblioteca
Leila Feminino | Superior Noite | Setor de Saude
Joana Feminino | Médio Integrado Manhgd Diretoria de Extensa
Caio Masculino| Médio Integrado Tarde | Siee-Servigo de
Integracdo Empresa
Escola
Mério Masculino| Superior Noite Biblioteca

Fonte: Elaboracéo da Autora (HIRA, 2013).

74

Antes de apresentar o quadro de servidores sogeaoentrevistas, observe-se um

pouco de cada um dos bolsistas também seleciopadoseio de sorteio:

- Simone tem 17 anos, foi bolsista de setembro dd 20butubro de 2012, faz o

médio-integrado a tarde e era bolsista de Iniciagi®rabalho a época da entrevista

no turno da manha. Hoje atua como bolsista deaigda profissional (outro sistema

de assisténcia iniciado apos a extingéo das bdisasiciacdo ao trabalho). E a filha

mais velha, os pais sdo casados, e tem um irméds nmwio. A entrevista foi

realizada em 8 de margo de 2013.

- Leila tem 25 anos, é graduada pela UFPI, e hojer@aale um dos tecndélogos do

Instituto (curso de nivel superior). Estuda a tardebolsista de iniciacdo ao trabalho

no periodo noturno desde janeiro de 2013. Os paissparados, mora com a mae,

gue é costureira, e tem dois irmaos. A entrevateehilizada em 26 de abril de 2013.

- Joana tem 18 anos, foi bolsista no periodo de 20AM11; depois disso, foi estagiar

na Policia Federal. Concluiu o curso médio-integrad IFPI em Administracéo, e

hoje cursa Direito em uma faculdade particular pPROUNI. Os pais sao

separados, mora com a avd paterna. A entrevisteeftizada em 23 de abril de

2013.

- Caio tem 19 anos, foi bolsista de maio de 201lrih@d2012. Estudava pela manha

e era bolsista no periodo da tarde. Hoje contionaocaluno do Instituto e trabalha

como aprendiz em uma construtora de Teresina. @:fAa tém emprego formal.

A mée é dona de casa e 0 pai autbnomo. Tem um @20 anos e uma irma de

15 anos. Moram todos juntos. A entrevista foi ezl em 26 de abril de 2013.
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- Mario tem 21 anos, foi bolsista de outubro de 28Iiovembro de 2012. Cursava
Licenciatura em Biologia, no IFPI a tarde, e erésista a noite. Trancou 0 curso
para estudar Enfermagem numa instituicdo partiqueéy Fundo de Financiamento
Estudantil-FIES (DISPONIVEL em: http://sisfiespomaec.gov.br/fies.html). Mario
€ adotado, os pais sdo casados, e tem um irmameoessidades especiais (cego)

do qual ajuda a cuidar. A entrevista foi realizada25 de marco de 2013.

Simone, Leila, Joana e Mario moram em bairros aflast do centro, onde se localiza
o instituto. Caio mora em Altos, municipio proximd eresina, a 41km da capital. O Quadro

7, a seqguir, apresenta os servidores que tiveramestrevistas sorteadas.

Quadro 7: Servidores selecionados

SERVIDOR CARGO/FUNCAO

Angelo Psicologo Educacional

Pedro Professor/ Diretor de Gestédo de Pessoas
Clotilde Pedagoga/Coordenadora de Extenséo
Luis Professor/ Diretor Geral

Nigella Nutricionista

Fonte: Elaboragia Autora (OLIVEIRA, 2013).

Faz-se importante ressaltar que a reducado do tatardide entrevistas analisadas nao
ocasionou prejuizo ao entendimento, pois tal mediadoi possivel considerando que a
amostragem se encaminhou para a saturacéo logocm da coleta, e 0 motivo pelo qual se
entrevistou mais pessoas foi a busca por dissasraaso houvesse.

Todos os sujeitos da pesquisa fazem ou fizerame mtum periodo em que as
transformacdes na assisténcia estudantii comecaganaar visibilidade. Os alunos do
presente, em funcdo do Decreto 7234/2010, e, tampénmestarem vinculados a instituicdo
no momento imediato apos sua alteracéo legal, qugadha status de Instituicdo Federal de
Ensino Superior (Cf. LEI n. 11.892, de 29 de dezends 2008 que institui a Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, cria ostlit@s Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, e d& outras providéncias), o que traokeneras implicacdes para o contexto
institucional; e os egressos, por estarem temponante vinculados a um momento politico

de transformacéo no Pais e em razéo do inicio PAE.
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Além do fator tempo, ao eleger os critérios, poed&mbém sobre o aspecto do olhar
mais proximo e mais distanciado, tanto em relag&aunos do passado quanto de hoje,
para, ao finalizar a coleta de dados, ter uma wisais apurada a partir da fala de cada um

deles. Assim:

[...] o olhar desenvolve-se sobre os rastros desutihares, a leitura desenvolve-se
sobre o rastro de outras leituras; e nesse desemag# da viagem, do olhar e da
leitura, constitui-se, para além da evocacao, ardacao, isso €, a prépria historia
daquele que narra (LARROSA, 2003, p.62).
Ressalte-se, contudo, que o numero de entrevistadsgndo definido ao longo da
pesquisa, quando foi percebida a necessidade de roais pessoas em razao da busca de

compreender:

A gama de gestos, expressfes, entonagdes, simai@rifis, hesitagdes, alteracdes
de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo nédo verbaja acaptagdo é muito
importante para a compreenséo e a validacdo ddoguetivamente dito. Ndo é
possivel aceitar plena e simplesmente o discurgoalzado como expressdo da
verdade ou mesmo do que sente ou pensa 0 entdevisiapreciso analisar e
interpretar esse discurso a luz de toda aquelaudijgm mais geral e depois
confronta-la com outras informacdes da pesquisaa@osl sobre o informante
(LUDKE e ANDRE 1986, p.36).

Optei por valorizar essa gama de possibilidades, g@m isso mitigar a importancia
dos demais dados. Nao realizei a analise dos datomeficiais; porém, para fins de registro
foi realizado o levantamento de documentagédo noitando Instituto e por meio virtual,
elegendo, dentre as fontes citadas, os impresa®peblicacdes nos sitios oficiais.

Por outro lado e considerando o pensamento de [fie(#Bi06, p.10), ao inferir que
“hoje os documentos chegam a abranger a palavgest”, elegi como documentos as
entrevistas realizadas.

No préximo capitulo apresento o que considerei depaais ardua do trabalho
realizado: as analises das entrevistas. Pesqumsan@ento presente, sem estar protegida pelo
manto do tempo distante, no interior de uma Ingéi centenaria, e talvez por isso mesmo
conservadora, da qual faco parte, a qual respeging@ro com seus vicios e virtudes, citar
situagdes e pessoas que fazem parte do meu cotidianm desafio grande. Lidar com seus
interditos e exclusdes ja naturalizados, percebédssntidos somente por quem os conhece e
vivencia nao foi simples, mas foi muito valido.

Em sintese, para concluir este capitulo, apresen@uadro 8, a seguir, em que

sistematizo todo o processo por mim empreendido.



Quadro 8 - Quadro Orientador

Titulo

DITOS E NAO DITOS: como se constitui 0 sujeito bolsta

imerso na politica de assisténcia estudantil (20@92013)

Questdes Norteadoras

Roteiro de entrevistas

77

0 0
Sem o recurso da bolsa os estuday Por que vocé Como acreditam/ | Se houvesse
continuariam a frequentar a escola? buscou o auxilio da| acreditavam ser oportunidade de

bolsa? vistos? participar
Como vivenciam o espaco escolar? novamente da

Como é ou foi a Existe algum selecdo para bolsisia
Como se constituem esses sujeitos | experiéncia de ser | assunto sobre o VOCE repetiria a
meio as relagdes de poder que | bolsista de iniciagdq qual vocé tenha experiéncia?
atravessam? ao trabalho no sido questionado

IFPI? que gostaria de

acrescentar algo?

Como administram

administravam o Ha algum tema que

tempo entre estudo| ndo tenha sido

e atividades da falado e vocé

bolsa? gostaria de falar?

Como se veem/se

viam sendo

bolsistas?
Objetivo Geral— Compreender, por meio dos discursos dos discergg®,0cesso

de subjetivacdo dos estudantes ditos em condicad

vulnerabilidade social em um contexto de produg@sehtidos (m
significados relacionados as politicas de assistéastudantil
entre 2009 e 2013.

Objetivos Especificos~»

Analisar como o0s
estudantes

Perceber como se
estabelecem as

Examinar se ha
relacéo entre os

beneficios das

politicas de apoio €
a permanéncia dele
no percurso escola

relacdes de poder
permeadas por um
aparato legal
centrado num

vivenciam o espacd
escolar a partir de
seu lugar de
bolsista.

discurso
salvacionista.

Problema de pesquisa

Como as politicas de assisténcia afetaram os mai®d
subjetivacdo dos alunos ditos em situacédo de \aliletade
social, inseridos no programa de bolsas de inioiagé trabalhg
do Instituto Federal do Piaui Teresina Campus @entr periodg
2009 a 2013?

Instrumento de coleta de dados

Questionarios/ Entrevista Semiestruturada

Fonte: Elaboracdo da Autora (OLIVEIRA13).

de
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4 SINFONIA: ACHADOS DA INVESTIGACAO

O poder disciplinar € com efeito um poder que, emde se apropriar

e de retirar, tem como fungdo maior “adestrar”;sem duvida adestrar para
retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Eleamarra as forcas para reduzi-
las; procura liga-las para multiplica-las e utdlad num todo. Em vez de
dobrar uniformemente e por massa tudo o que I fdimetido, separa,
analisa, diferencia, leva seus processos de deaigApoaté as singularidades
necessarias e suficientes. “Adestrar’ as multiddegusas, iméveis, inlteis de
corpos e forgcas para uma multiplicidade de elenseimmividuais — pequenas
células separadas, autonomias orgénicas, idensi@dadentinuidades genéticas,
segmentos combinatérios (FOUCAULT, 2009, p.164).

Recorri a epigrafe acima, pois, a partir de suarkei entendi que muitas vezes o poder
se opera sutilmente, por meio de suas selecOeassifdacbes, que tém como efeito a
producdo de um tipo de sujeito que aceita e natarab situacdes que o envolvem, mas que
também pode ter como efeito colateral, sujeitos tgaresgridem, rejeitam e ultrapassam as
relagbes que os atravessam.

Apds ouvir as entrevistas repetidas vezes, tramsgreseparar, agrupar, designar
categorias, pude iniciar o exercicio de andlise guesento a seguir, e que me permitiu
perceber as multiplicidades e singularidades questdvam; ou seja, livres para serem vistas,
soltas para serem apanhadas.

Fugir a tentacdo do uso desmedido de metaforasy teonter o fluxo do pensamento,
muitas vezes mais veloz que o ritmo da escritpesade minha propria subjetividade rumo
a compreensdo dos entrevistados, tudo isso foi bjetivo nem sempre alcancado, mas
fortemente perseguido.

Descobrir as inumeras possibilidades e imposs#ukd que circundam o cotidiano
das pessoas, em um processo de doacgéo de quem s@@areditam ser, foi uma etapa dura
na fase de coleta e anéalise de dados, pois peroefpge 0s outros queriam dizer e muitas
vezes nao o que eu queria saber foi um exerciciessario de respeito e paciéncia.

Descrever com fidelidade cada passo, ser leal adeafedrico escolhido, diante de
tantas fontes, abrir mao de muitas outras em fudgadtempo, da coeréncia, foi uma luta
constante com minhas préprias contradicdes; pouélm $e mostrou importante na costura de
um texto que pretendia ndo ter apegos, mas mulibopstas informacdes obtidas e com as
pessoas envolvidas, a fim de ndo cometer “a indegte de falar pelos outros” (DELEUZE,
2008, p.72).

A auséncia de tempo, tantas vezes citada, a sendacémpoténcia, a inseguranca

muitas vezes enfrentadas, os acessos negados @ms aigmentos, e a recusa de entrevistas
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e/ou respostas aos questionarios por alguns forassop desafiadores, mas também

importantes no aprendizado inconcluso de tornap@sguisadora em educacéao.

Organizar as ideias, sem duvida, foi o mais conwpléelecionar em uma ordem

l6gica todo o material obtido foi 0 mais complicadmwis sistematizar o pensamento,

sequenciar as informacdes sempre foi inquietanta wam até mesmo na fala. Na escrita,

mostrou-se angustiante, e sempre que parecia tigrdabirinto no qual tinha entrado,

deparava-me com a sensacéao de que:

No meio do caminho tinha uma pedra./ Nunca me esgeedesse acontecimento/
Na vida de minhas retinas tdo fatigadas./Nunca sogieserei que/ No meio do
caminho tinha uma pedra./ Tinha uma pedra no meicaininho/ No meio do
caminho tinha uma pedra (Carlos Drummond de Andrade

De pedra em pedra, com 0 objetivo de superar ésste;0es, busquei sistematizar o

pensamento no Quadro 9 a seguir, associando cadanpe a um ou mais angulos de

abordagem e a um ou mais eixos tematicos, com emgab de alcancar os objetivos

especificos.
Quadro 9 - Quadro Analitico
Pergunta Angulos de Abordagem Eixo Tematico Objetivo
l 0 0 0

Por que os alunos Econémico/Social: Raz&do pela qual os alun{ Examinar se hWB
buscam/buscaram | por meio do qual observg buscavam o auxilio da bolsj relagdo entre o
(o] auxilio da| se a razdo dos alung — beneficios da
bolsa?— optarem  pela  bols politicas de apoi%

trabalho serig e a permanénci

estritamente F: deles no percursp

necessidade do dinhei
Ou se outros aspect
tinham relevancia»

Resultado obtido: a busg
pela bolsa era por razd
predominantemente

financeiras, embora ele
também considerassem

escolar.

desenvolver habilidade
sociais e/ou amplio
relacdes—

oportunidade de

aprendizado e outrg

beneficios além d

material.
Como é ou foi af Histdrico/ Pedagogico: | Qual a importancia da bols
experiéncia de ser| aqui o0 interesse er para permanéncia na escola.
bolsista de iniciacdo| perceber se a experiénd *Dependendo do grau d
ao trabalho no| do trabalho, além d¢ necessidade da bolsa pg
IFPI? — dinheiro, implicou no d¢ permanéncia na escola ou p

atender outras necessidadeg
diferente a forma como
aluno bolsista percebe s

experiéncia.
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Cont.
Quadro 10 - Quadro Analitico
Pergunta Angulos de Abordagem Eixo Tematico Objetivo

! ! ! !
Como se Histdrico: Qual a importancia di Perceber como se estabelecem | as
veemsendo | sob este aspecto importal bolsa parg relacdes de poder permeadas por jum
bolsistas? saber como os alunos bolsis{ permanéncia n{ aparato legal centrado num discufiso

construiam sua percepcdo dd escola. TalvaC'O”'Sta'
. N :

Comq a_ partr L I_ugares | dNe”.‘ 59 S0 ° p(_)nt Resultado obtido: As relacdes de po(mier
acreditam sujeitos e quais  sug de vista pecuniario § so estahelecem assentadas na condicio
ser vistos?— | apropriacbes acerca deg recebimento da bols| de vulnerabilidade.

posicdo no contexto do IFP

poderia repercutir n

Emcasode | — permanéncia d

nova selecéo bolsista na escold

para bolsista transitar peld

de iniciacéo instituicdo como

ao trabalho, parte de seu corp

participaria administrativo parecis

novamente? influenciar na visad

— do jovem sobre si.

Como Pedagdgico: Como administravan] Analisar como esses estudantes,
administram | Quanto a este fator interessg o tempo entre trabalhf cada um com suas diferencds,
(o] tempo | conhecer que significado ¢ e estudo. vivenciam o espaco escolar a pajtir

entre estudo
e atividades
exigidas para

estudantes atribuiam
contrapartida trabalho com
estimulo a aprendizagem, e/

de seu lugar de bolsista, dando-lfjes
visibilidade para que, sendo
conhecidos, sejam pensadas {no

manutencdo | se estabeleciam uma hierarq ambito da gestdo politicas qlie
da bolsa?— | entre trabalho e estude: estejam, na medida do possivel,
relacionadas com suas trajetériaf e
Como se| Historico: Qual a importancia djnecessidades.
veem sendo Historicamente os objetivos di bolsa para F:
bolsistas? escolas  técnicas, centr{ permanéncia n
tecnologicos, hoje Institutg escola: “a terceirI
Como Federais, seria a formagd pessoa depois de
acreditam técnica aligeirada para | ninguém”

ser vistos?—

mercado de trabalho com
objetivo de formar operario

Assim, nesse ponto quer
saber se tal objetiv
permanecia, se no temj

presente algo havia mudado
se 0S jovens se viam con
pessoas com destino pr
determinado e se acreditava
ser vistos assim-—

*Historicamente 0§
alunos do Instituto sa
oriundos de camadd
sociais que
necessitam de acoq
afirmativas e isso o
torna vulneraveis.

£S

°Z

Analisar como esses estudantes,
cada um com suas diferencas,
vivenciam o espaco escolar a pajtir
de seu lugar de bolsista, dando-lijes
visibilidade para que, sendo

conhecidos, sejam pensadas
politicas, no ambito da gestdo que
estejam, na medida do possivel,
relacionadas com suas trajetériaf e
necessidades.

Fonte: Elaboracéo da Autora (CEIRA, 2013).
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A utilizacdo do quadro foi importante para delimié® rumos a seguir; conforme as
entrevistas iam se realizando, muitos elementdssstidram se juntando, e, mais de uma vez,
foi necessario desmembrar, reagrupar eixos, cadsgadingulos, até chegar aos resultados
obtidos.

A seguir, 0 que ouvi dos jovens entrevistados geepermitiu, entre outras coisas,
perceber o quanto alguns estavam embebidos dorstisdito e ndo dito da politica de
assisténcia, ao tempo em que manifestavam o quargscola € boa ao oferecer-lhes a
oportunidade de estudar e trabalhar, alimentaesefeitério, conviver com os servidores, e
ainda receber uma bolsa para isso. Contudo, tanploéle ouvir alguns estudantes que viam
com outros olhos a politica, a escola, a vida.

4.1 RAZAO PELA QUAL BUSCAVAM O AUXILIO DA BOLSA: “O PAI NAO DAVA
CONTA”

Meu pai ndo tinha educagdo/ Ainda me lembro/ Era um
grande coragdo/ Ganhava a vida/ Com muito suor/eEnma assim/
N&o podia ser pior/ Pouco dinheiro/ Pra poder gagadas as contas/

E despesas do lar (Titas).

O primeiro eixo analisado — a razao pela qual anaados alunos busca a bolsa — e a
categoria agora analisada tém relacao direta coamggos econémico e social, e se referem
a um enunciado que se fez presente no discursadds bs entrevistados. Assinale-se que a
razao pela qual a maioria justifica a busca pelaabé a necessidade de ajudar a familia, ou
porque 0s pais estavam desempregados, separadosjuvid, pais eram autdnomos, familia
monoparental, enfim, uma série de situacdes quevden os estudantes a encontrar um meio
de viabilizar sua frequéncia e permanéncia na asul funcédo de os pais, por exemplo, ndo
terem condi¢cBes de custear seu deslocamento nem@aa de material didatico.

Mas nem sO estudantes que precisavam ter suassitecks basicas atendidas
recorriam ao processo de selecdo para bolsistaga t@mbém, entre eles, aqueles que
recorriam a bolsa para atender necessidades pesoautra natureza: uma das bolsistas da
Biblioteca pagou durante um ano as prestacdesueamsputador, que 0s pais ndo tinham
condi¢des de comprar, outra estava muito orguldegar comprado o préprio celular.

Outros também utilizavam o dinheiro para adquiguiln que desejavam e que, mais
uma vez, estava fora das possibilidades de sesscpsiearem: celulares de tecnologia mais
avancada, roupas de marca e para atender a op&ios a@a midia, sempre com o intuito de

se inserir em espacos de maior aceitacdo socrdte ales proprios.
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Eram muitos motivos, mas todos passavam pela damdignanceira e pela
impossibilidade de a familia custear necessidades desejos. O fator econdémico
materializado na falta de condi¢cfes financeiras iis soma-se a aspectos sociais como
desemprego e/ou subempregos, em um processo guedastudantes a buscar no beneficio
da bolsa, formas de contribuir com a familia, agtifo dos pais parte do 6nus de manté-los na
escola. Foi assim que eles responderam sobre agdebuscarem o auxilio da bolsa:

Caio: Eu me inscrevi porque 0 meu pai e minha mée rématham de carteira
assinada, meu pai € autbnomo. Eu moro em Altosgerde gasta muito com
passagem e meu pai ndo d& conta de pagar tudtieppdrque a passagem € quatro
reais, quatro para vir e quatro para voltar, doggava caro e eu entrei na bolsa para
pelo menos tirar essa despesa. Eu usava o dinb&isoo 6nibus, para o lanche e
aqui e acola eu comprava uma roupa ou um calcattfich.

A cada entrevista, eles iam externando seus mogiassrecorréncias acumulavam-se:

necessidade financeira, o desejo de ajudar a faddlalguma forma:

Leila: Estou desempregada, moro sé6 com a minha mde s mmé&os e queria

alguma coisa para ajudar enquanto eu arrumo uraltr@bNa passagem do 6nibus,
em alguma coisa que eu precise para mim. Por ergermpheu celular fui eu que

comprei, entdo ja € uma despesa a menos pra ela.

Joana Questdo mais financeira mesmo, para ajudar, poggtava bem dificil [a em
casa. Realmente estava precisando para ajudar midleaa custear questdo de
passagem de 6nibus, lanche, essas coisas mais @odifh e ja era um alivio para
minha mae. E para mim principalmente foi um mara@pmgu comecar essa carreira
profissional, porque desde que eu fui bolsistawnca parei de trabalhar.

Mario: Quando eu procurei a instituicdo para ser balsish primeiro lugar foi
realmente a questao financeira, pensando em ajiadamilia: aquele dinheiro que
minha mae e meu pai tiravam para me dar ja erdeaque eu poderia receber com
a bolsa, entdo ja ajudava de certa forma. Pardodgesao bolso dos pais e somente
em segundo plano a questdo do conhecimento.

Simone falou sobre outra razdo para ser bolsistdesejo de independéncia, mas
também afirmou querer ajudar os pais:

Simone Primeiro porque eu nunca gostei de ser depend&ntecontinuo sendo
dependente dos meus pais, mas nao para tudo. Ea tgpredo meu dinheiro para ndo
ter que estd pedindo para 0 meu pai e para a midlea Entdo era uma forma de
ajudar eles em casa.

Nao houve fortes dissonancias nesse eixo analisedsa forma, um dos primeiros
fatores de subjetivacdo encontrados foi a neceadsiddo dinheiro, e, quanto mais
desprotegido materialmente, mais dispostos estamaateitar as regras postas para a
manutencdo da bolsa. Ou seja, 0 alcance do podmcidx sobre o bolsista estava
diretamente relacionado ao tamanho de sua des@ootegterial; e, quanto mais necessitado,

mais disciplinado e /ou dominado. Assim:
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A disciplina fabrica corpos submissos e exercitadmspos doéceis. A disciplina
aumenta as forcas do corpo (em termos econémicagildtade) e diminui essas
mesmas forcas (em termos politicos de obediériem)uma palavra: ela dissocia o
poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptidaohya capacidade que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a eageypoténcia que poderia resultar
disso, e faz dela uma relacéo de sujeicdo esE@WCAULT, 2009 p. 133-134).

Nesse sentido € possivel inferir que, por estatdjesvados pela condicado familiar e
pela vontade de continuar estudando, ha relac@adéntre os beneficios das politicas de
apoio e sua permanéncia no percurso escolar. Gomidiol € o fator predominante, pois os
entrevistados que tiveram seu prazo encerrado@iardm a escola, ou, se deixaram, nao foi
por essa razdo. De todos com quem convivi de 200@18, apenas um que deixou de ser
bolsista abandonou a escola e os estudos pardhtalean uma rede de supermercados da
cidade.

Nao obstante a continuidade dos estudos, a ateidadolsista, em muitos aspectos,
aumenta a capacidade para o trabalho e reduz acpotpolitica dos sujeitos que, ao
naturalizar sua condi¢éo, pouco percebem o disgusms produz tantas vezes conformados.
Entretanto, nem todos estdo desatentos ao quessa pa ambiente disciplinar no qual estao
inseridos; e, mesmo sabendo de sua condi¢cao, immpet situacdo de vulnerabilidade, que
os conduz a trabalhar mais cedo do que outros danenedade, mas de outra posicao
econdmica e social, resistem e desafiam aquilegtéeposto como Unica possibilidade.

Pude observar um pouco dessa resisténcia no segiwalanalisado, pois o grau de
importancia atribuido a bolsa para a permanénciesoala tinha ressonancia sobre a forma
como administravam o tempo entre estudo e trabahadministracdo desse tempo e a
importancia dada mais ao trabalho, ou ao estudyém diziam sobre como se estabeleciam
as relacdes de poder estabelecidas com base teadéegissisténcia. A seguir o segundo eixo
e a segunda categoria analisados, que, associado@rgulos histérico e pedagogico,
contribuiram para que fosse atingido o objetivgpeiceber como se estabelecem as relagbes

de poder permeadas por um aparato legal centradorediscurso salvacionista.

4.2 COMO ADMINISTRAVAM O TEMPO ENTRE TRABALHO E ESTDO: “E MUITA
RESPONSABILIDADE”

Nada do que foi serd/ De novo do jeito que ja foidia/ Tudo passa/
Tudo sempre passard/ A vida vem em ondas/ Como anhiNum indo e vindo
infinito (Lulu Santos).

Como em quase todos 0s aspectos dessa investigasamxixo agora analisado, assim

como a categoria a qual decidi associa-lo derivdou estdo implicados nos angulos
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anteriores, econdmico e social, pois era a condiedgdesprotecdo material e as vezes familiar
gue os levava a assumir tantas responsabilidaalesgfie repercutia no angulo pedagdgico,
pois o tempo destinado ao trabalho consumia patgiele que poderia ser dedicado ao
estudo, algo histérico.

Além disso, como dito em outro lugar, desde a &dagas escolas profissionalizantes
até os hoje Institutos Federais, o que marcadansntecaliza nas leis que regem essas
instituicdes € a larga preocupacdo em produzirngwisciplinados, moldados por meio da
realizacdo de pequenas tarefas, entendidas conmosoepedagdgico, juntamente com a
“utilizagcé@o ordenada do tempo, que deve ser utibzaobretudo, no trabalho, desde o século
XIX, considerado o meio terapéutico fundamentalAGHADO, 1979, p.18).

No entanto, por estarem a servico da instituicdmnicia de alguns terem seu
rendimento prejudicado, principalmente entre aguglee estabeleciam uma hierarquia entre
trabalho e estudo, atribuindo a contrapartida thabao significado de estimulo a
aprendizagem, reproduzindo a promessa de salvackstddo, aqui entendida como: “Fazer
o bem, quer dizer, assegurar o bem-estar, assegban estado de alguma coisa, de alguém
ou de uma coletividade [...] Na realidade, o rep(esentacdo do Estado e suas promessas) €
aguele que estende seus beneficios as coisap@in de todas elas (FOUCAULT, 2011,
p.165). Nesse sentido, os dois discursos alimemtawa ao outro: o oficial com a oferta de
assisténcia e o dos discentes, apoiado no deseéjoodibuir para a instituicdo”, em uma
harmonia util a manutencdo da ordem estabelecida.

Ouvi relatos acerca da compreensdo ou nao dossparés em relagcdo ao fato de
chegarem atrasados ou perderem atividades por dentstarem no Programa de Bolsas.
Nesse caso, 0os maiores afetados eram os alundsafakhavam pela manha e tinham aulas a
tarde, pois, segundo eles, o tempo entre o fimxgediente, horario de almoco e inicio das
aulas mostrava-se insuficiente por causa das gdilde enfrentadas no refeitorio. Nesse
sentido, observe-se a narrativa abaixo:

Simone Era meio complicado no inicio para organizar mpge, mas da pra
organizar. Tinha vezes que eu chegava cansada slemzoite, eu cochilava um
pouco, ai acordava, estudava duas horas. No hatéarimabalho mesmo, quando
estava desocupada, dava para botar alguma coislem de notas do celular e da
uma revisada. Essa situacdo. Tipo, a gente saia-digipara almogar, se desse
tempo, tomar banho e assistir aula uma hora. Aegamfrentava uma fila
quilométrica! Os bolsistas ndo tinham nenhuma péefga, nenhuma prioridade.
Entéo tem professor que ndo entende isso! Tem umsdp legais de entender. As
vezes eu achava que a gente era explorada denuestt®. Porque tipo € como se
fosse responsabilidade demais pra cima sé dosstaslse ali a gente tem que se
virar. Eu achava isso errado. [...] Eu acho assimaplocam responsabilidades que

eu acho que ndo deveria ser colocadas para cimzaotkistas. O salario devia ser de
acordo com o setor que trabalha, porque € igual fwalo mundo, mas ndo deveria
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ser igual. Tem setor que ndo faz nada e tem gemtdrgbalha, trabalha e no final
das contas recebe 0 mesmo. Eu achava isso muisidrgom a gente, mas deu para
levar bacana estudo e trabalhar.

Aqui tocamos em uma situacao historicamente dedicaois, mesmo antes de se falar
em assisténcia estudantil nos termos e na prop@mague se fala atualmente, houve varias
tentativas de organizar a oferta de alimentacadesde 1977 até os dias atuais, ainda ha
dificuldades a se considerar no que se refereauwliaento dos alunos que fazem refeicbes
no Instituto (Cf. RODRIGUES.org, 2002, p.122-123).

No caso da pesquisa, 0 exercicio da (des)ordem(@edycontrole pode ser observado
em detalhes aparentemente insignificantes comogeyemplo, a dificuldade em relagédo ao
uso do refeitdrio, que ndo constava do roteiraahide entrevistas; mas pela frequéncia com
que foi citado, acabou por revelar como o fatorfeeatar grandes filas interferia na rotina e
na qualidade do aprendizado dos estudantes.

Foi a partir de relatos dessa natureza que busgvai as nutricionistas; segundo a
entrevistada sorteada, eram muitos os problemafdiério em razdo de nao ter pessoal
suficiente, ndo contar com maquinario adequado papair as demandas do numero de
estudantes que buscavam os servicos diariamergegéir, o que colocou Nigella sobre as

dificuldades do refeitorio:

Aqui, nossa maior dificuldade é a quantidade deiturérios que esta reduzida.
Essa quantidade foi calculada quando o refeitari@ibnava la embaixo, quando
ofereciamos trezentas e cinquenta refeices ao dotfiohamos seis funcionarios
terceirizados. Quando veio para cd em 2010, aumentoito a demanda de
refeicdes e continuou o mesmo quadro de funciogabe trezentas e cinquenta
refeicdes, as vezes chega até oitocentas refeif@eSolicitei novos funcionarios,
mas sO poderia fazer novo contrato apos esse tmsia finalizado. Foi feito um
aditivo e veio outra pessoa, ficamos com sete iterados. Solicitei um servidor e
agora trabalhamos com oito pessoas na cozinha. St servidores efetivos no
refeitorio, duas nutricionistas e um servidor nazimloa. Em relagdo as filas
contamos com a boa vontade dos vigilantes, doglgsgrara controlar pelo menos a
passagem de vinte em vinte. Sao duas filas do ®msédio e técnico e outra do
curso superior. Os servidores tem acesso direta paquinto andar, 0s outros
descem no quarto andar, porque se eles viereno dicatuma baguncga.

E interessante observar alguns pontos na fala tiionista, como, por exemplo, a
falta de servidores, fator muitas vezes alegadoa@zéo para a existéncia do grande nimero
de bolsistas. O outro ponto marcante é a sepadgdita, que é feita ja a partir do uso do
elevador: os alunos descem no quarto andar e faggomerados na escada, sendo liberados
em grupos de vinte pelos guardas. Os servidoresmiéam em filas.

Ocorre que, para cumprir com suas atribuicdes tedastes que trabalham, esses
alunos encontravam obstaculos dentro da propriduiigsio, tais como, a limitagdo do acesso
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ao elevador para alguns andares. Sobre isso, Garounum episédio sobre o uso do

elevador, que registro adiante:
Teve uma vez que eu estava indo ao quarto andar peta documentagéo e nesse
tempo estabeleceram que o primeiro elevador e @arimeiro e segundo andar.
O segundo elevador era para o terceiro, quartoitogandares, mas para 0s
funcionarios era liberado, ai eu chamei o elevagdwoa ir ao quarto andar, pois eu
estava a servico da instituicdo e no meu pensapoeléria usar qualquer um.
Estavam a ascensorista, o Prof. Mussoline e umdeddara. A ascensorista
perguntou: qual andar? Eu disse: o quarto. Ai &. Rtassoline disse: vocé ndo vai
até o quarto, vocé so vai até o segundo! Eu dasesou até o quarto porque eu
estou a servigo da instituicdo. Ele disse: vocévadi@té o quarto, vocé so vai até o
segundo e de la vocé vai a pé! Eu fiquei caladchdta que o elevador abriu a porta
no segundo andar ele colocou a méo assim (apordaaocpambro) e disse que era
para eu sair. Eu disse que nao ia sair, ai a parfeglisse: “deixa, eu vou para o
quarto, ele desce comigo”. Ele disse que queria nmue e meu setor que iria
cancelar minha bolsa. Eu disse que s sairia seaguranca viesse me tirar pelo
braco, entéo ele ficou no segundo andar e eu Buba diretoria falar para o diretor

geral e ele disse que era para eu assistir aulrag ge arrumar confusdo, e nao
tomou nenhuma providéncia. Eu acho que isso &irfado!

A partir de narrativas semelhantes a essa, foesenthando a imagem da separacéo,
hierarquizacdo e da assimetria das relacfes, enpamorama semelhante ao referido por
Giddens (2005, p.35), ao inferir que “em todas aseslades hd uma divisédo entre aqueles
gue mantém a autoridade e aqueles que sao largamaitiidos dela, entre os que fazem as
regras e 0s que obedecem a elas”. Contudo, isssigndifica dizer que esses mesmos sujeitos
gue obedecem a tais regras ndo sejam capazesuldizee de estratégias (Cf. CASTRO,
2009, p.151) que os habilitem a circular livremeateda que em um ambiente de controle.

Acerca desse controle € possivel afirmar que tambémxercido entre 0s proprios
bolsistas, um sobre 0s outros e manifesta-se gasai do “bolsista que precisa e do que nao
precisa, do que trabalha e do que nado faz nadais de uma vez citados e espalhados nos
varios esteredtipos construidos dentro do institiznta na visdo dos servidores como dos
estudantes.

No que se refere a problematizacdo das relacogsoder no ambito do Instituto
Federal do Piaui, naquilo que diz respeito aosdtatsde Iniciagcdo ao Trabalho, o que pode
ser dito, a principio, € que muitos aprendem cefimar o jogo, e assimilam rapidamente a
cultura institucional, que, com base nas assinsetriseparacoes, permite que, dependendo do
setor ou das relagcbes estabelecidas, uns trabaiteesnque os outros, uns possam mais que
0S outros, muitas vezes dentro de um mesmo ambpgagarados apenas por uma mesa ou no
maximo por uma parede. A esse respeito, Caio agatin

Eu s6 queria acrescentar uma coisa, a bolsa daileciio ao trabalho, eu acho que
deveria ser observado uma coisa: tem bolsistaquguié como eu citei no comeco,
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ndo faz praticamente nada, tem tempo de estudaraisndo digo nada ndo. Agora
tem outros ai que trabalham muito, até mais quepmprios funcionarios
administrativos do setor e ndo tem tempo de estltlaacho que a bolsa deveria
focar em ajudar o aluno tanto financeiramente e i@ prejudicasse os estudos,
acho que deveria ser observado isso e acho quesalugdo seria diminuir um
pouco a carga horéaria.

Ao analisar a administracdo que os estudantesniaeiatre o tempo de estudar e
tempo de trabalhar, reflito sobre até que pontoeparmcdo entre atividade manual e
intelectual, e o trabalho precoce afastam a pdislsile de emergir uma sociedade em que
todos estudardo quando for a hora de estudaraheabo quando for a hora de trabalhar, se é
gue se pode afirmar a existéncia dessa hora predetela e/ou estipulada por fatores
bioldgicos, sociais, politicos, culturais ou ecomds. Ao associar 0s angulos pedagdgico e
historico, na tentativa de perceber as relacogsoder passo mais uma vez pela politica de
assisténcia.

Para alguns estudantes, era possivel conciliar ngpde mas para alguns era

complicado encaixar todas as atividades, como de per nos relatos a seguir.

Méario : Para mim era mais facil, porque como eu néo tmiieo emprego, algo que
me prendesse pela manhd, que era o turno que nravapkentdo dava para
conciliar. Estudava para a instituicdo pela maahéarde estava na aula e a noite era
o periodo da bolsa, entdo dava para conciliar bem.

Caio: Assim, a aula era pra ser até 12:10h , mas gersdmunca termina 12:10, s6
alguns professores. Geralmente terminava antess Urh®0. Ai eu ia |4 para o

refeitorio. Nesse tempo a organizagédo era piosgy@suma média de 25 a 30min na
fila, para almocgar era mais uns 20min. Quando dava hora eu ja estava no ponto,
ai eu ia s6 ao banheiro me arrumar, porque no teupa professora Gilda entrou
ela pediu pra eu entrar le sair 5. Dava pra eurasimar. Eu também estudava la
guando dava, porque tinha vezes que estava muiio ehndo dava pra estudar.
Assim no comeco, quando eu entrei na bolsa, nda pe estudar. Teve uma vez
gue eu cheguei em casa chorando porque eu naoeithdado nada e também eu
estava muito cansado e ndo deu para estudar. @aeesfuando estava vindo no

Onibus, dei uma lida e gracas a Deus eu consaguiuma boa nota. Tinha vezes
gue era muito aperreado, ndo dava para fazer nao.

Com o pensamento centrado nos sujeitos que estedeabalham (ou estudaram), no
Instituto Federal do Piaui, os entrevistei atestaedacoes historicamente construidas e aos
mecanismos de exclusao e separagao que envolvgwens em situacao de vulnerabilidade
social, subjetivando-os, moldando-os ou nao.

Por conseguinte, sendo o trabalho de jovens eneid@sdolar alvo de criticas e
elogios, muito se tem a discorrer sobre o temagaseeflexdes, busquei apoio no pensamento

hipercritico ao qual interessa o0 processo, a p&nta do impermanente, e aqui entendido

como.
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Um tipo de critica que ndo esta em busca de sujEragas de uma constante e
permanente problematizacdo das relacdes de paldeseus efeitos de verdade. Isso
nao significa imobilidade, mas acreditar que o mell justo, nem sempre esta

naquele lugar de superagdo, mas pode, pelo cantldealizar-se ao lado, ao meio,

ou até atras (VEIGA-NETO, 2002).

Utilizo-me desse conceito para amparar a ideiaugeaque temos sédo sujeitos em
movimento, aqui compreendidos a partir do conatgtdevir:

Devir € nunca imitar, nem fazer como, nem se comio a um modelo, seja de

justica ou de verdade. Ndo h& um termo do quahse,mem um ao qual se chegue
ou ao qual se deva chegar. Tampouco dois termescamhbiantes. A pergunta 'o

que vocé devém?' é particularmente estipida. Paisedida que alguém se

transforma, aquilo em que ele se transforma mudt tquanto ele proprio. Os

devires ndo sdo fenbmenos de imitacdo,nem de #ssdmj mas de dupla captura,
de evolucdo nao paralela, de nlpcias entre daisgeDevir é o conteldo préprio

do desejo, desejar é passar por devires (DELEUXZEATARRI, 2011).

No que se refere a pesquisa realizada, ja ndo &kdeza do inicio, ou seja, de que
o trabalho desfavorecia completamente os estudatdsora também néo possa afirmar se é
melhor ou pior para estes, tendo em vista quenadoi de minha visdo maniqueista do bem e
do mal.

Importante refletir sobre o contexto de realizagéssa pesquisa: o mundo de hoje, os
jovens de hoje, a instituicdo em sua fase atudloeande cem anos atras, embora tdo parecida
em muitos aspectos, mas nao mais a mesma.

Considerando que, diferente da época colonial, dudaborar ndo era livre e
produzia-se para satisfazer os interesses dosizattumes, hoje se trabalha [ou pelo menos é
0 que esta posto nos discursos circulantes dobeealismo e do IFPI] para construir uma
sociedade justa, em que a independéncia nao sigaiéi troca da exploracao colonialista pela
submissdo a um discurso dominante e alienadoranbasca por uma vida melhor. Contudo
fica a questao= Melhor em qué? Ou para quem? Ou aird&@ que é esse melhor?

O que vi e ouvi dentro do Instituto, por meio depethos que os estudantes me
apontaram, foi bem diferente do que esperava entompontos; por outro lado, também
revelou quao convencida boa parte deles esta da gferta da bolsa de assisténcia, com a
contrapartida de vinte horas de trabalho sema@&@s) que melhor poderia Ihes acontecer em
determinada fase. Um dos entrevistados disséGloria a Deus pela bolsa! Quando fui
selecionado meu pai e minha mée estavam desempeegaal Unico dinheiro que havia em
casa era 0 da minha bolsa e do meu irméo, tambksistat,

Nesse ponto, surgem aspectos como a naturalizacdisairso de poder que, baseado

na vigilancia e repeticdo dos gestos, age comalfaftvisivel [...], que deve impregnar quem
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é vigiado de tal modo que este adquira de si mesrisdo de quem o olha” (MACHADO,
1979, p.18).

Embora muitas vezes envoltos em um emaranhadoatedee desconhecem, esses
estudantes se mostraram subjetivados pelos acmetstis relacionados ao fato de serem
bolsistas, ou pelas raz6es que os motivaram a badzaisa, sendo umas das principais delas
a desprotecao material e/ou familiar.

Com base nesse contexto cultural e material higagte que inventa, reinventa e
conduz as pessoas nem sempre para onde elas quaasipara o que precisam, ao realizar a
analise dos dados, tive como impulso a seguintesmao:

A centralidade da cultura deslocou o eixo das peagdes tedricas contemporaneas
e ndo podemos mais fazer de conta que temos assréde maos. Nossas posicoes
de sujeito foram irremediavelmente abaladas e spooaaa vez mais subjetivados,
sujeitados, enredados nas tramas da culff&a.os textos circulantes no império
cultural que estdo nos inventando e fazendo de nésque somogCOSTA, 2005,
p.122, grifo meu).

Esses textos circulantes no IFPI, escritos ou $&ja,nos preceitos legais, inscritos na
cultura do IFPI ou nas préprias narrativas dosegigtados, subjetivam, inventam os sujeitos
investigados; tanto que, antes mesmo de nomeategotias, foi possivel identificar grupos
e subgrupos que foram ora se somando ora se dlevidagueles conformados e gratos pelo
lugar que ocupavam, os muito determinados a muelgodicdo, os que se indignavam e 0s
que, tal qual os alunos das escolas estaduaidtguardes, pareciam completamente apaticos
diante de qualquer fato que lhes acontecesse. Desde, cheguei a dois tipos de sujeitos,
dentre o grande grupo dos bolsistas, e resolvi Adowassim: os conformados / alheios / e
ou indiferentes, e os transgressores / e ou inomaidos / contestadores.

Das narrativas ouvidas, pude perceber o quantoPd #fnda tem de instituicdo
disciplinar, e, como tal, “compara, diferencia,rrguiza, homogeneiza, exclui. Em uma
palavra, ela normaliza” (FOUCAULT, 2009, p.176) b essa normalizagdo/naturalizacgéo,
podem ser observados, a seguir, alguns exemplogudrdo estas se processaram ou
deixaram de se consolidar.

Caio e Mario, de diferentes maneiras, ndo se cor@eam com o que nao lhes
passava despercebido: a desigualdade no tratanpentexemplo. Simone contestava, mas se
conformava e ndo transgredia. Para Leila tudo emarmial”. Joana era o retrato da
naturalizacdo e para ela ser bolsista tinha o stgugignificado:— “Eu me sentia era
importante! Estar ajudando a instituicdo que eudestcomo se eu fizesse parte do corpo
administrativo! Eu estava contribuindo de algumanfpara o sistema estar funcionando!”
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Embora ndo houvesse tempo para uma analise maisiagada de aspectos relativos
as identidades masculina e feminina, o inesperailopérceber que as caracteristicas
supracitadas apareciam marcadamente relacionadasgémero: foi absolutamente
surpreendente perceber o quanto a passividade &wda parte do comportamento das
meninas. Apesar do discurso de independéncia, degtiganhar o proprio dinheirog
maioria dos acontecimentos em torno delas param@édaael e “normal’. Os meninos se
mostravam mais inquietos e incomodados com o gueglis@vam “ndo ser ceftoou com o
que os fazia parecer “alguém menor”.

Embora aqueles do sexo masculino usassem recon@mie o termo “contribuir”,
para as entrevistadas do sexo feminino, os termespdnsabilidade”, “normal” e “ajudar”
foram mais frequentes.

Joana, que afirmava tanto ter gostado da expesi€ecser bolsista, dizia: “Foi bom
porque foi minha experiéncia no ambito do trabafbbbom porgue vocé vai tendo, mesmo
gue pequena, uma experiéncia administrativa, méhtiente porque meu curso é
administracdo. Entdo para mim foi excelente”.

Porém, mais a frente afirmava:

Em relagdo ao servico da bolsa, como eu disse,rpanafoi bom. Sé que nédo tem

como a gente dizer que ndo tem partes ruins, eleo gue a questdo ruim pelo
menos aqui no instituto, que eu acho que deveriaeta vocé receber um

cronograma com as atividades que vocé deve desbapdhas vezes a gente fica
perdida, pelo menos eu fiquei um pouco no comeco.

Leila, que respondeu a maioria das perguntas cpataara “normal’, afirmou sentir-
se “perdidissima”:

Eu tenho algumas queixas: 14 no departamento, moepo dia que eu fui 14 a
técnica ainda estava la, mas ela entrou de fé@ias, vi somente uma vez e ela me
explicou as coisas por alto. Ainda hoje tem coigas eu ndo sei responder. A
técnica voltou de férias, mas me sinto perdidissiooan medo de me julgarem,
como se eu ndo soubesse de nada.

Essa sensacéo de desamparo, também foi externaSamme:

As responsabilidades que eu tive, eu terei bem haafera. Conseguir comprar

minhas coisas, levar meu irméo para fazer um larisbe era bom. Mas o0 que mais
me chateou foi quando eu estava na bolsa foi pasduasista ndo tem assisténcia
de nenhuma diretoria e de nenhuma coordenacdordpu@a

Assim, as relacdes de poder se estabeleciam agaente vulnerabilidade dos
bolsistas, que, a seu turno, resistiam ou nao,ndiepelo de como as percebiam; contudo,

havia uma tenséo entre os discursos, pois a @atde assisténcia, mas os assistidos, mesmo
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aqueles que achavam natural perder uma refeic@onauaula em razao do trabalho, ndo se
sentiam assistidos. Também nesse quesito 0s mesiaos subjetivados de forma diferente
das meninas, pois em nenhum momento afirmavamrsenperdidos ou sobrecarregados,
nao desejavam ser “entendidos”. A eles incomodav&gmninuidos”.

Sob o ponto de vista pedagdgico, 0 que a expeaé&tabolsa trouxe para alguns foi a
capacidade de aprender a transitar sem ser atsgielas teias do poder que os sujeitava.
Outros aprenderam a tomar decisdes de ficar, dedeagsperar.

Caio foi definitivo, ao ndo aceitar sujeitar-se,a@, ser impedido de estudar nos
horarios vagos, por sua chefe imediata, contou c®mesligou da bolsa:

Professora eu ndo vou mais ficar aqui, amanhd enhoves6 buscar meu
desligamento. Ai segunda-feira eu fui. Antes de &&rof. Gilda disse: mas rapaz,
tu vais deixar de receber essa bolsa, essa ajude? vespondi: Professora, eu ndo
VOu hegar que eu preciso, mas meus estudos estgoreeiro lugar. Quando estava
saindo agradeci tudo que eu tinha aprendido I&ajuauito bom e que também eu
ndo ia ser ingrato pelo que aprendi la e todasea®svque passo |4 entro e
cumprimento eles. Nao vou negar que o dinheirddta, o jeito foi se virar |a em
casa.

Joana teve mais sorte, e afirma que no setor emtrghalhava tinha tempo para
estudar tranquilamente: “Meu horario da bolsa @a pmanha, como eu estudo a tarde meu
periodo de bolsa era pela manha e era bom tambeguepera bem tranquilo, dava até pra eu
estudar no horéario de trabalho, nem sempre tinhitéaroaisa para fazer, entdo dava pra eu
estudar numa boa”.

Leila parecia fazer parte do grupo que nomeei ldei@l Para ela, administrar o tempo
entre trabalhar e estudar era ass#mE normal. Eu chego muito cansada. Chego |a peas d
(da noite) e eu s6 gosto de estudar a noite. Assvea ndo aguento, dou uma lidinha e vou
dormir. Ai pela manha eu vou cuidar da casa. Asvéiza corrido”.

Simone admitia saltar refei¢cdes, pois acreditavey go futuro, teria que passar por
situacdes parecidas- “Como eu ja citei: foi uma experiéncia de trabalemtdo foi
compensador porque eu tenho que pensar no futizéta. Isso de as vezes deixar de fazer
alguma refeicdo, eu tenho certeza que eu vou ddxdazer alguma refeicdo uma vez ou
outra no meu futuro emprego”.

Mario, que trabalhava na Biblioteca, usava de usteatgégia— “Aproveitava que
tinha que passar o dia na instituicdo por cont&ramalho para ficar mais perto do acervo de
livros”.

Enfim, todos buscavam seus meios de administrampa e de mediar as relacdes que

0S atravessavam, quer seja pela ruptura, pelac&ajequer seja pela naturalizacdo. Tais
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relacdes de poder eram construidas ou rompidagiadeimportancia que a bolsa tinha para
sua permanéncia na escola, mas estas relacéasns@vafm ou eram extintas com base néo
s6 condicdo de vulnerabilidade, mas no valor qu@réprios bolsistas atribuiam a si e a
bolsa.

Assim, 0 proximo eixo a ser estudado é a imporgadaibolsa, junto com a categoria
a terceira pessoa depois de ningyémue, de certa maneira, trata como 0s estudamtgarm,
subjetivados ou ndo pela forma como acreditavamistrs. Esse eixo e esta categoria foram
tomados como suporte para analisar como 0s esaglaivenciam o espaco escolar, a partir

de seu lugar de bolsista.

4.3QUAL A IMPORTANCIA DA BOLSA PARA A PERMANENCIA NA ESCOLA: “A
TERCEIRA PESSOA DEPOIS DE NINGUEM”

Essa categoria trata da experiéncia de ser bglsistan alguns momentos, faz mencéo
a relatos sobre discriminacdo e tratamento difé@edog¢ citado por alguns. Logo, foi se
desenhando a partir da ideia de que nem somenteo spbnto de vista pecuniario o
recebimento da bolsa poderia repercutir na pernté&o bolsista na escola: transitar pela
instituicdo como parte de seu corpo administrapaoecia influenciar na visdo do jovem
sobre si, conviver, relacionar-se com os servidtesferia na vivéncia do espago escolar.

As meninas falavam assim de sua experiéncia eaterslacbes com as pessoas:

Joana Eu pelo menos tinha uma relacdo bem cordialeeypse procurei falar com
todo mundo e ter amizade porque eu acho que noeatehbile trabalho tem que ter
as amizades, mesmo tendo uma hierarquia, poisper@gas uma bolsista, mas eu
acho que tem que ter amizade até por uma questio dee resolver os problemas
gue surgirem.

Simone Foi boa, foi 6tima. Porque primeiro eu aprendidar com as pessoas, eu
mesma nao sabia que eu ia ter tanto jeito, tari@mpaa para lidar com as pessoas.
Tinha gente que chegava |4 e faltava me bater!ugdfaj legal. Eu aprendi como
falar com as pessoas sem magoar, repreender carcaimia (0s colegas). E outra
coisa, de responsabilidade também: tempo, horérfazkr o que era pra fazer. Ndo
me arrependo de ter ficado esse ano e um mésaezas @u agradeco também. Com
as pessoas com quem a gente convive, que sao elfzdés \a gente aprende também.
E uma forma também de pegar experiéncia, porquenmgse a bolsa ndo va contar
para o curriculo jA vou ganhar experiéncia de cdichar com as pessoas no
ambiente de trabalho.

Leila seguiu na mesma linha, e deu sua respostagadra a maioria das perguntas,
dizendo que a experiéncia fdlormal.

Do relato dos estudantes, desenrolou-se um verdadevelo de temas que eu nem

imaginava, e que se foram enlicando e desenlicandongo do processo de coleta de dados.
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Surgiu a questdo do uso do refeitorio e do uniforpoe exemplo, que eu néo tinha como
problemas, e que se apresentaram como incOmodasudns aspectos e conduziram a novas
perguntas que foram se inserindo na conversa, andando fizessem parte do roteiro
original.

Com a atencdo voltada ao material empirico coletgaecisei fortalecer o
embasamento tedrico que me faltava, entdo recdeittaa de alguns textos de autores que
seguiam na esteira de Foucault, tais como: Veiga;Nraudt Fischer, Maura Corcini Lopes,
Gros, Bueno Fischer e outros que pudessem auxileu entendimento sobre conceitos,
ferramenta dos quais precisava apropriar-me pataaeas analises.

Foi em Fischer (2003, p. 371) que entendi “discuw@no lugar de luta permanente”,
“enunciados como raridades e ndo como obviedadasSmi a “atitude de davida e abertura
ao inesperado”. Somente ao entender discurso ces®legar de embates, pude alcancar o
que ndo era 6bvio, e nem por isso estava esconaid®,precisava ser percebido por mim,
como, por exemplo, a auséncia de duvidas que mediaple abrir-me ao inesperado.

Desse lugar de luta permanente, a partir da abeaésirddvidas, comecei a notar as
dissonancias, ou seja, a maioria afirma que a &mqma da bolsa é ou foi positiva. Fato que
merece reflexdo, tendo em vista que mais a freptando respondem se participariam de
nova sele¢do, a maioria diz que até se candidataga se fosse em outros moldes. Isso me
chamou a atencéo.

Mario, por exemplo, ao falar de seu periodo deiftalsafirmou que “foi uma
experiéncia muito boa que eu vou carregar por @odda’. Mas a seguir colocou:

SO0 um ponto que eu acho que refletia mal era at@mede fardamento, de
identificar: o bolsista ter uma camisa, uma coerdifite, que “s6” os bolsistas, como
sdo chamados, tem uma camisa, 0s outros alunogendicda mesma cor, 0S
funcionarios ndo tem. Mesmo sendo em um ambientdralmlho s6 aquelas
determinadas pessoas que sao consideradas bdismstasjuela camisa. Poderia ser
qualquer outra identificacdo como a dos funciosanimn cracha. Entdo eu acho que
isso também ajudava a refletir mal para as outeasqgas: ah, ndo, eles tem que vir
assim! Entdo eu acho que isso que isso ajudavlietirrenal. I1sso de certa forma
deixa a pessoa que esta prestando o servico aiaifa gabisbaixa, ainda mais

desmotivada para estar naquele ambiente. Acho gamedq a pessoa € tratada de
forma igual ele tem mais &nimo para trabalhar, patar naquele ambiente.

Foi em sua narrativa que surgiu, pela primeira v@zquestdo do tratamento
diferenciado, e, para mim, novamente o aspectepiaracdo que sempre observei, da divisdo
que:

Segundo as classificacdes ou os graus tém um dgpel: marcar os desvios,
hierarquizar as qualidades, as competéncias etades mas também castigar e
recompensatr. [...] A disciplina recompensa unicameerlo jogo das promo¢des que
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permitem hierarquias e lugares; pune rebaixandegeadando (FOUCAULT,2009,
p. 174).
Apés a observacdo de Mario sobre o uso do unifoooeecei a perguntar se eles
usavam a farda. A maior parte nega nao se semiortével com o uso da farda e diz gostar,

mas ha relatos e justificativas para ndo usarocord se pode ver, a seguir:

Caio: Usava a farda, mas ndo usava tanto assim ndgu@@stava pequena € eu
nédo usava muito a blusa ndo. Era normal como aanfarida da escola.

Leila: Eu tenho a farda, mas esses dias eu nao esémdo nao.

Por qué?

Leila — N&o sei... S6 pode usar na hora que for trabelida vezes acho ruim trazer
na bolsa e trocar de roupa. E aquele verde! Naoeéeq tenha vergonha daquele
nome bolsista aqui... (apontando para o peito).

Joana Usava! Tinha o fardamento direitinho. A genteelda o fardamento. Para
mim nédo tinha problema, gostava até. Em minha apitem que ter por uma
questao de ficar padronizado, fica até mais bdrotin

Somente Mario, afirmou considerar a farda incompda identifica-lo como: - “o
bolsista, aquele que esta ali porque precisa epoidpe quer”.

Dessa vez, diferente dos demais eixos analisadalissonancias comegaram a surgir
nos ditos e nao ditos. Apenas com todo o matemglieco em maos se deu esse processo de
lidar com as conexdes entre cultura, instituicaditipas de assisténcia e constituicdo desses
sujeitos em idade escolar, mas que além de estddeziam atividade remunerada no espaco
escolar; e essa atividade, mesmo com suas mazeldas vezes € 0 que permite que possam
permanecer na condicdo de estudantes. Nas dissmmamentifiquei “uma potencialidade
para o enfrentamento” (DAUDT FISCHER, 2005, p.23nfrentamento que se dava nao
necessariamente pela forga, mas muitas vezes geldeluma aparente docilidade.

A cultura do Instituto € toda construida com baaenelacdes e na disciplina, assim, a
vivéncia do espaco escolar pelos bolsistas depenite do que eles aceitam ou deixam de
aceitar, do que fazem ou deixam de fazer para martelsa. Observe-se uma narrativa que
retrata um bolsista indisciplinado:

Caio: Esta certo que alguns bolsistas aqui no institdim fazem praticamente nada,
mas também eu acho que essa questdo de mandae dagem outros servigos fora
da instituicdo eu acho que nédo é certo. Quandmteei ¢4 [...], o Prof. Fausto pedia
para eu ir pagar contas e depositar dinheiro mafeimulher dele é dona de uma
empresa e as vezes eu fazia mais servico da engaesalher dele que do instituto.
Por outro lado, Caio também fala da posicéo dedtalsomo que por vezes € alguém

gue se sente importante entre os demais alunos:
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No comec¢o quando eu entrei tinha poucos bolsigerslmente diziam assim: “ah,
ele é bolsista, agora se acha”. Eu ndo me sentta &ssim ndo, mas tinha um
gostinho, ndo é? Porque a gente trabalhava no. gdtgquando foi com uns trés,
guatro meses para mim era normal.

Simone, em muitos momentos afirmou o orgulho ddslksista; disse também que, ao
estar nessa posicao, sentidegee.

Leila, repetidamente, asseverou que estar no utsstitcomo bolsista era normal;
contudo, depois dessa resposta padrdo, geralmemdscentava algo: “assim, algumas
pessoas ja me abordaram querendo saber como eeguaoesitrar. Que “mafia” foi que eu
consegui entrar”.

Essa resposta ficou incompreendida para mim, gr@éguntei o porqué de as pessoas
fazerem esse questionamento, ao que ela respondeu:

N&o sei por que, se as pessoas acham fisicameateugndo preciso. Acho que é
por isso. Eu sei que tem quem precise mais deeque queria ter deixado a vaga
pra quem precisa mais, mas eu também preciso! éroom minha mae, ela é
costureira, pinta fraldas, faz "biquinhos" (pequem@balhos que rendem pouco
dinheiro) [...] Fiz todo o procedimento, recebi @rniulariozinho, entreguei os
documentos. Tudo certinho.

Nesse ponto identifiquei o que ja havia observadiveeos préprios bolsistas: a
questdo da vigilancia constante uns sobre os ouitoseja, a vivéncia do espago escolar
atravessada pelo controle permanente daquele @pedlta e que néo trabalha, do que precisa
e do que ndo precisa, em um processo de claséificaqito Util as hierarquias estabelecidas,
a servico de “um controle normalizante, uma vigilamue permite qualificar, classificar e
punir. Estabelece sobre os individuos uma visiil@latravés da qual eles séo diferenciados e
sancionados” (FOUCAULT, 2009, p. 177).

Um exemplo dessa vigilancia e dessa classificac@ abservacdo indignada de
Simone: “tem bolsista que a gente vé na cara qou@rmgisa!”.

Mario, sempre polido e sereno, ao expressar conpereebia como bolsista disse:
“Eu me via assim como uma pessoa que estava aaintli para toda a instituicao, inclusive
para os alunos. Estar nesse ambiente contribuimdoit® para a melhoria, o crescimento de
algumas pessoas é muito legal’”.

Demorei a entender se os discursos dos bolsistamrseadiziam, pois as vezes
diziam-se contentes, orgulhosos de sua condicaoutr&&) pareciam incomodados,
indignados, até vilipendiados pela situacdo quendiavam. Até perceber que ndo, muitas
vezes eles pareciam expressar sentimentos, pessgpipialmente contraditérias em uma

mesma fala, que aparentemente desconstruiam anéowje enunciados que constituiam seus
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discursos; mas nao, o que percebi depois foi qumissstas ndo eram pecadores por usar de
suas técnicas para tornar a vivéncia no espacdaesoais “palatavel”’. Tampouco eram
inocentes. Eram pessoas que estavam vulneraveizangestavam, em sua conduta, “a
sujeicdo dos que sdo percebidos como objetos ejaiivagdo dos que se sujeitam”
(FOUCAULT, 2009, p. 177).

Pude ver com clareza quéo interessante era tat&ojeaparentemente, o que mais
incomodava aos entrevistados era o fato de selgadps como alguém que nao trabalhava.
Foi o que mais responderam ao falar sobre comaligaram ser vistos:

Simone Como as pessoas me veem é muito relativo. Ewtealegas de sala que
viam o que eu precisava fazer, entédo eles tinhamwsdo diferente de como é ser
bolsista. Como eu j& citei antes tem pessoas queaitiem o que é feito, entéo elas
tem uma visdo totalmente diferente: acham quedtalgue ndo faz nada. Para essas
pessoas ndo dou muita importancia ndo.

Joana Algumas pessoas tem a mania de dizer que borgstdrabalha, os proprios
colegas, principalmente os que ndo foram bolsists a gente que é bolsista, a
gente sabe que trabalha. Tudo bem, tem perioday eantdisse que vocé nado tem
tanta coisa pra fazer, mas s6 o fato de vocé &staraprindo aquele horario, estar
vindo, cumprindo uma responsabilidade ja é trabdtwacho que trabalho ndo é sé
0 pesado, ndo é s6 esse que pode ser considesadthtr. Trabalho intelectual, a
partir do momento que vocé arca com uma respoidadd aquilo ali j& € um
trabalho.

Além do fato de se incomodarem em ser vistos COBESQAS que ndo estavam
contribuindo, outros relatavam perceber tratamedtssriminatérios e/ou preconceituosos:
Caio, o unico que conheci a pedir desligamentoalsabantes do fim do prazo, disse: “Tem
gente que diz que o bolsista aqui € a terceiraopesisaixo de ninguém, ndo sei se a senhora
ja ouviu isso, mas tem gente que diz”. Ele passasie no IFPIno periodo da bolsa. Hoje,
que trabalha como jovem aprendiz fora do instituéon mais no horario das aulas, mas € um
assiduo frequentador da Biblioteca. Sempre foi anadntestador e, diferente de muitos,
vivencia o espaco da escola com um olhar critico.

De modo geral, em algum momento, a maioria tocagsafaio de ser visto
diferenciadamente no ambiente escolar. Sobrel\4&800 completa:

Acredito que principalmente os estudantes daquinviem pouco com um olhar
assim: ele é uma pessoa que realmente precisaleptirque precisa, ndo porque
quer! Porque todo mundo sabe que o valor que s&gé pqui ndo € aquele que
condiz com o trabalho, trabalho que € pesado assyee torna pesado. Esta ali
porque precisa mesmo, porque ndo é tao bom. Hl déficomplicado, eu tinha meu
método de mostrar sempre um sorriso e que estéigéeia, que estava bem ali.
Existiam questionamentos até mesmo na minha tugu@guer coisa diziam: “pede
para o bolsista”. Entédo ja se referiam a bolsisi®, se referiam pelo nome. Eu via
esse termo bolsista j& com um pouco assim de desgéemenosprezando mesmo.

O termo bolsista ja reflete mal dentro da propnistifuicdo. Era realmente visto
como a menor pessoa dentro daquele ambiente. ésserth forma te incomoda por
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vocé ndo achar que é a menor pessoa que estd apqueié tdo igual a todas as
outras pessoas. Entdo muitas vezes vocé quer rselegpiela situacdo, de estar
embaixo e se igualar.

Ainda sobre o assunto, Caio fala de como é hopmaresa em que exerce a atividade

de jovem aprendiz:

La eu fico numa sala analisando os projetos, mag2ass tenho que ir 14 na obra
fazer uma fiscalizacéo e todo mundo respeita aegertido que no meu cracha ndo
tem nem jovem aprendiz nem estagiario, tem téceitoeletrotécnica e o meu
nome. Acho que la eles valorizam o servigo quendegiaz e o que a gente estudou.
Acho que a pessoa ser chamada de bolsista, eugaehtio tem cabimento néo, eu
acho que tem que chamar é pelo nome.

Convém enfatizar que as questdes envolvendo osstasigle Iniciagdo ao Trabalho
sdo complexas, estdo imersas em um emaranhadocdetodee leis, além de dividirem
opinides entre gestores, servidores e os propdlssskas. Depois de tanto ouvir as narrativas
sempre com o foco no objetivo de compreender asee$s0 de subjetivacdo, comecei a dar
mais atencdo ao que respondiam sobre participandoude novo processo seletivo para
bolsista. Observe-se, a seguir, 0 que ouvi de Snemwue sintetiza o que a maioria dos

entrevistados externou:

Simone Repetiria sim. Eu achei bom ser bolsista. Mesendd essa parte de muita
responsabilidade pra cima da gente, ainda temambadh, aquele que a gente tem
que se virar, que ser responsavel com aquilo quel@dcado em nossas maos.
Assim, tudo seu lado bom e seu lado ruim. Ndo mepando de ter sido bolsista
néo, eu tinha orgulho de dizer que era bolsista.

Mério afirmou que poderia participar de nova selegé houvesse mudancas:“a
guestao financeira, que ndo corresponde a cargaidnera maneira de ser tratado”.

A partir daqui, exponho o resultado das entrevistes os servidores. As entrevistas,
por opcdo dos gestores e servidores entrevistadosfaram gravadas, mas anotadas no
caderno de campo. Dos servidores, busquei sabes eomstituicdo pretendia lidar com a
extingdo da Bolsa de Iniciagdo ao Trabalho e caso afetaria as atividades do Instituto. Em
geral, as entrevistas foram muito curtas, o queutibu extrair algo, pois as respostas foram
concisas e objetivas, conforme relatos, a sequir:

Luis (diretor geral):— hoje a instituicdo ndo tem condi¢cbes de funcis®n o
apoio dos bolsistas de iniciagdo ao trabalho dewidéficit de servidores.

Pedro (diretor de gestdo de pessoas)sse houvesse um redimensionamento de
pessoal, o trabalho dos bolsistas se revelaria sneexessario.

Clotilde (coordenadora do setor de extens&o)os meninos precisam da bolsa e do
jeito que o decreto determina ndo da para fazer,teéd pessoal para montar a
equipe multidisciplinar, os professores ndo quepanticipar e para nés hoje o mais
dificil é selecionar os mais carentes entre ontaseentdo ndo sei como sera.
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Nesse sentido, segundo a percepcdo do psicélogrm@doal do Campus Teresina
Central, a op¢éo de alguns estudantes em permanetaor tempo possivel no colégio se da
em funcdo de, em casa, por razbes varias, nao guore® estudar. Alguns estudantes,
conforme o psicologo, “se sentem mais seguros tegidos nas dependéncias da escola que
no bairro em que moram ou no proprio ambiente dbovésoferecendo a escola mais
conforto que suas casas”.

Das entrevistas dos servidores, posso inferir stangue, talvez pela posicdo que
ocupam ou ocupavam, optaram por ndo se estendty salire o tema, embora todos devam
ter opinido a respeito e saibam que a presencdalsistas na instituicdo, nos dias atuais,
passa por questdes administrativas que carecemluEg, como, por exemplo, a realizagéo
de concurso publico e a oferta de estagios, semisgoesignifique extinguir a oferta de
assisténcia estudantil, que € necessaria e imp@itamo politica de permanéncia.

Compreendi, por meio dos discursos dos discentes,agbusca pela bolsa era por
razdes predominantemente financeiras. Embora atlgomsém considerassem a oportunidade
de aprendizado e outros beneficios além do matenaio, por exemplo, e por incrivel que
pareca,status Portanto, ha relacdo direta entre os beneficass mbliticas de apoio e a
permanéncia deles no percurso escolar, porém ndoasdacdes afirmativas o fator
preponderante.

As relagbes de poder se estabelecem assentadasdigdo de vulnerabilidade dos
estudantes. Meninos e meninas vivenciam o espagpbaesie maneira distinta; e, além do
género, outros fatores como setor de atuacao, turno da beidazem com que, mesmo que
tenham a mesma condicdo de bolsistas, ocupem $ugksgiguais e sejam subjetivados
diferentemente.

Deste modo, apds a coleta e analise dos dadobzdiresse capitulo dizendo que as
politicas de assisténcia afetaram os processosubletisacdo dos estudantes ditos em
condicdo de vulnerabilidade social entre 2009 2 varias maneiras: ao contribuir para a
permanéncia deles na escola, afetando sua perceépgiodo espaco escolar e de sua propria
condicéo de bolsistas; e que esse processo deigati® se deu com base no entrelacamento
de fatores econdémicos, sociais, historicos e pagiag®

A préxima parte do trabalho, em que fagco minhasahk consideracdes, esta dividida
em dois pontos: 0s varios momentos em que eleefaiosstituindo, as impressdes tidas no

decorrer do processo e o retorno a alguns daqgetes fizeram possivel.
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ACORDES FINAIS

N&o se colocar na ordem do discurso pode ter kBuopseco. Em
contrapartida, nada nos garante gueestar na onda— seguir a moda oy
dancar conforme a musica seja 0 melhor caminho@¥ENETO & LOPES,
2010, p.163).

“Nao estar na onda, ndo dancar conforme a musicadouse colocar na ordem do
discurso”, conforme a epigrafe escolhida, para respedir de uma das etapas mais
desafiadoras da minha vida, de fato, pode cusgamaisolamento. Provavelmente o preco
seja o reduzido namero de relagdes, mas todasetesurével valor.

N&o obstante os muitos obstaculos, nada se equipacariosidade e ao compromisso
de findar esse trabalho com a convicc¢ao de quergguconstaria nenhuma verdade absoluta,
mas as varias aproximacoes da verdade daqueles gligpuseram a falar.

O que vi, ouvi e li foram pessoas em processo:gssi de construgcdo de si mesmas,
se deixando influenciar ou ndo pelo que delas peraga, se definindo a partir de si e de suas
proprias perspectivas ou sendo definidas a paetinrd deus Prometeu, por vezes chamado
Estado; por outros, escola e, por fim, assistéestadantil, oferecida sob o incessante apego
ao discurso de salvacdo: da miséria, da pobrezajedocaso, quando o que os dados
demonstraram foi um conjunto de condicdes, den@s a politica de assisténcia, que,
reunidas, ofertaram a esses meninos e meninasadegigossibilidades de se inserir em
Varios espacos ou de permanecer na mesma poSICA®300U menos tempo.

Dentre os entrevistados, e também dentre os quavedacesso a entrevista, mas que
observei durante anos de convivio, pude destac#@osngue passavam 0s trés turnos na
escola: um na Biblioteca estudando, outro na salaagla e mais um terceiro turno
trabalhando, em troca do auxilio da bolsa. Entreeogidores, em simples conversas...

Foi nesse exercicio de observacdo que as convafeamais ganharam importancia,
como espacos de construcao de saberes e fazesascdfsepcao afirmou-se a partirRig
que Jogar Conversa ForaMENEGON, 2000, p.216), pesquisando no cotidiawinferir
que “conversar é uma das maneiras por meio das sapessoas produzem sentidos e se
posicionam nas rela¢des que se estabelecem naootid

Muitas vezes acontecimentos corriqueiros, convedgeagotidiano trouxeram mais
informacfes que as proprias entrevistas, pois mdinlade do encontro preparado para
discutir determinado assunto, em horario e lugérggendados, ja tornava a interlocucéo

entre entrevistado e entrevistador menos natursdin segui na esteira de Menegon, ao



100

compreender que “o trabalho com conversas do aotdpressupde, assim, que se leve em
consideragao trés aspectos: o conceito de enuncadpicidade da situagcdo, ou seja, 0
contexto imediato em que ocorre a conversa’; aergando-se a isso a ‘“inter-relacéao
estabelecida entre o tempo curto da situacdo oglaice o contexto mais amplo de circulagéo
das ideias numa dada cultura — o tempo longo”; tate inclui “as linguagens sociais
presentes no processo de socializagéo — o tempmVMENEGON, 2000, p.217).

Nesse sentido, observei nessas conversas, de qo@ma guem partiam os enunciados
dos alunos, e como estes recebiam os enunciadagsituiam os discursos circulantes em
torno deles. A cultura institucional estabelecidsee conjunto de verdades foi 0 que compds
0 tempo longo e o que busquei expor no capitultuiatio Locus, Historico e Contexto da
PesquisaO recorte da pesquisa foi 0 que considerei campo vivido.

Nesse tempo vivido, muitas transformacfes acordeteiDesses bolsistas e ex-
bolsistas com quem tive oportunidade de convivenfregistar ou ter conversas
despretensiosas em manhas e tardes de trabalh@st@neoncluindo o Mestrado na area em
que se graduou, e aguarda posse em um concursadéddoplnstituto para o qual foi
aprovada. Com o dinheiro da bolsa ela pagou, deiramt ano inteiro, 0 computador que
adquiriu como ferramenta para auxilia-la nos estudo

Quatro ex-bolsistas com quem convivi hoje sao deres do IFPI: trés técnicos e um
professor, sendo uma do periodo da pesquisa enagisiele poucos anos antes do recorte
temporal escolhido. Duas ex-bolsistas e um ex#talsestdo cursando Direito; uma
concluindo Jornalismo; outra Engenharia, tendo &ambido aprovada para Fisica na UFPI.
Esses dados s6 reforcam a ideia de devir constémtegpidas alteragbes, de movimento e
mudanca de lugar. Desse modo, ndo se afirma o tleganpoténcia destinado aos frageis e
vulneraveis, pois 0s mesmos também estdo sujeitadras discursos e ndo apenas aqueles
gue 0S homeiam assim.

Os dados coletados ndo sdo conclusivos e nao raamma importancia da politica de
assisténcia; em alguns casos, inclusive, revelasgue ela muitos teriam seus percursos
escolares interrompidos pela total impossibilidddecontinuar se deslocando até a escola,
mas ainda assim € possivel inferir que a bolsa a&egnas um dos muitos fatores que
interferem na subjetivacdo desses estudantes, ,edguenge, se pode dizer que é um dos
fatores menos determinantes no que se refere @escpcao de si.

Entrei na seara da pesquisa munida de meus prépraxonceitos: uns foram
transformados em conceitos, outros foram dissipad®s muitos ainda estdo em

(des)construcdo. O fato é que, do estudo realizaakso dizer que a politica de assisténcia no



101

geral se faz bastante necessaria enquanto fatpemeanéncia, mas que nao tem grande
relevancia na constituicdo dos sujeitos mediadasefs pois, pelo menos a principio e a
partir desse breve olhar, empreendido sobre ostigaelos, pude observar que aqueles que
buscam a bolsa por razdes de aprendizagem e déserertio de habilidades profissionais e
pessoais séo raros. A maioria dos que buscamémsseprocura-a porque dela precisam para
0 minimo necessario: alimentacao e transporte.

Contudo, mesmo 0s que nao precisam para as nemssichais basicas, de algum
modo, precisam: para comprar suas proprias cqsas,atender os chamados e exigéncias do
consumo, que os habilita a fazer parte de grupsgjoais se sentem mais aceitos se tiverem
um celular com mais tecnologia, uma roupa de débtewa marca; enfim, que lhes permita
ocupar outros lugares que nédo o de meninos e neftaeentes”. Caréncia essa que muitas
vezes estimula abusos.

Mesmo nos mais jovens, havia grande tranquilidadeeeitar e entender que o valor
da bolsa era limitado, mas o volume de trabalhogeamde. Entretanto, quanto maior a
necessidade, mais valor eles davam “a oportunidadeiais dispostos a ser submetidos se
mostravam ao que fosse exigido.

Essa realidade, até mesmo pela intervencao do T@dvido as timidas mudancas de
diretrizes no IFPI, tem se transformado, pois 0 gueesses cinco anos escolhidos como
recorte temporal, foi a realizacdo de poucos causupara nomeacéao de servidores efetivos e
a presenca da mao de obra barata dos bolsistasgitas vezes, trabalhavam mais que
muitos servidores.

Porém, apesar de os dados empiricos reunidos aponpara situacdes muitas vezes
contestaveis, ao fazer o tratamento desses daddeyfda a desconstruir a ideia de anjos e
demobnios; ou seja, nem a politica é de todo mal ogiolsistas sdo vitimas da assisténcia
em si, pois ndo existe espaco para a visdo mastquig bem e mal nesse contexto.

O que ha séo pessoas mediadas por uma politicaujtees vezes as submete, mas por
outro lado oferece suas compensacdes, e € o ussedae dessas circunstancias de perdas e
ganhos que constitui 0 sujeito que delas aindasséaepara utilizar suas estratégias de defesa
diante das dimensfes que vivencia em determinadoemio.

Foram inUmeros aspectos a considerar até perceber as politicas de assisténcia
afetaram os modos de subjetivacdo dos alunos elitosituacdo de vulnerabilidade social,
inseridos no Programa de Bolsas de Iniciacdo aballia do Instituto Federal do Piaui, em

Teresina, Campus Central, no periodo 2009 a 2013.
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No que se refere a permanéncia dos alunos, tantpersurso escolar, quanto na
escola, no contraturno das aulas, em razao dollmgbeomo contrapartida da bolsa, foi
possivel apreender que, estar no IFPI, para mdéles, o maior tempo possivel, era também
uma maneira de estudar melhor, inclusive por n@&mecesso a Internet em casa, hoje uma
ferramenta necessaria e muito utilizada nas atiéisi@scolares.

Quanto a instituicdo e seus servidores, hd muitd®es, que partem de varios lugares.
Ha o esforco da Equipe pedagdgica em encontrarsimagonivelar tantas compreensoes,
existe a Diretoria de extensdo e 0os muitos mecasiartlizados para fazer o que € possivel
dentro de tantas contingéncias; e nesse meio sien@aam os discentes e suas apropriacoes.

A partir da ocupacgédo desses variados lugares, tpatoservidores quanto por
estudantes, diferentes olhares se desenvolvenaaeura observa tanto a instituicdo quanto a
si proprios de multiplas maneiras. Quanto aos $talsj foco da pesquisa, tal campo de visédo
se amplia ao acessar outros lugares de discursastinicdo, 0 que possivelmente nao
ocorreria se permanecessem circunscritos somengs@ago da sala de aula e aos demais
permitidos a eles na condicdo de alunos. Ou sejabalsista, muitas vezes, mais que ser
discriminado, produz o sentido e o significado xkereicio de poder e eles sabem disso.

Apoés todas as multiplicidades com as quais me degasem esquecer o lugar de
poder do qual partiam os varios discursos obsep/adm posso pensar em fechar a discussao
acerca das acOes afirmativas nem acerca dos sujgiggliados por elas, pois ambos
alimentam-se de lutas constantes.

Lutas que ocorrem na vivéncia do espaco escolarpgua muitos alunos séo vistas
como extensao de suas casas: 0s bolsistas, emasp@ampassam mais tempo na escola do
gue em casa com a familia. L4 assistem as autagntdanho, alimentam-se no Refeitério,
exercem as atividades da bolsa e, quando nada isagoa os prenda |4, permanecem na
Biblioteca até as 21:00h, quando ndo mais podetongar sua presenca.

A partir dessas informacfes, € possivel inferir @se politicas de assisténcia
relacionam-se diretamente com a permanéncia dossaha escola e com a continuidade dos
estudos. Seu principal papel no contexto estudaidkuprir necessidades com deslocamento e
alimentacédo. Porém sozinhas, as politicas ndo samopreponderante, tendo em vista que
receber o recurso da bolsa propicia maiores chaarasgque frequentem a escola, mas fatores
externos, internos e familiares sdo mais signifioat para que continuem frequentando as
aulas e sigam até finalizar seus cursos.

Relacionada a permanéncia, encontra-se a vivérwiasgaco escolar. um desses

fatores externos que, para uns, estimula a codtdei dos estudos, e para outros é fator de
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desanimo. A depender do olhar de cada estudamenorar o espaco escolar como acolhedor
e confortavel faz com que queiram seguir estudando.

Para outros, que tém uma visdo mais cética deséacia, estar durante um periodo
prolongado na escola é desgastante e cansativoa $egéo de ficar menos tempo na escola,
a nao ser que abram méao da bolsa, os estudangstdmlVivenciam o espago escolar como
prolongamento de suas casas, como local de tralea#égtudo. Assim, alguns passam mais
tempo na escola do que em familia.

Essa percepcéo se confirmou em muitos casos; oexle, 0 que a pesquisa pbde
inferir foi que, na maioria das situacdes encomtsath amostragem, os alunos vivenciam o
espaco escolar como um lugar de conforto e segur&iguns ainda preferem continuar no
instituto a ficar em casa.

N&o é possivel afirmar se essa preferéncia se daontade propria ou por opcdes
reduzidas, pois a0 mesmo tempo em que verbalizajnaoto € bom estar na instituicdo
“contribuindo”, fazem muitas criticas quanto a faroomo sao tratados em alguns setores.

Com base nessas criticas, nomeadas por uma basisévistada dequeixas, que
passei a observar como se estabelecem as relaz@esler permeadas por um aparato legal
centrado em um discurso salvacionista.

O discurso oficial nomeia os alunos “vulneraveintudo, as relacdes estabelecidas,
no interior do IFPI, entre bolsistas, setores em gwam e demais envolvidos no processo
sao definidas por uma dupla captura; ou dito deaonianeira: embora essas relacbes de
poder sejam assimétricas e baseadas na disciplnaigrarquia e na separacao, os bolsistas
sabem que séo necessarios. A instituicdo sabe disso

Desta forma, ainda que a relacdo de forcas seprapescional, o exercicio desse
poder previamente estabelecido se inverte ou seqd#ibra no momento em que essa
consciéncia de ser necessario se da; pois, a @hs8o, eles deixam de se ver como
vulneraveis e se apoderam da poténcia que sutintteet € negada.

Diante dos dados coletados, é possivel inferir lqgaeum tensionamento entre o
discurso de protecaol/inclusdo da politica de @&swigt [discurso oficial] e o discurso dos
discentes. Embora alguns enunciados propagadosnteoiof das praticas discursivas
observadas apontem para relagbes baseadas naguligerama separacdo, muitas vezes esse
processo de submissao é rompido.

Tal tensionamento se efetiva quando o discursaabfiio produz, como efeito de
verdade, sujeitos prontos para aceitar como fa® aguele que trabalha ndo deve ser

valorizado ou reconhecido, enquanto alguns mandasin@o realizam.
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Assim, se “palavras e coisas produzem sujeitos,jesudades, modos de
subjetivagdo” (FISCHER, 2003, p. 373), os sujegaxiuzidos no contexto do IFPI, repetidas
vezes, rompem com o modelo, ainda que alguns pegaanimersos no mesmo discurso,
inclusive reproduzindo-o como enunciadores de dEslhistoricamente assumidas.

Dessa forma, as politicas de assisténcia afetamodss de constituicdo dos bolsistas,
ao possibilitar, por exemplo, que eles sejam insridos varios ambientes da instituicéo,
ocupando nao o lugar de estudante, mas como mdissgram, como “parte do corpo
administrativo”.

Se ha alguma contribuicéo possivel para essa [gas@jue seja 0 convite para que se
reflita sobre as politicas de assisténcia estudeoth base no conhecimento de como se
constituem os sujeitos a quem essas agoes seatie®tido que esperam delas.

Também se faz necessario pensar esses sujeitosdiedifierente. Sao estudantes em
situacao de vulnerabilidade, haja vista tratarséalsistas no IFPI, e que a maioria ainda
possa tornar-se [quase] homogénea, como parte deoymo coletivo. Estes apresentam
singularidades que suscitam muitas reflexdes, prtadevem ser pensados em outras
perspectivas, tais como “nao-fundacionista, naeresalista e n&o-representacionista”.
Perspectiva “que rejeita qualquer relacdo de dogéma- até mesmo epistemoldgica — mas
que exercita o questionamento contra toda e qualoutea forma de dominacéo, seja ela
politica, econdmica, institucional, cultural”, emtoutras. “Tal postura possibilita enxergar as
coisas de uma maneira que até entdo ndo se tinhseguddo enxergar’ (VEIGA-
NETO&LOPES, 2010, p.148).

A partir de tal olhar ndo estatico, mas de movimewbltado para pessoas que nao
estdo prontas nem acabadas, deve-se contribuirqpaemn sabe, pensar de outros modos tais
politicas. Nao como a salvagéo de sujeitos quearthum momento anunciaram precisar ser
salvos. Ao contrario, até aqueles mais passivohezmm os lugares que ocupam, onde nao
guerem permanecer e onde pretendem chegar.

Aqui ndo compartilho do pensamento neoliberal dadécum por si” e do “tudo
depende do individuo”, até porque ha de se reitguaro valor da bolsa era indispensavel
para alguns. O que quero dizer € que aqueles a gieeiquei meu olhar investigativo
demonstraram ser capazes de se perceber para alépaixb valor atribuido a eles e
aprenderam a cuidar de si proprios.

Assim, apesar de todos 0s elementos sécio-hisgdenvolvidos, concebi a existéncia

de um sujeito que, embora envolto em todo um apdegal que o subjetiva e individualiza,
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embebido de um conjunto de ruidos produzidos esulis®dos pela instituicdo a qual se
vinculam e no contexto no qual estdo imersos, ézxdp exercer poder sobre si.

Comeco entdo esse fim, que talvez seja um novmjmovamente passando pelas
pessoas que me marcaram nesse processo:

Poderia comecar narrando como foi dificil ser esgtada pelo Prof. Dr. Luis
Henrique Sommer, aparentemente tdo ameacador @aléaSelecdo, e tdo encantador, nas
raras vezes em que o0 encontrei em Sao Leopoldataaol orquato Neto (1944-1972), poeta
piauiense, jornalista, letrista de musica pop@aperimentador da contracultura brasileira.

Poderia também falar mais uma vez da entrevistaoesatriso constante e
reconfortante da Profa. Dra. Mari, ou da exubegnis Profa. Dra. Edla e de seu lindo
vestido vermelho e longo, naquela tarde em que metias tdo intimidada pela
responsabilidade de estar diante daquelas pesseasinham meu sonho nas maos e ao
alcance de um sim ou de um nao.

Porém, opto por comecar com a professora Eli draga das aulas de Metodologia:
Dissertacdo ndo é diva. Perddo, Professora. Tardeamente lembrar-me o tempo todo de
que se tratava de um texto académico e esperaaéefaconseguido usar argumentos que
revelassem meus entrevistados, e ndo a mim, oupgl®,menos, ao nos deixar a mostra,
deixasse também a vista meu compromisso com a ra@dpois suas aulas muito me
guiaram rumo ao que precisava entender sob o plentsta epistemoldgico e metodoldgico.

Aqui preciso citar novamente a Professora Luciag&rt$ Grazziotin, que tanto me
dizia: “ndo podes escrever como falas”. Tenteidmdstlivrar-me de meus vicios de escrita e
agradeco as duas se me livrei de alguns. Provamt#nm&io consegui escrever um texto de
todo académico, até porque, se assim fosse, taB@fosse de todo meu, pois por mais que
tenha me esforcado em busca da objetividade, ovigu@esses dois anos de pesquisa foi
além de uma experiéncia académica, mas sim umaiéxga afetiva.

Também, antes de chegar ao que ndao ouso chamandesbes, mas de “algumas
consideragdes”, quero falar da delicadeza do Pof.Telmo Adams, por respeitar tantas
correntes e pensamentos diferentes do seu, e, agsila, ministrar uma aula impecavel e
respeitosa sob todos os aspectos.

Professora Dra. Lucineide, de nossa terra Teresimyém nao poderia ser esquecida
diante da semana em que incontestavelmente noa pas da realidade de nosso préprio
Estado. Nada, nada poderia ser esquecido, mas @msdmipre passe algo, ndo poderia deixar
passar a elegancia das tardes de aula com a PmfaMabel, pois, além de tudo o que

ensinava, ainda adocgava seus ensinamentos conorodsalfajor.
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Refiro-me a Profa. Dra. Rosane Molina, nessas atitmhas introdutorias do fim da
minha pesquisa, para agradecer toda a energiaogizegfue dedicou as suas aulas em
Teresina, ndo obstante o calor. Embora ndo tenhdimestempo de construir um lago
apertado e, de possivelmente, discordarmos em algomtos, lembro-me claramente de sua
gargalhada sem amarras no fim de tarde em que coiimp@os no encontro de linha,
realizado na casa da Profa. Dra. Beatriz. Peldsdexm espanhol que tanto me desafiaram e
por sua aversao “as igrejinhas”, dedico-lhe todaen respeito.

Bom, € chegada a hora. Mais que dor, angustiacpp@gao, noites insones, paixao
pelo Rio Grande do Sul, amor e 6dio pelo CECRE{jes de sdbado roubadas... Essa
investigacao trouxe-me excitacdo, entusiasmo, pramignacao. Desilusdo, ou, dizendo de
outro modo, realidades. Fez com que eu deduzissengito além das politicas afirmativas
ou dos resultados esperados dela, esta a acadetagupiem elas se destinam e que, com as
politicas, por causa delas ou apesar delas, agoelgistas que se sabiam em uma condicao
momentanea e nao permanente se destacaram de ralgdo) ou do melhor modo: aquele

que eles proprios escolheram e ndo aquele qusagsibs quiseram Ihes impor.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS-UNISINOS

Pesquisa: (Des)Caminhos Discentes uma Fabula Neadat(1970-2012)

Tema: Assisténcia estudantil

Este estudo consiste em um projeto de pesquisaaipama de Pos-Graduacdo em
Educacdo — Curso de Mestrado em Educacdo da Udiaegesdo Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS com vista a analisar o processo de swiajgdio dos alunos do Instituto Federal do
Piaui, no recorte temporal 1970-2012, relacionadi@snatica da assisténcia estudantil.

Entendo ser importante compreender a influéncia mdgicas de assisténcia na
producdo de sentidos e significados na vida dosoalypor acreditar que a partir desta
compreensao pode-se contribuir para que o planajame implementacdo das acdes de
assisténcia alcancem demandas elencadas pelosopréptudantes, haja vista, que sao os
discentes diretamente afetados.

Com essas intencbes, venho solicitar sua parti@pagesse estudo. Caso decida
participar, pede-se que assine este formularioodsentimento que segue as orientacdes do
Comité de Etica da instituicdo vinculada, o quakbera uma copia.

As informacdes obtidas por meio de aplicacdo destoqprerio e entrevistas, assim
como as imagens cedidas, serdo utilizadas exclosivi@ para a pesquisa, sem qualquer
outra finalidade, assegurando-se a confiabilidaoe dbdos coletados que possibilitem a
identificacdo dos participantes na elaboracao @dmio final ou outros trabalhos cientificos.

Esclarecemos que a concessao das entrevistas enisnagra voluntaria, sem custos
ou pagamento. A assinatura do presente termo &fetenvolvimento com a pesquisa, com o
qual estard dando consentimento a participacasaoegso investigativo.

Li este formulario de consentimento e, apds terhasndividas sobre o estudo
dirimidas, concordo com os termos e aceito colalbora a pesquisa. Estou ciente de que
poOsso interromper minha participacao, caso deseje.

Nome legivel do participante:

Assinatura do participante:
Teresina,__de de 2013.

Em caso de duvidas, favor entrar em contato: e-mail marcia.pereira33@yahoo.com.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO ALUNOS BOLSISTAS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA

1 Identificagao do aluno bolsista de iniciagaorabdlho:
( ) ALUNO DO MEDIO INTEGRADO

() Aluno de Graduacéao

2 Qual seu nome completo, e-mail e setor em quecexau exerceu suas atividades de

trabalho?

3 No momento vocé é:
( ) Bolsista () Ex-bolsista

4 Qual seu turno de aulas?
( )Manhda ( ) Tarde () Noite

5 E de trabalho?
( ) Manha () Tarde () Noite

6 Qual a data do comeco de sua bolsa de iniciag&oabalho? No caso de vocé ser ex-

bolsista, quando foi o inicio e o término de suagdades?

7 Caso seja ex-bolsista, qual a razdo de sua saigaograma de bolsa de iniciacdo ao

trabalho?



115

( ) Fim do prazo da bolsa (Uti©s motivos

8 No caso de outros motivos, quais foram estesvogRi

9 Vocé considera que, para sua vida académicasgmfal e pessoal, sua experiéncia como
bolsista é (foi):

() positiva ( ) negativa

10 Por qué?

11 As atividades que vocé exerce em seu setortdedlm sdo (eram) compativeis com seu
curso?
( )Sim ( ) Néo

12 Vocé considera que, no que se refere ao seumenib na escola/ graduacao, trabalhar e
estudar é:

( )Bom ( ) Ruim

13 Por qué?

14 Entre continuar trabalhando e estudando ou pwroea recebendo a bolsa para dedicar-se
exclusivamente ao estudo o que vocé consideraimadaquado?
() Continuar trabalhando e estudando

( ) Dedicar, no turno contrario as aulas, 4 sakarias aos estudos
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15 Por qué?

CASO CONSIDERE IMPORTANTE DEIXE SUAS CRITICAS, IMPR ESSOES E
SUGESTOES RELATIVAS A POSSIVEIS MEDIDAS QUE POSSAM SER
TOMADAS PARA MELHORAR O PROGRAMA DE BOLSAS E AS CON DICOES
DE TRABALHO E ESTUDO DOS BOLSISTAS.
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APENDICE C - QUESTIONARIO ASSISTENTES SOCIAIS, PEDAGOGOS E
PSICOLOGOS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA

Identificagéo do Servidor

Nome completo:

E-mail;

Cargo/Funcao
Segundo preceitua Oficio Circular n°42/2011/GAB/SETEC/MEC, Assisténca

Estudantil — complementacdo de orientacdes contidam oficio circular n.° 21/2011, as
acOes de assisténcia estudantil devem consideracessidade de viabilizarigualdade de
oportunidades, contribuir para a melhoria do deseemho académico e agir,
preventivamente, nas situacdes de retencdo e evag&morrentes da insuficiéncia de
condicOes financeiragle alunos daslasses populares, especialmente os oriundos dm mei
rural, pertencentes asmunidades indigenas, quilombolas.” (grifo nosso).

Considerando o documento supracitado, assim comalecreto presidencial
7234/2010, que nédo determina a contrapartida dalaste, no entanto, recomenda que 0s
programas assistenciais podem ser potencializadostvidades de pesquisa e extensao
vinculadas ao ensino, o qual é o foco principakdsisténcia estudantil, contamos com o0s
senhores no sentido de dirimir as seguintes questde

1 Sendo, conforme o documento citado, as atividatespesquisa e extensdo

vinculadas ao ensino, o foco principal da assisgéestudantil, qual tem sido a

participacédo dos setores da assisténcia sociaijeonacio pedagdgica e psicologia na

elaboracdo de programas e politicas de assist@oj@axistentes no IFPI?
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2 No que se refere ao Programa de Iniciagdo aoalfr@pos senhores e senhoras
percebem as implicacdes de natureza psicossociasiagdgicas que envolvem 0s
elementos trabalho/estudo/idade como:

() Positivas ( ) Negativas

3 Por qué?

3 Ainda no que

se refere aos bolsistas inseridos no Programaidadao ao Trabalho, qual o indice
de retengdo dos mesmos? Percentualmente, o indioateado é considerado baixo,
alto ou dentro da média dos demais estudantesamuexercem outra atividade além

do estudo?

4 A demanda por atendimento psicologico, de assistésocial e pedagdgico é a

mesma entre bolsistas e ndo bolsistas ou esta dar@atiferenciada?

5 Qual a média de idade dos alunos bolsistas d&agaio ao trabalho? Segundo a
psicologia, a assisténcia social e a pedagogiant@idade adequada para comecar a
desempenhar atividades profissionais?

6 De que maneira estd sendo programada a extirgc@ordrapartida trabalho? Ha
projetos integrados entre os setores de psicolpg@agogia e assisténcia social no

sentido de dar cumprimento ao decreto 7234/20107?

7 CASO CONSIDERE RELEVANTE, DEIXE SUAS CRITICAS, IM PRESSOES
E SUGESTOES RELATIVAS A POSSIVEIS MEDIDAS QUE POSSAM SER
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TOMADAS PARA MELHORAR O PROGRAMA DE BOLSAS, AS
CONDICOES DE TRABALHO E ESTUDO DOS BOLSISTAS, ASSIM COMO
SEU PENSAMENTO SOBRE A EXTINCAO DA CONTRAPARTIDA
TRABALHO.
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APENDICE D - QUESTIONARIO GESTORES COM FUNCOES RELATIVAS A
ELABORACAO DE PROJETOS, GESTAO E/ OU APLICACAO DE R ECURSOS
DESTINADOS A ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO IFPI

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA

Identificagéo do Gestor

Nome completo:

E-mail;

Cargo/Fungao:

Segundo preceitua Oficio Circular n°42/2011/GAB/SETEC/MEC, Assisténca
Estudantil — complementacdo de orientacdes contidam oficio circular n.° 21/2011, as
acOes de assisténcia estudantil devem consideracessidade de viabilizarigualdade de
oportunidades, contribuir para a melhoria do deseemho académico e agir,
preventivamente, nas situacdes de retencdo e evagEmorrentes da insuficiéncia de
condicOes financeiragle alunos daslasses populares, especialmente os oriundos dm mei
rural, pertencentes asmunidades indigenas, quilombolas.” (grifo nosso).

Considerando o documento supracitado, assim comalecreto presidencial
7234/2010, que ndo determina a contrapartida dalaste, no entanto, recomenda que 0s
programas assistenciais podem ser potencializadostividades de pesquisa e extensao
vinculadas ao ensino, o qual é o foco principakdsisténcia estudantil, contamos com 0s

senhores no sentido de dirimir as seguintes questde

1 Em respeito ao principio da autonomia dos Irsttu-ederais e, atendendo as
recomendacfes legais, o IFPI ja dispbe de resolugdo outra forma de

regulamentacdo especifica para a assisténcia astudgrovada pelos Conselhos
Superiores, envolvendo os setores da assisténcial,scoordenacdo pedagodgica e

psicologia?
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2 Caso haja resolucéo referente ao assunto, quamnero da mesma e onde pode ser

consultada?

3 Em caso de nao haver ainda regulamentacao pediae tema, que medidas estao
sendo tomadas para regularizar a assisténcia asitudao Instituto, mais
especificamente no que se refere aos bolsistasdoseno Programa de Iniciagdo ao

Trabalho?

4 Conforme o mesmo oficio em questdo, os recuraoasdisténcia estudantil para
2011 foram calculados conforme a matriz de mat&ualos Institutos e CEFETs do
ano de 2010, chegando o investimento em 2011 &6R$31.472 no total. Em relacao
ao IFPI, ha rubrica especifica destinada a assist@studantil? Qual o montante de

recursos definido para 2012 e quais os critéricdistebuicao?

5 Em relacdo aos recursos disponiveis, ha dedbnegpecifica para o Programa de

Iniciacdo ao Trabalho?

6 De que maneira esta sendo programada a extirg@ordrapartida trabalho? Ha
projetos no sentido de implantacdo de um sistemaestégios regular, com
acompanhamento pedagégico e do setor de recursmanbg, conforme a Lei
11.788/2008?
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ANEXOS
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ANEXO A - DECRETO N° 7.234, DE 19 DE JULHO DE 2010

Presidéncia da Republica Casa Civil Subchefia parAssuntos Juridicos

DECRETO N° 7.234, DE 19 DE JULHO DE 2010.

Dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténciadgstil - PNAES.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84,

inciso VI, alinea “a”, da Constituicao:

DECRETA:

Art. 1° e Art. 2° - O Programa Nacional de Assisigzstudantil (PNAES), executado
no ambito do Ministério da Educacdo, tem como iiilz@le ampliar as condi¢cbes de
permanéncia dos jovens na educacao superior plibtiesal.

S&o objetivos do PNAES:

| - democratizar as condi¢des de permanéncia desngona educagdo superior publica

federal,

Il - minimizar os efeitos das desigualdades soo@igegionais na permanéncia e

conclusao da educacéo superior;

lIl - reduzir as taxas de retengéo e evasao; e

IV - contribuir para a promocgé&o da inclusao sopeda educacéo.

Art. 3

8 1° O PNAES devera ser implementado de formautatia com as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, visando o atenmimeéa estudantes
regularmente matriculados em cursos de graduaggemeial das instituicoes

federais de ensino superior.

As acdes de assisténcia estudantil do PNAES degeragesenvolvidas nas seguintes

areas:

| - moradia estudantil;

Il - alimentacao;

[l - transporte;

IV - atencdo a saude;

V - incluséo digital;

VI - cultura;

VIl - esporte;
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VIII - creche;
IX - apoio pedagdgico;
X - acesso, participacdo e aprendizagem de estglacdm deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altadilaes e superdotagéo.

Art. 2° Cabera a instituicdo federal de ensino superidmideos critérios e a

metodologia de selecédo dos alunos de graduacdera beneficiados.

Art. 4° As acdes de assisténcia estudantil serdo exesupatanstituicoes federais de

ensino superior, abrangendo os Institutos FedetaisEducacdo, Ciéncia e Tecnologia,

considerando suas especificidades, as areas gitsatéde ensino, pesquisa e extensao e

aquelas que atendam as necessidades identificadasipcorpo discente.

Paragrafo unico. As acdes de assisténcia estudaxmtém considerar a necessidade de
viabilizara igualdade de oportunidades, contritpsra a melhoria do desempenho
académico e agir, preventivamente, nas situacoestelecdo e evasado decorrentes da

insuficiéncia de condi¢des financeiras.

Art. 5° Serdo atendidos no ambito do PNAES prioritariamestudantes oriundos da

rede pubita deeducacéo basica ou com renda famar capita de até um salario minimo e

meio, sem prejuizo de demais requisitos fixadoasspelstituicdes federais de ensino superior.

PARAGRAFO UNICQ Além dos requisitos previstos reaput, as instituicdes
federais de emso superior deverdo fixar: | - requisitos para a percepgé assisténcia
estudantil, observado o disposto maput do art. 2; e Il - mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo do PNAES. Art. 6ArtAgoinstituicdes federais de
ensino superior prestardo todas as informacdesertés a implementacdo do PNAES
solicitadas pelo Ministério da Educacdo. o Os nsmsi para o PNAES serao
repassados as instituicdes federais de ensinoisypgue deverdo implementar as
acOes de assisténcia estudantil, na forma dos3#its. 8Art. 90 e 4 As despesas do
PNAES correrdo a conta das dotagfes orcamentaniasineete corsignadas ao
Ministério da Educacédo ou as instituicbes fedetaiensino superior, devendo o Poder
Executivo compatibilizar a quantidade de benefiegacom as dotacdes orcamentarias
existentes, observados os limites estipulados maafala legislagdo orcamentaria e
financeira vigente. O Este Decreto entra em vigodata de sua publicac&o. Brasilia,
19 de julho de 2010; 189 da Independéncia LUIZ INAQLULA DA SILVA
Fernando Haddack 122 da Republica Este texto ndo substitui oigadid no DOU de
20.7.2010.



MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Diretoria de Formulaciio de Politicas de Educacio Profissional e Tecnolégica
Esplanada dos Ministérios Bloco L, Ed. Anexo 1 2° andar sala 205 — Brasilia/DF
CEP. 70.047-900 Fone (61) 2022-8543/8544/8545/8546/8547 Fax: (6]) 2022-8348

OF Circular. n° -2 4. /2011-DPEPT/SETEC/MEC

Brasilia, ,LO de fevereiro de 2011.

Aos dirigentes dos Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia e Centros
Federais de Educagio Tecnolégica.

Assunto: Assisténcia ao Estudante do Proeja - Diretrizes 2011.

Senhores dirigentes,

1. Em 2008, a partir dos resultados de pesquisas entre os estudantes do Progja, a
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC iniciou o financiamento da agéo de
assisténcia ao estudante Proeja, como forma de colaborar em agBes que poderiam auxiliar no
acesso ¢ permanéncia destes estudantes nos cursos.

2. Esses recursos s3o provenientes da ago orgamentaria Assisténcia ao Educando da
Educagdo Profissional e Tecnoldégica — 1062 2994, tendo como codige da natureza da despesa
33.90.18 e até 2010 eta liberado apés andlise de Plano de Trabalho e lista de estudantes
cadastrados no Sistec, documentagfio esta que as instituigdes da Rede Federal encaminhavam a
esta Coordenagio-Geral.

3, De 2008 a 2010 verificamos que as matriculas em cursos Progja mais do que
triplicaram, o que nos levou a reconsiderar a forma como estava sendo operacionalizada a
liberago do recurso. Em 2011, os recursos necessarios para o custeio da assisténcia ao estudante
do Proeja serfio alocados diretamente nos orgamentos das instituides da Rede Federal.

4. Desta forma, os Institutos Federais e os CEFET receberdo dentro do recurso
ordinério da Agio Orgamentéria 2994 — Assisténcia a0 Educando da Educagfo Profissional e
Tecnolégica — um valor muito superior aos anos anteriores que devera ser utilizado, inclusive,
para garantir a assisténcia ao estudante do Proeja. Desta forma, caberd a Diregéo da propria
instituigio promover as agBes necessarias para o beneficio ao estudante das suas unidades, sem a
necessidade de encaminhamento de Termo de Cooperagéo a3 SETEC.

5. E importante ressaltar que cada instituigio deverd instituir regulamentagfo propria
para concessio da assisténcia estudantil, que estabelega critérios claros e justos para concessdo
do beneficio aos estudantes buscando, sobretudo, beneficiar os que realmente necessitam de
auxilio para transporte, alimentagdo, aquisigfo de material didético, etc. Solicitamos mais uma
vez que a instituigdo tenha bastante cuidado para ndo adotar critérios que, ao contrdrio do que se
pretende, possam vir a desestimular a permanéncia do estudante.

L

6. Em Gltima instdncia, é a instituigdo que deve decidir sobre os critétios mais
adequados considerando a realidade econdmico/social em que estd inserida e o perfil do publico
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a ser atendido. Nesse camintho, a orientag#o de um Assistente Social que se debruce sobre o tema
podera ser extremamente benéfica.

7. Da mesma maneira, entendemos ser pertinente delimitar regras para a suspensio
cfou caiicelamento do beneficio, como por exemplo em caso de inassiduidade habitual
injustificada, pois conforme informado em comunicagbes anteriores, o estudante deve ser
chamado a assumir perante a instituigo a responsabilidade pelo investimento do Estado em sua
educagdo.

8. Pontuamos, ainda, que esta regulamentagio poderd prever o tepasse direto do
valor ao estudante, ou a utilizagio do recurso para garantir os beneficios como alimentagfio,
alojamento, transporte, assisténcia médico-odontologica, assisténeia  psicopedagégica ou
qualquer outra iniciativa tipica da assisténcia social que contribua para permanéncia do educando
na instituigo e &xito em sua aprendizagem. Hé ainda a possibilidade de um meio termo que
envolva os dois tipos de assisténcia. Em todo caso ressaltamos a necessidade de informar aos
estudantes a dindmica de concessdo do beneficio, a fim de evitar situagtes em que os estudantes
remetem ao MEC, ou a ouiras instituigSes, reclamages sobre o ndo recebimento da assisténcia.

9. Lembramos que a parcela dos recursos da assisténcia estudantil a ser destinada
aos alunos do Proeja deve beneficiar exclusivamente os estudantes regularmente matriculados
em cursos Proeja técnico ou de formagdo inicial e continuada (FIC). Pela legislagfio o Proeja s6
pode ser oferecido nas formas integrada ou concomitante. Desta forma, ¢ vedada a destinagfo de
recurso da Assisténcia Estudantil Proeja para estudantes matriculados em cursos subseqiientes ou
em curso FIC que ndo seja integrado com a educagdo de jovens e adultos (Proeja FIC).

10. O montante de recursos a ser destinados aos estudantes Proeja deve ser calculado
Jevando em consideragfio o nimero de estudantes a serem beneficiados e o volume de recursos
disponivel. Cabe & instituigdo definir quantos estudantes serfio beneficiados ¢ a forma de
beneficio, lembrando que caso a opgio seja pelo repasse direto ao estudante esta deve ocorrer de
maneira periddica em datas pré-definidas, como qualquer outro beneficio social.

i1. Informamos que a programagio financeira de cada ano estard atrelada as
informagdes disponibilizadas pela instituicfio no Sistec e, portanto, reiteramos a necessidade de
preenchimento ¢ atualizagfio constante do sistema, para permitir, inclusive, a geragio de
relatorios gerenciais que sfio disponibilizados ao pblico no sitio do Ministério da Educagdo.

12. Finalizando, comunicamos que oporfunamente solicitaremos relatorios de
acompanhamento da concessdo da assisténcia ac estudante do Proeja, incluindo a norma que
regulamenta seu funcionamento e relagio de beneficidrios, pois consideramos esta agéo uma das
mais importantes na continuidade e fortalecimento desta politica.

Respeitosamente,

Caetana Jyracy Rezende Silva
Diretora-Substituta
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ANEXO B — ANALISE DE EVASAO E RETENCAO FONTE: PROEN
Concludente Evadido Retengao Total Quant.

Cursos / Periodo Quant. % Quant. % Quant. %
ADMINISTRACAO 185 49,73% |92 24,73% | 95 25,54% | 372
2010/1 41 53,25% |22 28,57% |14 18,18% |77
2010/2 34 70,83% |6 12,50% |8 16,67% | 48
2011/1 31 33,70% |30 32,61% |31 33,70% |92
2011/2 37 63,79% |11 18,97% | 10 17,24% | 58
2012/1 42 43,30% |23 23,71% |32 32,99% |97
ALIMENTOS 29 22,48% |29 22,48% |71 55,04% | 129
2008/1 7 15,91% 6,82% 34 77,27% | 44
2009/1 12 32,43% 13,51% |20 54,05% |37
2010/1 10 20,83% |21 43,75% |17 35,42% |48
ARTES VISUAIS 13 65,00% |1 5,00% 6 30,00% |20
2010/1 13 65,00% |1 5,00% 6 30,00% |20
CONTABILIDADE 139 41,99% |93 28,10% |99 29,91% | 331
2010/1 28 41,18% |23 33,82% |17 25,00% |68
2010/2 23 56,10% |6 14,63% |12 29,27% |41
2011/1 40 46,51% |27 31,40% |19 22,09% |86
2011/2 20 41,67% |8 16,67% | 20 41,67% |48
2012/1 28 31,82% |29 32,95% |31 35,23% |88
EDIFICACOES INT.AO ENS.MEDIO NA MOD. 18 40,00% |1 2,22% 26 57,78% | 45
EJ.A
2008/2 18 40,00% 1 2,22% 26 57,78% 45
ELETROTECNICA 109 35,62% 52 16,99% 145 47,39% 306
2009/1 24 54,55% 7 15,91% 13 29,55% 44
2009/2 23 46,94% 13 26,53% 13 26,53% 49
2010/1 22 31,43% 22 31,43% 26 37,14% 70
2010/2 18 40,00% 3 6,67% 24 53,33% 45
2011/1 12 22,64% 4 7,55% 37 69,81% 53
2011/2 10 22,22% 3 6,67% 32 71,11% 45
ENGENHARIA MECANICA 18,75% 4,17% 37 77,08% 48
2008/1 18,75% 4,17% 37 77,08% 48
GESTAO DE RECURSOS HUMANOS 31 34,83% 26 29,21% 32 35,96% 89
2009/1 17 44,74% 3 7,89% 18 47,37% 38
2010/1 14 27,45% 23 45,10% 14 27,45% 51
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS 20 21,28% 35 37,23% 39 41,49% 94
2008/1 9 16,67% |21 38,89% |24 44,44% | 54
2009/1 11 27,50% |14 35,00% |15 37,50% |40
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LICENCIATURA EM FiSICA 19 19,79% |38 39,58% |39 40,63% |96
2008/1 16 28,57% |18 32,14% |22 39,29% |56
2009/1 3 7,50% 20 50,00% |17 42,50% | 40
LICENCIATURA EM MATEMATICA 13 13,13% |44 44,44% | 42 42,42% |99
2008/1 11 18,97% |23 39,66% |24 41,38% |58
2009/1 2 4,88% 21 51,22% |18 4390% |41
LICENCIATURA EM QUIMICA 15 16,48% |40 4396% |36 39,56% |91
2008/1 11 21,15% |27 51,92% |14 26,92% |52
2009/1 4 10,26% |13 33,33% |22 56,41% |39
MANUTENGAO E SUPORTE EM 12 26,09% |1 2,17% 33 71,74% | 46
INFORMATICA

2009/2 12 26,09% |1 2,17% 33 71,74% | 46
Musica 27 22,13% |5 4,10% 90 73,77% | 122
2008/1 11 27,50% |1 2,50% 28 70,00% | 40
2008/2 12 26,09% |4 8,70% 30 65,22% | 46
2009/2 4 11,11% 0,00% 32 88,89% |36
RADIOLOGIA 13 14,77% |29 32,95% |46 52,27% |88
2009/1 12 29,27% |15 36,59% |14 34,15% |41
2010/1 1 2,13% 14 29,79% |32 68,09% |47
Seguranga do Trabalho 145 60,17% 7 2,90% 89 36,93% 241
2009/1 25 58,14% |3 6,98% 15 34,88% | 43
2009/2 28 59,57% |1 2,13% 18 38,30% |47
2011/1 54 57,45% |1 1,06% 39 41,49% |94
2011/2 38 66,67% |2 3,51% 17 29,82% |57
TECNICO EM ANALISES CLiNICAS 0,00% 6 12,00% |44 88,00% |50
2012/1 0,00% 6 12,00% |44 88,00% |50
TECNICO EM COMERCIO INTEGRADO AO 28 35,00% |2 2,50% 50 62,50% |80
ENSINO MEDIO NA MODALIDADE EJA

2009/2 28 35,00% |2 2,50% 50 62,50% |80
TECNICO EM ELETRONICA 61 22,34% |70 25,64% | 142 52,01% | 273
2009/1 15 33,33% |12 26,67% |18 40,00% |45
2009/2 12 28,57% |2 4,76% 28 66,67% |42
2010/1 11 16,67% |17 25,76% |38 57,58% |66
2010/2 11 28,21% |17 4359% |11 28,21% |39
2011/1 8 20,00% |16 40,00% |16 40,00% | 40
2011/2 4 9,76% 6 14,63% |31 75,61% |41
TECNICO EM INFORMATICA 0,00% 1 2,17% 45 97,83% | 46
2012/1 0,00% 1 2,17% 45 97,83% | 46
TECNICO EM INSTRUMENTO MUSICAL - 1 16,67% |2 33,33% |3 50,00% |6
TECLADO

2010/1 1 16,67% |2 33,33% |3 50,00% |6
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TECNICO EM INSTRUMENTO MUSICAL - 24 27,27% 21 23,86% 43 48,86% 88
VIOLAO

2010/1 9 47,37% 26,32% |5 26,32% |19
2010/2 9 40,91% 9,09% 11 50,00% |22
2011/1 6 12,77% | 14 29,79% | 27 57,45% |47
TECNICO EM MAN. E SUPORTE EM 69 41,82% 11 6,67% 85 51,52% 165
INFORMATICA

2010/1 14 34,15% 7,32% 24 58,54% 41
2010/2 24 60,00% 7,50% 13 32,50% 40
2011/1 31 36,90% 5,95% 48 57,14% 84
TECNICO EM MECANICA 114 38,51% 50 16,89% 132 44,59% 296
2009/1 18 40,00% 13 28,89% 14 31,11% 45
2009/2 19 46,34% 11 26,83% 11 26,83% 41
2010/1 28 36,36% 15 19,48% 34 44,16% 77
2010/2 15 37,50% 5 12,50% 20 50,00% 40
2011/1 21 45,65% 2 4,35% 23 50,00% 46
2011/2 13 27,66% 4 8,51% 30 63,83% 47
Técnico em Refrigeragao 24 26,37% 37 40,66% 30 32,97% 91
2010/2 13 29,55% 13 29,55% 18 40,91% 44
2011/1 11 23,40% 24 51,06% 12 25,53% 47
Técnico Int. de Administragdo 65 73,03% 23 25,84% 1 1,12% 89
2008/1 31 70,45% 13 29,55% 0,00% 44
2009/1 34 75,56% 10 22,22% 1 2,22% 45
Técnico Int. de Contabilidade 57 64,04% 23 25,84% 10,11% 89
2008/1 23 52,27% 15 34,09% 13,64% 44
2009/1 34 75,56% 8 17,78% 6,67% 45
Técnico Int. de Eletrénica 48 55,17% 35 40,23% 4 4,60% 87
2008/1 22 51,16% 19 44,19% 2 4,65% 43
2009/1 26 59,09% 16 36,36% 4,55% 44
Técnico Int. de Eletrotécnica 47 53,41% 33 37,50% 8 9,09% 88
2008/1 18 40,91% 22 50,00% 4 9,09% 44
2009/1 29 65,91% 11 25,00% 4 9,09% 44
Técnico Int.de Mecénica 49 53,85% 21 23,08% 21 23,08% 91
2008/1 22 50,00% 12 27,27% 10 22,73% 44
2009/1 27 57,45% 9 19,15% 11 23,40% 47
TECNICO INTEGRADO EM 46 51,69% 27 30,34% 16 17,98% 89
DESENVOLVIMENTO DE SOFTWARE

2008/1 18 41,86% |25 58,14% 0,00% 43
2009/1 28 60,87% |2 4,35% 16 34,78% | 46
Tecnol. em Analise e Desenvolvimento de 7 7,22% 32 32,99% 58 59,79% 97
Sistemas

2009/1 4 10,53% 12 31,58% 22 57,89% 38
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2010/1 3 5,08% 20 33,90% |36 61,02% |59
Tecnol. em Gestdo Ambiental 27 30,68% 29 32,95% 32 36,36% 88
2009/1 20 48,78% |12 29,27% |9 21,95% |41
2010/1 7 14,89% |17 36,17% |23 4894% |47
Tecnologia em Geoprocessamento 20 15,75% | 37 29,13% 70 55,12% 127
2008/1 14 35,00% |10 25,00% |16 40,00% |40
2009/1 6 15,00% |10 25,00% |24 60,00% |40
2010/1 0,00% 17 36,17% |30 63,83% |47
Tecnologia em Secretariado a4 47,31% 22 23,66% 27 29,03% |93
2009/1 21 51,22% |8 19,51% |12 29,27% |41
2010/1 23 44,23% |14 26,92% |15 28,85% |52
Total geral 1528 35,95% | 977 22,99% | 1745 41,06% | 4250
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ANEXO C - OFICIO CIRCULAR N° 42/2011/GAB/SETEC/MEC

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Esplanada dos Ministérios, Bloco L — 4° andar —iGsb.

Fone: 61-2022-8582 — 2022-8581

Oficio Circular n° 42/2011/GAB/SETEC/MEC

Brasilia, 3 de maio de 2010.

Aos Dirigentes dos Institutos Federais de Educ&éabissional e Tecnoldgica e
Centros Federais de Educacéao Profissional e Tegioalo

Assunto: Assisténcia Estudantil — complementacdo de orientdes contidas no

oficio circular n.° 21/2011.

Senhores (as) Dirigentes,

Em complementacdo as orientacdes contidas no Offsular supramencionado,
expedido pela Diretoria de Formulacéo de Politd¥ducacao Profissional e Tecnoldgica

desta Secretaria, passamos a expor o que segue:

1. O Decreto Presidencial n°. 7.234 de 19 de jdn@010 dispbe sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, regidamo seu artigo4°: “As acbes de
assisténcia estudantil serdo executadas por igdes federais de ensino superior,
abrangendo os Institutos Federais de Educacéonci@i@ Tecnologia, considerando suas
especificidades, as areas estratégicas de engsguipa e extensao e aqguelas que atendam as

necessidades identificadas por seu corpo discente”.

2. Portanto, as acdes de assisténcia estudantindewonsiderar a necessidade de
viabilizar a igualdade de oportunidades, contrilpaira a melhoria do desempenho académico
e agir, preventivamente, nas situacoes de reteagi@sao decorrentes da insuficiéncia de
condicOes financeiras de alunos das classes pepulaspecialmente os oriundos do meio

rural, pertencentes a comunidades indigenas, godtas.

3. Nesse sentido, a assisténcia estudantil corséitem investimento concreto feito
pela instituicdo para garantir bons indices de\atamento e avaliacdo, coibindo a evasao

escolar.



132

4. O parégrafo primeiro do artigo 3° do Decreto234 de 2010, dispbe sobre as
areas de acdo da assisténcia estudantil, quaim:seperadia estudantil; alimentacao;
transporte; atencdo a saude; inclusdo digitalujltesporte; creche; apoio pedagdgico e
acesso, participacdo e aprendizagem de estudamtegeficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotaCaalecreto ainda determina que a
instituicdo defina os critérios e a metodologiasdiecdo dos alunos a serem beneficiados (art.
2°.,82).

5. Os recursos da assisténcia estudantil paraf2@drh calculados conforme a matriz
de matriculas dos Institutos e CEFETs do ano d8.284aixo a evolug¢éo do orgamento desta

rubrica na rede:

Assisténcia Estudantil da Rede EPT (Acg&o 2994)
Ano Valor % Aumento
2003 5.151.958 base
2004 7.869.768 53%
2005 9.512.826 21%
2006 11.653.675 23%
2007 14.090.044 21%
2008 17.102.344 21%
2009 23.664.984 38%
2010 42.943.938 81%
2011 162.051.472 277%

Assisténcia ao Educando (Agao 2954)
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6. A assisténcia estudantil estd contida na rub2@®4. Além disso, foi
disponibilizado um limite orcamentério para acdes=drmacao Inicial e Continuada e para
EAD, ambas alocadas pela instituicio na acdo 299Burcionamento da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, sendo possivel comastmento atender a implantacdo da rede
CERTIFIC, destacada em nossa rede pelo reconhecirdes saberes dos trabalhadores.

7. Os limites programados para EAD possibilitamoangra de equipamentos de
informatica, inclusive na perspectiva da Educagttutiva, atendendo estudantes de baixa
visdo, cegos e cadeirantes.

8. Por fim, o decreto presidencial ndo determineomtrapartida do estudante, no
entanto, os investimentos realizados pela inséituiga oferta de transporte, alimentacao,
reproducdo de material didatico, repasses finame@ara o estudante, mobilidade estudantil,
acessibilidade, podem ser potencializados pordatilés de pesquisa e extensao vinculadas ao
ensino, o qual é o foco principal da assisténdiadesitil.

9. Diante de todo o exposto, a Secretaria de Edoc®gofissional e Tecnoldgica,
respeitado o principio da autonomia dos Institutederais, recomenda a aprovacao pelos
Conselhos Superiores de uma regulamentacdo espegifira a assisténcia estudantil,
envolvendo os setores da assisténcia social, aoagée pedagodgica, psicologia, com
critérios claros de acesso dos estudantes de opgeular, especialmente os vinculados ao
PROEJA Médio e FIC, aos trabalhadores da rede CHRThos estudantes atendidos pelos
NAPNES, as mulheres vinculadas ao Programa Mulhdieso atendimento da mobilidade
estudantil nacional e internacional.

10. Nossa perspectiva é um pais sem miséria, gliderpelo empenho da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, aplicando com seriedagleecursos da Assisténcia Estudantil,
bem como os da Formacao Inicial e Continuada e diecd€do a Distancia presentes na
programacao de investimento dos Institutos Feddmisducacéo Profissional e Tecnoldgica
e dos CEFETs.

ELIEZER PACHECO

Secretario
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ANEXO D - EDITAL PAE/PROEX/IFPI N° 001/2012

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI
PRO-REITORIA DE EXTENSAO
EDITAL PAE/PROEX/IFPI N° 001/2012

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecmeldg Piaui, por meio da Pro
Reitoria de Extensédo e do Departamento de Exte@sa@wunitaria, torna publico o presente
edital e convoca os alunos regularmente matricsladis cursos presenciais em todas as
modalidades Cursos Técnicos (Integrado e Subsex)iienCursos Superiores dos campi
Teresina Central e Teresina Zona Sul a participatemrocesso de selecdo no Programa de
Assisténcia Estudantil (PAE) de 2012, observandccrdgrios € em consonancia com o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAE®)damentado pelo Decreto n° 7.234,
de 19 de julho de 2010, e de acordo comas instsuéste edital.

1. DO PROGRAMA E DAS MODALIDADES

1.1 O Programa de Assisténcia Estudantil (PAE)ingeste a identificar e selecionar alunos
em situacdo de vulnerabilidade social, visando ldgde de oportunidades entre todos os
estudantes e promovendo condi¢cdes de permanéncimram, evitando a evaséo, reduzindo
taxas de retencédo, contribuindo para promocao dasid@o social pela educacéo, através da

oferta de beneficios de Iniciagdo ao Trabalho.
1.1.1 Beneficio de Iniciagdo ao Trabalho

I: Este beneficio tem como objetivo custear as ekp escolares do estudante como
transporte urbano, material didatico-pedagdgicaniéorme, no valor de R$ 220,00
(duzentos e vinte reais) mensais. Esta modalidadedestinada a alunos dos cursos

Técnicos (Integrado e Subsequente).
1.1.2 Beneficio de Iniciagdo ao Trabalho II:

Este beneficio tem como objetivo custear as despeseolares do estudante como
transporte urbano, material didatico-pedagégicaitoume, no valor de R$ 280,00 (duzentos

e oitenta reais) mensais. Esta modalidade seria@ata alunos dos cursos Superiores.
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2. DO PUBLICO ALVO

2.1 O Programa é destinado aos alunos regularmamtitéculados nos cursos presenciais do

IFPI, em ensino profissional técnico de nivel médde graduacéao.

2.2 Ficam excluidos das acdes do PAE os estudaméegossuem vinculo com o IFPI, apenas
para o cumprimento de estagio curricular, trabaleoconclusdo de curso e/ou atividade

complementar.
3. DESCRICAODAS VAGAS

QUANTIDADE DE VAGAS

Beneficio de Iniciagdo ao Trabalho | Curso Técriintegrado e Subsequente) 41

Beneficio de Iniciacdo ao Trabalho Il Curso Supedid

VALOR (R$)
220,00
280,00

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PIAUI - PRO-REITORIA DE EXTENSAO

4. DA DURACAO DO BENEFICIO E DA PERMANENCIA NO PROG RAMA

4.1 Os estudantes poderdao se beneficiar das agies(ygm) semestre , admitindo-se a
renovacao por mais 1(um) semestre enquanto perdurarso, submetendo-se aos critérios

estabelecidos neste edital e no regulamento dogray

4.2 Os estudantes participantes do PAE serdo acdragas por meio do controle mensal de

frequéncia, bem como a atualizag&o constante atxsdacioecondmicos.
4.3 Identificada qualquer modificagéo da situagimogecondmica do beneficiado, o

Departamento de Extensdo ComunitaridRé#toriareavaliara a concessao do(s) beneficio(s),

sendo o resultado desta analise informado diretEnaenestudante.
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4.4 A continuidade da participacdo do estudantePA& no semestre subsequente, esta
atrelada a frequéncia média igual ou superior a 8%fénta e cinco por cento) no semestre

anterior.

4.3 As faltas somente serdo consideradas just#gcatiediante atestados meédicos ou

avaliacdo do servico sociopedagdgico, em casosiegpe

4.4 Em caso de desligamento ou evasdo da Instbtug@studante serd automaticamente

desligado do Programa.

5. DA INSCRICAO E DOS PRE-REQUISITOS

5.1 Para inscrever-se no Programa de Assisténdisd&tdil, o aluno deverd atender aos

seguintes requisitos:
5.1.1 Estar regularmente matriculado em curso épial) do IFPI;

5.1.2 Possuir renda familiar per capita de até raaiario minimo, ou seja, a soma de toda a
remuneracao familiar dividida pelo nimero de ireeggs da familia.

5.1.2.1 No momento do Estudo Sécio Econdmico daocakerdo consideradas as despesas
com moradia (aluguel ou financiamento), pessoas defitiéncia ou doenca cronica, e

demais agravantes sociais de acordo com o Anexo |.
5.1.3 Apresentar a documentacgédo definida nestalEdit

5.2 A inscricdo do candidato no programa de Assit&éEstudantil sera feita por meio do
preenchimento do formulario de Estudo Socio Econdmddo Aluno, disponivel no
Departamento de Extensdo Comunitaria, e apresent@céocumentacao indicada no Anexo
l.

5.2.1 Este formulario devera ser preenchido eego& juntamente com a documentagdo
comprobatoéria no Departamento de Extensdo Comimitituado no Térreo, do Bloco A, do
Campus Teresina Central, no periodo de 21 de jart®de junho de 2012. das 08h h as 12h,
e das 13h as 17h.

6. DA SELECAO
6.1 A selecdo sera realizada por uma equipe madtlinar em duas etapas, ambas

eliminatorias:



137

12 etapa avaliacdo socioecondmica, constando de analisedocumentos exigidos, a fim de
comprovacao de necessidade do beneficio por paxtardlidato;

22 etapa entrevista com o candidato a fim de verificacasdicfes de vulnerabilidade social

do candidato e, se necessario, poderao ser readizégitas domiciliares.

6.2 Os estudantes que atenderem as condicdestasenisste Edital serdo classificados de
acordo a ordem crescente da repdacapitado grupo familiar. 2

6.3 A classificacdo em ordem crescente da r@eidacapitaestabelecida no item 6.2 podera
sofrer alteracdo, quando analisada e identificaala equipe multidisciplinar a situacdo de

vulnerabilidade social.

7. DO RECURSO

7.1 O aluno que desejar interpor recurso contrasaltado da avaliacdo para a participacao
neste Programa de Assisténcia Estudantil dispofd dam) dia util a partir da divulgacdo do

resultado final.

7.2 Para recorrer contra o resultado o aluno desa&@sentar um requerimento e encaminha-

lo, via protocolo ao Departamento de Extensdo Catidmisn

8 DO CRONOGRAMA DE SELECAO
8.1 A selecdo ocorrera de acordo com o seguinteograma:

ITEM ATIVIDADE DATA / PERIODO

1 Abertura do edital 15/06/2012
2 Inscri¢des 21/06/2012 a 28/06/2012

3 Andlise das inscricdes e estudo socioecondmicoAllmo — Realizacdo de
entrevista: 29/06/2012 a 06/07/2012

4 Resultado do estudo socioecondmico do - entee\d&¥07/2012

5 Solicitacdo de recursos da avaliacdo do estuatoesndémico do Aluno —
entrevista: 10/07/2012

6 Resultado final da sele¢éo 13/07/2012
Nota: caso haja grande numero de candidatos ioscrit cronograma podera ser

alterado.
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9 DA DIVULGACAO DO RESULTADO

9.1 A listagem com o resultado da selecdo serdaddixem area de circulacdo do

IFPI/Reitoria, na data provavel constante no edital

9.2 O resultado final sera divulgado no dia 13uwkqg de 2012, nos murais da Reitoria do
IFPI.

9.4 ApoOs concluidas todas as etapas, o aluno des@rgparecer ao Departamento de

Extensdo Comunitaria, para assinatura do termoagmmisso.

Nota: Somente ap0s a assinatura do termo de congs@no aluno estara efetivamente
incluido no PAE.

10. DAS DISPOSICOES FINAIS

10.1 O aluno que efetivar matricula fora do pragadrgcricdo previsto neste edital podera
dirigir-se ao Servico Social do Campus para saljéib de participagdo no processo de

selegcédo do PAE.
10.2 A documentacgédo incompleta causara o indefetorda inscrigéo.

10.4 Caso o Estudo Sécio Econdmico ndo contempkestas particularidades do aluno, este
devera utilizar o espaco de “outras informacfesfapasclarecimentos ou anexar uma

declaracdo aos documentos exigidos neste edital.
10.5 E de inteira responsabilidade do aluno acohgramprocesso de selecio do PAE.

10.6 A Diretoria Geral do Campus reserva-se o tdirde resolver os casos omissos e as

situacOes nédo previstas neste Edital.

10.7 A qualquer tempo, este Edital podera ser @do@u anulado, no todo ou em parte, por
motivo de interesse publico, sem que isso impligireito de indenizagdo de qualquer

natureza.

10.8 Esclarecimentos e maiores informacdes podseioobtidos no Departamento de
Extensdo Comunitaria (Fone: (86) 3215-5232).

Teresina, 15 de junho de 2012.

Zita Ana Coutinho

Chefe do Departamento de Extensdo Comunitaria
Ana Claudia Galvao Xavier

Pro-Reitora de Extensao
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MINISTERIO DA EDUCACAOINSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO |,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI PRO-REITORIA DE EXTEN SAO

ANEXO | - DOCUMENTACAO

Para participar do PAE, seré avaliada a situacaalterabilidade social do candidato
e de sua familia. Por esta razéo, o aluno devepbmneler todas as perguntas do formulario do
Perfil do Aluno e apresentar, no ato da inscri¢dimcopia dos documentos listados a seguir,
gue comprovem a situacéo declarada para que na@igiiizo na analise da sua solicitacédo
ou o seu indeferimento, conforme previsto no Edital

1. DOCUMENTOS

Deverao ser anexadas junto ao questionario soc¢iéedoo, as copias dos seguintes

documentos:

1.1.1 Copia do RG e CPF,;

1.1.2 Copia do Comprovante de residéncia atualigaltiono més);

1.1.3 Copia da Declaracdo de Imposto de Rendadtes tos membros que residem
com o requerente (para agueles que declaram);

1.1.4 Comprovante de renda (holerite) de todos emlmmos que residem com o
requerente, inclusive, do préprio requerente, aoméoabaixo.

| - Desempregados

Apresentar cOpia de Carteira de Trabalho de tod@sembros familiares.

Il - Trabalhadores de economia formal

Apresentar copia do holerite mais recente.

lll - Trabalhadores de economia informal-autdnomos

Apresentar declaracédo, com firma reconhecida derijprunho, contendo a atividade
gue exerce e o valor de renda recebida mensalmente;

Apresentar cOpia da carteira profissional:

folha de rosto

dados pessoais

folha do ultimo contrato de trabalho e pagina seguem branco

IV - Alunos Bolsistas

Apresentar declaragcdo que comprove o valor recepatomeio das instituicbes de
ensino ou agéncias conveniadas.

V - Familiares aposentados ou pensionistas
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Apresentar o extrato de pagamento do beneficio. tBabalhador for assegurado pelo
INSS, com o NIT do trabalhador o extrato podera aetido online através do site

WWW.inss.gov.br
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCAGAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ]
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO

REITORIA
PORTARIA CONSUP N° 004/2012, DE 23 DE ABRIL DE 2012.

A PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO, no uso de suas atribuigBes
legais de acordo com a Portaria n° 1.704 de 30 de margo de 2012:

Considerando o que dispde o Art. 1° da Resolugéo n° 16/2012 - CONSUP de 02.04.2012.
que alterou o Art. 11° do Regulamento do Projeto do Programa de Bolsa de Assisténcia ao Aluno do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo;

Considerando a necessidade de padronizar a carga horaria semanal e os valores a

serem pagos &os bolsistas do referido Programa, no &mbito do IFMA, no exercicio de 2012,

RESOLVE:

1. Estabelecer carga horéria de 12 horas semanais aos bolsistas da Educagdo Profissional
de Nivel Medio Técnico e Superior, obrigatoria a todos os campi do IFMA.

2 Determinar o valor de R$260,00 (duzentos e sessenta reais) a ser pago aos bolsistas da
Educagdo Profissional de Nivel Médio Técnico e o valor de R$360,00 (trezentos e sessenta reais) aos

bolsistas do Nivel Superior.

Dé-se ciéncia, publique-se e cumpra-se.

Ueleug vl Ol s
Valéria Maria Carvalho Martnev
Presidente em Exercicio



142

ANEXO E - MANUAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Manual de Assisténcia Estudantil
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Manual de Assisténcia Estudantil

1. Apresentacao

O Brasil € um pais de indices desproporcionais dueae fala da socializacdo das
riquezas produzidas. Essa realidade imp0Oe asuigsits e aos cidaddos um amplo debate
sobre a necessidade de se construir mecanismosaaiesgpara promover o equilibrio entre
as possibilidades de desenvolvimento humano.

No interior das instituicbes de ensino essa dismugsfundamental, uma vez que, varios
alunos advém de familias consideradas de baixaarengbortanto ndo conseguirdo lograr
éxito em seu percurso académico e, consequentemr@nséeia carreira profissional, caso nao
Ihe sejam oferecidas condi¢des objetivas para tal.

Os Institutos Federais em seus diversos Campi natué deparam-se com novas
demandas sociais, oriundos principalmente com erddwle processos seletivos unificados a
exemplo do ENEM, que proporcionam o0 ingresso deidestes das mais variadas e
longinquas regides trazendo com isso a necessttadea politica de assisténcia estudantil
sélida e eficiente.

Esse fato impbe uma seérie de desafios, dentre ais ge destacam a capacidade das
instituicbes educacionais em manter estudantes emirderior, favorecer o seu sucesso
escolar e realizar uma educacéao voltada para dazda

Para tanto € necessario o desenvolvimento de ap@esninimizem as desigualdades
entre os estudantes, possibilitando que todos tenas mesmas condicdes de acesso,
permanéncia e éxito escolar.

Nesse sentido o IFPI pensou em uma proposta deéssa estudantil voltada para toda a
comunidade escolar visando dois objetivos prinsipaduzir as desigualdades educacionais
entre os estudantes, através de programas voldageses oriundos de familias em condicdo
social desfavorecida ou em outra situacdo de \affiletade social; e propiciar a formacao
integral dos estudantes a partir de programas\agsgdis areas que assistam 0s alunos sobre
diferentes olhares e diante de distintas necesssdad

Assim com esse objetivo o Instituto Federal de Bdao, Ciéncia e Tecnologia do Estado
do Piaui- IFPI tem a grata satisfacdo de dispamdrilo manual do beneficiario referente a
nova Politica de Assisténcia Estudantil, elabopmtauma Comisséo, instituida pela Reitoria,
constituida de Profissionais do IFPI, tendo comselss determinac¢des contidas no Decreto
de n° 7234/2010 e orientacdes do CONIF.
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Este manual foi elaborado com o objetivo de prestselarecimentos acerca dos
beneficios que serdo oferecidos aos alunos, qe&® s critérios de selecdo, e a forma
utilizada para que haja um acompanhamento e mamtemto destes beneficios.

Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Estim®iaui;
Pro- Reitoria de Extenséo
Departamento de Extensdo Comunitaria
2. Regulamentacéo da Politica de Assisténcia Estudd

De acordo com o decreto n® 7.234 de 19 de juli20dé o programa Nacional
de Assisténcia Estudantil- PNAES, executado no #andm Ministério da Educacéao,
tem como finalidade ampliar as condicbes de pern@aé&los jovens na educacao
superior publica federal, tendo como objetivo: Deratizar as condi¢cdes de
permanéncia dos jovens na educacgdo superior pUbliEaal; Minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e regionais na perman@&naonclusdo da educacdo
superior; Reducéo das taxas de retencéo e evasidares contribuir para a promocao
da inclusao social pela educacéao.

O PNAES devera ser implementado de forma articutada as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendingmt@studantes regularmente
matriculados e cursos de graduacao presencial ndsisuicoes federais de ensino
superior.

As acbes de assisténcia estudantil do PNAES dewmédesenvolvidas nas
seguintes areas:

I- Moradia estudantil;
[l- Alimentacao;
- Transporte;

IV-  Atencdo a Saude;

V- Incluséo digital,
VI-  Cultura;
VIl-  Esporte;
VIII-  Creche;

IX-  Apoio pedagdgico

X- Acesso, participacdo e aprendizagem de estudaefesedtes, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadegpersiotacéo.

4. Objetivos:

Objetivo Geral
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» Disponibilizar informacdes ao corpo discente eigeres sobre a nova politica de
assisténcia estudantil no ambito do IFPI.
Objetivos Especificos do Programa:

» Possibilitar, mediante recursos préprios do IFRrcesséo de beneficios de incentivo
a permanéncia e ao sucesso escolar aos alunosuaigési de vulnerabilidade social,
principalmente aqueles que apresentem dificuldademecondmicas, e que estejam
devidamente matriculados nesta instituicdo, visanoheentivo ao estudo, a pesquisa e
a extensao;

* Incentivar a participacédo dos alunos em atividapespossibilitem a complementacéo
da aprendizagem, através do engajamento em projetiosentivo a aprendizagem;

* Proporcionar, ao aluno beneficiado, atividades passibilitem o seu crescimento
pessoal e profissional, estimulando o desenvolMilmde competéncias e habilidades
voltadas para a pesquisa e o mundo do trabalho.

6. Tipos de Beneficios:
6.1Beneficio Alimentacéo

821I] www.usearh.cu

6.1 qgue é o Beneficio Alimentacdo?

Auxilio financeiro no valor de R$ 100,00 (cem rgass alunos dos Campi

gue nao possuam refeitorio ou acesso gratuitofaieo.
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6.1Critérios de Selecao

Alunos que comprovem a necessidade de estar nlgsgo menos dois turnos ou

gque sejam alunos dos cursos técnicos e conconstante

6.2 Beneficio Transporte

@  SCHOOL BUS <

6.2 O que é o Beneficio Transporte?

Auxilio financeiro para pagamento de transportermunicipal no valor de R$100,00 por

aluno.

6.2 Critérios de selecao

Alunos que comprovem despesas de transporte intécipal para acesso ao IFPI.

6.3 Beneficio Permanéncia
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6.3 O que é o Beneficio Permanéncia?

Auxilio financeiro destinado as despesas escolzB® transporte, material didatico

e fardamento, no valor de R$ 100,00 por aluno.

6.3 Critérios de selecéo:

Alunos que comprovadamente sejam oriundos de fmdibaixa renda, possuindo a
renda per capita del/2 salario minimo, conformma iedo decreto n°6135/07, e/ou tenha sua
realidade social comprometida por agravantes spaaimo: problemas de saude, despesas
com doencas cronicas, e aluguel.

6.4 Beneficios Moradia




148

6.4 O que é o Beneficio Moradia?

Auxilio financeiro ou residéncia estudantil a alsnariundos de outras cidades e
estados, no valor de R$ 150,00 por aluno.

6.4 Critérios de selecéo

Alunos que comprovadamente sejam oriundos de faméibaixa renda, possuindo a
renda per capita del/2 salario minimo, conformma iedo decreto n°6135/07, e/ou tenha sua
realidade social comprometida por agravantes spaaimo: problemas de saude, despesas

com doencas cronicas, e aluguel.
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6.5 Projetos de Incentivo a Aprendizagem

6.5 O gue sdo os Projetos de Incentivo a Aprendimag

Os alunos que receberem o beneficio permanéncierdtevdesenvolver um projeto
cientifico/ou de estudo como forma de aprofundacashecimentos adquiridos nas aulas
decorrentes. O desenvolvimento de um projeto iemtbu a formacdo de um cronograma de
estudos terd como objetivo o de aprofundar os comemtos repassados e de fazer com que
os alunos adquiram a pratica de buscar e adquais conhecimentos.

6.6 Programas de Saude e Apoio Psicologico
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6.6 O que é o Programa de Saude e Apoio Psicolégico

Constitui-se em um programa de atendimento médiootologico e psicoldgico aos
estudantes do IFPI. Nas situa¢gfes que demandedirato de emergéncia ou atendimento
prolongado, os estudantes deverdo ser encaminackuke de atendimento de referéncia do
Estado.

6.7 Programa Cultura Arte e Esporte
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6.7 O que é o Programa Cultura Arte e Esporte

Constitui-se no desenvolvimento de acdes que pramo& ampliacdo do universo
sociocultural e artistico dos estudantes, bem cemaoinsercdo em praticas desportivas. Por
exemplo: oferecimento de cursos de extensédo dediagtrangeira, de informatica, de libras,
oficinas de musica, de teatro, eventos desportideslazer, intercambio com outras

instituicoes.

6.8 Programa de Incentivo a Formacado da Cidadania

6.8 O que é o Programa de Incentivo a Formacaddiénia

Constitui-se no desenvolvimento de acdes que iboatn para o0 pleno
desenvolvimento do estudante e seu preparo paxaroieio da cidadania (integracédo entre
estudantes, professores e técnico-administrativiegracdo com a comunidade externa,

eventos de carater académico e sociopolitico, eéneia com as diferencas, dentre outros).

7. Como acontece a selecdo dos alunos beneficiarios

No periodo estabelecido pela Pré-Reitoria de E&ieiserao abertas inscricbes para a
deteccdo e posterior selecdo dos alunos com pbsaileerabilidade socioecondmica do
IFPI, devendo o processo ser realizado por umapeguultiprofissional que fara o

levantamento das informacdes necessarias paracasséo do beneficio.
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Para candidatar-se a condicdo de aluno com vuiilideste socioeconémica, 0 mesmo

devera:

|. Estar regulamente matriculado em Curso TécnieoNivel Médio Integrado,

Concomitante/Subsequente ou Superior;

Il. Preencher e apresentar a comissdo de seleedlaratdo de aluno regularmente
matriculado, ficha socioeconbmica preenchida e nadsi pelo candidato,

comprovantes de renda e de despesa familiar:

Se a equipe multiprofissional, apés a analisedwfsocioecondmica e documentacao
apresentada de um determinado aluno, detectaeasidade de visita-lo a fim de ratificar sua
alegacdo de necessidade, podera solicitar visitaldto” para comprovacdo da situagdo

apresentada pelo candidato ao beneficio solicitando
O aluno deveréa apresentar os seguintes documentos:

I.  Formulério completo da ultima declaracdo e notiffado Imposto de Renda, ou a
declaracdo de isento (recadastramento de CPF)deRaceita Federal, de todas as

pessoas descritas no quadro de composicao familiar;

II. Declaracéo (datilografada, digitada ou em letrdaiima), contendo a atividade e o
rendimento mensal das pessoas descritas no quadomrdposi¢cdo familiar, com

copia de documentos comprobatoérios dos referidudimentos.

Apds a entrega de toda a documentacdo, a equipgprofisional elaborard um
parecer acerca de cada caso através do qual srairfea lista dos alunos beneficiarios,

levando em consideracdo o maior grau de vulnedaloié social.

8. Dos Beneficios

Para fins destas normas, Beneficio é entendido cassisténcia estudantil ao aluno
regularmente matriculado nos Campi do IFPI, na hade presencial, e selecionado pelo
Programa, respeitando as condicdes expressasegstamento.

O beneficio podera ser repassado ao estudante feoima pecuniaria (em espécie) e
nao-pecuniaria (sob a forma de beneficiamento eogramas coletivos), podendo haver
acumulacéo de até dois beneficios de acordo cauessidade de assisténcia apresentada.

O periodo de vigéncia do beneficio sera fixado edaedital de selecao, nos limites

do ano letivo.
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O Programa de Assisténcia Estudantil do IFPI seocadenado pelo Departamento de
Extensdo Comunitaria, ligado a Pro-Reitoria de Bsde.

Todos os Campi terdo uma Comissdo Permanente dadaxt Comunitaria, composta
por uma equipe multiprofissional que responderada péissisténcia Estudantil no
desenvolvimento do Programa.

No inicio de cada semestre, apds avaliagdo do ibgmaf conforme critérios
definidos neste regulamento serdo divulgados a&&elalos que tiverem seus beneficios
renovados no programa.

O Programa de Assisténcia Estudantil do IFPI e esgelamento destinam-se a

complementacdo Educacional, bem como o atendingedémanda social.

9. Do Pagamento

O pagamento do Beneficio de Apoio Estudantil seadizado até o décimo dia util de
cada més subsequente ao més anterior.

Durante o exercicio de suas atividades, o aluneftwério recebera mensalmente o
beneficio solicitado;

O valor do beneficio em pecunia para cada AuxilimaRceiro ndo podera exceder o
valor definido por modalidade.

Eventuais mudancas de prazo ou modificacbes sobatoo destinado ao pagamento
do Beneficio de Auxilio Financeiro deverédo ser eat:rs de justificativas e informacgdes

sobre o desenvolvimento e situacdo do Programa.

10. Dos Direitos e Deveres dos Beneficiarios

Aluno tem direito a:

I. A ser dispensado do horario para desenvolvinsentas atividades do Projeto
guando no cumprimento de atividades curricularepauproblemas de saude desde

gue apresente declaracao ou atestado meédico;

ll. A declaragdo de participagdo como beneficiano Projeto de Incentivo a
Aprendizagem ao qual se vinculou, contendo umarigéscresumida das atividades

desenvolvidas e suas respectivas cargas horarias;

lll. A carga horaria sera no maximo de 4 (quatragk diarias de estudo compativeis

com seu horario académico;
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IV. O pagamento do beneficio dar-se-4 a partir @a dle assinatura do respectivo
Termo de Compromisso.

Cabera ao aluno beneficiario:

l. Frequentar regularmente as atividades académaasu curso;

Il. Realizar pratica académica de acordo com sea €ée interesse e as atividades
definidas no Projeto de Incentivo a Aprendizagemual se vinculou;

lll. Participar das reunibes com a Coordenacao dpet® e o (s) Professor (es)

Orientador(es) para o planejamento e avaliacaatiddades programadas;

IV. Comparecer, quando solicitado, as reunides pxatas pela Pro-Reitoria e
Diretorias de Extensdo, Departamento de Extensdou@itaria, pela Coordenadoria

de Extensdo Comunitaria e outros setores compstente
V. Cumprir seu horario para desenvolvimentos das stividades de estudo;

VI. Apresentar relatérios mensais e finais relaivam periodo de permanéncia no
beneficio com o parecer do responsavel pela ogéataas tarefas de estudo e/ou

trabalho de pesquisa;

VIl. Seguir orientacdo da supervisdo técnico-acacmpara as atividades

programadas;
VIIl. Obedecer as Normas do Programa de Assist&stiadantil;
IX. Manter bom relacionamento com os colegas edems do IFPI;

X. Manter comportamento e vestimentas adequadatc onde realizara suas

atividades;

XI. Comunicar ao professor orientador, com anteceidéde, pelo menos, 2 (dois)
dias, a necessidade de auséncias das atividadd®rogeto por participagdo em

atividades curriculares;
XIl. Apresentar bom desempenho escolar;

XIlIl. N&o trancar, desistir, ou ser reprovado naduo.
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11. Da Comprovacao da Frequéncia e das Atividade®s Beneficiarios

A frequéncia do beneficiario sera registrada em doflza de frequéncia mensal,
devendo ser encaminhada aos departamentos/ cood@snde cursos, até o décimo dia do
més subsequente as atividades realizadas, asgiadahefe de departamento, coordenador
ou responsavel pelo Projeto de Incentivo a Aprexgiim e pela orientacdo das atividades do
aluno.

As atividades dos beneficiarios no Projeto deritige a Aprendizagem deverao ser
comprovadas através de relatério mensal, com packca@esponsavel pela orientacdo do

aluno.

12. Da Suspenséao do Beneficio e Substituicao

O Beneficio podera ser suspenso nos seguintes:casos
l. Inobservéancia ao estabelecido nestas Normas;
Il. Abandono do curso regularmente matriculado;

l1l. Por solicitagdo do Coordenador do Projeto aalge vincula o aluno beneficiario,

com apresentacao de justificativa;
IV. Por reprovacao e ou baixo desempenho escolar;
V. Por solicitacdo do beneficiario com apresentatgjustificativa.

Paragrafo Unico: A suspensdo do beneficio de acordo com os incisdsd IlI
incorrerd no impedimento a nova concessao de loémedio aluno pelo periodo

minimo de um ano, contado a partir de sua des\agaol

A desvinculacdo do beneficiario implicara na suadmta substituicdo por outro

aluno requerente, obedecida a ordem de classificaca

13. Do Vinculo Empregaticio

O Programa de Assisténcia Estudantil ndo gera meriimo de vinculo empregaticio
com o IFPI com o aluno beneficiario, segundo ane6.494 de 07/12/1977 alterada pela Lei
n° 8.859 de 23/03/1994.
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14. Do Termo de Compromisso

A formalizag&o da Assisténcia Estudantil sera faitavés de Termo de Compromisso
Firmado entre o IFPI e aluno bolsista ficando radala relacdo entre as partes com base na

legislacdo em vigor e as normas aqui estabelecidas.

Paragrafo Unico: O aluno beneficiario antes de iniciar sua partigiisano Programa
deverq assinar o Termo de Compromisso no Setor etemte, a saber: nas
Coordenacoes de Extensdo Comunitaria e/ou noseSetesponsaveis nos Campi,

onde esta matriculado.

15. Das Disposicoes Gerais

O aluno beneficiado terd direito ao seguro de atéde pessoais durante todo o
periodo de vigéncia do referido Beneficio.

Sera permitida a participacdo no Programa de #®ssim Estudantil ao aluno menor
de quatorze anos.

Os casos omissos serdo dirimidos pela Pro-Reitlerigxtensdo e pela Diretoria de

Extensao dos Campi.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PIAUI PRO-REITORIA DE EXTENSAO
DEPARTAMENTO DE EXTENSAO COMUNITARIA
dotaiooss  DIRETORIA GERAL DO CAMPUS TERESINA CENTRAL
DIRETORIA DE EXTENSAO
COORDENACAO DE PROJETOS SOCIAIS
PROGRAMA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL - QUESTIONARIO
SOCIOECONOMICO

Informe a opcao desejada:
() Iniciacdo ao Trabalho ( ) Incentiva Aprendizagem ( ) Moradia

( ) Transporte ()
Outros:

1. IDENTIFICA(;AO DO ESTUDANTE
Nome:

Data de nascimento:
Matricula:

Curso: Periodo/Turma:
Turno

Naturalidade:
Nacionalidade:

Cor/Etnia: ( )Branca ( )Preta ( )Idigena ( ) Parda Sexo: () Mas.
( ) Fem.

RG:
CPF:

Telefone fixo: Telefone
Celular:

E-mail:

Banco: Agéncia: Contar@ue:

Endereco do académico:

Rua:
Ne°:

Bairro:
Complemento:

Cidade: Estado:
CEP:

Endereco da familia do académico, caso resida sepdamente:
Rua: NO:
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Bairro: Complemento:

Cidade: Estado: PCE

Telefone fixo: Telefone @atu

ESTADO CIVIL:

( ) Solteiro ( ) Casado 0 Vive com companheiro ( ) Divoiado
() Vilavo

( ) Outra situacao:

2. ANTECEDENTES ESCOLARES

A instituicdo de ensino na qual cursou o ensino fdamental e médio:

( ) Publica ( ) Particular ( ) Parte em pblica e parte em particular ( ) Particular
com bolsa

Freqlentou curso pré-vestibular?

( ) Nao ( ) Sim,combolsa )Sim, sem bolsa ( ) Pré-Vestibular
Popular

Ja iniciou outro curso superior?

( ) Nao ( ) Sim, mas abandonou ( ) Sim mda esta cursando ( ) Sim e ja concluiu.

Qual?

3. CONDICOES DE MORADIA

Vocé mora:
( ) Sozinho ( ) Com os pais ( ) somente camm dos pais) () Com
conjuge/companheiro

( ) Em casa de familiares ( )casade

amigos

( ) Em republica/quarto/penséo/pensionato.
Contribui? R$
Valor mensal: R$

( ) Outra situacao. Qual?

4. SITUACAO ECONOMICA DO ESTUDANTE

Vocé trabalha atualmente em alguma atividade remumada?
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( ) Sim, com vinculo empregaticio.

R$ Funcéo

( ) Sim, sem vinculo empregaticio.
R$ Atividade:

( ) Nao
Tem algum tipo de bolsa?
() Sim.

Qual?

R$

( ) Nao

Qual a sua condicdo de manutencéo autossustento.

( ) Sou responsavel pelo meu proprio sustento

( ) Sustentado pelos meus pais (ou por somente diws pais)

( ) Recebo ajuda de parentes

( ) Tenho bolsa de estudos
( ) Outra. Qual?

A instituicdo de ensino na qual cursou o0 ensino méde:

( ) Publica

( ) Particular

( ) Parte em publica e parte em particular

( ) Particular com bolsa

Frequenta ou frequentou curso extraclasse atividadecomplementares?
( ) Nao

( ) Sim, com bolsa

( ) Sim, sem bolsa

Qual?

Caso tenha iniciado outro curso, mas nado tenha cdnédo, especifique os

motivos:

Sua familia reside em imoével:



( ) Alugado — valor do aluguel
R$

( ) Proprio — ja quitado

( ) Proprio — por heranga

( ) Proprio — em pagamento.
R$

( ) Cedido. Por

quem?
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( ) Construido em lote de parente
( ) Outra situacao.

Qual?

Vocé esta inserido em alguma atividade académicameinerada?
( ) Sim, estagio.
R$

( ) Sim, projetos de iniciacao cientifica.
R$

( ) Sim, projetos de extensao.
R$

( ) Sim, outra.
R$

( )Néo

Recebe auxilio financeiro para poder estudar?
( ) Sim. Valor:

R$

( ) Néao

Quem é o responsavel pela manutencao financeira doupo familiar?

( ) Pai/mae

( ) Somente um dos pais

( ) Outros membros do grupo familiar
( ) Proprio estudante

() Outros:




5. COMPOSICAO FAMILIAR:
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Deverao ser langados no quadro abaixo, os dados slea familia atual (incluindo vocé),

considerando as pessoas mantidas pela mesma rendiecontribuintes com renda

familiar. Os dados lancados devem ser referentes atimo més e registrar a renda total

(renda bruta mensal) sem descontos, inclusive o seg desemprego, beneficios

previdenciérios e sociais.

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Reldnsal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacéao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco augte




instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucéo Ocupacao Rendanbal R$
Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacéao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacéao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacao Rendanbal
R$

Nome

Idade Grau de Parentesco grau de
instrucao Ocupacéao Rendanbal
R$

6. CONDICOES DE SAUDE DA FAMILIA

Descreva as pessoas do seu grupo familiar que sa@stpdoras de doenca fisica ou
mental, doencas graves ou cronicas, que necessiteeatompanhamento terapéutico

sistematico (comprovada por atestado meédico).

162
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Nome Grau de

parentesco Doenca

Despesa Mensal R$

Vocé tem problemas de saude? ( ) Sim ( )Nao
Qual?
Vocé tem plano de saude? ( ) Sim ( ) Nao
Qual?

Vocé utiliza o servigco publico de saude? ( )Sirh )Nao

7. DESPESAS COM TRANSPORTE E ALIMENTACAO DO ESTUDANTE:

Quantos e quais meio(s) de transporte vocé utilizzara ir e voltar do IFPI?
Especifique também o valor gasto por dia com passags.

IDA: VOLTA: Valor gasto por dia: Valor gasto por

meés:

Onde vocé costuma realizar sua alimentagéo?
( ) Em casa

( ) Em restaurantes.

() no Campus

Qual o gasto mensal? R$

( ) Outros. Especifique:

Informe, ainda, qual a sua média mensal de gastosro fotocOpia e material didatico?
R$

8. DESPESA FAMILIAR MENSAL (incluir as despesas doestudante, caso resida
separadamente):

TIPO DE DESPESAS

Moradia (aluguel/prestacéo/republica) Valor R$

Energia elétrica Valor R$ Agua Valor
R$

Telefone Valor R$ Ed@cayalor

R$

Saude Valor R$ Outespecificar)

Valor




R$ TOTAlbMAS$

9. INFORMACOES DO CURSO E EXPECTATIVA PROFISSIONAL

Qual foi a sua motivacao ao optar por esta Institgao de Ensino?
( ) Unica onde foi aprovado

( ) Oferecer ensino gratuito

( ) Qualidade do curso oferecido

( ) Proximidade com a residéncia

( ) Apoio oferecido

( ) Possibilidade de continuar em cursos

( ) Outros

Qual a sua expectativa com relacdo a um curso?

( ) Cultura geral para melhor compreensédo do mundo

( ) Formacéao profissional voltada para o mercadoe&ltrabalho
( ) Formacao profissional voltada para pesquisa

() Adquirir um diploma

Qual foi a sua motivagao ao escolher o seu curso:

( ) Aptiddes pessoais

( ) Disponibilidade de vagas no mercado de trabath

( ) Possibilidades salariais

( ) Baixa concorréncia pelas vagas no vestibular

( ) Possibilidade de realizacdo pessoal

( ) Possibilidade de contribuir para sociedade

( ) Por indicacdo em teste vocacional

( ) Influéncia de familiares e/ou terceiros

( ) Outros
O que pretende fazer logo apos se formar?
( ) Trabalhar

( ) Continuar estudando

( ) Ambos

( ) Nao tenho a menor ideia

164
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10. OUTRAS INFORMAGCOES

Com relagdo ao dominio da informatica vocé:

( ) Tem experiéncia

( ) Tem alguma nocéo

( ) Nao domina

Qual a sua principal fonte de informagé&o sobre oscantecimentos atuais?
( ) Jornal

( ) Radio

( ) Televiséao

( ) Revista

() Internet

Em que lugar vocé utiliza o computador?

( ) Naresidéncia

( ) No IFPI

( ) No trabalho

( ) Lan House

( ) Outros

Qual tipo de atividade vocé considera mais importae em seus momentos de lazer:
() Artistica/cultural

() Politica

() Religiosa

() Esportiva

() Outras

Vocé domina alguma lingua estrangeira?

( ) Sim, inglés

( ) Sim, espanhol

( ) Sim, francés

( ) Sim, outra

( ) Nao

Vocé utiliza a biblioteca do Campus?

( ) Frequentemente, para estudos relacionados aorso

( ) Frequentemente, também para atividades de laze cultura

( ) Raramente ou nunca
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Por que?

11. JUSTIFICATIVA DA SOLICITACAO DO BENEFICIO:

Este espaco é para vocé justificar o seu pedidocksecendo no que ele beneficiara seu
processo de formacéo académica. Nele € possiveidai, acrescentar outras informacdes

gue julgue necessaria.

Declaro que as informacgdes acima prestadas, assionto a documentacao apresentada,
sao verdadeiras e de minha inteira responsabilidade
Local data

Assinatura do estudante
ESPACO RESERVADO A EQUIPE MULTIPROFISSIONAL (NAO
PREENCHER) PARECER

Responsavel pelo atendimento
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@ MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PIAUI CAMPUS TERESINA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

CENTRAL
DIRETORIA DE EXTENSAO COORDENACAO DE PROJETOS SOCIA

Em de de 2012

Do (a): Aluno (a) Bolsista
A: CEXTC
TERMO DE COMPROMISSO — BOLSA DE INICIAQAO AO TRABAL HO

Pelo presente Termo de Compromisso, eu

, aluno (a) do curso de ,

Matricula , RG PF C ,
Série/Mddulo ,Turma ,Turno e-
mail , Fone , tendo

sido selecionado (a) para 0 PROGRAMA DE ASSISTENERTUDANTIL, para a Bolsa
de Iniciagdo ao Trabalho, assumo o compromisso mstgy 20 (VINTE) HORAS

SEMANAIS junto , _Mmediante o
recebimento mensal de uma Bolsa Pecuniaria no valode
R$ paga, pelo Instituto Federal

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Iffefiante crédito bancario por CPF, bem
como FREQUENTAR AS AULAS ASSIDUAMENTE, MANTER UM BOM
RENDIMENTO ESCOLAR E ZELAR PELAS NORMAS DESTA INSTI TUICAO.

Declaro estar ciente de que a duracédo da Bolsaiciagdo ao Trabalho é de 6 (seis)
meses, podendo ser prorrogada por mais 6 (seisgsmmesnforme o desempenho do
Bolsista e a necessidade do setor, estando estagd&s sujeitas a mudancgas conforme a
Regulamentacdo estabelecida para o Programa desté&ssa Estudantii do IFPI, e
cancelamento nos casos de descumprimento de gemiggs compromissos assumidos,
término do curso antes do referido periodo ou s&muem outro programa da instituicdo que
tenha remuneracéo (bolsa ou salario).

Declaro, finalmente, estar ciente de que o refdnelreficio ndo gera qualquer vinculo
empregaticio com esta Instituicio e das normas BOGRAMA DE ASSISTENCIA
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ESTUDANTIL - PAE, podendo desistir a qualquer tengdou ser substituido conforme
normatizacao do referido Programa, sem que dai@egoalquer direito a reclamacéo.

ASSINATURA DO (A) ALUNO (A) BOLSISTA

ASSINATURA DO (A) COORDENADOR (A) DA CPS

ASSINATURA DO DIRETOR DE EXTENSAO
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® MINISTERIO DA EDUCAGAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
INSTITUTO FEDERAL DE
EPLCACRO, CIENCIAETECNOLOGIA - TECNOLOGIA DO PIAUICAMPUS TERESINA CENTRAL
DIRETORIA DE EXTENSAO COORDENACAO DE PROJETOS SOTC3A
Do (a): Aluno (a) Bolsista
A: CEXTC
TERMO DE COMPROMISSO - BENEFICIO TRANSPORTE

Pelo presente Termo de Compromisso eu,

aluno (a) do Curso

Série Turma Turno ; RG ,

CPF , e-mall , Fone
, tendo sido selecionado (a) P®BROGRAMA DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL - PAE, para o Beneficio Transporte, assu 0 compromisso de
FREQUENTAR ASSIDUAMENTE AS AULAS, MANTER BOM RENDIMENTO
ESCOLAR E ZELAR PELAS NORMAS DESTA INSTITUICAO .

Declaro estar ciente de que o Beneficio Transpeer concedido pelo IFPI

mensalmente, durante de 9 (nove) meses do pertigo, Imediante o crédito bancério por
CPF, e que o referido beneficio ndo gera qualgumeulo empregaticio com esta Instituigéo,
bem como que havera cancelamento automético do fiBienenos seguintes casos:
descumprimento de quaisquer dos compromissos adssymiermino do curso antes do
referido periodo e no caso de inclusdo em outragyrproa da instituicdo que tenha
remuneracao (bolsa ou salério).

Declaro, finalmente, estar ciente das normas do GREAMA DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL - PAE, podendo desistir a qualquer tengiou ser substituido conforme
normatizacao do referido Programa, sem que darideqgoalquer direito a reclamacao.

Em de de

ASSINATURA DO (A) ALUNO (A) BOLSISTA
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® MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
INSTITUTO FEDERAL DE
EONSACAO CIENCIRETECNOLOGIA - TECNOLOGIA DO PIAUI CAMPUS TERESINA CENTRAL

DIRETORIA DE EXTENSAO
CBDENACAO DE PROJETOS SOCIAIS
DO (A): ALUNO (A) BOLSISTA
A: CEXTC
TERMO DE COMPROMISSO - BOLSA DE INCENTIVO A
APRENDIZAGEM

Pelo presente Termo de Compromisso eu,

aluno (a) do Curso

Série Turma Turno , RG :
CPF , E-mail , Fone

, tendo sido selecionado (a) p®BROGRAMADE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL — PAE para o Beneficio de Incentivo a Aprendizagem, mssuo
compromisso de comprovéENSALMENTE através deCANHOTO NOMINAL DAS
PASSAGENS INTERMUNICIPAIS o custo mensal com transporte, bem como
FREQUENTAR AS AULAS ASSIDUAMENTE, MANTER UM BOM REN DIMENTO
ESCOLAR E ZELAR PELAS NORMAS DESTA INSTITUI(;AO .

Declaro estar ciente de que o Beneficio Incenti¥gpeendizagem sera concedido pelo

IFPI mensalmente, durante de 9 (nove) meses dodeelétivo, mediante o crédito bancario
por CPF, e que o referido beneficio ndo gera qealminculo empregaticio com esta
Instituicdo, bem como que havera cancelamento aitoondo Beneficio nos seguintes casos:
descumprimento de quaisquer dos compromissos adssymiermino do curso antes do
referido periodo e no caso de inclusdo em outragyrproa da instituicdo que tenha
remuneracao (bolsa ou salério).
Declaro, finalmente, estar ciente das normas do GRAMA DE ASSISTENCIA

ESTUDANTIL - PAE, podendo desistir a qualquer tengiou ser substituido conforme

normatizacao do referido Programa, sem que darideqgoalquer direito a reclamacao.

Em de de

ASSINATURA DO (A) ALUNO (A) BOLSISTA
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® MINISTERIO DA EDUCAGAO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
INSTITUTO FEDERAL DE TECNOLOGIA DO PIAUI CAMPUS TERESINA
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA CENTRAL DIRETORIA DE EXTENSAO
COORDENACAO DE PROJETOS SOCIAIS
Do (a): Aluno (a) Bolsista

A: CEXTC
TERMO DE COMPROMISSO - BENEFICIO DE MORADIA
Pelo presente Termo de Compromisso eu,

aluno (a) do Curso

Série Turma Turno , RG ,

CPF , e-mail , Fone
, tendo sido selecionado (a) pmaraPROGRAMA DE
ASSISTENCIA ESTUDANTIL — PAE, para o Beneficio Malia, assumo o

compromisso de comprovBlMESTRALMENTE os custos com moradia através de

RECIBO DE ALUGUEL (para os que residem em casa alugada ou pensianato
COMPROVANTE DE RESIDENCIA DA CASA DE ESTUDANTE (para os que
residem na Casa do EstudanteREQUENTAR AS AULAS ASSIDUAMENTE,
MANTER UM BOM RENDIMENTO ESCOLAR E ZELAR PELAS NORM AS
DESTA INSTITUICAO, SOB PENA DE PERDA DO BENEFICIO.

Declaro estar ciente de que o Beneficio Moradi& semcedido pelo IFPI
mensalmente, durante de 9 (nove) meses do pegtdo, Imediante o crédito bancario
por CPF, e que o referido beneficio ndo gera gealginculo empregaticio com esta
Instituicdo, bem como que havera cancelamento aitoondo Beneficio nos seguintes
casos: descumprimento de quaisquer dos compromassosnidos, término do curso
antes do referido periodo e no caso de inclusd@wen programa da instituicdo que
tenha remuneracéao (bolsa ou salério).

Declaro, finalmente, estar ciente das normas do GREAMA DE
ASSISTENCIA ESTUDANTIL - PAE, podendo desistir aaiguer tempo e/ou ser
substituido conforme normatizagéo do referido Rnogr, sem que dai decorra qualquer
direito a reclamacao.

Em de de

ASSINATURA DO (A) ALUNO (A) BOLSISTA
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ANEXO F - MEMO CIRC. 03 /13/PROEXI/IFPI

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Mem. Circ. 03 /13/PROEX/IFPI
Em 28 de junho de 2013.

As Pro-Reitorias, Diretorias dos Campi, Departamert Coordenacées.
Assunto:Bolsa de Trabalho
Prezados(as) Senhores(as),
Vimos através deste prestar esclarecimentos a tpga#o as acdes vinculadas
ao PAE, sobretudo as Bolsas de Trabalho.
Em atendimento ao decreto n°® 7234/10 que dispde soBrograma Nacional de

Assisténcia Estudantil — PNAES que determina:

§1%° As agbes de assisténcia
estudanti do PNAES deverdo ser
desenvolvidas nas seguintes areas:

| - moradia estudantil;

Il - alimentacéo;

11l - transporte;

IV - atencéo a saude;

V - incluséo digital;

VI - cultura;

VIl - esporte;

VIII - creche;

IX - apoio pedagogico; e

X - acesso, participacédo e
aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e

superdotacao.

E compreendendo o Acérddo TCU que trata de umaaaiadque avaliou as
acoes de estruturacdo e expansdo do Ensino TéPnidssionalizante frente & na

atuacao dos Institutos Federais de Educacao, @iéntecnologia, no qual afirma:
O recorte das cinco questbes de
auditoria buscou privilegiar temas

relacionados com a cadeia de resultados da
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Educacao profissional, avaliando a atuacao
dos Institutos Federais com relacdo aos
seguintes temas afetos a sua atuacdo
finalistica: a) caracterizacdo da evasao e
medidas para reduzi-la; b)
interacdo com os arranjos produtivos locais;
c) integragdo académica entre as areas de
pesquisa e extensao; d) iniciativas de apoio
a insercao profissional dos alunos no
mercado de trabalho; e)
infraestrutura e suporte a prestagdo dos

servi¢os educacionais.

Informamos que o programa de bolsa de trabalho daéwera mais ser
desenvolvido no ambito desta Instituicdo, porént@mapromissos assumidos com 0s
alunos no momento de sua insercdo no Programa res@eitados até o limite do prazo
estabelecido em Termos de Compromisso, ou seja)emjgque completam seis meses
de atividades desenvolvidas ndo deverao ter oscestigtos prorrogados por mais seis
meses, e aqueles que ja estdo contemplados conpeagdo de (seis meses) serdo
desligados no limite maximo da prorrogacao.

Lembramos que no més de julho normalmente é pdomdo bolsista o
usufruto do recesso de 15 dias. Orientamos que pextera ser discutido com as
respectivas chefias, no qual devera ser observai® lonite do término do contrato de
cada um e assim conceder ou ndo 0 recesso.

Esclarecemos ainda, que esta Pro-Reitoria, atdv@epartamento de Extenséo
Comunitaria, estd empenhada em buscar solu¢Gesnjdnizar o desconforto causado
pela falta deste grande colaborador nos setorescbeo, desenvolver uma politica de
Assisténcia Estudantil mais ampla, eficaz e efteiggara que efetivamente garanta ao

nosso alunado sua permanéncia e éxito académico.

Atenciosamente,

AAYGs

Divamélia de Oliveira Bezerra Gomes
Pré - Reitoria de Extens&o - IFPI
Mat. SIAPE 1355595



