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RESUMO

A Linguistica Aplicada, ao articular linguagem, educagdo e desenvolvimento humano, tem
contribuido para refletir criticamente sobre praticas pedagégicas voltadas a Educagdo de
Surdos. No contexto da comunidade surda, estudos indicam que o pouco contato com a Libras
e de estudos especificos em cursos de formacao docente dificultam a constru¢do de mediagdes
escolares efetivas e situadas. Embora a legislagdo brasileira reconheca a Libras e estabeleca sua
obrigatoriedade na formac¢ao de professores, ainda persistem desafios quanto ao seu ensino e
aprendizagem, tanto como segunda lingua para falantes de linguas orais quanto como primeira
lingua para os surdos. Neste cendrio, a pesquisa investigou o desenvolvimento de uma formagao
adicional voltada a estudantes de magistério de nivel médio, estruturada a partir do design
thinking educacional. A abordagem qualitativa e o delineamento de pesquisa participante
permitiram analisar questiondrios e produgdes elaboradas em laboratdérios formativos. A
formacdo ampliou a compreensdo dos estudantes sobre a Libras, Educagdo de Surdos e
Inclusdo, ao mesmo tempo em que qualificou suas praticas pedagogicas e linguisticas. As
produgdes dos participantes, como livros digitais bimodais, atividades com o alfabeto manual,
jogos em Libras e propostas interdisciplinares, demonstraram a articulagdo entre teoria e pratica
e a poténcia dessa formacao para a construcao de praticas docentes mais atentas a presenga da
lingua de sinais nas escolas.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Libras. Educagdo de Surdos. Formagao de Professo-
res. Design Thinking.



ABSTRACT

Applied Linguistics, by articulating language, education, and human development, has
contributed to critical reflections on pedagogical practices related to Deaf Education. In the
context of the deaf community, studies indicate that limited contact with Libras (Brazilian Sign
Language) and the absence of specific studies in teacher education programs hinder the
development of effective and situated school mediations. Although Brazilian legislation
recognizes Libras and mandates its inclusion in teacher education, challenges still persist
regarding its teaching and learning - both as a second language for speakers of oral languages
and as a first language for deaf individuals. In this context, the study investigated the
development of an additional training course aimed at secondary-level teacher education
students, structured through educational design thinking. A qualitative approach and a
participatory research design enabled the analysis of questionnaires and productions developed
in formative laboratories. The training served as a pathway that expanded students’
understanding of Libras, deafness, and deaf education, while also enhancing their pedagogical
and linguistic practices. The participants’ productions - including bimodal digital books,
activities using the manual alphabet, educational games in Libras, and interdisciplinary
proposals - demonstrated the articulation between theory and practice and the potential of this
training to foster teaching practices more attentive to the presence of sign language in schools.

Keywords: Applied Linguistics. Libras. Deaf Education. Teacher Education. Design Thin-
king.
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1. INTRODUCAO: O PONTO DE PARTIDA

Esta pesquisa surge da necessidade de entender e de identificar contribui¢des sobre os
efeitos da Libras, Educacdo de Surdos e Inclusdo no processo formativo de estudantes do
magistério - nivel médio, em seu processo de formacao inicial, ja que poucas sdo as pesquisas
que olham para esse contexto (Pereira; Cervi, 2019; Ildebrand, 2022), a fim de potencializa-la
e fortalecé-la. Conforme pesquisas desenvolvidas no Programa de Pos-Graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos que se preocuparam com o
desenvolvimento das pessoas surdas em suas diferentes perspectivas (Muck, 2009; Dido6, 2012;
Chiella, 2015; Maquieira, 2018; Ildebrand, 2020; Steyer, 2020; Bandeira, 2020; Oliveira,
2021), reforga-se a pertinéncia de se (re)pensar o ensino e a aprendizagem, em especial, de
Libras, Educa¢do de Surdos e Inclusdo na formacao inicial do professor, a fim de motivar
praticas sociais e abordagens com o intuito de minimizar os problemas que se instauram na
escolarizagdo da crianga surda. Essa necessidade de se (re)pensar a formagao de professores,
especialmente professores ouvintes, no contexto da Libras, tem for¢a para conectar um caminho
viavel na pesquisa em Linguistica Aplicada, porque, como destaca Steyer (2020), os professores
ouvintes, quando comecam a trabalhar com a comunidade surda, sentem dificuldades no ensino
de lingua, além de destacar barreiras na produgdo e na utilizagdo de materiais didaticos
acessiveis a essa populacgdo.

As pesquisas com a populacdo surda no ambito da Linguistica Aplicada e da Educacao
(Muck, 2009; Dido, 2012; Chiella, 2015; Maquieira, 2018; Ildebrand, 2020; Steyer, 2020;
Oliveira, 2021) foram desenvolvidas com o apoio do grupo de pesquisa Aquisicdo e
Desenvolvimento da Linguagem: relagoes entre fala e escrita, olhando atentamente para as
relacdes e praticas sociais constituidas por meio da linguagem em diferentes contextos, como
exemplo a escola de surdos. Para tanto, ampliar o escopo das pesquisas desenvolvidas pelo
grupo ¢ uma forma de fortalecer os percursos transdisciplinares e interdisciplinares em que a
Libras, a Educacdo de Surdos e a Inclusdo se inserem e podem se inserir. Além do grupo de
pesquisa Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem, o projeto Lingua de Sinais e Linguas
Orais: potencialidades na escolarizagdo de surdos, coordenado pela Professora Doutora Catia
de Azevedo Fronza, destaca a relevancia de fortalecer contextos de aprendizagem que
oportunizem ao surdo desenvolver suas potencialidades, tendo como objetivo principal, em
parceria com professores/as de escolas de surdos do ensino fundamental, o de selecionar,
(re)avaliar e elaborar propostas (recursos e materiais didaticos) para o ensino de lingua

portuguesa na modalidade escrita, a partir da perspectiva de educacao bilingue que considera
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as especificidades do surdo e sua cultura surda, defendendo o uso da Libras como primeira
lingua, a lingua por meio da qual o conhecimento de mundo e da lingua portuguesa ¢ adquirido.

Nesse contexto de investigacdo e reflexdo, oportuniza-se espaco a formagdo de
professores que poderdo atuar com essa populacdo, se valendo do arcabougo da Linguistica
Aplicada enquanto area transdisciplinar que olha para a linguagem e as suas formas situadas de
fomentar o desenvolvimento (Moita Lopes, 1996, 2006). Para tanto, nesta pesquisa, o olhar se
voltou as interacdes de uma formacao adicional com foco na Libras e Educagdo de Surdos, com
a participagdo de estudantes que se encontravam no processo de formacdo de professores de
magistério de nivel médio, para que pudessem compreender mais sobre o universo e as
condi¢cdes de aprendizagem, em maior parte, da comunidade surda, refletindo sobre seus
possiveis modos de atuagdo numa perspectiva inclusiva e mais proxima da realidade dos surdos.

Esta tese insere-se do campo da LA, mais especificamente, ao processo de
ensino/aprendizagem de lingua(s). Inserido na linha de pesquisa Linguagem e Praticas
Escolares do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica Aplicada da Unisinos, reflete sobre a
Libras na escolarizacdo de estudantes falantes de linguas orais, promovendo a lingua de sinais,
a lingua portuguesa e produzindo recursos didaticos/linguisticos, a fim de fortalecer a
aprendizagem dessa lingua minoritarial. O foco sobre Libras, Educagdo de Surdos e Inclusdo
na escolarizagdo e no processo formativo de estudantes ouvintes em processo de formacao de
professores de nivel médio, traz a tona o potencial de aulas de lingua adicional desses estudantes
como lugar inclusivo e acolhedor a lingua da comunidade surda. As ideias sdo decorrentes
também da trajetoria profissional do autor como professor de Libras e de Lingua Portuguesa.
Ao longo do percurso investigativo, foram incorporadas contribuigdes de pesquisas anteriores
sobre linguas minoritarias, ensino de Libras para ouvintes e abordagens da Linguistica

Aplicada. Esses elementos fundamentaram a formulag¢ao das seguintes perguntas de pesquisa:

! Neste trabalho, a Libras é compreendida como uma lingua minoritiria — ou minorizada — por ocupar uma
posigdo periférica em relagdo a lingua portuguesa, majoritaria no Brasil. Conforme Limberger et al. (2020), com
base em Altenhofen (2013), linguas minoritarias sdo aquelas que, embora legitimas e funcionalmente completas,
sdo socialmente marginalizadas em contextos em que predomina uma lingua hegemonica. No caso brasileiro, o
portugués € utilizado na educagdo, na midia e em instancias juridicas, enquanto a Libras, mesmo reconhecida pela
Lei n. 10.436/2002, ainda enfrenta invisibiliza¢do institucional. A Carta Europeia das Linguas Regionais ou
Minoritarias (CONSELHO DA EUROPA, 1992) também contribui para essa definicdo ao caracterizar linguas
minoritarias como aquelas tradicionalmente faladas por grupos numéricos menores, cuja lingua oficial do territorio
ndo ¢ a mesma. Dessa forma, ao ser falada por uma minoria linguistica e culturalmente marcada, a Libras ¢ situada
como uma lingua minoritaria e minorizada em relagdo a ordem linguistica dominante.



15

1. Qual o papel de uma formagdo adicional sobre a Libras para estudantes ouvintes
matriculados em um curso normal/magistério de nivel médio em sua trajetoria de
formacgao?

2. De que maneira o design thinking utilizado na formacao adicional de estudantes
ouvintes do Curso Normal, contribui para a constitui¢do de praticas de linguagem

mediadas pela Libras e para sua formacao docente?

No primeiro questionamento, abarcam-se aspectos fundamentais sobre a inclusdo da
Libras, da educagdo de surdos e da formagdo de professores em nivel médio no Brasil,
destacando a relevancia da formacao inicial nesse contexto. Com base em estudos de Pereira e
Cervi (2019) e Ildebrand (2022), que apontam a escassez de investigagdes voltadas para essa
tematica, este estudo busca contribuir para o fortalecimento do processo formativo desses
futuros docentes. A pesquisa ¢ orientada pela preocupag¢do em repensar o papel da Libras na
escolarizagdo de estudantes ouvintes, considerando as lacunas observadas em praticas
pedagogicas e materiais didaticos que favoregcam a inclusdo da comunidade surda (Steyer,
2020).

A segunda pergunta de pesquisa explora a utilizagdo de uma abordagem colaborativa no
processo de ensino-aprendizagem da Libras para ouvintes, avaliando sua capacidade de
fomentar praticas pedagdgicas inclusivas. O estudo pretende verificar se o uso de métodos
colaborativos, que priorizam a troca de experiéncias e a construgdo conjunta de saberes, pode
impactar positivamente a formagao de futuros professores. Esse enfoque dialoga diretamente
com as abordagens teoricas defendidas por Moita Lopes (1996, 2006) e Steyer (2020), que
destacam a importancia de metodologias que transcendam a mera transmissao de contetdos e
promovam o protagonismo dos alunos no processo formativo. Entende-se que a pesquisa tem o
potencial de prover aos estudantes de cursos de magistério, por meio de formacdes on-line
colaborativas, um olhar mais critico ¢ inclusivo em relagdo a educagdo de surdos, a0 mesmo
tempo em que aprimoram suas habilidades profissionais para lidar com a diversidade linguistica
e cultural da comunidade surda.

Para estabelecer uma conexao entre as perguntas de pesquisa e os objetivos deste estudo,
¢ preciso reconhecer que essas questdes procuram elucidar o impacto da formagdo on-line em
Libras e o uso de abordagens colaborativas no desenvolvimento das praticas docentes. Na
presente pesquisa, a abordagem colaborativa ¢ compreendida como um processo formativo
horizontal, no qual estudantes de Magistério em formagdo e professores especialistas

compartilham praticas e percepc¢des na construcao de saberes, por meio do didlogo e da autoria
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de propostas pedagogicas. Essa concepgdo se ancora nos pressupostos da Linguistica Aplicada
critica (Celani, 1992; Moita Lopes, 2006), que reconhece a linguagem como pratica social
situada e defende a interlocucdo entre diferentes sujeitos como via para intervir criticamente
em contextos educacionais. Tal perspectiva ganha forca nas contribui¢des de Ildebrand (2021),
que traz a colaboracdo entre professor e estudante como ponto central para mediar o
planejamento pedagdgico com base no repertdrio sociocultural do estudante. Entende-se, para
tanto, que a abordagem colaborativa ndo apenas desloca a centralidade do modelo transmissivo
para uma pratica dialdgica, mas também reafirma o compromisso da formagao docente com as
diversidades presentes na escola.

Diante disso, compreende-se que os objetivos desta pesquisa foram delineados com

base nessas inquietagdes, sendo o objetivo geral:

» Apresentar e analisar o desenvolvimento de uma formagdo on-line para estudantes do
curso normal de nivel médio explorando a Libras e a Cultura Surda, utilizando uma
abordagem colaborativa como estrutura para organizar a formag¢ao on-line, a fim de

qualificar as percepgdes e praticas docentes desses estudantes.

Através deste estudo, pretende-se, especificamente:

» Descrever e analisar uma proposta de formagao on-line envolvendo a Libras e a Cultura
Surda com um grupo de estudantes do curso normal/magistério.

» Investigar como a Linguistica Aplicada e o design thinking podem fundamentar a
estruturacdo e a implementac¢do de uma formagao on-line sobre Libras e Cultura Surda,
analisando as escolhas metodoldgicas e os principios tedricos que orientam essa
organizagao.

» Analisar como as praticas de ensino-aprendizagem inseridas na perspectiva da Libras
para ouvintes e sob a 6tica da formacao de professores podem contribuir para a formagao
docente e no desenvolvimento do surdo.

» Mapear e avaliar produgdes/produtos desenvolvidos no processo de Experimentagdo
pelos estudantes durante a formagao on-line, verificando como a formacao fortalece o
ensino-aprendizagem da Libras como L2, bem como fomenta agdes voltadas para
ampliar o uso da Libras, colocando os futuros professores como protagonistas de suas

produgdes e aprendizagens.
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Compreende-se que os objetivos delineados neste estudo estabelecem uma relacio
direta com a necessidade de investigar a formacdo docente em diferentes contextos,
especialmente no que se refere a inser¢dao da Libras nas praticas pedagdgicas. Observa-se que
a pesquisa busca ndo apenas compreender o impacto dessa formagdo on-line na trajetoria dos
estudantes, mas também analisar de que maneira os referenciais da Linguistica Aplicada, da
Formacgao de Professores e dos Estudos Surdos podem fundamentar as escolhas metodolégicas
e tedricas envolvidas na estruturacdo dessa proposta. Sendo assim, destaca-se que a pesquisa se
propde a preencher parte desse vazio ao examinar como a aprendizagem colaborativa e o design
thinking educacional podem contribuir para estruturar uma formagao mais dindmica e acessivel.
Dessa forma, espera-se que os objetivos estabelecidos orientem para reflexdes futuras sobre a
qualificacdo docente e o fortalecimento da educagdo para surdos.

Perante essas consideragdes, esta tese, que se estrutura em cinco partes
interdependentes, assume a inser¢do da Libras na formag¢do docente e suas implicagdes para a
educacdo de surdos. A introdugdo, que estabelece o panorama inicial do estudo, apresenta os
desafios da inclusdo, aspectos de formacao de professores e a organizagdo do estudo. Apos esta
introdugdo, a revisdo teodrica, considerada como segunda parte da tese, explora o crescimento
da Linguistica Aplicada no Brasil, destacando como esse campo contribui para o
desenvolvimento de abordagens com a Libras na Escola. Estudos como os de Celani (1992),
Souza e Barcelos (2016) Aratjo (2020), que discutem o papel da Linguistica Aplicada na
formacao de professores, foram fundamentais para a compreensdo do ensino e da adaptacao
curricular voltada para alunos surdos.

A terceira parte, que detalha a metodologia e as estratégias utilizadas na pesquisa,
apresenta a formacao "Mdos Que Ensinam" planejada (Ildebrand; Fronza, 2023) e concebida
para os estudantes de magistério, a fim de aproxima-los da Libras e de processos que envolvam
a promocdo da inclusdo educacional no ano de 2023. A abordagem metodologica, que
combinou elementos qualitativos, incluindo estratégias de intervengdo pedagdgica, permitiu
analisar como os participantes estudantes se apropriaram das a¢des formativas e desenvolveram
materiais acessiveis. A quarta parte do estudo, dedicada a andlise dos dados, organiza as
informagdes coletadas em cinco categorias principais: Descoberta, Interpretacdo, ldeagdo,
Experimentagdo e Evolugdo. Essa categorizacdo permitiu compreender como a formagdo foi
estruturada, ao mesmo tempo em que possibilitou o acesso a excertos de reflexdes dos
participantes — professores e estudantes de Magistério — e a um conjunto expressivo de
produgdes elaboradas ao longo do processo formativo. Tais produgdes incluem materiais

didaticos, registros narrativos e solugdes didaticas concebidas a partir da perspectiva de futuros
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docentes sobre a Libras e a inclusdo, revelando o potencial transformador dessas experiéncias
sobre suas praticas pedagogicas e sua atuagdo escolar. Essas criagdes, mobilizadas como parte
do corpus empirico desta tese, também apontam caminhos para investigagdes futuras. Por fim,
as consideracdes finais, que sintetizam os principais achados do estudo, destacam os avangos
obtidos € os objetivos alcangados, bem como as limitagdes decorrente de periodos? emergentes
e urgentes na realidade humana.

Frente a essas perspectivas, apresentam-se, na proxima sec¢ao, os fundamentos teoricos,
com base em Muck (2009), Chiella (2015), Silva (2015), Souza e Barcelos (2016), Maquieira
(2018), Ildebrand (2020), Steyer (2020) e Oliveira (2021), entre outros, que destacam a
importancia de repensar o ensino e a aprendizagem da Libras, além do foco na Educagdo de
Surdos na formagao inicial de professores e na sociedade para promocao de praticas inclusivas.
A partir desses estudos, ressalta-se a necessidade de preencher uma lacuna na formagdo de
professores, a fim de compreender e melhorar os efeitos desses saberes na formagdo e

escolarizagdo de estudantes do magistério de nivel médio.

2 A pesquisa foi atravessada por eventos de grande impacto social e humano, como a pandemia de COVID-19
(2020-2022), que impds o isolamento social e a migracdo abrupta para formatos digitais, e pelas catastrofes
ambientais ocorridas no Rio Grande do Sul (2023-2024), especialmente as enchentes, que afetaram diretamente
institui¢des de ensino, comunidades e os proprios participantes do estudo.



2. LIBRAS, EDUCACAO DE SURDOS E INCLUSAO: TEMAS EMERGENTES
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES E PARA A LINGUISTICA
APLICADA

Esta secdo dedica-se a explorar os entrelagamentos entre a Libras, a Educacdo de Surdos
e os desafios contemporaneos da inclusdo, com especial aten¢@o a formagao de professores em
nivel médio. Para tanto, parte-se da compreensdo da Libras como uma lingua de minoria
linguistica e cultural, cujas implica¢cdes educacionais ultrapassam o ensino instrumental da
lingua. Em seguida, analisa-se o campo da Linguistica Aplicada como referencial tedrico e
politico capaz de sustentar praticas educativas sensiveis a diferenca linguistica e as multiplas
formas de aprender e ensinar. A partir desse didlogo, a secdo avanga para discutir os
fundamentos e as possibilidades do design thinking como abordagem formativa que favorece
praticas colaborativas e situadas no ensino de Libras para (professores) ouvintes. E, assim,
retomam-se os aportes da Linguistica Aplicada para refletir sobre os impactos dessas propostas
no contexto da formacao docente, sinalizando tensdes, poténcias e caminhos possiveis.

A partir da revisdo tedrica, destaca-se o papel transformador da Linguistica Aplicada
(LA), que ndo apenas reflete sobre os processos de ensino-aprendizagem, mas também propde
intervengdes que modificam o cendrio educacional, especialmente no que tange a inclusdo de
linguas minoritarias, como a Libras. Para tanto, ¢ notavel o espago que a LA vem conquistando
nas pesquisas no Brasil (Souza; Barcelos, 2016; Ostermann; Guimaraes, 2019; Silva; Makalela,
2025). De forma mais especifica e recorrendo as bases da LA, nas contribuigdes académicas de
Celani (1992, 1998), encontramos consideracdes que provocam o leitor a pensar na e o papel
da Linguistica Aplicada e vé-la como o “ponto no qual todo o estudo da linguagem se encontra
e se torna realidade” (Celani, 1992, p. 19). Tal premissa é perceptivel nas pesquisas
desenvolvidas pelo grupo Aquisi¢cdo e Desenvolvimento da Linguagem: relagoes entre fala e
escrita, indicando que a linguagem tem a capacidade de transformar realidades e provocar o
desenvolvimento humano, em especial, das popula¢des marginalizadas, como a comunidade
surda (Muck, 2009; Dido, 2012; Giordani, 2012; Chiella, 2015; Maquieira, 2018; Ildebrand,
2020; Steyer, 2020; Oliveira, 2021). Logo, compreendemos que os estudos da linguagem
possuem fundamental relevancia para os contextos de pesquisa e ensino, pois, na e pela
linguagem podemos transformar/modificar/intervir a/na realidade que nos encontramos.

A Linguistica Aplicada (LA) tem, de fato, ampliado seu campo de influéncia no Brasil,
ndo apenas por meio de seu crescimento nas pesquisas, mas também por seu impacto em

contextos sociais e educacionais. A citagdo de Celani (1992, 1998), ao descrever a Linguistica
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Aplicada como o espago em que as diferentes abordagens sobre a linguagem se articulam e se
concretizam em praticas reais, reforca a ideia de que a Linguistica Aplicada ndo ¢ apenas um
campo tedrico, mas um espago de agdo e intervencao, onde, como destacam Araujo (2020),
Silva e Makalela (2025), ¢ possivel reconhecer os modos de ser, saber e agir que emergem de
sujeitos historicamente silenciados. Esse conceito ¢ fundamental quando pensamos na educagao
de surdos e na inclusdo de minorias linguisticas, como ¢ o caso da comunidade surda. A
linguagem, nesse contexto, ndo ¢ apenas um meio de comunicagdo, mas um veiculo de
transformagao social, especialmente em contextos historicamente marginalizados.

A transformagao que a Linguistica Aplicada propde €, essencialmente, a interse¢ao entre
a teoria e a pratica, com a linguagem atuando como um agente de mudanga. A nogdo de que a
linguagem pode provocar o desenvolvimento humano, como indicado pelas pesquisas sobre a
Aquisi¢do e Desenvolvimento da Linguagem, ¢ central para entender a relevancia dessa
disciplina. No caso da comunidade surda, essa transformacado ¢ ainda mais critica, uma vez que
a Libras, como lingua natural dos surdos no Brasil, ¢ frequentemente marginalizada nas praticas
sociais e educacionais (Lacerda; Goes, 2000; Laplane, 2007; Rossi, 2010; Ildebrand, 2020). Ao
abordar a linguagem como um fendmeno social e cultural, a Linguistica Aplicada proporciona
uma lente através da qual podemos questionar e intervir nas desigualdades linguisticas e
educativas, propondo solugdes inclusivas que transcendam a mera adaptagao curricular.

Os estudos citados (Muck, 2009; Did6, 2012; Chiella, 2015; Maquieira, 2018;
Ildebrand, 2020) reforcam a necessidade de uma abordagem que ndo se limite a adaptar o
contetido escolar, mas que considere a lingua de sinais como parte integral do processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a critica a marginalizagcdo da Libras se alinha com as
reflexdes de Souza e Barcelos (2016), que afirmam que a Linguistica Aplicada deve considerar
as praticas linguisticas de populagdes marginalizadas, como a comunidade surda, como centrais
no debate sobre inclusdo. Através dessa lente, a Linguistica Aplicada torna-se um espago para
criticar e transformar as politicas linguisticas e educacionais que ainda ndo consideram
adequadamente a presenga e as necessidades da comunidade surda.

Nesse contexto, a relevancia social da Linguistica Aplicada se torna evidente,
especialmente ao abordar a questdo da educacao de surdos (Muck, 2009; Dido, 2012; Chiella,
2015; Maquieira, 2018; Ildebrand, 2020; Steyer, 2020; Oliveira, 2021). A Libras, embora
reconhecida no Brasil pela Lei n. 10.436/2002 e pelo Decreto n. 5.626/2005, ainda enfrenta
inumeros desafios em termos de implementagdo pratica e de aceitagdo social. Muitas vezes, 0s
sistemas educacionais ndo estdo equipados para atender adequadamente os alunos surdos, e a

formacao de professores em Libras ¢ insuficiente. A falta de uma abordagem critica e pratica



21

sobre como a Libras deve ser integrada ao curriculo escolar reflete uma lacuna entre a teoria (o
reconhecimento legal da lingua) e a pratica educacional (sua marginalizacdo no cotidiano
escolar) (Thoma; Oliveira, 2015). Essa lacuna ¢ algo que a Linguistica Aplicada pode ajudar a
preencher. Como um campo que se propde a intervir nas realidades sociais, a Linguistica
Aplicada em o potencial de influenciar as politicas publicas, oferecendo solu¢des baseadas em
pesquisas que abordam as necessidades reais da comunidade surda. A perspectiva de
transformagao social através da linguagem ¢ especialmente relevante para o ensino de Libras,
uma vez que a lingua ndo ¢ apenas um meio de comunicagdo, mas também um marcador de
identidade cultural para a comunidade surda.

Outro aspecto central da Linguistica Aplicada no contexto da inclusdo de surdos ¢ a
formagdo de professores. A educagdo bilingue, como apontado por diversos autores (Muck,
2009; Maquieira, 2018; Ildebrand, 2020), ¢ essencial para garantir que os professores estejam
preparados para lidar com a heterogeneidade cultural e linguistica na sala de aula. No entanto,
a formacao de professores no Brasil ainda enfrenta desafios significativos quando se trata de
preparar os educadores para lidar com a Libras e com a comunidade surda. Muitas vezes, o
ensino de Libras ¢ relegado a um espago periférico no curriculo dos cursos de pedagogia e
licenciatura, o que resulta em professores despreparados para atender adequadamente os alunos
surdos (Giordani, 2012). Nesse sentido, a Linguistica Aplicada pode servir como um campo de
interveng¢do, propondo mudancas na formacao inicial e continuada de professores.

A inclusdo da Libras como parte integrante da formagdo docente ndo deve ser vista
como uma op¢ao, mas como uma necessidade para garantir a inclusdo verdadeira nas escolas.
Além disso, a Linguistica Aplicada, enquanto campo teérico e indisciplinar, tem potencial
auxiliar na elabora¢do de politicas publicas que garantam o acesso dos professores a uma
formag¢do adequada, bem como o desenvolvimento de recursos didaticos especificos para o
ensino de Libras. A formagdo de professores precisa ir além da mera introducdo a lingua de
sinais, e sim preparar os educadores para entenderem as especificidades culturais e linguisticas
da comunidade surda, promovendo, assim, uma educa¢do mais inclusiva e equitativa.

A discussdo sobre a inser¢ao da Libras na educacdo também nos leva a refletir sobre a
relacdo entre politicas linguisticas e politicas educacionais (Giordani, 2012; Thoma; Oliveira,
2015; Giroto; Martins; Lima, 2015). A inclusdo de Libras no curriculo escolar ¢ uma questao
de politica linguistica que deve ser integrada ao debate mais amplo sobre direitos linguisticos e
direitos humanos. A marginaliza¢do das linguas de sinais, tanto no Brasil quanto em outros
paises, reflete uma hierarquia linguistica que coloca as linguas orais em uma posi¢cdo de

superioridade. A Linguistica Aplicada tem o potencial de questionar essa hierarquia, propondo
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uma visdo mais equitativa das linguas e promovendo a inclusdo de linguas minoritarias nos
contextos educacionais. Autores como Gesser (2012) e Valadao et al. (2016) destacam a
importancia de reconhecer as linguas de sinais ndo apenas como um meio de comunicagdo, mas
como um simbolo de identidade cultural e de resisténcia. A LA, ao discutir as politicas
linguisticas que regem a inclusdo da Libras, promove um entendimento mais amplo das
questdes de poder que permeiam a escolha e o uso das linguas na educagdo. Isso implica nao
apenas reconhecer a importancia da Libras, mas também criar condi¢des para que ela seja
ensinada de forma adequada e para que os alunos surdos possam se desenvolver plenamente,
tanto no aspecto linguistico quanto no social e cultural.

No Brasil, aproximadamente 9,6 milhdes de pessoas surdas utilizam a Libras como
principal meio de comunicagdo, embora essa lingua ainda seja frequentemente marginalizada
(IBGE, 2010). As pessoas surdas ainda ficam em segundo plano, em comparagdo as pessoas
ouvintes que usam a lingua portuguesa (lingua majoritaria) para comunicagdo, dado que a
Libras nem sempre ¢ considerada nos espacos sociais e interacionais (Silva, 2015; Souza;
Barcelos, 2016). Tal realidade se estende a estudos internacionais, mostrando que, mesmo com
politicas e acdes pedagogicas, as linguas orais predominam nas situagdes de aprendizagem e
nos espacos disponibilizados para a promoc¢do das linguas de sinais (Meulder et al., 2019). O
desconhecimento da Libras pela comunidade ouvinte ¢ evidente (Quadros, 1997; Quadros;
Karnopp, 2004; Gesser, 2012; Silva, 2015), com implicagdes no desenvolvimento das criancas
surdas, porque estimativas internacionais denotam que 95% dessas criangas sdo filhas de pais
ouvintes que ndo conhecem e minimizam os efeitos da Libras no percurso de vida de seus filhos
(Skliar, 1998, 2001; Lopes; Santos, 2021).

A Libras, diante da existéncia de politicas publicas e legislacdes que a reconhece como
lingua da comunidade surda brasileira, ainda pode participar de acdes pedagdgicas e sociais na
realidade do ouvinte. A Lei n. 10.436/2002, ao reconhecer a Libras, determina em seu art. 2°
que o poder publico deve apoiar o uso e a difusdo da lingua, e, em seu art. 3°, prevé a criagao
de formas institucionalizadas de incentivo, especialmente no atendimento e na comunicagao
em servigos publicos. Ja o Decreto n. 5.626/2005 que, dos seus artigos 17 a 20, regulamenta a
presenga de tradutores e intérpretes de Libras em escolas, universidades e orgdos publicos. E
pertinente apontar que o proprio ambiente mididtico reflete esse cendrio: a Libras nem sempre
¢ incorporada de maneira ampla e acessivel nos meios de comunicacdo de massa, como na
televisdo aberta, limitando o acesso da comunidade surda a informagdes cruciais, especialmente
em momentos de crise, como foi a pandemia da COVID-19, quando as falhas na comunicagao

inclusiva ficaram evidentes (Pedrosa; Santos, 2022).
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Essas barreiras revelam uma lacuna significativa entre a legislacio e sua implementacdo
pratica. Ao colocar a Libras em segundo plano, as politicas educacionais e comunicacionais
que favorecem o portugués, como lingua majoritaria e hegemonica, podem perpetuar a exclusao
de uma parcela significativa da populacdo brasileira. Surdos que utilizam a Libras como
principal meio de comunicagdo frequentemente enfrentam barreiras na escola e nos espagos
publicos, dificultando seu pleno desenvolvimento linguistico, social e cognitivo. Como
resultado, a falta de suporte adequado gera consequéncias severas para a comunidade surda.
Por exemplo, estudantes surdos que ndo tém acesso constante e qualificado a interpretagdo em
Libras tendem a apresentar dificuldades no acompanhamento do contetido escolar, o que pode
levar ao baixo desempenho académico e ao isolamento social, como apontam estudos de Skliar
(1998, 2001) e Lopes e Santos (2021).

Além do impacto na educagdo, a exclusdo da Libras tem efeitos mais amplos na
interagdo social dos surdos. Quando ouvintes, em sua maioria, ndo t€ém conhecimento ou
habilidades em Libras, a comunicacdo entre surdos e ouvintes se restringe a situagdes formais
e pontuais, como em atendimentos médicos com a presenga de intérpretes ou em eventos
especificos. Na vida cotidiana, essa barreira linguistica reduz drasticamente as possibilidades
de interacdo e troca, promovendo um distanciamento entre a comunidade ouvinte e a surda. A
auséncia de Libras nos espagos sociais impede que surdos tenham uma participacio plena e
igualitaria na sociedade, limitando suas oportunidades de emprego, educacao e interagao social.
Nesse contexto, Gesser (2012) aponta que o desconhecimento e a falta de contato com a Libras
pelos ouvintes perpetuam esteredtipos negativos sobre a surdez, muitas vezes associados a
incapacidade ou a deficiéncia absoluta, o que s6 reforca as barreiras comunicacionais e sociais.
A marginaliza¢do da Libras também impacta a forma como os surdos acessam informagdes
cruciais. A escassez de tradutores e intérpretes nos meios de comunicagdo impede que a
comunidade surda receba informagdes vitais, especialmente em situagdes de emergéncia ou nas
transmissoes de grandes eventos nacionais e internacionais.

A exclusdo da Libras nos espagos sociais e interacionais, especialmente nas escolas, ¢
um reflexo direto da falta de implementacao pratica das politicas de inclusdo previstas na
legislagdo brasileira. Embora a Lei n. 10.436/2002 e o Decreto n. 5.626/2005 prevejam a
presenga de intérpretes de Libras em institui¢des educacionais e em servigos publicos, na
realidade, essa exigéncia ¢ frequentemente ignorada ou insuficientemente aplicada. Um
exemplo concreto dessa exclusdo € a escassez de intérpretes em escolas publicas, mesmo nas
que recebem alunos surdos. Ha relatos frequentes de escolas sem profissionais habilitados para

fazer a mediagdo comunicacional entre alunos surdos e professores ouvintes, 0 que compromete
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gravemente o processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Além disso, poucos materiais
didaticos sdo desenvolvidos para apoiar a inclusdo da Libras no curriculo escolar, dificultando
que os professores criem praticas pedagogicas realmente inclusivas que contemplem a
comunica¢do em Libras como parte integrante da educacao de surdos.

E preciso chamar atengdo para o fato de que os sinais em Libras sdo formados por
unidades minimas ou parametros que se combinam: configura¢do de mao, ponto de articulagao,
movimento, orientagdo da palma das maos e expressdes ndo manuais, estas tltimas envolvendo
elementos faciais e corporais que contribuem para o significado e a entoa¢do do discurso
(Ferreira-Brito, 1995; Quadros; Karnopp, 2004; Ferreira, 2012). Esses parametros, que dizem
respeito a fonologia da Libras, t€ém papel essencial na distingdo do significado dos sinais
(Ferreira-Brito, 1995; Quadros; Karnopp, 2004; Ildebrand, 2020). A configuragio de mao
refere-se a forma das maos durante a produgdo do sinal. O ponto de articulagdo corresponde ao
local do corpo ou ao espaco neutro em que o sinal ¢ realizado, podendo situar-se na testa, no
tronco ou no espago a frente do corpo. O movimento refere-se ao deslocamento das maos no
espaco, podendo variar em tipo, direcdo e repeticdo. A orientagdo da palma indica o
direcionamento das maos, se voltadas para cima, para o interlocutor ou para si. As expressdes
ndo manuais, que envolvem movimentos faciais, olhar e postura corporal, t€ém fun¢ao
gramatical e prosodica, servindo para marcar perguntas, negagdes, intensidade ou emocdes
(Gesser, 2012; Valadao et al., 2016). Para uma compreensdo mais detalhada dos parametros e
demais aspectos linguisticos da Libras, recomenda-se a leitura de Quadros e Karnopp (2004),
cuja obra apresenta exemplos descritivos da fonologia e de outros niveis de analise da lingua.

A varia¢do em um ou mais desses parametros, como ja comentado, pode alterar o sentido
de um sinal, de modo equivalente ao que ocorre na mudanga de um fonema para outro em
linguas orais. Por isso, compreender a Fonologia da Libras também ¢ pertinente para a formagao
docente, pois permite reconhecer que cada sinal carrega tanto uma forma visual especifica
quanto uma dimensao identitdria e cultural, vinculada as experiéncias da comunidade surda.

Ao orientar os futuros professores, ¢ importante destacar que pesquisar sinais e
selecionar materiais requer atencdo a origem e ao contexto em que foram produzidos,
observando por quem, onde e em que circunstancias esses sinais sdo utilizados. Essa andlise
permite reconhecer nuances expressivas, adequagdes comunicativas e escolhas proprias da
comunidade surda. Assim, o trabalho pedago6gico deve promover o contato com diferentes
registros e variantes, apoiando-se tanto nos parametros fonoldgicos quanto em recursos
tecnologicos e culturais que ampliem a compreensdo dos estudantes sobre a diversidade

linguistica da Libras.
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Além das especificidades linguisticas da Libras que merecem aten¢do, materiais
didaticos que podem promover o aprendizado de linguas para surdos, quando elaborados de
forma restrita, podem refor¢ar a padronizacdo e desconsiderar a realidade sociolinguistica
vivenciada pela comunidade surda (Steyer, 2020). Para além de ensinar a estrutura linguistica,
esses materiais precisam contemplar variantes linguisticas e estimular reflexdes criticas sobre
tais variagdes. Incluir registros de sinais de contextos regionais ou culturais distintos contribui
para ampliar o repertdrio linguistico dos aprendizes e legitimar a multiplicidade desses usos.
Além disso, o contato com a varia¢do prepara futuros professores para lidar com situagdes reais
de sala de aula, nas quais estudantes surdos podem apresentar sinais diferentes dos que
aparecem em cursos formais ou em outras fontes. Destaca-se, portanto, que a busca por
materiais pedagogicos deve também considerar esse viés sociolinguistico, como uma das
estratégias para promover ensino de Libras critico e inclusivo (Valadao et al., 2016; Silva,
2015).

Ainda com enfoque nos contextos de formagao, o uso de tecnologias, como aplicativos
de traducdo e avatares digitais (Hand Talk, VLibras), tem se difundido como ferramenta de
apoio ao ensino e a comunicagdo em Libras. Esses recursos apresentam limitagdes significativas
quando analisados sob uma perspectiva da variagdo e da fonologia. Muitos sistemas nao
capturam nuances fundamentais, como expressdes ndo manuais ou variantes regionais,
oferecendo representagdo parcial e, por vezes, empobrecida da lingua (Coérrea; Cruz, 2019;
Aratijo & Oliveira, 2021). Além disso, ao reduzir a Libras a sinais isolados, desconsidera-se
seu carater discursivo e situado, comprometendo o entendimento de contextos de uso
auténticos. Isso evidencia a importancia de ndo depender exclusivamente de tecnologias, mas
de integra-las criticamente em praticas pedagdgicas que envolvam a comunidade surda e
reconhe¢am a diversidade linguistica. Assim, mais do que reproduzir sinais, a formacao docente
deve preparar futuros professores para questionar os limites desses recursos € propor usos mais
inclusivos e contextualizados.

A auséncia de intérpretes e materiais adequados ndo apenas limita o acesso dos surdos
ao conteudo curricular, mas também reproduz uma exclusdo linguistica dentro dos proprios
espacos escolares, que deveriam, em teoria, ser os primeiros a garantir a equidade no acesso a
educacdo (Rodrigues, 2017; Araujo, 2020; Felipe; Bulhdes; Bulhdes, 2020; Barbosa; Vieira;
Souza, 2021; Lima; Oliveira, 2024). As praticas pedagdgicas tradicionais, centradas na
oralidade e na escrita da lingua portuguesa, deixam de lado as especificidades da Libras,
promovendo uma marginalizacdo silenciosa, onde a lingua de sinais ¢ vista como secundaria, e

os surdos, como sujeitos que precisam se adaptar ao sistema ouvinte. Como observam Souza e
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Barcelos (2016), essa marginalizacdo reflete a hierarquia linguistica em que a lingua oral
predomina, enquanto as linguas de sinais sdo tratadas como complementares, € ndo como o
cerne da comunica¢do de uma comunidade linguistica propria.

Além disso, a falta de suporte pedagdgico para os professores que atuam com alunos
surdos agrava ainda mais essa exclusdo. Muitos professores, mesmo que bem-intencionados,
ndo possuem formagdo adequada em Libras e enfrentam dificuldades em adaptar suas praticas
pedagogicas para incluir essa lingua visuoespacial em sala de aula. Isso leva a um ensino
excludente, no qual os alunos surdos sdo forcados a acompanhar as aulas sem o suporte
linguistico necessario, como intérpretes de Libras ou materiais adaptados.

Os materiais pedagogicos disponiveis também refor¢am essa marginalizagdo. A maioria
dos recursos utilizados nas escolas € projetada exclusivamente para alunos ouvintes, € 0s poucos
materiais voltados para a educacdo de surdos sao insuficientes ou mal distribuidos. Nao h4 uma
cultura educacional consolidada em que o uso da Libras seja incentivado e valorizado como
parte do cotidiano escolar, tanto nas atividades de ensino quanto na interagao social entre alunos
e professores. A falta de producao de livros didaticos bilingues, videos educacionais em Libras
e outros recursos pedagdgicos voltados especificamente para os surdos ¢ um sintoma desse
problema. Quando esses materiais estdo disponiveis, muitas vezes sdo limitados a disciplinas
especificas ou a contextos muito restritos, o que nao contribui para uma verdadeira inclusao.
Essa marginaliza¢do também se reflete nas proprias praticas pedagdgicas, que geralmente nao
sdo pensadas para incluir a Libras no processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, o uso do
alfabeto manual ou de sinais para complementar as atividades escolares ¢ raramente explorado,
o que faz com que os alunos surdos nao participem de forma ativa e engajada nas aulas. Como
observado por Silva (2015), essa exclusdo pedagogica afasta ainda mais os alunos surdos de
um aprendizado significativo, onde poderiam se ver representados e incluidos nas praticas
escolares didrias. Em vez disso, eles frequentemente sdo relegados ao papel de espectadores
passivos em um ambiente que ndo considera suas necessidades linguisticas e culturais.

Essas constatagdes permitem reforcar a necessidade do conhecimento da Libras por
parte da comunidade ouvinte, ndo s6 porque os ouvintes terdo contato com uma lingua
visuoespacial, ampliando suas compreensdes sobre as linguas (Gesser, 2012; Valadao et al.,
2016), mas porque, no contato com a lingua do outro, conversas e debates sobre a cultura surda
sdo acionados, evidenciando a necessidade de compreender o outro e ndo estigmatiza-lo pelo
fato de usar e precisar de uma lingua de modalidade distinta (Larrosa; Lara, 1998; Grosjean,
1994a, 1994b; Leite; McCleary, 2009; Ildebrand, 2020). Nesse cendrio, estudos recentes
(Ildebrand; Fronza; Luiz, 2020; I1debrand, 2020) mostram que a Libras é capaz de modificar o
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formato tradicional das aulas de lingua portuguesa de estudantes ouvintes, pois, nesse contexto
especifico de aprendizagem de linguas (Portugués e Libras), estudantes foram mobilizados a
intervir com projetos utilizando a abordagem design thinking, a fim de construir solugdo para
problemas relacionados & comunidade surda se valendo da linguagem. Nesses estudos,
evidenciou-se que a Linguistica Aplicada pode advogar em prol da Libras, “minimizando as
implicagdes para integrar e favorecer espagos a essa lingua minoritaria e fortalecendo possiveis
interagdes entre surdos e ouvintes” (Ildebrand; Fronza; Luiz, 2020, p. 1166).

Nesse cendrio, o design thinking desponta como uma abordagem de base local que
favorece praticas e vivéncias aos estudantes e professores na constru¢do de solucdes voltadas a
realidade sociolinguistica da escola. Ao propor etapas baseadas na acdo, essa abordagem
valoriza a escuta, a observacao, a compreensao do outro como ponto de partida e a producao de
solugdes para problemas reais. Estudos como os de Ildebrand (2020) e [ldebrand, Fronza e Luiz
(2020) demonstram que, ao serem aplicadas no ensino da Libras como L2 para ouvintes, as
praticas de design thinking ampliam o repertdrio linguistico dos estudantes e os levam a
mobilizar repertdrios e estratégias na produgdo de recursos para as pessoas surdas. A partir
dessa perspectiva, o design thinking aproxima-se da Linguistica Aplicada critica (Moita Lopes,
2006), na medida em que ambos compreendem a linguagem como pratica social situada e
defendem a formacao de sujeitos capazes de intervir no mundo por meio do didlogo e da acao.

Essas ponderagdes destacam a importancia da difusdo da Libras entre os ouvintes,
enfatizando seu papel ndo apenas como uma lingua, mas como um veiculo cultural que amplia
a percepcao sobre a coexisténcia de linguas e culturas. Gesser (2012) e Valadao et al. (2016)
destacam que o aprendizado de uma lingua visuoespacial como a Libras permite aos ouvintes
uma nova compreensdo sobre os diferentes modos de comunicagdo, promovendo uma visao
mais abrangente das linguas. Isso também refor¢a o argumento de Larrosa e Lara (1998) e
Grosjean (1994a, 1994b) sobre a necessidade de reconhecer e respeitar as identidades, como as
identidades linguisticas, em vez de estigmatizar aqueles que utilizam modalidades
comunicativas distintas. Ao trazer a tona a abordagem de Ildebrand (2020), que inclui o uso do
design thinking para a criacao de solucdes pedagogicas inclusivas, o paragrafo destaca como a
Linguistica Aplicada (LA) pode ser um motor para a construcdo de espagos mais aberto a
diversidade, onde as interacdes entre surdos e ouvintes sdo potencializadas. Essa abordagem
criativa ndo apenas propde uma educagdo mais adaptada as necessidades dos alunos surdos,
mas também fortalece as conexdes entre diferentes comunidades linguisticas. A Libras, nesse
sentido, emerge para repensar a forma como as linguas sdo ensinadas e aprendidas,

especialmente no contexto da lingua portuguesa para ouvintes. Ao integrar a Libras nas praticas
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educacionais, cria-se um ambiente mais acolhedor e inclusivo, como defendem Ildebrand,
Fronza e Luiz (2020), que contribui para a superag¢do das barreiras linguisticas e culturais,
ampliando a participag@o social e promovendo uma educacdo mais justa.

Com base nessas fundamentagdes e recorrendo as consideracdes vindas da LA, uma vez
que a populagdo surda ¢ expressiva no Brasil e nasce, consideravelmente, em familias de
pessoas ouvintes, acredita-se e sugere-se que as aulas de lingua(s) de estudantes ouvintes podem
ser um vetor para convocar conhecimentos e informagdes sobre a Libras aos falantes da lingua
oral portuguesa. Estes, futuramente, poderdo ter filhos surdos, ser professores e até mesmo
profissionais que atenderdo a essa comunidade, como também estabelecer contato e interagdes
com outros ouvintes e repercutir esses saberes sobre a lingua e a cultura da comunidade surda.
Além disso, o contato com a Libras pode ampliar as agdes de professores nas perspectivas
pedagbgicas, minimizando situagdes que nao potencializam os processos de aprendizagem da
comunidade surda (Giroto; Martins; Lima, 2015; Ildebrand, 2022). Nesse viés, vale lembrar
que a Lein. 10.436/2002 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo Decreto n. 5.626/2005 (Brasil,
2005), reconhece e torna obrigatdria a Libras na formacdo de professores em nivel médio e
superior. Dessa forma, estudantes de magistério nivel técnico e licenciaturas de todo o Brasil,
em seu processo de formagao inicial, sdo contemplados com essa disciplina, a fim de minimizar
ainda mais comprometimentos na escolarizag¢do das criangas surdas, além de se constituir como
uma forma de assumir a educagdo bilingue para os surdos, oportunizando maior visibilidade a
escolarizagdo desses individuos (Giroto; Martins; Lima, 2015).

A investigacao do potencial da Libras nos espagos educacionais de ouvintes ¢ relevante
no cenario da LA, j& que poucas discussdes sdo evidenciadas na perspectiva dessa lingua
visuoespacial como L2 para falantes da lingua portuguesa (Silva, 2012; Gesser, 2012; Valadao,
2017; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Rezende, 2020). Além das poucas discussdes, €
relevante salientar que processos didaticos e métodos de ensino precisam ser elaborados e
divulgados (Pereira, 2009; Silva, 2012), focando na aprendizagem dessa lingua visuoespacial
como L2 para ouvintes; e em materiais que oportunizem espaco e orientagdes para conhecer e
explorar a lingua da comunidade surda no ambito educacional (e para além dele). Logo, se torna
necessario compreender esse campo de investigagdo que se debruga a analisar e descrever as
praticas sociais com o uso da Libras (Pereira, 2009; Ferreira, 2019), j& que eles sdo favoraveis
a minimizar a exclusdo dos surdos nas interacdes linguisticas, e o estudante ouvinte podera
conhecer essa cultura e essa lingua j4 em seu percurso escolar a partir de estudos provocados
nas aulas de lingua materna, revelando e trazendo fatos sobre os efeitos da Libras como L2,

problematizando e contribuindo para os estudos em Linguistica Aplicada e levando a entender
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como uma lingua minoritaria ‘se comporta’ nas aulas de lingua majoritaria de ouvintes
(Ildebrand, 2020; Ildebrand; Fronza; Luiz, 2021).

Nas perspectivas praticas, como em contextos de alfabetizacdo e Ensino Médio de
ouvintes (Ildebrand, 2020; Ildebrand, 2021), destaca-se que o uso da Libras como objeto de
aprendizagem nas aulas dos ouvintes tem oportunizado diferentes vivéncias, colocando o
estudante em contato com uma cultura e lingua diferente daquelas com as quais estd
acostumado. Neste contexto da alfabetiza¢do de ouvintes, valer-se da Libras enquanto recurso
de aprendizagem fomentou o contato com tecnologias, leituras e praticas de escrita, e os
estudantes nessa etapa de ensino elaboraram um livro infantil, onde puderam produzir um texto
de forma colaborativa e adaptar esse livro o tornando acessivel em Libras. Além desse trabalho
com a alfabetizacdo, na dissertagdo de Ildebrand (2020), o foco esteve sobre a Libras na
escolarizagdo de estudantes ouvintes de Ensino Médio, colocando-os em contato com o design
thinking. Por meio de tal abordagem, instigam-se estratégias e prototipos de forma empética
para problemas reais das pessoas em diferentes situacdes e condigdes de vida. Essas praticas
foram explanadas na pesquisa de mestrado de Ildebrand (2020), como anunciado, e compiladas
em um artigo (Ildebrand; Fronza; Luiz, 2020) que valorizou a producdo dos estudantes e os
colocou como agentes protagonistas de protdtipos capazes de minimizar barreiras vivenciadas
no cotidiano da comunidade surda nas aulas de lingua portuguesa.

No contexto da extensdo, a Libras também esteve presente em uma formagdo para
ouvintes da comunidade de Porto Alegre que estavam interessados em aprender Libras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Essa formacao foi oportunizada para um publico
de (a maioria) professores que, em colaboracdo com o docente no curso, pensaram em um
recurso didatico-literario por meio de uma producdo multimodal para utilizarem em suas aulas
com seus estudantes ou conhecidos ouvintes, ampliando a repercussdo da Libras para além do
curso e colocando essa lingua em suas realidades profissionais e pessoais. A formagdo rendeu
um bom engajamento dos extensionistas e possibilitou pensar em um recurso didatico-
pedagogico — livro multimodal valorizando a Libras (Ildebrand; Flores, 2023).

Por falar em engajamento, a Libras parece ter um potencial para provocar interagdes
com qualidade na formagao de professores. Isso ficou esclarecido em uma pratica desenvolvida
com estudantes de formacgdo de professores de nivel médio de uma instituicdo privada
localizada na regido sul do Brasil (Ildebrand, 2022). Tal pratica também contou com o apoio
do design thinking, indicando que essa abordagem pode ser valorizada e utilizada para a
construcao de acdes que fomentem a inovacao na escola, bem como coloquem o estudante como

protagonista da aprendizagem. Além do mais, refletir sobre a Libras na formagao de professores
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de nivel médio € outra concep¢ao que merece atengdo, porque, além de aprenderem sobre essa
lingua, debates sobre inclusdo também sdo repercutidos quando ¢ preciso falar sobre e
compreender as diferencas na sala de aula.

Considera-se, neste estudo, que a inclusdo da Libras, da Educacdo de Surdos e dos
saberes de inclusdo na formacdo de estudantes ouvintes do magistério de nivel médio constitui
uma ponte para o desenvolvimento de praticas pedagogicas, favorecer a empatia e contribuir
para a consolidagdo de estratégias e praticas sociais efetivas na formagao docente. Além disso,
tal proposta formativa configura-se como um caminho possivel para a superacao de esteredtipos
que comprometem o desenvolvimento linguistico e social das pessoas surdas. Portanto, recorre-
se a LA, mediante seu potencial em transformar, modificar e intervir nas praticas sociais
(Celani, 1992, 1998, 2000; Kleiman, 1998; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Silva;
Makalela, 2025). Acredita-se que as interacdes em lingua materna podem acolher e transformar
o olhar dos ouvintes e valorizar a cultura e a comunidade surda. Além dessa crencga, espera-se
que essa investigacdo possa modificar os cendrios excludentes e as desvantagens linguisticas
dessa comunidade e fomentar as aulas de lingua materna como lugar em potencial para intervir
na realidade das pessoas/estudantes, (re)configurando a formagdo de professores como um
espago possivel para o desenvolvimento social, linguistico e para as praticas inclusivas na
escola.

Com base nas perspectivas elencadas, esta pesquisa pode ser mais um estudo da
linguagem capaz de transformar os cenarios apresentados e promover interagdes entre surdos e
ouvintes, provocando, prestigiando e acolhendo a Libras nas aulas de lingua
materna/majoritaria/portuguesa. Mesmo com pesquisas que focalizam a Educagdo de Surdos
nos programas de pos-graduacao (Lacerda; Goées, 2000; Ostermann; Guimaraes, 2019), olhar
para a Libras ds avessas® é pertinente para compreender como essa lingua possibilita
aprendizagens, bem como reconfigura os espagos escolares dos ouvintes.

Dessa forma, a Linguistica Aplicada (LA) torna-se um campo para compreender as
complexidades envolvidas no ensino e na aprendizagem de linguas, especialmente quando se
trata de praticas educativas voltadas a inclusdo linguistica (Celani, 1992, 1998; Moita Lopes,
1996, 2006). Conforme destaca Celani (1998), a Linguistica Aplicada ¢ o lugar onde o estudo
da linguagem se concretiza em praticas sociais, o que permite abordagens que nio apenas
descrevem, mas intervém nos modos de ensinar e aprender em contextos historicamente

marcados pela desigualdade. No caso da Libras como L2 para ouvintes, pesquisas como as de

3 A maioria dos estudos olha para a Libras como L1, e a lingua portuguesa escrita como L2 na Educagio dos
Surdos. Aqui, entretanto, focalizamos a Libras como L2 na formagio de ouvintes.
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Gesser (2012) e Silva (2012) evidenciam que o contato com a lingua de sinais amplia a
percepgdo sobre diversidade linguistica e cultural, impactando diretamente a forma como os
estudantes se relacionam com a propria lingua materna. Valadao ef al. (2016) argumentam que
tal experiéncia pode tensionar visdes normativas de linguagem, introduzindo uma dimensao de
alteridade que ressignifica o espago da aula de lingua portuguesa. Essa perspectiva ¢ refor¢ada
por Ildebrand, Fronza e Luiz (2020), ao indicarem que a inser¢do da Libras em contextos
formativos favorece praticas de linguagem mais dialdgicas e colaborativas. Nessa diregdo,
Rezende (2020, p. 37) observa que, ao reconhecer a Libras como uma lingua legitima, oriunda
da comunidade surda, com estrutura e gramatica proprias, torna-se possivel reduzir entraves
comunicacionais € promover uma convivéncia mais equanime entre diferentes modos de
expressao.

Diante dessas contribui¢des, forjar reflexdes sobre as politicas linguisticas na interface
com a Lingua Brasileira de Sinais ¢ construir e sinalizar os espacos que uma lingua minoritaria
ganha no arcabouco teoérico da Linguistica Aplicada (Brito, 1984, 2013; Quadros; Karnopp,
2004; Souza; Barcelos, 2016; Neigrames; Santos; Almeida, 2018). Nao ¢ tarefa facil definir e
conceituar linguas minoritdrias. Investigacdes recentes sugerem que “[...] as linguas
minoritarias (por vezes minorizadas) sdo consideradas como linguas ou variedades utilizadas
em situacdes nas quais outras linguas sdo percebidas como socialmente dominantes”
(Limberger et al., 2020, p. 864). Um exemplo dessa consideracao se da sobre e nas escolas de
surdos, porque ¢ comum nessas escolas a influéncia da lingua portuguesa em sua modalidade
escrita, evidenciando o apagamento da propria escrita surda, como o Signwriting (Witkoski,
2012; Nascimento, 2018).

Acredita-se, portanto, que a formacao de professores e a escola dos ouvintes, recebendo
oportunidades de ampliar as aprendizagens desses profissionais e estudantes com o apoio da
Libras e conhecimentos da cultura surda, tem potencial para minimizar os impactos dominantes
da lingua oral, como sinalizam os estudos de Silva (2012), Valadao e Alves (2017), Meulder e?
al. (2019), Ildebrand, Fronza e Luiz (2020) ¢ Rezende (2020). De acordo com esses estudos, €
cabivel pensar em uma possivel manutencdo de praticas que fortalecam e tragam beneficios a
escola, as aulas de lingua materna e as pesquisas que circundam a Linguistica Aplicada com
base numa lingua minoritaria, ja que “[...] o ensino de Libras a grupos majoritarios, neste caso
os ouvintes, ainda carece de praticas e propostas de ensino e aprendizagem [...] (Ildebrand;
Fronza; Luiz, 2020, p. 1165).

Nesse sentido, considera-se necessario discutir de que maneira as praticas de ensino-

aprendizagem da Libras como L2, documentadas, podem sinalizar formas, didaticas, métodos
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e caminhos para a elaboracdo de materiais/recursos didaticos com o objetivo de promover o
ensino/aprendizagem da Libras. Dessa maneira, a formacao de professores e a introdugdo da
Libras nas escolas de ouvintes pode se caracterizar como estratégias para disseminar a Libras
em diferentes contextos, conforme apontado por Ildebrand, Fronza e Luiz (2020) e Rezende
(2020). No entanto, além de evidenciar o potencial dessas iniciativas, ¢ cabivel discutir os
desafios praticos e estruturais que dificultam a implementagdo efetiva dessas praticas
inclusivas.

A abordagem pedagodgica sugerida, que da lugar a Libras como L2 para estudantes
ouvintes, requer mais do que apenas a oferta da disciplina: ela demanda praticas pedagogicas
que promovam a interacdo entre surdos e ouvintes, e que favorecam as diferencas na escola.
Isso inclui uma discussdo mais ampla sobre o desenvolvimento de materiais didaticos que nao
sO ensinem a gramatica da Libras, mas que também integrem aspectos culturais e sociais da
comunidade surda, conforme sugerido por Gesser (2012) e Silva (2012). A Linguistica
Aplicada, nesse contexto, oferece um embasamento teérico para entender e aprimorar as
praticas de ensino-aprendizagem da Libras, mas ha a necessidade urgente de transformar essas
teorias em praticas viaveis e acessiveis dentro da diversidade de realidades educacionais
brasileiras.

Além disso, ¢ pertinente refletir sobre o impacto de tais politicas inclusivas na formagao
identitaria dos alunos surdos e ouvintes, promovendo uma convivéncia mais harmonica ¢ uma
compreensdo mais profunda das diferencas linguisticas. Nesse sentido, autores como Valadao
e Alves (2017) apontam que a introdugdo de Libras nas escolas ndo beneficia apenas os surdos,
mas também amplia o repertério cultural e comunicativo dos ouvintes, tornando-os mais
conscientes e empaticos com as necessidades de diferentes grupos sociais. Portanto, para que
as praticas de ensino de Libras sejam realmente eficazes e inclusivas, ¢ necessario um esforgo
coordenado que envolva politicas publicas, recursos materiais adequados, formagao continuada
de professores e o desenvolvimento de uma mentalidade institucional que valorize repertérios
culturais e linguisticos variados no ambiente escolar.

Considerando o que temos de materiais aos ouvintes, motivados pela aprendizagem da
Libras como L2, nota-se que esses recursos atendem, principalmente, o ensino dedutivo da
gramatica da Libras (Pereira, 2009; Silva, 2012; Gesser, 2012), configurando esses elementos
como orientadores para desencadear uma sinalizacdo inicial com pessoas surdas. Essa discussao
precisa de um olhar mais atento, ja que assumir a gramdatica como forma de aprendizagem de
uma lingua ainda gera implicacdes e contradi¢des (Kleiman, 1998; Leite; McCleary, 2009;

Gesser, 2012). Logo, investigar e encontrar nortes para a producdo de recursos efetivos e
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categorias que sinalizem formas de ampliar as capacidades e as dimensdes da Libras como L2
se faz necessario, a fim de motivar e promover estudos aplicados em prol das linguas de sinais.
Visto que as aulas de lingua materna e a escola possuem potencial de minimizar os efeitos
dominantes sobre a Libras, oportunizando espaco e voz a essa lingua, cabe retomar/maximizar
as concepgoes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, que postula

S€r

[...] relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais
da diversidade linguistica e analisar diferentes situagdes e atitudes humanas implicadas nos
usos linguisticos [...] tornando possivel, em ambito nacional, realizar discussdes relacionadas
anecessidade do respeito as particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa
lingua nos ambientes escolares (Brasil, 2018, p. 70).

As diretrizes da BNCC oferecem a possibilidade de valorizar e incluir a Libras nas
escolas ouvintes, embora a efetivacao dessas praticas ainda dependa de mudangas curriculares
estruturais. Tanto a escola dos ouvintes quanto o campo da Linguistica Aplicada tém potencial
para fortalecer o contato dos ouvintes com a comunidade surda. A busca por uma Linguistica
Aplicada indisciplinar é urgente (Moita Lopes, 1996, 2006). Conversar e oportunizar lugar as
linguas minoritarias nos espagos das linguas majoritarias ¢ uma forma de convidar a inclusao
para o escopo da LA, declarando e potencializando os acessos e estudos que contemplem e
modifiquem as realidades com os usos da linguagem (Celani, 1992, 1998, 2000).

As pesquisas discutidas ao longo da revisdo, como as de Gesser (2012) e Ildebrand
(2020), mostram que, para que a Libras seja efetivamente integrada ao espaco educativo, ¢
necessario transcender o ensino puramente gramatical, envolvendo praticas pedagbgicas que
favoregam a interacdo e a valorizacdo da cultura surda. Esse enfoque ndo s6 atende as
necessidades especificas dos alunos surdos, mas também amplia a percep¢ao dos estudantes
ouvintes sobre a diversidade linguistica. Essa discussdo reforca que a inclusdo da Libras na
formacao inicial de professores vai além de uma mera adigdo curricular; trata-se de um
componente essencial para a constru¢ao de uma educagdo que promova a equidade e o respeito
a diversidade (Rodrigues, 2017; Araujo, 2020; Felipe; Bulhdes; Bulhdes, 2020; Barbosa;
Vieira; Souza 2021; Lima; Oliveira, 2024). A presenca de Libras nas praticas educativas pode
potencializar a conscientizagdo dos futuros professores, ampliando sua capacidade de
compreender as necessidades e desafios enfrentados pelos alunos surdos. Nesse contexto, a
Linguistica Aplicada se coloca como um campo transdisciplinar que nao s6 ilumina as questdes

linguisticas envolvidas na inclusdo de surdos, mas também aponta para a necessidade de
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repensar as praticas pedagogicas, de forma que o ensino de Libras ndo seja relegado a uma
posicao secundaria, mas que ocupe um lugar central na formagdo docente.

Recorrer a pesquisa ao evidenciar que a formacdo de professores, quando bem
estruturada e voltada para a inclusdo, tem o potencial de transformar o panorama educacional,
sinalizando pistas de mudangas com o processo formativo. Tal acdo pode ser uma estratégia
critica e, a0 mesmo tempo, reflexiva. A abordagem critica proposta pela Linguistica Aplicada
propicia uma compreensao mais ampla dos desafios enfrentados pela comunidade surda e,
consequentemente, promove o desenvolvimento de praticas que efetivamente integram esses
alunos ao cendrio educacional, rompendo com a marginalizagdo histdrica que a Libras sofreu

nos espagos educacionais e sociais.

2.1 Libras na formagao docente para a potencializagdo da Cultura Surda na escola

A presenga da Libras na formacgao inicial e continuada de professores constitui uma
dimensdo fundamental, entre outras, para a constru¢do de uma educagdo comprometida com a
inclusdo e com a diversidade que permeiam a sala de aula. Nao se deve considerar a formagao
de professores ouvintes, maioria nos cursos de Licenciatura, como um aspecto secundario da
educagdo, mas como um componente primario para que os professores possam garantir uma
acdo mais assertiva nas praticas que emergem da escola. Pensando na lingua de sinais, a
abordagem formativa precisa romper com a visao assistencialista que, historicamente, reduziu
a Libras a um recurso de apoio isolado, sem a devida valorizagdo de sua estrutura linguistica
propria. Como apontam Quadros (1997), Quadros e Karnopp (2004), Gesser (2012), Ildebrand
e Fronza (2023), entre outros tantos pesquisadores voltados a essa tematica, a Libras ¢ uma
lingua plena, com gramatica independente da lingua portuguesa. E fundamental que, na
formagdo docente, a Libras seja assim reconhecida como lingua, bem como um elemento
pedagbgico para ampliar o contato dessa lingua em espagos ocupados por estudantes ouvintes
(Gesser, 2012; Ildebrand, 2022).

Apesar de tal imperativo, o ensino da Libras na formac¢do docente ainda encontra
desafios estruturais, pois muitas licenciaturas incluem a disciplina apenas de forma superficial,
sem promover uma compreensdo aprofundada sobre a cultura surda e as praticas educacionais
bilingues. Mediante esses apontamentos, para superar essa lacuna, cursos de formacao inicial
precisam considerar e adotar uma perspectiva interdisciplinar, integrando saberes e praticas

diversificadas, possibilitando que os professores atuem de maneira mais qualificada em
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ambientes bilingues e multiculturais (Valadao; Alves, 2017; Brito et al., 2022; Steyer, 2020;
Ildebrand, 2024). A formacdo continuada também estabelece um papel de importancia,
permitindo que docentes em exercicio revisem suas praticas e ampliem suas competéncias para
lidar com as demandas da educag¢ao inclusiva, garantindo um ensino responsivo as necessidades
e demandas dos estudantes, bem como no ensino de linguas (Neigrames; Santos; Almeida,
2018; Maquieira, 2018; Luiz; Fronza; Ildebrand, 2020; Luiz, 2022).

O ensino da Libras pode estar presente na escolarizacdo dos alunos ouvintes, indicando
o ambiente educacional como um lugar capaz de ampliar o direito ao uso da Libras em todos
os contextos, promovendo o bilinguismo e a diversidade linguistica. Conforme destacam
Laplane (2007) e Rossi (2010), a escola historicamente negligenciou a necessidade de garantir
um espaco linguistico comum para que surdos e ouvintes pudessem interagir plenamente. Ao
incluir a Libras no curriculo escolar e incentivar sua aprendizagem por parte dos alunos
ouvintes, as escolas rompem com a perspectiva homogeneizadora do ensino e promovem uma
experiéncia educacional mais dindmica e inclusiva, como também um espago aberto para
acolher uma lingua minorizada (Ildebrand, 2022).

Além disso, o contato precoce com diferentes modalidades linguisticas pode ser um
trajeto para ampliar o repertorio cognitivo dos estudantes ouvintes, favorecendo a constru¢ao
de habilidades metalinguisticas, como a capacidade de refletir sobre estruturas gramaticais e
padrdes comunicativos distintos. Essas competéncias podem ser vetores para potencializar a
aprendizagem de outras linguas ao longo da vida, mas também fortalecem o desenvolvimento
da empatia e da consciéncia social (Lacerda; Goées, 2000; Laplane, 2007; Rossi, 2010;
Ildebrand, 2020). Ao compreender a Libras como parte integrante da comunica¢do dentro do
cotidiano da escola, os alunos ouvintes também se tornam agentes da inclusdo, contribuindo
para um espago educacional mais colaborativo, no qual a complexidade cultural e linguistica
ganha espaco na escola (Silva, 2015; Ildebrand, 2020, 2022, 2024; Ildebrand; Machado;
Marques, 2025).

Além dos impactos diretos na interacao entre surdos e ouvintes no ambiente escolar, o
aprendizado da Libras pode proporcionar vantagens significativas para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos estudantes. Em um mundo cada vez mais globalizado e
interconectado, a habilidade de transitar entre diferentes linguas e modos de comunicagdo ¢ um
diferencial. No caso da Libras, essa competéncia pode ampliar as possibilidades de inser¢do e
atuacdo em contextos profissionais que demandam sensibilidade para a diversidade, como a
educacdo inclusiva, os servigos publicos e as areas da saude, assisténcia social e atendimento

ao publico. Nesse sentido, a aprendizagem da Libras ultrapassa os limites escolares,
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aproximando os estudantes de demandas sociais concretas e das exigéncias contemporaneas do
mercado de trabalho. Profissionais que dominam a Libras podem ampliar suas oportunidades
em areas como educagdo, saude, atendimento ao publico, tecnologia e gestdo, uma vez que a
acessibilidade e a comunicagdo inclusiva tém se tornado critérios fundamentais em diversos
setores (Brito et al., 2013; Levino et al., 2013; Giroto; Martins; Lima, 2015; Silva; Bruno;
Tartuci, 2015; Souza; Barcelos, 2016).

Pereira (2009), Silva (2012), Rezende (2020), Ferreira (2020), Oliveira (2021) e
Ildebrand (2020, 2021), entre outros autores, destacam que incluir a Libras na escolariza¢ao
dos ouvintes amplia e democratiza o acesso a educacdo para os surdos e pode ampliar
conhecimentos e habilidades dos alunos mediante praticas sociais e de linguagem mais diversas
e inclusivas. A experiéncia de aprendizado de uma lingua visuoespacial estimula diferentes
habilidades cognitivas, como a capacidade de processar informagdes espaciais e aprimorar a
memoria visual. Nesse contexto, oportunizar a presenga da Libras na formagao docente e nas
praticas pedagdgicas cotidianas pode contribuir para que professores planejem atividades que
considerem a presenca de estudantes surdos, como o uso de videos bilingues, sinalizagdo em
sala de aula e leitura compartilhada com recursos visuais (Ildebrand; Machado; Marques, 2025).

Com base no desenvolvimento profissional docente, ¢ necessario também olhar as
formagdes de professores ouvintes bilingues que atuam na educacdo de surdos, as quais ainda
enfrentam desafios estruturais e metodoldgicos que comprometem a qualidade do ensino
bilingue. Flores (2015) destaca que, apesar do reconhecimento da Libras, a formacdo dos
docentes em escolas bilingues ¢ insuficiente para garantir um ensino de qualidade. A auséncia
de um modelo curricular consolidado que privilegie a proficiéncia em Libras para professores
ouvintes gera um impacto significativo na escolarizacdo dos estudantes surdos, que
frequentemente ndo encontram um ambiente linguistico propicio para sua aprendizagem. A
formagdo desses docentes deve incluir cursos formais de Libras, como também imersdao em
contextos comunicativos com a comunidade surda, garantindo uma aquisicdo mais plena da
lingua.

Para maximizar a reflexdo curricular, a auséncia de documentos normativos especificos
sobre a proficiéncia dos docentes em Libras dificulta a defini¢do de padrdes minimos para a
atuagdo desses profissionais. Isso denota a necessidade de uma revisdo nas diretrizes de
formacao inicial e continuada, possibilitando aos professores ouvintes meios para adquirir a
competéncia linguistica e cultural necessaria para atuar em seus contextos bilingues. O impacto
da Libras na escolarizagdo de estudantes ouvintes também merece atengdo, uma vez que sua

introducdo no curriculo escolar pode ampliar a percep¢do sobre a diversidade linguistica e
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contribuir para o desenvolvimento de novas habilidades comunicativas (Giroto; Martins; Lima,
2015; Souza; Barcelos, 2016; Rezende, 2020).

O aprendizado da Libras pelos alunos ouvintes pode favorecer a construcdo de um
ambiente que também se volta a diferenca, ao reduzir barreiras comunicacionais entre
estudantes surdos e ouvintes. A experiéncia bilingue ndo deve se restringir a aprendizagem de
um novo codigo linguistico, mas também promover uma nova forma de pensar e interagir,
desenvolvendo habilidades de cogni¢do espacial e uma maior sensibilidade para a comunicagao
visual (Flores, 2015) . No entanto, a implementacdo da Libras nas escolas enfrenta obstaculos,
como a escassez de professores proficientes e a resisténcia institucional a introducdo de uma
nova lingua no curriculo. Em adi¢do a isso, a ampliacdo do contato com a Libras para além da
educacdo de surdos apresenta-se como um caminho para a formagdo de cidaddos mais
conscientes dos modos de dizer e viver que permeiam a sociedade. Segundo Flores (2015), o
aprendizado de uma nova lingua, especialmente uma lingua visuoespacial, estimula processos
cognitivos diferentes dos envolvidos nas linguas orais, permitindo que os aprendizes
desenvolvam maior flexibilidade cognitiva e sensibilidade para a comunicagdo multimodal.
Desse modo, o contato com a Libras ndo deve ser tratado apenas como uma necessidade
educacional para surdos, mas como uma oportunidade de transformagdo social e
desenvolvimento pessoal para todos os envolvidos (Pereira, 2009; Silva, 2012; Flores, 2015;
Rezende, 2020; Ferreira, 2020; Oliveira, 2021; Ildebrand, 2020, 2021).

Valendo-se dessas concepgdes, a ampliagdo do ensino de Libras nas escolas e na
formacdo docente também pode ter impactos positivos no mercado de trabalho, preparando
futuros profissionais para interagir com um publico que demande maior acessibilidade em
diferentes setores. Conforme discutido por Flores (2015), a proficiéncia em Libras tem se
tornado tema caro a pesquisa. No entanto, apesar desse reconhecimento crescente, ainda hd um
longo caminho a percorrer para que a Libras seja vista como uma competéncia fundamental e
ndo apenas como um conhecimento complementar. Para que essa mudanga ocorra, ¢ essencial
que as politicas educacionais incentivem a insercdo da Libras ndo apenas na formagdo de
professores, mas também em cursos de magistério de nivel médio, técnicos e universitarios de
diferentes areas.

Se, por um lado, as fragilidades na formagdo docente evidenciam uma necessidade
urgente de reformulagdo curricular, por outro, os avangos tecnoldgicos emergem como
ferramentas que podem mitigar algumas dessas lacunas, tornando o aprendizado da Libras mais
acessivel e dinamico. A medida que recursos digitais, aplicativos interativos e plataformas on-

line ganham espaco no ensino de linguas, observa-se que a Libras também pode se beneficiar
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dessas linguagens digitais, permitindo que professores em formagdo tenham acesso a um
ambiente imersivo e continuo de aprendizagem. O uso de tecnologias digitais pode facilitar a
assimilacdo dos elementos linguisticos da Libras, como também oferecer aos docentes a
possibilidade de vivenciar situagcdes comunicacionais reais, por meio da interacdo com
materiais audiovisuais e propostas pedagogicas voltadas a pratica da lingua (Pereira, 2009;
Silva, 2012; Ferreira, 2019; Ildebrand; Flores, 2023). Entretanto, para que tais ferramentas
sejam incorporadas de forma concreta e efetiva a formagao docente, € necessario que os cursos
de formagdo de professores e os programas de capacitacdo continuada desenvolvam
metodologias que integrem esses recursos de maneira estruturada, evitando que seu uso se
limite a uma fun¢@o meramente complementar (Flores, 2015; Ildebrand; Fronza, 2023). Assim,
considera-se que, ao serem articuladas as praticas pedagogicas tradicionais, as tecnologias
digitais podem desempenhar um papel fundamental na formagdo de professores ouvintes
bilingues, contribuindo para a superagdo das barreiras linguisticas que historicamente tém
dificultado a inclusdo dos surdos na esfera educativa.

A inser¢do das tecnologias digitais na formacao de professores, especialmente daqueles
que ensinam Libras como segunda lingua, exige mais do que dominio técnico: demanda uma
reconfiguragdo epistemoldgica do proprio conceito de ensinar e aprender linguas. Conforme
Leffa et al. (2020), a Linguistica Aplicada contemporanea tem promovido um deslocamento da
visdo instrumental da tecnologia para uma compreensdo mais complexa, em que os artefatos
digitais ndo apenas medeiam a linguagem, mas também a constituem. Nesse cenario, 0s
professores em formagdo precisam ser preparados para lidar com multiletramentos e com a
pluralidade de linguagens, articulando recursos como videos, avatares sinalizadores e
ambientes virtuais em propostas pedagdgicas que valorizem o hibridismo e a agéncia dos
aprendizes. Tal abordagem se afasta de modelos prescritivos e aproxima-se de praticas
inventivas, como a pedagogia da gambiarra, que reconhece a bricolagem* e a criagdo
colaborativa como estratégias legitimas para a mediacdo linguistica e cultural.

Complementando esse panorama, a revisao sistemdtica realizada por Aragjo e Oliveira
(2021), fundamentada na andlise de artigos completos publicados em periddicos e anais de
eventos indexados no Google Académico, identificou softwares de tradugdo Portugués—Libras

como Hand Talk, VLibras, Rybena, LibrasTI e Karytu. Embora distintos em suas

4 Bricolagem, no contexto das tecnologias digitais e das praticas de letramento, refere-se a habilidade de combinar
diferentes midias, modalidades semidticas e tradi¢des culturais para construir sentidos. E um arranjo improvisado
de recursos humanos, técnicos, semiodticos ¢ midiaticos para a construgdo de sentidos, especialmente na sala de
aula de linguas estrangeiras (Leffa et al., 2020).



39

funcionalidades, tais recursos compartilham o proposito de ampliar o acesso de pessoas surdas
a informacao, sobretudo em contextos educacionais. Alguns, como o VLibras, sdo amplamente
empregados em plataformas de ensino e sites institucionais; outros, como Hand Talk, ganharam
notoriedade em sala de aula, especialmente no apoio a leitura por meio da traducdo automatica
com avatares. O Karytu foi desenvolvido para o letramento de criancas surdas, enquanto o
LibrasTI atende a vocabulérios técnicos de areas especificas. Nesse sentido, tais tecnologias
revelam potencial para apoiar praticas inclusivas, mas seu uso demanda cautela, diante das
limitacdes identificadas na literatura e da auséncia de validag¢do pedagogica ampla.

Pesquisas recentes problematizam essas ferramentas justamente por seus limites de
expressividade, pela dificuldade em lidar com a complexidade linguistica da Libras e pelos
vieses incorporados aos sistemas de inteligéncia artificial (Papastratis ef al., 2021; Birhane et
al., 2023; Donatelli; Koller, 2023). O documentario TILS Avatar pra qué? (Gasparello et al.,
2024) reforca esse tensionamento, trazendo impressdes da comunidade surda sobre a baixa
naturalidade dos avatares e o risco de tais tecnologias substituirem profissionais tradutores e
intérpretes, em vez de serem vistas como ferramentas complementares. Assim, 0 mesmo
recurso que pode viabilizar acessos também pode reforcar a colonialidade da linguagem
(Veronelli, 2016), ao homogeneizar praticas discursivas e invisibilizar a pluralidade de
experiéncias surdas.

A discussdo sobre aplicativos de tradugdo Portugués—Libras ndo deve se limitar ao fato
de se poder aceita-los ou rejeita-los, mas deve ser considerada para refletir sobre como formar
professores ouvintes e surdos para integra-los criticamente ao planejamento pedagdgico (Sousa;
Junior, 2025). Isso implica reconhecer que as tecnologias digitais ndo sdo meros instrumentos
neutros, mas atuam como coautoras nos processos de ensino e aprendizagem, podendo tanto
ampliar quanto restringir praticas inclusivas. Uma abordagem formativa precisa, assim,
valorizar suas potencialidades, como a ampliacdo do acesso a contetidos, a0 mesmo tempo em
que problematiza suas limitagdes. E fundamental reforgar que o protagonismo deve estar na
comunidade surda e nos profissionais que dominam a Libras, e ndo em solu¢des automatizadas
que, sem criticidade, correm o risco de reproduzir exclusoes.

Enquanto a tecnologia pode, até certo ponto, atuar como mediadora no ensino da Libras,
a realidade estrutural da educagdo bilingue para surdos ainda impde desafios consideraveis,
sobretudo no que se refere a escassez de professores qualificados (Correa; Cruz, 2019). A falta
de profissionais fluentes em Libras constitui um dos maiores entraves para a implementagdo de
um modelo educacional bilingue efetivo, uma vez que a auséncia de docentes proficientes

compromete ndo apenas a oferta da Libras como disciplina, mas também a qualidade do ensino
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em contextos de aprendizagem (Pereira, 2009; Silva, 2012; Rezende, 2020; Ferreira, 2020;
Ildebrand, 2020, 2021; Oliveira, 2021). A insuficiéncia de professores bilingues decorre de
diversos fatores, dentre os quais se destacam a falta de incentivos institucionais para a formagao
especializada, a precarizagdo dos cursos de licenciatura que contemplam a Libras de maneira
insuficiente e a auséncia de mecanismos de certificacdo que garantam a competéncia linguistica
dos docentes (Lacerda; Goes, 2000; Gesser, 2012; Brito ef al., 2013; Chiella, 2015).

Tendo em vista que a educagao bilingue ndo se limita a simples introdugdo da Libras no
curriculo escolar, mas envolve a transformacdo estrutural do proprio modelo de ensino, a
construcdo de estratégias situadas para fortalecer essa abordagem deve estar ancorada em um
planejamento educacional que contemple tanto a capacitacdo dos professores quanto a
adaptacdo das praticas pedagogicas as necessidades dos alunos surdos. Como argumentam
Ildebrand e Fronza (2023), a inclusdo da Libras como lingua de instru¢do ndo pode ser
concebida apenas como uma ferramenta de acessibilidade, mas como um meio legitimo de
transmissdo de conhecimento, exigindo, assim, que as escolas reestruturem suas praticas e
metodologias que desenvolvam também a cognigdo visual dos estudantes surdos. Se se entende
que a educac¢do bilingue para surdos depende, em grande medida, do compromisso politico e
institucional, € correto afirmar que o fortalecimento das diretrizes que regulam a formagao
docente em Libras constitui um elemento inegociavel para a sua efetivacao.

Se, por um lado, a Lei n° 10.436/2002 reconhece a Libras como meio legal de
comunicagdo e expressdo da comunidade surda, por outro, observa-se que a implementagao
pratica desse direito ainda ¢ limitada pela insuficiéncia de politicas publicas voltadas a
formagdo qualificada de professores ouvintes bilingues (Flores, 2015). Como bem enfatizam
Ildebrand e Fronza (2023), a auséncia de normativas que exijam niveis especificos de
proficiéncia na Libras para docentes do ensino basico e superior impede que o ensino bilingue
acontega de forma plena. O estudo de Flores (2015) demonstra que, quando hé incentivos para
a formacdo continuada em Libras, os professores ouvintes desenvolvem maior fluéncia e
propriedade linguistica, impactando diretamente a qualidade do aprendizado. No entanto, para
que tal cenario se concretize, ¢ essencial que haja diretrizes politicas que garantam a presenga
da Libras nos curriculos de formacdo docente e que incentivem estratégias pedagdgicas
baseadas em novas ag¢des para o seu ensino.

Que a Libras ¢ mais do que um sistema linguistico utilizado por uma parcela da
populacdo brasileira ndo se discute; que sua presenca no ambiente escolar desempenha um
papel crucial na construcdo da identidade dos alunos surdos, tampouco. O que se deve

questionar, no entanto, ¢ por que, mesmo sendo reconhecida como direito linguistico, a Libras
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ainda ocupa um espago marginalizado nas praticas pedagogicas? Conforme Skliar (1998) e
Gesser (2012), a identidade dos surdos ¢ indissociavel da lingua que os constitui enquanto
sujeitos histdricos e sociais, razdo pela qual a sua valorizagdo dentro da escola transcende uma
questao didatica para tornar-se um ato de reconhecimento e respeito. Ao negligenciar a Libras
como lingua de instrugdo, as institui¢des de ensino ndo apenas comprometem a aprendizagem
dos alunos surdos, mas também perpetuam o apagamento de sua cultura e historia. Ildebrand
(2020) aponta que, ao integrar a Libras como componente essencial do curriculo escolar e ndo
apenas como uma disciplina optativa, amplia-se ndo somente o acesso ao conhecimento, mas
também a autoestima e o senso de pertencimento dos estudantes surdos, fortalecendo sua
identidade e autonomia.

Se ha algo que distingue uma educagdo inclusiva de meras adaptacdes institucionais,
isso se chama interdisciplinaridade, cuja auséncia compromete a constru¢do de uma formagao
e ensino integrador significativo e situado. No caso do ensino da Libras, a articulagdo com
outras areas do conhecimento, como Linguistica Aplicada, Estudos Surdos e Educagao
Inclusiva favorece a formacao de professores mais preparados para atuar em contextos bilingues
e potencializa o aprendizado dos alunos ouvintes e surdos. Como defendem Ildebrand e Fronza
(2023), a integragao da Libras a outras areas do conhecimento permite que seu ensino ultrapasse
os limites da sala de aula, tornando-se uma experiéncia comunicativa real e cotidiana. Estudos
como os de Ildebrand (2020, 2021, 2022, 2024) indicam que projetos interdisciplinares que
envolvem a Libras contribuem para a desmistificagcdo de preconceitos e ampliam o repertdrio
cultural e linguistico dos estudantes. A abordagem interdisciplinar, portanto, ndo se limita a
formagdo de professores, mas se estende ao proprio curriculo escolar, possibilitando que a
Libras seja compreendida em sua complexidade e respeitada como uma lingua tdo legitima
quanto qualquer outra.

Tao relevante quanto integrar a Libras ao curriculo escolar e a formagdo docente ¢
reconhecer seu papel na construgdo de uma sociedade que respeite as diferengas. Se a
linguagem ¢ um dos principais instrumentos de acesso a cidadania, entdo a difusdo da Libras
deve ser vista como uma estratégia essencial para garantir a equidade educacional e social
(Rodrigues, 2017; Araujo, 2020; Felipe; Bulhoes; Bulhdes, 2020; Barbosa; Vieira; Souza, 2021;
Lima; Oliveira, 2024). Skliar (1998) argumenta que a exclusao dos surdos dos espacos de poder
e tomada de decisdo esta diretamente relacionada a falta de politicas linguisticas que promovam
o bilinguismo em larga escala. Quando a Libras ¢ valorizada e ensinada ndo apenas a surdos,
mas também a ouvintes, cria-se um ambiente comunicativo, no qual os entraves linguisticos sao

minimizados. Além disso, conforme apontam Souza e Barcelos (2016), a presenga da Libras na
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formagdo de profissionais de diversas areas e campos de trabalho, como Saude, Direito e
atendimento ao publico, impacta diretamente na vida das pessoas surdas, garantindo que
possam exercer seus direitos sem dependéncia constante de intérpretes. O ensino da Libras,
portanto, ndo se restringe a esfera educacional; ele se insere em um projeto mais amplo de
inclusdo e respeito as diversidades linguisticas e culturais.

Se o contato inicial com uma lingua pode se dar de maneira superficial, o que
determinara sua real apropriagdo ¢ a possibilidade de aprofundamento e o incentivo ao seu uso
em diferentes contextos. E nesse ponto que a Libras deve ser compreendida ndo apenas como
um conteudo curricular, mas como uma competéncia comunicativa que pode ser ampliada ao
longo da vida. A formagdo docente, nesse sentido, precisa considerar que o ensino da Libras
deve ir além da memoriza¢do de sinais isolados, incorporando estratégias que fomentem a
imersdo linguistica e cultural. Para tanto, iniciativas que envolvam contato direto com a
comunidade surda, intercAmbios linguisticos e a utilizagdo de metodologias ativas, como o
design thinking, sdo portas para que o aprendizado entre € ndo se limite ao espago académico,

mas reverbere na vida profissional e social dos individuos.

2.2 Praticas formativas para professores na perspectiva da inclusdo e da linguagem

Neste momento de didlogo e reflexdo teodrica, optou-se por privilegiar uma discussdo
ancorada em pesquisas recentes vinculadas a Linguistica Aplicada, com especial atengdo as
produgdes do grupo de pesquisa Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem, que vem se
dedicando a refletir também criticamente sobre a formagdo docente na perspectiva da inclusao
e da linguagem. Essa escolha se justifica pela necessidade de dialogar com investigacdes que
abordam diretamente os contextos atuais da educacao bésica brasileira, em que se articulam os
desafios da diversidade linguistica, os impactos das politicas plblicas contemporaneas e as
transformagoes trazidas pelas tecnologias digitais. Nesse percurso, autores como Steyer (2020),
Ildebrand (2022), Luiz (2022), Ildebrand, Fronza e Duart (2024), entre outros, tém contribuido
para pensar praticas formativas que reconhecam a surdez como diferenca e a Libras como
componente estruturante da formacao inicial e continuada de professores, integrando aspectos
socioculturais, metodoldgicos e politicos as propostas pedagogicas.

Nao obstante, reconhece-se a relevancia de autores classicos no campo da Educagdo e
da Linguistica Aplicada, como Paulo Freire (1996), Magda Soares (1998), Lacerda e Goes
(2000), Skliar (1998, 2001), Mantoan (2003), Quadros e Karnopp (2004) e Moita Lopes (1996,
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2006), cujas contribuigdes sao fundamentais para consolidar as bases conceituais que sustentam
as praticas inclusivas e os estudos sobre linguagem e formac¢do docente. No entanto, para os
fins desta pesquisa, optou-se por aprofundar o dialogo com autores que trabalham diretamente
com praticas formativas situadas, desenvolvidas no interior de redes colaborativas, em
consonancia com os marcos tedricos mais recentes da Linguistica Aplicada critica e da
pesquisa-agdo. Ao invés de revisitar sistematicamente todos os classicos, a tese procurou
atualizar a discussdo a partir de autores que, embora herdeiros dessas tradi¢cdes, propdem
modelos formativos voltados ao enfrentamento dos desafios atuais da escola (Flores, 2015;
Luiz; Fronza; Ildebrand, 2020; Luiz, 2022; Ildebrand; Fronza; Duart, 2024).

Nas ultimas décadas, a formacdo de professores, sob a perspectiva da inclusdo e da
linguagem, vem ganhando cada vez mais espaco nas politicas educacionais e na pesquisa em
Linguistica Aplicada (Lacerda; Goes, 2000; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Ostermann;
Guimaraes, 2019). A preocupacdo em preparar docentes para lidar com as expressdes
linguisticas e culturais diversas, sobretudo no que diz respeito aos estudantes surdos, refor¢a a
urgéncia de repensar curriculos e metodologias na formagdo inicial e continuada (Lacerda;
Goes, 2000; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Maquieira, 2018; Ostermann; Guimaraes,
2019; Ildebrand, 2022). De acordo com Moita Lopes (1996, 2006), a educacdo deve ser vista
como um espago marcado por multiplas interagdes de natureza linguistica, cultural e identitéria,
demandando praticas pedagogicas sensiveis as especificidades de cada grupo.

No contexto brasileiro, a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto n® 5.626/2005 sublinham a
importancia da Libras como lingua da comunidade surda e apontam para a necessidade de uma
formacdo docente que va além do conhecimento instrumental, envolvendo reflexdes sobre
cultura, identidade e praticas inclusivas (Lacerda; Goes, 2000; Giroto; Martins; Lima, 2015;
Neigrames; Santos; Almeida, 2018). De outra parte, estudos como os de Ildebrand (2020) e
Steyer (2020) observaram obstaculos na implementacgdo dessas politicas, ja que a maioria dos
cursos de licenciatura carece de disciplinas que tratem a Libras e as praticas bilingues com
profundidade.

Pode-se inferir, consequentemente, que tal descompasso deixa os profissionais
inseguros diante das demandas das salas de aula inclusivas, especialmente quando se trata de
adequar estratégias de ensino a realidade dos estudantes surdos. A formagdo para a inclusao
linguistica, portanto, ndo deve se restringir a transmissdes pontuais de contetdo, mas abarcar a
construcdo compartilhada de saberes que articulem compromisso ético, reflexdo critica e
dominio efetivo da Libras (Lacerda; Goées, 2000; Giroto; Martins; Lima, 2015; Neigrames;

Santos; Almeida, 2018), para chegar ao uso da lingua portuguesa escrita. Nesse sentido,
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compreender a surdez como diferenca linguistica e cultural — e ndo apenas como deficiéncia
— impulsiona novas visdes no modo como se concebe a propria estrutura escolar, incentivando
praticas educacionais situadas aos contextos e demandas escolares.

A despeito das exigéncias legais e dos avangos conceituais no campo da formacao
docente, muitos cursos ainda ndo oferecem experiéncias suficientemente praticas nem reflexdes
aprofundadas sobre a Libras. A carga horaria destinada ao estudo da lingua de sinais e das
metodologias bilingues costuma ser reduzida. Isso faz com que futuros professores entrem no
mercado de trabalho sem a seguranca necessaria para planejar aulas inclusivas, avaliar
adequadamente o aprendizado de estudantes surdos ou mesmo estabelecer interagdes
significativas em sala de aula. Em contrapartida, iniciativas como o programa “Mados Que
Ensinam” (Ildebrand; Fronza, 2023) demonstram como estratégias formativas podem ser
diversificadas e indicar um caminho para pensar a Libras na escola e formacao de professores,
ao aliarem teoria e pratica em atividades que permitam vivenciar a Libras e Educac¢ao de Surdos
de modo critico e contextualizado. Nessa perspectiva, o contato com a lingua de sinais deve vir
acompanhado de discussdes sobre identidade e cultura surda, procurando superar a ideia de que
a surdez ¢ um déficit a ser compensado. Skliar (1998, 2001), Quadros e Karnopp (2004) e Steyer
(2020) salientam, por exemplo, que a falta de vivéncia direta com estudantes surdos na
formacao inicial prejudica a compreensdo de suas reais necessidades, podendo levar a praticas
baseadas em estereotipos ou em dificuldades na lida com materiais didaticos para essa
populagao.

Diante desse cendrio, entende-se que a formagdo de professores em suas instincias
inicial e continuada precisa de um olhar situado para as questoes que envolvem a diversidade,
neste caso a comunidade surda, aproximando-se de uma formagao bilingue contextualizada e
proxima do real, conforme os contextos de aprendizagem que se apresentam na escola. A
formagdo de professores, portanto, precisa contemplar e planejar estagios supervisionados em
contextos inclusivos, realizar oficinas praticas e promover parcerias com escolas que ja adotem
metodologias bilingues. Além disso, um maior investimento institucional se faz essencial para
atualizar os docentes acerca de novas politicas de inclusdo e das pesquisas contemporaneas em
Linguistica de Linguas de Sinais. Dessa forma, a formagdo docente deixa de ser apenas um
requisito formal para tornar-se um processo continuo de desenvolvimento profissional, no qual
os saberes teoricos sdo constantemente revisados a luz dos desafios reais da pratica escolar,
fomentando uma postura reflexiva e ancorada na realidade.

Entre as iniciativas que ilustram a importancia de praticas formativas continuadas e

colaborativas destaca-se o Trabalho por Redes Colaborativas de Potencializagdo de
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Desenvolvimento (TRCPD)’ (Ildebrand; Fronza; Duart, 2024; Ildebrand; Amorim; Fronza,
2025). Trata-se de um percurso formativo ancorado na pesquisa-agdo participante (Thiollent,
2011), no qual professores, pesquisadores e equipes pedagogicas de uma rede municipal de
ensino se articulam para construir processos de ensino-aprendizagem mais contextualizados.
Ao envolver diferentes participantes, incluindo professoras, assessoras pedagogicas e uma
equipe multidisciplinar, o TRCPD busca repensar estratégias de alfabetizacdo e letramento em
cendrios escolares marcados pela diversidade, levando em conta os desafios impostos pelo
periodo pandémico (Macedo; Cardoso, 2022). Nessa proposta, a formacdo de professores
desloca-se do modelo tradicional, centrado na transmissdo de conteudos, para uma abordagem
colaborativa, em que o didlogo entre universidade e escola assume papel central.

Uma das acdes desse projeto tem envolvido a criagdo de uma plataforma digital com
foco no desenvolvimento da linguagem, voltada aos estudantes do 2° ao 6° ano do Ensino
Fundamental. Ao propor o envolvimento de familias, estudantes e educadores em um mesmo
espago virtual, o projeto tem ampliado o alcance das praticas pedagogicas. Desse modo, a
cocriagdo de atividades e a troca de experiéncias t€ém contribuido para uma visdo de formagao
docente como processo em constante construg¢do, no qual o profissional deixa de ser um mero
executor de metodologias prontas. Além disso, o TRCPD tem refor¢ado a importancia de um
olhar contextualizado para a realidade local, favorecendo a criagdo de estratégias inclusivas que
considerem as necessidades especificas de cada comunidade escolar. A colaboragdo entre
pesquisadores universitirios e secretarias municipais, por sua vez, como a que vem sendo
vivenciado no TRCPD, tem garantido suporte cientifico e politico para a implementacao de
acdes efetivas, ampliando o impacto da iniciativa na formagao de professores e na qualidade da
educagdo publica.

Nesse ambiente colaborativo proposto pelo TRCPD, as produgdes em processos
formativos despontam como expressao concreta da parceria entre universidade e rede de ensino,

fortalecendo a ideia de que a pesquisa-agdo participante pode impulsionar solugdes em nivel

5 Entre as iniciativas que ilustram a importancia de praticas formativas continuadas € colaborativas, destaca-se o
Trabalho por Redes Colaborativas de Potencializagdo de Desenvolvimento (TRCPD), proposto no projeto de
pesquisa aprovado pelo edital FAPERGS SEBRAE/RS 03/2021 — Programa de Apoio a Pesquisa e Inovacao na
Educagao Basica, sob coordenagdo da Dra. Catia de Azevedo Fronza. Com execugdo vinculada a Unisinos, o
projeto contou com equipe interdisciplinar e atuou em parceria com a rede municipal de Sdo Leopoldo,
promovendo agdes voltadas a alfabetizagdo e ao multiletramento por meio de formagdes, analise de praticas e
criagcdo de uma plataforma digital para o fortalecimento do trabalho docente. Essa rede de trabalho colaborativo
entre universidade, escola basica e gestdo publica se materializou por meio da atuagdo junto aos Espacos de
Aprendizagem do municipio de Sdo Leopoldo, que atendem estudantes com necessidades de apoio no processo de
alfabetizag@o. A partir da escuta das professoras desses espacos ¢ do acompanhamento das demandas escolares, o
TRCPD favoreceu a construgdo conjunta de estratégias pedagogicas, praticas de letramento e agdes formativas
com foco no desenvolvimento da linguagem (Ildebrand; Fronza; Duart, 2024; I1debrand, Amorim; Fronza, 2025).



46

pedagogico. Conforme salientam Ildebrand, Fronza e Duart (2024), materiais didaticos,
projetos pedagdgicos e estratégias de ensino de leitura sdo desenvolvidos de forma continua e
coletiva, recebendo acompanhamento de equipes multidisciplinares que validam e modelam as
propostas. Esse movimento reabastece a formacdo docente, pois as professoras envolvidas
tornam-se protagonistas na criacdo de recursos, € nao apenas receptoras de orientagdes tedricas.

Um exemplo — de materiais didaticos, projetos pedagogicos e estratégias de ensino - tem
sido o investimento para a implementacao do jogo “Fonodado” (Staudt, 2015; Staudt; Fronza,
2015; Ildebrand; Fronza; Duart, 2024; Ildebrand, Amorim; Fronza, 2025), concebido para
estimular a consciéncia fonoldgica e adaptado a versdo digital para ampliar o alcance ¢ a
praticidade em sala de aula. Ao ser compartilhado em plataformas colaborativas, o “Fonodado”
pode se transformar em uma referéncia dindmica, a medida que professores compartilham
relatos de uso, sugestdes de aperfeicoamento e reflexdes sobre os resultados. Esse ciclo® de
producgdo e implementagdo de materiais pedagdgicos pode evidenciar que a formagdo docente
ndo se restringe a disciplinas universitarias ou cursos pontuais, mas se estende ao cotidiano
escolar, nutrido pela troca continua de saberes. Ademais, o TRCPD refor¢a a importancia de
uma postura dialogica e reflexiva, na qual teoria e pratica se complementam. Esse intercambio
de conhecimentos também favorece o amadurecimento de perspectivas inclusivas, ao valorizar
as linguagens e culturas plurais, incluindo a Libras, e ao reconhecer que cada estudante traz
consigo um repertorio tnico de competéncias e desafios. Assim, a formagdo de professores
deixa de ser vista como uma exigéncia curricular para assumir o papel de eixo estruturante de
praticas pedagogicas mais democraticas, inovadoras e alinhadas com as necessidades reais das
salas de aula.

Os resultados observados no TRCPD confirmam a consolidagdo de uma rede
colaborativa entre universidade e docentes, sobretudo nos Espacos de Aprendizagem (EA) de
um municipio do Vale do Rio dos Sinos. Tal rede se mostra perspicaz na superagdo de
dificuldades estruturais, uma vez que professores e gestores passam a compartilhar
responsabilidades e solucdes, em vez de trabalharem de forma fragmentada. Os educadores
discutem desafios, tragcam metas, revisam intervengdes e partilham novos caminhos didaticos

alinhados as demandas de cada turma. Esse movimento resulta em um alargamento do

¢ O termo ciclo, nesse contexto, refere-se a um processo formativo continuo e integrado entre teoria e pratica,
universidade e escola, pesquisa e acdo docente. Esse ciclo ¢ alimentado pelo cotidiano escolar, pela escuta ativa,
pela troca de saberes entre os sujeitos envolvidos (professoras, pesquisadores, gestores) ¢ pela constru¢do
colaborativa de estratégias pedagdgicas. Ao contrario de uma formagao pontual ou fragmentada, o ciclo evidencia
a formagdo docente como movimento permanente, em constante retroalimentagdo, no qual experiéncias e reflexdes
se entrelacam para fomentar praticas pedagogicas alinhadas as realidades concretas dos estudantes ¢ das escolas
(Volmer, 2017; Ildebrand; Amorim; Fronza, 2025).
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repertorio tedrico e pratico dos profissionais envolvidos, bem como no fortalecimento de uma
cultura de pesquisa e reflexdo. Pensando a formagao de professores e inclusao, essa experiéncia
ratifica o valor de iniciativas que integrem multiplos atores (universidade, secretarias
municipais, professores e estudantes) em prol de uma educagdo de qualidade.

A fim de aprofundar a discussdo sobre processos formativos e praticas docentes, vale
ressaltar a contribuicdo de Moita Lopes (1996, 2006), que enfatiza a importancia de uma
perspectiva critico-reflexiva na formagao de educadores. Sob essa otica, a Linguistica Aplicada
desempenha um papel determinante ao aproximar questdes de linguagem, cultura e sociedade,
possibilitando a ado¢@o de metodologias que respeitem as multiplas vozes presentes na escola.
No que diz respeito a inclusdo de surdos, por exemplo, a introducdo de intérpretes ou recursos
tecnologicos ndo resolve a problematica, se ndo houver uma mudanga efetiva na postura do
professor diante da Libras e de seus falantes (Skliar, 1998, 2001; Lacerda; Goes, 2000; Quadros;
Karnopp, 2004; Steyer, 2020; Ildebrand, 2020).

A adog¢ao de uma abordagem bilingue requer muito mais do que conhecimentos técnicos
sobre a lingua de sinais; envolve uma compreensdo profunda acerca do contexto historico,
social e cultural que molda a identidade surda. Nesse sentido, ¢ fundamental que o curriculo da
formag¢do docente inclua reflexdes sobre os processos de marginalizag¢do linguistica e sobre o
potencial da inclusdo (Meulder et al., 2019). Essa abordagem critica possibilita aos futuros
professores repensar suas praticas pedagdgicas, questionar concepgdes excludentes e promover
uma educacdo que valorize a diversidade como eixo central (Flores, 2015). Ademais, a
formacao em Libras precisa acontecer de maneira sistematica e continuada, incluindo vivéncias
e estagios em ambientes onde a lingua de sinais circule naturalmente (Brito et al., 2022).
Quando a Libras ¢ legitimada como lingua de instrucdo, a escola torna-se um espaco de
interlocu¢do mais equitativo, no qual estudantes surdos podem construir conhecimentos e
identidades sem se sentirem deslocados. Assim, a formagdo de professores para a inclusdo &,
ao mesmo tempo, um ato politico e pedagogico, ja que questiona as estruturas tradicionais de
poder e consolida um projeto educacional pautado pelo respeito as diferencas (Flores, 2015;
Giroto; Martins; Lima, 2015; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Meulder et al., 2019; Brito et
al., 2022).

Nesse cendrio, a formagao inicial e continuada de professores e a constru¢do de praticas
pedagogicas inclusivas assumem posi¢do central no debate sobre qualidade educacional no
Brasil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), por exemplo, estabeleceu
parametros minimos de habilidades e competéncias para cada etapa de ensino, mas a aplicagdo

de suas orientacdes na pratica ainda encontra limitagdes. Estudos como os de Luiz (2022) e
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Luiz et al. (2019) evidenciam que, embora a BNCC proponha diretrizes consistentes para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, muitos professores relatam falta de formagao especifica
e dificuldades para adaptar as orientagdes ao contexto local e as dificuldades de aprendizagem.
No caso da deficiéncia intelectual, Haag e Fronza (2014) analisam as representacdes docentes
diante de diagndsticos de déficit cognitivo e mostram como isso pode impactar as expectativas
sobre o aprendizado dos alunos. Em diversas situagdes, a revelacdo do diagnostico conduz a
uma reducdo das metas educacionais, reforcando uma percep¢do de incapacidade para
estudantes com caracteristicas especificas do desenvolvimento.

Essa tensdo entre um discurso inclusivo e uma visdo biomédica, que delimita supostas
limitacdes fixas, revela a importancia de se discutir o papel das formagdes iniciais e continuadas
na superagao de praticas que subestimam o potencial do aluno. Logo, a formagao docente deve
contemplar tanto a atualizacdo acerca de documentos oficiais, como a BNCC, quanto a reflexao
sobre as representacdes sociais que permeiam as relacdes em sala de aula. Assim, a inclusao
ndo se restringe a um conjunto de métodos ou recursos, mas envolve uma mudancga profunda
de atitudes com énfase, também, na inclusdo e na diversidade. Esse processo exige, portanto,
um esforco conjunto entre universidade, escolas, secretarias de educacdo e comunidade, de
modo que as praticas pedagogicas se efetivem de forma coerente com a perspectiva inclusiva
defendida pela legislacdo e pelas pesquisas em Linguistica Aplicada.

Ao tratar da formacdo de professores voltada a inclusdo linguistica, especialmente no
contexto da Libras como segunda lingua, ¢ imprescindivel considerar os processos de
alfabetizacdo como parte fundamental dessa discussdo. Isso porque a alfabetizacdo ndo pode
ser compreendida apenas como um dominio técnico da leitura e da escrita, mas como um
fendomeno social e cultural que se entrelaga com o reconhecimento das diferengas linguisticas e
com o direito de aprender em contextos plurais. A intersec¢do entre alfabetizacgdo, inclusdo e
formag¢do docente revela-se estratégica quando se pensa em praticas pedagdgicas que
considerem a diversidade linguistica como ponto de partida, e ndo como obstaculo. Nesse
escopo, as propostas de formagao inicial e continuada ganham centralidade, na medida em que
podem proporcionar aos professores instrumentos tedricos e praticos para lidar com os
multiplos letramentos presentes na escola.

Nesse sentido, Luiz, Fronza e Ildebrand (2020) refletem sobre a importancia de
promover espacos de didlogo entre universidade e escola, onde professores possam relatar suas
experiéncias, receber orientagdes especializadas e experimentar novas praticas de ensino. A
tese de Luiz (2022), por sua vez, aponta que a participacdo ativa dos docentes na elaboragao

dos temas de formagao ¢ crucial para o sucesso dessas iniciativas, pois cada realidade escolar
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apresenta especificidades que demandam solugdes diferentes. A alfabetizagdo, vista como um
processo social e cultural, deixa de ser reduzida a meros exercicios de decodificagdo para se
constituir como uma pratica complexa, na qual as criangas sao incentivadas a refletir, produzir
significados e relacionar o que aprendem com o mundo que as cerca. Contudo, mesmo com tais
perspectivas, professores relatam dificuldades na aplicagdo pratica de estratégias de leitura e
escrita, sobretudo em turmas grandes ou em contextos de vulnerabilidade social. Nesse ambito,
a troca de experiéncias tem se mostrado um recurso cada vez mais pertinente, pois possibilita a
circulagdo de metodologias e a reflexdo coletiva sobre as solu¢des encontradas.

E necessario indicar também que a adogdo de materiais didaticos que respeitem culturas
e linguas, assim como a inclusdo de atividades que incentivem a participagdo da familia, podem
servir de alicerce para potencializar a aprendizagem dos estudantes. Desse modo, o vinculo
estabelecido entre professores em formagdo continuada e a comunidade académica contribui
para manter o debate atualizado, integrando novas teorias, estudos de caso e ferramentas
tecnoldgicas que emergem no campo da Linguistica Aplicada e das politicas educacionais
(Ostermann; Guimaraes, 2019; Ildebrand, 2022; Ildebrand; Fronza; Duart, 2024).

Falando em leitura e escrita e ao encontro dessas concepgdes, o trabalho de Luiz et al.
(2019) ilustra o desafio de implementar as propostas da BNCC em praticas concretas de
alfabetizagdo e letramento. Embora o documento oficial oriente que a leitura e a escrita sejam
desenvolvidas de modo transversal, articulando diferentes areas do conhecimento, os
professores frequentemente enfrentam caréncias de infraestrutura, falta de apoio pedagdgico e
pouca oportunidade de formagdo continuada para efetivar essas orientacdes. Nesse quadro, a
construcao de redes colaborativas desponta como uma alternativa relevante, pois permite a
partilha de sucessos e insucessos, o intercambio de materiais e a reflexdo coletiva sobre
problemas comuns.

Conforme argumentam Luiz, Fronza e Ildebrand (2020), a formacdo de grupos de
estudos, a elaboracdo de projetos conjuntos e o didlogo interinstitucional sdo caminhos para
superar a fragmentacdo do saber escolar. A colaboracgdo entre docentes, somada ao incentivo
de gestores e secretarias de educacao, cria um ambiente favoravel a implementagdo de praticas
pedagogicas alinhadas aos principios da BNCC, fortalecendo a compreensao critica da leitura
e da escrita como atos sociais. Ademais, tais iniciativas podem colaborar para a efetiva inclusao
de alunos com diferentes perfis, inclusive aqueles com deficiéncia intelectual ou surdez, na
medida em que o planejamento coletivo estimula a busca de estratégias mais flexiveis. Dessa
forma, a formagdo continuada ndo se limita a atualizagdo tedrica, mas se concretiza em agdes

planejadas e compartilhadas que visam a atender as demandas de cada contexto escolar
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(Ildebrand; Fronza; Duart, 2024), como ja apontado. Em tltima instancia, trata-se de valorizar
o papel do professor como intelectual organico, capaz de analisar criticamente suas praticas e
de influenciar a cultura escolar, ao mesmo tempo em que se mantém aberto ao didlogo e a
aprendizagem continua junto a seus pares.

Ainda sob a perspectiva da intersec¢ao entre alfabetizagdo, inclusdo e formagao inicial
e continuada, a necessidade de superar a fragmentacdo de contetidos e a auséncia de
colaboracdo entre docentes torna-se ainda mais evidente. Quando o professor atua
isoladamente, sem acesso a espagos de troca ou suporte institucional, muitas vezes ndo se sente
estimulado a repensar praticas ou testar abordagens pedagogicas diferenciadas das
convencionais. Luiz, Fronza e Ildebrand (2020) e Ildebrand, Fronza, Duart (2024) defendem
que a criagdo de comunidades de aprendizagem, onde professores possam discutir questdes de
sala de aula, planejar intervengdes e avaliar resultados em conjunto, estimula a reflexdo critica
e fomenta avancos significativos no processo de ensino-aprendizagem. Esse tipo de dindmica
ganha ainda mais relevancia em realidades onde a heterogeneidade das turmas ¢ acentuada, seja
pela presenca de alunos surdos, seja pela coexisténcia de diferentes ritmos de aprendizagem e
perfis socioculturais.

A colaboracgdo entre docentes se mostra uma fonte de incentivo para a adogao de praticas
de alfabetizacdo mais dialogicas, voltadas para o desenvolvimento pleno das competéncias
leitora e escritora. Além disso, a construgdo de redes de apoio, que podem incluir a participagao
de universidades, secretarias de educacdo, intérpretes de Libras, fonoaudidlogos e outros
profissionais, oferece um leque de solu¢des mais diversificado para cada desafio. Nesse
ambiente, a formagao continuada deixa de se caracterizar como um simples curso adicional e
se torna um processo permanente de aprimoramento, ancorado em evidéncias empiricas e
reflexdes coletivas. Ganha corpo, assim, a no¢do de que a formagdo inclusiva requer
investimento no desenvolvimento conjunto de teorias e praticas pedagdgicas, legitimando a
troca de saberes entre todos os envolvidos no processo educativo. Tal concepcao conecta-se as
proposicdes de Moita Lopes (2006), que enfatiza a Linguistica Aplicada como campo
interdisciplinar apto a mediar o didlogo entre teoria, pesquisa e interven¢do em sala de aula,
favorecendo a construgdo de uma escola mais plural e democratica.

Para que esse conjunto de iniciativas concretize seus objetivos, ¢ essencial ampliar o
didlogo entre diferentes instancias do sistema educacional. Conforme apontado por Haag e
Fronza (2014) e ja mencionado nesta tese, a existéncia de representagdes docentes atreladas ao
diagnodstico de déficit cognitivo pode interferir diretamente nas estratégias de ensino e na

percepcao de potencialidades dos estudantes. Essa constatagdo desvela a importancia de
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espacos formativos onde professores possam refletir sobre suas crengas e, se necessario,
ressignifica-las em prol de praticas realmente inclusivas. Isso vale tanto para o contexto de
estudantes com deficiéncia intelectual quanto para aqueles com surdez, que sdo frequentemente
subestimados em suas capacidades de aprendizagem. A formacao inicial e continuada, nesse
sentido, deve promover uma andlise critica de tais representacdes e propor um olhar mais atento
as multiplas dimensdes do desenvolvimento humano. Ao trabalhar em conjunto com gestores,
familias e a comunidade, o corpo docente pode delinear a¢des pedagogicas e politicas
institucionais mais coesas, que reconhecam a diversidade ndo como obstiaculo, mas como
riqueza (Luiz; Fronza; [ldebrand, 2020; Luiz, 2022; Ildebrand; Fronza; Duart, 2024).

A difusdo de recursos digitais e plataformas colaborativas, exemplificada pelo TRCPD,
possibilita levar essas discussdes para além do espaco fisico escolar, conectando pessoas em
diferentes regides e fortalecendo lacos de cooperagdo. Dessa maneira, as experiéncias do
TRCPD e “Mados Que Ensinam” podem situar novas iniciativas e agdes em outros contextos.
Todavia, a formagao inicial e continuada orientada por uma perspectiva inclusiva e linguistica
amplia o repertério profissional dos educadores, promovendo intervencdes pedagdgicas
sustentadas por bases teoricas solidas e ajustadas a realidade de cada sala de aula. Assim, cria-
se uma rede baseada em novas praticas e reflexdo, na qual os professores se tornam agentes de
mudanga e a escola passa a ser vista como um espago de emancipagdo e construgao coletiva de
conhecimento.

Assim sendo, a formagdo de professores para a inclusdo linguistica envolve multiplas
dimensdes: desde o fortalecimento de politicas publicas que reconhecam a importancia da
Libras e das metodologias bilingues até a criacdo de redes colaborativas que impulsionem
praticas alternativas em alfabetizacdo e letramento. Nota-se que essa discussdo precisa avangar
cada vez mais para a possibilidade de se repensarem as estruturas tradicionais de formagao,
superando modelos baseados em disciplinas isoladas ou na simples transferéncia de conteudo.
Quando docentes, pesquisadores e gestores se unem em torno de objetivos comuns, como a
valorizagdo da diversidade e a busca por qualidade educacional, surgem ferramentas e
abordagens que realmente impactam as rotinas de sala de aula. O reconhecimento de que a
formagdo docente ¢ um processo permanente e dialdogico possibilita a insercdo efetiva de
metodologias participativas, inspiradas na pesquisa-acdo (Thiollent, 2011) e na investigacao
colaborativa, contribuindo para a consolidagdo de uma cultura de inovacdo. Dessa forma, a
formagdo de professores sob a dtica da inclusdo linguistica ndo se restringe ao cumprimento de
exigéncias legais ou a uma orienta¢do de cunho ético, mas incide diretamente na reorganizagao

das relagdes das praticas pedagdgicas que assegurem equidade de acesso, participagdo efetiva
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e reconhecimento das diferentes modalidades de linguagem (Rodrigues, 2017; Aratjo, 2020;
Felipe; Bulhdes; Bulhdes, 2020; Barbosa; Vieira; Souza 2021; [ldebrand, 2022; Lima; Oliveira,
2024).

Ao se considerarem a formagdo docente inclusiva e suas multiplas dimensdes, torna-se
pertinente explorar abordagens ndo convencionais que possam potencializar essas praticas no
cotidiano escolar. Nesse contexto, também recorremos ao design thinking, que surge como uma
abordagem promissora, capaz de integrar criatividade, empatia e colaboragdo na construgao de
estratégias pedagogicas. Por meio desse processo, € possivel atender as demandas de uma
educagdo inclusiva e estimular o desenvolvimento de praticas reflexivas e situadas. A seguir,
discutiremos o uso do design thinking na elaboracdo de praticas formativas e pedagdgicas,

destacando suas etapas, potencialidades e aplicagdes no ensino.

2.3 Uso do design thinking na construgao de praticas formativas e pedagdgicas

O design thinking tem se consolidado como uma abordagem inovadora para solucionar
problemas complexos em diversas areas, incluindo a educagdo, gracas ao foco na empatia, na
colaboracdo e na experimentagdo (Brown, 2010). Diferentemente das metodologias tradicionais
de planejamento pedagogico, o design thinking propde um processo iterativo em que o erro €
visto como parte essencial do aprendizado, permitindo ajustes constantes antes da
implementagdo de uma solugdo definitiva (Noel, 2018). No contexto das praticas formativas,
autores como Mello (2014) e Spagnolo (2017) destacam que o design thinking favorece a
criacdo de uma cultura de inovagdo, pois rompe com a linearidade de modelos de ensino
centrados na transmissdo de contetido. Além disso, a experimentagdo e a avaliagdo continua
ampliam as possibilidades de personaliza¢do do ensino, tornando-o acessivel e responsivo as
necessidades especificas de cada estudante (Gonsales et al., 2014). Nesse sentido, a formagao
de professores torna-se um campo privilegiado para a aplicacdo do design thinking, ja que o
desenvolvimento de uma mentalidade criativa estimula o docente a projetar e a repensar sua
pratica de forma critica e reflexiva (Brown, 2010; Ildebrand; Fronza, 2023).

No ambito da inclusdo, o design thinking oferece oportunidades de cocriagdo de
solugdes que valorizam o aspecto linguistico, cultural e cognitivo dos aprendizes, tal como
ilustrado por Ildebrand (2020), ao mostrar o potencial dessa abordagem para ampliar a
acessibilidade em contextos de Libras e Atendimento Educacional Especializado. Contudo, a

adocdo do design thinking requer condig¢des institucionais favoraveis, como tempo para
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experimentacdo, recursos materiais € apoio pedagodgico, aspectos que nem sempre estao
disponiveis em sistemas educacionais marcados por burocratizacdo e curriculos rigidos
(Spagnolo, 2017). Ainda assim, experiéncias relatadas na literatura apontam que o design
thinking, ao fomentar um processo criativo baseado na empatia e na colaboragdo, propicia a
constru¢do de praticas pedagdgicas mais dinamicas, colaborativas e alinhadas as demandas
educacionais contemporaneas (Noel, 2018; [1debrand, 2020, 2022; I1debrand; Flores, 2023).

Como apontado no inicio desta sec¢do, o design thinking emergiu como uma abordagem
para resolver problemas complexos em diversas areas, desde o design de produtos e servigos
até a gestdo e a educagdo. Brown (2009) foi pioneiro na sistematizacdo desse conceito,
destacando sua natureza empatica, experimental e colaborativa. No contexto educacional, a
adocdo do design thinking reflete uma mudanga paradigmatica, deslocando-se de abordagens
instrucionais tradicionais para praticas centradas no estudante e na resolucdo de desafios do
mundo real. Diferentemente de metodologias lineares de planejamento pedagogico, o design
thinking valoriza a flexibilidade, permitindo que professores e estudantes cocriem solugdes
adaptadas as suas realidades. Spagnolo (2017) argumenta que o design thinking fomenta uma
cultura de inovagdo na Educagdo Basica ao integrar diferentes saberes e incentivar a
experimentacao continua, rompendo com modelos rigidos de ensino-aprendizagem.

A escolha pelo design thinking se diferencia de outras metodologias ativas e abertas,
como a aprendizagem baseada em projetos ou a resolucdo de problemas, por articular etapas
que combinam empatia, colaboragdo, prototipagem e experimentagdo (Brown, 2010; Mello,
2014). Enquanto abordagens tradicionais de planejamento pedagogico costumam priorizar a
transmissdo de contetdos, o design thinking propde um ciclo iterativo em que o erro ¢
compreendido como parte do processo de aprendizagem e reformulagao. Noel (2018) observa
que a etapa da experimentagdo permite a educadores e estudantes testarem multiplas
possibilidades antes de consolidar uma solucdo, favorecendo a escuta ativa e a personalizacao
das praticas. Essa estrutura promove ambientes mais responsivos e inclusivos, nos quais a
criatividade ¢ estimulada e o protagonismo estudantil ¢ valorizado (Gonsales et al.,2014). Além
disso, por integrar a empatia como ponto de partida e a constru¢do material de ideias como
pratica formativa, o design thinking amplia o escopo da formag¢do docente (Ildebrand; Fronza,
2023), sobretudo quando articulado a contextos que envolvem praticas com a Libras. Essa
perspectiva abre espaco para investigagdes futuras sobre como o contato com diferentes formas
de linguagem e mediacao visual pode inspirar propostas pedagdgicas inclusivas e colaborativas.

No campo da formagdo de professores, o design thinking se apresenta como uma

ferramenta para o desenvolvimento de um repertério criativo e reflexivo, promovendo uma
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postura ativa na constru¢do de praticas pedagogicas ndo convencionais. Ildebrand e Fronza
(2023) argumentam que, ao inserir o design thinking na formagdo inicial e continuada de
docentes, cria-se um ambiente de aprendizagem mais experimental e colaborativo, no qual os
professores sdo encorajados a pensar além dos formatos tradicionais de ensino. Brown (2010)
enfatiza que os educadores que adotam o design thinking ndo apenas projetam aulas, mas
tornam-se "designers da experiéncia de aprendizagem", incorporando flexibilidade e
engajamento ao ensino. Spagnolo (2017) corrobora essa visdo ao apontar que a pratica reflexiva
proporcionada pelo design thinking fortalece a autonomia docente e amplia o repertorio
metodolégico dos professores, permitindo-lhes lidar melhor com a complexidade dos desafios
educacionais contemporaneos.

As etapas do design thinking’ aplicadas a educagdo costumam ser organizadas em cinco
fases — Descoberta, Interpretacdo, ldeagcdo, Experimentacdo e Evolugdo (Brown, 2010;
Gonsales et al., 2014; Ildebrand; Fronza, 2023) — e apresentam alto potencial de adaptagdo a
distintos cenarios formativos (Spagnolo, 2017; Ildebrand, 2020).

Em suas investigacdes, Ildebrand, Fronza e Luiz (2020), Ildebrand (2020, 2022),
Ildebrand e Flores (2023) enfatizam que as etapas do design thinking devem ser estruturadas de
forma encadeada, de modo a agregar sentido as experiéncias de aprendizagem. O momento de
Descoberta, por exemplo, possibilita que o professor proponha uma tematica de estudo e
identifique indicios que o ajudem a problematizar contetdos e situagdes de ensino, fortalecendo
a participacdo ativa dos estudantes. Para ilustrar esse percurso metodologico, a Figura 1
apresenta uma sintese das fases e do potencial do design thinking na transformacao de praticas
escolares, evidenciando como cada etapa pode impulsionar reflexdes e intervengdes mais
significativas no contexto educativo.

Além disso, a Figura 1 ilustra, de forma didéatica, as cinco etapas do design thinking —
Descoberta, Interpretagdo, ldeagdo, Experimentac¢do e Evolugdo —, destacando e refletindo um
processo continuo de investigagao, reflexao e cocriagcdo. De acordo com Gonsales et al. (2014),

o design thinking deve ser entendido mais como um modelo de pensamento do que como uma

7 Na fase de descoberta, professores ¢ estudantes se aproximam do contexto real de aprendizagem, identificando
problemas e necessidades especificas. Em seguida, na interpretacdo, praticas situadas e dados coletados sao
analisados de forma critica, permitindo a compreensdo aprofundada dos desafios. J4 a ideagdo incentiva a geragao
de multiplas solucdes criativas, sem restri¢des iniciais, abrindo espaco para propostas originais. A experimenta¢do
consiste em testar prototipos ou abordagens pedagdgicas em pequena escala, a fim de obter feedback e promover
ajustes. Por fim, na evolugdo, as ideias consolidadas sdo implementadas de maneira mais abrangente, sendo
avaliadas e ajustadas por meio da discussdo coletiva. Essa estrutura ciclica torna o design thinking uma abordagem
versatil, pois fomenta a solugdo e a reflexividade em cada etapa (Gonsales et al., 2014; Ildebrand, 2020, 2022;
Ildebrand; Fronza, 2023).
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metodologia prescritiva, pois pressupde a abertura a diversas realidades, significados e

aprendizagens em cada etapa.
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Figura 1 — Sintese das fases e do potencial do design thinking na transformacgao de praticas

escolares

0 processo de Design Thinking

Conforme Tenny Pinheiro e Luis Alt, o
DT deve ser considerado uma
abordagem e, portanto, nao pode ser
confundido com uma metodologia,
porque a abordagem DT nao € uma
receita de bolo, mas etapas que
podem se valer de diferentes
significacoes, realidades e
aprendizagens, conforme a primeira
etapa que é a descoberta. '

v

Etapas Comentdrios adicionais

Design Thinking € um modelo de pensamento.
O‘l Descoberta

Eu tenho um desafio « Design Thinking significa acreditar que podemos fazer a diferenca,

Como posso aborda-lo? desenvolvendo um processo intencional para chegar ao novo, a
o 2 Interpretacio solugdes criativas, e criar impacto positivo.

Eu aprendi alguma coisa « O Design Thinking faz com que vocé acredite em sua propria

Como posso interpreta-la? criatividade e no proposito de transformar desafios em

. oportunidades.
Ideacao s . s N
: ) « O processo de design € o que coloca o Design Thinking em ac&o.
Eu vejo uma op?rtunldade E uma abordagem estruturada para gerar e aprimorar ideias.
Como posso criar? « Cinco fases ajudam em seu desenvolvimento, desde identificar um
0 4 Experimentacao desafio até encontrar e construir a solugéo.
Eu tenho uma ideia « E uma abordagem profundamente humana, que depende da
Como posso concretiza-la? habilidade de ser intuitivo, de interpretar o que se observa e de

desenvolver ideias que s@o emocionalmente significativas para
aqueles para quem se esta trabalhando |...|.

05 Evolucao

Eu experimentei uma coisa nova
Como posso aprimora-la?

Fonte: Ildebrand (2022, p. 157), com base em Gonsales et al. (2014).
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Como indica a Figura 1, na Descoberta, o desafio principal consiste em identificar um
problema ou oportunidade, perguntando-se: “Como posso aborda-lo?”. Em seguida, na
Interpretagdo, busca-se compreender profundamente o que foi aprendido ou observado,
analisando como isso impacta o problema inicial. A ideag¢do surge como o momento de
exploragdo criativa, quando se geram diversas possibilidades de solugdo, questionando: “Como
posso criar algo novo?”. A fase de Experimentagdo convida a agao por meio de producdes ou
projetos que tornam as ideias mais concretas e passiveis de avaliagdo. Finalmente, a Evolugdo
corresponde & consolidagdo e ao aprimoramento das solugdes encontradas, acompanhada da
reflexdo: “Como posso melhorar ainda mais o que foi desenvolvido?” (1ldebrand; 2022).

Ao relacionar essas percepgdes as possibilidades de aplicagdo na pratica docente,
destaca-se que o uso do design thinking no contexto da formagdo de professores oferece uma
estrutura mental e organizacional que permite aos docentes e formadores analisarem demandas
pedagogicas de maneira sistematica e com viés colaborativo (Ildebrand, 2020, 2022; Ildebrand;
Fronza, 2023; Ildebrand; Flores, 2023). Ao iniciar pela etapa de Descoberta, o educador pode
ter a oportunidade de mapear dificuldades especificas de aprendizagem e de identificar
interesses dos estudantes a partir de seus contextos socioculturais. Na fase de Interpretacdo, os
dados levantados sdo organizados e analisados, o que possibilita a formulagdo de hipoteses,
pensamentos e discussdes sobre os fatores que impactam negativamente e positivamente o
processo de ensino. A partir dessas hipdteses, a ideacdo permite que o professor, em conjunto
com colegas e alunos, planeje estratégias de intervencdo alinhadas as necessidades
identificadas. Com a Experimentagdo, essas estratégias sdo aplicadas em formato de protdtipos
ou produgdes de solugdes, o que viabiliza a observacao pratica de sua possibilidade de mudanca
mediante as descobertas interpretadas.

Por fim, a fase de Evolugdo exige que os resultados sejam avaliados criticamente, de
modo que os ajustes necessarios possam ser realizados antes da consolidacdo de novas praticas
pedagogicas. Ao adotar esse modelo, o professor pode ser instigado a desenvolver uma postura
investigativa, iterativa e colaborativa diante dos desafios educativos que enfrenta. Nesse
processo, o design thinking estimula novas habilidades, permitindo que cada falha ou
retroalimentagdo oriente melhorias subsequentes. Em pesquisas como as de Ildebrand (2020,
2022), observa-se que esse ciclo iterativo amplia a capacidade dos educadores de lidar com a
complexidade das demandas educacionais, tornando-os mais preparados para inovar de forma
criteriosa e responsiva. Assim, a abordagem do design thinking na educagdo vai além de
solugdes pontuais, contribuindo para uma cultura escolar aberta a experimentacdo e ao

aprimoramento constante, onde professores e alunos aprendem e constroem juntos.
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O design thinking também tem se mostrado um mapa mental eficiente na construcao de
praticas pedagogicas inclusivas. Noel (2018) exemplifica como o design thinking pode
fortalecer a educacdo em comunidades marginalizadas ao incentivar a cocriagdo de solugdes
por professores e alunos. Ildebrand e Fronza (2023) discutem sua aplicabilidade na formacao
docente para o ensino e aprendizagem no contexto da Libras e da inclusdo, destacando como
essa abordagem amplia a acessibilidade e valoriza a multiplicidade de vozes e culturas. A
producgdo académica de Ildebrand (2022) evidencia que a incorporacdo do design thinking no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) potencializa o desenvolvimento da linguagem
e da escrita de alunos publico-alvo da Educacao Especial, favorecendo sua inclusdo nos espagos
escolares. Esse modelo permite que diferentes atores educacionais participem ativamente da
construcao de praticas com base local.

Nessas concepgoes trazidas até entdo, vale salientar repercussdes do design thinking na
educagdo documentadas na literatura. Spagnolo (2017) relata que sua aplicagdo na formagao
continuada de professores aumentou o engajamento docente e estimulou a criatividade no
planejamento de aulas. Mello (2014) aponta que professores que adotaram o design thinking
em escolas privadas de Porto Alegre desenvolveram maior capacidade de solucionar desafios
pedagogicos de forma colaborativa. Noel (2018) destaca que, ao aplicar o design thinking em
uma escola primaria em Trinidad e Tobago, observou-se um crescimento significativo no
pensamento critico e na autonomia dos alunos. Esses achados reforcam que o design thinking
fortalece a experiéncia de ensino-aprendizagem e provoca mudangas dentro do meio escolar.

Entretanto, a implementacdo do design thinking na formacgao docente enfrenta desafios.
Spagnolo (2017) menciona barreiras como a resisténcia a mudancgas, a falta de tempo e a
escassez de recursos para praticas experimentais. Brown (2010) argumenta que, em sistemas de
trabalho altamente padronizados, a flexibilidade do design thinking pode entrar em conflito com
as exigéncias burocraticas e curriculares. Além do mais, Gonsales et al. (2014) apontam que a
efetividade do design thinking depende de um ambiente escolar que valorize a colaboracdo e a
inovagdo, o que nem sempre ¢ garantido em todas as instituicdes. Superar essas dificuldades
exige um compromisso institucional com metodologias ativas e um suporte continuo para
formagdo de professores.

Experiéncias e intervencdo sensivel ao territorio demonstram o impacto positivo do
design thinking na educacdo. lldebrand (2020) apresenta um estudo no qual estudantes ouvintes
do Ensino Médio participaram de um projeto baseado no design thinking para desenvolver
solugdes de acessibilidade linguistica para surdos. Noel (2018) relata um projeto em que

criancas de uma escola rural foram incentivadas a solucionar problemas de sua comunidade
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utilizando o design thinking, promovendo engajamento e impacto social. Spagnolo (2017)
discute casos de formagdo docente em que o design thinking facilitou a construgdo coletiva de
praticas pedagdgicas inovadoras. Essas experiéncias demonstram que a metodologia pode ser
adaptada a diferentes contextos educacionais, ampliando seu alcance e eficiéncia.

Outro aspecto inovador do design thinking na educagdo ¢ sua capacidade de integrar
interdisciplinaridade e contextualizacdo de forma organica. Ao trabalhar com problemas reais
e complexos, essa abordagem naturalmente exige a convergéncia de diferentes areas do
conhecimento, promovendo uma visdo contextualizada e integrada do aprendizado. Por
exemplo, ao propor um projeto que visa solucionar um desafio ambiental na comunidade, os
estudantes podem mobilizar conhecimentos de ciéncias, matematica, geografia e até artes,
desenvolvendo habilidades que vao além do contetido curricular. Essa integracdo nio apenas
torna o aprendizado mais relevante, mas também prepara os estudantes para os desafios do
século XXI, onde a capacidade de pensar de forma interdisciplinar e adaptativa ¢ cada vez mais
valorizada. Além disso, o design thinking estimula a criatividade aplicada, incentivando os
alunos a transformar ideias abstratas em solugdes concretas, fortalecendo a conexao entre teoria
e pratica.

As perspectivas futuras para o uso do design thinking na educacdo parecem ser
promissoras. Gonsales et al. (2014) sugerem que sua ado¢do em politicas educacionais pode
transformar a maneira como escolas e professores abordam o ensino. Ildebrand e Fronza (2023)
apontam que a formagdo docente precisa incorporar praticas mais flexiveis e interdisciplinares,
nas quais o design thinking desempenha um papel essencial. Noel (2018) e Ildebrand (2022)
enfatizam a necessidade de expandir o uso do design thinking para contextos educativos
inclusivos, promovendo acessibilidade e novas formas de compreender as aprendizagens. Ao
reconhecer o design thinking como um caminho para a construcao de praticas pedagogicas com
abordagem reais e concretas, a formacao docente pode se tornar um processo mais dindmico,
colaborativo e alinhado as demandas contemporaneas da educacao.

Por fim, o design thinking também se apresenta como uma ferramenta poderosa para a
transformagao institucional nas escolas. Ao adotar essa abordagem, as institui¢des educacionais
sdo desafiadas a repensar suas estruturas e processos, promovendo uma cultura organizacional
mais flexivel e aberta a inovagdo. Isso inclui a revisdo de praticas burocraticas, a criagdo de
espacos fisicos que favorecam a colaboracdo e a experimentacao e o investimento em formagao
continuada para os professores. A implementacdo do design thinking exige, portanto, um
compromisso institucional com a mudancga, capaz de gerar impactos positivos em toda a

comunidade escolar. Ao transformar a escola em um ambiente de aprendizagem continua, onde
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erros sdo vistos como oportunidades de crescimento e a criatividade ¢ valorizada, o design
thinking contribui para a constru¢do de uma educag¢do mais alinhada com as demandas da
sociedade contemporanea, preparando estudantes e educadores para um futuro incerto e em
constante transformacao.

Diante dessas reflexdes tedricas, aponta-se para a utilizacdo do design thinking na
transformacdo institucional das escolas, destacando a relevancia e a necessidade de propostas
originais que reconhecam as praticas culturais e de linguagem. A introdug¢do da Libras na
formagdo inicial e continuada de professores, nesse contexto, exige mais do que a inclusdo
curricular; requer uma abordagem que valorize a experiéncia surda e promova estratégias
pedagogicas acessiveis. O design thinking, ao incentivar a empatia, a cocriagdo € a
experimentacdo, oferece ferramentas para repensar as praticas educacionais, fomentando uma
formag¢do docente capaz de construir ambientes inclusivos e colaborativos, alinhados as
necessidades contemporaneas da educagdo e a valorizacao das diferencas.

Diante das discussdes sobre a Libras, a formagdo docente e abordagens de
aprendizagem, torna-se necessario aprofundar a andlise por meio da investigacdo empirica. A
seguir, a metodologia adotada ¢ apresentada, detalhando os procedimentos de coleta e andlise
de dados para compreender os desafios e avangos na formacao de professores e na inclusdao

escolar.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ESTRATEGIAS DE ACAO PARA
O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Os procedimentos metodologicos e estratégias de acdo adotados nesta pesquisa foram
delineados com base em fundamentos tedricos reconhecidos na literatura, priorizando uma
abordagem qualitativa de organizagao e descri¢ao de dados. Inspirada pelos preceitos de autores
renomados como Thiollent (1986, 2011), Ochs e Capps (2001), Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009), Cellard (2008), Gil (2008, 2010), Creswell (2010), Kripka, Scheller e Bonotto (2015),
a pesquisa buscou uma compreensdo aprofundada do fenomeno em foco, a formagdo dos
estudantes de magistério. Pressupostos desses autores fundamentaram a abordagem
metodolégica e possibilitaram uma compreensdo abrangente dos métodos de pesquisa
qualitativa. A articulagdo dessas perspectivas tedricas ofereceu um arcabougo sélido para a
coleta, andlise e interpretacdo dos dados, assegurando uma abordagem consistente e reflexiva
ao longo do processo de pesquisa.

A pesquisa se estabeleceu como uma investigagdo coerente com o entorno de seus
participantes, em que os envolvidos foram um professor ouvinte e mediador dos processos
formativos, estudantes de magistério de nivel médio e professoras-pesquisadoras (ouvintes e
surda) - que foram convidadas a falar de suas experiéncias com a Libras, a cultura surda e a
inclusdo. Apds a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica da Unisinos, de acordo com o
CAAE 52956721.4.0000.5344, o processo avancou para a fase de organizagdo e estruturagao
da formacgdo. Nesse contexto, o primeiro passo foi empreender a constru¢cdo da formacao,
guiando-se pelos pressupostos da abordagem design thinking. Essa escolha estratégica ancorou-
se na busca por uma perspectiva diferenciada para abordar a Libras e Educacdo de Surdos,
alinhando-se aos principios do design thinking para orientar a concep¢ao e implementacao das
atividades formativas. A combinacdo da validacdo ética da pesquisa com a aplicacdo de uma
metodologia centrada no design thinking visou assegurar a integridade do estudo e sua
originalidade na formagdo proposta. Essa relagdo entre a aprovacao ética e a aplicagcdo de uma
metodologia dindmica e participativa refor¢ou a solidez e a pertinéncia do processo de pesquisa,
proporcionando uma base para a condugdo das atividades planejadas (Ildebrand; Fronza, 2023).

Desse modo, o Fluxograma 1 apresenta as etapas de desenvolvimento da pesquisa, o

que ira acompanhar a descri¢ao e organizacao dos procedimentos metodoldgicos.



Fluxograma 1 — Etapas de desenvolvimento da pesquisa
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médio)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A formagdo “Maos Que Ensinam” foi inicialmente concebida como um modelo
estruturado, delineado previamente com base nas etapas e focos propostos por Ildebrand e
Fronza (2023), voltado a formacao de estudantes de Magistério com énfase em Libras, inclusao
e praticas pedagogicas colaborativas. O planejamento previa uma organizacdo por modulos
tematicos e metodologicos, articulando a abordagem do design thinking a perspectiva critica da
Linguistica Aplicada. No entanto, a medida que as interagdes com as instituigdes parceiras
foram sendo estabelecidas, especialmente nos momentos iniciais de escuta e alinhamento com
as escolas e os participantes envolvidos, ajustes importantes foram realizados no desenho
formativo. Essas adapta¢des permitiram acolher demandas emergentes e respeitar a diversidade
dos contextos escolares, reafirmando o carater situado, responsivo e ético da proposta
investigativa.

Antes de detalhar as etapas desenvolvidas, vale retomar que as institui¢cdes parceiras da
pesquisa foram uma escola ptblica e uma privada, localizadas na regido metropolitana de Porto
Alegre, que se preocupam e olham para as praticas de formagdo de professores de nivel médio
ha décadas, conforme apontam Souza (2016) e Brito (2018). A pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, de cunho etnografico e descritivo. A perspectiva etnografica se estabeleceu em
descrever e “observar o comportamento dos participantes em suas atividades”, como aponta
Creswell (2010, p. 37). Desse modo, esperou-se situar, com base na observagao e participacao,

as praticas formativas e interativas oportunizadas aos participantes parceiros da pesquisa. A
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concepcao descritiva foi acompanhada por meio da trajetéria e o agir dos parceiros da pesquisa,
com o uso de gravagdo em audio e video, questionarios® on-line e diario de bordo. Além disso,
para compor os dados deste estudo, acessou-se o planejamento do Professor Mediador (Quadro
2), o arcabougo organizado com base no design thinking para elaborar a formacao on-line. As
produgdes e narrativas geradas durante as praticas também foram consideradas mediante a
respectiva autorizacao dos participantes estudantes e seus responsaveis.

Além do questionario, o acesso ao plano de formacdo do professor e as produgdes
realizadas caracteriza o olhar documental do estudo. A pesquisa documental (S4&-Silva;
Almeida; Guindani, 2009; Kripka; Scheller; Bonotto, 2015) ¢ uma via importante nos
procedimentos metodologicos de pesquisas qualitativas, porque ¢ comum o documento servir
de exemplo a uma comprovagao daquilo que aconteceu ou foi elaborado. Uma vez que se utiliza
a andlise documental, cabe ressaltar que “[...] o documento escrito constitui uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais” (Cellard, 2008, p. 295). Para
Cellard (2008), a analise de documento reconstitui fendmenos outrora, sendo “[...] o unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente” (Cellard, 2008, p. 295).
Segundo Gil (2008, 2010), a pesquisa documental consiste em duas tipologias: fontes de
primeira mao e fontes de segunda mao. Logo, este estudo constitui documentos de primeira
mao, porque os documentos produzidos na formagao e pelos participantes ainda ndo receberam
tratamento analitico, diferente das fontes de segunda mao, que ja foram, em determinada
ocasido, analisadas e catalogadas por instituigdes especializadas.

Por falar em participantes e para dar conta dos objetivos, entendeu-se que se tem aqui
uma proposta de pesquisa participante, que ¢ uma abordagem metodologica utilizada em
diversas areas do conhecimento, como Sociologia, Antropologia, Educacado, entre outras. De
acordo com Thiollent (1986, 2011), a pesquisa participante tem como objetivo central a
transformagdo social, buscando envolver os sujeitos da pesquisa na elaboracdo e realiza¢ao do
processo investigativo. Portanto, a pesquisa participante compreendeu a realidade investigada

a partir da vivéncia dos participantes estudantes e da construc¢ao colaborativa do conhecimento,

8 Tratando dessas agdes etnograficas e descritivas, o uso de questionarios com os participantes tornou-se fonte
capaz de minimizar davidas sobre determinados temas ¢ agoes da formagdo, fortalecendo os entendimentos e
significados construidos durante o processo dessa investigacdo. Tais instrumentos se constituem em uma
alternativa para conhecer as expectativas desse publico em relagdo a docéncia e as praticas pedagdgicas numa
perspectiva inclusiva que precisa estar presente na realidade e agdes desses futuros profissionais da educagdo por
meio de suas narrativas e praticas. O olhar para as narrativas desses futuros docentes pode sinalizar necessidades
no contexto da formagao desse publico, entendendo suas expectativas e anseios. Vale destacar que a narrativa se
constituiu como um modo de utilizar a linguagem para conectar e descrever eventos de vidas do passado, do
presente e as experiéncias que ainda ndo foram vivenciadas (Ochs; Capps, 2001).
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buscando-se uma intera¢do mais horizontal entre pesquisadores e participantes, pretendida com
a formacdo on-line e os parceiros da pesquisa. Na Figura 2, evidenciam-se as perspectivas
metodoldgicas que embasaram a organizagdo e tratamento dos dados produzidos no

desenvolvimento desta pesquisa.

Figura 2 — Perspectivas metodologicas da pesquisa
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Fonte: Elaborada pelo autor (2025).

Na continuidade deste detalhamento, destaca-se a apresentag¢ao da produgdo, constru¢do
e os caminhos de desenvolvimento da proposta de formagao "Mdos Que Ensinam" (Ildebrand;
Fronza, 2023). Este delineamento englobou o processo criativo e evolutivo que conduziu a
concepcao da formacgdo, destacando os elementos que deram forma a iniciativa. A criagdo e
construcdo da proposta foram permeadas por uma abordagem colaborativa, incorporando
percepcdes provenientes da interacdo com os coordenadores das instituigdes parceiras, bem
como orientagdes metodologicas provenientes de estudos de praticas de aprendizagem
envolvendo a formacdo de professores, a Libras, Educacdo de Surdos, Inclusdo e design
thinking. Essa abordagem permitiu a integragdo de diferentes perspectivas, resultando em uma
proposta de formagao abrangente e alinhada com as demandas identificadas. A trajetéria de
desenvolvimento da formagdo refletiu o inicio do percurso metodologico, as adaptagdes e
refinamentos continuos realizados para aprimorar a proposta de formagdo "Mdos Que

Ensinam".

3.1 Produgdo e desenvolvimento da proposta de formacao "Mdos Que Ensinam"
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"Mdos que Ensinam" ¢ uma iniciativa de formagao continuada destinada a estudantes
que se encontram em formacao inicial de professores no contexto de nivel médio, para
que (re)pensem sobre temas mediados pelas diferengas em suas praticas pedagogicas.
O nome da formagdo "Mdos que Ensinam" foi escolhido como uma metafora que
representa a atuagdo dos futuros professores ao promoverem a inclusdo e a valorizagao
da Libras e da Educagdo de Surdos. As maos, simbolo central da Libras, representam
a comunicagao e a conexao entre os surdos e ouvintes (Ildebrand; Fronza, 2023, p. 5).

Como mencionado anteriormente, imediatamente apos a aprovagio do Comité de Etica
e o estabelecimento de contato com as coordenadoras, a proposta de formagdo "Mdos Que
Ensinam" comecou a se delinear. Todo o percurso de producdo e criagdo dessa proposta foi
documentado e referenciado na publicagdo intitulada "Mdos Que Ensinam: proposta de
formacao inicial de professores de nivel médio com foco na Libras, Educagdo de Surdos e
Inclusdo", desenvolvida por Ildebrand e Fronza (2023), publicada no periddico académico
Revel — Revista Virtual de Estudos da Linguagem. Esse artigo, concebido como um registro
organizado em etapas, ofereceu uma visdo detalhada do processo de desenvolvimento da
formagdo. Através dessa publicacdo, foi possivel compreender de forma abrangente como a
proposta poderia ser concebida, fornecendo roteiros de acdo e novas perspectivas para a
reflexdo sobre praticas formativas iniciais no contexto do ensino de Libras, Educagao de Surdos
e Inclusdo. Essa abordagem reflexiva destacou a capacidade da pesquisa em oferecer propostas
formativas que instruem e podem expandir as formas de pensar e organizar praticas
educacionais formativas.

Além dessas concepgdes, a formagao adicional no contexto da Libras foi concebida por
meio das etapas da abordagem design thinking, seguindo os preceitos trazidos por Ildebrand
(2020), que, em sua pesquisa, colocou estudantes ouvintes em contato com a Libras e cultura
surda por meio dessa abordagem colaborativa, desafiando-os a pensarem em estratégias e
alternativas para facilitar a vida de pessoas surdas que precisam de ateng¢do e atitudes
afirmativas pela sociedade ouvinte, dominante da lingua majoritaria. A ideia de realizar estudos
sobre a utilizagdo da Libras no contexto da formacao de professores de nivel médio revelou-se
pertinente e relevante, como destacado também por Ildebrand e Fronza (2023). A investigacao
da tematica apresenta-se como um campo de pesquisa em aberto, visto que ainda sdo recentes
os estudos voltados para esse publico em especifico, estudantes de magistério de nivel médio.
Uma vez que, at¢ o momento, a maioria das pesquisas envolvendo a Libras em contextos
educacionais foram direcionadas para o Ensino Superior, hd uma lacuna de conhecimento a ser
preenchida nesse campo de estudo quando pensamos no contexto de formagao de professores
de nivel médio, que ¢ o caso do curso normal de nivel médio, popularmente conhecido como

magistério.
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A proposta de formagdo “Mdos Que Ensinam” foi implementada de forma on-line
sincrona, com possibilidades de acesso assincrono. Teve 12 encontros sincronos e atividades
assincronas delimitados em a¢des formativas (conforme o Quadro 1), organizados em torno dos
laboratérios inspirados nas etapas do design thinking. Ao longo das acdes formativas, os
participantes estudantes foram convidados a refletir sobre temas relacionados a Libras, a
Educacao de Surdos e a Inclusdo, por meio escuta de professores especialistas, questionarios,
mentoria e producgdes pedagogicas em grupo. A culmindncia da formacdo envolveu a
apresentacdo de propostas didaticas elaboradas pelos grupos, voltadas a promocao da inclusao
de estudantes surdos ou do contato com a Libras nas escolas. Essas produgdes foram analisadas
a luz da metodologia de pesquisa participante, sustentada pela abordagem colaborativa e pela
escuta ativa das vozes dos envolvidos, sendo documentadas em registros audiovisuais e
relatorios reflexivos.

Além disso, ainda que a Lei n. 10.436/2002 reconheca a Libras como lingua da
comunidade surda brasileira, persiste um longo caminho para que sua efetiva inser¢cdo na
formagdo docente se concretize como pratica inclusiva (Poker; Martins; Giroto, 2021). Investir
em pesquisas que investiguem modos de integrar a Libras ao processo formativo de professores
de nivel médio constitui, portanto, um movimento necessario para assegurar uma educagao mais
plural e responsiva a diversidade linguistica. Nesse horizonte, a sensibilizagdo promovida por
meio de formagdes on-line pode nao apenas ampliar o repertdrio de conhecimentos dos futuros
docentes, mas também fortalecer suas praticas pedagogicas e prepara-los para uma atuagao
comprometida com a inclusdo da comunidade surda.

O desenvolvimento da pesquisa seguiu uma trajetdria iterativa, marcada por revisdes e
refinamentos continuos. Inicialmente, o pesquisador empreendeu a investigacao,
fundamentando-se em praticas e abordagens tedricas relevantes ao contexto. O primeiro estagio
de revisdo e orientagdo ocorreu junto a orientadora, que apontou e identificou ajustes
necessarios ao texto e a organizagdo de areas tematicas a serem repensadas. Em resposta a essas
orientacdes, o pesquisador realizou adaptagdes nas solicitagdes, submetendo novamente o
trabalho a apreciacdo da orientadora. Ao final desse processo, a pesquisa foi refinada
teoricamente, consolidando as contribuigdes das praticas investigativas e orientagdes teoricas,
culminando no compartilhamento formal dos resultados da formag¢do Mdos Que Ensinam
(Ildebrand; Fronza, 2023).

Por meio do acesso a proposta de formac¢do no estudo de Ildebrand e Fronza (2023),
apresenta-se o Quadro 1, indicando como a proposta de formacdo “Mdados Que Ensinam” foi

pensada com base no design thinking. Este quadro delineia de forma clara as diferentes fases
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do design thinking aplicadas no contexto da pesquisa, associando cada etapa a laboratdrios
especificos e as agdes formativas realizadas durante o desenvolvimento da proposta. Importa
ressaltar que, ao contrario do estudo de Ildebrand e Fronza (2023), que se concentrou na Libras
e Educacdo de Surdos e temas da cultura surda em suas instancias gerais, a proposta
desenvolvida nesta pesquisa abrangeu uma temadtica distinta. Para ampliar a abordagem,
contou-se com a participacdo de uma professora especialista em Educacdo Especial e Inclusao.

Essa inclusdo estratégica se deu em resposta a identificagdo da necessidade de
aprofundar o contato com ideias voltadas a flexibilizacdo curricular e outras praticas inerentes
a educagdo especial e inclusiva nas escolas. O envolvimento da especialista contribuiu para uma
perspectiva mais abrangente, promovendo a integracdo de conhecimentos especificos que
enriqueceram a proposta formativa a ser analisada posteriormente. Dessa forma, a pesquisa
ampliou o escopo tematico, oportunizando a diversidade de perspectivas, fortalecendo a
proposta de formagdo com saberes especificos e, por vezes, necessarios para a promog¢ao de
praticas inclusivas na educagdo. Essa abordagem mais abrangente reflete a adaptacdo proativa

as demandas identificadas no contexto educacional.

Quadro 1 - Proposta de formagao “Mdos Que Ensinam” com base no Design Thinking

Educacional
Etapas do
Design Laboratério Acoes formativas
Thinking
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~—
b . : e o i
2 Laboratorio de | » Discussdes iniciais com os estudantes e questionario 1 - praticas
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D
]

» Vivendo no mundo dos sinais: reflexdes iniciais e apresentagio
=t do alfabeto manual
o Laboratorio de C
&8 » Vocabulario: sinais e frases
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-} teBriCo © » No mundo surdo
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= » Ensino de Libras na formag¢io de professores
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g ideias e solucdes na Libras, Educagio de Surdos e Inclusdo
= ;.
= pedagogicas N .

» Produgio de agdes didaticas em grupos

® Abordagem delineada para essa pesquisa devido necessidade e demanda trazida pelos participantes.
10 Abordagem delineada para essa pesquisa devido necessidade e demanda trazida pelos participantes.
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Fonte: Adaptado pelo autor com base em Ildebrand e Fronza (2023, p. 8).

Conforme dados do Quadro 1, denota-se que os laboratérios desempenharam uma
organiza¢do fundamental no processo de formacdo, conectando-se de maneira intrinseca as
distintas etapas do design thinking. Cada laboratorio foi concebido de forma estratégica para
potencializar a aplicacdo pratica e a reflexdo tedrica, alinhadas aos objetivos especificos de cada
fase do processo. Desse modo, o Laboratorio de Interagdo Inicial (Descoberta) serviu como
ponto de partida, promovendo discussdes iniciais € a aplicacdo de questionarios para mapear as
percepgoes iniciais dos estudantes. Essa etapa foi pertinente para identificar as expectativas e
experiéncias prévias dos participantes estudantes de magistério. O Laboratorio de
Aprofundamento Teorico e Empirico (Interpretag¢do) se concentrou na compreensao teorica e
empirica com base em encontros com especialistas, explorando diversos aspectos relacionados
a Libras, Educacao de Surdos e Inclusdo. As atividades propostas nesse laboratério forneceram
certo embasamento para a gera¢do de ideias e solucdes pedagodgicas, integrando a teoria a
pratica.

O Laboratério de Ideias e Solucdes Pedagodgicas (I/deagdo) centrou-se no processo
criativo, estimulando a geracdo de ideias e a reflexdo de abordagens pedagdgicas. Os estudantes
participantes foram incentivados a colaborar na producdo de a¢des didaticas, integrando suas
perspectivas a luz do conhecimento adquirido nas fases anteriores. O Laboratdrio de Criacdo e
Solugdes Pedagogicas (Experimenta¢do) transformou-se em um espaco de implementagdo
pratica das solugdes geradas, com orientacdo e mentoria. Essa fase buscou validar as ideias
concebidas, permitindo aos participantes estudantes explorar a viabilidade e eficacia de suas
propostas. Por fim, o Laboratorio de Interagdo Final (Evolugdo) encerrou o ciclo de formagao,
promovendo discussdes finais. Este laboratério buscou retomar os efeitos da formagao nas

praticas dos participantes.
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Com base nos laboratdrios e recorrendo a estudos que se integram a essa perspectiva
(Gonsales et al., 2014; Spagnolo, 2017; Noel, 2018; Ildebrand, 2020, 2022), conectando-os as
etapas do design thinking, a abordagem metodoldgica assume uma natureza ciclica e adaptativa,
refletindo a esséncia do design thinking na promoc¢ao da inovacdo educacional e da inclusio.
Além disso, com base em Ildebrand e Fronza (2023), optou-se por desenvolver a formagao
“Maos Que Ensinam” de forma virtual, sendo estrategicamente planejada, considerando a
diversidade geografica dos participantes da pesquisa, que incluem pesquisadores, professores e
estudantes provenientes de diversas localidades. Portanto, a escolha pela modalidade on-line se
fundamenta na premissa de facilitar o acesso a esse corpo diversificado, proporcionando
flexibilidade e adaptabilidade aos diferentes contextos. E necessario ressaltar que, em
consonancia com as circunstancias particulares e as demandas especificas, a modalidade de
formacao pode ser ajustada para uma configuragdo presencial. No Quadro 1, cada etapa do
design thinking se centrou em um laboratorio articulado com agdes formativas especificas, para
ampliar o repertdrio de saberes dos estudantes.

Vale considerar ainda que a formagdo on-line também pode contribuir e fortalecer as
aprendizagens da disciplina de Libras que ja vem sendo tratada em cursos especificos de
formacdo de professores e fonoaudiologia, uma vez que sdo profissdes em potencial para
contato com a comunidade surda, conforme a Lei n® 10.436 (Brasil, 2002). Essa lei, desde 2002,
em seu Artigo 4, determina que os sistemas de ensino federal, estaduais, municipais e do
Distrito Federal tém a responsabilidade de incluir, nos cursos de formacdao de professores,
fonoaudidlogos e profissionais da Educacao Especial — tanto em nivel médio quanto superior
—, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em conformidade com os Parametros
Curriculares Nacionais e as normas legais que regulamentam a tematica da inclusdo educacional

no pais (Brasil, 2002).

3.2 Interagdes iniciais, contato com os participantes e consideragdes éticas

Neste momento, apresenta-se como decorreu o contato e a intera¢ao inicial com as
Institui¢cdes, com os especialistas convidados e os estudantes. Os parceiros de pesquisa foram
fundamentais, pois contribuiram criticamente, provocando ainda mais indagagdes,
possibilitando olhares e reflexdes sobre as possiveis relagdes teoricas e praticas.

O ponto inaugural da coleta de dados consistiu no estabelecimento de contatos com as

coordenadoras (duas, uma de cada escola) das institui¢des parceiras envolvidas no estudo.
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Durante esse estdgio inicial, foram aprofundadas as percep¢des sobre a realidade dessas
instituicdes, explorando suas caracteristicas distintivas e modos de operagdo. E relevante
salientar que o pesquisador possui experiéncia prévia de trabalho em ambas as institui¢des, fato
que se revelou fundamental para agilizar o processo de reconhecimento € promover uma
interagdo mais fluente e significativa com os parceiros institucionais. Nesse momento
preliminar, os coordenadores manifestaram apoio a proposta de pesquisa, ressaltando a
importancia da tematica envolvendo Libras e Educa¢ao de Surdos na formagao dos estudantes
de magistério. Essa motivagao inicial proporcionou uma afinidade para o desenvolvimento da
pesquisa, alinhando os objetivos do estudo com as necessidades percebidas pelas institui¢des
parceiras.

Além das informagdes obtidas durante a interacdo inicial com os coordenadores das
instituicdes parceiras, ¢ pertinente destacar que, para além dessas informacdes iniciais, as
coordenadoras enfatizaram a importancia de estabelecer pontos de convergéncia com temas
relacionados a inclusdo. Especificamente, ressaltaram a necessidade de abordar questdes
ligadas aos transtornos de aprendizagem na sala de aula, sublinhando a urgéncia de aprofundar
os debates e conhecimentos nessa area. Essa perspectiva foi uma pista para desenvolver a
proposta de formagdo com os estudantes, ampliando o convite para uma professora com
experiéncia no AEE, conforme mencionado no Quadro 2, evidenciando a complexidade e
interconexao dos temas abordados. Assim, refor¢ou-se a importancia de uma abordagem atenta
na formagdo dos estudantes de magistério, conforme necessidade apresentada pelas
coordenadoras.

Mediante esse contato, as coordenadoras firmaram a autorizacao institucional via Termo
de Anuéncia e informaram aos estudantes sobre a proposta de formagdo, na qual seriam
disponibilizadas 20 vagas. Além disso, os estudantes receberam um informativo com
orientacdes da formagdo, bem como a organizacdo de datas mediante os calendérios
institucionais da escola publica e privada. Nesse sentido, os procedimentos para o contato com
os estudantes da escola privada e publica foram estabelecidos com o apoio das respectivas
instituicdes. O pesquisador também fez contato com os alunos com os quais ja teve experiéncia
como professor nas referidas escolas. Foram oferecidas orientagdes presenciais, seguindo as
normas éticas, além de links para solicitagdo de e-mail, incluindo os enderecos de contato para
os responsaveis dos estudantes menores de idade. Vale retomar que os estudantes participantes
desta pesquisa se encontravam em seu ultimo ano de formagao (3° ano do Curso Normal).

Apos consolidar o engajamento com as institui¢cdes, a proxima fase foi direcionada ao

convite e inscricdo das professoras-pesquisadoras que contribuiriam para o panorama da
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formag¢do. Durante o convite foram pautadas e destacadas temadticas que seriam abordadas
durante a formagao. Estas areas incluiram o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua
(L2) para surdos, cultura surda e vivéncia em praticas de inclusdo escolar. Alinhou-se que a
formagdo Mdaos Que Ensinam visava ampliar as competéncias das professoras as necessidades
especificas da formagdo, garantindo uma abordagem especializada e com especialistas em
educacdo vivenciando a pratica escolar. A definicdo das tematicas a serem discutidas refletiu o
compromisso em abordar de maneira abrangente a interse¢do entre a Libras, Educagdo de
Surdos e a Inclusdo. Cada tematica foi escolhida para fornecer compreensdes dos desafios e
nuances relacionados ao contexto da formacao de professores e da Educacao Basica. O foco na
experiéncia com surdos e na inclusdo escolar alinha-se diretamente com a possivel atuagdo dos
estudantes participantes, fomentando uma formacao contextualizada. O convite as professoras-
pesquisadoras teve como meta apresentar as tematicas centrais e os objetivos da formacao e a
estrutura planejada para as discussoes e atividades. Essa abordagem colaborativa, ao envolver
as docentes desde o inicio, visou promover uma construcdo coletiva do conhecimento,
valorizando as contribuig¢des especificas de cada participante.

Ao contemplar a participagdo de professoras com expertise em areas-chave, a formagao
direcionou seu desenvolvimento para saberes abrangentes, envolvendo a interse¢do entre a
teoria e a pratica, combinada com a diversidade de perspectivas das professoras-pesquisadoras.
Isso pode contribuir para a configuracao interligada a realidade escolar e académica. No Quadro
2, pode-se verificar algumas caracteristicas do professor mediador da formacdo e das

professoras-pesquisadoras.
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Quadro 2 — Caracteristicas do professor mediador e das professoras-pesquisadoras

participantes da formacao

Professores
pesquisadores

Experiéncia no
magistério da
Educacio Basica

Formacio (i) da graduacio e (ii)
mais elevada (finalizada e em
andamento)

Tematica abordada

Professor e

14 anos com atuagdo

Graduagdo em Educag¢do Especial,
Letras e Pedagogia.

Libras, Educacdo de

Mfedladof da no magistério Doutorando e Mestre em Linguistica | Surdos e Inclusdo
ormagao . . .
Aplicada e Doutorando em Psicologia.
Professora 3 anos com atuagdo | Formagdo de Professores de nivel | Cultura  Surda e
Pesquisadora 1 no magistério médio. Graduanda em Letras - Libras. | vivéncias surdas
Professora 2 anos de atuaglio 1o Gra(}uagao em Letras — Portugués e | Ensino de Lingua
Pesquisadora 2 magistério Inglés. Doutoranda e Mestra em | Portuguesa para
Linguistica Aplicada. surdos como L2
Professora Mais de 25 anos com Gradu.a d.a oo ~ Pedagogla. Ensino de Libras para
. ~ . . | Especializacdo em Educagdo Especial, .
Pesquisadora 3 | atuacdo no magistério ; . ouvintes e surdos
Psicopedagogia e AEE.

Professora
Pesquisadora 4

Mais de 20 anos com
atuagdo no magistério

Graduada em Pedagogia. Mestra em
Processos e Manifestos Culturais.

Educacdo Especial e
Inclusiva na escola

Doutoranda em Educagdo Especial.
Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

O Quadro 2, além de apresentar informacdes do professor mediador e autor desta tese,
delineou caracteristicas das professoras-pesquisadoras envolvidas na formacgdo. Essa
diversidade de profissionais fortaleceu substancialmente a abordagem da formagao, agregando
perspectivas variadas e competéncias especificas. A diversidade nas experiéncias, formagdes e
tematicas abordadas por essas professoras-pesquisadoras pode ser capaz de atender as
demandas especificas dos estudantes participantes e promover uma compreensao € contato com
a Libras, Educac¢do de Surdos e Inclusdo.

Apoés a solicitagdo dos e-mails por meio dos links, os participantes estudantes de
magistério e responsaveis receberam os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido. Depois da ciéncia da pesquisa e demais observagdes, bem
como com os termos retornados e devidamente assinados, a inscricdo da formagdo foi
confirmada. E importante destacar que somente os estudantes cujos responsaveis tiveram
retornado os documentos de consentimento assinados via e-mail participaram da pesquisa,
sendo uma solicitacdo das Instituigdes parceiras também. A escolha pelos parceiros estudantes
da pesquisa decorreu do fato de estarem em curso de nivel médio de formagao de professores e
jé& terem o contato com a Libras nas disciplinas curriculares. Além do mais, o contato com
estudantes de escola publica e privada pode trazer comparagdes e reflexdes pertinentes para o

contexto da formacao de professores que lidam com o desenvolvimento da linguagem.
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E relevante considerar que a identidade de cada participante foi preservada e que os
dados gerados foram apenas utilizados para fins de pesquisa e de repercussdo educacional,
valorizando e prestigiando as praticas pedagdgicas com potencial para maximizar a difusdo da
Libras e da cultura surda na sociedade e na educagdo. Ressalta-se que os nomes dos estudantes,
das institui¢cdes e demais envolvidos ndo serdo mencionados. Para preservar suas identidades,
serdo representados pela ordem da inscricdo conforme o Quadro 4. Os estudantes também
tiveram a liberdade de desistir de participar da pesquisa, sem prejuizo algum. A formagdo teve
a duragdo de 12 encontros e foi aplicada durante 2 horas no decorrer de 4 meses (setembro a
dezembro de 2023) para estudantes do curso de formagdo de professores de nivel médio,
conforme Quadro 1, ja que cada grupo demandou tempo diferente para esse processo.

A investigacdo seguiu diretrizes da Resolugdo n° 466/2012, que orienta sobre as
pesquisas com pessoas € os cuidados éticos, e da Resolugcdo n° 510/2016, que estabelece
cuidados éticos com as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Recorreu-se também ao
Oficio Circular n° 2 (Brasil, 2021), que apresenta direcionamentos, concepcdes € precaugdes
para pesquisas desenvolvidas em contexto virtual, estabelecendo orientagdes éticas para tratar
esse tipo de conteudo. Para organizacao da formacao, optou-se, principalmente, pelo uso do
Microsoft Teams, plataforma que permite a realizagdo de encontros sincronos,
compartilhamento de materiais, interagdes em tempo real e registro de atividades. Tais recursos,
além de acessiveis, apresentam uma interface amigéavel e sdo bem recebidos por estudantes do
nivel médio, como apontam Bilthauer e Gianotto (2016) e Ferrarini e Torres (2021), facilitando
o engajamento nas propostas de formagdo e a integragdo entre os participantes. Além desses
recursos, foram utilizadas ferramentas digitais disponiveis em plataformas gratuitas e
amplamente difundidas no contexto educacional (Schiehl; Gasparini, 2016; Ferrarini; Torres,
2021), contribuindo ainda mais para a acessibilidade e a continuidade das praticas formativas
nesses ambientes virtuais. Além disso, outras ferramentas foram acionadas, como a Plataforma
Canva - para producdo e apresentacdo de propostas de ensino e de aprendizagem (Ildebrand,
2020), a fim de complementar a formagao, ja que favorece trabalhar com imagens e video, a

fim de capturar e apresentar sinais da Libras.

3.3 Consideragdes sobre a analise de dados implementada

O processo de analise de dados em uma pesquisa qualitativa ¢ fundamental e pode trazer

diferentes olhares para a compreensdao do fendmeno em estudo. No caso desta pesquisa, que
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tem como foco a formagdo on-line de estudantes de iniciagdo de professores de nivel médio e
suas interacdes, a andlise realizada a partir de diferentes instrumentos, como os laboratorios
mediados on-line, as interacdes e proposi¢cdes trazidas em perspectivas dialdgicas dos
estudantes participantes da pesquisa e o questiondrio de informacdes gerais e praticas de
acessibilidade e inclusdo, tanto no inicio quanto no final da formacao. A analise de dados foi
conduzida com base na metodologia de Analise Tematica, proposta por Braun e Clarke (2006)
e Souza (2006), que consiste em uma analise sistemdtica de dados qualitativos que busca
identificar e descrever padrdes de significado nos dados coletados. O processo de analise
comeca com a familiarizagdo do pesquisador com os dados coletados, seguido da geracao de
categorias que representam os conceitos e temas emergentes nos dados. Em seguida, essas
categorias foram organizadas em unidades tematicas e temas, permitindo uma analise mais
profunda e abrangente dos dados. O uso da Analise Tematica tem se mostrado eficaz em
pesquisas que envolvem analise de dados qualitativos, permitindo uma compreensdo mais
profunda e rica dos dados coletados. Esse processo de andlise € flexivel e norteador, permitindo
ao pesquisador identificar temas e conceitos emergentes que podem ndo ter sido previstos
inicialmente (Souza, 2006).

Além da andlise dos laboratorios mediados on-line, que foram uma importante
ferramenta de formagao e interagdo entre os estudantes, o questionario de informagdes gerais e
praticas de acessibilidade e inclusdo foram uma fonte produtiva de dados para esta pesquisa.
Esse instrumento foi aplicado tanto no inicio quanto no final da formag¢@o, com questdes abertas
e fechadas que permitiram aos participantes relatar suas experiéncias e opinides sobre a
formagdo e suas praticas de inclusdo e acessibilidade. Cohen et al. (2013) destacam a
importancia do uso de questionarios em pesquisas qualitativas, pois permitem coletar dados
sobre a percepgdo e experiéncia dos participantes em relacdo ao tema da pesquisa. No caso
desta pesquisa, o questiondrio foi uma fonte pertinente de informagdes sobre a experiéncia dos
estudantes de iniciacdo de professores de nivel médio em uma formacao e sua percepcao sobre
as praticas de inclusdo e acessibilidade adotadas.

Considerando a diversidade e a natureza qualitativa dos dados obtidos, tanto por meio
dos questionarios aplicados no inicio e ao final da formacdo quanto das interagdes ocorridas
nos laboratérios on-line, optou-se pela adocdo da andlise temdtica como estratégia
metodologica para sistematizar e interpretar os registros. Essa escolha permitiu identificar
padrdoes de significados recorrentes nas falas, respostas e producgdes dos participantes,
favorecendo a construgdo de categorias alinhadas as etapas do design thinking. Dessa forma, as

experiéncias vivenciadas pelos estudantes ao longo da formagdo “Mdos Que Ensinam” foram
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analisadas de modo articulado as praticas pedagogicas desenvolvidas, permitindo compreender
como essas experiéncias podem ser um ponto de partida para a ampliagcdo do repertério sobre
Libras, inclusdo e praticas docentes voltadas a diversidade. A seguir, sdo apresentadas as
categorias construidas a partir da proposta metodoldgica de Braun e Clarke (2006), estruturadas

conforme os cinco momentos centrais da abordagem formativa.
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4. ANALISE E CATEGORIZACAO DOS DADOS: A PROPOSTA DE FORMACAO
“MAOS QUE ENSINAM”

A implementacdo de categorias de andlise tematicas, fundamentada na metodologia
proposta por Braun e Clarke (2006), proporciona uma abordagem sistematica e reveladora para
compreender as complexidades envolvidas na formagdo de professores no contexto do
programa "Maos Que Ensinam". Através das cinco etapas do design thinking educacional —
Descoberta, Interpretacdo, Ideagdo, Experimentacdo e Evolugdo —, é possivel dissecar cada
fase do processo de formacao e desenvolvimento dos participantes com relacdo as abordagens
apresentadas e contextualizadas na forma¢do. A andlise temadtica, conforme delineada por
Braun e Clarke (2006), ¢ uma metodologia robusta para identificar, analisar e relatar padrdes
(temas) dentro dos dados qualitativos. Ela é amplamente utilizada em diversas disciplinas
dentro das Ciéncias Sociais e aplica-se a diferentes conjuntos de dados como entrevistas, grupos
focais e textos. A andlise tematica ¢ flexivel e pode ser empregada tanto dentro de abordagens
teoricas dedutivas quanto indutivas.

A categorizagdo dos dados seguiu um processo em camadas, no qual cada etapa
contribuiu para o refinamento progressivo da andlise, conforme descrito no Fluxograma 2. A
analise se desenvolveu em dois niveis: ao nivel das categorias, unidades teméticas e temas
agrupados (verificando se eles se agrupam coerentemente) € ao nivel da apreciagdo de todo o
conjunto de dados (verificando se os temas sdo bem-formados) (Braun; Clarke, 2006; Souza,
2006; Clarke, 2018). O processo de familiarizagdo com os dados representou a primeira etapa
da andlise, permitindo uma imersdo no material coletado por meio de leituras reflexivas e
anotacodes iniciais. Essa etapa possibilitou a identificacdo de padrdes iniciais de resposta dentro
da categoria Descoberta, a partir da aplicacdo do questionario de informacdes gerais e praticas
de acessibilidade e inclusdo. Nesse contexto, os participantes relataram aspectos demograficos,
escolaridade e vivéncias, além de suas opinides e percepgdes sobre acessibilidade e inclusao.
Na sequéncia, foi realizada a geracao de cddigos iniciais, na qual os segmentos de dados foram
sistematicamente organizados conforme a estrutura da formagdo. Expressdes como "da pra
gente realmente adaptar as nossas aulas para incluir eles de alguma forma?" e "mesmo que
ndo haja um aluno surdo, é importante que de modo geral as criancas adquiram uma nog¢do
sobre a Libras" emergiram como codigos centrais, indicando um questionamento recorrente
dos professores sobre a inclusdo de alunos surdos.

Os questionamentos, expressdes e narrativas dos professores e estudantes

desempenharam um papel central na construcdo das categorias analiticas e na formulacdo dos
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titulos dos temas, pois refletiram percepgdes auténticas sobre os desafios e possibilidades da
insercdo da Libras e da inclusdo na pratica pedagodgica. Durante os Laboratorios de
Aprendizagem, os professores pesquisadores tiveram contato direto com os participantes, o que
possibilitou a troca de experiéncias e o aprofundamento das reflexdes. As inquietagdes
expressas evidenciaram a necessidade de repensar o ensino ofertado, justificando a formulagao
do topico "pensando na surdez, na aquisi¢do da linguagem e nos contatos com a Libras". De
maneira similar, a valorizagdo da Libras, mesmo na auséncia de alunos surdos na turma,
sintetizada na afirmagdo "mesmo que ndo haja um aluno surdo, é importante que as criangas
adquiram uma nogdo sobre a Libras, assim como sua importdncia", foi um caminho para a
criagdo do tema "ampliando o vocabulario", que representa a preocupacdo em inserir a lingua
de sinais no cotidiano escolar e na vivéncia formativa dos estudantes.

A experiéncia dos participantes com uma Professora Surda também se revelou
transformadora, refor¢ando a lacuna no ensino da Libras nas escolas e justificando a formulagao
da categoria "conhecendo o mundo de uma pessoa surda". O impacto desse contato gerou uma
conscientizacdo critica sobre a falta de iniciativas institucionais para incluir a Libras no
curriculo de formagao docente, o que levou a defini¢cdo do topico de andlise "o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos", considerando a necessidade de estruturar melhor o ensino bilingue.
Além disso, o reconhecimento da importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI) na
adaptacdo curricular emergiu da fala de um participante que destacou a necessidade de
identificar as habilidades dos estudantes e planeja-las de forma inclusiva, justificando o foco na
"Educagdo especial e inclusiva na formagdo de professores". Assim, as narrativas dos
participantes orientaram a categorizagdo dos dados, como também conferiram legitimidade e
profundidade a organizacdo dos topicos de andlise, assegurando que as reflexdes emergentes
fossem representadas de modo situado na analise da pesquisa.

Cabe destacar que o processo de andlise conduzido em camadas, conforme propdem
Braun e Clarke (2006), em uma abordagem alinhada a Andlise Tematica Reflexiva. Essa
abordagem qualitativa, de orientagdo critica e reflexiva, compreende a codificagdo!! como um

processo interpretativo, flexivel e situado, que exige engajamento critico e reflexivo com os

1A andlise dos dados qualitativos foi conduzida com base na abordagem da andlise tematica reflexiva, conforme
proposta por Braun e Clarke (2006), priorizando os significados construidos pelos participantes em relagdo a
Libras, a inclusdo e a formagdo docente. O processo analitico seguiu etapas iterativas: primeiramente, foi realizada
uma leitura flutuante e aprofundada dos registros e produgdes dos participantes, seguida de uma codificagdo inicial
orientada por unidades de sentido emergentes. As codificagdes foram revistas a luz dos objetivos da pesquisa,
resultando na organizagdo de categorias descritivas e, posteriormente, na defini¢do dos temas analiticos. Esses
temas foram construidos ndo apenas a partir da recorréncia de contetidos, mas também pela densidade dos
significados atribuidos pelos sujeitos, permitindo uma leitura critica e situada dos dados.
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dados. Nessa perspectiva, as leituras iniciais e revisdes do material empirico foram agrupadas
em uma categoria analitica mais ampla — Descoberta, Interpretagdo, Ideagdo,
Experimentagdo, Evolu¢gdo — da qual emergiram unidades temadticas relacionadas aos
laboratorios de aprendizagem e as experiéncias com a Libras, a Cultura Surda e a Inclusao.
Essas unidades, resultantes de um processo de andlise indutivo e iterativo, possibilitaram o
reconhecimento de padrdes de sentido e de questdes recorrentes que se desdobraram em temas
como “amplia¢do do vocabulario em Libras™ e “educac¢do especial e inclusiva na formagdo de
professores”. A formulagdo e a revisdo dos temas ocorreram em dois niveis: primeiramente,
por meio da andlise da coeréncia interna entre as unidades tematicas e os temas emergentes; em
seguida, pela verificacdo da consisténcia desses temas no conjunto global dos dados,
respeitando a natureza interpretativa, fluida e ndo-linear que caracteriza a Analise Tematica
Reflexiva. Esse processo permitiu que as categorias principais fossem refinadas
progressivamente, como o exemplo na fase de Experimentagdo, com a criagdo de solugdes
pedagogicas como a Construcdo de um Livro Bimodal (Libras e lingua portuguesa) e atividades
com Alfabeto Manual ¢ Educagao Fisica com Libras. Assim sendo, a analise tematica (Braun;
Clarke, 2006; Souza, 2006) possibilitou a sistematizagdo dos dados e a articulagdo entre as
praticas formativas e as solugdes elaboradas durante a formagao aos estudantes de magistério.

O Fluxograma 2 abaixo apresenta a organizagao inicial da interpretagao e codificacdo
dos dados, estruturada a partir das cinco categorias analiticas que orientaram o percurso
formativo da pesquisa: Descoberta, Interpretagdo, ldeacdo, Experimenta¢do e Evolugdo.
Considera-se que essas categorias foram definidas com base nas etapas da formagao, servindo
como eixo condutor para a andlise. A partir dessas categorias, foram identificadas unidades
tematicas que agruparam segmentos do corpus com base na recorréncia de sentidos e na
proximidade entre os conteudos. Com base nessas unidades, foi possivel formular temas
interpretativos, os quais refletem padrdes de significado identificados nos dados. Cabe destacar
que, embora todas as categorias tenham sido analisadas com a mesma intensidade, apenas
Descoberta, Interpretagdo e Experimenta¢do apresentaram densidade discursiva suficiente
para a constitui¢ao de temas. Isso ocorre porque as fases de Ideagdo e Evolugdo estiveram mais
voltadas ao planejamento pratico e a finalizagdo do processo formativo, ndo gerando material
analitico com profundidade interpretativa que permitisse a emergéncia de novos temas no
momento da andlise. Essa delimitacdo respeita os pressupostos da Analise Tematica Reflexiva
(Braun & Clarke, 2006; Clarke, 2017), segundo os quais a formula¢ao de temas nio deve ser
forcada em todas as partes do corpus, mas construida a partir da relevancia analitica e da

recorréncia significativa de padrdes de sentido nos dados.



Fluxograma 2 — Organizacdo Analitica das Categorias, Unidades Tematicas e Temas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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O Quadro 3 sistematiza a andlise qualitativa empreendida nesta pesquisa, resultado de
um percurso interpretativo que articulou leituras sucessivas, reagrupamentos analiticos e
aprofundamento dos eixos de sentido (Thiollent, 1986, 2011; Ochs; Capps, 2001; Gil, 2008,
2010; Creswell, 2010). Em um primeiro momento, os dados foram organizados a partir de
categorias derivadas das experiéncias formativas vivenciadas pelos participantes.
Progressivamente, essas referéncias foram ressignificadas por meio de um olhar mais atento
aos enunciados, permitindo um delineamento de unidades temdticas mais sensiveis aos
contextos de fala e agdo. Com base nesse reordenamento, temas passaram a ser formulados
como sinteses interpretativas sustentadas por sali€ncias discursivas, envolvendo aspectos como
ensino de Libras, formacdo docente e praticas escolares com foco na inclusdo. Enquanto as
categorias Descoberta, Interpretacdo e Experimentagdo ofereceram subsidios analiticos densos
para a formulacdo de temas, as fases de Idea¢do e Evolugdo mantiveram um perfil mais
procedimental, contribuindo para o desenvolvimento da formagdo, mas sem apresentar material
interpretativo suficiente a constitui¢cdo de novos temas.

Com base nessa logica de constru¢do analitica, o Quadro 3 foi concebido como um
instrumento de sintese das operagdes interpretativas realizadas sobre o corpus, reunindo os
dados em categorias, unidades tematicas, temas emergentes das interacdes formativas e tipos
de participacdo observada. A adi¢dao da ultima coluna explicita, de maneira mais concreta, as
acoes realizadas pelos estudantes e os modos de participagdo oportunizados ao longo da
formagdo, situando o percurso formativo vivido. Parte-se da categoria Descoberta, que
contempla caracteristicas dos participantes, passando pelas etapas de Interpretacdo, ldeagdo,
Experimentagdo e Evolugdo, em consonancia com a estrutura baseada no design thinking. Cada
unidade tematica delimitou nucleos de sentido que atravessaram as narrativas, enquanto os
temas emergiram como construgcdes tedricas interpretativas, elaboradas a partir das
regularidades identificadas no material empirico. Na se¢do seguinte, esses aspectos analiticos
serdo retomados em detalhe, com a apresentacdo de excertos representativos que dialogam com
os referenciais teoricos da pesquisa, permitindo compreender os sentidos atribuidos pelos

participantes a Libras, a inclusdo escolar e a formagao docente.



Quadro 3 — Sintese do percurso analitico dos dados
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Interacoes Formativas e Tipos de Participaciao

Categoria Unidade tematica Temas
Observada
Caracteristicas dos
estudantes o .
. Interagdo inicial por meio de roda de conversa
participantes — . . - -
virtual e aplicacdo do questiondrio 1 (formulario
aspectos sobre a , .
alicacio do Aspectos Demograficos; on-line), em que os estudantes relataram aspectos
Descoberta PHCacao Escolarizagao e vivéncias; demograficos, trajetorias escolares e percepgoes
questiondrio de - ~ oS . ~ oy o1
. ~ ._ | Opinides e Percepgoes. iniciais sobre inclusdo e acessibilidade. Houve
informacdes gerais . . MR . A
;o escuta ativa e incentivo a partilha de experiéncias
e  praticas de escolares
acessibilidade e ’
inclusao
“[...] Dé pra gente realmente adaptar as nossas aulas para incluir
eles de alguma forma?”: pensando na surdez, na aquisi¢do da
linguagem e nos contatos com a Libras.
“[...] Mesmo que nao haja um aluno surdo, ¢ importante que de
modo geral as criangas adquiram uma nog¢ao sobre a Libras,
assim como sua importancia. Seria bacana trazer como
curiosidade [...]”: ampliando o vocabulario.
“[...] Com esse contato com a professora surda pude perceber, | Participagdo em a¢des formativas com
Laboratorios de | através das vivéncias dela, que falta o contato da Libras no | apresentacdo do alfabeto manual e vocabulario
aprendizagem e | ensino das escolas da regido e que eu posso buscar isso para | basico; dialogo com professores especialistas;
Interpretacio contatos com a | fazer diferenca na minha sala de aula]...]”: conhecendo o mundo | discussdo coletiva sobre praticas inclusivas,
Libras, a Cultura | de uma pessoa surda. ensino de Libras, Educacdo de Surdos e Incluséo.

Surda e a Inclusdo

“[...] Na formagao do magistério, para preparar os profissionais
para uma atuagdo mais eficaz nas escolas com
criangas/estudantes surdos, seria interessante promover uma
carga horaria maior, que permita a pesquisa e consequentemente
o desenvolvimento de projetos que visem diminuir as lacunas na
educacdo para criangas surdas [...]”: o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos.

“[...] Através do PEI (Plano Educacional Individualizado),
podemos identificar as habilidades que o aluno precisa trabalhar

A interacdo foi marcada por trocas, escuta e
ampliag@o do repertorio linguistico e cultural.
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e através disso fazer um plano para que essa habilidade seja
trabalhada em uma proposta com a turma, onde esse aluno sera
incluido. [...]”: educagdo especial e inclusiva na formacgao de
professores.

Ideacao

Laboratorios de
ideias e solugdes
pedagogicas

Formagao de pequenos grupos em sala virtual para
elaboragdo de propostas pedagogicas voltadas a
inclusdo. Os estudantes trabalharam de forma
colaborativa, refletindo sobre possiveis solugoes
aplicaveis a realidade escolar. A etapa envolveu
levantamento de ideias, consultas a materiais de
apoio e organizagdo inicial das produgdes.

Experimentacio

Laboratorio de
criagdo e solugdes
pedagogicas

Construgdo de um Livro Bimodal (Libras e Lingua Portuguesa);
Atividade com Alfabeto Manual e Lingua Portuguesa;
Educacdo Fisica com Libras: Brincadeira com numerais ¢ do
Elefante Colorido;

Uso do Alfabeto Manual na Sala de Aula;

Reflexdes sobre a fase de Experimentagdo;

Criacdo de propostas didaticas (atividades,
recursos para a sala de aula e Livro Bimodal) e
apresentacao sincrona das a¢des para o grupo. A
mediagdo do pesquisador e as mentorias
favoreceram a troca entre pares e a reelaboragdo
das propostas. Houve participacdo e aplicagdo
pratica do conhecimento construido nas etapas
anteriores.

Evolucao

Laboratorio de
interagdo final

Realizagdo de acdo formativa final para
socializagdo das experiéncias, aplicagdo do
questionario 2 e reflexdo sobre os aprendizados
individuais e coletivos. Os estudantes avaliaram a
formagdo, destacaram os impactos na sua visdo
sobre inclusdo e Libras e sugeriram melhorias. A
participagdo foi marcada por retomada critica e
reconhecimento  do  processo  formativo
vivenciado.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).
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Na primeira categoria, Descoberta, a analise tematica concentrou-se nas percepgoes
iniciais dos estudantes sobre inclusdo e acessibilidade. Esta fase serviu para captar as atitudes,
conhecimentos prévios e as expectativas dos participantes, estabelecendo uma base para as
intervengdes educacionais subsequentes. A aplicagdo de questionarios e a conducdo de
discussdes iniciais foram pertinentes para identificar temas emergentes que poderiam
influenciar o direcionamento do curso. Seguindo para a categoria de Interpretacdo, o laboratério
de aprofundamento tedrico e empirico permitiu aos estudantes mergulharem no mundo dos
sinais e na cultura surda, promovendo uma imersdo que vai além do conhecimento superficial.
Por meio da andlise foi possivel perceber como os estudantes e professores pesquisadores
construiram significados e saberes sobre a Libras, a cultura surda e a inclusdo, bem como
compreenderam suas percepgdes sobre a aplicabilidade desses significados e saberes no
contexto educacional. O processo analitico permitiu extrair reflexdes que evidenciam tanto
desafios quanto potencialidades na implementagdo da Libras na pratica pedagogica, destacando
questionamentos sobre adaptagdo curricular, acessibilidade linguistica e formagao docente.

A Ideagdo foi dedicada a geracdo de solugdes e producdes para educacdo com base nas
discussoes e debates estabelecidos com os professores/pesquisadores. As atividades nesta etapa
estimulam a criatividade e o pensamento critico, essenciais para a formula¢do de abordagens
pedagogicas diversificadas. Durante a Experimentagdo, os participantes tiveram a oportunidade
de discutir sobre a aplicabilidade de sua producdo mediante as ideias geradas. A analise
tematica desta etapa avaliou a praticidade e a eficicia das solu¢des pedagdgicas desenvolvidas,
proporcionando insights valiosos sobre as habilidades praticas dos estudantes e a adequagao
das solugdes aos desafios reais encontrados em ambientes educacionais inclusivos. Finalmente,
a categoria Evolugdo refletiu sobre o impacto da formacdo e as produgdes como um todo,
identificando o retorno dos estudantes e o como a formagdo pode contribuir para sua jornada
de formacao docente e pessoal.

Na secdo seguinte, ha o aprofundamento da categoria Descoberta, que buscou, portanto,
mapear os perfis demograficos e educacionais dos estudantes, suas experiéncias prévias com a
Libras e a educacdo inclusiva, bem como suas percep¢des iniciais sobre a aplicabilidade desses
conhecimentos em sua formagao docente. O questionario aplicado nessa etapa permitiu coletar
dados fundamentais para entender como essas percepcdes evoluiram ao longo das fases do
estudo e quais elementos da formagdo tiveram maior impacto no desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre inclusdo e praticas pedagdgicas adaptadas. Assim, a analise desta

secdo oferecerd um panorama inicial que fundamenta as demais etapas, evidenciando a
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importancia de considerar os contextos individuais e coletivos dos estudantes para potencializar

o impacto da formagao continuada.

4.1 DESCOBERTA: Caracteristicas dos estudantes participantes — aspectos sobre a aplicagao

do questionario de informacdes gerais e praticas de acessibilidade e inclusao

Acredito que possa aprofundar mais os meus conhecimentos na lingua, para que me
sinta mais preparada quando for exigido algo do tipo, sabendo me comunicar melhor
e podendo adaptar um planejamento para incluir os alunos. (Excerto da pesquisa —
narrativa de Ruth).

Para contextualizar o excerto da estudante nessa primeira categoria'?, ¢ pertinente
destacar como este depoimento inicial reflete a fase de coleta e andlise preliminar dos dados,
focando em obter uma compreensao inicial das percepgdes e conhecimentos dos participantes
sobre a Libras, cultura surda e inclusdo. Este comentario denota a percepcao de Ruth sobre suas
proprias habilidades e areas para desenvolvimento e evidencia uma atitude proativa em relacao
ao aprimoramento de suas competéncias comunicativas em Libras. A fase de Descoberta,
portanto, serviu como uma plataforma para captar essas percepg¢des iniciais, que serviram para
orientar as fases subsequentes do programa de formacao.

Dessa forma, apresenta-se, nesta parte, como decorreu o contato e a interagdo inicial
com as Institui¢des, com os especialistas convidados e os estudantes. O questionario
desenvolvido para esta pesquisa foi aplicado aos estudantes que participaram da formagao, com
o objetivo de coletar informagdes fundamentais que permitissem conhecer o perfil demografico
e educacional dos participantes, bem como identificar suas experiéncias e percepgdes sobre
temas centrais como acessibilidade e inclusdo. O questionario pode ser encontrado no estudo
de Ildebrand e Fronza (2023). Este instrumento, em um primeiro momento, estabeleceu um
contato mais especifico com os estudantes, permitindo uma familiarizacdo com a proposta da
pesquisa. Ao responderem as perguntas, tiveram a oportunidade de refletir sobre suas proprias

trajetorias educacionais e praticas pedagdgicas, assim como sobre suas experiéncias pessoais €

12 A categoria Descoberta foi concebida ap0s a realizagdo da formagdo € esté relacionada a sistematizagdo dos
dados coletados por meio do questionario aplicado aos estudantes participantes. Embora o instrumento tenha
assumido, em um primeiro momento, uma fungdo exploratéria, voltada & caracterizacdo do grupo, sua analise
posterior permitiu identificar aspectos recorrentes e relevantes sobre as trajetorias formativas, praticas de
acessibilidade e experiéncias com a inclusdo. Por isso, optou-se por tratar tais dados ndo como etapa metodologica
preliminar, mas como categoria analitica do estudo, vinculada ao processo de compreensdo dos sujeitos
envolvidos. Essa escolha sustenta-se no pressuposto de que, ao serem interpretadas em didlogo com os demais
achados empiricos, as informagdes sociodemograficas, escolares e de contato com a Libras revelam dimensdes
importantes da formagao docente em nivel médio, especialmente no que se refere a constituicao de repertorios,
saberes e deslocamentos relacionados a inclusdo e as praticas de linguagem.
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conhecimentos relacionados a inclusdo de pessoas surdas e o uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

As perguntas foram elaboradas para cobrir um espectro amplo de temas, desde dados
pessoais e trajetdria educacional até opinides e experiéncias com praticas de inclusdo. Por
exemplo, ao questionar os participantes sobre o tipo de institui¢do em que realizaram seus
estudos de ensino médio e fundamental, buscava-se entender o contexto educacional que
influenciou suas percepgdes atuais. Da mesma forma, perguntas sobre o contato prévio com a
Libras e conhecimento de pessoas surdas permitiram avaliar o nivel de familiaridade e
engajamento dos futuros professores com a comunidade surda, um aspecto pertinente para a
formacdo de profissionais capacitados para atuar de maneira inclusiva. Essas informacdes
puderam esclarecer as bases de conhecimento e as dividas que os estudantes possuem e
ajudaram a moldar a direcdo futura da formacdo, garantindo que as necessidades de
aprendizagem dos estudantes fossem adequadamente atendidas. Este processo de
familiarizagdo também contribuiu para construir uma relacdo entre pesquisadores e
participantes, promovendo um ambiente mais aberto para discussdes honestas e profundas
sobre temas que sdo, muitas vezes, complexos e sensiveis.

Para organizac¢do dos dados provenientes do questionario inicial, trés categorias foram
definidas: aspectos demograficos, escolarizagdo e vivéncias, opinides e percep¢des. Tendo um
olhar para essas frentes, ¢ possivel refletir sobre diferentes aspectos da formacdo e do contexto

pessoal e educacional dos participantes da pesquisa.

4.1.1 — Aspectos demogridficos

Incluem-se nesta categoria informagdes como idade, género, local de nascimento e
residéncia, entre outras, para identificar a diversidade do grupo de estudantes e entender como
fatores sociodemograficos podem influenciar as experiéncias educacionais e as perspectivas
dos participantes. Esses dados sdo a base para correlacionar caracteristicas individuais com
respostas e tendéncias observadas nas outras categorias, oferecendo uma visdo inicial e
fundamental sobre o perfil dos respondentes. O Quadro 4 apresenta os dados que indicaram o

perfil dos estudantes participantes.
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Quadro 4 - Perfil demografico dos estudantes participantes da pesquisa

Participante!? Idade Género Local de Nascimento Local de Residéncia Atual Tempo de Residéncia Ocupacio

1- Ana 18 anos Feminino Ivoti, RS Ivoti, RS 18 anos Estudo e trabalho
2- Bia 17 anos Feminino Novo Hamburgo - RS Sapiranga, RS 17 anos Estudante
3- Carol 17 anos Feminino Novo Hamburgo, RS Ivoti, RS 17 anos Estudo e trabalho
4 - Dora 17 anos Feminino Sapiranga, RS Sapiranga, RS 17 anos Estudo e trabalho
5 - Elisa 18 anos Feminino Novo Hamburgo - RS Sapiranga, RS 18 anos Estudo e trabalho
6 - Fabia 18 anos Feminino Sapiranga - RS Sapiranga, RS 1 ano e 5 meses Estudo e trabalho
7 - Gustavo 18 anos Masculino Ivoti - RS Ivoti, RS 18 anos Estudante
8 - Helena 17 anos Feminino Ivoti/RS Ivoti, RS 17 anos Estudo e trabalho
9 - Iris 17 anos Feminino Novo Hamburgo, RS Estancia Velha, RS 2 anos Estudo e trabalho
10 - Jane 17 anos Feminino Novo Hamburgo, RS Campo Bom, RS 17 anos Estudo e trabalho
11 - Keila 18 anos Feminino Campo Bom, RS Campo Bom, RS 5 anos Estudo e trabalho
12 - Laura 17 anos Feminino Novo Hamburgo, RS Ivoti, RS 12 anos Estudante

13 - Maria 18 anos Feminino Ivoti, RS Ivoti, RS 18 anos Estudo e trabalho
14 - Nicolas 16 anos Masculino Sapiranga, RS Sapiranga, RS 16 anos Estudo e trabalho
15 - Olivia 18 anos Feminino Estancia Velha, RS Estancia Velha, RS 18 anos Estudo e trabalho
16 - Paula 18 anos Feminino Assuncdo, Paraguai Ivoti, RS 13 anos Estudante

17 - Quésia 18 anos Feminino Novo Hamburgo, RS Campo Bom, RS 18 anos Estudo e trabalho
18 - Ruth 17 anos Feminino Ivoti, RS Lindolfo Collor, RS 17 anos Estudo e trabalho
19 - Sandra 17 anos Feminino Ivoti, RS Ivoti, RS 17 anos Estudo e trabalho
20 - Tito 17 anos Masculino Sapiranga, RS Sapiranga, RS 17 anos Estudo e trabalho
21 - Uriel 17 anos Feminino Sapiranga, RS Campo Bom, RS 17 anos Estudo e trabalho
22 - Vera 18 anos Feminino Sapiranga, RS Sapiranga, RS 18 anos Estudo e trabalho
23 - Wania 17 anos Feminino Campo Bom, RS Campo Bom, RS 17 anos Estudo e trabalho
24 - Xica 17 anos Feminino Ivoti, RS Ivoti, RS 17 anos Estudo e trabalho
25 - Yasmin 18 anos Feminino Estancia Velha, RS Estancia Velha, RS 18 anos Estudo e trabalho

Fonte: Elaborado pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

13 Os nomes dos(as) participantes apresentados neste trabalho sdo ficticios, adotados com o objetivo de preservar sua identidade, conforme as diretrizes éticas da pesquisa.




87

Como ¢ possivel verificar no Quadro 4, dos 25 participantes da pesquisa, a maioria ¢ do
género feminino, representando 88% do total (22 de 25). Os participantes do género masculino
compdem 12% (3 de 25), refletindo uma predominancia feminina na amostra de estudantes
envolvidos nesta pesquisa sobre formacao de professores. A idade dos participantes varia entre
16 e 18 anos. A maior parte dos estudantes, 72% (18 de 25), tem 17 ou 18 anos, indicando que
a maioria estd no final da adolescéncia. Especificamente, 44% (11 de 25) tém 18 anos, e 40%
(10 de 25) tém 17 anos. Um tnico participante tem 16 anos, representando 4% do total. Esses
dados mostram uma concentragdo de jovens adultos. Quanto a ocupacdo, a grande maioria dos
estudantes, 84% (21 de 25), reportou que estdo simultaneamente estudando e trabalhando.
Apenas 16% (4 de 25) identificaram-se exclusivamente como estudantes. Esse dado sugere um
alto nivel de engajamento dos participantes em atividades que combinam tanto o estudo quanto
a participacao no mercado de trabalho, influenciando suas vivéncias e experiéncias relacionadas
a formagdo docente e praticas inclusivas.

Os dados demograficos apresentados no Quadro 4 fornecem um panorama do perfil dos
participantes, mas ¢ necessario aprofundar a andlise considerando suas trajetorias educacionais
e experiéncias formativas. A predominancia de jovens que conciliam trabalho e estudo sugere
que suas vivéncias podem influenciar significativamente sua relagdo com a formacao docente
e suas percepgdes sobre praticas inclusivas. Nesse sentido, a compreensdo de como esses
estudantes interagem com a escolarizagao e a inclusdo torna-se pertinente para contextualizar
suas perspectivas sobre o ensino de Libras e o contato com pessoas surdas.

Assim, a seguir, com base nas informac¢des do Quadro 5, examinam-se as vivéncias
educacionais e experiéncias com a educacdo especial dos estudantes participantes,
evidenciando os desafios e oportunidades que permeiam sua jornada escolar e de forma inicial

com o mundo do trabalho.

4.1.2 — Escolarizagdo e vivéncias

Na sequéncia, o Quadro 5 organiza um panorama detalhado das trajetorias escolares e
formativas dos participantes, visando contextualizar as interpretagdes construidas a partir dos
dados empiricos. A primeira coluna identifica os participantes, enquanto as colunas seguintes
registram a formacao no Ensino Médio e as experiéncias vivenciadas no Ensino Fundamental,

permitindo compreender de que modo os percursos educacionais anteriores influenciaram suas
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representacdes sobre a inclusdo. Tais informagdes possibilitam verificar se os contextos de
escolarizag¢do foram permeados por praticas inclusivas, fator relevante para a analise das suas
posi¢des discursivas ao longo da formagdo. Considera-se que a compreensao dessas trajetorias
seja fundamental para relacionar o engajamento com a Libras e a Educagdo Especial a
constituicdo de sentidos sobre o ensino inclusivo.

As colunas seguintes abordam dimensdes diretamente ligadas as experiéncias dos
participantes com a Libras, com os surdos e com o publico-alvo da Educac¢ao Especial na escola.
As respostas sobre contato prévio com a Libras, se conhecem pessoas surdas e como se deu
essa interagdo, indicam condi¢des que favoreceram ou dificultaram o reconhecimento da
diferenga e da Libras no cotidiano escolar e de formagao no magistério de nivel médio. Além
disso, nos registros que se referem a experiéncias praticas dos participantes com a Educagao
Especial, direta ou indiretamente, se atuaram com criangas, jovens ou adultos publico-alvo da
educacdo inclusiva, estabelecem-se relagdes entre vivéncia, formagdo e percepcdo sobre a
presenca da Libras na pratica pedagogica. Essas informagdes funcionam como indicadores para
interpretar o grau de familiaridade pré-existente dos sujeitos com os temas abordados ao longo

do percurso formativo analisado.



Quadro 5 — Perspectivas educacionais e experiéncias dos participantes
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] ° g i = Contato com
g = % = 5 Int . E . At Ed . criangas, jovens
& 2 S g @ nteragio com ~ . xperiéncia pratica com Educacio ou adultos
2 = z S g Surdos Contato com Educacio Especial Especial ou Libras piblico-alvo da
= g g = g Educacio
nﬂ; ° £ - g Especial
1] @ g @]
g s o
=
1- Ana Privada Publica Sim Sim Adulto Sim, énfase na pratica escolar Sim, no prlrgfz:rr;:? 0 do Curso Sim
. i i . ~ ~ . o Est leis e histori .
2- Bia Publica Publica Sim Nao Nao conhego Ainda ndo tive contato studando Soirii)rzés ¢ historia da Sim
. . . . . i iénci fi .
3- Carol Privada Ambas Sim Sim Adulto Sim, com criangas Sim, exp erleni?b(r:;);n professor de Sim
4 - Dora Publica Ambas Sim Sim Adulto Sim, de forma tedrica Mais foco na historia de Libras Sim
5 - Elisa Publica Publica Sim Nao Nao conhego Raramente, um pouco na pratica | Introdugdo na disciplina de Libras Sim
. i i . ~ ~ ~ Historia dos surdos, primeira escola ~
6 - Fabia Publica Publica Sim Nao Nao conhego Nao lembro de surdos Nao
. 1 . . i te fi a Est E a ~
7 - Gustavo Privada Publica Sim Sim Adulto Sim, durante formagdo do Curso S udadol sobre du.c agao de Nao
Normal Surdos ¢ Libras no primeiro ano
. 1 . . i te tré i Doi i 1 Li ~
% - Helena Privada Pablica Sim Sim Adulto Sim, Quran e trés anos ouvi ois periodos de.au as de Libras Nio
muito sobre o assunto durante o primeiro ano
. . 1 . . i : i i foi al is dinami a ~
9 - Iris Privada Piblica Sim Sim Adulto Sim, porém ap,re.ndlzagem mais | Sempre foi a go mais dindmico, nao Nio
tedrica tdo focado
10 - Jane Publica Publica Sim Nao Nao conhego Sim Estudando agora Nao
11 - Keila Publica Publica Sim Nao Adolescente Nao Sim Sim
. 1 . . . Inclui t 1 ~
12 - Laura Privada Publica Sim Sim Adulto Sim ne uindo a qdos nas au'as, Nao
planejando e aplicando atividades
13 - Maria Privada Publica Sim Nao Adulto Sim, estudo semanalmente Nao Nao
sobre e durante as aulas
Adolescente e Atualmente foi comentado na Pesquisa aprofundada para um
14 - Nicolas Publica Publica Sim Sim aula sobre as leis que promovem d P P Sim

Crianga

tais acdes

trabalho de feira cientifica
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Nao, mas gostaria muito de Sim, nas minhas aulas de Libras no
15 - Olivia Privada Publica Sim Sim Adulto estudar mais sobre esse primeiro ano do ensino médio com Sim
"mundo” da inclusdo curso normal
Tive uma aula em que o tema da o .
16 - Paula Privada Publica Sim Sim Adolescente inclusdo foi abordado No 17 ano do .EM Sttl, o Sim
. componente curricular de Libras
especificamente
17 - Quésia Publica Publica Sim Nao Adulto Nao Sim, sobre algumas metodologias Sim
Sim. Estamos estudando esse Todas as sextas-feiras, 3 periodos
18 - Ruth Privada Publica Sim Sim Adulto ) de aula de Libras no primeiro ano Sim
assunto nesse momento
do curso normal
19 - Sandra Privada Privada Sim Sim Adulto Sim Sim Sim
20 - Tito Pablica Publica Sim Nio Nio conhego Nio Fiz um trabalho da Feira de Nio
Ciéncias
Na aula de Libras, comentamos
21 - Uriel Publica Publica Sim Sim Adulto Nao "por cima" sobre a alfabetizagdo de Sim
criangas surdas
Sim, estudamos sobre incluir e . . .
como incluir alunos Sim, estudamos sobre m.clulr e
22 - Vera Publica Publica Sim Nao Nao conhego . 11 como incluir alunos classificados Nao
classificados como publico da . ~
. ~ de inclusdo em sala de aula
inclusdo
23 - Wania Piblica Piblica Sim Sim Crianca Sim, vimos em como lidar em Ja tivemos uma turma s6 de surdos Sim
cada situagdo em nossa escola
24 - Xica Privada Publica Sim Sim Adulto Sim, ¢ admito que Jausel mutto Sim Sim
desse conhecimento
25 - Yasmin Privada Pablica Sim Sim Adulto Sim, esmda{ldp sobre inclusdo e Ja ouvi, tamb~em estudo sobre a Sim
estratégias adotadas Educacdo de Surdos

Fonte: Elaborado pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).
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Com j4 foi informado, a formacdo no contexto do ensino médio, no curso de formacao
de professores de nivel médio se desenvolveu com estudantes de duas escolas: uma publica e
outra privada. 48% dos participantes (12 de 25) estudaram em escolas privadas durante o ensino
médio. 52% (13 de 25) estudaram em escolas publicas, mostrando uma distribui¢do equilibrada
entre escolas privadas e publicas. No contexto da escolarizacdo no Ensino Fundamental, a
grande maioria dos participantes, 96% (24 de 25), frequentou escolas publicas. Apenas um
estudante, correspondendo a 4% dos estudantes, frequentou escola privada. Tem-se, assim,
prevaléncia significativa de educacdo publica na formacgao basica dos participantes. No que se
refere ao contato com Libras, 100% dos participantes tiveram algum tipo de contato, refletindo
uma inclusdo efetiva dessa lingua no curriculo ou atividades extracurriculares desses
estudantes. 76% dos participantes (19 de 25) conhecem pessoas surdas. Isso pode indicar uma
proximidade ou familiaridade maior com a comunidade surda, um aspecto positivo para futuros
professores. Dentro deste grupo, a interacdo mais comum relatada foi com adultos surdos.

Sobre a experiéncia com Educagdo Especial, 68% dos participantes (17 de 25) relataram
ter tido algum tipo de contato com praticas de educagdo especial durante sua formacdo, seja
através de cursos, aulas praticas, ou outras atividades pedagogicas. As experiéncias variam
entre tedricas e praticas, com alguns participantes expressando uma necessidade de mais pratica
e menos teoria. Também sobre a experiéncia pratica com Educacdo Especial, as respostas
indicaram uma variedade de experiéncias praticas, muitas das quais focadas em Libras e
interagdes com a comunidade surda, destacando a relevancia da educagao de surdos dentro do
campo da educagdo especial. Por fim, 72% dos participantes (18 de 25) afirmaram ter aprendido
com suas experiéncias relacionadas a educacao especial.

As experiéncias relatadas pelos participantes evidenciam um contato significativo com
a educagdo especial, mas também revelam desafios e limitagdes na preparagdo docente para a
inclusdo. Embora a maioria tenha tido alguma vivéncia nesse campo, ha uma recorrente
necessidade de mais praticas aplicadas e menos enfoque exclusivamente tedrico. Além disso, o
destaque dado as interagcdes com a comunidade surda reforca a importancia da Libras na
formacdo docente e na construcdo de abordagens pedagogicas inclusivas. No entanto,
compreender apenas as vivéncias ndo ¢ suficiente para mapear a profundidade dessas
experiéncias. Assim, progredimos para identificar as opinides e percepcdes dos participantes
sobre a inclusdo da Libras na formagdo de professores, a preparagdo das instituicdes para o
ensino de alunos surdos e suas proprias competéncias para atuar em contextos inclusivos. Essas

reflexdes permitem uma visdo mais detalhada sobre como os futuros docentes interpretam e
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avaliam as politicas educacionais e suas lacunas formativas, contribuindo para um olhar mais

preciso das necessidades na formacao para a educagao inclusiva.

4.1.3 — Opinides e percepgoes

Nesta categoria, buscou-se captar as opinides e percepgdes dos estudantes do curso
normal de nivel médio a respeito da inclusdo da Libras na formag¢ao docente, da preparagdo das
instituicdes de ensino para acolher alunos surdos e de suas proprias capacidades de atuagdo em
contextos inclusivos. Para tanto, utilizaram-se os dados provenientes do Questionario 1 —
Informacgoes gerais e praticas de acessibilidade e inclusdo (Apéndice A), aplicado no inicio da
formacgdo. Esse instrumento, elaborado com base em Ildebrand e Fronza (2023), contou com
questdes abertas e fechadas que permitiram identificar percepgdes sobre inclusdo, linguagem,
praticas escolares e lacunas formativas. As respostas contribuiram para compreender como
esses futuros professores avaliam a presenga (ou auséncia) da Libras nos curriculos, suas
experiéncias prévias com a diferenga e os desafios que visualizam para construir uma atuagao
pedagbgica na escola. O Quadro 6 registra uma visdo geral das respostas do questionario

aplicado.

Quadro 6 — Percepgdes gerais sobre a Formacdo Docente e a Educagao de Surdos: Desafios e

Expectativas
Questionamento Consideracdes dos participantes
Inclusdo de Libras na | Os participantes expressam ter interagdes limitadas com pessoas surdas, utilizando
formacio de | gestos ou Libras basica. Varios mencionam a falta de seguranga para se comunicar
professores eficientemente em Libras.
Preparacio das | Os participantes acreditam que as escolas estdo preparadas para atender os estudantes

escolas para atender
aspectos de inclusido

com diferentes caracteristicas, refletindo uma percepgdo positiva da infraestrutura e
do suporte disponivel.

Preparacio das
escolas para atender
estudantes em
situaciio de inclusio

Os participantes enfatizam a importancia da formagao em Libras como essencial para
a preparacao adequada, indicando necessidade de inclusdo efetiva de Libras na
formagao docente para melhor atender a diversidade em sala de aula.

Preparacio das
escolas para atender
aos surdos

Os estudantes de magistério expressam que, mesmo se considerando inclusivas, as
escolas ndo estio suficientemente preparadas para atender aos surdos, citando uma
falta de profissionais qualificados e de conhecimento generalizado de Libras entre os
educadores.

Conhecimento e
estudo sobre
Educacdo de Surdos
ou Libras

Os participantes sentem que as escolas ndo estdo preparadas para atender estudantes
surdos de forma adequada, apontando para a necessidade de mais recursos, formagao
adicional e suporte especializado.

Preparacio para
atuar com estudantes
surdos

Os estudantes relatam ndo se sentirem preparados para atuar efetivamente com
alunos surdos devido a falta de formagao adequada em Libras.
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Preparacio para
atuar com estudantes
em situacio de
inclusdo

Os participantes expressam ndo se sentir preparados para atuar com estudantes em
situagdo de inclusdo, indicando uma lacuna significativa na formagdo docente para
lidar com a diversidade.

Conhecimento sobre

Libras

Os estudantes participantes dizem ter um conhecimento basico de Libras, mas sentem
que precisam de mais treinamento e pratica para se comunicar com pessoas surdas,
mesmo de forma bastante inicial.

Necessidades para a
educacao de surdos
hoje

Os participantes reconhecem a importancia de ter acesso a Libras ¢ de melhorar a
formagdo docente para incluir métodos de ensino voltados as necessidades dos
surdos.

Expectativas em
relacio a formacao
com foco na surdez e
na inclusao

Os participantes esperam uma maior inclusdo da Libras e de praticas inclusivas na
formagdo de professores, destacando a necessidade de preparar educadores para lidar
com a diversidade e necessidades em sala de aula.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A estruturagio das categorias a partir da aplicagdo do questionario'# permitiu organizar
os dados de forma sistematica e coerente, oportunizando que as informagdes sobre o perfil e as
vivéncias dos participantes fossem consideradas em sua complexidade. Esse processo indicou
padrdes e tendéncias, além de instigar uma leitura critica sobre as lacunas e potencialidades na
formacao docente. Ao examinar as trajetdrias dos estudantes, foi possivel identificar elementos
que influenciaram sua preparagdo profissional, assim como gerar reflexdes sobre estratégias
pedagbgicas que favoregam uma aprendizagem mais alinhada as demandas situadas as
realidades dos participantes e suas possiveis agdes. Dessa forma, a coleta das percepgdes dos
participantes possibilitou compreender de maneira mais precisa os contextos formativos em que
estavam inseridos, evidenciando desafios e potencialidades que podem orientar agdes
pedagogicas e subsidiar eventuais reestruturagcdes nos processos de formagao docente.

O Quadro 6, por sua vez, sintetiza as percepcdes dos participantes sobre a formacao
docente ¢ sua relacdo com a educacdo de surdos, evidenciando desafios, limitagdes e
expectativas para o processo de inclusdo. As respostas refletem um arcabougo complexo, no
qual héd um reconhecimento da importancia da Libras na formagdo, mas também uma percepg¢ao
de fragilidades estruturais na capacitagdo de futuros docentes. Um aspecto interessante do
quadro ¢ a contradigdo entre a crenca de que as escolas estdo preparadas para atender estudantes
surdos e, a0 mesmo tempo, a percep¢do de que faltam profissionais qualificados e formagao
especifica. Esse dado sugere que, embora a infraestrutura possa estar presente, a auséncia de
uma formacdo aprofundada em Libras e metodologias inclusivas podera comprometer a

possivel acdo nas praticas de ensino. Além disso, a experiéncia pratica com estudantes surdos

14 A aplicacdo do Questiondrio 1 — Informagées gerais e prdticas de acessibilidade e inclusdo (Apéndice A)
ocorreu de forma on-line, por meio de formulério digital enviado aos participantes no inicio da formagdo “Maos
Que Ensinam” (Ildebrand; Fronza, 2023, p. 35).
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¢ relatada como limitada, demonstrando que, para além da teoria, a formacao docente precisa
incluir vivéncias concretas que permitam aos futuros professores interagir e desenvolver
estratégias para atender a essa demanda educacional. O quadro também revela um descompasso
entre a necessidade percebida de inclusdo de Libras no curriculo e a realidade da formacgao
recebida, evidenciando uma lacuna que precisa ser enderegada as institui¢des de ensino.

As consideracdes listadas na coluna da esquerda foram salientadas para destacar
aspectos fundamentais sobre a formagdo docente em relacdo a educagdo de surdos. Essas
percepcdes denotam o conhecimento técnico dos participantes sobre Libras e inclusdo e buscam
compreender suas percepcdes sobre as praticas de ensino e a estrutura escolar para atender essa
populagdo. Percepcdes como “Inclusdo de Libras na formagdo de professores” e “Preparagdo
das escolas para atender aos surdos” foram formuladas para mapear a visdo dos participantes
sobre a presenca da Libras na formagao inicial e como as escolas estruturam essa inclusdo. Ja
perguntas relacionadas a “Preparagdo para atuar com estudantes surdos” e “Conhecimento
sobre Libras” visaram identificar o nivel de preparo dos participantes para interagir
pedagogicamente com alunos surdos e a profundidade do contato que tiveram com a lingua de
sinais. A analise dessas consideracdes se justifica pela necessidade de compreender o nivel de
conhecimento técnico dos participantes e como percebem sua propria capacidade de atuagao
em contextos inclusivos. Dessa forma, os questionamentos serviram como ponto de partida para
verificar a coeréncia entre a formacgdo recebida e os desafios praticos enfrentados nas
instituicdes de ensino de vinculo dos participantes. Além disso, os participantes expressam
expectativas concretas em relacdo a ampliagdo da carga hordria dedicada a Libras e a maior
insercao de metodologias ativas que envolvam o contato direto com a comunidade surda. Esse
conjunto de informagdes reafirma a necessidade de programas de formag¢ao continuada que nao
apenas introduzam a Libras no curriculo docente, mas que também proporcionem ferramentas
e vivéncias praticas que capacitem os futuros professores a lidarem com as linguas e culturas
em didlogo no campo educacional.

Aprofundando as discussdes sobre a formagdo docente e os desafios das praticas
inclusivas, torna-se necessario explorar os espagos de experimentacio e reflexdo
proporcionados pelos laboratorios de aprendizagem. A etapa de Interpretagdo emergiu como
um momento oportuno dentro da pesquisa, pois possibilitou o contato com especialistas do
contexto da pesquisa, educacdo e comunidade surda. Ao considerar as percepcdes e
expectativas dos participantes levantadas anteriormente, essa fase da formagdo consolidou
conhecimentos e desenvolveu estratégias para aproximar os participantes de especialistas

nessas areas. Dessa forma, os laboratdrios serviram como um ambiente de mediacao entre teoria



95

e pratica, permitindo que os estudantes confrontassem seus saberes prévios com experiéncias

reais e um contexto amplo sobre o papel das linguas de sinais na sociedade.

4.2 INTERPRETACAO: laboratérios de aprendizagem e contatos com a Libras, a cultura surda

e a inclusdo

A categoria de Interpreta¢do representou um momento pertinente no percurso
formativo, pois possibilitou que os participantes aprofundassem suas compreensdes sobre a
Libras, a identidade surda e os desafios da inclusdo. Nos laboratdrios de aprendizagem, os
estudantes foram inseridos em experiéncias reflexivas e praticas que puderam ampliar seus
conhecimentos sobre a lingua de sinais. Com isso, puderam vivenciar, ainda que de maneira
mediada, situagdes enfrentadas pela comunidade surda no ambiente escolar e social. O contato
direto com professores especializados, pesquisadores da drea e uma docente surda proporcionou
uma vivéncia mais concreta sobre a necessidade de repensar as praticas de ensino. Além disso,
essa etapa da formagdo incentivou os futuros docentes a questionarem concepgdes tradicionais
de ensino, reconhecendo a Libras como objeto de estudo na escola. Dessa forma, os laboratérios
foram base para uma reflex@o critica sobre os desafios enfrentados no ensino bilingue e na
adaptagdo curricular para alunos, em especial surdos.

O Quadro 7 apresenta o desenho da etapa da interpretacdo, que contou com 5 agdes
formativas e detalha um roteiro pedagogico para um laboratério de aprofundamento tedrico e
pratico, focado na inclusdo de surdos e na valorizagdo da Libras. A categoria "Interpreta¢do"
estrutura a formag¢do em diversas etapas, também almejando desenvolver habilidades no
processo formativo. Essas habilidades incluem a reflexdo sobre o desenvolvimento da
linguagem, a compreensdo das diferencas entre lingua e linguagem e a valorizagdo da Libras
como uma lingua completa. Além disso, os estudantes foram incentivados a identificar e
combater preconceitos relacionados a comunicacdo em Libras e a valorizar a identidade e
cultura surda. O roteiro do laboratdrio ¢ dividido em etapas praticas e reflexivas. Inicialmente,
os estudantes participaram de atividades que envolveram a observacdo e discussdo sobre a
comunicagdo em Libras, incluindo o aprendizado do alfabeto manual e de vocabulério
especifico. Em seguida, uma professora surda compartilhou suas experiéncias, proporcionando
uma visdo realista das problematicas enfrentadas pela comunidade surda. A presen¢a de uma

pesquisadora especializada no ensino de lingua portuguesa para surdos e de uma professora
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ouvinte de Libras oportunizou o contato e o entendimento sobre a importincia da Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua.

A importancia da presenga de professores surdos e ouvintes na formagao de professores
¢ destacada no Quadro 7 (Ildebrand; Fronza, 2023), readaptado para esta pesquisa,
reconhecendo suas contribui¢des para a organizagdo da formagao. Assim, essa configuracao
serviu de mote para possibilitar habilidades, a fim de os estudantes se sentirem mais proximos
de situagdes reais de suas futuras possiveis agdes educacionais. O roteiro pedagodgico
readaptado para essa pesquisa, indicado no Quadro 7, ultrapassa a mera presenca de professores
e especialistas, delineando um percurso formativo que alia teoria e pratica de maneira
estruturada e progressiva. Embora a participacdo de docentes experientes seja um elemento
relevante, o foco do quadro recai sobre o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a
compreensdo da comunicagdo em Libras e para a valorizagdo da identidade surda. As etapas
descritas revelam uma abordagem que pode fomentar conhecer, ampliar e experimentar a Libras
em sua complexidade e relevancia social. Desde a introdu¢do ao alfabeto manual e a
aprendizagem de vocabuldrio basico, até o contato direto com pessoas surdas e discussodes sobre
o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, denota-se um itinerario formativo capaz
de fomentar a criticidade desses futuros professores. Dessa forma, a organizacao do laboratorio
ndo se limitou a exposicao de conteudos, mas propoés um modelo interativo que tentou instigar
a constru¢do de conhecimento a partir da experiéncia, do didlogo e da reflexao.

Cabe observar que a insercdo de debates sobre preconceitos e barreiras
comunicacionais, associada ao contato dircto com a comunidade surda, conferiu aos
participantes um espago de experimentagdo no qual teoria e pratica se encontraram. O fato de a
estrutura incluir ndo apenas especialistas em Libras e lingua portuguesa, mas também
pesquisadores em Educacdo Especial e em estratégias inclusivas, refor¢cou a necessidade de
compreender a formacao docente sob uma perspectiva multidimensional. Assim, mais do que
destacar a presenca de professores, a organizagdo propds uma dinamica formativa que desafiou
os estudantes a repensarem suas praticas e concepcdes sobre ensino, acessibilidade e
entrelagamento de linguas e culturas no contexto escolar, almejando contribuir para a
constru¢ao de profissionais mais preparados para atuar em realidades educacionais plurais e
desafiadoras.

Ao apresentar etapas que intercalam reflexdo tedrica e vivéncias praticas, o roteiro do
laboratério sugere que os participantes devem ndo apenas aprender sobre Libras, mas também
experienciar suas implicagdes no cotidiano escolar e social. A organizacao das etapas do roteiro

do laboratorio indica que os estudantes precisam interpretar os desafios enfrentados pela
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comunidade surda, reconhecendo que a comunica¢do por meio da lingua de sinais nao se
restringe a decodificagdo de sinais, mas envolve um sistema linguistico completo, cuja
legitimidade escolar, académica e cultural deve ser amplamente valorizada. Dessa forma, as
praticas desenvolvidas na categoria Interpretacdo podem ser fontes de inspiragdo aos

participantes, assim como uma oportunidade de refletirem criticamente sobre as especificidades

dos alunos surdos e da inclusdo no universo escolar.

Quadro 7 — Roteiro pedagogico do laboratorio de aprofundamento tedrico e pratico

INTERPRETACAO

Refletir sobre o desenvolvimento da linguagem e a importancia da Libras
na inclusdo dos surdos;

Compreender as diferencas entre lingua e linguagem, valorizando a Libras
como lingua completa e rica em estrutura gramatical;

Habilidades a . , . .
serem Identificar e esclarecer equivocos e preconceitos relacionados aos surdos e
. a comunicagdo em Libras;
desenvolvidas i T . L
Presenciar a utilizagdo de estratégias para promover uma comunicagao
mais efetiva e inclusiva entre a comunidade e os surdos;
Valorizar a identidade e a cultura surda, reconhecendo a importancia da
presenca de professores surdos para a educagdo inclusiva.
ROTEIRO DO LABORATORIO
Etapa Acoes

Vivendo no Mundo
dos Sinais:
Reflexdes Iniciais e
Apresentacao do

Dialogo e reflexdo sobre a observagdo de surdos conversando e suas
expressoes faciais;

Discussdes iniciais sobre as percepcdes dos estudantes em relacdo aos
surdos e a comunicagdo em Libras;

Entendimento sobre a importancia da Libras como primeira lingua para a

Sinais e Frases

Alfabeto Manual comunicagio dos surdos;
Contato com o alfabeto manual.
Aprendizagem de sinais e frases da Libras para expandir o vocabulario e
Vocabulario: promover a comunicagao inclusiva;

Pratica da comunicacdo utilizando os sinais aprendidos para fortalecer a
conexdo com a cultura surda.

No Mundo dos
Surdos

Participagdo de uma professora surda compartilhando suas experi€ncias e
situacdes vivenciadas no contexto escolar e social;

Discussdes sobre as problematicas enfrentadas pela comunidade surda e a
importancia de valorizar a lingua de sinais;

Reflexao sobre as barreiras e preconceitos enfrentados pelos surdos na
sociedade.

Ensino de Lingua
Portuguesa para
Surdos ¢ Ensino de
Libras na Formagao
de Professores

Participag@o de uma pesquisadora e professora especializada em ensino de
Lingua Portuguesa para surdos;

Abordagem da valorizacdo da Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua;

Participag@o de uma professora ouvinte de Libras, compartilhando praticas
pedagogicas inclusivas e desafios na formagao de professores.
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e Participag@o de uma pesquisadora e professora especializada em Educagao
Educacao Especial Especial e Inclusiva atuante no AEE (Atendimento Educacional
e Inclusiva na Especializado);
formagdo de e Discussdes sobre praticas inclusivas na escola;
professores'’ e Apresentacdo do objetivo do PEI (Plano Educacional Individualizado) e
seus delineamentos no contexto escolar.
RESULTADOS ESPERADOS

Almeja-se o desenvolvimento de habilidades reflexivas e criticas pelos estudantes em relagdo a
inclusdo de surdos e a valorizagdo da Libras como lingua, bem como a compreensdo da importancia
de adotar uma abordagem inclusiva e sensivel as necessidades dos surdos no ambiente escolar.
Também se espera a conscientizacao sobre a cultura e identidade surda, incentivando a empatia ¢ a
busca por solugdes inclusivas na educagdo, a capacitagdo dos estudantes para identificar praticas e
utilizagdo de estratégias de comunicagao mais efetiva e inclusiva com a comunidade surda. Busca-se
a valorizagdo da presenca de professores surdos e ouvintes de Libras na formagdo de professores,
reconhecendo suas contribui¢des para uma educacio inclusiva.

Fonte: Adaptado para esta pesquisa (2025), com base em Ildebrand e Fronza (2023, p. 12 e 13).

Mediante as consideracdes trazidas até entdo, cabe delinear que a etapa de
"Interpretagdo" da proposta de formagdo "Mdos Que Ensinam" foi caracterizada por uma
abordagem imersiva que combinou laboratérios de aprendizagem com um enfoque tedrico e
pratico, voltado a valorizagdo da Libras e a inclus@o de surdos. O planejamento dessa etapa
incluiu cinco fases estruturadas durante esse laboratério com a intengdo de promover o
desenvolvimento de habilidades comunicativas. Com base em Ildebrand e Fronza (2023), o
roteiro pedagogico desenvolvido para o laboratério de aprofundamento teodrico e pratico foi
dividido em etapas que combinaram atividades reflexivas e praticas. A presenca de uma
Professora Surda que compartilhou suas experiéncias no ambiente escolar e social pode oferecer
uma perspectiva auténtica sobre os desafios enfrentados pela comunidade surda, possibilitando
a compreensdo dos estudantes sobre as barreiras e preconceitos presentes na sociedade. Essas
etapas do laboratorio forneceram uma base para a possivel constru¢ao de estratégias com foco
na participagdo de todos e sensiveis as necessidades dos surdos, envolvendo diretamente os
participantes em um processo de reflexdo critica sobre suas ac¢des futuras e pratica pedagogica.

A participagdo de Professoras Especializadas e de diferentes origens no ensino de Libras
e lingua portuguesa para surdos foi um componente essencial desta formacao. A interacdo com
uma pesquisadora focada no ensino de lingua portuguesa para surdos como segunda lingua e,
em perspectivas futuras, uma professora ouvinte de Libras foi planejada para que pudessem

compartilhar  praticas pedagdgicas inclusivas, possibilitando que os estudantes

15 Abordagem delineada para essa pesquisa devido a necessidade e demanda trazida pelos participantes. Diferente
do estudo de Ildebrand e Fronza (2023), que propuseram o foco na Libras e Educac@o de Surdos, aqui ampliamos
o debate para a Educagao Especial e Inclusdo. Isso decorreu da fase de Descoberta, onde os estudantes apontaram,
em suas falas e questionario, a necessidade de também discutir esses temas tdo presentes na escola.
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compreendessem a complexidade de ensinar Libras como primeira lingua e o portugués como
segunda lingua. Vale destacar que, embora a colaboragdo com uma professora ouvinte de
Libras estivesse inicialmente prevista, complicagdes particulares impediram sua participagao.
Em razao disso, o ensino de Libras foi abordado de forma direcionada pelo Professor Mediador,
que assumiu a responsabilidade de transmitir praticas pedagdgicas inclusivas e aprofundar as
discussdes sobre o ensino bilingue para surdos nesses momentos de praticas formativas.

A interacdo com a professora-pesquisadora focada no ensino de lingua portuguesa para
surdos como segunda lingua, juntamente com as orientacdes do Professor Mediador, permitiu
que os estudantes compreendessem a complexidade de ensinar Libras como primeira lingua e
o portugués como segunda lingua. Os resultados esperados dessa formag¢do sdo o
desenvolvimento de habilidades reflexivas e criticas sobre a inclusdo e a valorizagdo da Libras
como uma lingua legitima, além da capacitagdo para identificar praticas e estratégias de
comunicac¢do mais eficazes e inclusivas.

A etapa de interpretacdo, estruturada nos laboratorios formativos, representou um
momento efetivo para consolidar as reflexdes dos participantes sobre o ensino bilingue e a
acessibilidade comunicacional no territério educacional. O questionamento “Dd pra gente
realmente adaptar as nossas aulas para incluir eles de alguma forma?”, que emergiu ao longo
da formacdo, representou a inquietagdo dos participantes quanto a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos e a possibilidade de transformacgdo curricular para atender alunos
surdos. Essa fala foi selecionada como titulo da se¢do seguinte por sintetizar uma preocupagao
central dos estudantes: a adapta¢do necessaria das aulas para incluir alunos surdos e outras
caracteristicas especificas do desenvolvimento. Durante os laboratorios formativos, os
participantes discutiram os desafios de incorporar praticas mais acessiveis, refletindo sobre a
aquisicao da linguagem e a importancia de praticas que respeitassem a diversidade e inclusao
em sala de aula. Assim, a fase de interpretacdo consolidou-se como um espago de trocas, escuta
e analise critica, no qual os futuros docentes puderam confrontar suas concepgdes iniciais,
questionar abordagens tradicionais e propor alternativas fundamentadas em um ensino que
valorizasse multiplas formas de comunicagdo. A seguir, serdo analisadas as interagdes
registradas nos momentos formativos, destacando como os relatos dos participantes captaram
a sua evolucdo das percep¢des sobre adaptagdo pedagogica e sobre ensino bilingue. E
necessario dizer que os titulos atribuidos as secdes sdo os temas indicados para a categoria
Interpretagdo, explicitados no Quadro 3, cujo detalhamento analitico se evidencia a partir

daqui.
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4.2.1 “[...] Da pra gente realmente adaptar as nossas aulas para incluir eles de alguma
p

Jorma?”: pensando na surdez, na aquisicio da linguagem e nos contatos com a Libras

A proposta de formagao on-line "Mdos Que Ensinam" apresenta uma abordagem que
pode ser considerada inovadora e significativa para a formagdo de professores com
enfoque na Libras, na Educagdo de Surdos e na Inclusdo. O uso de laboratorios ao
longo do processo formativo se destaca como uma estratégia capaz de enriquecer as
reflexdes dos estudantes, proporcionando-lhes experiéncias praticas que
complementam os conhecimentos tedricos, o contato com profissionais
especializados nessa tematica e com praticas capazes de colocar os estudantes em
contato com processos que podem minimizar problematicas educativas que se
estabelecem sobre a populagdo surda, sendo um caminho proficuo a ser trilhado e
repensado (Ildebrand; Fronza, 2023, p. 27).

Para iniciar a organizacdo desse tema na categoria interpretagdo, a citagao (Ildebrand;
Fronza, 2023) ressalta a relevancia de uma formagado on-line que integre praticas inovadoras e
reflexdes significativas para a formacdo de professores, especialmente no que se refere ao
ensino de Libras e a educagdo de surdos. Essa abordagem destaca a utiliza¢ao de laboratérios
como estratégias formativas, que podem oportunizar o conhecimento teorico dos estudantes,
integrando experiéncias praticas para a compreensao das dinamicas inclusivas em ambientes
educacionais. A transcri¢do inicial da formac¢ao "Maos Que Ensinam" ilustra a aplicacdo desses
principios, conforme delineado por Ildebrand e Fronza (2023). Na formagao on-line aplicada
nessa pesquisa, o Professor Mediador, ao abrir o laboratorio de formagdo, estabeleceu uma
conversa com os estudantes ao expressar a relevancia pessoal e profissional do projeto para ele,
mas também contextualizou a formag¢ao dentro de uma estrutura pratica e aplicada. Ele realgou
a importancia do engajamento dos estudantes nas praticas de inclusdo, iniciando um didlogo
aberto sobre suas experiéncias e expectativas. Nesta parte, o professor retomou os objetivos e
métodos do laboratorio, destacando a importancia do aprofundamento no conhecimento pratico
e tedrico sobre a Libras e a inclusdo de alunos surdos no ambiente educacional.

Com base na sua experiéncia, o Professor Mediador enfatizou a necessidade de uma
reflexdo aprofundada e de compartilhamento de experiéncias sobre a inclusdo, refletindo seu
proprio percurso como estudante de magistério, onde sentiu a necessidade de mais contato com
esses temas. Ele também mencionou o carater académico da formacao, vinculada ao seu
doutorado, indicando a interse¢do entre pratica educativa e pesquisa académica. O professor
explorou a relevancia de transmitir conhecimentos a futuros professores, instigando-os a refletir
sobre suas praticas pedagogicas e a adaptagdo dessas ao contexto de alunos com necessidades
especiais. A formagao foi apresentada como um espago para questionamentos, didlogo e troca

de experiéncias, fundamentais para a constru¢do de um ambiente educacional inclusivo. A
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inclusdo de interagdes diretas, como a discussdo de experiéncias e a apresentagdo de situagdes
praticas, permitiu que os estudantes vissem a aplicacdo de praticas em cenarios reais, sendo este
um caminho para oportunizar aos estudantes mais contato com a tematica da inclusao.
Trazendo a tona a temadtica da inclusdo, o Excerto 1 refletiu uma percepg¢ao critica e
auténtica de uma estudante sobre a abordagem da Libras em seu processo de escolarizagdo. A
estudante destacou que, apesar de existir um estudo sobre a Libras e sua historia, bem como a
aprendizagem de alguns sinais especificos como o Hino Nacional em uma prética sinalizada
em sua escolarizacdo, ainda ha uma lacuna significativa no ensino pratico da lingua em

contextos reais de sala de aula.

Excerto 1'® — Contribuigdes narrativas da participante Elisa

Contextualizacio Excerto narrativo de Elisa

La na nossa escola a gente vé bastante assim hd sobre o que que é Libras, né?
A lingua brasileira de sinais, que ndo é uma linguagem que é uma lingua. A
gente estuda bastante a historia da Libras. A gente viu alguns sinais. Aprendeu,
por exemplo, o Hino, mas que nem isso, da Libras em sala de aula, de aprender
a lidar com o aluno surdo ou até a como se comunicar. Algumas palavras
assim, basicas para se comunicar com ele dentro da sala de aula. Eu acho que
a gente ndo viu tanto, eu acho que seria legal que a gente vai aprender, né?

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

Durante a interagdo, os
estudantes foram
questionados sobre suas
experiéncias com a
Libras em seu processo
de escolarizagdo

A participante refletiu e mencionou que a formacdo atual ndo oferece suficiente
preparacdo para a comunicag¢ao direta com alunos surdos, limitando-se a conhecimentos basicos
e tedricos. Essa observagdo revela a necessidade de integracdo mais aprofundada e pratica da
Libras no curriculo escolar, visando ndo apenas o aprendizado de sinais isolados, mas o
desenvolvimento de competéncias comunicativas que permitam uma inclusdo efetiva dos
alunos surdos. A reflexdo da estudante sugere que um maior enfoque em praticas pedagogicas
que envolvam a interacdo direta e cotidiana com a Libras poderia favorecer a experiéncia
educacional e promover um ambiente acessivel e ampliado. Esse excerto ilustra a importancia

da escuta prestada aos participantes, bem como a de revisitar e aprimorar as estratégias

16 Os excertos € dados empiricos apresentados ao longo desta tese foram selecionados com o intuito de ilustrar
aspectos centrais da pesquisa desenvolvida. No entanto, cumpre destacar que essas producdes e narrativas
compdem um corpus mais amplo, cuja complexidade e densidade analitica serdo exploradas em estudos futuros.
Devido a natureza interdisciplinar e indisciplinar deste trabalho, os dados dialogam com multiplas frentes teoricas
e pedagogicas, envolvendo temas como Libras, inclusdo educacional, formagao docente, material didatico, praticas
de leitura e escrita e linguagens em contextos educativos. Essa escolha se alinha aos preceitos da Linguistica
Aplicada (LA), concebida aqui longe de uma postura solucionista ou prescritiva, mas como uma pratica critica,
que reconhece a incompletude dos saberes ¢ a necessidade de desaprender paradigmas obsoletos para construir
analises contextualizadas e comprometidas com a escola e formacdo de professores (Moita Lopes, 1996, 2006;
Ochs; Capps, 2001; Neigrames; Santos; Almeida, 2018; Rezende, 2020; Leffa et al., 2020; Ildebrand, 2020).
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educacionais para garantir que a formacdo dos professores contemple a realidade da
comunicagdo com alunos surdos, preparando professores de forma mais qualificada para os
desafios da educagdo inclusiva. A reflexdo critica sobre a aceitacdo da Lingua de Sinais como
L1 para pessoas surdas e os esfor¢os para ensinar a lingua portuguesa como L2 revela uma
evolugado significativa na abordagem educacional para surdos e leva ao encontro do estudo de
Brito et al. (2013). As pesquisas e praticas educacionais t€ém buscado metodologias para
promover o bilinguismo, reconhecendo a importancia de uma abordagem que va além do ensino
de sinais isolados, integrando uma imersao pratica e cultural no uso das linguas. O Excerto 1
sugere que as decisdes educacionais ndo devem se limitar a questdes linguisticas, mas promover
uma consciéncia social entre os alunos, permitindo-lhes compreender e apreciar a diversidade
cultural associada ao bilinguismo.

Essa visdo contrasta fortemente com o relato da estudante no Excerto 1, que destaca
uma abordagem limitada e superficial da Libras em sua escolarizag@o. Ela observa que, embora
a historia da Libras e alguns sinais basicos sejam ensinados, falta uma integragdo pratica e
significativa da lingua na sala de aula, especialmente em termos de comunicagdo com alunos
surdos. A estudante menciona: "Aprendeu, por exemplo, o Hino, mas que nem isso, da Libras
em sala de aula, de aprender a lidar com o aluno surdo ou até a como se comunicar. Algumas
palavras assim, basicas para se comunicar com ele dentro da sala de aula. Eu acho que a gente
ndo viu tanto, eu acho que seria legal que a gente vai aprender, né?" Isso evidencia a caréncia
de uma imersdo verdadeira e uma pratica continua na Libras, necessaria para desenvolver uma
competéncia real e inclusiva.

Essa caréncia é ainda mais enfatizada no Excerto 2, onde o Professor Mediador refletiu
sobre os desafios significativos enfrentados ao ensinar a lingua de sinais e a lingua portuguesa
para alunos surdos, que frequentemente ingressam na escola sem dominio de qualquer uma

dessas linguas.
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Excerto 2 — Contribui¢des narrativas do Professor Mediador

Contextualizacio Excerto narrativo da fala do Professor Mediador

Pensando na surdez, eu acho que é um pouco dificil assim, pensando como
Mediador falando sobre | professor também da disciplina de Libras. Trabalhar com a aquisi¢do da
o ensino de Libras e as | linguagem de uma crian¢a ou de uma pessoa adulta, né? Porque as vezes os
barreiras na aquisi¢do da | surdos, eles entram para a escola, mas eles entram sem saber a lingua de
linguagem sinais, sem saber também lingua portuguesa, entdo eles entram sem uma
linguagem dominada, né? Ele acaba tendo uma aquisi¢do de lingua tardia.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

Ele destacou a complexidade de trabalhar com a aquisicdo de linguagem em um
contexto de surdez, especialmente quando os alunos ndo tém uma base linguistica solida. Vale
dar énfase a seguinte observagdo: "Porque as vezes os surdos, eles entram para a escola, mas
eles entram sem saber a lingua de sinais, sem saber também lingua portuguesa, entdo eles
entram sem uma linguagem dominada, né?". Essa situacdo exige que os educadores se
aprimorem constantemente para entender e atender as demandas desse universo, evidenciando
a necessidade de uma abordagem educacional mais robusta e integrada para promover a
inclusdo e competéncia linguistica.

Chiella (2015) também considera a importancia de uma abordagem educacional que va
além da simples instru¢do linguistica, focando na imersdo cultural e metodologica adequada
para a aprendizagem de alunos surdos. A autora sublinha a necessidade de integrar a Linguistica
Aplicada e a Educagdo para criar um contexto de ensino bilingue significativo para alunos
surdos, bem como ressalta que o letramento dos surdos deve ser entendido tanto do ponto de
vista linguistico quanto das diferencas educacionais, requerendo um envolvimento profundo
com a cultura e a vida dos surdos. Chiella (2015) argumenta que a lingua portuguesa, como
segunda lingua (L2) para surdos, deve ser ensinada com métodos especificos que respeitem as
caracteristicas visuais e culturais da Libras, e que o simples rétulo de L2 nao ¢ suficiente para
garantir uma aprendizagem de qualidade. Essa perspectiva se alinha com o Excerto 1, onde a
estudante destaca uma abordagem limitada da Libras em sua escolarizacdo, apontando a falta
de integracdo pratica e significativa da lingua na sala de aula. Ela menciona que, embora alguns
sinais basicos e a historia da Libras sejam ensinados, falta uma imersao verdadeira e continua
que permitiria uma competéncia real na comunica¢do com alunos surdos. Este relato revela a
necessidade de uma pedagogia mais robusta e imersiva, conforme sugerido por Chiella (2015),
que vai além de simplesmente ensinar sinais isolados e inclui uma pratica continua e integrada
da Libras no ambiente escolar.

No Excerto 2, o Professor Mediador fala sobre os desafios enfrentados ao trabalhar com

alunos surdos que chegam a escola sem dominio da Libras ou da lingua portuguesa, destacando
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a complexidade de ensinar linguas a esses alunos. Ele observou a necessidade de
aprimoramento continuo dos educadores para entender e atender as demandas do universo da
surdez. Essa reflexdo refor¢a a argumentagdo de Chiella (2015) sobre a importancia de métodos
de ensino que considerem as especificidades dos alunos surdos, reconhecendo que a aquisi¢ao
da L2 (lingua portuguesa) deve ser ressignificada para esses alunos, indo além das metodologias
tradicionais. Assim, tanto Chiella (2015) quanto os excertos 1 e 2 sublinham a necessidade de
uma abordagem educacional integrada e culturalmente sensivel, que reconheca e responda as
necessidades especificas dos alunos surdos, promovendo um verdadeiro ambiente bilingue e
inclusivo.

Com base nessa acdo formativa, o Excerto 3 oferece uma narrativa sobre a experiéncia
de uma estudante com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) durante seu processo de
escolarizagdo, destacando atividades praticas e projetos integradores que contribuiram para a
aprendizagem da lingua. Comparando com os excertos anteriores, ¢ possivel observar um
contraste € a0 mesmo tempo uma convergéncia nos desafios e nas oportunidades pedagdgicas

envolvendo a educagdo de surdos e a integracdo da Libras na escola.

Excerto 3 — Contribui¢des narrativas de Ruth

Contextualizacio Excerto narrativo de uma estudante

Ta, pelo que eu me lembre, a gente acabou trabalhando bastante coisa. A gente tinha 2
periodos por semana no primeiro ano. E a gente pegou um tempo de pandemia, entdo
Jfoi meio complicado. Assim eram bastantes.... Tinham muitas aulas on-line, mas uma
que ficou marcado, eu acho que na memoria de todo mundo foi quando o professor fez
pipoca pra gente, no caso, ele fez para ele, né? Mas ele mostrou exatamente os sinais
pra gente, entdo o sinal da pipoca, por exemplo, azeite na panela e ai no decorrer do
ano eu lembro que a gente estudou bastante também sobre. Sobre os numeros os meses
do ano, ai teve uma proposta que a gente fez em grupos que nos. Tinhamos que escolher
uma musica e sinalizar ela. Entdo, eram as aulas bem didaticas. Assim, todo mundo
sempre amava. E tem uma ocasido bem especial. Assim que no caso, eu. E mais 2
colegas meus. A gente realizou um projeto da mostra de ciéncias que foi um livro
bimodal. Que a gente tinha o intuito, entdo de explorar essa parte na nas criangas
surdas, entdo a gente desenvolveu um livro que tinha a lingua de sinais, a Libras. E
também tinha o portugués como a lingua escrita ndo é? E acabou que o nosso projeto
ele ficou em primeiro lugar na nossa mostra de ciéncias ali da escola do instituto e a
gente passou entdo pra mostrar pra Mostratec, para apresentar o nosso trabalho.

Durante a interagao,
os estudantes foram
questionados sobre
suas experiéncias
com a Libras em
seu processo de
escolarizacao

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

O Excerto 3, como se pode verificar, complementa a discussdo ao apresentar uma
experiéncia positiva e pratica de ensino da Libras durante a escolarizagdo. A estudante relatou
atividades didaticas, como a demonstragdo de sinais durante a preparagdo de pipoca e a
sinalizagdo de musicas em grupo, que tornaram as aulas mais engajantes e eficientes. Além

disso, o projeto do livro bimodal, que combinava Libras e portugués, exemplificou uma
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abordagem integradora e pratica que promoveu uma compreensao mais profunda e significativa
das duas linguas. Este excerto ilustra como a pratica pedagogica situada pode superar as
limitacdes destacadas no Excerto 1, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem com
abordagens ancoradas em acdes do cotidiano, como o fazer pipoca. A narrativa da estudante
demonstrou que atividades praticas e projetos integradores podem efetivamente engajar os
alunos e facilitar a aquisi¢ao da Libras como L1 e do portugués como L2, alinhando-se com as
recomendacoes teoricas de Lodi (2005) e Chiella (2015).

Com base nessas consideracdes, a convergéncia entre os excertos destacou a
importancia de uma abordagem pedagdgica que combine teoria e pratica, culturalmente
sensivel e linguistica, para provocar saberes sobre uma educacao bilingue aos alunos surdos. A
pratica descrita no Excerto 3 serviu como um exemplo na implementac¢ao dessas metodologias,
enfatizando a necessidade de continuidade e reorganiza¢do de saberes nas praticas educacionais
para garantir a inclusdo e o desenvolvimento pleno dos alunos surdos e aprendizes ouvintes de
Libras. Além do mais, a reflexao sobre a inclusao de surdos ¢ a utiliza¢do da Libras na educagao
revelou a necessidade de uma abordagem que v além do simples ensino teérico da lingua.

Gesser (2012) aponta que o contexto da Libras cria dindmicas € movimentos, nos quais
a sala de aula se torna um espago legitimo e de prestigio para desconstruir mitos sobre os surdos,
a surdez e a lingua de sinais. Essa perspectiva se alinha com os relatos dos estudantes e
professores nos excertos apresentados. No Excerto 1, a estudante mencionou a superficialidade
do ensino de Libras, destacando que, embora alguns sinais e a historia da Libras sejam
abordados, falta uma aplicacdo pratica e significativa no dia a dia escolar. No Excerto 2, o
Professor Mediador sublinhou os desafios enfrentados pelos surdos que chegam a escola sem
uma linguagem estabelecida, ressaltando a necessidade de uma pedagogia adaptada e sensivel
as suas necessidades especificas. Por outro lado, o Excerto 3 apresenta uma experiéncia positiva
em que atividades ludicas e praticas, como a sinalizacdo de musicas e a criagdo de um livro
bimodal, proporcionaram uma imersao significativa e engajadora na Libras. Esses exemplos
reforcam a ideia de Gesser (2012) de que a sala de aula deve ser um espago para valorizar a
Libras como uma lingua completa e desconstruir preconceitos, promovendo uma educacgao
inclusiva e efetiva.

A seguir, apresenta-se a segunda agdo formativa (Quadro 1) da formagdo "Mdos Que
Ensinam", conduzida pelo Professor Mediador/Pesquisador e centrada na pratica da Libras para
ampliacdo do vocabulario e considerada como saber inclusivo no tempo-espaco educacional.
Esse encontro refletiu a continuidade de uma série de praticas pedagogicas voltadas para a

efetivacdo da inclusao de alunos surdos através da lingua de sinais. Cada detalhe do laboratdrio
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ressaltou a importancia da adaptabilidade e compreensao cultural na educagdo inclusiva. Logo,
foi uma acdo pensada para ampliar a “[...] aprendizagem de sinais e frases da Libras, com o
objetivo de proporcionar aos estudantes a oportunidade de expandir seu vocabulario e adquirir
conhecimentos praticos para se comunicar de forma inclusiva com a comunidade surda”

(Ildebrand; Fronza, 2023, p. 14 e 15).

4.2.2 “[...] Mesmo que ndo haja um aluno surdo, é importante que de modo geral as criangas
adquiram uma nogdo sobre a Libras, assim como sua importdncia. Seria bacana trazer como

curiosidade/...]”: ampliando o vocabulario

A segunda acdo formativa (Quadro 1) iniciou com uma revisao das atividades anteriores,
onde o Professor Mediador reiterou o propoésito da formagdo e as expectativas relacionadas a
aplicagdo do alfabeto manual em sala de aula. O professor enfatizou a necessidade de
reconhecer as particularidades de cada contexto educacional, ressaltando que a adaptagdo as
normas institucionais e consideracdes as praticas ja estabelecidas sdo tdo cruciais quanto a
introducdo de novas metodologias. Ao introduzir a pratica da acdo formativa, o Professor optou
por uma abordagem pratica para ensinar sinais basicos de Libras, iniciando com saudagdes e
expressoes de cortesia, fundamentais para o estabelecimento de uma comunicagdo inicial
respeitosa e eficaz. A escolha dos sinais foi estratégica para construir uma base que os
estudantes poderiam usar ndo apenas para se comunicar, mas também para ensinar, enfatizando
a importancia do contato e pratica regular para evitar o desconforto fisico comum aos iniciantes
na Libras.

A pratica inicial focada em saudagdes e expressdes de cortesia, como indicado na Figura
3 a seguir, foi desenvolvida para proporcionar aos participantes um primeiro contato com a
Libras que fosse acessivel e aplicavel a situacdes cotidianas. Este enfoque nas saudacdes e
introdugdes pessoais visou criar um ambiente seguro onde os participantes pudessem praticar
sem sentir a pressdo de dominar a lingua de imediato. A escolha estratégica dos sinais enfatizou
a constru¢do de uma base linguistica que, mesmo simples, seria capaz de gerar um impacto
significativo na comunicagdo inclusiva, especialmente em contextos escolares onde o
acolhimento e a interacdo inicial sdo vitais para o estabelecimento de relacdes de confianca e

respeito.
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Figura 3 — Palavras e frases selecionadas na acdo formativa para uso da Libras

Saudacoes e expressoes de = > g
: Intro o0 pessoal Namero: n
cortaciil (x) trodugio pessoa (x] timeros e quantidades (x)
« Ola! « Meu nome é... « Nimeros de 0 a 10.
« Bom dia! « Eu sou estudante/professor(a). « Quanto custa?
+ Boa tarde! « Qual é 0 seu nome? « Quantos/as?
+ Boa noite! « Eumoroem... « Que horas sdo?
+ Como vocé estd?
« Por favor,
+ Obrigado(a).
+ Desculpe.
1 2 3
J \ -,

Perguntas e respostas @ Frases para situagoes @ Sinais para expressar @
simples cotidianas emogoes
* Qual é a sua idade? « Fu gostaria de um café, + Feliz
» Onde vocé mora? + Onde fica o banheiro? * Triste
* Qual é o seu esporte favorito? + Vocé pode me ajudar? * Surpreso
* Como vocé se chama? + Euentendo. * Com medo
* Vocé sabe Libras? + Fu ndo entendo. + Envergonhado
+» Eusei Libras! « Pode repetir, por favor? * Animado

» Calmo

+ Preocupado

4 5 6
J

Fonte: Com base em Ildebrand e Fronza (2023, p. 15).

Além das saudagdes, o laboratorio avangou para a introdugdo de numeros e quantidades,
também relevantes para a comunicagcdo basica e para a integracdo de alunos surdos em
contextos de aprendizado matematico. A medida que o laboratério foi avangando, os
participantes foram incentivados a explorar sinais aplicaveis a situagdes cotidianas dentro da
escola, como "bom dia", "por favor", "obrigado", além de sinais para objetos comuns, como
"livro", "quadro" e "caderno". A agdo formativa também abordou expressodes relacionadas a
desafios e resolugdes de conflitos, preparando os participantes para lidar com situagdes mais
complexas que podem surgir em ambientes educacionais diversos. O Professor Mediador
enfatizou ainda a importancia do compromisso continuo com a pratica de Libras, ressaltando
que a proficiéncia ndo se desenvolve da noite para o dia, mas através de um esfor¢o constante
e de um ambiente de apoio. Ele incentivou os professores a incorporar sinais aprendidos em
suas praticas diarias de ensino e a buscar continuamente novas oportunidades para aprimorar
suas habilidades, seja através de cursos adicionais, workshops, ou colaboragdo com colegas
proficientes em Libras.

O desenvolvimento dessa segunda ag¢do formativa incluiu uma série de exercicios

interativos nos quais os estudantes foram encorajados a praticar os sinais aprendidos, com o
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Professor Mediador ajustando a técnica e articulacdo da mao conforme necessario. Além disso,
na intera¢do, uma estudante trouxe a tona uma percepg¢ao sobre a inclusdo e o ensino da Libras
em contextos educativos onde ndo necessariamente hd a presenga de alunos surdos, que se
tornou o titulo do tema dessa unidade tematica: “[...] mesmo que ndo haja um aluno surdo, é
importante que de modo geral as criangas adquiram uma no¢do sobre a Libras, assim como
sua importancia. Seria bacana trazer como curiosidade |[...]” (Excerto da estudante Ruth). Ela
reconheceu a importancia de introduzir Libras como uma competéncia essencial para todos os
alunos, ndo apenas como um recurso de comunicacao para os surdos. Essa abordagem amplia
a visdo de educacdo inclusiva, transformando-a em uma pratica capaz de produzir novos
sentidos sobre a diversidade na sala de aula, bem como a ampliacdo entre diferentes formas de
comunicagdo e expressao.

Ao considerar Libras como uma curiosidade e uma competéncia cultural, a formagao
"Maos Que Ensinam", conforme descrita, ressoa positivamente com a sugestdo da estudante. A
formacao j4 parece estar estruturada de maneira a enfatizar o contato com a Libras, assim como
a conscientizacao sobre a cultura surda e a inclusdo como elementos integrais da educacao de
todos os alunos. Este enfoque ¢ uma alavanca para a diminui¢ao de barreiras comunicativas e
para futuros alunos terem a oportunidade de experimentar a Libras. Ademais, ao incluir Libras
como uma parte comum do curriculo, mesmo em classes sem alunos surdos, educadores podem
efetivamente preparar estudantes para serem cidaddos mais conscientes e empaticos. Isso
também abre espago para que estudantes surdos que venham a integrar essas turmas no futuro
encontrem um ambiente mais acolhedor e preparado para suas necessidades comunicativas.

A parte final dessa segunda acdo formativa foi dedicada a uma revisdo interativa dos
sinais aprendidos. O Professor desafiou os participantes a usar os sinais em contexto através de
um jogo de "ditado de sinais". Em conclusdo, o terceiro encontro da formagao "Maos Que
Ensinam" foi marcado por uma forte énfase na pratica, adaptabilidade e sensibilidade cultural.
Desse modo, a formagdo "Mdos Que Ensinam" se alinha com as discussdes contemporaneas
sobre o ensino de uma segunda lingua (L2) e a socializagdo que ocorre nesse processo, como
aponta Ferreira (2019). Além de Ferreira (2019), Gesser (2006) ja denotava, no ensino de
Libras, que muitos estudantes ouvintes, ao inicio, dependem fortemente do uso da lingua
portuguesa devido a falta de apropriacao da lingua de sinais. Este cenario se refletiu também na
acao formativa descrita, em que os estudantes foram introduzidos a saudagdes e expressdes
basicas em Libras como um primeiro passo para ampliar o vocabulario.

Sob a perspectiva da Libras, recorre-se a Gesser (2006), que também contribui para essa

discussdo ao destacar que o ensino de Libras envolve ndo apenas a aprendizagem de uma nova
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lingua, mas também o encontro com novas culturas e identidades. O autor destaca que os alunos
ouvintes tendem a depender da lingua portuguesa devido a falta de conhecimento em Libras,
algo que se reflete nas suas primeiras interacdes. No entanto, com o tempo, ao serem
socializados na cultura surda e gradualmente adquirirem mais vocabulario em Libras, esses
estudantes passam a se sentir mais confortaveis em participar de interagdes utilizando a lingua
de sinais.

Ao discutir a inclusdo de Libras como uma competéncia para todos os alunos, nota-se a
ideia de que a socializagdo linguistica em uma L2, como Libras, promove a comunicagdo com
alunos surdos, como também a constru¢ao de um ambiente educacional mais diversificado. A
presenga de Libras no curriculo escolar pode, portanto, ser vista como um mecanismo para
preparar os alunos ouvintes para um futuro de interagdes com abertura a heterogeneidade, onde
a coexisténcia de mundos simbolicos diversos ¢ valorizada. Nesse sentido, Gesser (2006)
argumenta que o aprendizado de Libras ndo ¢ apenas uma questdo de comunicagdo pratica, mas
envolve também a socializa¢do dos estudantes em uma nova forma de entender o mundo e as
identidades que compdem esse espaco. Ao introduzir os alunos a Libras como uma curiosidade
e uma competéncia cultural, conforme sugerido pela estudante na sua formacao, o Professor
Mediador estd promovendo uma visdo de inclusdo que vai além da simples presenca de alunos
surdos. Essa visdo pode refletir o entendimento de que aprender Libras ¢ uma forma de construir
competéncia cultural e novas formas de olhar as praticas educacionais, de ensino e de
aprendizagem.

A imersdo dos participantes em experiéncias auténticas e reflexdes criticas sobre a
Libras e a comunidade surda foi aprofundada mediante o tema a seguir, denotando a terceira
acao formativa “no mundo dos surdos” conforme o Quadro 1, em que a presenga de uma
Professora Surda possibilitou um contato direto com realidades que, muitas vezes, permanecem
invisibilizadas no contexto escolar. O depoimento da estudante, ao perceber a auséncia da
Libras no ensino da regido e reconhecer sua responsabilidade na transformagao dessa realidade,
ilustra que a acdo formativa se revelou como uma experiéncia pertinente de reflexdo e
desdobramentos. A oportunidade de interagir com uma educadora surda proporcionou uma
compreensdo mais concreta sobre as barreiras enfrentadas pela comunidade surda e instigou os
participantes a repensarem seu papel na constru¢do de um espaco educacional com praticas
integradoras. Esse encontro representou um ponto de inflexdo na trajetéria formativa dos
estudantes, pois levou-os a assimilar que o ensino de Libras deve ultrapassar a dimensao técnica

e se consolidar como uma préatica social presente nos espagos educacionais.



110

4.2.3 “[...] Com esse contato com a professora surda pude perceber, através das vivéncias
dela, que falta o contato da Libras no ensino das escolas da regido e que eu posso buscar isso

para fazer diferenca na minha sala de aula/...]”’: conhecendo o mundo de uma pessoa surda

A terceira agdo formativa, “no mundo surdo” (Quadro 1), como ja se adiantou,
estabeleceu um didlogo com uma Professora Surda. Esse encontro foi sublinhado pela realidade
do mundo surdo, com a contribuicdo das experiéncias da Professora Pesquisadora 1, conforme
Quadro 2. O enunciado selecionado e trazido pela estudante Xica denotou a reflexdo diante de
sua experiéncia pratica, impacto emocional e educacional que o contato direto com pessoas
surdas pode ter sobre os professores em formagdo. A presenca de uma Professora Surda como
parte do corpo docente da formacao fomentou o ambiente de aprendizagem com autenticidade
e experiéncias com pessoas surdas, além de levar a conscientizacdo sobre a realidade
educacional dos surdos e a mudanga nas a¢des pedagdgicas.

Este tema ressaltou a importdncia de proporcionar aos futuros educadores uma
experiéncia direta com a cultura surda e a lingua de sinais, permitindo-lhes aprender sobre a
Libras como uma lingua e entender suas implica¢des sociais, culturais e educacionais. A
exposicao a realidade de uma Professora Surda chamou atengdo para lacunas no sistema
educacional que muitas vezes permanecem invisiveis para quem nao vive a surdez. Isso justifica
a necessidade de uma abordagem mais integrada e consciente no ensino de Libras, que ndo se
trata apenas de adicionar Libras ao curriculo, mas de integré-la de maneira que transforme a
experiéncia educativa de todos os alunos. Adicionalmente, ao reconhecer que a auséncia de
Libras no ensino comum!” ¢ uma deficiéncia do sistema que precisa ser corrigida, a a¢do
formativa propds uma reflexdo sobre o papel dos educadores como agentes de mudanga. O
aprendizado e a utilizacdo de Libras pelos professores, além de ser um beneficio para os alunos
surdos, ¢ uma forma de preparar todos os alunos para a inclusdo e a diversidade. Ensinar Libras
como parte integrante e rotineira do curriculo escolar pode preparar melhor os alunos para
interagdes futuras e para o respeito as diferencas, além de equipar os professores com as
ferramentas necessarias para abordar as necessidades de todos os estudantes de forma

equitativa.

170 termo escola comum, conforme Bandeira (2020), refere-se ao espago escolar que atende a todos os estudantes,
com e sem deficiéncia, garantindo a convivéncia na diversidade e o direito a aprendizagem. Trata-se de um
conceito que rompe com a logica da segregacdo, reconhecendo que € na escola comum que devem ocorrer 0s
processos de inclusdo, acessibilidade e reconhecimento das diferengas como constitutivas da educagao.
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Como foi possivel identificar, a anélise dessa acdo formativa esteve centralizada na troca
de experiéncias e aprendizado sobre Libras e a vida da Professora Pesquisadora 1, educadora
surda, que compartilhou suas vivéncias e desafios. O inicio do encontro foi marcado pela
introdug¢do do Professor Mediador, que destacou sua satisfagdo em ter a Professora como
convidada para falar sobre sua trajetéria de vida e experiéncias como pessoa surda. Ele destacou
a importancia de tal intera¢do para os futuros professores, indicando que muitos dos presentes
estdo no final de seus cursos de formacdo docente, ou seja, no terceiro ano de formagdo na
modalidade de nivel médio de formagao de professores.

A Professora Pesquisadora 1 comecgou sua participacao apresentando-se, mencionando
que ¢ surda de nascenga e utiliza a lingua de sinais como sua principal forma de comunicagao.
Ela relatou que tem uma irma também surda e que sua familia sempre acolheu sua condi¢ao
sem estigmatizagdo. Ela ¢ casada com uma pessoa ouvinte que ¢ fluente em Libras, e isso
facilita a comunicagdo diaria no ambiente familiar. Durante a reunido, o mediador realizou
perguntas descritas no estudo de Ildebrand e Fronza (2023, p. 11), a fim de “[...] a direcionar a
formacao de acordo com as expectativas e necessidades dos estudantes, além de promover a
interagdo entre eles e estimular a reflexdo sobre o tema da inclusdo e acessibilidade na
educagao”.

A acgdo formativa prosseguiu com uma sessdo de perguntas e respostas, na qual a
professora respondia as duvidas dos estudantes sobre como adaptar métodos de ensino para
alunos surdos e sobre sua propria experiéncia como educadora e membro da comunidade surda.
A professora descreveu suas experiéncias pessoais e profissionais como professora de Libras e
como surda na sociedade. Ela discutiu as dificuldades de comunicagdo em uma cidade pequena
com poucos surdos e como trabalha para promover a inclusdo e o respeito dentro de sua
comunidade. Além disso, compartilhou desafios enfrentados em seu passado escolar, onde a
falta de adaptacdo e conhecimento de Libras por parte dos professores ouvintes dificultava seu
aprendizado.

Um destaque recorrente nas falas da professora foi a importancia da educagao inclusiva
e da formacgdo adequada para professores de Libras, para que possam efetivamente apoiar
alunos surdos. Ela enfatizou a necessidade de entender a cultura surda e desenvolver praticas
pedagbgicas que respeitem e valorizem a identidade surda, adaptando métodos de ensino
adequados a escolarizagdo desses individuos. Ela também comentou sobre sua aquisi¢do tardia
da Libras, que aprender Libras trouxe novas formas de entender o mundo surdo. Essa
experiéncia foi transformadora, permitindo-lhe comunicar-se e sentir-se parte de uma

comunidade. Ela destacou a rapidez com que aprendeu Libras nesta fase e como isso mudou
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sua vida, oferecendo-lhe um sentido de pertencimento e capacidade de expressao, conforme os
excertos a seguir.

Os Excertos 4, 5 e 6 foram apresentados de maneira separada neste momento para
possibilitar uma andlise detalhada e individualizada de cada narrativa antes de serem
interligados em uma discussdo mais ampla. Essa organizacdo metodologica visa articular de
modo situado o processo argumentativo e interpretativo dos dados, pois permite que cada fala
da Professora Pesquisadora 1 seja compreendida dentro de seu contexto especifico, destacando
as nuances da experiéncia da Professora Surda, os desafios enfrentados por estudantes surdos
no territério escolar e as percep¢des dos participantes ouvintes da formacdo. Ao tratar
inicialmente cada excerto de forma especifica, torna-se possivel explorar com profundidade os
elementos centrais de cada fala, como a aquisi¢ao tardia da Libras, a exclusdo linguistica e a
valorizacdo do contato direto com a comunidade surda. Posteriormente, a articulagdo dessas
narrativas permite uma interpretacdo mais completa, na qual as experiéncias individuais
convergem para uma compreensdo coletiva sobre a importancia da Libras no ensino e na
formacdo docente. Esse procedimento metodologico, além de indicar maior clareza
argumentativa, também possibilita a constru¢do de relacdes entre os dados analisados,
favorecendo a identificacdo de padrdes e contradi¢des que, de forma analitica, ampliam a

reflexdo sobre a inclusdao ¢ Educagdo de Surdos.



113

Excerto 4'% — Contribui¢des narrativas da Professora Surda

Contextualizac¢io Excerto narrativo da Professora Surda
Os ouvintes conseguiam escrever ou desenvolver trabalhos mais legais. Porque
eles tinham um pouco mais de informagdo. Alguns falavam “E, ela ndo se
consegue”. Eu ndo me considero culpada disso, no geral, de ndo aprender direito.
Tive que ter paciéncia para que as pessoas pudessem me ensinar também a
Relatando sobre a a P p 1 P p

entender que eu ndo tinha dificuldades, mas era a sociedade que criava essa
dificuldade. Eu entendo que, enfim, isso causou um certo sofrimento. Mas eu ndo
podia esperar. Preciso estudar, continuar estudando. E, tive que tirar for¢as pra
conseguir. Até hoje preciso de for¢ca para estudar. Entdo, diariamente estou
aprendendo e buscando a desenvolver um pouco mais. E uma coragem.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

experiéncia escolar

Excerto 5 — Contribuicdes narrativas da Professora Surda

Excerto narrativo da Professora Surda
Entdo, quando eu nasci. E eu desenvolvi uma aquisi¢cdo de linguagem muita
atrasada, sabe! Como eu sei, por exemplo, que desenvolvi mais tardiamente a
lingua de sinais? Eu usava muito gestos. E eu acabei construindo junto com minha
Sfamilia em casa, né. Eu comecei a conhecer livros de verdade, com 9 anos, 9 anos

Contextualizac¢io

Compartilhando sobre
como foi aprender Libras
e relatando lembrangas

de idade. Eu comecei, comecei aprender Libras de verdade, foi um pouco atrasado.
Com 9 anos, foi quando eu entrei para uma escola propria de surdos. Comecei a
aprender lingua de sinais e eu fiquei admirada porque tinha muitos surdos e

desses primeiros contatos
com a comunidade surda

surdas. Ficavam sinalizando muito, muito rapido. Fiquei muito entusiasmada. Eu
queria ser que nem eles. Eu queria falar aquela lingua, entdo fui tendo contato.
Eles foram me ensinando e eu comecei entdo a aprender muito rapido essa lingua.
Em pouco tempo, eu ja estava fluente também que nem eles. Foi uma aprendizagem
muito rapida. Ai eu fiquei muito bem, eu tive uma sensagdo muito boa, muito prazer
em conseguir. Foi muito bom porque eu conseguia me comunicar com as pessoas.
Eu, como uma surda que ndo conseguia, agora conseguia.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

Excerto 6 — Contribui¢des narrativas de Maria

Excerto narrativo de Maria
Acredito ser de muita importdncia o contato com pessoas surdas, pois dessa
maneira torna-se mais facil compreender como se comunicam e certos aspectos da
Libras na pratica, como por exemplo, a maneira que os sinais sdo complementados
pelas expressoes faciais, o espago utilizado para a sinalizacdo, entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

Contextualizacio

Sobre o contato entre
surdos e ouvintes

Conforme a metodologia adotada nesta investigagdo, a disposi¢do dos excertos segue
um encadeamento l6gico que tem potencial de fomentar a compreensao individualizada de cada
relato antes de sua inter-relagdo interpretativa. Dado que cada narrativa expressa nuances

particulares sobre o contato com a Libras e suas implica¢cdes educacionais, faz-se necessario

18 Os excertos 4 € 5 tiveram como lingua original de enunciagfio a Libras. A primeira versdo em portugués foi
realizada pelo professor mediador, também intérprete de Libras, a partir da acdo formativa gravada.
Posteriormente, a propria participante surda, que atua como tradutora e intérprete de Libras, revisou e ajustou a
traducdo, assegurando a fidelidade ao sentido intencionado. Assim, manteve-se o sentido dos enunciados, de
acordo com sua enunciadora.
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analisa-las separadamente, a fim de evidenciar as singularidades que emergem em cada
experiéncia. Verifica-se que a presenca de uma Professora Surda como facilitadora e
participante ativa dessa formagao criou um espaco de autenticidade e imersdo essencial para a
socializacdo linguistica e cultural dos professores em formagdo. Ao destacar como esse
encontro proporcionou uma experiéncia transformadora para os futuros educadores, os Excertos
4, 5 e 6 sugerem que o contato com a comunidade surda e o aprendizado de Libras transcendem
a mera aquisi¢do de uma nova lingua, envolvendo também a conscientizacdo e valorizacdo de
identidades e culturas distintas.

A partir da fala de uma estudante que reconheceu a importancia desse contato com a
Professora Surda — "pude perceber, através das vivéncias dela, que falta o contato da Libras
no ensino das escolas da regidao" —, fica nitida a importancia que a socializagdo em uma
segunda lingua (L2) pode trazer. Ferreira (2019) aponta que essa socializa¢do envolve tanto
dimensdes cognitivas quanto sociais e culturais. A formacao relatada exemplifica como tal
socializacdo pode ser promovida no contexto escolar e de formagdo. Nesse encontro, a
Professora Surda desempenhou o papel de uma participante central da comunidade surda. Essa
presenga legitimou a interacdo ao fornecer um modelo de pratica para os futuros professores,
criando um ambiente no qual a inclusdo esta além de uma questdo técnica de ensino de sinais,
mas toca na identidade e cultura dos participantes.

De acordo com que evidenciam os Excertos 4, 5 e 6, ao compartilhar suas experiéncias
sobre a aquisicdo tardia de Libras, a Professora sublinha a importincia de um ambiente
educativo que valorize e respeite as identidades surdas. Seu depoimento reforga a ideia de que
a educagdo inclusiva precisa ir além da simples adaptag@o de materiais e métodos; deve fornecer
um espago onde identidades surdas sejam valorizadas e onde o aprendizado da Libras seja para
a inclusao efetiva e significativa. A reflexdo trazida pela Professora sobre sua aquisi¢do tardia
de Libras reforca a necessidade de um ensino inclusivo e consciente, que prepare os educadores
para lidar com essas especificidades. Retornando ao excerto em que a professora descreve como
comegou a aprender Libras apenas aos 9 anos, ela aponta para as consequéncias de uma
educacdo que ndo oferece a devida adaptacdo linguistica e cultural desde o inicio da vida
escolar. Isso dialoga com a ideia apresentada por Lacerda e Goes (2000) de que o processo
educativo para pessoas surdas deve considerar a subjetividade e os processos identitarios,
garantindo que a inclusdo va além de ajustes superficiais no curriculo.

Ao encontro dessa ideia, segundo Ildebrand, Fronza e Luiz (2020), o contato entre a
lingua portuguesa e a Libras, especialmente no chao da sala de aula, revela uma série de desafios

e oportunidades no ensino de uma L2. A presenga de uma Professora Surda na formagao,
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conforme os excertos apresentados, ilustra vividamente o contato entre linguas de sinais e orais.
O encontro permitiu que os futuros professores experienciassem o contato entre duas linguas
— a Libras e o portugués —, em um contexto real, onde as diferengas entre elas foram
vivenciadas na pratica. A Professora em questdo, ao relatar suas experiéncias de vida, inclusive
os desafios de comunicag¢do enfrentados por pessoas surdas em uma sociedade majoritariamente
ouvinte, proporcionou aos participantes da formagao uma visdo pratica e concreta das barreiras
e potencialidades desse contato linguistico.

Essa questdo ¢ refletida no Excerto 4, em que a professora comenta as dificuldades
enfrentadas na escola devido a falta de adaptag@o por parte dos professores ouvintes. Ela sugere
que a sociedade, ao ndo oferecer a infraestrutura necessaria para a aprendizagem de Libras, cria
barreiras que dificultam a experiéncia escolar dos surdos. Esse ponto conecta-se diretamente ao
objetivo da formagdo, que busca capacitar futuros educadores a superar essas barreiras e a
oferecer uma experiéncia educacional que alcance todos os alunos. A importancia do contato
direto com pessoas surdas ¢ reiterada ndo apenas pela professora, mas também pelos proprios
estudantes da formacdo, conforme evidenciado no Excerto 6, no qual Maria ressalta que, com
"o contato com pessoas surdas [...] torna-se mais facil compreender como se comunicam e
certos aspectos da Libras na prdtica, como as expressoes faciais e o espago utilizado para a
sinalizagdo". Essa reflexdo evidencia que, além da aprendizagem de sinais, os futuros
professores estdo internalizando elementos fundamentais da comunicagdo ndo verbal em
Libras, como as expressdes faciais, que desempenham um papel relevante na gramatica visual
dessa lingua. Conforme os dados indicam, esse tipo de aprendizado s6 pode ocorrer de maneira
integrada através da interacdo direta com usuarios da lingua.

A contribuicdo da Professora Surda também mobilizou a reflexao critica dos estudantes
sobre o papel que desempenhardo em suas futuras praticas pedagogicas. Sua presenca e seus
relatos destacaram as lacunas no sistema educacional que, muitas vezes, ndo esta preparado
para acolher estudantes surdos de maneira adequada. O reconhecimento dessa deficiéncia
sistémica, conforme discutido na formacgao, refor¢a a ideia de que os professores sdo agentes
de mudanca. Ao aprenderem Libras e ao compreenderem as necessidades da comunidade surda,
eles estdo se preparando para oferecer uma educa¢do mais equitativa e inclusiva, que valorize
as diferencas linguisticas e culturais. Desse modo, o campo da Linguistica Aplicada, como
discutido por Kleiman (1998), envolve a compreensao da linguagem em uso e suas implicagdes
nas praticas sociais e culturais. A inclusdo de Libras nas escolas, como abordado na formagao
"Maos Que Ensinam", ¢ uma manifestagdo concreta desse principio, uma vez que envolve a

aplicacdo do conhecimento linguistico e cultural a pratica pedagdgica. A experiéncia relatada
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pela Professora Surda pode ser vista como um estudo de caso pratico dentro do campo da
Linguistica Aplicada, em que a interacdo entre lingua, cultura e identidade ¢ vivida e refletida
na pratica educacional.

A narrativa da Professora sobre sua jornada de aprendizado destaca a importancia da
socializacdo linguistica, conceito central na Linguistica Aplicada, que Kleiman (1998) discute
em termos de suas implicagdes transdisciplinares. Ao integrar a Libras no cotidiano escolar, os
futuros professores ndo estdo apenas adquirindo uma nova habilidade linguistica, mas também
sendo socializados em uma nova pratica cultural que desafia as normas hegemonicas da
comunicagdo oral e escrita em portugués. Isso influencia a maneira como os professores em
formacdo passam a ver suas responsabilidades para com a educacdo inclusiva, conforme
ilustrado no Excerto 6, em que Maria refletiu sobre a importancia de interagir diretamente com
pessoas surdas para compreender melhor as nuances da comunicagdo em Libras.

A Professora Surda, ao compartilhar suas experiéncias de exclusdo durante a Educagao
Basica, refor¢a a necessidade de mudangas estruturais no sistema educacional, que, muitas
vezes, negligencia a inclusdo real de alunos surdos. Lacerda e Goées (2000) discutem que a
educacdo inclusiva ndo pode se limitar a integracdo de estudantes surdos em salas de aula
comum, mas deve transformar a maneira como o ensino ¢ conduzido, garantindo que todos os
alunos, independentemente de sua condi¢@o auditiva, tenham acesso as mesmas oportunidades
de aprendizado. A professora, ao destacar que "os ouvintes conseguiam copiar ou desenvolver
trabalhos mais legais" por terem mais informacdo, evidencia uma lacuna na equidade
educacional que precisa ser preenchida. Esses desafios sdo ampliados pela necessidade de uma
formacdo docente mais qualificada, que prepare os professores para lidar com as
especificidades da educagdo de surdos, conforme destacado também por Ildebrand, Fronza e
Luiz (2020). A reflex@o critica sobre os processos educacionais, promovida pela presenga da
Professora Surda na formagdo, sugere que o simples ensino de Libras ndo ¢ suficiente. O
sistema educacional precisa ser repensado para garantir que as diferengas linguisticas sejam
vistas como uma possibilidade de ampliar o contato com o mundo e ndo como uma barreira.

As contribui¢des narrativas da Professora Surda, especialmente sobre sua trajetoria de
superacao das barreiras comunicativas, evidenciam o potencial transformador da educagdo
inclusiva. Como argumenta Larrosa (1998), a educagdo tem o poder de transformar a percepgao
que temos do "outro" e de suas diferencas. Ao incorporar Libras no curriculo e ao possibilitar
o contato direto entre surdos e ouvintes, os professores em formag¢ao podem ser sensibilizados
e preparados para atuar como agentes de mudanga dentro do sistema educacional, promovendo

praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a diversidade. Assim sendo, a interseccao das
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experiéncias da Professora Surda com as discussdes teoricas oferecidas até aqui destaca a
importancia de uma formag¢ao docente que va além da técnica e promova uma conscientizagao
sobre a inclusdo. O aprendizado de Libras, aliado ao contato direto com a comunidade surda,
pode transformar a maneira como a educagdo ¢ percebida e praticada, além de preparar
professores e alunos para um ambiente educacional que valorize a comunidade surda.

A descrigdo e discussdo sobre o quarto encontro formativo revelou uma experiéncia
educativa Unica, que expoe os futuros professores ndo apenas a aprendizagem de Libras, mas
também a cultura surda e as implicagdes sociais e culturais de uma educagdo inclusiva. A
presenga da Professora Surda desempenha um papel central nesse processo, servindo como
modelo e fonte de reflexdes profundas sobre as lacunas do sistema educacional. Ademais, essa
formagdo aponta para a importancia de experiéncias auténticas no desenvolvimento profissional
docente e para o papel crucial que os professores desempenham como agentes de mudanga em
um sistema educacional que precisa ser mais inclusivo e equitativo.

Conforme as reflexdes desenvolvidas na categoria Interpretagdo, dentro da unidade
tematica Laboratorios de aprendizagem e contatos com a Libras, a Cultura Surda e a Inclusdo,
o encontro formativo possibilitou aos participantes ndo apenas compreender a Libras como um
sistema linguistico legitimo, mas também reconhecer as barreiras impostas pela auséncia dessa
lingua no contexto escolar. A experiéncia com a Professora Surda, conforme evidenciado no
terceiro tema da categoria Interpretacdo, revelou que o ensino da Libras ainda ¢ tratado de
forma secundéaria na formagdo docente, fato que compromete a constru¢do de praticas
pedagogicas centradas no sujeito. Assim, ao perceberem essa lacuna, os estudantes avangaram
para uma nova preocupagdo, expressa no quarto tema dessa categoria. Tal questionamento
emergiu conforme os participantes compreendiam que a inclusao linguistica dos surdos nao se
restringe ao acesso a Libras, mas demanda uma abordagem bilingue estruturada, na qual o
ensino da lingua portuguesa escrita esteja adaptado as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos. Nesse sentido, o proximo tema aprofunda o debate sobre o ensino da lingua
portuguesa para surdos, com o intuito de que se respeitem as diferencas estruturais entre as
linguas visuais e as orais, € se implementem estratégias para que o ensino da escrita ocorra de

maneira acessivel e eficiente as praticas sociais que se valem da linguagem na escola.

4.2.4 “[...] Na formacao do magistério, para preparar os profissionais para uma atua¢dao mais
eficaz nas escolas com criancas/estudantes surdos, seria interessante promover uma carga

hordria maior, que permita a pesquisa e consequentemente o desenvolvimento de projetos
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que visem diminuir as lacunas na educacdo para criancgas surdas [...]”: o ensino de Lingua

Portuguesa para surdos

O quarto tema decorreu da a¢do formativa com a Professora Pesquisadora 2. Com
Professora ouvinte e com estudos na area da surdez, o encontro formativo “Ensino de Lingua
Portuguesa para surdos” (Quadro 1) iniciou-se com a narrativa de Vera, que sugeriu a
ampliacdo da carga hordria dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de projetos voltados para
a educacdo de criangas surdas. A estudante Vera destacou uma lacuna significativa na formagao
de professores, principalmente no que se refere a preparacdo dos educadores para o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua (L2) para surdos. Essa caréncia aponta para a
necessidade de uma abordagem pedagodgica de pertencimento em todos os niveis e de todas as
formas, adaptada e focada nas especificidades dos alunos surdos, particularmente no que diz
respeito as estruturas linguisticas e culturais que diferenciam a lingua portuguesa da Libras.

A necessidade de preparar melhor os futuros professores ¢ um ponto discutido por
Magquieira (2018) e I[ldebrand, Fronza e Luiz (2020), que afirmam que o contato entre a lingua
portuguesa e Libras requer uma abordagem pedagogica diferenciada. Os autores sublinham que
o ensino dessa lingua da lingua portuguesa para surdos ndo deve se restringir a mera tradugao,
mas deve levar em consideracdo o desenvolvimento de materiais didaticos que incorporem a
visualidade, promovendo uma compreensao mais acessivel aos alunos surdos. Essa perspectiva
refletiu a sugestdo da estudante, que enfatizou a importancia de projetos e praticas pedagdgicas
adaptadas as necessidades dos alunos surdos. A professora compartilhou suas experiéncias
pessoais e académicas, destacando o desafio de ensinar um estudante que se tornou surdo
devido a uma meningite. Esse caso catalisou sua especializagdo em Libras e Educagdo de
Surdos, e ela destacou a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem a identidade
linguistica dos alunos. Ela também ressaltou a falta de recursos educacionais e a escassez de
formagdo adequada para lidar com essas situagdes na época, sublinhando a importancia de
preparar melhor os professores para essas demandas.

A reflexdo trazida pela professora dialoga com o conceito de aquisi¢do de Libras como
primeira lingua, conforme Lacerda e Goes (2000), que discutem a importancia de estabelecer
uma base linguistica so6lida antes de introduzir a lingua portuguesa. A pesquisadora enfatizou
que muitas criangas surdas chegam a escola sem uma lingua definida, e a escola, muitas vezes,
assume o papel de introduzir a Libras. Essa situagdo pode criar desafios adicionais,
especialmente quando as estruturas de suporte sdo limitadas, refor¢cando a necessidade de uma

abordagem educacional que valorize a Libras como a lingua principal para os surdos. Esse
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enfoque sublinha a importancia de reconhecer a diferenca entre a aquisi¢do de uma primeira e
uma segunda lingua, um ponto central em estudos de Linguistica Aplicada, como mencionado
por Kleiman (1998), que explora as relagdes entre linguagem e praticas sociais, apontando para
a importancia de adaptar o ensino as necessidades dos alunos. Além disso, a Professora
Especialista 2 abordou o desafio crescente da inclusdo de alunos surdos em ambientes
educacionais, na medida em que as escolas exclusivas para surdos estdo sendo descontinuadas.
Ela discutiu como essa inclusdo exige uma abordagem bilingue, com a Libras e a lingua
portuguesa sendo ensinadas de maneira complementar, destacando que essa abordagem
bilingue ¢ essencial para que os alunos surdos possam se comunicar com maior qualidade e
acessar o contetido curricular de maneira mais plena, reforcando a necessidade de uma
pedagogia visual e adaptada as necessidades dos surdos.

A inclusdo de alunos surdos em ambientes educacionais comuns, conforme discutido
pela Professora, estd alinhada a necessidade de desenvolver materiais didaticos especificos e
métodos de ensino que atendam as demandas cognitivas dos alunos surdos. Ela destacou a
importancia de ndo apenas traduzir contetidos da lingua portuguesa para Libras, mas de criar
materiais que reflitam as estruturas cognitivas dos surdos. Isso ressalta a necessidade de uma
pedagogia inclusiva que valorize a identidade surda e promova a participacdo plena desses
alunos no ambiente escolar. Em relagdo a criagdo de recursos didaticos, a Professora sublinhou
que ¢ necessario desenvolver materiais que vao além da simples tradu¢do do portugués para
Libras.

A discussao sobre a intersec¢do entre Libras e lingua portuguesa no contexto educacional
revelou as complexidades de ensinar uma segunda lingua para alunos surdos. A Professora
Especialista 2 destacou que os educadores devem reconhecer as particularidades linguisticas
dos surdos e adaptar seus métodos de ensino para garantir que os alunos desenvolvam nao
apenas habilidades comunicativas, mas também autonomia. Essa abordagem inclusiva e
bilingue ¢ essencial para preparar os alunos surdos para a vida em sociedade, como defendido
por Larrosa e Lara (1998), que discutem a importancia de educar para a diversidade e de criar
ambientes que respeitem as diferentes formas de expressao.

Ao encontro dessas perspectivas, Maquieira (2018) traz uma reflexdo sobre a
incapacidade das escolas de romper com o isolamento ao qual as pessoas surdas frequentemente
sdo submetidas no ambiente educacional. Essa exclusdo se da pela auséncia de praticas
pedagbgicas que considerem as particularidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos,
perpetuando um ensino tradicional homogeneizador. A discussdo levantada no estudo de

Magquieira (2018) enfatiza que a educagao dos surdos deve estar fundamentada em praticas que
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utilizem a lingua de sinais no processo de significacdo e interpretacdo do mundo. Isso significa
dizer que o ensino deve partir da Libras como lingua de instrug¢do, permitindo aos estudantes
surdos construir seu entendimento da realidade de forma autdnoma e culturalmente relevante.
Ao fazer isso, a escola pode se tornar um espaco de verdadeiro compartilhamento de
representacdes, onde o surdo € visto como um sujeito de conhecimento ativo € ndo como alguém
a margem do processo educativo.

Entretanto, conforme Giordani (2012) e Maquieira (2018), muitas escolas ainda adotam
uma postura de ensino que prioriza aspectos formais da linguagem oral e escrita, como fonemas,
silabas e enunciados isolados, desconsiderando a riqueza cultural e a vivacidade das palavras e
expressoes que sao proprias da lingua de sinais. Esse modelo de ensino contribui para uma
"normativa homogeneizadora", que impde uma visdo Unica e limitada de ensino e
aprendizagem, sem considerar as particularidades de cada estudante, especialmente daqueles
que utilizam uma lingua visuoespacial como a Libras. Essa critica se conecta diretamente com
as experiéncias compartilhadas pela professora pesquisadora, que destaca a falta de preparagao
das escolas e a caréncia de recursos adaptados para os alunos surdos. Ao trazer o conceito de
"invencao cultural", conforme Chiella (2015), a reflexdo se expande para considerar a escola
como uma instituicdo que ndo atende completamente as demandas da sociedade
contemporanea, especialmente no que tange a inclusdo de grupos minoritarios, como a
comunidade surda. Segundo Chiella (2015) e Maquieira (2018), a escola tradicional muitas
vezes falha em incorporar a diversidade de formas significativas, promovendo uma
padronizagdo que ndo contempla as multiplas formas de constru¢do do conhecimento. No caso
dos surdos, essa padronizag¢do se manifesta pela falta de integrag@o da Libras e pela insisténcia
em praticas educativas que nao dialogam com a experiéncia visual e corporal da lingua de
sinais.

A proposta de Maquieira (2018), portanto, refor¢a a necessidade de afastar essa
tendéncia a homogeneizacao e, em vez disso, adotar uma abordagem bilingue que valorize a
lingua de sinais como elemento central no processo educativo de surdos. Ao reconhecer a Libras
como um meio de acesso ao conhecimento e como uma expressao cultural viva, o curriculo
bilingue promove uma educag¢do de praticas acessiveis, que respeita as particularidades
linguisticas e culturais dos alunos surdos. Essa perspectiva, conforme defendido na pesquisa de
Maquieira (2018), permite que a escola cumpra seu papel como instituicdo de formagao, onde
as diferengas sdo vistas como um recurso valioso para a construcdo da aprendizagem. Ao

encontro dessas consideragdes tedricas e praticas, destacam-se percepgdes dos estudantes sobre
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o ensino de linguas para os surdos, bem como a propria trajetoria formativa e a importancia de
considerar as especificidades dessa cultura na formagao docente e escolar.

No Excerto 7, apresentam-se as contribui¢des das participantes Ana, Fabia e Vera, que
remetem a desafios e necessidades do ensino de alunos surdos, abordando aspectos que
extrapolam a teoria e evidenciam a urgéncia de formagdes mais praticas e contextualizadas. As
narrativas das estudantes, as quais foram registradas durante a ac¢do formativa, revelam
percepcdes que reforcam a importdncia da Libras como primeira lingua dos surdos, a
necessidade de experiéncias diretas com diferentes publicos da educacdo inclusiva e as
dificuldades enfrentadas no ensino da leitura e da escrita para estudantes surdos. Esses relatos,
os quais demonstram a evolugdo das compreensdes dos participantes ao longo da formacao,
evidenciam que a inclusdo escolar ndo pode ser tratada de forma generalizada, mas deve
considerar metodologias diferenciadas e adaptagdes curriculares que contemplem a
singularidade linguistica desses alunos. Assim, os registros do Excerto 7 contribuem para
aprofundar o debate sobre as lacunas existentes na formagao docente, destacando aspectos que
necessitam ser revisados e aprimorados nos cursos de magistério para que os professores
possam atuar com maior preparo e sensibilidade diante da diversidade educacional com base

na fala das participantes.

Excerto 7 — Contribui¢des narrativas dos participantes Ana, Fabia e Vera, conforme Quadro 4

Contextualizagio Excerto narrativo de uma estudante

Eu achei extremamente relevante a conscientizag¢do de que a primeira lingua do surdo
Discussdo sobre a | sempre serda a Libras, assim como a nossa primeira lingua (como ouvintes) é o
primeira lingua da | Portugués. Sendo assim, conseguimos compreender melhor como deve ser para o
pessoa surdarealizada | surdo estar sempre em contato com uma lingua que ele ndo domina totalmente.
por Ana Acredito que isso seja algo muito importante para a formagdo do magistério, pois é
capaz de estimular a empatia, auxiliando na inclusdo dessas pessoas.

Acredito que no magistério deveriamos ter aulas onde pudéssemos ver na prdtica
Discussdo sobre a | como é lidar com uma pessoa surda, com espectro autista, com TOD, entre outros
formagao no | transtornos, para quando entrarmos oficialmente em sala de aula ndo nos sentirmos
magistério de Fabia tdo "perdidos" quando formos notificados que teremos um ou mais alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Sobre os desafios da leitura e escrita para criangas surdas em lingua portuguesa, é
importante entender a necessidade de significar a lingua e os processos cognitivos
envolvidos. E para preparar os professores de forma mais eficiente, a formagdo do
magistério deve incluir: conhecimento profundo da lingua de sinais, adaptac¢do
curricular, estratégias de ensino diferenciadas, inclusdo e sensibilizagdo para a
diversidade. Essas caracteristicas auxiliam os professores ao enfrentar os desafios e
promover um ambiente educacional mais inclusivo para criangas surdas.

Discussdo sobre os
desafios da leitura e
da escrita feita por
Vera

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).
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O Excerto 7, com narrativas das participantes Ana, Fabia e Vera durante a acdo
formativa, indaga uma compreensdo das necessidades e desafios enfrentados pelos alunos
surdos e pelo corpo docente ao lidar com a inclusdo escolar. Essas reflexdes fornecem olhares
pertinentes sobre a importancia de uma formacao docente que va além da teoria e promova
experiéncias praticas e sensiveis para a inclusdo efetiva de alunos com diferentes dificuldades,
como os surdos. O reconhecimento de Libras como a primeira lingua dos surdos, a demanda
por mais formagao pratica durante o curso de magistério, e a discussao sobre as dificuldades de
leitura e escrita para criangas surdas constituem pilares importantes para a constru¢do de uma
educacdo com abertura a heterogeneidade.

O primeiro trecho do Excerto 7 destaca a conscientizagdo da Ana em relagcdo a
importancia de reconhecer a Libras como a primeira lingua dos surdos, fato muitas vezes
ignorado ou subestimado no contexto escolar. A estudante compara a experiéncia dos surdos
com a dos ouvintes, que tém o Portugués como sua primeira lingua, destacando a dificuldade
que um aluno surdo enfrenta ao estar constantemente em contato com uma lingua que nao
domina totalmente, como o Portugués. Essa reflexdo ¢ essencial, pois reforca a necessidade de
empatia no processo de ensino e inclusdo. Compreender a Libras como lingua materna dos
surdos implica reconhecer suas demandas linguisticas especificas, incidindo diretamente sobre
praticas pedagdgicas a serem adotadas. Essa conscientizagdo também dialoga com a
necessidade de praticas pedagogicas bilingues, conforme discutido por Lacerda e Gées (2000),
que destacam que a aquisi¢do de uma segunda lingua, como o Portugués para os surdos, deve
ser mediada pela primeira lingua, neste caso, a Libras. Quando a escola ndo reconhece essa
necessidade, ela perpetua uma exclusao sutil, que impede o aluno surdo de alcangar seu pleno
potencial linguistico e académico. A formagdo de professores, portanto, deve priorizar o
entendimento de que o surdo, assim como qualquer outro aluno, precisa de suporte adequado
para desenvolver suas habilidades cognitivas e linguisticas.

Fabia levanta uma questdo central sobre a formagao docente: a falta de experiéncias
praticas durante o curso de magistério, especialmente em contextos de inclusdo. Esse ponto ¢é
fundamental, pois a pratica em contextos reais de ensino ¢ um caminho para que os futuros
professores desenvolvam a confianca e a competéncia necessarias para lidar com a diversidade
em sala de aula. A auséncia de experiéncias praticas adequadas pode levar os professores a se
sentirem despreparados e, consequentemente, a enfrentar desafios maiores ao tentar
implementar uma educacao inclusiva. Por falar em desafios e auséncias, vale a pena recorrer a
Kleiman (1998) que argumenta que a Linguistica Aplicada se estabelece como um norte na

criagdo de estratégias pedagodgicas que vao ao encontro das necessidades dos alunos em
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contextos diversos. Ao integrar a pratica com a teoria, o curso de magistério poderia oferecer
aos professores em formagao uma visdo mais concreta das realidades que enfrentardo em sala
de aula, como as barreiras comunicacionais e educacionais que os alunos surdos frequentemente
encontram. Além disso, experiéncias praticas que incluam o contato com alunos com diferentes
necessidades especiais podem promover uma sensibilizacdo maior para a inclusdo, essencial
para a criacdo de ambientes escolares mais acolhedores e inclusivos.

O terceiro trecho aborda os desafios da leitura e da escrita para criancas surdas na lingua
portuguesa, apontando a necessidade de adaptagdes pedagdgicas que facilitem a compreensao
desses processos. O desenvolvimento da leitura e da escrita por alunos surdos apresenta
particularidades, j& que muitas vezes eles ndo tém acesso ao portugués da mesma forma que os
ouvintes, devido as diferengas nas modalidades linguisticas. A lingua portuguesa ¢ uma lingua
oral-auditiva, enquanto a Libras ¢ uma lingua visuoespacial. Essa distingdo requer que os
professores se adaptem e usem estratégias que levem em consideragdo o modo como os surdos
processam informacdes. Vera menciona a importancia de significar a lingua para os alunos
surdos, fator que envolve mais do que apenas ensinar regras gramaticais ou ortograficas. Nesse
sentido, ¢ necessario que o ensino da lingua portuguesa esteja associado ao uso pratico e
contextual da lingua, facilitando o entendimento de seu uso em diferentes situacdes de
comunicagao.

Segundo Kleiman (1998), o ensino de linguas precisa ser contextualizado e conectado
ao uso real da linguagem, algo que, no caso dos surdos, pode ser particularmente desafiador,
mas igualmente necessario. O uso de estratégias visuais e de materiais didaticos em Libras ¢
essencial para que os alunos surdos consigam compreender e usar a lingua portuguesa de forma
significativa. Além disso, o excerto reforca a importancia de incluir, na formacdo dos
professores, um conhecimento mais abrangente da Libras, assim como estratégias de ensino
diferenciadas que promovam a inclusdo de alunos surdos. A adaptagdo curricular, mencionada
pela estudante, ¢ um ponto para garantir que o aprendizado seja acessivel e que o aluno surdo
ndo fique para trds no processo de escolariza¢do. A abordagem bilingue enfatiza que o ensino
de Libras e do portugués deve ser integrado, com cada lingua desempenhando seu papel
especifico no desenvolvimento linguistico do aluno surdo.

Magquieira (2018) destaca a complexidade de se ensinar a lingua portuguesa para alunos
surdos, uma vez que esses estudantes enfrentam dificuldades especificas que diferem das dos
alunos ouvintes. Essas diferengas entre as experiéncias linguisticas de alunos surdos e ouvintes
sdo problematizadas por Muck (2009), que argumenta que o reconhecimento das necessidades

especificas dos alunos surdos ¢ um inicio para uma educa¢ao inclusiva. Para Muck (2009), ¢
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fundamental (re)pensar as praticas pedagogicas e curriculares, levando em consideracdo as
particularidades da aquisi¢@o linguistica em contextos de surdez. Ao ignorar essas diferencas,
o sistema educacional perpetua um modelo homogeneizador, que ndo reconhece as barreiras
especificas enfrentadas pelos alunos surdos, conforme também discutido por Giordani (2012).

Assim sendo, o ensino da lingua portuguesa para surdos ndo pode se limitar & mera
transposi¢cdo de métodos usados com alunos ouvintes, mas deve integrar propostas pedagdgicas
que utilizem a Libras como base para a construgdo de significados, em consonancia com a
realidade linguistica e cultural dos alunos surdos. Nesse contexto, a visdo de Muck (2009) de
uma (re)organizagdo curricular que reconheca as caracteristicas da cultura surda torna-se
fundamental. O ensino diferenciado, que respeite as peculiaridades da aquisi¢do da lingua
portuguesa pelos surdos, deve incluir praticas que considerem as formas de processamento
visual e o uso de Libras como mediadora. Isso implica ndo apenas em adaptar materiais e
estratégias pedagdgicas, mas também em reconhecer que o processo de aprendizagem dos
surdos ¢ distinto e requer um planejamento que considere essas diferengas.

A reflexdo aqui € que o ensino da lingua portuguesa para surdos precisa se distanciar de
um curriculo que favorece a homogeneizagao, conforme descrito por Giordani (2012), e avangar
para um modelo inclusivo e bilingue que promova a autonomia dos alunos surdos. Em todos os
trechos, hd um ponto comum: necessidade de empatia e sensibilidade no processo de formagao
docente. A inclusdo de alunos com caracteristicas especificas do desenvolvimento demanda que
os professores em formacao sejam expostos a realidades que muitas vezes estdo fora de seu
cotidiano. O contato direto com alunos surdos, mencionado no primeiro trecho, ¢ uma
oportunidade para que os futuros professores desenvolvam uma compreensdo mais profunda
das barreiras que esses alunos enfrentam. A empatia, aqui, surge como uma competéncia
fundamental para a pratica docente em contextos inclusivos.

Essa preparagdo empética, no entanto, precisa ser acompanhada de ferramentas praticas
e conhecimento tedrico sélido. Conforme apontado nas falas da estudante, a formacgdo em
magistério precisa integrar mais horas dedicadas ao estudo da Libras, a adaptacdo curricular e
as estratégias pedagodgicas inclusivas. Sem essas bases, a inclusdo escolar permanece um ideal
distante, dificil de ser implementado de forma eficiente nas salas de aula. Para tanto, a formagao
sublinhou a necessidade de formar professores capacitados para lidar com a diversidade em sala
de aula. Os professores ressaltaram e discutiram a importancia de preparar educadores para
enfrentar os desafios da inclusdo, destacando que os professores devem estar aptos a reconhecer

e valorizar as particularidades de cada aluno surdo.
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A discussao sobre a necessidade de um ensino bilingue para surdos, fundamentada na
valorizacdo da Libras como base para a constru¢ao da aprendizagem, revelou-se como um ponto
primordial na formagdo docente: a importancia de estratégias pedagdgicas que respeitem a
multiplicidade linguistico-cultural e cognitiva dos estudantes. Conforme apontado na categoria
Interpretagdo, mediante a unidade temadtica Laboratorios de aprendizagem e contatos com a
Libras, a Cultura Surda e a Inclusdo, os participantes da formacao foram incentivados a refletir
sobre como um ensino que desconsidera a especificidade da experiéncia surda pode reforgar
desigualdades educacionais. Dessa forma, a compreensdo da lingua portuguesa como segunda
lingua para os surdos requer ndo apenas metodologias diferenciadas, mas também um
planejamento que contemple as individualidades de cada aluno. Essa preocupagdo se desdobra
no tema categorico seguinte, que introduz o Plano Educacional Individualizado (PEI) como
ferramenta fundamental para viabilizar a adaptagdo curricular e a inser¢do de estudantes com
necessidades educacionais especificas. A transi¢cdo para esse debate evidencia que, conforme
os futuros professores compreendem a necessidade de um ensino bilingue estruturado, torna-se
igualmente relevante a construcdo de um plano pedagdgico que atenda as particularidades de
cada aluno dentro da dinamica da sala de aula. Assim, o PEI surge como um instrumento base
para garantir que o aprendizado seja planejado de forma inclusiva e equitativa, possibilitando
que os docentes desenvolvam estratégias personalizadas que favorecam a participacdo e

aprendizagem dos estudantes com caracteristicas especificas do desenvolvimento.

4.2.5 “[...]Através do PEI, podemos identificar as habilidades que o aluno precisa trabalhar
e através disso fazer um plano para que essa habilidade seja trabalhada em uma proposta
com a turma, onde esse aluno serd incluido. |...]”: educacdo especial e inclusiva na

formacao de professores

A sexta acdo formativa realizada, “Educa¢do Especial e Inclusiva na formagdo de
professores” (Quadro 1), com a Professora Pesquisadora 4, destacou a importancia da
implementagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) como ferramenta central na
formagdo de professores voltada para a inclusdo. Durante a agdo formativa, a Professora
enfatizou como o PEI permite identificar de maneira precisa as habilidades que os alunos com

necessidades especiais precisam desenvolver, proporcionando uma base solida para a criagao
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de estratégias pedagogicas adaptadas. Ela explicou que, por meio do PEI'Y, “[...] podemos
identificar as habilidades que o aluno precisa trabalhar e através disso fazer um plano para
que essa habilidade seja trabalhada em uma proposta com a turma, onde esse aluno serd
incluido”. Esse enfoque reforgou a importancia de incluir o aluno em atividades que considerem
suas particularidades, promovendo uma participagdo ativa no lécus educacional. A formagao
de professores, assim, deve priorizar o uso do PEI para garantir uma abordagem inclusiva e
personalizada, assegurando que todos os estudantes, independentemente de suas necessidades,
possam participar de forma significativa no processo educacional.

Nesse sentido, a Professora Pesquisadora 4 indagou sobre a utilizacdo do PEI, sendo um
suporte essencial para assegurar que as praticas educacionais inclusivas sejam realmente
efetivas. Ele oferece um norte para o professor, ajudando a identificar as areas onde o aluno
precisa de mais suporte e as habilidades que devem ser trabalhadas com maior énfase. Isso pode
incluir, por exemplo, adaptacdes nas atividades de leitura e escrita para alunos surdos,
permitindo que esses alunos desenvolvam sua competéncia em lingua portuguesa de uma forma
acessivel e significativa. Ao mesmo tempo, o PEI também facilita a comunicagdo entre os
diferentes profissionais envolvidos no processo educativo, como professores de educagdo
especial, intérpretes de Libras e outros membros da equipe pedagodgica, garantindo uma
abordagem mais integrada e colaborativa.

A formacdo continuada de professores ¢ outro elemento fundamental destacado na agao
formativa, evidenciando a necessidade de atualizacdo constante dos docentes que atuam na
educacdo especial. O desenvolvimento de competéncias em relacdo a Libras, ao uso de
tecnologias assistivas e ao conhecimento sobre diferentes transtornos de aprendizagem ¢ um
caminho para que os professores estejam aptos a oferecer um ensino inclusivo de qualidade. A
formacdo continuada permite que os professores se mantenham atualizados sobre as novas
pesquisas e metodologias educacionais e reflitam criticamente sobre suas praticas, ajustando-
as conforme necessario para melhor atender aos alunos com caracteristicas especificas do
desenvolvimento. Nesse contexto, a formagao continua ¢ vista como uma oportunidade para o

professor desenvolver uma postura reflexiva e critica sobre sua propria pratica pedagogica. A

19°A pratica educacional inclusiva também envolve a ado¢ao de Planos Educacionais Individualizados (PEI), que
desempenham um papel vital na organizacdo das praticas pedagdgicas voltadas para os alunos com necessidades
especiais. O PEI ¢ um documento fundamental que orienta as estratégias pedagogicas e define metas especificas
para o desenvolvimento de habilidades dos alunos. Ele permite que o professor tenha uma visao clara dos pontos
fortes e dos desafios que o aluno enfrenta, ajudando a planejar intervengdes mais eficazes. Na pratica, o PEI ndo
apenas orienta o professor em suas decisdes pedagogicas, mas também oferece uma base solida para a inclusdo do
aluno no ambiente educacional comum, permitindo que ele participe das atividades de sala de aula com as
adaptacOes necessarias (Bandeira, 2020; Silva; Camargo, 2021; Silva et al., 2022).
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troca de experiéncias com outros profissionais da area, o acesso a novas teorias e pesquisas € a
possibilidade de participar de cursos de especializacdo ou pds-graduacdo sdo formas de
fortalecer a pratica inclusiva e garantir que o professor esteja preparado para os desafios que
surgem no dia a dia escolar. Assim, a formag¢do de professores para a educagao especial nao
deve ser um processo pontual, mas sim continuo, visando a atualiza¢gdo constante e a renovagao
pedagobgica.

A interse¢do entre teoria e pratica na educagdo inclusiva ¢ um ponto central que deve
ser enfatizado. A teoria, por si s0, ndo ¢ suficiente para preparar o professor para os desafios
reais da sala de aula. E necessario que os professores tenham experiéncias praticas que os
ajudem a aplicar o conhecimento tedrico em dialogo com o contexto de atuagdo. A pratica
educacional adaptada e personalizada surge como um elemento central na formagdo de
professores para lidar com os desafios da inclusdo com base na fala da Professora convidada.
A flexibilidade curricular, embora muitas vezes vista como um desafio, ¢ uma ponte para
garantir que as necessidades especificas de cada aluno sejam atendidas sem comprometer os
objetivos educacionais. A inclusdo, conforme discutido, ndo deve ser tratada como um ajuste
marginal ou secundario ao curriculo comum, mas como uma adaptagdo que permite a
participagdo efetiva de todos os alunos, inclusive daqueles com deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Isso implica em flexibilizar abordagens pedagogicas sem diluir o contetido,
assegurando que o processo de aprendizagem seja acessivel e equitativo.

Conforme a contribuicdo da Professora Pesquisadora 4, o conceito de flexibilizagdo
curricular ndo deve ser confundido com a criagdo de um curriculo separado ou inferior para os
alunos publico da Educacao Especial. Pelo contrario, a flexibilizacdo significa adaptar o
curriculo para que ele possa ser acessivel a todos, independentemente das capacidades
individuais. Essas adaptacdes, que podem incluir mudancas na forma de apresentacdo de
contetidos ou nos critérios de avaliagdo, que visam garantir que todos os alunos, inclusive os
surdos, autistas ou com outras caracteristicas possam participar plenamente da educacdo. Isso
estd alinhado com a ideia de equidade na educagdo, que reconhece que diferentes alunos podem
precisar de diferentes recursos para atingir os mesmos objetivos de aprendizagem (Lima;
Oliveira, 2024; Felipe; Bulhdes; Bulhoes, 2020; Barbosa; Vieira, Souza 2021; Rodrigues,
2017). Nesse sentido, as narrativas dos estudantes a seguir possibilitam entender e perceber
como a formagdo com a Professora do AEE influenciou nos olhares dos estudantes nesse

contexto formativo.
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Excerto 8 — Contribuicdes narrativas das participantes Ana, Ruth, Sandra e Uriel

Contextualizagio

Excerto narrativo de Ana, Ruth, Sandra e Uriel

Percepcdes de Ana
sobre inclusdo na
escola

Foi muito interessante de ver a énfase no olhar individualizado para a crianca
especial, isto é, o entendimento de que cada caso é um caso, independentemente de
ser exemplar de transtornos comuns e que facilmente sdo generalizados. Exige muito
estudo e dedicagdo a profissdo entender seu aluno como individuo, desenvolvendo nele
as capacidades em que acredita-se que o aluno é capaz de atingir.

Percepcdes de Ruth
sobre as
responsabilidades
inclusivas da escola

Acredito que a partir dos apontamentos que a professora fez, aléem de suas
experiéncias de vida durante sua jornada profissional, consegui compreender a
responsabilidade do professor e da escola perante os estudantes de inclusdo. Seu
relato foi extremamente relevante e me fez refletir sobre como a escola e o professor
deve agir.

Percepcdes de Sandra
sobre a flexibiliza¢ao
curricular escrita

Eu achei extremamente importante a fala da Professora do AEE, quando ela afirma
que a flexibilizagcdo curricular deve ser sempre utilizada, tendo extrema relevancia
para a inclusdo. A explicagcdo dada sobre o que é a flexibiliza¢do curricular esclareceu
muitas duvidas que eu tinha quanto a isso. Tanto na escola em que eu estudo quanto
na escola em que realizo as minhas Praticas Disciplinares, é possivel observar essa
busca pela flexibilizacdo curricular plena, para que todos os alunos consigam adquirir
os conhecimentos conforme os objetivos do professor. Entretanto, acredito que
deveriam haver mais debates sobre isso na formagdo docente.

Percepcdes de Uriel
sobre as experiéncias
das estudantes

Visitando varias escolas como pratica do magistério, pude perceber a importdncia da
inclusdo e a sala de AEE, mas que em muitas escolas ndo tem um professor
especializado, ¢ so um estagidario que da um planejamento a mais para aquele aluno

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa (2025).

As percepcdes dos estudantes sobre a inclusdo e a flexibiliza¢do curricular abordadas
no encontro formativo com a professora se alinham a diversos autores e estudos presentes na
revisdo teodrica da pesquisa. Essas percepcdes sao particularmente relevantes ao se considerar o
papel da Linguistica Aplicada (LA) na transformagao de praticas educacionais e na promog¢ao
de uma educagdo inclusiva, em especial para a comunidade surda. O Excerto 8, com base na
narrativa de Ana, que menciona o "olhar individualizado para a crianga especial", demonstra
uma consciéncia crescente sobre a importancia da personalizagdo das praticas pedagogicas, algo
que a LA, em seu viés inclusivo, também busca promover. Celani (1992, 1998) sugere que o
papel da Linguistica Aplicada ¢ intervir diretamente na realidade, e essa intervengdo se torna
especialmente critica no campo da Educacdo de Surdos, onde as necessidades individuais sdao
frequentemente negligenciadas em favor de abordagens padronizadas (Maquieira, 2018). Ao
compreender a singularidade de cada aluno, o professor pode planejar acdes pedagogicas mais
eficazes e inclusivas, como recomendado nas praticas educacionais baseadas no Plano
Educacional Individualizado (PEI) (Bandeira, 2020; Silva; Camargo, 2021; Silva et al., 2022),
conforme discutido nesta ag¢do formativa.

Além disso, a fala de Ana (Excerto 8) sobre a responsabilidade do professor e da escola
na inclusdo refletiu uma visao de que a inclusdo vai além do simples cumprimento de diretrizes

pedagobgicas; trata-se de um compromisso ético e social. Essa perspectiva dialoga com os
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estudos de Souza e Barcelos (2016) e Silva (2015), que discutem as disparidades enfrentadas
pelas pessoas surdas no Brasil, uma comunidade muitas vezes marginalizada e desprovida de
politicas inclusivas efetivas. Ao colocar a responsabilidade da inclusdo ndo apenas no aluno,
mas também na escola e no professor, Ana reconhece que a inclusdo depende da agdo
coordenada de todos os envolvidos no processo educacional. Essa reflexdo esta alinhada com
as preocupagdes da Linguistica Aplicada sobre como a linguagem e as praticas educacionais
podem contribuir para a inclusdo ou exclusdo de determinados grupos, especialmente aqueles
que, como a comunidade surda, enfrentam desafios comunicacionais e sociais especificos.

Outro ponto relevante das percepcdes dos estudantes foi a importancia da flexibilizacao
curricular no processo de inclusdo, conforme observado pela professora. A Sandra (Excerto 8)
mencionou que a explicagdo sobre a flexibiliza¢ao curricular esclareceu muitas de suas duvidas,
destacando a relevancia dessa pratica para garantir que todos os alunos, independentemente de
suas dificuldades, possam atingir os objetivos educacionais. Essa preocupagdo com a
flexibilizacdo curricular também ¢ discutida por Ildebrand, Fronza e Luiz (2020), que, em seus
estudos, argumentam que a adaptacdo do curriculo para incluir a Libras como uma segunda
lingua (L2) para ouvintes pode provocar uma transforma¢do no modelo tradicional de ensino
da lingua portuguesa. Partindo desses estudos, alinha-se que a flexibilizagdo curricular &,
portanto, um elemento capaz de garantir que a inclusdo de alunos surdos no ensino comum nao
seja uma mera adaptagdo superficial, mas sim uma pratica enraizada em uma abordagem
pedagbgica que reconhece as necessidades e potencialidades de cada estudante.

A flexibilizagdo do curriculo também ¢ uma alternativa para facilitar e acesso a saberes
linguisticos e culturais, quando se considera o papel da Libras como L2 para ouvintes, conforme
Gesser (2012) e Valadao et al. (2016). Esses autores enfatizam que o ensino de Libras para
estudantes ouvintes ndo apenas expande sua compreensdo sobre as linguas e suas diferentes
modalidades, mas também promove uma maior conscientizagdo sobre a heterogeneidade
cultural e linguistica. A formagdo de professores, segundo essa perspectiva, deve incluir um
enfoque na Libras e em sua integrag@o no curriculo escolar de forma mais ampla, ndo apenas
como uma disciplina isolada, mas como uma parte integral da formagao linguistica e cultural
dos estudantes. Isso se alinha a percep¢do dos estudantes de que a flexibilizagdo curricular
precisa ser mais amplamente debatida e aplicada nas escolas.

A estudante Uriel aponta a auséncia de professores com formacao para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como uma limitacdo recorrente nas escolas. Essa critica
reflete o que ja ¢ discutido por Giroto, Martins e Lima (2015), ao evidenciar que ainda persiste

uma lacuna significativa na formacao de educadores para atuar com a educagdo de surdos. O
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relato dos estudantes sobre a presenga de estagidrios no AEE, em vez de professores
qualificados, evidencia essa falta de formacdo adequada e a precarizagdo do trabalho
pedagogico voltado a inclusdo. Essa realidade ¢ preocupante, uma vez que a inclusdo efetiva de
alunos com necessidades especiais, como os surdos, depende diretamente da qualificacdo dos
profissionais que os atendem. O reconhecimento das especificidades de cada aluno, a
flexibilizacdo curricular e a necessidade de profissionais qualificados sdo saberes necessarios
para consolidar as competéncias docentes. Nessa acdo formativa, tanto as percepgdes dos
estudantes quanto a contribuicdo da Professora Pesquisadora 4 estabeleceram uma
convergéncia entre as demandas praticas da educagdo inclusiva e as contribui¢des tedricas da
LA.

Perante as andlises e descricdes realizadas até aqui, pode-se considerar que a pratica
educacional inclusiva, portanto, ndo ¢ apenas uma questdo de aplicar teorias pedagdgicas. Ela
envolve o desenvolvimento de uma sensibilidade cultural e linguistica, especialmente em
contextos onde hé alunos surdos ou com outros tipos de deficiéncia. Essa sensibilidade permite
ao professor reconhecer que a inclusdo vai além da simples presenga fisica do aluno em sala de
aula; ela envolve a criagdo de um ambiente onde todas as formas de comunicacdo e expressao
precisam ser consideradas na sala de aula. A inclusdo, assim, exige um compromisso continuo
por parte dos professores em buscar constantemente novas formas de promover a equidade
educacional (Lima; Oliveira, 2024; Aratjo, 2020; Felipe; Bulhdes; Bulhdes, 2020; Barbosa;
Vieira; Souza, 2021; Rodrigues, 2017). A formagao dos professores deve, portanto, incluir nao
apenas aspectos tedricos sobre a inclusdo, mas também oportunidades para que eles possam
experimentar essas praticas em contextos reais. A vivéncia pratica com alunos surdos, autistas
ou com outros transtornos oferece aos professores em formagdo uma compreensdo mais
profunda das necessidades desses alunos e das estratégias pedagogicas que podem ser utilizadas
para promover a inclusdo de maneira efetiva.

Em ultima andlise, a formagao de professores para a educagao inclusiva precisa ser vista
como um processo dinadmico e continuo, que envolve tanto a teoria quanto a pratica. A
implementagdo de Planos Educacionais Individualizados, a flexibilizagdo curricular e a
formag¢do continuada sdo elementos essenciais para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des, possam ter acesso a uma educacdao de qualidade. A
adaptagdo das praticas pedagogicas e a sensibilizag@o para as particularidades de cada aluno
sdo pontos de partida para que a inclusdo nao seja apenas um discurso, mas uma realidade nas

salas de aula. Esse compromisso com a inclusdo ¢ o que permitird aos professores em formagao
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inicial e continuada transformarem suas salas de aula em ambientes inclusivos, onde todos os
alunos, independentemente de suas capacidades, possam aprender e se desenvolver.

A categoria Interpretagdo possibilitou que os participantes assimilassem novas
compreensdes sobre a inclusdo e o ensino bilingue para surdos, além de refletirem criticamente
sobre as limitagdoes e desafios enfrentados no ambiente escolar. Esse momento formativo,
conforme evidenciado na Figura 1, representou o espago em que os estudantes puderam
responder a questdo "O que eu aprendi? Como posso interpretd-lo?", consolidando
conhecimentos adquiridos nas interagdes com profissionais da area e nas experiéncias praticas.
Embora as agdes formativas promovidas no ambito da formagao “Mados Que Ensinam” (Quadro
1 e 7) tivessem como foco a constru¢ao coletiva do conhecimento, os estudantes puderam
ampliar suas aprendizagens por meio de experiéncias praticas e discussoes reflexivas, conforme
preconizado nas diretrizes dessa formagdo. Durante os laboratérios pedagdgicos, os
participantes foram instigados a reinterpretar conceitos abordados de forma pratica e
teoricamente. A presenca de Professoras Pesquisadoras especializadas em diferentes areas,
como ensino de lingua portuguesa para surdos, cultura surda e educagao inclusiva, propiciou
um ambiente de aprendizagem dindmico, no qual os estudantes puderam expandir sua
compreensdo sobre os desafios da inclusdo e das praticas bilingues na educacdo de surdos,
conforme as perspectivas tedricas que sustentam o ensino bilingue para essa populagdo. Dessa
maneira, ainda que a interpretacdo dos desafios educacionais ndo ocorresse de forma linear, os
participantes foram incentivados a ndo apenas refletir sobre a Libras e a inclusdo, mas também
a propor alternativas fundamentadas em suas vivéncias e interacdes com especialistas e pares.

Vale considerar ainda que a interpretagdo dos desafios educacionais ndo ocorreu de
forma linear porque o processo formativo ndo seguiu uma trajetoria fixa e previsivel, mesmo
com o modelo projetado no estudo de Ildebrand e Fronza (2023), mas um caminho dinamico e
permeado por reflexdes, ressignificacdes e ajustes constantes. Conforme os estudantes
avancavam na formagdo “Mdos Que Ensinam”, novas compreensoes emergiam a partir das
interagdes com Professoras Pesquisadoras e da vivéncia pratica com a Libras e a cultura surda.
Além disso, a assimilagdo do conhecimento ndo aconteceu de maneira homogénea entre os
participantes, pois cada um possuia diferentes experiéncias prévias, expectativas e niveis de
familiaridade com o tema. Outro fator que contribuiu para essa ndo linearidade foi o impacto
das discussdes e das atividades formativas, que provocaram desconstrugdes e reconstrugdes
conceituais ao longo do percurso. No inicio, muitos participantes tinham concepgdes limitadas
sobre inclusdo, restringindo-a ao acesso fisico dos alunos surdos a escola, mas, a medida que

se aprofundavam nas reflexdes, passaram a compreender que a inclusdo envolve praticas
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pedagobgicas bilingues, adaptagdo curricular e respeito a identidade linguistica da comunidade
surda. Esse movimento de aprendizagem, portanto, foi caracterizado por idas e vindas no
processo interpretativo, em que os estudantes revisitaram seus proprios entendimentos,
confrontaram desafios reais e ajustaram suas percep¢des com base nas experiéncias
vivenciadas.

Assim, a etapa de Interpretagdo cumpriu seu papel de transformar o aprendizado
adquirido em perspectivas mais amplas e, possivelmente, capazes de serem aplicaveis a pratica
docente, preparando os futuros professores para um ensino que se volta a realidade da educagao
no contexto atual. Entretanto, ao avancar para a categoria Ideagdo, observa-se que, conforme
descrito no Quadro 3, ndo foram gerados temas na unidade tematica correspondente. Isso se
deve ao fato de que a Ideagdo funcionou como um momento de revisdo e de exploragdo de
oportunidades para criagdo, permitindo que os participantes revisitassem conceitos previamente
trabalhados na categoria Interpretagdo e repensassem abordagens pedagdgicas a partir dos
desafios identificados. Assim, a transi¢ao para essa nova fase representa um deslocamento do
olhar analitico para um olhar projetivo, no qual os participantes foram estimulados a conceber,
em seus futuros planejamentos docentes, solu¢des para as lacunas educacionais diagnosticadas,

principalmente no que tange a adaptacao curricular e a Libras.

4.3 IDEACAO: laboratérios de ideias e solugdes pedagdgicas

A fase de descoberta visa compreender os usuarios, suas necessidades e problemas.
Na fase de interpretagdo, aprofundam-se conhecimentos [...]. Na idea¢do, busca-se
gerar ideias criativas para a solugdo desses problemas e necessidades (Ildebrand;
Fronza, 2023, p. 6 -7).

Durante a etapa de Ideagdo, a unidade tematica Laboratorio de Ideias e Solugoes
Pedagogicas (Quadro 1) abrangeu duas agdes formativas principais. Esse momento teve como
foco central repensar materiais e abordagens de aprendizagem, especialmente voltados para a
inclusdo de surdos e a promogdo da Libras nas praticas pedagogicas, organizado conforme

Quadro 8.

Quadro 8 — Roteiro pedagodgico do laboratdrio de ideias e solugdes pedagdgicas conforme
Quadro 1
IDEACAO

Habilidades e Repensar materiais ¢ abordagens de aprendizagem com énfase na Libras,
Educagao de Surdos e Inclusao;
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e Analisar problemas identificados na etapa de interpretagdo e utilizar
conhecimentos compartilhados para alinhar saberes sobre o ensino de lingua
para surdos e ouvintes;

e Estimular a reflexdo e produgcdo de agdes didaticas que valorizem a
aprendizagem da Libras, a cultura surda e atendam as necessidades
educacionais dos surdos;

e Aplicar os principios do Design Thinking para pensar de forma diversificadas
e colaborativa na criagdo de solucdes concretas e aplicaveis;

e Desenvolver propostas concretas que contribuam para a promocdo de uma
educacdo mais inclusiva e acessivel para a comunidade surda.

ROTEIRO DO LABORATORIO

Etapa Acgdes

Repensando e Analise dos problemas identificados na etapa de interpretagdo com base nas
consideragdes trazidas pelas professoras;

e Discussoes sobre perspectivas que envolvem o ensino de lingua para surdos,

Abordagens de valorizando a Libras e a incluséo;

Materiais e

Aprendizagem ° Reﬂe{xﬁo sobre o processo de se_legéo e aplicagdo de materiais e recursos
didaticos que fortalecam a escolarizac¢do da populacdo surda.
e Conversa com o professor responsavel para provocar os estudantes a pensar
Criagio de em um produto concreto que valorize as aprendizagens da formacéo;
. e Estimulo a criatividade e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos para
Solugdes desenvolver ag¢des didaticas diversificadas;

Pedagogicas e Trabalho em grupo para criar um produto tangivel, como um material didatico,
estratégia de ensino ou atividade pedagodgica, que promova o uso efetivo da
Libras e valorize a cultura surda.

RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que os estudantes possam ampliar os conhecimentos sobre a Libras, a Educagdo de Surdos

e as praticas inclusivas, refletindo sobre solugdes concretas e aplicaveis para melhorar o ensino de

lingua e a inclusdo dos surdos. Além disso, almeja-se o desenvolvimento de habilidades criativas e

colaborativas ao aplicar o Design Thinking na criagdo de propostas pedagdgicas. Busca-se, ainda, a

criagdo de produtos tangiveis e acessiveis para a comunidade surda. Ha investimento na formagao de

professores capacitados para implementar as solu¢des propostas em suas futuras praticas pedagdgicas.
Fonte: Ildebrand e Fronza (2023, p. 19-20).

Com base nas discussdes anteriores, a Ideagdo iniciou com a analise dos problemas
identificados nas a¢des formativas da Interpretacdo (Quadro 7), aproveitando as consideragdes
trazidas e debatidas na fase de Interpretagdo. Os conhecimentos compartilhados pelas
Professoras Pesquisadoras e pelo Professor Mediador durante as a¢des formativas serviram de
base para alinhar as ideias e reflexdes sobre as perspectivas da Libras e da Educacao de Surdos.
O intuito dessa primeira etapa, conforme roteiro do laboratério presente no Quadro 8, foi de
repensar as abordagens e os materiais didaticos que podem ser aplicados na escolarizacao de
alunos surdos. Nesse processo, foram levantadas questdes que exigiram atencdo no que diz
respeito a escolha e a adaptacdo de recursos pedagogicos inclusivos, que facilitem o acesso ao

conhecimento por parte da populagdo surda.
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A recapitulagdo e interpretacdo dos processos formativos vivenciados durante as
diferentes agdes formativas (Quadro 1) voltadas para a inclusdo e educagdo de surdos foram
consideradas, ja que ofereceram um panorama amplo sobre as potencialidades da inser¢ao da
Libras e da educacdo bilingue no contexto escolar. Desde os primeiros momentos de discussao
e reflexdo, até o contato dircto com a Professora Surda ¢ a Professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), os alunos do curso de magistério tiveram a oportunidade de
repensar suas concepgdes sobre inclusdo e, mais especificamente, sobre o papel da Libras no
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos surdos. Uma das a¢des formativas centrais
levantou uma questdo pertinente sobre a adaptacdo das aulas para incluir alunos surdos de
maneira efetiva. A discussdo girou em torno de como a linguagem e os métodos pedagogicos
podem ser ajustados para permitir que alunos surdos participem plenamente do ecossistema de
ensino. Os participantes refletiram sobre as dificuldades inerentes a aquisicdo da linguagem
para criangas surdas e sobre o papel que a Libras desempenha nesse processo. Nesse contexto,
os estudantes de magistério comegaram a considerar as implicagdes praticas do contato com
uma lingua de modalidade visuoespacial, como a Libras, tanto para o aluno surdo quanto para
o ouvinte.

A proposta de que, mesmo sem a presenga de alunos surdos, seria importante que todas
as criangas adquirissem uma no¢ao sobre a Libras, assim como de sua importancia, marcou um
dos pontos-chave da discussdo no momento de Ideagdo. A reflex@o coletiva resultante dessa
provocacdo foi intensa, levando os futuros professores a questionarem o modelo tradicional de
ensino, que, muitas vezes, ignora a coexisténcia de linguas e culturas presentes nas escolas. A
ideia de que a Libras ndo deve ser vista apenas como uma lingua exclusiva para alunos surdos,
mas como uma condi¢do cultural e comunicacional de ampliagdo de horizontes para todos,
emergiu de maneira muito significativa nesse processo. A formacgao também permitiu que os
alunos tivessem um contato pratico com a Libras, facilitando a aprendizagem dos sinais basicos
e a compreensdo sobre como a lingua de sinais pode ser integrada de forma pedagégica no
cotidiano escolar. Essa experiéncia direta reforcou a importancia de desenvolver ndo apenas
competéncias tedricas sobre a inclusdo, mas também praticas de interacdo, contribuindo para
que os futuros professores se sentissem mais confiantes para lidar com a diversidade em suas
salas de aula. Nesse sentido, a formacdo foi um momento de aprendizagem critica, onde os
alunos comecaram a explorar como as barreiras comunicacionais entre surdos e ouvintes
poderiam ser minimizadas a partir de agcdes concretas na escola.

A participacdo da Professora Pesquisadora 1 foi um marco no processo formativo,

porque sua trajetoria profissional e escolar evidenciou desafios estruturais enfrentados pelos
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alunos surdos no sistema educacional, sendo uma questdo que apareceu nas discussdes
realizadas. Sua fala revelou que a aquisicdo tardia da Libras comprometeu seu desenvolvimento
linguistico e escolar nos primeiros anos de escolarizagdo, de modo que a auséncia de uma
educacdo bilingue nesses primeiros anos escolares resultou em dificuldades na apropriacao da
lingua escrita. Esse relato demonstrou que a falta de profissionais capacitados para atuar com
estudantes surdos gera barreiras que ultrapassam a comunica¢do e afetam diretamente a
aprendizagem, reforcando a necessidade de um ensino estruturado que respeite as
especificidades da comunidade surda. Como consequéncia dessas reflexdes, revisitaram-se as
contribui¢des da Professora Pesquisadora 2, que destacou que a abordagem tradicional, voltada
para ouvintes, ndo atende as demandas dos estudantes surdos, fazendo com que seja preciso o
uso de metodologias que valorizem a Libras como base cognitiva para a aprendizagem da
escrita. A Professora Pesquisadora 4, do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
explicou que o Plano Educacional Individualizado (PEI) possibilita que o ensino seja planejado
de maneira flexivel, de forma que a adaptacdo curricular ndo reduza o conteudo, mas garanta
acessibilidade as atividades pedagogicas.

Na sequéncia, ap6s as discussdes indagadas na primeira a¢do do roteiro do laboratorio,
a segunda etapa do laboratdrio de ideias e solugdes pedagdgicas (Quadro 8) envolveu uma
atividade desafiadora que estimulou a criag¢do e solug¢ao de agdes pedagdgicas concretas. Vale
destacar que o Professor Mediador conduziu uma discussdo com os estudantes, desafiando-os
a pensar em um produto final que reunisse recursos e praticas pedagogicas para valorizar as
aprendizagens adquiridas sobre a Libras e a comunidade surda. Esse momento foi essencial
para que os estudantes aplicassem a criatividade e os conhecimentos adquiridos ao longo da
formagdo, transformando as reflexdes tedricas em propostas praticas. A proposta era que,
através dessa reflexdo, os estudantes desenvolvessem um material didatico, uma estratégia de
ensino ou uma atividade pedagdgica que promovesse o uso efetivo da Libras e contribuisse para
uma maior valorizacdo da cultura surda dentro do ambiente escolar.

Nesta fase, os estudantes foram organizados em grupos para desenvolverem seus
projetos relacionados a inclusdo de alunos surdos e a promogao da Libras nas escolas, a fim de
que os resultados e aprendizados repercutissem suas realidades educacionais. Sob a orientagao
do Professor Mediador, os estudantes tiveram um encontro na etapa Criacdo de Solugoes
Pedagogicas (Quadro 8), em que discutiram temas especificos e compartilharam ideias sobre
como integrar a Libras no curriculo escolar, tanto em contextos em que ha alunos surdos quanto
em ambientes compostos exclusivamente por alunos ouvintes. A proposta de incluir a Libras

de maneira mais estruturada na escola foi amplamente debatida, e os estudantes comegaram a
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explorar diferentes maneiras de promover essa lingua como um conhecimento de aprendizado
e inclusdo. Durante essa segunda etapa, os alunos também consideraram os desafios enfrentados
por professores e gestores escolares para implementar a educagdo bilingue e para criar um
territorio educacional sensivel as diferengas. Um dos pontos discutidos foi a necessidade de
formagdo continuada para os professores, uma vez que muitos ndo se sentem preparados para
lidar com as expressdes linguisticas e culturais diversas presentes nas escolas. Nesse sentido,
os alunos sugeriram que mais cursos de Libras deveriam ser oferecidos durante a formagao
inicial dos professores, para garantir que todos tivessem uma nog¢ao basica da lingua e pudessem
utilizd-la como um recurso pedagogico.

A partir das discussdes e experiéncias vivenciadas, os participantes foram expostos a
reflexdes sobre a relevancia da Libras e das praticas inclusivas no contexto educacional, embora
fosse desafiador mensurar em que medida todos assimilaram plenamente essa perspectiva. A
inclusdo de alunos surdos nas escolas, conforme debatido, demanda ndo apenas adaptagdes
pedagogicas, mas também a valorizagdo da Libras como parte essencial da formagao linguistica
e cultural de todos os estudantes, sejam eles ouvintes ou surdos. No entanto, a apropriagdo desse
conhecimento variou entre os participantes, considerando suas experiéncias prévias e suas
concepgoes sobre inclusdo. Apds essa reflexdo e mapeamento de problematicas, os estudantes
tiveram a oportunidade de revisar as teorias discutidas e comegar a experimentar sua aplicacao
pratica. Essa etapa foi orientada pelo design thinking (Quadro 1), que incentivou a formulacao
de solucdes criativas e empaticas para desafios concretos, permitindo que os participantes
explorassem, de maneira dindmica, como as trocas na formag¢ao poderiam ser incorporadas as
suas futuras praticas pedagogicas. Outro tema relevante abordado no momento de Ideagdo foi
a criacao de materiais didaticos acessiveis em Libras, que pudessem ser utilizados tanto pelos
alunos surdos quanto pelos ouvintes. A ideia de produzir livros infantis bilingues e materiais
didaticos foi uma das solugdes propostas pelos estudantes, que também consideraram a
utilizagdo de tecnologias assistivas para facilitar a comunicagdo e a aprendizagem em sala de
aula. Os alunos ressaltaram que esses materiais ndo apenas beneficiariam os alunos surdos, mas
também contribuiriam para a forma¢ao de uma sociedade mais empdtica e consciente sobre as
diferentes formas de comunicagdo e expressao.

E importante reforgar que o ensino da Libras deve orientar os futuros professores a
reconhecer a lingua em sua dimensdo viva e situada. A busca por sinais e materiais precisa
considerar o contexto de uso e as identidades que os produzem, evitando padronizagdes que
desconsiderem a riqueza regional e cultural da comunidade surda. Cabe aos formadores

incentivar o trabalho com registros auténticos, produzidos por pessoas surdas e em dialogo com
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diferentes contextos de uso, para que os aprendizes compreendam a diversidade linguistica e
histérica da Libras. Essa perspectiva amplia o olhar sobre a lingua, favorecendo praticas
pedagbgicas mais sensiveis e criticas, capazes de valorizar a variagdo como expressao legitima
de pertencimento e de experiéncia social (Pereira, 2009; Neigrames; Santos; Almeida, 2018).

Compreender a Libras exige reconhecer que ela varia conforme o lugar, as pessoas e as
situagdes em que ¢ utilizada. Cada comunidade surda apresenta modos de sinalizar, criando
formas que refletem experiéncias, costumes e identidades locais (Quadros; Karnopp, 2004;
Gesser, 2012). Por isso, a formagdo de professores precisa incluir momentos de reflexdo e
observacdo sobre as diferentes formas de uso dessa lingua, incentivando o didlogo com
comunidades surdas, o registro de variantes regionais e a valorizagdo da pluralidade que
compde a Libras em praticas pedagogicas mais proximas da realidade.

Reconhecer as diferentes formas de uso da Libras ¢ mais uma oportunidade de
aprendizagem. Quando exploram varia¢des regionais, geracionais ou relacionadas ao contexto,
os professores em formagdo ampliam sua compreensdo sobre identidade, pertencimento e
cultura, percebendo que cada maneira de sinalizar reflete vivéncias proprias de uma
comunidade linguistica. Trabalhar com registros variados em materiais e atividades, indicando
sua origem e o grupo que os utiliza, contribui para que estudantes compreendam essa lingua
seus usos reais e variados. Valorizar essas diferengas torna o ensino e o aprendizado da Libras
mais inclusivo e dindmico, reafirmando seu carater vivo, social e cultural (Quadros; Karnopp,
2004; Valadao et al., 2016; Correa; Cruz, 2019).

Além disso, os estudantes propuseram a cria¢do de projetos de extensao voltados para a
comunidade escolar e local, nos quais a Libras seria ensinada a alunos ouvintes, familiares e
membros da comunidade em geral. Esses projetos teriam o objetivo de sensibilizar as pessoas
sobre a importancia da inclusdo e de promover o aprendizado da lingua de sinais como uma
condi¢do de interagdo social. Essa proposta se alinha com as reflexdes sobre a importancia de
ampliar o conhecimento da Libras para além das salas de aula, reconhecendo que a inclusao
ndo pode se restringir apenas ao ambiente escolar, mas deve ser uma pratica continua e
integrada a sociedade. Os estudantes participantes também discutiram como a flexibilizagao
curricular poderia ser implementada de forma pratica nas escolas. Algumas das propostas
incluiram a insercao da Libras nas aulas de lingua portuguesa, permitindo que todos os alunos
tivessem contato com a lingua de sinais como parte do conteido programatico comum. Essa
abordagem ndo s6 ajudaria os alunos ouvintes a se familiarizarem com uma nova lingua, mas
também ampliaria seu entendimento sobre as formas de comunicagdo e expressdo utilizadas

pela comunidade surda.
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Outro aspecto abordado no momento de I/deagdo foi a criagdo de ambientes visuais
acessiveis para alunos surdos. Durante as formagdes, os estudantes refletiram sobre a
importancia de adaptar os materiais didaticos para que os conteudos fossem mais facilmente
compreendidos por alunos que dependem de informagdes visuais para a aprendizagem. Um dos
grupos, por exemplo, sugeriu que as salas de aula fossem equipadas com recursos visuais
multimodais, como videos em Libras, ilustracdes explicativas e softwares de traducdo
automatica de textos para Libras. Essas adaptagdes ndo seriam uteis apenas para alunos surdos,
mas também para ouvintes, promovendo um ambiente de aprendizagem sem exclusdes. Além
dos recursos visuais, os estudantes ressaltaram a importancia de investir em formagao
continuada para os professores, de modo que estes se mantenham atualizados em relagdo as
praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo de alunos surdos.

A falta de formagao especifica sobre o ensino para surdos ¢ um problema comum nas
escolas, como observado pelos proprios estudantes participantes em suas experiéncias durante
o curso de magistério. Eles relataram que, em muitas escolas, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ndo conta com professores em condi¢des para atuar nesse espago, €, em
alguns casos, profissionais sem formagao necessaria assumem essa fung¢ao, limitando o impacto
positivo que esse atendimento poderia ter. Nesse contexto, o papel do Professor Mediador se
mostrou essencial no processo de Ideagdo, pois ele orientou os alunos a refletirem sobre como
aplicar os conceitos discutidos em suas proprias praticas pedagogicas futuras. O Mediador
guiou os debates e organizou os grupos de trabalho e forneceu exemplos praticos de como as
teorias da inclusdo podem ser transformadas em ac¢des concretas dentro das escolas. Através de
encontros tematicos, o Professor Mediador ajudou os estudantes a estruturar seus projetos de
inclusdo, sugerindo abordagens pedagogicas que valorizassem a interdisciplinaridade e o uso
de novas tecnologias como ferramentas para promover a educagdo de surdos.

Uma reflexdo sobre a necessidade de colaboragdo entre professores, gestores escolares,
alunos e a comunidade para que a inclusdo seja efetiva também veio a tona. Os grupos
destacaram que a inclusdo de alunos surdos ndo pode ser vista como uma responsabilidade
isolada do professor de sala de aula ou do AEE, mas deve ser um compromisso de toda a
comunidade escolar. Dessa forma, projetos de inclusdo que envolvam pais, familiares e a
comunidade em geral foram sugeridos como forma de garantir que a Libras e a cultura surda
fossem reconhecidas e valorizadas além dos muros da escola. Por exemplo, um dos grupos
propds a criagdo de oficinas de Libras para os pais dos alunos, permitindo que aprendessem a
lingua de sinais junto com seus filhos, fortalecendo a comunicacdo em casa e,

consequentemente, o desempenho escolar dos alunos surdos. Esse tipo de iniciativa também
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pode contribuir para que os pais de alunos ouvintes compreendam a importancia da inclusdo e
incentivem seus filhos a aprenderem Libras, ampliando o alcance da inclusdo para além dos
muros da escola.

Outro grupo sugeriu a implementacdo de projetos interdisciplinares que envolvessem a
Libras em diversas disciplinas, como Matematica, Historia e Ciéncias, e ndo apenas nas aulas
de lingua portuguesa. A ideia era integrar a Libras em atividades praticas e projetos
colaborativos, como a criagdo de feiras cientificas ou exposi¢des culturais bilingues, onde os
alunos pudessem usar a lingua de sinais para apresentar suas descobertas e conhecimentos. Esse
tipo de projeto reforga a ideia de que a inclusdo ndo deve ser restrita a disciplinas especificas,
mas deve permear todo o curriculo escolar, proporcionando uma experiéncia de aprendizado
integrador.

O Quadro 9 sistematiza a relagdo entre a fase de Ideagdo e a fase de Experimentagao,
evidenciando como os desafios identificados na Interpreta¢do conduziram a formulacio de
perguntas-problema pelos estudantes e, consequentemente, a Ideacdo de produtos pedagdgicos.
Cada problematica apresentada definida também pelos estudantes refletiu dificuldades
concretas no contexto da inclusdo da comunidade surda, sendo analisadas pelos participantes
da formagdo como oportunidades para intervengdo. A partir dessas reflexdes, foram formuladas
perguntas-problema que orientaram a busca por solu¢des ndo convencionais, resultando na
criacdo de materiais e atividades na fase seguinte. Dessa maneira, o Quadro 9 organiza as
possibilidades de iniciativas pedagdgicas desenvolvidas na Experimentag¢do, demonstrando
como o pensamento critico e a criatividade foram mobilizados na busca por praticas de
aprendizagem voltadas a inclusdo de alunos surdos em sua vivéncia escolar. Assim sendo, 0s
estudantes analisaram as questdes emergentes para criacdo de materiais e abordagens de ensino

para atender as demandas especificas da educacdo de surdos.

Quadro 9 — Formulagdo de problemas encontrados e perguntas-problema para repensar na

criagdo de solugdes pedagdgicas

Possibilidade de produto
a ser criado na
Experimentacio

Pergunta-Problema na
Problematica Encontrada Ideacio

Dificuldade de acesso a materiais | Como podemos criar um material
didaticos bilingues adequados, que | bilingue que respeite a estrutura
respeitem a Libras como primeira | da  Libras e facilite a
lingua e possibilitem a | aprendizagem da Lingua
aprendizagem do portugués escrito | Portuguesa para  estudantes
de forma acessivel. surdos?

Constru¢do de um Livro
Bimodal (Libras e Lingua
Portuguesa)
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De que maneira o alfabeto
Falta de recursos que integrem a | manual pode ser utilizado para

. . Lo . Atividade com Alfabeto
Libras no ensino da alfabetizagdo de | fortalecer o contato inicial da

. . . . Manual e Lingua
ouvintes, dificultando o contato com | Libras para os  ouvintes, g
, . . , Portuguesa
essa lingua. integrado ao Ensino de Lingua
Portuguesa?
Auséncia de atividades ludicas que | Como podemos adaptar

favorecam a comunicagdo entre | brincadeiras tradicionais para | Educagdo Fisica com
alunos  surdos e  ouvintes, | ampliar as aprendizagens e a | Libras — Brincadeira do
promovendo a inclusdo por meio do | interagdo com a Libras aos | Elefante Colorido
movimento e da interacao. alunos ouvintes?

Como tornar o ambiente escolar
mais acessivel e inclusivo para
estudantes ouvintes, integrando | Uso do Alfabeto Manual
elementos visuais que reforcem a | na Sala de Aula

presenca da Libras na rotina
escolar?

Fonte: Elaborado pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

Pouca visibilidade da Libras no
ambiente escolar, resultando na falta
de estimulos visuais que favorecam
a familiarizacdo e valorizagdo da
lingua de sinais.

O Quadro 9, portanto, sistematiza as possibilidades de criacdo que emergiram na fase
de Ideagdo e que avangaram para a fase de Experimentagdo, saindo do campo das reflexdes e
discussdes teodricas para o desenvolvimento de agdes concretas. Essas propostas foram
destacadas porque ndo permaneceram apenas no plano discursivo, mas tornaram-se
possibilidades reais de intervengdo pedagogica, respondendo diretamente as problematicas
identificadas na fase de Interpretacdo. A criagdo do Livro Bimodal, por exemplo, foi concebida
como uma alternativa para a escassez de materiais didaticos bilingues, enquanto a atividade
com Alfabeto Manual e lingua portuguesa buscou estabelecer um vinculo entre a Libras e o
processo de alfabetizacdo de ouvintes. Outras ideias surgiram no processo de Ideagdo, mas
permaneceram no nivel de propostas discursivas e ndo foram desenvolvidas como produtos
tangiveis, ndo avancando para a Experimentagdo. Esse movimento demonstra que a transi¢cao
da Ideagdo para a Experimentagdo exige nao apenas criatividade, mas também viabilidade e
aplicabilidade no contexto educacional. Dessa forma, o Quadro 9 reflete as ideias que foram
materializadas e analisadas como solucdes pedagogicas, permitindo sua aplicagdo no contexto
de aprendizagem.

A partir das possibilidades de produto a ser criado pelos estudantes participantes, o
momento de Ideagdo revelou que os estudantes de magistério podem estar cada vez mais
conscientes da importancia da inclusdo. As reflexdes e propostas apresentadas durante essa fase
evidenciam que os futuros professores identificaram possibilidades de agdo, ndo somente os
conhecimentos teoricos discutidos nas formagdes, mas também demonstraram capacidade de

aplica-los em suas futuras praticas pedagogicas. Eles compreenderam que a inclusao de alunos
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surdos requer mais do que adaptagdes pontuais; ¢ necessario transformar a maneira como o
ensino ¢ concebido e praticado também na escola ouvinte, de modo a valorizar a diversidade de
aprendizado e desenvolvimento. Dessa forma, o processo de Ideagdo se consolidou como um
momento de sintese e aplicagdo dos saberes adquiridos, possibilitando saberes aos estudantes
participantes para enfrentar desafios da educacdo inclusiva com mais confianca, empatia e
habilidades praticas. Através das discussdes e propostas desenvolvidas, constatou-se que a
inclusdo de alunos surdos ou da Libras na escola ouvinte ndo € apenas uma questao social, mas
também uma oportunidade para colocar outras linguas em contato com as experiéncias dos
alunos.

E possivel dizer que, da categoria Ideacdo progredimos para a categoria
Experimentagdo, a qual marcou o momento em que as reflexdes e propostas dos participantes
comecaram a ser materializadas em praticas concretas. Se, na Ideagdo, os estudantes foram
desafiados a conceber solu¢des e mudangas de paradigma para os obstaculos identificados na
Interpretagdo, na Experimentacdo, essas ideias foram colocadas a prova, permitindo ajustes e
aprimoramentos com base na aplicabilidade real em contextos educativos. As estratégias
desenvolvidas ndo se limitaram a teorizagdo sobre inclusdo, mas se transformaram em
ferramentas pedagogicas que poderiam ser implementadas no cotidiano escolar desses
estudantes em processo de formacao docente. Assim, os produtos elaborados emergiram como
respostas diretas as questdes levantadas anteriormente no Quadro 9, consolidando a articulagao
entre teoria e pratica. Nesse processo, os participantes ndo apenas validaram suas ideagdes, mas
também aprofundaram a compreensao sobre os desafios enfrentados por alunos surdos e sobre
a necessidade de criar um ambiente de aprendizagem para os ouvintes que os coloque em
contato com a Libras e cultura surda.

Apos as consideracdes realizadas até aqui, serdo analisados os resultados obtidos na
Experimentagdo, evidenciando como as propostas desenvolvidas foram aplicadas e quais

impactos puderam ser observados a partir dessa vivéncia.

4.4 EXPERIMENTACAO: oportunidades de construgio e integragio de praticas pedagogicas

A etapa da Experimentagdo ¢ uma fase crucial no Laboratorio de Ideias e Solugdes
Pedagobgicas, pois € nesse momento que os estudantes irdo colocar em pratica suas
ideias e criar os recursos didaticos elaborados durante a fase de Ideagdo. E importante
ressaltar que a abordagem dessa etapa depende diretamente da participagdo real dos
estudantes, suas competéncias, interesses € o tempo disponivel para o
desenvolvimento dos produtos (Ildebrand; Fronza, 2023, p. 23).
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A Experimentagdo proporcionada pelo Laboratorio de Ideias e Solugoes Pedagogicas
(Quadro 3) foi fundamental para que os estudantes colocassem em pratica as ideias geradas
durante a fase de Ideacgdo, permitindo a cria¢do de recursos didaticos que promovem a inclusao
e valorizam a Libras e a cultura surda no contexto educacional. Durante essa etapa, os alunos
se organizaram em grupos €, com o suporte do professor-mentor, desenvolveram uma série de
materiais pedagdgicos que poderiam ser aplicados em suas futuras praticas docentes. O
processo comecou com a definicdo dos produtos a serem criados, momento em que o0s
estudantes revisitaram os conceitos trabalhados anteriormente e refinaram as ideias
desenvolvidas durante a fase de Ideac¢do. O professor desempenhou um papel crucial na
mentoria e orientacdo, ajudando os grupos a organizar suas ideias, oferecendo feedbacks
construtivos e garantindo que os materiais estivessem alinhados com os objetivos de inclusdo e
valorizacdo da Libras.

A ultima agdo formativa do laboratério foi dedicada a apresentacdo dos produtos
desenvolvidos. Esse momento serviu como uma plataforma para os estudantes compartilharem
suas produgdes e explicarem as abordagens pedagogicas por tras de cada recurso. Eles também
tiveram a oportunidade de receber sugestdes dos colegas e do professor, aprimorando suas

propostas antes de finaliza-las, conforme destaca o Quadro 10.

Quadro 10 — Roteiro pedagogico do laboratorio de criacdo e solugdes pedagogicas

DESCOBERTA

® C(Criatividade e Inovagdo: os estudantes serdo estimulados a pensar de forma criativa e
inovadora na cria¢do de recursos e materiais didaticos que valorizem a Libras, a cultura
surda e promovam a inclusdo na educagao.

® C(Colaboragdo e Trabalho em Equipe: durante o processo de criagdo dos produtos
pedagogicos, os estudantes deverdo trabalhar em equipe, compartilhando ideias,

Habilidades a debatendo solugdes e colaborando para a construg@o coletiva dos recursos.

® Pensamento Critico e Reflexivo: ao analisar problemas e desafios relacionados ao ensino

de lingua para surdos, os estudantes poderdo explorar habilidades de pensamento critico
desenvolvidas e reflexivo, buscando solugdes relevantes e eficazes.

serem

e Comunicagdo ¢ Expressdo: os estudantes terdo a oportunidade de aprimorar suas
habilidades de comunicagdo e expressao ao apresentarem suas produgdes e defenderem
suas ideias diante dos demais colegas e professores.

® Sensibilidade Cultural e Empatia: ao abordar temas relacionados a cultura surda e a
inclusdo, os estudantes desenvolverdo sensibilidade cultural e empatia, compreendendo
as necessidades e perspectivas da comunidade surda.

ROTEIRO DO LABORATORIO

Etapa Acgoes

® Introducdo e Defini¢do do Produto: o professor introduzira a fase da Experimentacao e
Mentoria e relembrara os principais objetivos do laboratorio; os estudantes revisitardo as ideias e
orientagdo recursos propostos na fase de Ideacdo e definirdo os produtos que serdo desenvolvidos.
® Mentoria ¢ Orientagdo: o professor ird fornecer mentoria e orientagdo aos grupos de

estudantes, auxiliando-os no desenvolvimento dos materiais e recursos didaticos; serdo
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realizadas duas reunides com cada grupo para acompanhar o progresso ¢ esclarecer
duvidas.
Criacdo e
. ® C(Criacao dos Produtos Pedagodgicos: os estudantes trabalhardo em seus grupos para criar
apresentagao os materiais e recursos didaticos propostos, aplicando os conhecimentos adquiridos na
das produgdes e formagéo.
solugdes ° Apresentac;é? dos Produtos: ao final da fase da Experimentagéo, os grupos apresentarao
suas produgdes ao restante da turma e professores; nessa apresentagdo, os estudantes
pedagogicas explicardo as ideias e conceitos por tras dos produtos desenvolvidos.

RESULTADOS ESPERADOS

Com a realizagdo do Laboratério de Ideias e Solugdes Pedagodgicas, espera-se alcangar a criagdo de recursos
didaticos especificos. Assim, os estudantes desenvolverdo materiais e recursos didaticos diversificados que
valorizem a Libras, a cultura surda e promovam a inclusdo na educagdo. Vale considerar que os estudantes
poderdo ampliar sua conscientizacao e sensibilizagdo a respeito da inclusdo, porque ao participar do laboratério,
os estudantes terdo a oportunidade de refletir sobre a importancia da inclusdo e da valorizagdo da diversidade,
especialmente no contexto da educagdo para surdos. Além do mais, acredita-se que a iniciativa possa trazer aos
estudantes uma formagdo mais abrangente, preparando-os para atuarem como professores mais conscientes e
comprometidos com a inclusdo. Vale destacar que sera importante salientar a promogao da Lingua de Sinais.
Os produtos desenvolvidos pelos estudantes poderdo servir como recursos que promovam o uso efetivo da
Libras na educacao, contribuindo para sua valorizagdo e disseminacdo. E, por fim, a formagdo ¢é pertinente de
estimulo a atuagdo inclusiva. Com os materiais ¢ recursos desenvolvidos, os estudantes poderdo estar mais
preparados para atuar de forma inclusiva em suas futuras praticas pedagogicas, atendendo as necessidades
educacionais dos surdos.

Fonte: Ildebrand e Fronza (2023, p. 22 e 23).

Na fase de Experimenta¢do do Laboratorio de Ideias e Solucdes Pedagogicas, os
estudantes tiveram a oportunidade de transformar seus conceitos em projetos concretos,
passando da fase de planejamento para a implementacdo pratica dos produtos idealizados na
fase de Ideagdo. Com o suporte do professor-mentor, os grupos receberam orientagdo durante
todo o processo, permitindo que os projetos fossem desenvolvidos de maneira robusta, indo
além de propostas escritas, e se materializando em produtos pedagogicos aplicaveis no contexto
educacional. Entre os projetos selecionados para destaque estdo quatro iniciativas que se
destacaram por sua viabilidade pratica e potencial de implementacdo direta nas escolas,
refletindo o comprometimento dos estudantes em promover a inclusdo da Libras e da cultura
surda na educagao.

Os produtos pedagogicos desenvolvidos na fase de Experimentag¢do concentraram-se,
predominantemente, na aplicacdo da Libras no contexto da escola de ouvintes, refletindo um
aspecto central das formagdes realizadas ao longo da pesquisa. Durante as etapas formativas do
roteiro do laboratdrio, os estudantes foram desafiados a pensar sobre formas de inserir a Libras
em suas realidades educacionais, levando em consideragdo o ambiente onde atuam como
estagiarios ou professores iniciantes. Como a maioria dos participantes ndo possui alunos
surdos em suas turmas, suas propostas se voltaram para a valorizacdo da Libras dentro do

espaco escolar ouvinte, visando promover o contato inicial da comunidade escolar com essa



144

lingua. Esse direcionamento pode ser observado na criagdo de materiais como o Livro Bimodal,
que, embora seja um recurso bilingue, busca aproximar ouvintes da Libras, e na implementagao
de estratégias visuais, como o uso do alfabeto manual na sala de aula. Assim, a auséncia de um
contexto escolar bilingue consolidado fez com que as solugdes produzidas na Experimenta¢do
estivessem focadas na familiarizagdo da Libras para ouvintes, reforcando a importancia de
expandir a discussdo para praticas voltadas a escolas com presenca efetiva de alunos surdos.

Nesta etapa de Experimentagdo, o Laboratorio de Ideias e Solugdes Pedagdgicas
possibilitou que os estudantes demonstrassem que transformar reflexdes teéricas em produtos
concretos voltados a inclusdo e valorizagao da Libras no ambiente educacional era essencial.
Durante essa etapa, a criagdo de materiais pedagogicos evidenciou que ndo apenas a criatividade
dos participantes se manifestava, mas também sua compreensdo sobre a importadncia de
promover acessibilidade linguistica e representatividade da cultura surda na escola. Nesse
contexto, destacou-se que a constru¢do de um livro bimodal representou um recurso didatico
disruptivo, ao integrar a Libras e a lingua portuguesa em um formato acessivel. Essa iniciativa
mostrou que a criagdo de ferramentas pedagogicas inclusivas era uma resposta aos desafios
enfrentados na inser¢ao da Libras no contexto escolar.

A seguir, apresenta-se o processo de concepcao e desenvolvimento desse material,
destacando que suas caracteristicas e impacto pedagdgico sdo fundamentais para o ensino

inclusivo.

4.4.1 Construgdo de um Livro Bimodal (Libras e Lingua Portuguesa)

O primeiro projeto foi desenvolvido por trés estudantes que optaram por criar um livro
bimodal, integrando a Libras e a lingua portuguesa. O livro, que narra a historia de um
personagem principal surdo, foi pensado para promover a inclusdo linguistica e proporcionar
uma experiéncia literaria acessivel para alunos surdos e ouvintes. O projeto foi elaborado na
plataforma Canva, permitindo aos estudantes criar um material visualmente atrativo e
interativo. Além do texto em portugués, o livro incorporou videos tradutdrios em Libras,
ampliando a acessibilidade do contetido. Esses videos foram produzidos com o suporte do
professor-mentor, especialista em Libras, e integrados ao livro para garantir que os alunos
surdos pudessem acompanhar a narrativa em sua lingua materna. O resultado foi um livro

digital que pode ser usado tanto em sala de aula quanto em casa, promovendo uma interagao
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inclusiva entre os alunos e incentivando o uso da Libras no processo de alfabetizagdo e na leitura
de historias?.

Na fase de experimentacdo da formagdo, uma das producdes desenvolvidas pelos
estudantes foi um livro digital bimodal (portugués e Libras), construido coletivamente a partir
dos principios do Design Thinking Educacional. Embora tenha sido sugerido o
compartilhamento do link da produg¢do, optou-se por ndo divulgar publicamente esse material,
considerando que ele integra o corpus da pesquisa e envolve dados sensiveis relacionados a
formacdo inicial de professores em processo. A sinalizagdo dos trechos em Libras foi
inicialmente realizada pelos proprios estudantes, com acompanhamento do professor mediador,
tradutor e intérprete de Libras. A versdo final foi validada por uma professora surda e,
posteriormente, revisada por uma tradutora e intérprete de Libras com experiéncia na area. Essa
escolha metodologica assegura o rigor €tico da pesquisa e respeita tanto a privacidade dos
participantes quanto os critérios de valida¢do linguistica da Libras como lingua minoritéria,
valorizando os processos colaborativos e reflexivos que permeiam as praticas formativas.

Para tanto, hd a perspectiva de, em etapa posterior, articular sua publica¢do e
compartilhamento junto aos proprios estudantes, com vistas a sua disponibilizagdo em
repositorios, redes docentes e espacos de formagdo inicial e continuada de professores.
Considera-se que tal material tem potencial para fomentar praticas pedagdgicas que envolvam
a Libras na escola comum, contribuindo para a ampliagdo do repertério de recursos
educacionais voltados a acessibilidade linguistica e a valorizagdo da diferenga.

Com base na producdo bimodal, as Figuras 4 e 5 contaram com a traducdo e
interpretagdo em Libras realizadas pelo Professor Mediador, autor desta tese, que, além de
docente da disciplina, também atua como Tradutor e Intérprete de Libras (TILS). Considerando
que a proposta formativa se pautou em abordagens colaborativas e no trabalho coletivo entre
estudantes e docentes, a expertise tradutéria do professor foi essencial para garantir a
acessibilidade linguistica da produ¢do. Sua atuacdo ndo apenas assegurou o entendimento da
Libras como lingua de instru¢do e expressdo, mas também contribuiu para que os contetidos
elaborados pelos estudantes fossem apresentados de maneira sensivel as especificidades da

comunidade surda. Dessa forma, a presenca ativa do TILS no processo formativo reafirmou o

200 livro digital bimodal é voltado ao publico infantil e dedica-se especialmente a criangas surdas e ouvintes, bem
como aos professores que desejam incorporar praticas pedagogicas inclusivas em seu cotidiano. Combinando
narrativas em portugués escrito ¢ em Libras, a obra busca ampliar o repertério linguistico das criangas, a0 mesmo
tempo que oferece aos educadores um recurso acessivel e sensivel a diversidade linguistica, fomentando o uso de
materiais que respeitam as linguas e culturas minoritarias no contexto da escola comum.
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compromisso com praticas educativas que respeitam a singularidade linguistica dos sujeitos e

fortalecem o espago da Libras como componente legitimo na produ¢do do conhecimento.

Figura 4 — Imagem da producdo bimodal dos estudantes conforme p. 2
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Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

Figura 5 — Imagem da producdo bimodal dos estudantes conforme p. 7
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Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2023).
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O Livro Bimodal "Uma Lingua Diferente" pode representar uma pratica criativa no
ensino inclusivo, porque integra a Libras e a lingua portuguesa em um unico material acessivel.
A narrativa acompanha a personagem Lu, uma crianca surda que compartilha suas vivéncias
escolares e familiares, visto que ¢ um recurso multimodal capaz de promover a comunicagao
em Libras e o reconhecimento da identidade surda. Esse livro foi desenvolvido porque se
entende que tanto surdos quanto ouvintes devem acessar a historias de forma igualitéria,
promovendo reflexdes sobre a necessidade da educagdo bilingue e da acessibilidade na
literatura. Além disso, sua proposta enfatiza a importancia da Libras na escola, uma vez que
sua presenca pode transformar a interagdo entre alunos, professores e colegas ouvintes. Caso os
ouvintes tenham contato com a Libras desde cedo, a inclusdo de alunos surdos sera mais natural
e efetiva. Assim, a escolha de um protagonista surdo fortalece a identidade da comunidade
surda, porque evidencia a importancia da representatividade em materiais pedagdgicos voltados
a repertorios culturais e linguisticos variados.

A estrutura do livro reforga seu carater criativo, pois ndo apenas apresenta Libras como
tema central, mas também incorpora recursos multimodais capazes de ampliar a acessibilidade,
como o video com a interpretagdo em Libras inserido na produgdo. Se os leitores puderem
visualizar os sinais correspondentes as palavras escritas, seu aprendizado ocorrerd de forma
mais intuitiva. A inclusdo de videos interpretativos fortalece essa abordagem, visto que permite
a interagdo dos leitores com a histdoria de maneira imersiva. O uso de videos em Libras evidencia
o potencial da tecnologia, uma vez que amplia as possibilidades de aprendizagem e
disseminagdo da Libras como segunda lingua. Se a Libras for vista apenas como um recurso
para surdos, sua expansao sera limitada, mas, ao contrario, sua ado¢ao pode beneficiar toda a
sociedade, incentivando o aprendizado de sinais por ouvintes e garantindo uma educagdo que
evite percal¢os de comunicagao.

Vale considerar que o impacto do livro depende de sua possibilidade de aplicabilidade
das praticas futuras dos estudantes, porque seu alcance e uso pode estar presente na lida
pedagogica desses futuros profissionais, se assim acharem pertinente de integrar sua pratica
educacional. Cabe mencionar que, se a Libras for ensinada desde os primeiros anos escolares e
estiver presente em obras literarias, os alunos poderdo desenvolver uma maior sensibilidade
linguistica e cultural, tornando a inclusdo uma pratica natural. Esse livro pode inspirar novas
produgdes didaticas, pois, se os materiais pedagdgicos forem desenvolvidos com o apoio da
Libras e de tecnologias compreendidas como mediagdes culturais, linguisticas e sociais, serd
possivel ampliar as formas de ensinar, aprender e incluir. Se a tecnologia for mobilizada com

intencionalidade pedagdgica, como no uso de videos em Libras, plataformas digitais e recursos
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acessiveis como o Canva, impulsionard praticas educacionais mais interativas, dialogicas e
sensiveis as diferencas que constituiem o cotidiano escolar (Ildebrand, 2020; Ildebrand;
Machado; Marques, 2025).

A producdo bimodal desenvolvida pelos estudantes pode ser compreendida a luz das
reflexdes de Leffa et al. (2020), que discutem o papel das tecnologias na ressignificagdo das
praticas de ensino de linguas. Para os autores, as tecnologias digitais ndo apenas expandem os
espacos € os modos de ensinar, mas também possibilitam novas formas de construir sentido,
incorporando multiplas linguagens e semioses. Nesse contexto, a produ¢do bimodal deixa de
ser uma simples justaposicao de linguas e passa a configurar uma pratica situada, na qual os
estudantes se engajam na criagcdo de materiais que respondem a demandas reais para a sala de
aula. Ao mobilizar recursos visuais, espaciais € verbais em suas criagdes, os participantes nao
apenas colocam em pratica competéncias bilingues, mas também produzem discursos
pedagogicos sensiveis a heterogeneidade da escola. Essa experiéncia evidencia o potencial
formativo de praticas multiletradas e dialogicas, em consonancia com a perspectiva da
Linguistica Aplicada critica e com o compromisso de uma educacdo linguistica voltada a
formagdo docente.

Para dar continuidade a discussdo sobre os produtos desenvolvidos na fase de
Experimentagdo, destaca-se que o ensino da Libras pode ser potencializado por meio de
diferentes estratégias pedagdgicas, integrando-se ao curriculo escolar, voltadas as
especificidades locais. Se a aprendizagem da Libras for trabalhada em consonancia com outras
areas do conhecimento, como a lingua portuguesa, serd possivel ampliar o repertorio
comunicativo dos estudantes e reforcar a inclusdo no ambiente escolar. Nesse sentido,
atividades que envolvem o alfabeto manual surgem como uma possibilidade acessivel e eficaz,
pois permitem que os alunos compreendam a relagdo entre a oralidade, a escrita e a lingua de
sinais. Assim, a seguir, sera apresentado um projeto que utiliza o alfabeto manual como recurso
didatico, explorando seu potencial para fortalecer a alfabetizagdo e, a0 mesmo tempo, promover

o contato inicial dos alunos ouvintes com a Libras.

4.4.2 Atividade com Alfabeto Manual e Lingua Portuguesa

O segundo projeto, desenvolvido por duas estudantes em estdgio com alunos do terceiro
ano do ensino fundamental, envolveu o uso do alfabeto manual da Libras em atividades voltadas

para o ensino da lingua portuguesa. A proposta tinha como objetivo ampliar o conhecimento
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dos alunos sobre o alfabeto manual, integrando-o ao ensino de estruturas silabicas, como
palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas. As estudantes criaram uma tarefa
especifica em que os alunos devem: (i) conhecer o alfabeto manual e identificar as letras de
seus nomes; (ii) escrever uma palavra conforme a letra inicial do alfabeto manual e reconhecer
o nimero de silabas nas palavras, ou seja, utilizando simultaneamente o alfabeto manual para
representar essas palavras em Libras; e (iii) identificar palavras sinalizadas por meio do alfabeto
manual pelo professor. Essa abordagem, além de refor¢ar o ensino da lingua oral, também
promoveu o contato direto dos alunos ouvintes com o alfabeto manual, aumentando sua
familiaridade com essa forma de comunicagdo. Além de promover a inclusdo, a atividade
ajudou a integrar o conteido de Libras ao curriculo comum de lingua portuguesa de forma
pratica, demonstrando como pequenos ajustes podem fortalecer a aprendizagem de todos os

alunos. Pode-se acompanhar a tarefa desenvolvida a partir da Figura 6.



Figura 6 — Imagem da atividade desenvolvida com o apoio do alfabeto manual
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Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).
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A utilizacdo do alfabeto manual da Libras no ensino da lingua portuguesa, conforme
proposto neste projeto, ancora a importancia de estratégias que favorecem a acessibilidade e o
contato precoce com a lingua de sinais. O fato de os alunos aprenderem a soletrar seus nomes
utilizando o alfabeto manual ndo apenas fortalece a articulagdo e configuragdo das maos, mas
também amplia a representa¢do da escrita da lingua portuguesa em lingua de sinais. Essa
abordagem torna-se ainda mais relevante quando consideramos que a alfabetizacdo pode ser
potencializada por meio de experiéncias multissensoriais, que integram aspectos visuais, tateis
e motores. Ao manipular as configuracdes de mao para formar letras, os alunos podem
desenvolver uma relacdo mais concreta com o processo de escrita, refor¢ando o reconhecimento
das letras e a estruturacdo das palavras.

Ao utilizar um recurso visual como o alfabeto manual, a atividade se torna mais ladica
e envolvente, favorecendo a participagdo ativa dos alunos e o aprendizado do contetido. Essa
abordagem mostra que a Libras pode ser integrada ao curriculo de forma pratica, sem demandar
mudangas estruturais complexas, mas algumas adaptagdes. A introducdo da Libras por meio de
praticas pedagogicas pode ampliar o repertorio sociocultural e linguistico dos estudantes.
Muitos alunos ouvintes ndo tém contato com a Libras em sua rotina de estudos e podem crescer
sem compreender sua importancia para a comunica¢do da comunidade surda. A realizacdo de
atividades como essa permite que os estudantes participantes conhe¢am, desde cedo, aspectos
da Libras e se sensibilizem para a necessidade de um ambiente educacional que acolhe
subjetividades diversas.

Ao considerar a importancia da Libras na constru¢do de um ambiente educacional para
todos, percebe-se que sua aplicacdo ndo deve se restringir apenas ao ensino da lingua
portuguesa. O uso da lingua de sinais pode se expandir para diferentes disciplinas, permitindo
que os alunos desenvolvam suas habilidades comunicativas em contextos variados. Se a Libras
for integrada de forma ludica e dindmica, os estudantes poderdo se aproximar dela de maneira
espontanea, promovendo a familiarizagdo com essa lingua em momentos de interacdo e
aprendizagem. Nesse sentido, o ensino da Libras em atividades que envolvem diferentes
concepgdes como o movimento corporal se apresenta como uma abordagem possivel no
desenvolvimento de propostas, pois alia o aprendizado linguistico a experiéncia pratica e
sensorial. Na sequéncia do texto, entdo, serd apresentado projeto que explorou essa integragao
na disciplina de Educacao Fisica, utilizando a Libras como recurso para fortalecer o ensino de
numerais e cores por meio da adaptagdo de uma brincadeira que faz parte do repertorio cultural

das praticas escolares brasileiras.
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4.4.3 Educacdo Fisica com Libras: Brincadeira com numerais e do Elefante Colorido

O terceiro projeto foi uma proposta criativa que envolveu o uso da Libras em uma aula
de Educagdo Fisica. Uma estudante, também em estdgio, decidiu adaptar a tradicional
brincadeira do Elefante Colorido para incluir sinais em Libras. A atividade consistia em
apresentar os numerais e as cores em Libras aos alunos antes do inicio da brincadeira, e, durante
a atividade, o professor sinalizaria os numerais e as cores, em vez de dizé-las oralmente. Dessa
forma, os alunos aprenderiam os sinais dos numerais e das cores e se familiarizariam com a
lingua de sinais de maneira ludica e dindmica. Esse projeto destacou-se por ser uma maneira
pratica de incorporar a Libras em uma disciplina onde o uso da comunicagao visual j& ¢ comum
e com potencial de promover o aprendizado de sinais basicos interligado com praticas corporais
(Brasil, 2018). A adaptagdo foi simples, mas significativa, demonstrando como a Libras pode
ser incluida em atividades cotidianas e, assim, naturalizada no contexto escolar.

A proposta de integrar a Libras na Educacao Fisica por meio da brincadeira do Elefante
Colorido revela que a lingua de sinais pode ser explorada em diferentes contextos pedagogicos,
ampliando as possibilidades de aprendizado de forma natural e significativa. Esse projeto
reforca que a introducdo da Libras no cotidiano escolar ndo precisa ser limitada ao ensino da
lingua portuguesa, pois pode ser incorporada a atividades dindmicas e interativas, estimulando
tanto o desenvolvimento motor quanto o cognitivo dos alunos. A escolha de uma brincadeira
tradicional como suporte para essa aprendizagem demonstra que estratégias acessiveis e ja
conhecidas podem ser adaptadas para promover a inclusdo, garantindo que todos os estudantes
tenham contato com a Libras em um ambiente de descontracdo. Além disso, o fato de o
professor utilizar apenas sinais para conduzir a atividade possibilita que os alunos percebam
que a comunica¢do pode ocorrer, também, sem a oralidade.

As Figuras 7 a 10 ilustram o desenvolvimento da atividade proposta, evidenciando
diferentes momentos da adaptacdo didatica realizada durante a aula de Educagdo Fisica. As
imagens permitem acompanhar o percurso da experiéncia, desde a apresentagdo dos sinais até
sua aplica¢do durante a dindmica corporal, sequenciando como a Libras pode ser incorporada
de forma concreta a pratica pedagogica. Ao visualiza-las, se pode compreender como a Libras
foi mobilizada para integrar uma acdo de ensino, demonstrando que praticas inclusivas podem
ser viabilizadas por meio de estratégias conduzidas com a finalidade de ampliar o repertdrio

sociocultural dos estudantes.
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A Figura 7 introduz a proposta pedagogica desenvolvida na formagao, oferecendo um
OR Code que direciona a estudante a informagdes basicas sobre a cultura e a comunidade surda.
Ao articular o acesso digital com a formacao cidada, essa etapa inicial se alinha a concepgado de
linguagem como pratica social (Moita Lopes, 2006), promovendo o reconhecimento da Libras
como elemento de pertencimento e identidade. Se o aluno for informado desde o inicio de sua
escolarizagdo, poderd se engajar com mais responsabilidade e respeito em situagdes que

valorizam as diferengas.
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Figura 7 — Atividade desenvolvida no contexto da Educagéo Fisica®!
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Unir a Libras e a Educacdo Fisica pode ser uma maneira de ampliar os
movimentos e envolvimentos da crianga com o corpo, tornando a aula mais interessante
e ludica. Assim, além de aprenderem uma lingua de sinais também podem explorar

habilidades que favorecem a corporeidade.
DIALOGOS COM A BNCC

Esta proposta elenca duas habilidades da BNCC, que podem ser amparadas com
a Libras e brincadeiras. A primeira é a habilidade de cédigo EF12EF03, que visa colocar

em contato o estudante de modo a “planejar e utilizar estratégias para resolver desafios

Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

21 A Figura 7 ilustra uma produgdo pedagdgica elaborada por uma das estudantes participantes, na qual se observa
a incorporacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como referéncia para justificar sua proposta de
atividade. Embora a BNCC nio tenha sido objeto de aprofundamento sistematico ao longo da formagao “Maos
Que Ensinam”, seu uso espontaneo pela estudante demonstra sensibilidade a articulagdo entre inclusdo e
normativas curriculares. Esse aspecto emergiu durante as agdes formativas de forma transversal, sobretudo nos
momentos em que os participantes foram instigados a pensar em estratégias pedagogicas aplicaveis ao cotidiano
escolar. A referéncia a BNCC revela, portanto, uma preocupagao em alinhar as praticas inclusivas aos documentos
orientadores da educacdo basica brasileira. Trata-se de um ponto relevante que podera ser explorado em trabalhos
futuros, com vistas a refletir mais detidamente sobre como politicas curriculares, como a BNCC, dialogam - ou
tensionam - com propostas formativas voltadas a diversidade linguistica, a Libras e a inclusdo de estudantes surdos.
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Ampliando a proposta, as Figuras 8 e 9 apresentam um QR Code que conduz a um video
com os sinais das cores em Libras, a fim de colocar em pauta a ampliacdo do repertdrio
linguistico dos estudantes. Ao incluir esse recurso audiovisual, a proposta favorece
aprendizagens multissemio6ticas (Brasil, 2018; [ldebrand, 2020; I1debrand; Machado; Marques,
2025), reforgando a importancia da tecnologia como mediacao pedagdgica sensivel as linguas
minorizadas. Quando o estudante ¢ exposto a esse tipo de recurso, pode desenvolver maior
familiaridade com a Libras, favorecendo sua apropriagdo como uma lingua legitima desde os

anos iniciais.
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Figura 8 — Parte 1 da Atividade desenvolvida no contexto da Educagao Fisica

de brincadeiras e jogos populares do contexto comunitario e regional, com base no
reconhecimento das caracteristicas dessas praticas” (BRASIL, 2018, p. 227).

Também recorre-se a habilidade EF35EF01, porque é um forma de o estudante
‘experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse
patriménio histdrico cultural” (BRASIL, 2018, p. 229). Nesse sentido, consideramos a
cultura surda como uma forma de dar suporte a essa habilidade, colocando a Libras como
objeto, também, de aprendizagem.

Langamento da Proposta - Parte 1

O comego da aula ira contar com a apresentagao das cores e dos nimeros em
Libras. O professor podera situar uma conversa perguntando os conhecimentos dos
estudantes sobre a Libras e a comunidade surda. E pertinente que o professor comente
sobre algumas informagdes sobre a Libras e cultura surda. Para acesso as informagdes
da cultura e comunidade surda, basta acessar o Qr Code da Figura 1.

Figura 1 - Informagdes sobre a cultura e comunidade surda'?

"2 Disponivel em https://www.todoestudo.com.br/sociologia/cultura-surda

Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).
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Figura 9 — Parte 2 da Atividade desenvolvida no contexto da Educagao Fisica

Atividade Direcionada - Parte 2

Ao chegar na sala de aula, se faz necessario anexar, no quadro, cartazes de
nimeros e cores. Os sinais dos numeros podem ser encontrados na proposta de
aprendizagem MATEMATICA E LIBRAS. Para conhecer os sinais das cores, sugere-se

0 acesso ao video da Academia de Libras Cores em Libras.

Figura 2 - Qr Code com video das cores'?

Para dar continuidade na aula, o professor precisa apresentar os sinais dos
nimeros e das cores. Essa é uma forma de aproximar o estudante dessa lingua,

instrumentalizando-o para as etapas seguintes da proposta de aprendizagem.

'3 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=EJm41YVo7xs

Fonte: Elaborada pelo autor com base acervo da pesquisa (2025).

A Figura 9 e 10 ilustram a organizacdo da atividade pratica envolvendo sinais de
numerais € operacdes matematicas em Libras. A proposta evidencia a integragdo entre
movimento corporal e conhecimento linguistico, promovendo uma abordagem interdisciplinar
e intermodal, ou seja, quando diferentes modos de linguagem sdo mobilizados conjuntamente
para construir significados. Na medida em que os estudantes forem envolvidos em experiéncias
ludicas com significado comunicativo, como propde essa atividade, poderdo ampliar suas
habilidades cognitivas, motoras e afetivas, em consonancia com os principios da BNCC (Brasil,

2018).
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Figura 10 — Parte 3 da Atividade desenvolvida no contexto da Educacdo Fisica

Atividade ampliada - Parte 3

Apds a apresentacao dos numerais em Libras, os estudantes irdo realizar o
alongamento para dar seguimento a brincadeira. Para tanto, deverao se organizar em
quatro filas. Nas filas, os estudantes terao que ficar ao lado de um colega a fim de formar
pares conforme a Figura 3.

Assim, o professor devera dar uma bola para cada fila. Ao comegar o jogo, um da
dupla de cada fila ira fazer a soma de mais e de menos nas maos em Libras, falada pelo
professor (exemplo: 5 + 4 / 4 - 2), o outro da dupla ira resolver a conta e sinalizar o
resultado em Libras e, por fim, deverao picar a bola conforme o resultado.

Figura 3 - Exemplo das filas e do processo de sinalizagao'*

"4 Disponivel em http://servicos.rolandia.pr.gov.br/educacao/wp-
content/uploads/aulas_online/cmeis/JOSEMARIA%20ESCRIV%C3%81/INFANTIL-
5/2021/3%C2%BAROT-I-5.pdf

Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).
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Figura 11 — Parte 4 da Atividade desenvolvida no contexto da Educacado Fisica

Culminancia da proposta — Parte 4

A atividade final dessa proposta de aprendizagem sera elefante colorido. Assim,
o professor ir4 retomar os sinais das cores em Libras. A brincadeira elefante colorido
consiste em um pegador se parar no meio de todos e falar elefante colorido e os demais
falarem que cor?, assim o pegador diz a cor em Libras. Dessa forma, os demais saem
correndo procurando a cor sinalizada antes de serem pegos e sua Unica salvagao é tocar

ou segurar a cor escolhida pelo pegador.
COMENTARIOS FINAIS E AVALIATIVOS

O processo avaliativo sera feito durante a aula. Espera-se que os estudantes se
mostrem engajados e parceiros em aprender algo novo e conseguir seguir as orientagdes
dadas pelo professor. Deve-se considerar o desempenho ao cumprir a tarefa, saber ouvir
quando necessario e perguntar quando haver duvidas.

Vale dizer que o envolvimento da Libras com brincadeiras é uma forma de ampliar
o repertério cultural dos estudantes, para tanto, é fundamental a interagéo e colaboragao
de todos envolvidos na proposta de aprendizagem.

Fonte: Elaborada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

De acordo com o trazem as Figuras 7, 8,9, 10 e 11, a implementagdo dessa atividade
destaca que o aprendizado da Libras pode ser facilitado quando associado a elementos visuais
e motores, uma vez que a repeticdo dos sinais em um contexto ludico favorece a memorizagao
e o reconhecimento de padrdes linguisticos. Além disso, a familiaridade com as regras do jogo
pode possibilitar que os estudantes foquem na aprendizagem dos sinais, sem a necessidade de
aprender uma nova dinamica, o que pode ser otimizado mediante o tempo e o envolvimento
com a atividade. Como alternativa para ampliar o acesso a proposta, a estudante responsavel
pelo projeto elaborou o material complementar em formato PDF, no qual descreveu
detalhadamente o passo a passo da atividade e incluiu ilustra¢des dos sinais utilizados conforme
as Figuras.

Ainda que a presenga da Libras na sala de aula possa ser considerada um desafio devido
a auséncia de politicas educacionais mais amplas de fomento a sua utilizagdo, compreende-se
que pequenas iniciativas e solu¢des pedagdgicas podem ser vetores para a constru¢do de um
espaco que oportunize o contato e aprendizagem da Libras. Conforme demonstrado na atividade
anterior, estratégias pedagdgicas que envolvem a linguagem visual e o contexto ludico
favorecem o aprendizado da Libras e incentivam a sensibiliza¢do dos alunos ouvintes para a

importancia dessa lingua. Embora a Libras ainda ndo esteja amplamente incorporada no
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curriculo escolar de maneira sistematica, projetos como este evidenciam que sua introdugao
pode ocorrer de forma orgénica, desde que haja intencionalidade pedagdgica e um compromisso
com a inclusdo.

Na continuidade da reflexdo, o proéximo projeto a ser apresentado reforca essa
perspectiva, ao demonstrar que, mesmo por meio de adaptagdes simples, como a incorporacao
do alfabeto manual na sala de aula, ¢ possivel estimular o contato diario dos alunos com a Libras

e incentivar seu reconhecimento como parte integrante do contexto educacional.

4.4.4 Uso do Alfabeto Manual na Sala de Aula

O tultimo projeto foi idealizado por um grupo de quatro estudantes, que decidiram criar
um alfabeto manual em para ampliar as linguagens na sala de aula onde estavam realizando
seus estagios. A proposta era simples, mas eficaz: tornar a Libras visivel e presente a realidade
escolar, incentivando o contato cotidiano dos alunos com a lingua de sinais. O alfabeto manual
foi utilizado como parte permanente da sala, com cada letra sendo representada tanto pelo
simbolo em lingua portuguesa quanto pelo sinal correspondente em Libras. Essa iniciativa
proporcionou aos alunos ouvintes a oportunidade de aprender e reconhecer os sinais do alfabeto
manual de forma continua, ao mesmo tempo que refor¢ou o uso da Libras na lida educativa.
Embora seja uma proposta de implementacgdo simples, ela representa um passo importante na
promocao da inclusdo linguistica, ao tornar a Libras uma parte visivel e acessivel na sala de

aula. A Figura 12 apresenta esse processo de criacdo e implementacao.
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Figura 12 — Imagem da solugdo pedagogica com o uso do Alfabeto Manual

Fonte: Selecionada pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

A criacdo de um alfabeto manual para ampliar as linguagens da sala de aula denota que
a inclusdo pode ser promovida por meio de agdes simples como transformar o espaco educativo
em um ambiente que valoriza a Libras de maneira continua. Ao dispor cada letra da lingua
portuguesa acompanhada de seu respectivo sinal em Libras, os estudantes participantes
desenvolveram um recurso acessivel porque consideraram que a exposicao visual constante
favorece o aprendizado espontaneo e a naturalizacdo da lingua de sinais no cotidiano escolar.
Além disso, a decisdo de integrar esse recurso ao espaco escolar demonstra que tornar a Libras
visivel € um passo fundamental para que a comunidade escolar reconhega sua relevancia e
entenda que seu aprendizado pode beneficiar tanto alunos surdos quanto ouvintes, ampliando
as possibilidades comunicativas dentro da escola.

A implementacdo desse projeto comprova que, em determinadas situagdes e contextos,
a acessibilidade linguistica ndo depende exclusivamente de grandes mudangas estruturais, mas
sim de iniciativas que aproximem os estudantes do universo da Libras de maneira instintiva. A
fixagdo do alfabeto manual na sala de aula pode favorecer que os alunos assimilem os sinais de

maneira gradual, sem a necessidade de uma abordagem formal e intensiva, pois a exposi¢ao
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frequente ao recurso estimula a aprendizagem incidental. Esse tipo de iniciativa refor¢a que a
educacdo inclusiva ndo deve se limitar a presen¢a de estudantes surdos no ambiente escolar,
visto que a aprendizagem da Libras ¢ pertinente para toda a comunidade educativa. A
experiéncia dos estudantes de magistério que participaram da criagdo desse projeto indica que
pequenas adaptagdes no espago fisico podem gerar impactos significativos no desenvolvimento
de uma cultura escolar, uma vez que os alunos sdo constantemente estimulados a interagir com
a lingua de sinais organicamente.

A relevancia dessa proposta se intensifica ao considerar que a exposi¢do a Libras no
espaco sociopedagogico pode influenciar diretamente a percep¢do dos alunos sobre a
importancia das culturas e linguas em convivéncia. Se a Libras estiver presente visualmente no
cotidiano da escola, os estudantes passardo a vé-la ndo como um elemento distante ou restrito
aum grupo especifico, mas como uma parte fundamental da comunicacao e da interagdo social.
Além disso, o fato de os proprios participantes terem desenvolvido esse material evidencia que
os futuros professores podem desempenhar um papel de mudanga na construcao da escola, se
forem incentivados a refletir sobre praticas pedagdgicas acessiveis durante sua formagao. Essa
iniciativa demonstra que a Libras pode ser incorporada ao contexto escolar sem que sua
presenca seja meramente simbdlica, mas sim como um recurso situado que contribui para a
sensibilizacdo dos alunos e para o fortalecimento de uma cultura educacional que estd
preocupada com as linguas minorizadas e a inclusao.

Ainda que a presenca da Libras nas escolas ainda seja um desafio em muitos contextos,
as experiéncias desenvolvidas na fase de Experimentagdo demonstram que sua inser¢ao pode
ocorrer de maneira acessivel e significativa, desde que haja planejamento e intencionalidade
pedagogica. Conforme os projetos apresentados, percebe-se que a Libras pode ser integrada a
diferentes disciplinas e espagos escolares, sem que isso exija mudancas estruturais complexas
ou investimentos exorbitantes. Embora a falta de formag¢ao especifica de muitos professores
possa ser um obstaculo a expansao do ensino da Libras, os projetos realizados evidenciam que
a criatividade e a inova¢@o podem superar barreiras, tornando a lingua de sinais acessivel para
todos os estudantes. Com base nos dados apresentados, na sequéncia, serdo discutidas as
reflexdes que emergiram durante a fase de Experimentagdo, enfatizando como as praticas
implementadas pelos estudantes contribuem para o fortalecimento de uma educagao sensivel as
diferencas sociais, em consonancia com os principios da Linguistica Aplicada e as abordagens

contemporaneas sobre ensino bilingue.
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4.4.5 Reflexoes sobre a Fase de Experimentacdio

Esses quatro projetos destacaram o potencial da fase de Experimentagdo, onde as ideias
concebidas durante a fase de Idea¢do ganharam vida em solucdes pedagdgicas concretas. Os
estudantes mostraram-se capazes de aplicar os principios da Libras e da inclusdo nas suas
atividades pedagdgicas de forma inédita e pratica. O processo de mentoria foi fundamental para
o sucesso desses projetos, fornecendo orientagdes que ajudaram a alinhar as propostas aos
objetivos de inclusdo e acessibilidade. Os projetos ndo apenas serviram para desenvolver as
competéncias pedagogicas dos estudantes, mas também evidenciaram que, com criatividade e
empenho, ¢ possivel integrar a Libras ao curriculo escolar de maneira natural e significativa.
Cada proposta, apesar de sua simplicidade ou complexidade, foi projetada para ser aplicavel
imediatamente nas salas de aula, proporcionando aos futuros professores uma experiéncia de
como a inclusdo pode ser implementada no dia a dia escolar.

Além disso, a valorizacdo da Libras e da cultura surda, presente em cada um dos
projetos, aponta para a relevancia de continuar promovendo a educacdo bilingue nas escolas,
ndo apenas para alunos surdos, mas como uma condi¢@o inclusiva para todos. Ao final da fase
de Experimentagdo, os estudantes puderam fortalecer seus conhecimentos sobre a inclusdo e
desenvolver recursos pedagogicos que poderdo ser utilizados em suas futuras praticas,
contribuindo para uma educag¢do que valorize a formagdo inicial e continuada como um
caminho para minimizar lacunas na escolarizacdo que acolhe diferencas. Mediante essas
consideragdes, os projetos desenvolvidos durante a fase de Experimenta¢do se alinham
diretamente as reflexdes e teorias apresentadas nas revisdes tedricas da pesquisa, destacando o
papel da Linguistica Aplicada na transformacgdo de praticas pedagdgicas voltadas para a
inclusdo. A constru¢ao do livro bimodal, por exemplo, responde as necessidades apontadas por
Ildebrand, Fronza e Luiz (2020), que discutem como o uso da Libras e a integracdo de
tecnologias visuais podem modificar o modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa. O
uso de videos em Libras no livro digital ndo apenas oferece maior acessibilidade, mas também
amplia a possibilidade de inclusdo ao tornar a Libras uma parte ativa do processo de leitura,
conforme defendido por Gesser (2012), que aponta para a importancia de material bilingue nas
interagdes entre ouvintes e surdos. Esse projeto representa um esfor¢o concreto de aplicar a
Libras como uma segunda lingua (L2) para ouvintes ¢ como uma lingua fundamental para
surdos, conforme discutido nos estudos sobre a educagdo bilingue e o papel da Libras no

contexto escolar (Rezende, 2020).
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A atividade com o alfabeto manual desenvolvida pelas estudantes para o ensino de
lingua portuguesa também encontra respaldo nas discussdes tedricas sobre a intersecdo entre a
lingua oral e a lingua de sinais Essa proposta amplia o acesso a linguagem ao integrar diferentes
modalidades linguisticas no ensino de contetdos curriculares comum, uma pratica
recomendada por Silva (2015), que destaca a necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas
para incluir alunos com diferentes capacidades linguisticas e auditivas. Essa atividade pode
promover a inclusdo ao permitir que os alunos ouvintes aprendam Libras de forma organica, ao
mesmo tempo que facilita a alfabetizacdo de alunos surdos, abordando diretamente as
necessidades de um ensino mais visual e sensorial (Quadros, 1997; Quadros; Karnopp, 2004;
Gesser, 2012; Ildebrand; Fronza, 2023).

Por fim, a inclusdo da Libras em atividades de Educagdo Fisica, como no projeto do
"Numerais e Elefante Colorido", reflete a abordagem de Ildebrand (2020) e Giroto, Martins e
Lima (2015), que argumentam que a inclusdo deve ocorrer de maneira transversal e ndo apenas
em disciplinas especificas como lingua portuguesa. Esse projeto evidencia como a Libras pode
ser utilizada em contextos que vao além do contetido tradicional de sala de aula, criando um
ambiente inclusivo em disciplinas praticas como a educagdo fisica. Ao incorporar sinais de
numerais e de cores em uma atividade ludica, as estudantes promoveram o contato dos alunos
ouvintes com a Libras de forma natural e divertida, mostrando como o conhecimento
intercultural e linguistico pode ser disseminado em todos os espagos escolares. Além de atender
as diretrizes da Lei n. 10.436/2002, que regulamenta o uso da Libras na educag¢ao, essa iniciativa
reforca o papel de uma educagdo inclusiva mais ampla, conforme discutido por Silva (2012) e
Valadao et al. (2016), que defendem a inclusdo da Libras em diversas esferas do curriculo
escolar, promovendo a acessibilidade e o respeito a diversidade linguistica.

Mesmo que os projetos desenvolvidos na fase de Experimenta¢do tenham demonstrado
estratégia ndo convencional para a inser¢cdo da Libras na estrutura educativa, ¢ na fase de
Evolugdo que se torna possivel avaliar criticamente o impacto dessas iniciativas na formagao
docente e na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. Conforme discutido por Celani
(1992) e Kleiman (1998), a Linguistica Aplicada deve atuar como um campo de intervengao
que problematiza e reformula praticas educacionais, promovendo um olhar reflexivo sobre a
relacdo entre teoria e pratica. Assim, a apresentagdo das solugdes pedagogicas ndo apenas
validou as ideias desenvolvidas anteriormente, mas também possibilitou que os participantes
analisassem suas experiéncias a luz dos desafios enfrentados na realidade escolar. Embora a

inclusdo da Libras seja um objetivo amplamente defendido, os estudantes foram levados a
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refletir sobre as limitagdes estruturais e formativas que ainda dificultam a implementagdo plena
dessa lingua no cotidiano das escolas.

Ap0ds as constatacdes elencadas, na proxima secdo, serdo discutidos os principais
aprendizados e reflexdes emergentes dessa fase, evidenciando como o processo formativo
contribuiu para ampliar a consciéncia critica dos futuros professores sobre a inclusao

educacional.

4.5 EVOLUCAO: contextualizagdo e reflexdes criticas sobre as producdes

A fase de Evolugdo foi o ponto culminante do processo formativo, representando o
momento em que os estudantes puderam apresentar seus projetos desenvolvidos ao longo do
curso, compartilhar suas produg¢des com os colegas e refletir sobre o caminho percorrido até ali.
Este momento consolidou os aprendizados adquiridos nas fases anteriores e permitiu que os
participantes avaliassem o impacto dessas experiéncias em suas trajetdrias pedagogicas iniciais,
bem como na sua compreensao sobre a inclusao educacional, especialmente no que diz respeito
a inclusdo de alunos surdos e ao uso da Libras. Ao longo das apresentacdes, os estudantes
demonstraram como os conceitos tedricos discutidos nas formagdes foram materializados em
projetos concretos. Cada grupo pdde compartilhar os produtos desenvolvidos, fomentando um
ambiente de troca de experiéncias e ideias. Esses produtos incluiram livros bimodais, atividades
com o alfabeto manual, projetos em Libras para a Educagdo Fisica, mostrando diversas
abordagens para integrar a Libras e a cultura surda no contexto escolar. Um dos aspectos mais
significativos desta fase foi a oportunidade de os participantes terem acesso a esses materiais
criados por seus colegas, permitindo que pudessem se inspirar mutuamente e aprender com as
diferentes solucdes pedagogicas propostas. Dessa forma, o Laboratorio de Ideias e Solugdes
Pedagdgicas consolidou-se como um espaco colaborativo de produgdo e reflexao.

Além das apresentacdes, um importante ponto de destaque durante a fase de Evolugao
foi a reflexdo critica sobre a preparacdo dos professores e das instituigdes de ensino para lidar
com a inclusdo de alunos surdos. Como revelado pelas respostas dos estudantes no Quadro 11,
a maior parte dos participantes reconheceu que, embora as escolas estejam comegando a se
preparar para a inclusdo, ainda ha uma longa jornada a ser percorrida, principalmente no que se
refere a capacitagdo dos docentes e a estrutura oferecida pelas instituicdes. As consideragdes
apresentadas no Quadro 11 foram obtidas por meio da anélise das respostas fornecidas pelos

estudantes durante a fase de Evolug¢do do Laboratorio de Ideias e Solucdes Pedagdgicas. O
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levantamento das percepc¢des dos participantes foi realizado com base em um questiondrio
reflexivo??, aplicado ao final da formagdo, visando compreender como os futuros professores
avaliavam a preparacdo das escolas para a inclusdo de alunos surdos e quais medidas
consideravam essenciais para aprimorar a educagdo bilingue no Brasil. Esse questionario foi
estruturado conforme a abordagem qualitativa da pesquisa, permitindo que os estudantes
expressassem suas opinides de maneira aberta e fundamentada em suas vivéncias ao longo das
atividades. Além disso, a metodologia empregada seguiu os principios da pesquisa participante,
em que os proprios envolvidos no processo formativo desempenham um papel ativo na
constru¢do do conhecimento, refletindo sobre suas praticas e propondo solugdes para os
desafios encontrados. O quadro sintetiza as principais respostas dos estudantes, agrupadas em
categorias tematicas, permitindo uma visdo geral das dificuldades enfrentadas nas institui¢des

de ensino e das sugestdes para uma formagao mais inclusiva e eficiente.

Quadro 11 — Consideragdes dos Estudantes sobre a Preparacdo para a Inclusao

Questionamento Consideracoes dos estudantes

- Mais cursos de Libras nas escolas publicas;

O que vocé considera
necessario  para a
educagdo de surdos
hoje?

- Professores capacitados e apoio dentro da sala de aula;
- Formagdo continua de professores;

- Adaptagdo curricular e material visual;

- Incentivo governamental para a formagao em Libras;

- Maior envolvimento familiar e social com a comunidade surda.

- Preparadas em parte, mas ainda ha falta de professores especializados;

- Inclus@o depende muito do contexto de cada escola;

- As escolas publicas, em sua maioria, ndo tém recursos adequados;

- Falta de suporte e formagdo adequada em muitas escolas;

- Institui¢des privadas costumam ter mais estrutura, mas o cendrio ainda é
desigual;

- Necessidade de cursos preparatorios e maior incentivo para o
atendimento especializado.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no acervo da pesquisa (2025).

Vocé pensa que as
institui¢des de ensino
estdo preparadas para
atender alunos de
inclusao?

Os dados obtidos a partir do questionario refletem uma percepcdo critica dos

participantes sobre as condi¢des de ensino da Libras e da inclusdo de alunos surdos nas escolas.

22 Se trata do Questionario de Informacdes Gerais e Praticas de Acessibilidade e Inclusdo, parte final, que foi
aplicado em dois momentos distintos da formagdo “Maos Que Ensinam”: no inicio (Questiondrio 1) e ao final
(Questionario 2) do percurso formativo. Embora ambas as versdes compartilhem um nticleo comum de perguntas
voltadas & identificagdo do perfil dos participantes e a percepgao sobre inclusdo, Libras e experiéncias anteriores,
o segundo momento incorporou questoes especificas sobre a formagdo vivenciada. Dentre essas diferencas,
destacam-se os itens que investigam aprendizagens decorrentes da formagao e expectativas sobre a atuacdo futura
como docentes pos formagdo. O instrumento contribuiu para mapear percepgdes e trajetorias, compreender
transformagdes provocadas ao longo da experiéncia formativa e permitir analises comparativas entre os momentos
iniciais e finais da participag@o dos estudantes. Tais dados poderdo ser aprofundados em estudos futuros.



167

A maioria dos estudantes reconheceu que, embora haja avangos na implementac¢do de politicas
inclusivas, ainda existem lacunas significativas na forma¢ao dos docentes e na estrutura das
instituicdes. Esse aspecto ¢ especialmente relevante porque a analise das respostas revelou que
a inclusdo de alunos surdos continua sendo um desafio nas escolas publicas, onde ha menor
acesso a recursos especializados e profissionais qualificados. Outra constatagdo importante foi
a énfase dos participantes na necessidade de maior investimento em formacao continuada para
professores, refor¢ando que o aprendizado da Libras ndo deve ser tratado como um curso
isolado, mas como uma competéncia essencial ao longo da trajetoria docente. Essas reflexdes
foram fortalecidas durante a fase de Evolugdo, na qual os estudantes puderam debater suas
experiéncias, comparando-as com as abordagens teodricas discutidas na formagdo. A
metodologia adotada permitiu ndo apenas a coleta de dados, mas também um processo
formativo reflexivo, no qual os proprios futuros professores passaram a enxergar a inclusao
como uma construcao coletiva e permanente dentro do espago escolar.

As respostas dos estudantes indicam claramente que a educagao de surdos ainda enfrenta
desafios estruturais e de capacitagdo docente, apontando para a necessidade de uma formagao
mais solida e continua para os professores, como ja destacado por Gesser (2012) e Ildebrand,
Fronza e Luiz (2020). Os alunos destacaram que, em muitos casos, ha uma falta de recursos nas
escolas publicas, e que, muitas vezes, os profissionais que lidam com a inclusdo ndo t€m o
preparo necessario para atender as demandas dos alunos surdos. Essa percepcao se alinha com
as criticas teoricas sobre o papel ainda limitado que a Libras e as praticas bilingues tém no
sistema educacional brasileiro (Silva, 2015; Rezende, 2020). Ao refletirem sobre a sua propria
formacao, os estudantes também discutiram a importancia de incluir Libras no curriculo escolar
desde cedo, sugerindo que, mesmo em escolas onde ndo ha alunos surdos matriculados, ¢
essencial que as criangas e jovens tenham contato com a lingua de sinais. Essa perspectiva ¢
reforgada pela ideia de que a Libras ndo ¢ apenas uma ferramenta de comunicagao para pessoas
surdas, mas também um recurso inclusivo que pode contribuir para a formagdo de uma
sociedade mais empatica e diversa, conforme discutido por Giroto, Martins e Lima (2015) e
Valadiao et al. (2016). Ao promover a educagdo bilingue desde os primeiros anos de
escolarizagdo, cria-se um ambiente em que todos os alunos, surdos ou ouvintes, possam
aprender a respeitar e valorizar as diferengas.

Essa fase também proporcionou uma oportunidade para que os estudantes refletissem
sobre suas proprias praticas pedagdgicas e discutissem como poderiam adaptar suas abordagens
de ensino para promover uma inclusdo mais eficiente no futuro. Nesse contexto, muitos

participantes ressaltaram a importancia de se manterem atualizados e envolvidos com questdes
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de inclusdo ao longo de suas carreiras, destacando a necessidade de formagao continuada para
que possam lidar de forma adequada com os desafios que a educagdo de surdos apresenta. A
formagao inicial oferecida durante o curso foi considerada essencial, mas ficou claro para os
estudantes que o caminho da inclusdo exige um compromisso continuo com a aprendizagem e
disruptores pedagogicos, como discutido por Celani (1992) e Kleiman (1998) em seus trabalhos
sobre Linguistica Aplicada. Outro aspecto essencial da fase de Evolugdo foi o uso de
ferramentas interativas, como o Mentimeter, para promover uma reflexdo dindmica e engajar
os estudantes em atividades que refor¢assem os conhecimentos adquiridos. O uso de quizzes,
palavras-chave e desafios criativos permitiu que os estudantes revisitassem o0s principais
conceitos discutidos durante a formacao de maneira mais ludica e interativa. Essas atividades,
além de incentivarem a participacdo ativa dos alunos, proporcionaram um ambiente de reflexao
coletiva, onde os participantes puderam compartilhar suas impressdes sobre a importancia da
Libras e da inclusdo educacional. Essa abordagem também reforcou os principios do Design
Thinking Educacional, que estimulam a colaboracdo e a criatividade como formas de resolver
problemas pedagogicos complexos, conforme defendido por Ildebrand (2020).

A troca de experiéncias e ideias que ocorreu ao longo da fase de Evolugdo foi
especialmente significativa, pois permitiu que os estudantes percebessem o impacto que a
formagdo teve em sua visdo sobre a inclusdo e no seu entendimento sobre como atuar com
compromisso sociopolitico no contexto escolar. Muitos estudantes relataram que a formagao os
fez repensar sua abordagem pedagogica e, principalmente, compreender que a inclusdo vai
muito além de adaptagdes pontuais ou da presenga de um intérprete de Libras em sala de aula.
Como apontado por Lacerda e Goes (2000) e Souza e Barcelos (2016), a inclusdo exige uma
transformagdo estrutural na cultura pedagdgica, onde as diferengas sejam valorizadas e
integradas ao cotidiano educacional.

Ao final do Laboratorio de Interacdo Final, os estudantes foram convidados a
compartilhar um momento marcante da formag¢do. Essa atividade revelou como muitos
participantes tiveram entendimentos sobre a importdncia de uma educacdo inclusiva e da
valorizacdo da cultura surda. Momentos de reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos
alunos surdos, as lacunas na formagao dos professores e o papel transformador da Libras nas
praticas pedagogicas foram destacados como os principais aprendizados. Alguns estudantes
relataram que a experiéncia de criar projetos praticos voltados para a inclusdo foi
transformadora, pois os fez perceber que pequenas mudangas nas metodologias de ensino

podem ter um grande impacto na vida dos alunos surdos.
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Essa fase final, portanto, delimitou a retomada da apresentagdo de projetos e serviu
como um espago para consolidacdo do aprendizado, reafirmando o compromisso dos futuros
professores com a inclusdo. Em termos de perspectivas futuras, os estudantes destacaram a
necessidade de continuar investindo em formacdo docente para garantir que todos os
professores possam atender as demandas da educagdo bilingue para surdos e da inclusdo como
um todo. Essa formagdo inicial foi um primeiro passo, mas ficou claro que o processo de
aprendizagem continua ¢ essencial para que a Libras e a cultura surda se tornem parte integrante
do cotidiano escolar. Além disso, muitos participantes reforcaram a importancia de politicas
publicas que incentivem a formagdo em Libras e a contratacdo de profissionais qualificados
para atuar em contextos de inclusdo, conforme sugerido nas respostas ao questionario.

E possivel dizer que a fase de Evolucdo marcou um ponto de virada para os estudantes,
proporcionando uma experiéncia de reflexdo profunda e consolidando os principios de uma
educacdo inclusiva que reconhega e valorize a Libras e a comunidade surda. Os projetos
desenvolvidos e as discussoes realizadas durante essa etapa final foram fundamentais para que
os futuros professores compreendessem que a inclusdo ndo ¢ apenas uma adaptagdo curricular
ou uma simples mudanca metodoldgica, mas uma transformacao profunda na maneira de pensar
e agir no processo de ensino-aprendizagem.

Os conceitos trabalhados ao longo da formacgdo, como a Linguistica Aplicada (LA)
voltada para a educagdo de surdos, o design thinking e a criagdo de solucdes pedagdgicas
inclusivas, mostraram-se extremamente relevantes durante essa fase. Como argumenta
Ildebrand e Fronza (2023) e Celani (1992), a Linguistica Aplicada constitui um espago em que
os estudos da linguagem se concretizam em agdes, especialmente quando se vinculam a
contextos educacionais. Silva e Makalela (2025) e Kleiman (1998), por sua vez, enfatizam que
a Linguistica Aplicada deve comprometer-se com a transformagao social, atuando criticamente
sobre as praticas pedagdgicas e curriculares. Nesse sentido, a formag¢ao desenvolvida mostrou
como o ensino da Libras pode ir além da mera introdu¢do de uma nova lingua, operando como
instrumento de desconstrugao de estigmas e de reorganizagdo dos modos de ensinar.

No contexto das revisdes tedricas e do embasamento oferecido pela formagdo, os
projetos apresentados demonstraram como os estudos e contribuigdes de Lacerda e Goes
(2000), Giroto, Martins e Lima (2015) e Ildebrand, Fronza e Luiz (2020) se materializam nas
praticas pedagodgicas. A criagdo de livros bimodais, por exemplo, evidencia a importancia da
multimodalidade no ensino de alunos surdos, proporcionando um acesso simultineo ao
contetido em Libras e lingua portuguesa, como defendido por Rezende (2020). Essa abordagem

ndo apenas facilita a compreensao dos conteudos para alunos surdos, mas também promove um
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aprendizado pautado na inclusdo para todos os estudantes, ouvintes ou ndo, reforcando a ideia
de que a Libras pode e deve ser integrada como um recurso pedagogico universal. A Evolu¢do
representou um marco importante para todos os participantes, deixando claro que, apesar dos
desafios, ¢ possivel construir uma pratica pedagogica mais justa e inclusiva, onde a Libras e a
cultura surda tenham seu espaco garantido e valorizado. Dessa forma, o encerramento da
formacao celebra o final de um ciclo, como também o inicio de uma nova fase na trajetoria
profissional desses futuros educadores, que agora poderdo enfrentar os desafios da inclusdo
educacional em suas praticas pedagdgicas futuras com um pouco mais de conhecimento sobre
a Educagdo de Surdos, a Libras ¢ a Inclusao.

Os processos de organizagdo de andlise dos dados foram capazes de revelar que o
contato inicial dos estudantes com a Libras e com a Educacdo de Surdos mobilizou
deslocamentos epistémicos e afetivos em relacdo as concepgdes tradicionais de ensino. A partir
da categoria Descoberta, foi possivel identificar como os participantes expressaram
desconhecimento sobre a Libras, ao mesmo tempo em que demonstraram interesse em
compreender suas implicacdes no campo da docéncia. Essa etapa, organizada por meio de
questionarios e mapeamentos de perfil, permitiu acessar os saberes prévios dos estudantes, os
quais, embora limitados, mostraram-se abertos a reconfigura¢do. A escuta ativa das narrativas
dos professores participantes da formacao, especialmente da Professora Surda, foi um ponto de
inflexdo no processo formativo, promovendo deslocamentos no modo como os estudantes
compreendiam a comunicagdo e a linguagem. Ao reconhecer a auséncia da Libras no cotidiano
escolar, apontaram para a necessidade de reconfigurar sua formagdo, alinhando-a a um
compromisso com comunicagao e praticas pedagogicas acessiveis.

No aprofundamento analitico promovido pela categoria Interpretagdo, observou-se a
constituicdo de discursos mais elaborados sobre a cultura surda, o ensino da Libras e a formagao
docente. A imersdo nos Laboratorios de Aprendizagem contribuiu para a emergéncia de
posicionamentos que reconheciam a Libras como componente curricular relevante e a
compreendiam como um saber necessario para a atuagdo em contextos educacionais diversos.
As reflexdes produzidas nesse estidgio evidenciaram preocupagdes com a auséncia de politicas
linguisticas nos cursos de formagao e o desejo de ampliar o vocabulario em Libras para fins
pedagbgicos. A experiéncia de interagir com a Professora Surda, narrando sua trajetoria,
propiciou o deslocamento do eixo conteudista para um olhar mais relacional, em que os sentidos
de ensinar e aprender foram ressignificados. A ideia de que a Libras deve ser trabalhada mesmo
na auséncia de estudantes surdos na turma expressa o reconhecimento da lingua como

patrimonio cultural e pedagogico.
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Na Experimentag¢do, percebeu-se que o engajamento dos estudantes com os produtos
gerados ndo se limitou a produ¢do de materiais, mas envolveu a formulacdo de estratégias de
ensino e de organizagdo didatica coerentes com os desafios mapeados na formacdo. As
propostas foram pensadas para aplicagdo em diferentes contextos escolares, com énfase em
atividades praticas que pudessem ser facilmente adaptadas por outros professores. Essa fase
também permitiu que os participantes refletissem sobre sua propria atuagdo como futuros
docentes, ampliando o repertorio didatico e considerando multiplos estilos de aprendizagem.
Ao apresentarem seus produtos, os estudantes demonstraram capacidade de argumentar sobre
suas escolhas metodoldgicas, revelando o amadurecimento de sua compreensdo sobre os limites
e as possibilidades do trabalho com a Libras. Esse percurso de criacdo e apresentacdo dos
recursos foi essencial para consolidar o protagonismo pedagdgico dos participantes,
reafirmando a importancia da media¢do docente como um espaco de construgdo coletiva de
saberes.

Conforme ja observado em estudos de Gesser (2012) e Neigrames, Santos ¢ Almeida
(2018), o ensino da Libras como L2 para ouvintes deve ser mais do que um conteudo
obrigatdrio: precisa mobilizar afetos, engajamento e reflexdes pedagdgicas. Essa premissa se
faz presente no Excerto 3 de Ruth, que relata como atividades praticas — como a criagdo de um
livro bimodal para criancas surdas — possibilitaram a compreensdo de dimensdes culturais e
linguisticas da comunidade surda, ultrapassando o ensino prescritivo dos sinais. O entusiasmo
relatado por essa estudante indica que propostas interativas e autorais t€ém potencial para formar
futuros professores mais sensiveis a diferenca. Ao mesmo tempo, seu depoimento reforca a
importancia de espacos escolares que reconhecam e legitimem produgdes em Libras, como
condicdo para o fortalecimento de praticas bilingues no cotidiano docente.

As contribui¢des da Professora Surda (Excertos 4 € 5) ampliaram a compreensao sobre
os impactos da exclusdo linguistica na trajetéria escolar de sujeitos surdos. Sua narrativa
expressa o sofrimento gerado por uma aquisi¢do de linguagem tardia e a necessidade de romper
com uma educacao que desconsidera os sujeitos em sua singularidade linguistica e cultural. Seu
relato remete as discussdes de Skliar (1998, 2001) e Quadros e Karnopp (2004), que denunciam
o apagamento da experiéncia surda nos espacos educativos e reforcam a centralidade da Libras
na construcdo da identidade e na autonomia dos estudantes surdos. Além disso, os efeitos dessa
marginaliza¢do sdo percebidos também pelos estudantes ouvintes, como relata Maria (Excerto
6), ao destacar que o contato com surdos permite compreender aspectos linguisticos
fundamentais da Libras — como o uso do espaco e das expressdes faciais — que muitas vezes

sdo negligenciados no ensino formal. Esses depoimentos confirmam que o contato com a
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comunidade surda e a vivéncia da Libras em contextos reais sdo componentes indispensaveis
na formacgao de professores comprometidos com a inclusao.

Os excertos coletivos das estudantes Ana, Ruth, Sandra e Uriel (Excerto 8) oferecem
indicios de como a formacdo inicial, quando articulada a experiéncias de escuta, praticas
escolares e debates politicos, pode modificar compreensdes sobre o papel do professor na
inclusdo. As falas refletem a sensibilizagdo para aspectos como a flexibiliza¢do curricular, a
auséncia de professores especializados e o reconhecimento do aluno como sujeito singular. Essa
sensibilidade, entretanto, ndo se constitui espontaneamente: ela ¢ fruto de praticas formativas
que, como defendem Kleiman (1998) e Moita Lopes (2006), promovem o deslocamento do
olhar docente de uma postura prescritiva para uma atitude investigativa e responsiva. Tais
experiéncias, ancoradas na Linguistica Aplicada como campo de intervencao critica, reforgam
que a formacao docente deve considerar as vozes de seus sujeitos, suas trajetorias e as condigdes
materiais em que atuam. Assim, o ensino da Libras, quando integrado a formacdo inicial em
didlogo com préticas reais e saberes da diferenca, pode contribuir para o desenvolvimento
linguistico e pedagdgico e reposicionar os futuros professores diante de seu papel social e ético.

Por outro lado, a auséncia de formulacao tematica nas fases de Ideagdo ¢ Evolucao nao
representou uma limitagdo metodologica, mas uma evidéncia do carater procedimental dessas
etapas. Conforme apontado por Clarke (2018), a Anélise Tematica Reflexiva ndo demanda que
todas as etapas gerem temas interpretativos, mas sim que esses emerjam de padroes discursivos
com densidade analitica. A fase da Ideacdo concentrou-se na geracdo de propostas e na
organizagdo coletiva das agdes, priorizando o planejamento de intervencdes. A etapa da
Evolucdo, por sua vez, refletiu a finalizagdo do processo, marcada por interagcdes de
encerramento, sem contetido suficiente para analise mais aprofundada. Essa distin¢do entre os
momentos da formacao indica que o valor da pesquisa reside menos na linearidade de resultados
e mais na complexidade dos processos formativos vivenciados.

As narrativas dos participantes também permitem problematizar a forma como a Libras
¢ ofertada nos cursos de formacdo inicial. A fala de Elisa (Excerto 1), ao reconhecer a
superficialidade dos contetidos abordados sobre a comunicagdo com surdos, espelha o que os
estudos de Flores (2015) e [ldebrand (2020) apontam: a presenga curricular da Libras ndo €, por
si s0, garantia de formagao critica e qualificada. Sua fala revela uma expectativa ndo atendida
quanto a construcdo de repertério comunicativo que viabilize a interagdo em sala de aula,
demonstrando que ainda hd um descompasso entre o que esta previsto na legislacdo e o que se
efetiva nos contextos escolares. Ao mesmo tempo, a fala do Professor Mediador (Excerto 2)

reitera esse aspecto, ao reconhecer que muitos estudantes surdos ingressam na escola sem
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dominio da Libras nem do portugués, evidenciando a urgéncia de estratégias pedagdgicas que
considerem a aquisi¢do linguistica como direito e prioridade. Nesse sentido, a formagao docente
deve ndo apenas incluir a Libras como contetido, mas fomentar a compreensao das implicagdes
sociais e politicas linguisticas no processo de escolariza¢ao do surdo.

Ademais, embora a fase de Evolucdo tenha proporcionado uma sintese reflexiva das
experiéncias formativas, ¢ nas consideragdes finais que se consolidam os aprendizados
adquiridos e se projetam caminhos para futuras praticas pedagodgicas. Ao longo do percurso
investigativo, ficou evidente que a inclusdo da Libras no territorio de aprendizagem ndo deve
ser uma ag¢do isolada, mas sim um compromisso continuo que demanda esforcos coletivos,
formacdo docente e mudancas estruturais. Ainda que os projetos apresentados tenham
demonstrado alternativas vidveis para integrar a Libras ao curriculo escolar, persistem desafios
relacionados a capacitacao dos professores e a adaptacao dos espagos educacionais para garantir
o acesso pleno dos alunos surdos. Dessa forma, as discussdes emergentes nesta tltima etapa
apontam para a necessidade de ampliar o olhar sobre a educagao bilingue, compreendendo que
a presenca da Libras na escola ndo se restringe ao ensino de alunos surdos, mas constitui um
direito linguistico e cultural que beneficia toda a comunidade escolar. A seguir, as
consideragdes finais apresentardo uma analise abrangente dos impactos da pesquisa e as

implicagdes para o campo da Linguistica Aplicada, Formagao Docente e Educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o olhar voltado ao percurso desenvolvido nesta Tese, foi possivel dizer que a
formagao realizada com base na abordagem do design thinking promoveu um contato adicional
e continuado com a Libras, bem como o desenvolvimento de novas formas de pensar a pratica
pedagogica inclusiva por parte dos estudantes do curso normal. Tal configuragdo permitiu que
os participantes se envolvessem em experiéncias formativas em consonancia com 0 meio
educacional, nas quais o contato com a Libras, com a cultura surda e com o planejamento
educacional se deu por meio de interagdes reais e intencionais. Considerando-se que o objetivo
geral da pesquisa se estabeleceu em analisar como essa formagdo se desenvolveu e contribuiu
para as representagdes e experiéncias docentes desses sujeitos, revela-se que os estudantes
ampliaram suas compreensdes sobre a inclusdo de alunos surdos, passando a reconhecer a
Libras como um componente necessario e transversal a atuagao docente, ainda que o contexto
escolar ndo apresente, inicialmente, alunos surdos. Dessa forma, a pesquisa demonstrou que a
formag¢do pode funcionar como catalisadora de transformacdes na concepcdo de ensino-
aprendizagem.

Ao responder a primeira pergunta de pesquisa, que trata do papel da formacgdo na
trajetoria dos estudantes ouvintes, os dados mostram que o percurso formativo funcionou como
um disparador de reflexdes e reposicionamentos identitarios. Essa formacao nao se limitou ao
contato com a Libras, mas se constituiu como um espaco de problematizacdo da auséncia da
lingua de sinais no curriculo comum e da invisibilidade da comunidade surda nas escolas. Por
meio das etapas denominadas Descoberta e Interpretagdo, os estudantes revisitaram suas
historias escolares, seus conhecimentos prévios e suas praticas para questionar se a escola em
que estudaram ou atuardo estd, de fato, preparada para acolher surdos. A analise das respostas
ao questiondrio, dos registros das interagdes e dos excertos apresentados indicam que os
participantes passaram a compreender que a Libras deve ser parte do cotidiano escolar ndo
apenas por obrigacdo legal, mas como possibilidade de reconhecimento da diferenca e
valorizagdo da pluralidade linguistica. Assim, foi possivel observar que a formagao impactou
diretamente na constituicdo de uma postura mais critica e inclusiva dos participantes.

Em relagdo ao objetivo de investigar como a Linguistica Aplicada e o design thinking
poderiam fundamentar a estruturacdo da formagdo, denota-se que o uso de ambos os
referenciais possibilitou maior integracao entre teoria e pratica. A aplicacdo do design thinking
nas fases de Ideac¢do e Experimentagdo favoreceu o planejamento de solugdes pedagdgicas

criativas e aplicaveis, como o desenvolvimento de produgdes pedagogicas para serem utilizadas
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na sala de aula. Ao adotar o design thinking como abordagem para organiza¢ao da formacao,
os estudantes foram estimulados a criar recursos alinhados a realidade da escola de Educagao
Bésica, ampliando o impacto da formacao para dos estudantes do curso normal. A articulagao
com a Linguistica Aplicada, por sua vez, permitiu problematizar as praticas de linguagem e
refletir sobre as linguagens que atravessam a escola e a surdez, dando for¢a ao carater critico
da proposta. Dessa forma, o estudo mostrou que as escolhas metodologicas contribuiram
diretamente para a criagcdo de espacgos formativos alinhados a realidade e conectados com as
demandas da educacdo contemporanea.

Com foco nos produtos desenvolvidos durante o processo de formacao, observa-se que
a elaboracao coletiva de materiais didaticos foi capaz de favorecer a ampliagdo de saberes sobre
a Libras como parte para promocdo de praticas pedagogicas, assim como reposicionou 0s
estudantes como sujeitos com potencial para construir novos sentidos e praticas para o processo
de inclusdo. Os recursos criados, como jogos com numerais em Libras, atividades com o
alfabeto manual e planos de aula integrando Libras e lingua portuguesa, revelam que os
participantes compreenderam a necessidade de ampliar a presenga da lingua de sinais nas
praticas pedagogicas cotidianas. Esses produtos ndo foram apenas simbolicos ou experimentais,
mas apresentaram viabilidade para implementagdo em escolas reais, como exemplo da
dimensdo situada da formagdo. Com isso, respondeu-se ao ultimo objetivo especifico, na
medida em que € possivel perceber que o desenvolvimento dos materiais consolidou os saberes
construidos ao longo do processo e fomentou uma atuagdo docente mais engajada com a
pluralidade de praticas culturais e linguisticas. A formac¢do desenvolvida confirma que a Libras
foi compreendida como um direito e um dever pedagdgico, marcando uma mudanga expressiva
nas praticas e nas representacdes dos estudantes em formacao.

Apos todas essas constatagdes, a pesquisa apontou que o contato dos estudantes com a
Libras, mediado por uma abordagem colaborativa e pela participagdo de uma pessoa surda,
promoveu reflexdes relevantes sobre a docéncia e sobre os direitos linguisticos no contexto
educacional. A valorizagdo da Libras deixou de ser um conteudo periférico e passou a integrar
a agenda formativa dos participantes, que se mostraram mais conscientes da responsabilidade
que lhes cabe na constru¢do de contextos pedagogicos mais equanimes. As analises realizadas
indicaram que a experiéncia formativa possibilitou a ampliagdo de repertorios metodologicos,
bem como um vetor para a transformacao de atitudes frente a diferenca. Em didlogo com autores
como Flores (2015), Giroto, Martins e Lima (2015), Steyer (2020), reafirma-se que a formagao

de professores, quando pautada na experiéncia, na linguagem, na participacdo e pratica, pode



176

contribuir decisivamente para a consolidacao de acdes pedagodgicas mais comprometidas com
o direito a comunicacdo e com o reconhecimento de multiplos sujeitos no ambiente escolar.

Embora a inclusdo da Libras nos curriculos do curso normal esteja prevista por
legislacdo, esta tese, amparada pelo percurso formativo desses estudantes participantes, reitera
que a efetiva consolidagdo dessa medida pode depender de experiéncias que articulem teoria e
pratica. Espera-se que este estudo contribua para um entendimento mais aprofundado sobre a
atuacdo da Linguistica Aplicada na formagao de professores, especialmente ao evidenciar como
essa area do conhecimento pode intervir criticamente nas praticas escolares e formativas,
rompendo com légicas homogeneizadoras e promovendo o reconhecimento da diferenca como
poténcia. Ao refletir sobre a inser¢do da Libras na escolarizacdo de estudantes ouvintes e na
formagdo docente inicial, o estudo aponta caminhos possiveis para o desenvolvimento de
abordagens pedagogicas, como o design thinking e a aprendizagem situada. Os dados empiricos
e tedricos apresentados demonstram que a presenga da Libras nas praticas formativas pode
maximizar o repertorio linguistico e comunicativo dos futuros professores, sensibilizando-os
para os desafios da inclusdo, para a escuta da alteridade e para o compromisso ético com a
educagdo e a inclusdo. Acredita-se que os achados da pesquisa possam inspirar outras iniciativas
que envolvam estudantes de magistério e licenciaturas diversas em processos de formagao
comprometidos com a diversidade de saberes e linguas.

Vale considerar que, caso este trabalho ndo tivesse sido atravessado por multiplas
dimensdes da formagdo docente, as dificuldades metodologicas e epistemoldgicas talvez nao
tivessem emergido com tamanha intensidade. No entanto, se a op¢ao tivesse sido pelo controle
rigido da analise de dados, reduzindo a complexidade da escola a légica da mensuragao, teria
se perdido a poténcia da escuta situada e do envolvimento ético com os participantes. Habitar
a Linguistica Aplicada em sua vertente critica foi o que possibilitou compreender que pesquisar
com sujeitos implica afetar-se, negociar sentidos e acolher incertezas. Ainda que a pesquisa
participante tenha exigido mais tempo e cuidado do que métodos tradicionais, foi justamente
ela que ensinou que a escuta ¢ pratica politica, e que vozes historicamente silenciadas precisam
ser ndo apenas ouvidas, mas reconhecidas como produtoras legitimas de saberes.

Se os encontros com os estudantes do curso normal nao tivessem acontecido em sua
materialidade sensivel e contraditoria, talvez esta pesquisa tivesse se limitado a um discurso
sobre inclusdo, sem tocé-la em sua concretude. Se os sujeitos ndo tivessem compartilhado suas
duvidas, resisténcias e aprendizagens, dificilmente eu teria compreendido que a formagdo em
Libras ¢ atravessada por dimensdes institucionais, afetivas e politicas que ndo cabem, somente,

em prescrigdes. Se houver interesse em avangar nesse campo, futuras investigacdes poderao se
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dedicar a compreender como as politicas linguisticas se efetivam (ou ndo) nas escolas, assim
como explorar os efeitos formativos de propostas que integrem Libras, cultura surda e
pedagogias colaborativas. Se desejarmos uma educacdo que reconheca a diferenga como
constitutiva da experiéncia escolar, serd necessario investir em pesquisas que articulem
tecnologias acessiveis, narrativas digitais e praticas translingues (Meulder et al., 2019;
Ildebrand, 2025), ampliando o horizonte da inclusdo.

Com a finalizacdo desta tese, considera-se que a investiga¢cdo aqui desenvolvida oferece
contribuigdes significativas para o fortalecimento da formacao de professores, assim como para
a formulacdo de politicas publicas que reconhegam a Libras ndo apenas como um direito
linguistico da comunidade surda, mas como uma lingua capaz de transformar praticas
educacionais e relagdes sociais no cotidiano escolar. Ao evidenciar a importancia de praticas
pedagogicas que valorizem a lingua de sinais e promovam sua circulagdo nos espagos
educativos, este trabalho reforga que a inclusdo nao se constitui como evento pontual, mas como
um processo continuo de revisdo das estruturas escolares, curriculares e formativas. Longe de
representar um ponto final, estas consideracdes indicam caminhos possiveis para novos
questionamentos e aprofundamentos, reiterando que a pesquisa em Linguistica Aplicada
permanece em constante didlogo com os sujeitos, as praticas e os contextos em que se insere.
Nesse sentido, os achados desta tese também podem subsidiar propostas futuras de ensino de
Libras em formagdes adicionais de professores, com foco na produ¢do e compartilhamento de
materiais e recursos didaticos que integrem a lingua de sinais ao cotidiano escolar de forma

situada e comprometida com a diferenga.
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