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RESUMO

Esta tese interroga as experiéncias de travestis e transfemininas na educagé&o formal
durante suas transicdes e assungdes de identidade de género, concebendo a
educacao formal como territério paradoxal de in/exclusao e, ao mesmo tempo, de
afirmagao, pertenca, prazer e satisfagcdo. A investigacdo tem por objetivo
compreender como essas vivéncias se configuram, articulando interagdes de género
e sexualidade, normativas educacionais e perspectivas nao metafisicas como a
teoria feminista e a teoria queer, com atengado especial aos prazeres que emergem
nesses percursos. Adota-se abordagem qualitativa, ancorada em entrevistas
narrativas, que privilegiam o autorreconhecimento das participantes e a produgao
situada de saberes. As 15 entrevistas narrativas foram realizadas entre 2022 e 2025,
com participantes de diferentes regides, estados e cidades do Brasil, selecionadas
por amostragem em bola de neve, envolvendo sujeitas entre 23 e 59 anos, cujas
trajetérias compdéem um mosaico de contextos, geragdes e itinerarios formativos. As
andlises evidenciam que, ainda que atravessadas por violéncias,
cisheteronormatividades e in/exclusdes, essas trajetérias possibilitam a elaboragao
do “prazer da existéncia reconhecida”, apresentado como operador analitico
construido a partir dos excertos das entrevistas. Esse prazer se manifesta em trés
eixos interligados: reconhecimento interpessoal, sentimento de competéncia e
valorizagdo do conhecimento. Tais eixos produzem fissuras nas logicas
hegemoénicas, ativam deslocamentos e sustentam a incorporacdo social da
diversidade e a afirmacdo de singularidades nos espagos de educacdo formal.
Reafirma-se, assim, que, para travestis e transfemininas, a educagao formal, mesmo
atravessada por in/exclusdo, normatividade e normalidade, também se configura

como espaco de prazer pelas existéncias reconhecidas.

Palavras-chave: Travestis e transfemininas; Educacgao formal; Prazer e satisfagao.



ABSTRACT

This thesis examines the experiences of travestis and transfeminine individuals in
formal education during their transitions and the assumption of gender identity,
conceiving formal education as a paradoxical territory of in/exclusion and, at the same
time, of affirmation, belonging, pleasure, and satisfaction. The study aims to
understand how these experiences are configured by articulating interactions of
gender and sexuality, educational norms, and non-metaphysical perspectives such as
feminist theory and queer theory, with particular attention to the pleasures that
emerge along these trajectories. A qualitative approach is adopted, grounded in
narrative interviews that privilege participants’ self-recognition and the situated
production of knowledge. The fifteen narrative interviews were conducted between
2022 and 2025 with participants from different regions, states, and cities in Brazil,
selected through snowball sampling, involving subjects aged 23 to 59 whose
trajectories form a mosaic of contexts, generations, and educational pathways. The
analyses indicate that, although traversed by violence, cisheteronormativities, and
in/exclusions, these trajectories enable the elaboration of the “pleasure of recognized
existence,” presented as an analytical operator constructed from excerpts of the
interviews. This pleasure manifests across three interconnected axes: interpersonal
recognition, a sense of competence, and the valuing of knowledge. These axes
create fissures in hegemonic logics, activate displacements, and sustain the social
incorporation of diversity and the affirmation of singularities within spaces of formal
education. It is thus reaffirmed that, for travestis and transfeminine individuals, formal
education—even when permeated by in/exclusion, normativity, and normality—also

constitutes a space of pleasure grounded in recognized existences.

Keywords: Travestis and transfeminine; Formal education; Pleasure and satisfaction.
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As chamadas “minorias” sexuais sdo, hoje, muito mais visiveis do que antes,
e, consequentemente, torna-se mais acirrada a luta entre elas e 0s grupos
conservadores. Esse embate, que merece uma especial atencao de
estudiosos/as culturais e educadores/as, torna-se ainda mais complexo se
pensarmos que o grande desafio ndo consiste, apenas, em assumir que as
posicbes de género e sexuais se multiplicaram e escaparam dos esquemas
binarios; mas também em admitir que as fronteiras vém sendo
constantemente atravessadas e que o lugar social no qual alguns sujeitos
vivem é exatamente a fronteira. Uma nova dindmica dos movimentos (e das
teorias) sexuais e de género esta em agao.

Guacira Lopes Louro (2001)
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Trago verdades, ndo necessariamente as suas, mas a de algumas pessoas
como esta que lhe escreve. Verdades sao construidas, demoram a serem
reconhecidas como tais. Primeiramente sé&o ridicularizadas, depois
rejeitadas, e enfim, aceitas.

Jaqueline Gomes de Jesus (2019)

Tomo essa afirmacdo como um dos balizamentos epistémicos desta
pesquisa’. Se o conhecimento é situado, processual e atravessado por disputas,
torna-se indispensavel reconhecer a experiéncia como fonte legitima de producgéo de
saberes. Dessa compreensdo decorrem minhas escolhas metodoldgicas, em
especial o uso de entrevistas narrativas e de uma analise que respeita o
autorreconhecimento das participantes. Investigo do modo como defendo que se
escreva, com coeréncia entre posigdo, método e interpretagao.

A reflexdo que inaugura esta tese ancora-se no entendimento da escrita para
além de ser um veiculo para a transmissao de conhecimentos cristalizados, mas
como uma pratica potente que instaura e catalisa processos de transformacéo.
Inspirando-me nas formulagbes de Larrosa e Kohan (2002), concebo o ato de
escrever como um exercicio que adquire valor indo além de reforcar saberes ja
estabelecidos, contudo oferecendo possibilidades para novas constru¢des subjetivas
e coletivas. Este entendimento desloca o foco da escrita de um produto final para um
processo continuo de experimentacdo com a experiéncia’ e suas reverberagoes.
Nesta perspectiva, o ato de escrever se apresenta como uma via para desestabilizar
certezas, provocar deslocamentos identitarios e, principalmente, dar sentido a
existéncia.

A escrita, portanto, funciona como um campo de experimentagao que permite
ao sujeito explorar territérios desconhecidos de si, produzindo sentidos que escapam
ao controle das verdades hegembénicas. Trata-se, assim, de conceber a pesquisa
académica como um movimento de reinveng&do continua, no qual a ruptura com
aquilo que se sabe ou se é, torna-se condi¢cdo para a emergéncia de outras formas

de ser e de saber. Ainda em Larrosa e Kohan (2002):

1 A pesquisa recebeu aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNISINOS, o que representa um
importante passo para o desenvolvimento desta tese. O processo de avaliacdo ética culminou com a emissdo do
Certificado de Apresentagio para Apreciagio Etica (CAAE) sob o niimero 69264923.8.0000.5344.

2 Ao longo desta tese utilizarei a concepgio de experiéncia de Larrosa: “Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em
mim (ou em minhas palavras, ou em minhas ideias, ou em minhas representa¢des, ou em meus sentimentos, ou
em meus projetos, ou em minhas intengdes, ou em meu saber, ou em meu poder, ou em minha vontade) onde se
da a experiéncia, onde a experiéncia tem lugar” (Larrosa, 2004, p. 6).

13



A experiéncia, e ndo a verdade, é que da sentido a escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar o que sabemos e nao para
transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima a escrever, é a
possibilidade de que esse ato de escritura, essa experiéncia em palavras
nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o
que somos para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo (Larrosa e
Kohan, 2002, p. 1).

Ao eleger a experiéncia como continente desta escrita, esta Tese propde
rompimento com a concepcdo utilitarista do texto académico. O motor desta
investigacao reside em sua poténcia de atuar como um dispositivo de transformacgao,
em vez de se limitar a replicar discursos sedimentados. Dessa forma, a escrita se
desdobra como um exercicio de libertacdo, ao proporcionar ao sujeito, e espera-se
ao leitor, a oportunidade de se desvencilhar das amarras impostas por verdades fixas
e identidades estaveis. Escrever torna-se, portanto, um gesto de coragem e de
abertura ao novo, capaz de deslocar fronteiras internas e externas. Este modo de
entender a pesquisa dialoga com os desafios enfrentados por sujeitos que vivem a
margem das normatividades®, pois evidencia que o ato de narrar a propria
experiéncia €&, por si s6, um ato transformador que pode ressignificar o sujeito e o
mundo ao seu redor.

Para além da esfera individual, contudo, € imperativo pensar em estruturas
sociais mais amplas que condicionam e limitam as possibilidades de transformagao
subjetiva. E nesse contexto que a perspectiva de Nancy Fraser (2022) sobre
“‘democracia radical” se insere, propondo uma ampliagdo do conceito tradicional de
democracia e argumentando que € preciso conceber a democracia para além de um
sistema de participacdo meramente formal. Assim, a participagcdao sé se efetiva
quando redistribuicdo econdmica e reconhecimento das diferencas identitarias sao
considerados de maneira articulada. Diante disso, a autora formula uma critica
contundente as democracias liberais, que tendem a ignorar as dinamicas de
exclusdo produzidas tanto pela marginalizagdao cultural quanto pela desigualdade

material. Nas palavras da autora:

A meu ver, ser uma democracia radical hoje significa considerar - e tentar
eliminar - dois tipos diferentes de obstaculos a participagao democratica. Um
desses obstaculos é a desigualdade social; o outro é o ndo reconhecimento
da diferenga. De acordo com essa interpretacdo, a democracia radical é a
tese de que a democracia hoje requer tanto redistribuigdo econdmica quanto
reconhecimento multicultural (Fraser, 2022, p. 205).

3 Neste contexto, normatividade diz respeito ao conjunto de regras, padrdes e c6digos que prescrevem como Se
deve ser e agir; normalidade refere-se ao ideal de sujeito tido como “normal”, isto €, a medida a partir da qual as
diferencas sdo social e subjetivamente avaliadas, classificadas e muitas vezes hierarquizadas.
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A proposta de Fraser evidencia que o combate a desigualdade econdmica
precisa caminhar lado a lado com a valorizagdo e a legitimagdo das identidades
marginalizadas. Essa concepg¢ao abre espago para pensar praticas educativas que
simultaneamente sejam redistributivas e reconhecedoras, ampliando o alcance da
democracia para além de suas formas institucionais e incorporando as multiplas
vozes historicamente silenciadas. A maxima que encapsula a tese da autora € um
chamado a agao: “nenhum reconhecimento sem redistribuicdo” (Fraser, 2022, p.
222).

E nesse terreno fértil, em que se articulam experiéncia transformadora e busca
por participacdo, que se constréi a presente Tese. Ela se desenvolve em um
contexto social e académico que convoca a refletir sobre as experiéncias de travestis
e transfemininas* na educagdo formal. Inspirando-me em Larrosa e Kohan (2002),
compreendo esta pesquisa como um exercicio que busca desestabilizar verdades
cristalizadas e abrir espago para novas possibilidades de interpretar a experiéncia
educacional dessas sujeitas. Trata-se, portanto, de compreender as barreiras
simbdlicas relacionadas ao reconhecimento e as barreiras materiais associadas a
redistribuicdo, que essas identidades enfrentam no cotidiano da educacao formal. Ao
mesmo tempo, busca-se tornar visiveis suas estratégias de resisténcia, de
reinvencgao e, sobretudo, suas experiéncias de afirmacdo na educacgao formal.

Em articulagdo com Fraser (2022), a pesquisa assume que a efetivagdo do
direito a educacao formal, para além do acesso, requer redistribuicdo econdmica e
reconhecimento das diferencas identitarias, culminando na participacdo. Este
trabalho alinha-se, portanto, a defesa de uma educagdo democratica e inclusiva,
capaz de reconhecer as multiplas dimensdes da exclusao e de criar condi¢cbes para
que todas as pessoas, independentemente de género, classe ou raga, possam viver
experiéncias educacionais.

Diante dos autores e perspectivas disponiveis, optei por colocar lentes
naqueles cujas proposi¢coes dialogam mais estreitamente com os principios que
sustentam minha pratica investigativa e minha escrita. Busquei referéncias que
ressoassem com minhas inquietacbes e objetivos, e que também provocassem
deslocamentos em minhas préprias concepgdes, estimulando um processo continuo

de reflexdo. Essas escolhas, longe de serem neutras, expressam um posicionamento

4 Travestis e transfemininas serdo os termos guarda-chuva utilizados ao longo da Tese para nomear as
identidades.
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by

epistemoldgico orientado a construgdo de um discurso comprometido com a
complexidade e a pluralidade do tema. Para isso, além de recorrer a autores
amplamente reconhecidos nas discussbes sobre género, sexualidade e identidade,
busquei estudos que dialogassem diretamente com a tematica desta pesquisa. O
gque mais chamou a atencdo, ao examina-los, foi 0 modo como descrevem a
educacao formal, frequentemente apresentada como ambiente em que violéncias
simbdlicas e, por vezes, fisicas se produzem e se repetem. Esse cenario reforca o
que o Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo (GEPI), do qual fago parte, vem
nomeando como praticas de in/exclusdo. Ao antecipar aqui uma discussao que sera
desenvolvida em maior detalhe ao longo da Tese, procuro explicitar de que lugares
extrai os elementos para formular o problema de pesquisa, delinear as perguntas-
orientadoras e estabelecer os objetivos desta investigacao.

Considerando essas discussdes, passo a apresentagcdo da estrutura desta
investigacéo, explicitando como os capitulos se organizam e se articulam entre si.
Nos tdpicos a seguir, descrevo o0 percurso que orienta a leitura e sustenta o
desenvolvimento do problema de pesquisa, das perguntas orientadoras e dos

objetivos propostos. Dito isto, apresento a estrutura desta investigagao:

Problema de pesquisa:
Quais foram as experiéncias que travestis e transfemininas vivenciaram na

educacéo formal durante suas transi¢cdes e assungdes de identidade de género?

Perguntas orientadoras:

Como as normativas oficiais e os conceitos da perspectiva pds-estruturalista®
se intersectam com as experiéncias de travestis e transfemininas na educagao
formal?

Quais sado as relagbes que travestis e transfemininas constituiram na

educacao formal e que subverteram as narrativas hegemdnicas?

5 A partir daqui o termo pods-estruturalismo serd mantido apenas em citagdes diretas. Utilizarei o termo ndo
metafisico para marcar que ndo se trata de algo que vem apos o estruturalismo, como sugere o prefixo “pos”.
Trata-se de uma perspectiva de leitura e de analise que entende as invengdes como coisas desse mundo, ou seja, a
metafisica busca o "que ¢" (esséncia), enquanto a ndo metafisica busca o "como" (funcionamento histérico). Para
mais informacoes ver: VERLING, Cassiana; JUNGES, Fabio César; KONZEN, Léo Zeno. Educagao e formagao
dos recém-chegados ao mundo a partir de uma perspectiva ndo-metafisica. Revista Missioneira, Santo Angelo, v.
19, n. 1, p. 71-80, jan./jun. 2017.
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Quais prazeres travestis e transfemininas vivenciaram na educagao formal

durante suas transi¢cdes e assungdes de identidade de género.

Objetivo geral:
Compreender as experiéncias que travestis e transfemininas vivenciaram na

educacéo formal durante suas transi¢gdes e assung¢des de identidade de género.

Objetivos especificos:

Investigar as intersecgbes entre as normativas oficiais e os conceitos da
perspectiva ndo metafisica com as experiéncias de travestis e transfemininas na
educacao formal.

Verificar as relagdes que travestis e transfemininas constituiram na educacgao
formal e que subverteram as narrativas hegeménicas.

Examinar os prazeres que travestis e transfemininas vivenciaram na educagao

formal durante suas transi¢oes e assungdes de identidade de género.

Tese:
Para as travestis e transfemininas, a educacéo formal, além de ser marcada
pela in/exclusdo, normatividade e normalidade, também se constitui em ambiente de

prazer pelas existéncias reconhecidas.

No ambito do primeiro objetivo especifico, a analise recai sobre o modo como
documentos oficiais, normativas educacionais e dispositivos institucionais dialogam,
confrontam ou silenciam os aportes da perspectiva nao metafisica, especialmente no
que se refere a inteligibilidade das identidades de género dissidentes. Tal movimento
permite situar o campo de forcas em que as experiéncias na educacao formal de
travestis e transfemininas sao produzidas.

O segundo objetivo especifico concentra-se nas relagdes que essas sujeitas
estabeleceram com colegas, docentes, equipes técnico-pedagodgicas e com a prépria
instituicdo, e como tais relagbes operaram. Ao examinar praticas que desestabilizam
expectativas normativas e codigos hegemébnicos, este objetivo evidencia a
ocompreensao micropolitica das experiéncias educacionais.

Para dar conta do terceiro objetivo especifico, e como uma das contribuigdes
centrais, esta Tese se afasta de tipologias de prazer ja consolidadas na literatura
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para propor um operador analitico elaborado a partir das préprias narrativas, o
‘prazer da existéncia reconhecida” (PER). Esse operador analitico emerge da
validacao da identidade de género de travestis e transfemininas em contextos
normativos, ndo se tratando de um prazer hedonista ou de mera auséncia de dor,
mas da satisfacdo que advém do ato de ser e ser reconhecida em suas verdades,
constituindo-se como estratégia de resisténcia, agéncia e afirmagao da vida.

Ao articular os trés objetivos, a Tese mostra que a analise das normativas
oficiais e dos referenciais tedricos, somada a investigacdo das relagdes e praticas
que subvertem narrativas hegemonicas, cria o cenario necessario para compreender
e nomear o PER como operador analitico que sustenta as experiéncias educacionais
das travestis e transfemininas.

Na esteira desses objetivos e buscando um olhar mais disruptivo sobre as
experiéncias dessas sujeitas na educacédo formal, proponho a formulagdo de um
operador analitico capaz de deslocar o foco exclusivo do sofrimento para as brechas
de afirmacgéao de si que emergem no cotidiano escolar. O operador denominado PER
dialoga com certas concepg¢des de prazer presentes na literatura, porém nao se
ancora em uma leitura estritamente psicanalitica do termo. Ao mobilizar a palavra
“‘prazer”, busco evidenciar a experiéncia de afirmacdo de si que se produz na
confluéncia do reconhecimento interpessoal, do sentimento de competéncia e da
valorizagado do conhecimento.

Esse operador analitico possibilita trabalhar com o conceito de experiéncia
como campo em que se tornam visiveis praticas frequentemente invisibilizadas no
contexto da educacgao formal, seja por ndo ocuparem posicdes hegemodnicas, seja
por nao integrarem movimentos de denuncia. Assim, o PER agrega compreensodes
relacionais e identitarias e oferece uma interpretacdo para compreender experiéncias
que escapam as narrativas hegemonicas centradas exclusivamente no sofrimento e
na exclusao.

Nesse sentido, a contribuicdo foucaultiana torna-se importante, ja que em sua
critica a concepcgéo tradicional do prazer, Foucault afirma que “se consideramos, por
exemplo, a construgao tradicional do prazer, constata-se que os prazeres fisicos, ou
os prazeres da carne, s3o sempre a bebida, a comida e o sexo. E ai que se limita,
penso eu, nossa compreensao dos corpos, dos prazeres” (Foucault, 2004, p. 264).
Essa observacdo evidencia como o entendimento hegemodnico do prazer esta

historicamente circunscrito a experiéncias sensoriais, desconsiderando outras formas
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legitimas de prazer vividas por corpos dissidentes, como os de travestis e
transfemininas.

O PER, ao contrario, desafia essa limitagao ao propor que o prazer emana do
reconhecimento interpessoal, do sentimento de competéncia e da valorizacdo do
conhecimento, frequentemente silenciados pela cisheteronormatividade. Essa
perspectiva também dialoga com a formulagao de Foucault (2009):

Na arte erdtica, a verdade é extraida do préprio prazer, encarado como
pratica e recolhido como experiéncia; nao é por referéncia a uma lei absoluta
do permitido e do proibido, nem a um critério de utilidade, que o prazer é
levado em consideragdo, mas, ao contrario, em relagdo a si mesmo: ele
deve ser conhecido como prazer, e portanto, segundo sua intensidade, sua
qualidade especifica, sua duragéo, suas reverberagbes no corpo e na alma
(Foucault, 2009, p. 65).

Essa concepgdao ecoa com o PER, uma vez que ambos rejeitam a
subordinagéo do prazer a critérios, sejam eles morais ou cisheteronormativos. Assim,
o prazer emerge como verdade vivida, como experiéncia concreta, manifestando-se
nos sujeitos, também, como reconhecimento identitario. O prazer deve ser
reconhecido a partir de suas proprias qualidades, descolado-se de principios
externos do permitido e do proibido, sendo uma visdo que se alinha a resisténcia as
normas.

A tipologia de Tiger (1993), com seus fisioprazeres®, socioprazeres’,
psicoprazeres® e ideoprazeres®, ainda que n&o contemple a elaboracdo do operador
analitico que desenvolvo nesta Tese, oferece um pano de fundo fecundo para a
construcdo de minhas ideias. As categorias propostas pelo autor aproximam-se da
dimensao relacional do reconhecimento identitario, pois evidenciam que o prazer é
sempre situado, atravessado por vinculos, significacdes e praticas sociais. Nesse
horizonte, contribuem para compreender o PER em sua espessura social, isto €,
como experiéncia de validagédo intersubjetiva da prépria existéncia. Ao mesmo
tempo, essa aproximagdao nao impede, ao contrario, favorece que eu busque
inspiracdo em Foucault, especialmente em seus cursos da década de 1980, no

Collége de France, nos quais o filosofo explora a articulagdo entre a produgédo da

6 Associados ao corpo e as sensacdes fisicas imediatas. Exemplos: alimentagio, sexualidade, repouso, exercicios,
contato fisico, conforto térmico.

7 Relacionados & vida em grupo, pertencimento ¢ relagdes interpessoais. Exemplos: amizade, cooperagao,
convivio familiar, reconhecimento social, celebragdes coletivas.

8 Ligados a mente e ao mundo interior de cada individuo. Exemplos: autoestima, sensagdo de competéncia,
superagdo de desafios, autoconfianga, bem-estar emocional.

9 Relacionados a valores, crengas, ideias e transcendéncia. Exemplos: espiritualidade, ideais politicos ou
religiosos, praticas artisticas, engajamento em causas coletivas.
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verdade e o cuidado de si. Nesses trabalhos, Foucault aprofunda a dimenséao ética
de suas investigagbes e oferece elementos para pensar o PER como pratica de si
que, ao tensionar normas vigentes, instaura outras possibilidades de reconhecimento
e de conducao da proépria vida.

Desse modo, o operador analitico PER congrega contribuigdes filoséficas,
psicanaliticas e psicologicas, reelaborando-as a partir do campo da Educagao e das
experiéncias de travestis e transfemininas. A revisdo de literatura, apresentada no
capitulo 2, sustenta minha interpretacéo tedrica na qual afetividade e resisténcia se
articulam por meio de um prazer que se reconhece, se legitima e se afirma em suas
proprias qualidades.

Considero necessario explicitar as condigdes sob as quais se desenvolveu
meu percurso de pesquisa, registrando os atravessamentos sanitarios, pessoais e
climaticos que incidiram sobre a experiéncia de doutoramento e que condicionaram
ritmos, possibilidades e inflexdes do estudo. A construgdo desta investigagao foi
marcada por acontecimentos biograficos e histoéricos que impactaram diretamente o
trajeto aqui narrado e exigiram um exercicio continuo de ressignificacdo diante de
contingéncias adversas. A emergéncia da pandemia de COVID-19, o diagndstico e a
luta contra o cancer de minha mae, somados posteriormente as enchentes que
atingiram o Rio Grande do Sul em 2024 e culminaram na perda total de meus bens
materiais, configuraram um cenario de vulnerabilidade objetiva e subjetiva. Nesse
contexto, perseverar na pesquisa significou produzir saidas possiveis em meio a
precariedade, com a constante redefinicdo de prioridades, prazos e estratégias de
trabalho académico.

Ainda assim, a despeito dessas vicissitudes, mantive o compromisso de dar
continuidade a Tese, reafirmando a convicgdo na relevancia cientifica e social da
tematica investigada. A decisdo de seguir com a pesquisa, mesmo em um contexto
de intensificagdo das insegurangas, reafirma a aposta na educagao formal como
campo privilegiado de disputa por reconhecimento e dignidade, bem como a
compreensao de que produzir conhecimento, nesse cenario, € também um gesto de
resisténcia. E a partir desse registro de vida, de perdas e de insisténcia que se
enunciam, a seguir, os pressupostos tedricos, metodolégicos e analiticos que
constituem a espinha dorsal do trabalho, delineando os caminhos por onde a

investigagcéo se desloca nos capitulos subsequentes.
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Esta Tese organiza-se em seis capitulos intrinsecamente articulados entre si.
Os capitulos 1, 2, 3 e 4 compdem o alicerce da justificativa, revisdo de literatura,
normativo e metodoldgico; os capitulos 5 e 6 constituem o nucleo teérico-operatério e
analitico, no qual as narrativas empiricas sdo examinadas em dialogo com os
referenciais escolhidos e com as politicas educacionais, de modo a evidenciar as
experiéncias de travestis e transfemininas na educagéo formal.

O capitulo 1, intitulado “Cartografia da auséncia”, tem como objetivo justificar a
relevancia e a urgéncia da pesquisa. Sao apresentadas, de forma articulada, as
motivagdes de ordem pessoal, profissional e académica que orientaram a escolha do
tema, evidenciando que a caréncia de dados oficiais sobre estudantes travestis e
transfemininas se configura como omissao estruturada de produgao de invisibilidade.
Pela analise de respostas institucionais e pelo dialogo com vozes pioneiras, formula-
se o problema da “cartografia da auséncia”, argumentando que essa lacuna
estatistica dificulta a formulacdo de politicas publicas eficazes, intensifica a
vulnerabilidade dessa populagao e torna imprescindivel uma investigagdo centrada
nas experiéncias.

O capitulo 2, “Pesquisas ja realizadas: lacunas e possibilidades”, examina o
panorama da producdo académica e, nesse sentido, a partir de uma revisdo de
literatura sdo mapeados os avancos e identificados os eixos tematicos consolidados,
predominantemente voltados a exclusao, a violéncia e a resisténcia. Sustento que,
embora necessaria, essas énfases deixaram relativamente inexplorada a
compreensao de prazer e satisfagdo para travestis e transfemininas na educagao
formal. O capitulo posiciona, assim, a Tese no campo de estudos e explicita sua
originalidade ao destacar a lacuna de investigacbes que tomem o prazer e
satisfacao, entendido como afirmagéao de si.

O capitulo 3, “Inclusao disciplinar: marcos normativos e politicas
educacionais”, analisa o direito a educacgao, reconhecido pela Constituicdo Federal
de 1988 como espaco privilegiado para a construgdo da cidadania. Sdo examinados
instrumentos internacionais (ONU, OEA, Corte Interamericana de Direitos Humanos),
a legislacao federal (CF, LDB, ECA, decretos) e normativas estaduais (Sdo Paulo,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia), buscando articular tais dispositivos com
experiéncias concretas da educacdo formal. Parte-se da compreensado de que o
direito a educacéo exige problematizar mecanismos de regulagéo e criar condigdes

institucionais.
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O capitulo 4, “Trilhas de um saber em movimento”, explicita as escolhas que
orientaram a investigagdo empirica, destacando a adog¢ao da abordagem qualitativa
e a centralidade das entrevistas narrativas como estratégias adequadas para
apreender experiéncias. A selegao das participantes ocorreu por meio da técnica de
amostragem em bola de neve, totalizando quinze travestis e transfemininas que, a
partir do autorreconhecimento, da autodeterminacdo e da autodeclaracio,
compartilharam trajetorias, percursos e vivéncias na educagao formal. A condugéao
da pesquisa pautou-se em procedimentos éticos que asseguraram confidencialidade,
seguranca e respeito as participantes, garantindo a consisténcia e a transparéncia do
estudo. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da UNISINOS, em consonéncia com a Resolu¢ao n° 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude, que regulamenta pesquisas com seres humanos no Brasil.

O capitulo 5, “Ressonancias performaticas: o arcabouco tedrico”, dedica-se a
articulagdo das teorias e conceitos que sustentam a analise. Estabelece-se um
didlogo com a perspectiva nao metafisica, com destaque para a teoria feminista e a
teoria queer, por meio do qual se constroem as lentes analiticas da pesquisa. Sao
mobilizados conceitos como performatividade e cisheteronormatividade, entre outros,
com o proposito de explicitar as engrenagens de poder que operam no ambiente
educacional. Nesse percurso, fundamenta-se a experiéncia como transformacao,
delineando o quadro tedrico que permite compreender a complexa coexisténcia entre
in/excluséo e prazer. Prepara-se, assim, o terreno para o manuseio do operador
analitico proposto nesta Tese: o PER.

O capitulo 6, “O eco das vozes: educacao formal e o ‘prazer da existéncia

reconhecida’, constitui o nicleo analitico da investigagdo. E nesse capitulo que as
narrativas das participantes sdo examinadas a partir do referencial tedrico
anteriormente apresentado. As analises indicam que, em meio as tramas de
in/exclusdo, emergem formas de afirmacéo de si, por vezes discretas e episddicas,
sustentadas pelo prazer da existéncia reconhecida em suas multiplas expressdes: no
reconhecimento interpessoal, no sentimento de competéncia e na valorizagdo do
conhecimento como ferramenta de transformacéo. Esse capitulo, portanto, responde
ao problema de pesquisa, ao objetivo geral, ao terceiro objetivo especifico e sustenta
a tese central: Para as travestis e transfemininas, a educacio formal, além de ser

marcada pela in/exclusdo, normatividade e normalidade, também se constitui em
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ambiente de prazer pelas existéncias reconhecidas, satisfacdo ou experiéncias
positivas.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais da Tese, onde nelas sao
apontadas a necessidade e a urgéncia de ampliar o discernimento acerca de como
politicas publicas, praticas pedagodgicas e transformagdes culturais podem fortalecer
espacos de reconhecimento e experiéncias de prazer para travestis e transfemininas
na educacao formal. Ao longo desse percurso, reafirma-se a importancia de
referenciais tedricos e metodoldgicos que garantam a coeréncia interna do estudo e
a solidez do fio argumentativo. Reitero, assim, o compromisso desta pesquisa com a
produgcao académica e, simultaneamente, com sua incidéncia social em prol de uma

educacao inclusiva, democratica e emancipadora.
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CAPITULO 1 - CARTOGRAFIA DA AUSENCIA

Modificar os nimeros da inclusdo no Pais ndo é o mesmo que mudar o
éthos ou a cultura de discriminagdo que constitui os sujeitos.

Fabris & Lopes (2016)

Tomando Fabris e Lopes (2016), interessa-nos diferenciar que aumento
quantitativo de matriculas ndo garante a efetiva permanéncia de travestis e
transfemininas na educagao formal. Quando a inclusao é reduzida a métricas, corre-
se o risco de produzir uma contabilidade da diferenca que, ao celebrar indicadores,
mantém intactas as logicas de silenciamento e exclusdo. A gestao do que se conta, e
do que permanece fora das estatisticas, ndo é neutra, ela organiza o que pode ser
visto e nomeado. E nesse ponto que a auséncia de dados sobre estudantes travestis
e transfemininas deixa de ser um simples déficit informacional e se converte em
tecnologia de invisibilizagdo, sustentando a inércia institucional e bloqueando
mudancgas educacionais. A partir dessa distingdo entre numeros e reconhecimento, o
capitulo que se segue justifica a necessidade de mapear a “cartografia da auséncia”
que estrutura o campo.

A premissa que intitula o capitulo e o atravessa, “Cartografia da auséncia”, € o
descortinar de uma realidade simbdlica e material que pode produzir exclusao e
vulnerabilidade. Argumento aqui que a auséncia de dados oficiais sobre a presenca
de estudantes travestis e transfemininas nos sistemas de ensino se constitui como
um mecanismo ativo de reproducdo de invisibilidade que legitima a inércia
institucional, obstaculiza a formulacédo de politicas publicas, e perpetua um ciclo de
desamparo que empurra essas existéncias para as margens da sociedade.

O cerne do capitulo reside na apresentacdo e analise das respostas obtidas
de diferentes oOrgaos governamentais (federal, estadual e municipal) a
guestionamentos sobre a existéncia de dados quantitativos acerca de estudantes
travestis e transfemininas. A sistematica negativa ou a insuficiéncia dessas respostas
serve como evidéncia empirica demonstrando a engrenagem da "cartografia da
auséncia". Por fim, discuto as consequéncias dessa invisibilidade, articulando-a com
os altos indices de evasao na educacéao formal, violéncia e vulnerabilidade social.

Se a cartografia da auséncia explicita as formas institucionais de
silenciamento e de produgao de vulnerabilidade, ela igualmente me interpela como

pesquisador, instando-me a explicitar o lugar de onde falo e os percursos
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profissionais e académicos que sustentam o olhar que dirijo a este objeto de
investigacdo. Nesse movimento, torna-se necessario situar o caminho que me
constitui como pesquisador, bem como os deslocamentos produzidos pelo encontro
com as experiéncias de travestis e transfemininas na educacao formal.

A trajetéria académica que me conduz a esta Tese € tecida por escolhas que
retrospectivamente sinalizam um fio condutor, uma crescente inquietagdo com as
dindmicas de poder e controle que produzem marginalizagdo e um compromisso com
a producado de conhecimento que dialogue com as urgéncias sociais. Cada etapa
formativa, embora focada em objetos distintos, contribuiu para a construgdo de um
olhar sensivel as intersecdes entre espaco, identidade e excluséo.

Minha graduacdo em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) forneceu as primeiras ferramentas para essa analise. O
trabalho de conclusdo de curso, dedicado a percepgdo ambiental, permitiu-me
examinar como diferentes grupos sociais interpretam e se relacionam com os
espagos que habitam. Essa investigagao inicial ja apontava para o entendimento de
que o espacgo € um campo de disputas simbdlicas e materiais, onde se inscrevem e
se negociam identidades, pertencimentos e exclusdes. A Geografia, em sua vertente
critica, ensinou-me a ler o territério em suas dimensdes fisicas e, principalmente,
humana.

Posteriormente, na especializagdo em Educacéao pelo Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul), minha atencdo se deslocou para a formagdo de docentes que
atuavam na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), espaco de acolhimento para
sujeitos cujas trajetdrias foram interrompidas. Ao investigar as especificidades desse
publico, dirigi minha compreenséo para as praticas pedagdgicas que possivelmente
culmimavam na exclusdo de estudantes.

Essa linha de investigacdo foi aprofundada no mestrado em Educagéo,
desenvolvido na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), no qual minha
dissertacdo deu continuidade a analise dos desafios e das potencialidades da
formagdo docente para a EJA. Nesse percurso, as discussdes sobre género e
sexualidade na educagdo passaram a ocupar lugar em minhas reflexdes,
evidenciando-se como eixos estruturantes da exclusdo educacional. Tornei-me
atento ao fato de que, mesmo no contexto j& marcado por vulnerabilidades que
caracterizava a EJA, persistiam vulnerabilidades silenciadas nas praticas
pedagogicas. Somado a isso, percebia a auséncia de estudantes travestis e
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transfemininas nos espacgos fisicos, nos debates, nas estatisticas e nos
planejamentos educacionais.

Além disso, estudos desenvolvidos na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS) tem sinalizado um compromisso da instituicdo com a analise das
intersecgdes entre educacédo, género e sexualidade, especialmente no que se refere
aos mecanismos normativos que regulam a docéncia. Silva (2021), por exemplo, ao
analisar a presencga de docentes trans na escola, identifica que sao interpeladas por
discursos que reforgam a regulagdo da docéncia pela matriz cisheteronormativa, mas
também observa praticas que denominou de queer(izagdo) da docéncia, as quais
produzem possibilidades outras para resistir e (re)existir. Essas praticas sinalizam
fissuras no aparato normativo da escola e desafiam a rigidez das identidades
prescritas. Cruz (2019), ao analisar a representagdo da docéncia no filme “Entre os
muros da escola”, argumenta que a pedagogia do afeto ali construida esta
intimamente ligada a uma masculinidade heterossexual hegeménica, apontando o
afeto como uma forma de exercicio de poder. Complementando este quadro, Lopes
e Dal'lgna (2012) identificam que o género funciona como um elemento organizador
desses processos de subjetivagdo, por meio dos quais os individuos aprendem a
relacionar-se consigo mesmos e com o0s outros. Em conjunto, esses estudos
desenvolvidos por pesquisadores da UNISINOS evidenciam que a educagao formal
continua a funcionar como espago de intensa regulagdo de corpos e afetos, bem
como territorio de disputa no qual emergem subjetividades e praticas que tensionam
as normas de género e sexualidade. Ao mesmo tempo, reforcam a necessidade de
praticas pedagodgicas que acolham e afirmem identidades dissidentes.

Nesse percurso, o doutorado na UNISINOS configura-se como um
desdobramento consequente dessa trajetéria, ampliando-a em direcdo a uma
reflexdo mais abrangente e interseccional situada entre educagdo, sexualidade e
relagbes de género. A decisdo de focar nas experiéncias de travestis e
transfemininas foi o resultado de um percurso que me levou a questionar como as
instituigdes educacionais influenciam e sao influenciadas por identidades e corpos
dissidentes. Reafirmo, dessa forma, o compromisso com uma producido de
conhecimento orientada a oferecer subsidios para a transformacdo da realidade.
Adoto lentes que se recusam a naturalizar auséncias e que se dedicam a investigar
as histérias que emergem nos vazios produzidos e reiterados pelas narrativas

hegemonicas.
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A decisao de mergulhar neste campo de estudo foi intensamente nutrida pelo
trabalho de pesquisadoras e ativistas que, com coragem e rigor, abriram caminhos e
trouxeram a complexidade das vivéncias de travestis e transfemininas no Brasil.
Suas vozes, ecoando na academia e na esfera publica, forneceram inspiragao e
demonstraram a poténcia politica e epistemologica de se colocar as experiéncias
destas sujeitas no centro da analise.

Minha reflexao sobre a auséncia de travestis e transfemininas nos espacos
educacionais que frequentei intensificou-se progressivamente apdos a leitura de dois
trabalhos desbravadores: a tese de doutorado “Travestis na escola: assujeitamento e
resisténcia a ordem normativa”, defendida em 2012 por Luma Nogueira Andrade, e a
dissertacdo de mestrado “Travestis envelhecem?”, defendida em 2010 por Pedro
Paulo Sammarco Antunes, ambas posteriormente publicadas como livros. Essas
pesquisas foram um divisor de aguas, pois se debrugcaram sobre fases distintas da
vida de travestis.

O trabalho de Andrade (2012) ofereceu uma etnografia sobre as estratégias
que jovens travestis do Ceara utilizavam para resistir e se adaptar a ordem normativa
da escola. Sua analise evidenciou o espaco escolar como um campo de batalha
onde taticas de sobrevivéncia e linhas de fuga eram constantemente acionadas para
garantir o acesso e a permanéncia. A pesquisa de Andrade expbs a realidade da
negacado, do confinamento e da exclusdo que tornavam essas estudantes em
desviantes e indesejadas, mas também oportunizou a resiliéncia dessas jovens.

Por sua vez, a dissertacdo de Antunes (2010) deslocou o foco para o outro
extremo do ciclo da vida das travestis, o envelhecimento. Ao investigar como se dava
o processo de envelhecimento de uma populacdo considerada desviante e anormal
desde a tenra idade, o autor expés uma vida inteira de invisibilidade e preconceito.
Sua pesquisa apontou para a baixa expectativa de vida e destacou a urgéncia de
politicas publicas que reconhecessem a humanidade das travestis em todas as fases
da vida, assegurando o direito a uma velhice com dignidade.

Essas duas obras, embora centradas em etapas distintas do ciclo da vida,
convergem ao evidenciar a marginalizacéo e a estigmatizagdo sistematicas dirigidas
as travestis, em uma sociedade que insiste em classifica-las como anormais. Os
estudos mostram que a exclusdo escolar analisada por Andrade (2012) constitui
ponto de partida para uma trajetéria de precariedade que encontra, no
envelhecimento desassistido descrito por Antunes (2010), um de seus
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desdobramentos mais contundentes. Esses trabalhos produziram um deslocamento
em meu modo de compreender a realidade, indicando que a auséncia que eu
percebia nos corredores da escola ndo era casual, mas expressao de um projeto de
sociedade.

Enquanto elaborava esta Tese, a crescente visibilidade de trés travestis e
transfemininas na midia nacional - Erika Hilton, Danieli Balbi e a prépria Luma
Nogueira Andrade - intensificou de forma exponencial meu interesse e a percepg¢ao
da relevancia do tema. Suas narrativas, projetadas em plataformas digitais de
dominio publico, trouxeram reflexdes sobre as adversidades e possibilidades que
marcaram e marcam a existéncia destas sujeitas.

Erika Hilton, uma das primeiras travestis eleita deputada federal na histéria do
Brasil, trouxe a luta por direitos para o centro dos debates institucionais. Em sua
entrevista a TV Senado em margo de 2024, articulou com clareza o que chamou de
piramide de exclusdo, que comega justamente na base educacional. Sua fala € um
diagndstico preciso que conecta a evasao escolar a precariedade no mercado de

trabalho:

Mas €& claro que isso é uma pirdmide, né? Primeiro, vocé tem a
escolarizagao; depois, vocé tem a profissionalizagao; e depois, vocé tem um
ingresso no mercado formal de trabalho. A lacuna de direitos para essa
populagao [travestis/transfemininas] € absurda, € um abismo sem tamanho.
A gente tem muitas coisas para reparar, e ndo serda um mandato, ndo sera
esta deputada [Erika Hilton] que vai conseguir trazer respostas e dar
solugdes a tudo. Eu, dentro das inumeras limitagdes que tenho dentro de
uma casa como essa [Camara dos Deputados], tenho tentado provocar pelo
menos as discussdes. Ainda que neste ano a gente ndo avance aprovando
ou rejeitando projetos, o debate fica colocado sobre a mesa, o que para mim
& importante. N6s tivemos anos e anos de Congresso Nacional e s6 agora
nés [travestis/transfemininas] chegamos aqui. Nos precisamos primeiro
lembra-los que noés existimos, que ndés temos pautas, que nds temos
demandas, que nos fazemos parte da sociedade, mas sem sombra de
duvida nenhuma lembrar que é preciso que haja espagos também no
mercado de trabalho. Entdo isso ja esta sendo pensado, elaborado,
estruturado e encaminhado porque a gente quer que haja cada vez mais de
nos nos espacos de trabalho™.

A trajetéria de Hilton evidencia a politica como um campo de disputa e
afirmacgao, onde a simples presenca de seu corpo ja desafia a norma e forgca o
debate. Sua atuagdo no Congresso Nacional € a materializagdo da luta contra a
invisibilidade que este capitulo sinaliza.

Danieli Balbi, primeira travesti eleita deputada estadual no Rio de Janeiro e

primeira travesti professora doutora da Universidade Federal do Rio de Janeiro

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=dGGPEb_20t4&ab_channel=TV Senado. Acesso em
20/04/2024.
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(UFRJ), personifica a resisténcia através da academia. Sua entrevista ao canal TV
247 em setembro de 2023 foi um testemunho pungente de como a excluséo
educacional impacta diretamente a vida, especialmente de travestis e transfemininas

negras. Conforme Balbi:

Uma educacao inclusiva significa ndo matar no nascedouro um talento, uma
possibilidade, uma vida, principalmente para mulheres como eu, que estao
compulsoriamente fora do mercado de trabalho formal. A maioria das
mulheres-trans e travestis, sobretudo as negras, estdo no mercado da
prostituicdo; a maioria quer sair desse mercado. Com certeza, no ensino
basico, elas foram tragadas, sufocadas, expelidas do sistema formal de
educacéo basica [...] E ai, terminei o doutorado e veio logo o concurso para
ser professora, nao da faculdade de letras, mas da escola de comunicagao
da UFRJ. Quando entrei na sala que era s6 minha, e a responsabilidade de
conduzir o curso até o final, e o sentido de ser a primeira mulher-trans preta
doutora entrando no quadro daquela instituicdo, no quadro de docentes,
lembro que em algum momento no meio da aula, enquanto explicava a
ementa na primeira aula, tive que dar uma segurada, fui ao banheiro; ai
cairam as lagrimas, e ai voltei como se nada tivesse acontecido, porque sé
nesse momento eu tive a dimensdo do que era ocupar aquele lugar'.

Sua trajetéria, culminando no doutorado e na docéncia universitaria, € uma
narrativa de superacéo e, ao mesmo tempo, uma denuncia do sistema que a tornou
uma excecdo. O momento em que relata ter precisado se retirar da sala em sua
primeira aula para conter as lagrimas, sinaliza o peso historico de ocupar um espago
negado.

Luma Nogueira Andrade, cuja tese ja me havia impactado, adiciona uma
perspectiva historica relevante. Em sua entrevista a TV Terra do Sol em abril de
2023, narra sua transicdo durante a ditadura militar, um periodo de repressao
extrema, e enfatiza a educacdo como a uUnica saida. Sua fala ressalta a falta de

referéncias e a pressao de ser um exemplo:

Foi uma época muito dificil, ainda mais dificil do que hoje. Hoje, ainda temos
alguns avangos, mas naquela época nao se sabia hem nomear 0S COrpos;
entdo, as pessoas travestis e transsexuais eram tidas como desacato ao
pudor, presentes nas ruas e em quaisquer espagos publicos. Eu comecei
meu processo de mudanga [transicdo] desde os 15 anos e peguei
exatamente uma parte do final da ditadura militar. Dentro desse contexto, eu
tive varias dificuldades: pelo contexto nordestino, do interior do estado do
Ceara; por ser filha de agricultores analfabetos vivendo em situagcdo de
pobreza. Uma situagdo muito singular, principalmente por ter que enfrentar
essa singularidade de género porque na época nao se tinha nada que se
detalhasse ou que orientasse esses corpos. A educagao era aquilo que eu
entendia que era a unica saida. Entdo, eu busquei a educagdo com toda a
dificuldade que se tinha, ndo foi nada facil porque eu nao tinha a quem me
inspirar. Eu observava a minha histéria e, quando cheguei na academia,
comecei a perceber que eu tinha uma trajetéria diferente das demais. Eu ndo
posso errar, eu nao posso perder essa batalha porque, se eu perder,

11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BmU7rEbLIRU&ab_channel=TV247. Acesso em
20/04/2024.
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existem outras pessoas que estdo me olhando, estdo seguindo o meu
exemplo. Eu ndo posso aceitar a violéncia, eu ndo posso aceitar o
preconceito, eu ndo posso aceitar qualquer forma de discriminagdo com a
minha pessoa porque isso seria um exemplo para as outras; eu tenho que
lutar, eu tenho que resistir, e € por isso que eu estou aqui, como forma
também de uma resisténcia'.

O relato mostra que a educagao € um caminho de ascenséo individual e um
ato de resisténcia diante da violéncia e do silenciamento dirigidos a pessoas travestis
e transsexuais. Ao insistir em permanecer na escola e chegar a universidade, vinda
de um contexto de ditadura, pobreza e interioridade nordestina, transforma sua
trajetéria em exemplo para outras, convertendo a escolarizagdo em instrumento de
luta e enfrentamento.

As vozes de Hilton, Balbi e Andrade compdem um coro incisivo que dialoga
diretamente com a teoria da justica social de Nancy Fraser (2022). Em suas
narrativas, articulam-se, de modo indissociavel, a exigéncia de reconhecimento
identitario e a urgéncia de redistribuicdo econdmica que assegure participagdo e
representacdo efetivas na vida social. Suas trajetérias evidenciam obstaculos
histéricos, ao mesmo tempo em que afirmam conquistas, configurando um apelo por
politicas educacionais inclusivas e pelo reconhecimento de direitos.

Para que a luta de Hilton, Balbi e Andrade n&o seja vista como um fenbmeno
recente ou importado, € necessario reconhecer suas raizes. A reflexao de York,
Oliveira e Benevides (2020) sobre a presenca de travestis e transfemininas negras e
africanas ja no século XVI é esclarecedora. As personagens de Xica Manicongo e
Joane, denunciadas ao Santo Oficio em Salvador, em 1591, pelo uso de vestimentas
femininas, constituem um marco simbdlico de rara poténcia. Em pleno regime de
dominacéo colonial e de controle religioso severo, tal episddio pode ser lido como um
dos primeiros registros historicos de autorreconhecimento de género em territorio
brasileiro. Ao confrontarem a normatividade de género e ao afirmarem o direito de
vestir-se e de serem tratadas como mulheres, essas sujeitas engendraram um gesto
contundente de resisténcia, que antecipa e prepara o terreno para os debates
contemporaneos sobre direitos, reconhecimento e justica social, como sublinham as

autoras.

Ja no século XVI, haviam figuras emblematicas como Xica Manicongo e
Joane, negras e africanas, denunciadas aos tribunais do Santo Oficio em
1591, em Salvador, por desafiarem as normas de género e sairem as ruas
em trajes femininos, reivindicando o direito ao uso do que conhecemos hoje

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6r3YdJURk-s. Acesso em 20/04/2024.
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como nome social e o mesmo tratamento que as mulheres cis (York;
Oliveira; Benevides, 2020 p. 6).

A mencéao a essas figuras em estudos evidencia a relevancia de construir uma
genealogia da resisténcia de travestis e transfemininas no Brasil, sugerindo que a
inconformidade de género, longe de ser invengao recente, constitui uma constante
histérica de desafio ao poder e conferindo profundidade e legitimidade a luta atual,
ao situa-la como mais um capitulo de uma longa trajetdria por dignidade e
reconhecimento.

A auséncia de travestis e transfemininas que observei em minha trajetoria
educacional, embora impactante em nivel pessoal, demandava uma investigagcao
que pudesse dimensionar essa questao em um nivel estrutural. Se, como argumenta
o titulo deste capitulo, “Cartografia da auséncia”, o primeiro passo seria verificar
como e se essas identidades sao registradas pelos sistemas oficiais de educagéo
formal. Com o intuito de materializar essa questao, dirigi, em janeiro de 2022, uma
série de questionamentos formais a diferentes instancias do poder publico. As
respostas, em sua maioria, confirmaram a auséncia de dados, e sinalizaram a
arquitetura de um sistema que ativamente produz essa invisibilidade.

O primeiro questionamento foi direcionado ao Ministério da Educagéao (MEC),
indagando sobre o numero de estudantes travestis e transgéneros autodeclarados
(homens-trans, mulheres-trans e travestis) matriculados no ensino superior no estado
do Rio Grande do Sul. A resposta, elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6érgao responsavel pelo Censo da

Educacao Superior, foi categérica e sinalizadora:

Informamos que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, por meio do Censo da Educagcido Superior, ndo coleta a
informagédo se o aluno se declara transgénero. O Censo coleta somente a
informagdo sobre o género binario (feminino/masculino) dos alunos, nao
sendo possivel informar se o aluno é transexual. Os questionarios da
pesquisa censitaria passam continuamente por revisdo, sendo possivel que
nas préximas edigbes o Censo amplie o rol de informagdes sobre o género

do aluno. Mas, no momento, ndo temos a informagao pleiteada”’.

A resposta do INEP é emblematica, ou seja, a admissdo de que o Censo
opera exclusivamente com a categoria de género binario € uma decisdo que reflete e
reforga uma visdo limitada de sociedade. Ao ndo coletar dados sobre identidades

transgéneros, o principal 6érgdo de pesquisa educacional do pais ignora essa

13 Informagdo recebida por e-mail através da Ouvidoria INEP/MEC. "Acesso a informagao". 25 ago. 2023.
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populagdo nos registros oficiais. A mengdo a uma possivel revisao futura, embora
sinalize uma pequena abertura, serve, no presente, para confirmar a excluséo
vigente. Essa lacuna impede diagnéstico preciso sobre acesso, permanéncia, evasao
e perfil socioecondmico de estudantes travestis e transfemininas no ensino superior,
impossibilitando a formulagao de politicas.

Buscando mapear a situacédo na educagao basica, encaminhei duas consultas
a ouvidoria da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul

(SEDUC/RS). Na primeira, de espectro mais amplo, recebi a seguinte resposta:

Relativo ao seu pedido de informagdo, informamos que nao temos este
registro na base de dados do sistema. Temos no sistema ISE o registro de
optante de uso de nome social. Quando o estudante ou servidor altera
legalmente sua documentacdo, seus dados no banco de dados sao

alterados conforme nova certido de nascimento™.

By

Esta resposta, embora novamente negativa quanto a existéncia de dados
agregados, introduz uma particularidade, a mengéo ao sistema de registro do nome
social. A existéncia desse mecanismo pode representar um avancgo, pois sinaliza o
reconhecimento da identidade de género. No entanto, ele opera em um nivel
individual e administrativo, ndo se traduzindo em coleta de dados estatisticos que
permita analise populacional. O sistema reconhece, por exemplo, que "Maria" (nome
social) é legalmente "Joao" (nome de batismo), entretanto ndo a contabiliza como
uma estudante travesti ou transfeminina, sendo identificada apenas para fins de
cumprimento do Parecer CEE/RS n° 0739/2009 que dispdes sobre o nome social. E,
ao condicionar a atualizagdo a “nova certiddo de nascimento”, reproduz a légica de
que o sistema sO reconhece identidades dentro do modelo binario tradicional
(masculino/feminino), sem considerar estudantes ou servidores que nao se
identificam nesse enquadramento, tratando-se de uma limitagao técnica, ja bastante
criticada nos estudos sobre género e educacéo.

Em uma segunda consulta, mais especifica, focada na 5% Coordenadoria
Regional de Educagao (5% CRE/Pelotas), a recusa foi ainda mais direta, agora
justificada pela protegcdo ao anonimato: “Declaramos que a 5% Coordenadoria de
Educacdo ndo podera divulgar as informagdes solicitadas, pois ndo dispomos no
sistema ISE desses dados, bem como aos alunos/as é assegurado o anonimato

dessas informagdes’.” Aqui, 0 argumento do anonimato € mobilizado para justificar a

14 Informagcio recebida por e-mail através da Ouvidoria SEDUC/RS. "Acesso a informagio". 18 jan. 2022.
15 Informagdo recebida por e-mail através da Ouvidoria SEDUC/RS/5* CRE. "Acesso & informagdo". 24 fev.
2022.
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nao coleta ou ndo divulgacado dos dados. Embora a protegédo da privacidade seja um
principio ético primordial, seu uso nesse contexto pode, paradoxalmente, reforcar a
invisibilidade e a vulnerabilidade. A auséncia de dados agregados e andnimos
impede a clareza dos desafios enfrentados por este grupo na regido de Pelotas,
limitando a capacidade da prépria coordenadoria de desenvolver agdes de apoio e
inclusao.

Quando dirigi a mesma pergunta a Secretaria Municipal de Educagdo e
Desporto (SMED) da prefeitura de Pelotas, obtive uma resposta sucinta e alinhada
as anteriores: “Informo que a Secretaria Municipal de Educacao e Desporto nao
possui dados estatisticos de alunos trans matriculados na rede municipal de
Pelotas™.”

A consisténcia das respostas nas esferas federal, estadual e municipal
desenha um quadro de apagamento sistémico, sinalizando que a auséncia de dados
€ uma caracteristica estrutural dos sistemas de gestdo educacional no Brasil.

Em consulta a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) obtive retorno
indicando a existéncia de registro, contudo, foi solicitado que reencaminhasse o
pedido com detalhamentos: “Conforme combinado, estou encaminhando, em anexo,
os dados solicitados referente aos alunos transgéneros/transexuais matriculados'””.

A resposta da UFPel é uma excecdo, pois indica que a instituicdo, ao contrario
dos sistemas de educagao basica e do censo nacional, ja realiza algum tipo de coleta
de dados sobre seus estudantes ndo binarios, incluindo travestis e transfemininas.
No entanto, a propria dificuldade da ouvidoria em compilar e apresentar os dados de
forma clara sinaliza que mesmo onde a coleta existe, 0 acesso passa por obstaculos.

A analise conjunta dessas respostas € o indicio documental que sustenta os
argumentos apresentados neste capitulo. A invisibilidade estatistica de travestis e
transfemininas é o resultado de um conjunto de decisbes e omissdes institucionais
que, ao operarem sob a légica do binarismo de género, se recusam a ver, contar e,
consequentemente, formular politicas publicas.

A cartografia da auséncia' (Costa, 2024) é um termo que busca potencializar

narrativas identitarias silenciadas por processos normativos, desenvolvendo a

16 Informacdo recebida por e-mail através da Ouvidoria SMED/Pelotas/RS. "Acesso a informagdo". 13 mai.
2022.

17 Informagcdo recebida por e-mail através da Ouvidoria UFPel. "Acesso a informagdo". 27 jun. 2022.

18 Disponivel em: https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/58133/1/TCC%20Selly%20Maria%20Silva
%20da%20Costa.pdf. Acesso em 18 de agosto de 2025.
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auséncia como uma forga motriz que objetiva a ocultacdo de identidades especificas.
Portanto, a cartografia da auséncia atua como uma ferramenta para identificar e
mapear as condicbes e o0s contextos que promovem o silenciamento e a
invisibilidade de narrativas e existéncias, especialmente aquelas a margem da
sociedade, sendo necessario, portanto, desenvolver mecanismos de escuta que
facilitem a emergéncia e o reconhecimento dessas vozes suprimidas.

A auséncia estatistica sinalizada neste capitulo tem consequéncias simbdlicas
e materiais na vida de travestis e transfemininas, pois podem ser obstaculo na
criacdo de politicas publicas de combate ao bullying, a transfobia e a formagao de
professores. O resultado é a evasdo educacional massiva dessa populagao.

indices apresentados por Benevides e Nogueira (2020) e reforcado por

Nascimento (2021) sugerem um cenario alarmante:

N&o podemos deixar de demarcar as dimensdes de classe. Benevides e
Nogueira (2021) assinalam que 72% das vitimas eram prostitutas
(profissionais do sexo). Acrescenta-se que travestis e transexuais sao
expulsas de casa (aos treze anos de idade) e da escola (estima-se que 72%
da populagdo trans ndo possua ensino médio). A consequéncia da auséncia
de suporte familiar e de educacdo formal é travestis e transexuais
precisarem ir atras de empregos, que, infelizmente, funcionam como
subempregos por conta de condi¢gdes mais dificeis de vivéncia (Nascimento,
2021, p. 178).

A correlagao é direta, ou seja, a expulsdo da escola, frequentemente em uma
idade tao precoce quanto os treze anos, coincide com a expulsao de casa, criando
uma situacdo de desamparo. Sem o suporte familiar e sem a qualificagao fornecida
pela educagao formal, o mercado de trabalho se fecha, restando, para muitas, a
prostituicdo como sobrevivéncia. A escola que poderia ser um espac¢o de protecéo e
desenvolvimento torna-se um agente de exclusao.

E preciso também observar para onde esses corpos marginalizados s&o
direcionados quando os sistemas se omitem. O sistema prisional brasileiro, como
apontam Soares Filho e Bueno (2016), € um universo superlotado, majoritariamente
composto por jovens, negros e pessoas de baixa escolaridade. A auséncia de
politicas educacionais eficazes para populacdes vulneraveis contribui diretamente
para o encarceramento em massa. Para travestis e transfemininas, a priséo
representa uma camada adicional de violéncia, onde suas identidades sao
frequentemente negadas e seus corpos, expostos a abusos extremos.

A alarmante taxa de crescimento da populagao carceraria reflete uma politica

de Estado que opta pelo encarceramento em detrimento da educagcdo. No cenario
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socioecondmico neoliberal, a relacdo inversa entre tempo de escolarizagdo e
exposicdo a vulnerabilidades e violéncias € evidente. A ineficacia do sistema
educacional em criar um espaco acolhedor pode elevar o risco de envolvimento em
criminalidade, seja como vitima ou como perpetrador. Quando a familia e a educagao
falham, a rua ou a prisdo se tornam os espacos de socializacido. Portanto, a omissao
estatistica, no Censo Escolar e no Censo da Educagdo Superior, acarretam na
invisibilidade destas sujeitas.

Este capitulo sugere que a auséncia de politicas publicas para a inclusao de
travestis e transfemininas na educagao formal esta intrinsecamente ligada a sua
invisibilidade nos registros oficiais. A analise das negativas institucionais em fornecer
dados quantitativos evidenciou que essa auséncia pode perpetuar a marginalizagéao
ao negar a propria existéncia.

As vozes pioneiras de académicas, ativistas e representantes politicas, bem
como o resgate de uma longa historia de resisténcia, serviram como contraponto,
mostrando que, apesar do apagamento sistémico, essas identidades sempre
existiram, resistiram e lutaram por reconhecimento. As multiplas violéncias que a
evasdo escolar podem acarretar apresentam-se como possiveis resultados diretos
da excluséo institucional.

Diante desse cenario de auséncia de dados quantitativos e da urgéncia das
questdes levantadas, esta Tese se justifica pela necessidade de preencher essa
lacuna com o0 que os numeros ndo podem e ndo querem dizer. Se o Estado se
recusa a contar, cabe a academia ouvir. O proximo passo, portanto, € mergulhar no
que ja foi ouvido e pesquisado. O capitulo 2 se dedicara a uma revisao da literatura
académica que, a despeito da invisibilidade estatistica, tem se debrugado sobre
essas experiéncias, buscando identificar os avangos, as lacunas e as oportunidades
que orientam a presente investigagao.

Para que a passagem da invisibilidade estatistica a inteligibilidade académica
seja consistente, organizo a revisdo como um movimento em duas camadas:
primeiro, a descricao dos procedimentos de busca e sele¢cdo das obras; depois, a

analise interpretativa que coteja convergéncias e siléncios do campo.
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CAPITULO 2 - PESQUISAS JA REALIZADAS: LACUNAS E POSSIBILIDADES

As questoes relacionadas a sexualidade tém sido alvo de muitos debates e
questionamentos ainda atualmente. Se, por um lado, temos um numeroso
contingente de tedricos e um volume significativo de pesquisas que visam a
aprofundar as questdes pertinentes ao tema;, por outro, o relacionamento
afetivo-sexual entre os seres humanos tém atraido um enorme contingente
de pessoas, seja por meio de debates, artigos de revistas, enredo de filmes
e/ou novelas.

Dall’agnol (2003)

Uma vez evidenciada, no capitulo anterior, a existéncia de uma deliberada
invisibilidade estatistica nos registros oficiais, este capitulo desloca a atencéo para o
campo da producgdo académica. Se o Estado majoritariamente se recusa a contar, a
academia, em contrapartida, tem se esfor¢ado para ouvir. Esta se¢ao, portanto, tem
como objetivo central examinar o panorama das pesquisas ja desenvolvidas sobre as
experiéncias de travestis e transfemininas na educacao, identificando os principais
avancos alcancgados, as tematicas recorrentes e as lacunas que persistem. A revisao
da literatura € aqui entendida como um ato analitico de mapeamento do estado do
conhecimento, que permite delinear as oportunidades emergentes para novas
investigacdes e, assim, justificar a relevancia e a originalidade da presente Tese.

O processo de revisao foi conduzido de maneira sistematica, partindo de uma
busca ampla no banco de teses e dissertacées da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e se afunilando através de critérios tematicos.
A metodologia deste levantamento € detalhada explicitando os descritores utilizados,
os filtros aplicados e o processo de selegao que resultou no corpus final de 19
trabalhos que dialogam mais diretamente com o escopo desta investigagao.

Antes de avangar, explicito os eixos de leitura que orientaram a analise: (i) a
“‘cartografia da auséncia” que denuncia o apagamento estatistico de identidades
dissidentes; (ii) a critica a cisheteronormatividade que naturaliza hierarquias de
corpos e saberes; e (iii) a aposta no operador analitico PER que funciona como
medida concreta de reconhecimento, redistribuicdo e participagdo. Esses eixos,
embora interdependentes, permitem localizar a énfase preponderante do campo e,
sobretudo, identificar aquilo que permanece lateralizado, o PER como operador
analitico de experiéncias na educagéao formal.

A analise desses materiais indica a consolidacdo de um campo de estudos

que tém contribuido para romper o siléncio e explicitar a complexidade das vivéncias
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de travestis e transfemininas, tornando-se recorrente, e ao mesmo tempo
necessario, narrativas atravessadas por dificuldades, exclusdes, violéncias e
resisténcias. Todavia, ao término desse mapeamento, este capitulo sustenta que tal
énfase, embora imprescindivel, deixou pouco explorada uma dimensao igualmente
relevante da experiéncia humana, o prazer. Mais especificamente o PER, conforme
apresentado no capitulo 1 e aprofundado no capitulo 5.

A partir dessa elaboracgao, torna-se possivel explicitar a lacuna que orienta a
pesquisa, ou seja, embora elementos de satisfacdo, alegria e reconhecimento
aparecam de forma pontual e ocupem lugar secundario em alguns estudos, a
compreensao do prazer raramente é assumida como foco central de investigagdo. E
nesse intervalo que se inscreve a presente Tese, ao propor o direcionamento de
novas lentes as travestis e transfemininas.

Com o intuito de assegurar o rigor e a abrangéncia da analise, a revisdo de
literatura foi conduzida em trés etapas, utilizando-se o Banco de Teses e
Dissertagcbes da CAPES, considerado o principal acervo da producdo de poés-
graduacéao stricto sensu no Brasil.

A etapa inicial consistiu em uma busca ampla para dimensionar o campo de
estudos. Foram utilizados, individualmente e entre aspas, os descritores “travesti”,
“transgénero” e “transexual”’, sendo que nesta primeira consulta retornou um total
expressivo de 1.819 trabalhos, sinalizando um interesse académico por essas
tematicas especialmente nas duas ultimas décadas. A distribuicdo dos resultados foi
a seguinte:

Quadro 1 — Primeira consulta ao Banco de Dissertagdes e Teses da CAPES

Descritor Total de Trabalhos
Transgénero 433
Transexual 551
Travesti 835
Total 1819

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Este levantamento inicial, embora puramente quantitativo, ja oferece uma
primeira pista, ou seja, o descritor "travesti" € o mais recorrente, sugerindo uma

centralidade desta identidade na produgao de conhecimento no Brasil.
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Na segunda etapa, o objetivo foi refinar a busca para o foco especifico desta
Tese: a educacdo. Para tanto, mantendo-se os mesmos trés descritores, foram
aplicados filtros nas abas “area de conhecimento”, “area de avaliacdo”, “area de
concentracao” e “nome do programa”, selecionando-se apenas aquelas relacionadas
ao campo da educagédo. Esta filtragem reduziu o universo de trabalhos, resultando
em um total de 52 estudos, conforme a tabela a seguir:

Quadro 2 — Segunda consulta ao Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES

Descritor Total de Trabalhos
Transgénero 05
Transexual 22
Travesti 25
Total 52

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apés essa etapa, foi realizado um cotejamento manual para eliminar trabalhos
duplicados, que apareciam em mais de um descritor, e aqueles que apesar dos filtros
nao se alinhavam diretamente com a tematica da educacéo formal. Esse processo
de depuracao resultou em uma lista consolidada de 35 trabalhos n&o repetidos.

A etapa final consistiu na leitura dos resumos dos 35 trabalhos selecionados,
objetivando aplicar um critério de selecao mais especifico onde foram incluidos no
material de analise apenas os estudos que tivessem travestis, transgéneros e
transexuais como sujeitas principais das pesquisas e cujas investigagdes centrassem
em suas experiéncias diretas, especialmente dentro do escopo da educagéo formal.

Foram excluidos, neste momento, trabalhos cujo foco era, por exemplo, a
experiéncia de docentes cis sobre estudantes trans; a representacdo social da
transexualidade; a formacdo de profissionais de saude; ou experiéncias em
contextos n&o formais (como ONGs ou movimentos sociais), entre outros. Embora
relevantes para o campo mais amplo, esses estudos ndo dialogavam diretamente
com o problema de pesquisa desta investigagao.

Este processo de refinamento qualitativo resultou na selegcdo de um conjunto
final de 19 trabalhos, entre teses e dissertagcdes, que constituem o nucleo da analise
apresentada nas secdes seguintes. Sdo eles: Andrade (2020), Andrade (2012),
Carvalho (2022), Cruz (2016), Falchi (2018), Fernandes (2018), Marinho (2018),
Molina (2017), Montreazol (2011), Ribeiro (Izaque, 2019a), Ribeiro (Rémulo, 2019b),
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Santos (2010), Silva (2014), Silva (2022), Sobrinho (2018), Souza (2019), Vieira
(2022), Xavier (2020) e York (2020). A analise do conjunto de materiais evidenciou
preocupacdes e énfases que contribuem para entender a produgao académica
dedicada a pensar as multiplas experiéncias de travestis e transfemininas na
educacao formal.

A inclusédo e a permanéncia destas sujeitas no sistema educacional brasileiro
emergem como um campo de pesquisa de crescente relevancia, confrontando
estruturas e sinalizando dindmicas de poder e resisténcia. Os estudos analisados
convergem na constatagdo de que a educagao formal, embora seja um espago de
socializagédo e formagao, muitas vezes se configura como um ambiente de abjecéo,
exclusao e precarizagao para sujeitas travestis e transfemininas.

A dissertacdo de Andrade (2020), que objetiva assimilar a trajetoria de
transgéneras e seus desafios no mundo escolar em um municipio do interior de S&o
Paulo, ressalta a importancia de se aprofundar nessas dificuldades para minimizar o
isolamento e o sofrimento psiquico que frequentemente culminam no abandono. Sua
pesquisa qualitativa, embasada em Michel Foucault para analisar a sexualidade
como relacdo de controle e poder, utiliza uma visdo analitica das vivéncias das
participantes, com procedimentos de leitura exaustiva de transcricées de entrevistas
para captar a complexidade dos relatos. A experiéncia do autor na Fundacdo CASA
levou a refletir sobre a importancia da figura do professor, dos alunos e da
comunidade escolar, num olhar que transcende a mera disciplina para pensar o ser.

Fernandes (2018), em sua dissertagdo sobre as trajetorias de jovens trans na
fronteira Brasil/Bolivia, sinaliza que suas vivéncias escolares sdo marcadas por
experiéncias de visibilidade e invisibilidade em atividades como bandas/fanfarras e
festas juninas. O estudo destaca que a participagdo nessas atividades pode abrir
caminhos para a inser¢cdo no mercado de trabalho, o que, por sua vez, pode levar a
autonomia financeira. Fernandes argumenta que as escolas, tal como concebidas,
ndao foram feitas para jovens trans, pois a educagdo, em seu modelo
heteronormativo, tende a normatizar, disciplinar, formatar e oprimir, apontando que
professores e professoras muitas vezes evitam discussdes sobre diversidade.

A tese de Silva (2014), ao focar no discurso de uma pessoa trans e suas
linhas de fuga, ilustra como os curriculos escolares, embora dispositivos de produgao
de identidades, sdo também espacos de resisténcia. A autora emprega a metafora

de um "corpo-texto Frankenstein" para descrever sua tese, refletindo a natureza
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fragmentada do processo de pesquisa e das identidades. A pesquisa reitera a
escassez ou auséncia de escolarizagdo para muitas travestis. Utiliza a diferenca
derridiana como um conceito potente para pensar a complexidade da identidade
travesti.

Sobrinho (2018), em sua dissertagdo, aborda como a escola persiste como um
local de exclusdo e rejeicdo, perpetuando esteredtipos binarios para travestis e
transexuais. No entanto, sua pesquisa também identifica fendas que potencializam
essas vivéncias, sinalizando a capacidade de resisténcia e enfrentamento. Um dos
aspectos analisados em seu trabalho é a prostituicdo, compreendida por algumas
participantes como possibilidade de independéncia e, ao mesmo tempo, como desvio
frente a uma sociedade que insiste em lhes atribuir a loucura e o fracasso. Ainda ha
relatos de participantes que retratam "putaria e estudo" como combinaveis, desafiam
as convencgdes sociais e evidenciam estratégias de sobrevivéncia e autonomia.

Souza (2019) reforga que a escassez de pesquisas sobre transgeneridades foi
uma motivagao central para seu trabalho, especialmente em Belém (PA). A autora
destaca que muitas pessoas trans recorrem ao trabalho de rua apds abandonarem
os estudos devido ao forte preconceito vivenciado na escola. Sua pesquisa também
aponta para a resisténcia dos gestores escolares em permitir pesquisas sobre o
tema, mas ressalta a importancia de a escola ser um lugar de acolhida e que
conquistas como o uso do nome social precisam ser reconhecidas pela comunidade
escolar.

Vieira (2022), ao abordar o corpo transgénero e a evasao escolar, salienta a
importancia de dar voz a existéncias menos dignas de registro na sociedade e na
cultura escolar. Sua pesquisa, enraizada na teoria bakhtiniana do dialogismo, propde
que a literatura e a arte sdo vidas estetizadas que materializam conceitos, permitindo
ao pesquisador-artista discernir a vida de forma diferenciada. O estudo também
aborda a dificuldade de emprego para pessoas trans, que muitas vezes enfrentam
respostas negativas em entrevistas, reforcando a complexidade de suas trajetérias
além da escola.

Xavier (2020) investiga como pessoas trans vivenciam a abjeg&o e excluséo,
mas também forjam resisténcias para garantir o direito a educagao. A autora adota o
acordo queerografico para reinventar a linguagem, contestando sua exclusdo na
lingua portuguesa. A autora, uma mulher negra, reconhece seus proprios privilégios

cisgéneros para aliar-se a luta por direitos. O trabalho enfatiza a necessidade de
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mais investimento em politicas educacionais para pessoas trans, dado que a
estrutura social as reitera em uma condigdo abjeta. O programa TransCidadania é
citado como uma via para o retorno aos estudos e a conquista de novas perspectivas
de vida.

York (2020), em sua dissertacdo, discute o impacto do acesso e da
permanéncia de pessoas trans e travestis em programas de pds-graduacgao,
especialmente via politicas de cotas. Sua pesquisa utiliza narrativas de vida e a
construcdo de memoria para cartografar a vida social do corpo trans/travesti. A
autora argumenta que a presencga de pessoas trans em espagos publicos, como a
escola, gera novas pedagogias e estéticas da existéncia. A formagao interdisciplinar
€ apresentada como uma estratégia de sobrevivéncia académica. A autora critica o
cis-tema meritocratico e aponta a importdncia das cotas como promocao de
equidade.

O campo de estudos sobre transgeneridades na educagéo tem se beneficiado
amplamente de abordagens metodoldgicas qualitativas, com forte énfase nas
narrativas e nas experiéncias vividas pelas sujeitas da pesquisa.

A tese de Andrade (2012) se destaca pela escolha da etnografia como método
para desvendar a sociabilidade das travestis nas escolas publicas do Ceara,
complementada por uma abordagem quali-quantitativa e hermenéutica. A autora,
uma pesquisadora travesti, ja citada no capitulo 1, utiliza sua prépria experiéncia de
exclusdo escolar como ponto de partida para fundamentar a busca por conhecimento
cientifico e visibilidade. A analise documental de projetos pedagogicos, regimentos e
curriculos possibilitou conhecer as normas e valores disseminados nas escolas.

Marinho (2018), em sua dissertagao, explora os processos de subjetivagdo de
transexuais no interior de S&o Paulo, utilizando a histéria oral de vida como
metodologia. Um ponto inovador de seu trabalho € a transcriagdo, na qual, apés
transcrever as entrevistas, o autor utiliza elementos literarios como poemas e
didlogos para manter a atmosfera das narrativas. Marinho também destaca a
competitividade e o numero restrito de vagas em cursos de pds-graduagdo como
barreiras a inclusao.

Cruz (2016) realizou uma pesquisa qualitativa com trabalho de campo de seis
meses em Macapa (AP), incluindo coleta de documentos, observagdes e entrevistas
com 21 participantes. Sua dissertacdo evidencia a escassez de pesquisas sobre
travestis na educacgao, especialmente na regido Norte do Brasil. Um dado marcante
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de sua pesquisa € o reconhecimento de Luma Nogueira Andrade como a primeira
travesti brasileira doutora no pais no século XXI, sinalizando o pioneirismo e a
urgéncia de mais investigagcbes sobre essas trajetorias.

Montreazol (2011), ao investigar a permanéncia escolar de travestis, utilizou a
analise grafica do discurso para identificar as tematicas centrais dos relatos. A
pesquisa mostra que uma das participantes encontrou na teoria queer uma base
tedrica que respondeu as suas inquietacbes pessoais, contribuindo para sua
permanéncia e sucesso escolar.

Ribeiro (2019a) adota uma pesquisa narrativa de cunho (auto)biografico,
utilizando a entrevista narrativa como principal ferramenta para coleta de dados. A
analise segue um roteiro de seis etapas inspirado em Schitze, desde a transcricao
detalhada até a comparacdo de casos. Embora o foco inicial fosse em politicas
publicas para LGBT+ no ensino superior, as narrativas das sujeitas trans
redirecionaram o estudo para a importancia das experiéncias vividas no processo
educacional.

Ribeiro (2019b), com abordagem participante, buscou priorizar as vozes e 0
protagonismo de travestis e transexuais em Macapa (AP), em uma perspectiva
decolonial. A escuta ativa permitiu que os dados fossem construidos em conjunto
com as participantes, que solicitaram, por exemplo, a retirada de nomes de escolas e
a corregao de vicios de linguagem, reforcando o compromisso com a autonomia
narrativa. O autor destaca a caréncia de producdes cientificas sobre decolonialidade,
travestilidade e transexualidade na educagao no Brasil.

Silva (2022) propde o conceito de trans-epistemologia, que aponta para a
necessidade de novos modos de producdo de conhecimento a partir das
experiéncias de pessoas trans. Sua pesquisa identificou um numero reduzido de
trabalhos académicos sobre travestis e transexuais no ensino superior. Entre os
achados, destaca-se a falta de preparo de agentes universitarios para lidar com
questdes de género e a persisténcia do cis-tema meritocratico. Silva também ressalta
a importadncia das cotas como forma de promover equidade no acesso a
universidade.

Os estudos revisados mobilizam um conjunto diversificado de referenciais
tedricos, com forte influéncia da teoria critica, da perspectiva pos-estruturalista (n&o

metafisica), da decolonialidade, da teoria feminista e da teoria queer. Esses aportes
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sdo de extrema importancia para desconstruir normatividades e dar visibilidade a
subjetividades historicamente marginalizadas.

Foucault € amplamente utilizado como base tedrica para a discussao das
relagdes de poder, da biopolitica e das pedagogias que constituem as formas de ser
dos sujeitos. Seu conceito de sexualidade como tecnologia de controle &€ central em
diversas pesquisas, como as de Andrade (2020), Marinho (2018), Silva (2014),
Ribeiro (2019b), Xavier (2020) e Santos (2010). O conceito de tecnologias de si, por
exemplo, é explorado por Santos (2010) para apreender como sujeitos constroem
suas identidades por meio de praticas de autoformacao.

Butler e a teoria queer sao referéncias recorrentes na problematizacido das
categorias de género e sexualidade, desafiando os sistemas binarios e a matriz
cisheteronormativa. Pesquisas como as de Fernandes (2018), Marinho (2018),
Montreozol (2011), Silva (2014), Ribeiro (2019a), Xavier (2020) e York (2020)
utilizam esses aportes para questionar essencialismos e pensar o0 género como
performatividade e construgdo social. Louro, mencionada por Silva (2014), contribui
com a ideia de que a teoria queer € menos uma teoria sistematizada e mais uma
disposicao politica para questionar normas estabelecidas.

Preciado é convocado para discutir o regime biotecnopolitico e as
experiéncias corporais com horménios, iluminando como a busca por adequacéao é
tematizada nas falas de pessoas trans. Essa perspectiva aparece, por exemplo, em
Falchi (2018), ao refletir sobre os efeitos das interven¢des biomédicas no corpo e na
subjetividade.

Deleuze e Guattari, com os conceitos de Corpo sem Orgéos (CsO) e linhas de
fuga, séo utilizados para pensar a desterritorializagéo e a criagado de subjetividades
multiplas e resistentes, como em Silva (2014), que recorre a essas ideias para
interpretar experiéncias de transgressdo e reconfiguragdo identitaria sob a
perspectiva escolar.

Ribeiro (2019b), em uma perspectiva decolonial, propde a urgéncia de romper
com a colonialidade do saber e do ser ao tratar das experiéncias de pessoas trans.
Essa abordagem enfatiza a necessidade de descolonizar a propria pratica de
pesquisa, evitando a reprodugao de epistemologias excludentes que silenciam
sujeitas marginalizadas.

A nocdo de género como performance, proposta por Butler, € um marco
tedrico para interpretar os modos pelos quais a identidade de género € vivida,
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regulada e subvertida nos ambientes escolares. Como salientado por Xavier (2020),
a escola atua como um aparato regulador de corpos, exigindo a repeticdo de normas
cisheterossexuais para reconhecimento social e institucional. Nesse sentido, o
género é performado sob coer¢do, mas também pode ser subvertido pela presenca
dissidente de sujeitas trans.

A cisheteronormatividade opera, conforme Bento, pela medicalizacdo e
patologizacdo das identidades trans, negando sua legitimidade epistémica.
Montreazol (2011) reforca essa légica ao afirmar que a escola tenta apagar qualquer
expressao de feminilidade em corpos lidos como masculinos, utilizando a violéncia
simboalica e disciplinar como mecanismo de normalizagao.

A categoria interseccionalidade, cunhada por Crenshaw e posteriormente
ampliada por Collins € mobilizada em praticamente todas as teses e dissertagdes
analisadas. Elas demonstram que a exclusdo educacional de travestis e
transfemininas se da também pelas intersec¢des (Falchi, 2018; Fernandes, 2018;
Carvalho, 2022; et al.).

York (2020) pontua que ser travesti e negra em um programa de pos-
graduagdo € ocupar uma intersecgdo de vulnerabilidades que se traduzem em
silenciamentos epistémicos e praticas institucionais excludentes. Da mesma forma,
Cruz (2016) evidencia como o racismo estrutura a exclusdo escolar de meninas trans
negras desde o ensino fundamental, reforgando que os curriculos ainda operam com
base em epistemologias brancas, eurocentradas e binarias. Essas constatagdes
demonstram que o problema da evasdo ou exclusdo escolar de travestis e meninas
trans é estrutural, demandando uma abordagem interseccional que reconheca a
sobreposi¢ao de opressdes e a urgéncia de politicas afirmativas especificas.

Apesar do contexto de exclusao, as dissertagcbes e teses analisadas também
evidenciam experiéncias positivas vividas por travestis e transfemininas na educagéao
formal, embora nédo seja o objetivo das pesquisas. A agéncia dessas sujeitas é
compreendida como produgao de saberes situados e insurgentes. Nesse horizonte,
York (2020) propde o conceito de travestilidades insurgentes, entendido como
praticas de resisténcia que produzem fissuras nas formas tradicionais de ensinar,
aprender e existir na escola.

Inspirada por hooks (1994), a ideia de uma pedagogia do prazer é retomada
por Marinho (2018) e por Andrade (2020), que apontam que os ambientes escolares
também podem ser lugares de pertencimentos, descobertas afetivas, trocas
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intelectuais e afirmacdes de si. O prazer, nesse contexto, ndo se opde a dor, mas
coexiste com ela na complexidade das experiéncias de travestis e transfemininas na
educacao.

Essa perspectiva é apresentada por Molina (2017), ao estudar o Bachillerato
Mocha Celis, na Argentina, como um espaco de resisténcia e construgéo de curriculo
despatologizante e afetivo. A presencga de travestis e transfemininas nesse espaco
educativo representa um corpo pedagdgico coletivo que produz saberes decoloniais,
afetivos e politicos.

Outro eixo tedrico emergente dos trabalhos é o da escola enquanto espacgo de
disputa entre projetos normativos e praticas de reconhecimento. Diversos autores
analisam o reconhecimento institucional como condi¢ao para a justica social. Silva
(2022) e Sobrinho (2018) argumentam que a negagdo do nome social, o
impedimento do uso de banheiros e a auséncia de politicas inclusivas produzem um
ambiente escolar hostil que deslegitima a existéncia de pessoas trans.

Ao mesmo tempo, trabalhos como o de Santos (2010) e Vieira (2022)
demonstram que o reconhecimento pode ser produzido de forma coletiva, a partir de
aliangas com docentes, colegas e movimentos sociais, tendo em vista a dinédmica
que se constitui no ambiente escolar a partir do conhecimento.

Dessa forma, pensar a presenca de travestis e transfemininas na educacéao
formal exige entender a escola como territério onde se cruzam politicas de exclusao
e projetos de reexisténcia, onde o curriculo pode ser questionado e ressignificado.

Carvalho (2022) observa que, embora haja um crescimento expressivo na
literatura sobre o tema, grande parte das produgdes ainda se concentra nas
experiéncias de exclusao e conflito. Além disso, destaca-se a sub-representacdo de
homens trans nas pesquisas. A autora chama atengao para a resisténcia de gestores
escolares em colaborar com a producdo académica, evidenciando prioridades
institucionais divergentes que dificultam o avango das discussdes sobre diversidade.

Cruz (2016) e Silva (2022) apontam uma concentragdo das pesquisas nas
regides Sul e Sudeste, indicando uma expressiva lacuna de investigagbes nas
demais regides do pais, especialmente no Norte. Tal constatagcdo reforca a
necessidade de descentralizar a producdao de conhecimento e de considerar
realidades locais, que apresentam especificidades ignoradas pela literatura

dominante.
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Ribeiro (2019a), ao analisar os programas de pés-graduagdo em Educagéo no
Rio Grande do Sul, destaca que, até 2017, apenas cinco dissertacoes e teses
tratavam da presenca de pessoas trans no ensino superior, todas na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. O autor salienta ainda que, apesar da existéncia de
politicas publicas voltadas a inclusdo da populagdo trans na educacado superior,
muitas delas permanecem como politicas no papel, distantes da pratica efetiva. O
autor também cita a proposta da pedagogia do salto alto desenvolvida por Reidel
(2013), que evidencia as vivéncias de professoras transexuais e travestis em
ambientes educacionais. Ao ocupar esses espacgos, elas rompem com a
invisibilidade histérica de seus corpos, e enfrentam exigéncias desproporcionais,
como a de serem as melhores e mais inteligentes, para serem reconhecidas como
legitimas educadoras. A pratica docente, para essas sujeitas, torna-se também um
ato politico de afirmagao identitaria.

Souza (2019) discute a atuagdo do movimento escola sem partido como um
entrave a discussdao de género e sexualidade nas escolas. A proposta de
neutralidade ideoldgica defendida pelo movimento serve, segundo a autora, como
pretexto para silenciar debates sobre diversidade, reforgando a exclusédo de sujeitas
trans e a manutengao de estruturas normativas conservadoras.

Falchi (2018) problematiza o ambiente académico e sua rigidez, que
frequentemente valoriza a reproducao do conhecimento em detrimento da criagao e
do questionamento. Sua experiéncia pessoal como professora de filosofia e
pesquisadora sapatdo evidencia as tensdes vividas dentro e fora da sala de aula,
sinalizando as barreiras institucionais impostas aqueles que desafiam as normas
cisheteronormativas.

A presente revisédo de literatura evidencia a centralidade das discussdes sobre
género e sexualidade no campo educacional, especialmente no que diz respeito as
experiéncias de pessoas trans em diferentes niveis de ensino. Os estudos
analisados sinalizam um cenario marcado por exclusdo, apagamento, precarizagao
e, também, por movimentos potentes de resisténcia, producdo de saberes e
reexisténcia.

As pesquisas apontam que a escola, enquanto espacgo historicamente
estruturado pela cisheteronormatividade, opera mecanismos de exclusdao que
atravessam corpos dissidentes durante suas jornadas académicas. Ao mesmo

tempo, essas instituicbes se tornam também arenas de enfrentamento e
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transformacado, onde travestis e transfemininas constroem alternativas, tensionam
discursos normativos e reivindicam seus direitos a educagdo e a dignidade. Os
dados mostram que ainda ha uma distancia entre as politicas publicas e sua
efetivacdo nos contextos escolares e académicos. Além disso, a concentracdo de
pesquisas nos grandes centros urbanos evidencia a urgéncia de descentralizar a
producdo cientifica e de incorporar as especificidades regionais, convocando
pesquisadores, grupos de pesquisa e universidades a direcionarem seus esforgos
também a territorios historicamente pouco explorados pela ciéncia, de modo que
essas realidades passem a compor o mapa de investigagao e reflexao académica.

A literatura também destaca a importancia da escuta sensivel, da valorizagao
das narrativas de vida e da adogado de epistemologias que reconhegam a
legitimidade dos saberes produzidos pelas proprias sujeitas da pesquisa. Nesse
sentido, metodologias participativas, de cunho decolonial, (auto)biografico ou
estético-criativo tém se mostrado caminhos frutiferos para acessar essas
experiéncias em sua complexidade.

A presenca de pessoas trans nos espacos educacionais - como estudantes,
professores, pesquisadores ou militantes - transforma os sujeitos, e as préprias
instituicbes, que s&o desafiadas a rever suas praticas, curriculos, linguagens e
estruturas de poder. Como sintetizado por York (2020), quando travestis entram na
universidade, € a prépria sociedade que se modifica.

A partir do conjunto de autores e conceitos mobilizados nas dissertagcbes e
teses analisadas, evidencia-se que a experiéncia educacional de travestis e
transfemininas sao complexas, permeadas por tensdes, deslocamentos e
reexisténcias. A epistemologia travesti, como sugere Vergueiro (2019), exige um
deslocamento da cisgeneridade enquanto centro do saber escolar e propde um giro
epistémico que valorize saberes situados e corpos dissidentes como produtores de
conhecimento.

O prazer para travestis e transfemininas, na educacido formal, conforme
sugerido por estes pesquisadores, raramente € uma experiéncia generalizada ou
garantida. Esses elementos de prazer sdo frequentemente apresentados como
formas de resisténcia e sobrevivéncia em um ambiente que, de modo geral, ainda é
marcado pela in/exclusdao e normatividade. Com base no panorama delineado na
presente revisao de literatura, esta Tese propde-se a contribuir para o fortalecimento
de uma educacgao orientada pela equidade, pela escuta atenta das diferencas e pela
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construgao de uma educacido formal que acolha, valorize e celebre as existéncias
travestis e transfemininas. Cabe salientar que, conforme relatério da Associagao

Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), elaborado por Benevides (2024),

[...] ha inumeras teses e dissertagcbes realizadas em universidades
brasileiras que analisam e nos auxiliam a compreender a fundo a
LGBTQIA+fobia. No projeto em andamento Reparacdo Histérica a
Populagédo LGBTQIA+ do Nucleo TransUnifesp, vinculado ao Grupo de
Trabalho Memodria e Verdade LGBTQIA+ do Ministério dos Direitos
Humanos, foram levantados 822 teses e dissertagbes em todo Brasil,
defendidas entre os anos 2000-2024, que investigam LGBTQIA+fobia
através dos mais variados campos de conhecimento (Benevides, 2024, p.
10).

Encerrando este mapeamento, a revisao evidencia um campo robusto e em
expansdo, porém ainda hegemonicamente marcado por narrativas de exclusao,
violéncia e evasdo, nas quais O sucessoO escolar aparece como excecdo e a
permanéncia como resisténcia individual. A lacuna que se abre - e que esta Tese
decide ocupar - diz respeito ao prazer como operador analitico para compreender
experiéncias de travestis e transfemininas na educagao formal. Ao deslocar o foco da
dor para incluir o prazer, ndo em perspectiva hedonista, mas como validacao
existencial e reconhecimento identitario, proponho um giro interpretativo capaz de
recompor a complexidade dessas trajetorias, pois onde ha abjecdo também ha
subversdo; onde ha regulacdo, emergem fissuras de afirmacdo; onde faltam
estatisticas, sobram vozes. Esse giro se materializa no operador analitico PER, que
integra o reconhecimento interpessoal, o sentimento de competéncia e a valorizagao
do conhecimento.

Do ponto de vista metodologico, a revisdo sustenta a pertinéncia de uma
abordagem qualitativa ancorada em entrevistas narrativas e em uma leitura situada
das experiéncias, preservando a densidade dos contextos e a singularidade das
trajetorias. Ao dialogar com o corpus investigativo de 19 trabalhos e identificar as
convergéncias, esta Tese robustece sua justificativa, pois sem negar a violéncia,
recusa sua monopolizagao interpretativa, abrindo possibilidades para emergir um
paradigma analitico que reconhecga a poténcia do prazer como marcador e indicador
para politicas publicas.

Por fim, a originalidade e a relevancia social desta investigacdo decorrem da
articulagdo de trés frentes: (i) a “cartografia da auséncia”; (ii) a critica a
cisheteronormatividade; e (iii) a aposta no operador analitico PER. A partir desse

ponto, no capitulo 3 o foco se desloca das interpretagdes produzidas pela literatura
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para o exame das normas que organizam a educagao formal, articulando marcos
legais e politicas educacionais. Ao colocar em dialogo a produgédo académica com os
dispositivos normativos, torna-se possivel apreender o campo de forgas em que se
define o que pode, ou ndo, ser reconhecido, garantido ou negado. Nesse
entrelagamento entre pesquisas, normativas e legislagbes, abre-se espago para
interrogar o descompasso entre a inclusdo proclamada nos textos legais e as

condicdes concretas de existéncia de travestis e transfemininas na educagao formal.
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CAPITULO 3 - INCLUSAO DISCIPLINAR: NORMATIVAS E POLITICAS

A in/exclus@o deve ser a condigdo para pensarmos as nossas praticas
educativas escolares. Se a legislagdo nos apresenta a inclusdo como um
imperativo de Estado, é na opgéo pelo processo de in/exclusdo que
podemos dividir o peso do imperativo

Fabris & Lopes (2016)

Avancar na direcdo de uma convivéncia social que acolha travestis e
transfemininas requer mais do que declaragdes bem-intencionadas em documentos
oficiais, exige acgdes consistentes que facam da inclusdo uma experiéncia
efetivamente vivida no cotidiano. Na educacdo formal, essa exigéncia ganha
contornos particularmente inquietantes, pois o dia a dia evidencia um ciclo reiterado
de negagbes, em que direitos assegurados juridicamente se esvaziam diante da
auséncia de gestos concretos de reconhecimento e de igualdade. E nesse cenario
que se justifica o titulo deste capitulo, “Inclusdo Disciplinar: normativas e politicas”,
uma vez que o foco recai sobre a forma como o aparato juridico e as politicas
educacionais, a0 mesmo tempo em que proclamam a inclusdo, organizam modos
especificos de regular, governar e normalizar as presencas destas sujeitas na
educacao formal.

Compreender o arcabougo legal que sustenta o direito a educagao de travestis
e transfemininas no Brasil implica reconhecer a ambivaléncia do papel da norma. De
um lado, ela registra conquistas obtidas por lutas coletivas; de outro, carrega
contradigbes, siléncios e efeitos regulatérios. Entre tratados internacionais,
dispositivos constitucionais e normativas estaduais, desenha-se um campo marcado
simultaneamente por promessas e tropecos. O propdsito deste capitulo € explicitar
como essas normas, em dialogo com as experiéncias dessas sujeitas na educagao
formal, produzem tanto obstaculos quanto brechas institucionais, ora reforgando
barreiras, ora abrindo caminhos para presenca, permanéncia e reconhecimento.

Os direitos humanos ndo emergem prontos, nem se esgotam na letra da lei,
ao contrario, sdo construidos nas relagdes e nas tramas de poder que atravessam as
experiéncias concretas. Nesse sentido, a educagdo formal ocupa uma posicao
ambigua, representando tanto direito basico quanto palco de disputas em torno de
quem pode dizer, ser e pertencer. Foucault recorda que “todo sistema de educacéo é
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s

saberes e os poderes que eles trazem consigo” (Foucault, 2009b, p. 44). Ao
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sublinhar que os sistemas educacionais organizam e disputam saberes e poderes, o
autor evidencia que o que se aprende e o que se consente n&do € neutro, tratando-se
de um campo em que conhecimento, norma e poder se intersectam.

Nem sempre o que esta previsto em lei alcangca a tessitura das relagdes
humanas, ou seja, no ambito do direito a educagdo formal de travestis e
transfemininas, a letra normativa s6 ganha densidade quando relacionada a afetos,
praticas cotidianas, visbes de mundo e modos de ensinar e conviver. As normas
juridicas, embora indispensaveis, ndo bastam para sustentar processos de mudanga,
sendo necessario redesenhar olhares, reinventar rotinas e fortalecer vinculos entre
sujeitos. Apenas assim aquilo que ja é direito pode converter-se em experiéncia
concreta de inclusdo, no marco de um movimento coletivo que dispute sentidos para
a educacao formal.

As conquistas inscritas em documentos oficiais sao resultado de mobiliza¢des
de quem marcha, ensina, pesquisa, legisla, julga e enfrenta, dia apos dia,
dispositivos de exclusao. Esses avangos legislativos, mais do que registrar direitos,
produzem brechas institucionais para novas formas de agir e decidir nos sistemas
educacionais. Suas repercussdes atravessam o cotidiano da educagédo formal,
reconfiguram expectativas e podem ampliar o acesso, deslocando a presenga de
travestis e transfemininas do lugar da excecgao.

Feitas as consideragbes iniciais, a exposicdo deste capitulo seguira um
percurso que vai do plano internacional ao regional. Primeiro, examinam-se diretrizes
internacionais que reconhecem identidades de género dissidentes e tensionam os
Estados signatarios a rever legislagdes e politicas educacionais. Em seguida,
analisam-se diretrizes constitucionais que organizam deveres e mecanismos de
implementagdo. Por fim, discutem-se normativas de algumas unidades da
Federagdo, com foco naquelas que inauguram experiéncias de regulamentagdo do
nome social e de combate a discriminagdo no campo educacional. A partir dessa
cartografia normativa, o capitulo se desloca para uma leitura das politicas de
inclusdo e da governamentalidade, preparando o terreno para a analise empirica a

ser desenvolvida nos capitulos seguintes.

3.1 Diretrizes Internacionais
Os tratados e convengdes internacionais produzem efeitos juridicos no

territério brasileiro quando sao incorporados de acordo com o procedimento previsto
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na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88). Esse processo ocorre em etapas
sucessivas: inicialmente, o Poder Executivo celebra o tratado; em seguida, o
Congresso Nacional o aprova por meio de decreto legislativo, nos termos do art. 49,
I, da CF/1988; por fim, a Presidéncia da Republica o promulga, permitindo que o
texto passe a integrar o ordenamento juridico interno. Nessas condi¢des, quando o
Brasil figura como signatario de convengbes de direitos humanos e estes
instrumentos sdo devidamente internalizados, suas normas adquirem forca
vinculante e impdem ao Estado a obrigagao de revisar e ajustar politicas publicas,
legislacbes e praticas institucionais, de modo a torna-las compativeis com os
compromissos assumidos no plano internacional.

No campo educacional, isso significa que instrumentos como a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, a Convengao Americana sobre Direitos Humanos, o
Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, a Convencéao
sobre os Direitos da Criangca e a interpretagcdo desenvolvida pelos Principios de
Yogyakarta passam a orientar a formulagao de leis, programas e politicas publicas.
Assim, conferem densidade juridica e lastro ético as agbes voltadas a garantia do
direito a educagao sem discriminacéo por identidade ou expressao de género.

De acordo com o artigo 2° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), da Organizagao das Nacgbes Unidas (ONU), todo ser humano tem
capacidade para gozar dos direitos e das liberdades ali estabelecidos, sem distingao
de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, posigdo econdmica, nascimento ou
qualquer outra condi¢cdo. Tal previsao abrange, portanto, travestis e transfemininas,
que devem ser reconhecidas como sujeitas de direitos em igualdade de condi¢cbes
com as demais pessoas.

Nesse contexto, o Sistema Interamericano de Direitos Humanos (SIDH)
também constitui um arcabougo importante para a protegcdo das identidades de
travestis e transfemininas. A Convencdo Americana sobre Direitos Humanos
(Decreto n° 678/1992) estrutura uma clausula antidiscriminatéria aberta, que permite
incorporar, por via interpretativa, identidades de género e orientagdes sexuais nao
previstas explicitamente no texto original. Em didlogo com essa Convencéao, a
Opinidao Consultiva OC-24/17 da Corte Interamericana de Direitos Humanos (2017)

marca um momento significativo ao reconhecer a identidade de género e o nome
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como elementos indispensaveis ao exercicio de direitos, inclusive o direito a
educacao.

A publicagdo da Opiniao Consultiva OC-24/17 reafirma o compromisso dos
Estados signatarios com o reconhecimento estatal da identidade de género,
assegurando nome e identidade como componentes da dignidade e da cidadania. A
Corte sublinha que a identidade de género integra a esséncia de cada sujeito e deve
ser respeitada em todos os espacos de convivéncia, inclusive nos ambientes

educacionais, nos seguintes termos:

O reconhecimento da identidade de género pelo Estado é de vital
importancia para garantir o pleno gozo dos direitos humanos das
pessoas transgénero, incluindo a protegdo contra a violéncia, a
tortura, os maus-tratos, o direito a saude, a educagéo, ao emprego, a
moradia, ao acesso a seguridade social, bem como o direito a
liberdade de expresséao e associacéo (CIDH, 2017).

Seu fundamento apoia-se em uma concepc¢ao ampliada de direitos humanos,
compreendidos como uma rede interdependente em que dimensdes civis, politicas,
econdmicas, sociais e culturais se entrelagcam. Nessa perspectiva, reconhecer a
identidade de género € condigdo para o acesso a outros direitos, como saude,
trabalho, educagdo e participagcao social. Sempre que esse reconhecimento é
negado, o efeito se dissemina, bloqueando oportunidades, reforcando desigualdades
e mantendo travestis e transfemininas a margem da vida publica.

Um dos pontos centrais sinalizados pela Corte é o entendimento de que a
discriminagdo por identidade de género se manifesta de modos diversos, nem
sempre explicitos, indo da recusa ao uso do nome social as exigéncias de
vestimenta que desconsideram identidades, passando por exclusdes veladas em
ambientes educacionais e pela omissao diante de violéncias. Cada uma dessas
praticas configura violacao direta de direitos e compromete o potencial da educagéao
como espaco de crescimento, pertencimento e elaboragao de projetos de vida.

A Convencgdo Interamericana contra o Racismo, Discriminagdo Racial e
Formas Correlatas de Intolerancia (CIRDI), internalizada no Brasil pelo Decreto n°
10.932/2022, amplia o campo de protecdo de direitos, detalhando o alcance das
chamadas formas correlatas de intolerancia, o texto convencional autoriza que
violéncias motivadas por identidade de género e orientagdo sexual sejam
enquadradas como violagdes de direitos humanos, o que inclui diretamente as
discriminagdes dirigidas a travestis e transfemininas. Com isso, impde ao Estado o

dever de formular e implementar politicas e procedimentos consistentes de
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prevencao, apuragao e responsabilizagcdo em todos os ambitos sociais, incluindo as
instituicdes educativas, que passam a ser interpeladas a revisar praticas e
protocolos.

Os Principios de Yogyakarta (Indonésia, 2007) consolidam uma leitura do
direito internacional e dos direitos humanos aplicados a situagdes de violéncia e
discriminagdo motivadas por orientacdo sexual e identidade de género. Organizam-
se em vinte e nove principios que detalham obrigagdes estatais relacionadas a vida,
saude, educagao, reconhecimento legal, privacidade, seguranga e protegao contra
agressdes. Em 2017, os Principios de Yogyakarta +10 ampliaram esse escopo sem
revogar o texto original, incorporando as categorias expressdo de género e
caracteristicas sexuais, conferindo atencao direta a pessoas intersexo e a sujeitos
punidos por performar género.

Enquanto a formulag&o inicial privilegia marcadores ligados ao desejo e ao
reconhecimento identitario, os Principios de Yogyakarta +10 acrescentam a
expressao de género e as caracteristicas sexuais e expandem a nogao de dano para
incluir intervengdes médicas sem consentimento, criminalizagbes indiretas,
desigualdade econbémica, acesso a banheiros, autodeterminagdo no registro civil e
salvaguardas em ambientes digitais. Ambas as formulagdes influenciam normas
internacionais emergentes, definem paradmetros de dignidade e sustentam
reivindicagdes coletivas por igualdade material.

Entre os pontos que dialogam diretamente com o campo educacional, o
Principio 16 afirma o direito a educacdo de todas as pessoas, sem discriminagao
baseada em orientagdo sexual ou identidade de género. Reafirma a responsabilidade
estatal de garantir ambientes de aprendizagem seguros e acolhedores, promovendo
inclusdo e enfrentando praticas que silenciam corpos e identidades dissidentes. O
Principio 16A, introduzido em Yogyakarta+10, reforga o direito a educagéao livre de
violéncia e violagdes, enfatizando desafios especificos enfrentados por pessoas com
identidades e orientacdes diversas em ambientes de educacao formal.

No plano universal, o artigo 26 da DUDH inscreve o direito a educagédo como
elemento estruturante da dignidade humana, articulado a liberdade, ao
desenvolvimento da personalidade e ao respeito aos direitos e liberdades
fundamentais. O Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(PIDESC), organizado pela ONU, compromete o Brasil a assegurar que toda pessoa

tenha acesso a educagdo em um ambiente que favoreca o exercicio pleno das
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capacidades, o respeito mutuo e a convivéncia entre diferentes culturas, crengas e
identidades. A Convencgéao sobre os Direitos da Crianga (CDC), realizada em 1989,
em seus artigos 28 e 29, assegura o direito a educagdo, define metas de
universalizagao e gratuidade no ensino primario e vincula o processo educativo a
construcao da identidade, ao desenvolvimento de potencialidades e ao apreco pelos
direitos humanos.

Do conjunto desses marcos resulta um dever inequivoco, onde ambientes
educacionais devem assegurar reconhecimento identitario, protecdo contra
discriminagbes explicitas e sutis e medidas efetivas de garantia de acesso e
permanéncia para travestis e transfemininas. A forca vinculante dos tratados,
somada a autoridade interpretativa da OC-24/17 e aos Principios de Yogyakarta,
orientam os Estados signatarios a transformar principios em rotinas institucionais, o
que inclui formagao de profissionais e protocolos de acolhimento. Dito isso, o debate
se desloca para o plano interno, examinando o modo como a legislagdo e a
jurisprudéncia brasileiras dialogam com essa agenda e a reconfiguram no ambito da

educacao formal.

3.2 Diretrizes Nacionais

O conjunto normativo e jurisprudencial brasileiro compdéem uma base
importante para a protecdo de travestis e transfemininas na educagéo formal, tendo
em vista que a CF/88 ancora principios de dignidade, liberdade, igualdade e
pluralismo; a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) - n°® 9.394/1996
- e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei n® 8.069/1990 - traduzem
esses fundamentos em deveres educacionais; o Decreto n® 8.727/2016 e a
Resolugdo 1/2018 do Conselho Nacional de Educagado (CNE) através do Conselho
Pleno (CP) regulamentam o uso do nome social em diferentes esferas; a Portaria n°
2.836/2011 do Ministério da Saude (MS) articula saude e educagao; e o Supremo
Tribunal Federal (STF) - através da decisdo 4.275 da Acéo Direta por
Inconstitucionalidade (ADI) e da decisdo 26 da A¢ao Direta de Inconstitucionalidade
por Omissao (ADO) - reconhece a autonomia identitaria e equipara a homotransfobia
ao crime de racismo. Esse arcabougo estabelece parédmetros de acesso,
permanéncia e respeito, com impactos diretos no cotidiano da educacgao formal e na

gestao educacional.
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A CF/88 consagra a educacdo como direito fundamental e oferece base
normativa para politicas que valorizem a diversidade, incluindo as identidades de
género. Ao estabelecer, no artigo 1°, a dignidade da pessoa humana, a cidadania e o
pluralismo politico como fundamentos da Republica, o texto constitucional legitima
politicas educacionais inclusivas e a defesa de ambientes educacionais em que
todas as existéncias sejam tratadas com respeito.

A dignidade, articulada a autonomia e a liberdade, exige o reconhecimento da
identidade de género de travestis e transfemininas como expressao legitima da
pessoa, com responsabilidade compartilhada entre Estado, sociedade e instituicoes
de ensino na garantia de condigbes materiais e simbolicas para uma vida digna. Os
artigos 3°, 5° e 206° reforcam esse compromisso ao vincular igualdade formal e
material, proibir quaisquer formas de discriminagdo e afirmar principios como
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia, liberdade de aprender e
pluralismo pedagogico. Cabe aos sistemas educativos enfrentar as desigualdades
estruturais que atravessam travestis e transfemininas e organizar instituicbes que
assegurem ingresso, permanéncia e éxito em contextos de bem-estar, seguranca e
pertencimento.

A LDB funciona como eixo estruturante dos sistemas de ensino ao definir a
educacao como processo articulado entre familia e Estado, orientado pelo pleno
desenvolvimento do educando, pelo preparo para o exercicio da cidadania e pela
qualificacdo para o trabalho. Ao atribuir ao poder publico a responsabilidade direta
pela garantia desse direito, impde a formulag&o de politicas que removam obstaculos
ao acesso, assegurem permanéncia e ampliem as oportunidades reais de
aprendizagem.

Os principios de igualdade de condigdes, liberdade de ensinar e aprender,
pluralismo de ideias, respeito a liberdade, apreco a tolerancia e gestdo democratica,
previstos na LD, demandam, no caso de travestis e transfemininas, agdes concretas
de enfrentamento da discriminagdo, formacdo continuada de profissionais,
adequacao de espacos, revisdo de materiais didaticos e criacao de dispositivos de
acolhimento que favorecam ingresso, permanéncia e éxito escolar. Nessa
perspectiva, tolerancia significa reconhecimento ativo do valor de cada pessoa e
compromisso com a construgdo de ambientes em que ninguém seja excluido, o que
supde a participacao efetiva de estudantes, familias e comunidade na definicdo e

monitoramento das praticas escolares.
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O ECA introduz a doutrina da protecdo integral e afirma que criangas e
adolescentes tém direito a tudo o que € indispensavel a vida incluindo educacéo,
dignidade, respeito, liberdade e convivéncia comunitaria. O artigo 3° assegura esses
direitos sem discriminacédo; o artigo 4° distribui a responsabilidade entre familia,
sociedade e poder publico, sob o principio da prioridade absoluta. Criangcas e
adolescentes trans sdo reconhecidas como sujeitos de direito, o que impde as
instituicGes educacionais o dever de criar ambientes protetivos, capazes de
reconhecer identidades de género e prevenir violéncias.

A aprovacdo da Lei n° 13.185/2015 instituiu o Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica (bullying) em todo o territorio nacional, com foco em praticas
repetidas de violéncia fisica ou psicolégica que produzem sofrimento e exclusdo. O
programa prevé medidas integradas de prevencdo, formagao de profissionais,
acolhimento a vitimas e agressores, envolvimento de familias e articulagdo com
meios de comunicagdo. A promulgacédo da Lei n° 14.811/2024, ao criminalizar o
bullying e o cyberbullying por meio do artigo 146-A do Cddigo Penal, reforga esse
quadro, ao definir como crime praticas sistematicas de intimidacdo, humilhacédo e
discriminagdo, inclusive por atos de natureza psicologica. Para criangas e
adolescentes trans, essas normas ampliam instrumentos juridicos de protecéo,
reconhecendo que agressdes motivadas por identidade de género podem configurar
infracao.

No ambito da administracdo publica federal, o Decreto n° 8.727/2016
reconhece 0 nome social como forma de identificacdo de travestis e transexuais e
determina que 6rgaos e entidades federais o utilizem em cadastros, sistemas,
formularios e documentos, em destaque em relacdo ao nome civil. Instituicdes
federais de ensino, assim, tém o dever de garantir a utilizagdo do nome social em
diplomas, certificados, registros académicos e comunicagéo cotidiana. O artigo 6° do
decreto exige a adogdo de mecanismos internos para prevenir usos desrespeitosos,
o que implica formacdo de equipes, canais de denuncia acessiveis, respostas
consistentes a discriminacdes e revisdo periddica de protocolos.

A resolucdo do CNE/CP n°® 1/2018, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
14/2017, representa uma inflexdo no tratamento da tematica em ambito nacional.
Estende as redes publicas e privadas de todo o pais a obrigatoriedade do registro do
nome social em documentos escolares, a partir de solicitacdo de travestis e

transexuais maiores de 18 anos. No caso de estudantes menores de 18 anos, o
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registro deve ser requerido por seu responsavel legal. Quando houver divergéncia
entre a vontade da pessoa estudante e a posicdo de seu responsavel, ou quando o
consentimento ndo puder ser obtido, a situacdo deve ser encaminhada aos 6rgaos
competentes de protecao e garantia de direitos.

A Portaria MS n° 2.836/2011 institui a Politica Nacional de Saude Integral de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais no &ambito do SUS,
reconhecendo que discriminagdes vivenciadas em ambientes de ensino produzem
agravos a saude fisica e psiquica, com repercussées no desempenho escolar. O
objetivo geral da politica centra-se na promogao da saude integral, na eliminagdo da
discriminagao institucional e na reducdo de desigualdades. Entre as diretrizes,
destacam-se a formacgao de profissionais, a inclusdo da diversidade em programas
de saude, a ampliacdo do acesso e a articulacio intersetorial entre educagao, saude
e assisténcia social, o0 que oferece base para a construcado de redes de cuidado que
acompanhem processos de transigdo de género e demandas especificas de travestis
e transfemininas.

No plano jurisprudencial, a decisdo do STF na ADI 4.275/DF, julgada em
2018, reconheceu o direito de pessoas trans a alteracdo de prenome e género no
registro civil independentemente de cirurgia de redesignagao sexual ou de decisdo
judicial, com fundamento na dignidade da pessoa humana, na liberdade e na

igualdade, afirmando que:

O direito a identidade pessoal, que compreende a identidade sexual e de
género, constitui um dos direitos fundamentais da pessoa humana. Em
outras palavras, o direito a identidade pessoal é o direito dos direitos da
pessoa humana, pois somente a partir do reconhecimento da identidade é
que o individuo pode desenvolver sua personalidade, autonomia e ocupar o
seu lugar na comunidade a que pertence. (STF — ADI 4.275 DF, Rel. Min.
Marco Aurélio, Tribunal Pleno, julgado em 01/03/2018, DJe 07/03/2019).

A decisédo adota interpretagao evolutiva da Constituicao, integra a identidade
de género ao livre desenvolvimento da personalidade e dispensa requisitos médicos
ou judiciais para alteracao registral. No campo educacional, estabelece obrigagao de
respeito a identidade de género e ao nome social, fornecendo parametros para
identificar praticas discriminatérias e para responsabilizar instituicdes que
descumprirem essas garantias.

A ADO 26 de 2019, equiparou a homotransfobia ao crime de racismo,
estendendo a incidéncia da Lei n° 7.716/1989 a discriminagbes baseadas em
orientagdo sexual e identidade de género. O STF entendeu que tais praticas
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integram o racismo social, por desumanizarem grupos vulnerabilizados. Nos
ambientes educacionais, a decisdo impde as instituicdes deveres de prevencio,
investigacao e resposta a ataques contra estudantes travestis e transfemininas, com
possibilidade de responsabilizacdo penal de agressores e responsabilizacéo civil e
administrativa de gestores omissos.

O Provimento n° 73/2018 do Conselho Nacional de Justica (CNJ),
posteriormente alterado pelo Provimento n° 149/2023, regulamenta os
procedimentos administrativos de averbacéo da alteragdo de prenome e género nos
assentos de nascimento e casamento no Registro Civil das Pessoas Naturais
(RCPN), dispensando acdo judicial e exigindo comparecimento pessoal para
assegurar manifestagdo de livre vontade. A manutencdo da validade de atos
anteriores, prevista no artigo 7°, preserva historicos, certificados e documentos
escolares emitidos antes da alteragao, evitando prejuizos a trajetoria académica.

Por fim, a arquitetura federal delineia os deveres objetivos de prevenir
discriminagdes; garantir alteracdo documental sem barreiras indevidas; assegurar o
uso do nome social em todos os registros; e impor respostas efetivas a violéncias
motivadas por identidade de género. Instituicdes de ensino passam a operar sob
critérios verificaveis de inclusdo, respaldadas por normas constitucionais, leis e
precedentes judiciais. Dito isso, na sequéncia, torna-se necessario observar como
unidades da Federagao traduzem e detalham essas orientacdes em normativas

préprias, produzindo experiéncias locais de regulamentag¢ao e acolhimento.

3.3 Diretrizes de Unidades da Federagao

No ambito das Unidades da Federacdo (UF), o Brasil reune um conjunto de
normas que incidem diretamente sobre o direito a educacdo com respeito a
identidade de género. O Estado de Sao Paulo ocupa posicao pioneira nesse
processo e, em articulacdo com iniciativas de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Bahia,
contribui para a constituicdo de um campo normativo voltado ao reconhecimento de
travestis, transexuais e outras identidades. Nesse cenario, consolida-se um quadro
em que avangos importantes convivem com persistentes desafios de implementacao.

Em Sao Paulo, a Lei Estadual n° 10.948/2001 instituiu um dos primeiros
marcos voltados ao combate a discriminagdo por orientacdo sexual, prevendo

penalidades para praticas discriminatérias em espacos publicos e privados, incluindo
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instituicbes educacionais. Posteriormente, o Decreto n° 55.588/2010 regulamentou o
tratamento nominal de travestis e transexuais nos orgaos publicos estaduais,
incluindo as escolas da rede estadual. Antecipou, em varios anos, normas federais
sobre nome social, mostrando a poténcia de iniciativas estaduais como cenarios de
politicas inclusivas.

As normativas operacionais da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o
Paulo (SEE/SP) detalharam procedimentos para implementagdo do nome social em
sistemas de cadastro de estudantes, definindo documentagdo necessaria,
funcionalidades de sistemas informatizados e rotinas de atualizagcdo de registros
escolares. Essas medidas indicam um deslocamento da norma em direcdo ao
cotidiano, interferindo em listas de chamada, boletins, certificados e interagcdes
diarias.

Em Minas Gerais, a Resolugdo n°® 3.423/2017 da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEE/MG) estabeleceu diretrizes para uso do nome social na rede
estadual, determinando sua adogao em registros escolares, boletins, cartdes de
identificacdo e demais documentos de uso corrente. O texto prevé utilizacdo do
nome civil apenas em situagdes estritamente legais, com vistas a protegdo da
privacidade e da dignidade de travestis e transexuais. Reconhece-se, assim, que o
nome social para além de formalidade administrativa € componente de um ambiente
de acolhimento.

No Estado do Rio de Janeiro, o Decreto n® 43.065/2011 assegura o uso do
nome social na administracdo direta e indireta, alcangando escolas estaduais e
demais instituicdes vinculadas ao poder publico. A medida exemplifica como
decretos estaduais podem criar marcos abrangentes, com incidéncia transversal
sobre diferentes politicas setoriais, entre elas a educacéo.

Na Bahia, a Resolugdo n° 120/2013 do Conselho Estadual de Educagéo
(CEE/BA) regulamenta a inclusdo do nome social nos registros escolares e
académicos, definindo procedimentos especificos para a alteragao dos documentos
institucionais. Essa resolucdo evidencia o papel dos conselhos estaduais de
educacdo na construcdo de politicas inclusivas ajustadas as especificidades
regionais.

O panorama estadual evidencia um mosaico normativo, uma vez que em
determinadas unidades federativas observam-se avangos na definicdo de fluxos,

formularios, protocolos de acolhimento e mecanismos de monitoramento. Em outras,
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prevalecem lacunas, resisténcias e auséncia de regulamentacdo especifica. O
préprio arranjo federativo, ao distribuir competéncias entre Unido, estados e
municipios e Distrito Federal, engendra simultaneamente possibilidades de inovagao
e risco de assimetrias regionais no acesso a direitos. Com o objetivo de mitigar
desigualdades, € necessario instancias de coordenacdo que articulem diretrizes
nacionais, processos sistematicos de monitoramento e avaliagdo, bem como
circulacao de experiéncias consideradas bem-sucedidas.

Ao encaminhar este capitulo para as consideragcdes finais, torna-se
imprescindivel sublinhar que os marcos legais e normativos relativos a inclusao
educacional de travestis e transfemininas, embora componham um conjunto de
avangos no plano juridico e discursivo, permanecem atravessados por contradi¢oes,
ambivaléncias e efeitos regulatérios complexos.

A analise realizada permite sustentar que tais politicas, especialmente quando
operadas com um conjunto analitico foucaultiano proposto por Veiga-Neto e Lopes
(2007), operam mais como estratégias de controle do que como dispositivos de
emancipagao. Os autores argumentam que politicas de inclusdo podem ser
compreendidas como dispositivos biopoliticos, isto €, tecnologias de poder voltadas a
administragao da vida e ao controle das populagcées. No campo da educacgao formal,
isso implica a producgéo de sujeitos que, mesmo formalmente incluidos, permanecem
controlados pela norma, pois “as politicas de inclusdo escolar - sdo dispositivos
biopoliticos para o governamento e o controle das populag¢des” (Veiga-Neto; Lopes,
2007, p. 947).

Nesse sentido, a presenca de identidades dissidentes na escola ndo garante
por si s6 o desmonte de légicas excludentes, ja que em muitos casos a admisséo da
diferenga converte-se em forma mais sofisticada de regulagdo, sobretudo quando é
integrada a categoria diversidade. Quando a diferenga é tratada como atributo
exotico, convertido em marca pitoresca a ser celebrada em eventos pontuais ou em
campanhas pontificadas, consolida-se um dos paradoxos mais agudos das politicas
de inclusdo, ou seja, a exotizagdo pela via do reconhecimento formal, assim como

assinalam os autores:

[...] ao tratarem a diferenga como diversidade, as politicas de inclusdo — nos
modos como vém sendo formuladas e em parte executadas no Brasil —
parecem ignorar a diferenca. Desse modo, ao invés de promoverem aquilo
que afirmam quererem promover uma educagdo para todos —, tais politicas
podem estar contribuindo para uma inclusdo excludente (Veiga-Neto; Lopes,
2007, p. 947).
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Desse arranjo decorre o risco de uma inclusdo excludente, na qual o acesso é
condicionado a adesdo a parametros institucionais previamente definidos. A
educacao formal convoca travestis e transfemininas a adequarem-se a um ideal de
estudante cisheteronormativo. No cotidiano escolar, tal dindmica se traduz em
condicionamentos, silenciamentos e apagamentos que se materializam em violéncias
plurais, nem sempre explicitas, mas persistentes.

Sob o angulo histérico, essa transformagao pode ser lida como deslocamento
de um regime de exclusao direta para um regime de inclusao disciplinar. Se, em
momentos anteriores, a segregacdo afastava os considerados desviantes dos
espacgos de escolarizag&o, observa-se hoje um processo mais sutil, no qual se inclui
para normatizar. Entre os séculos XVIII e XIX, a reclusdo deixou de operar como
simples expulsdo dos considerados indesejaveis e passou a funcionar como
estratégia de inclusdo e normalizagdo. Esse deslocamento histérico permite
compreender de que maneira as instituicbes escolares passaram a acolher a
diferengca ao mesmo tempo em que a regulam e administram seus modos de existir.

Assim, a norma funciona como filtro que define o que pode ser reconhecido,
legitimado ou acolhido, organizando parémetros de inteligibilidade, institui fronteiras
de aceitabilidade e se apresenta como medida comum da qual se desviam aqueles
que nao se ajustam. Na pratica, o reconhecimento das identidades dissidentes
continua frequentemente condicionado a conformidade com expectativas
hegemonicas de comportamento, expressao de género e aparéncia, 0 que comprime
a poténcia de ruptura e reinscreve travestis e transfemininas em quadros estreitos de
aceitabilidade institucional.

Em continuidade a essa discussdo ndo ha esséncia prévia que determine
quem o sujeito €; ele se produz na intersegao entre praticas que o descrevem e
posicionam e praticas que realiza consigo mesmo, na relagdo com os outros e com

os saberes. Na analise de Lopes, Menezes e Graff (2023):

Seguindo o raciocinio, dependendo dos saberes em jogo, um sujeito pode
ser isso ou aquilo. Nao ha um a priori natural que o determine. Ele é um
resultante ativo na articulagao entre dois tipos de praticas, quais sejam: as
de objetivacdo - aquelas que o descrevem, posicionam, nomeiam,
diagnosticam etc. —; e as de subjetivagao - aquelas que o proprio sujeito, na
relagdo com o outro, com os saberes e consigo, faz consigo mesmo (Lopes;
Menezes; Graff, 2023, p. 231).

A partir dessa formulacao, torna-se possivel explicitar que a educacéao formal
participa da produgéo de sujeitos em permanente tensédo entre normas e praticas de
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resisténcia. As autoras sistematizam os efeitos da inclusdo educacional a partir de
trés eixos extraidos da obra de Foucault: “a) o das politicas e das normativas de
comportamentos; b) o dos saberes; e, ¢) o das formas possiveis de ser dos sujeitos”
(Lopes; Menezes; Graff, 2023, p. 233). No contexto brasileiro, observam que os dois
primeiros eixos tém recebido atencdo mais sistematica, enquanto o terceiro, relativo
as formas possiveis de ser, permanece frequentemente relegado a um segundo
plano.

Essa analise indica a necessidade de deslocar o foco da investigagao para as
experiéncias concretas de travestis e transfemininas na educagdo formal,
especialmente ao longo de suas transigbes e assungdes de identidade de género.
Importa acompanhar suas multiplas formas de existéncia, os modos pelos quais
tensionam a norma, as estratégias de permanéncia que constroem e as formas de
elaboragao de reconhecimento que produzem no cotidiano da educacgao formal.

Faz-se necessario deslocar o foco da analise, ou seja, no lugar de reduzir as
politicas a um julgamento moral, interrogar as condigdes histéricas e discursivas que
fazem com que determinadas praticas se tornem possiveis e outras permaneg¢am
impensaveis. Nessa perspectiva, tomam-se “conceitos foucaultianos como
ferramentas analiticas para argumentar que é preciso examinar as politicas e
praticas inclusivas sem assumir antecipadamente qualquer juizo de valor sobre elas”
(Veiga-Neto; Lopes, 2007, p. 947).

Desse ponto de vista, a inclusdo passa a ser compreendida como campo de
disputa, no qual normas, praticas e efeitos se entrecruzam e precisam ser
examinados, em vez de serem apenas celebrados como resposta benevolente
dirigida a sujeitos vulnerabilizados. A interlocu¢do com Lopes, Menezes e Graff
(2023) reforga a urgéncia de ultrapassar abordagens centradas quase
exclusivamente nas normativas e nos saberes instituidos, incorporando a analise a
pluralidade das formas possiveis de ser e de existir nas tramas escolares. As
politicas de incluséo se justificam, portanto, quando contribuem para que travestis e
transfemininas possam participar equitativamente de ambientes educacionais.

A efetivacdo do direito a educacao, neste campo, supde duas ordens de
transformacgao articuladas, sendo elas, de um lado a consolidagcdo e a aplicagao
consequente dos marcos juridicos examinados, de maneira que normas
constitucionais, leis, decretos, resolu¢gbes e decisdes judiciais se traduzam em

critérios verificaveis de acesso, permanéncia e respeito. De outro, transformacdes
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culturais e institucionais capazes de reorientar praticas pedagodgicas, formas de
gestao e relagdes interpessoais, para que o reconhecimento da identidade de género
deixe de ocupar o lugar da concessao excepcional..

Por fim, a fundamentagédo desenvolvida neste capitulo teve por objetivo situar
a pesquisa e oferecer o repertoério normativo que sustentara a analise e a discussao
nos capitulos seguintes. Ao articular os marcos normativos com alguns aportes sobre
inclusdo, governamentalidade e produgao de sujeitos, foi possivel compor um quadro
interpretativo articulado a problematica investigada e as escolhas analiticas
assumidas. A partir desse alicerce, o capitulo 4 apresenta o percurso metodolégico
da investigacdo, explicitando procedimentos de coleta, organizacdo e analise dos
dados, bem como os critérios adotados para assegurar a consisténcia e a validade

da pesquisa.
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CAPITULO 4 - TRILHAS DE UM SABER EM MOVIMENTO

Eu entendo a cultura como teias de significagdo [...] a analise ndo é ciéncia
experimental em busca de leis, mas ciéncia interpretativa em busca do
significado.

Clifford Geertz (1973)

Este capitulo se dedica a apresentar o percurso metodoldgico que orienta a
presente investigacdo, tratando-se de uma escolha epistemoldgica que reflete a
natureza do objeto de estudo e 0 meu posicionamento enquanto pesquisador. Se
esta Tese se propde a investigar experiéncias subjetivas complexas, marcadas por
distintos sentimentos que vao da opressao até a alegria gerada pelo prazer de ser
escutada e de ter sua existéncia reconhecida na experiéncia educacional, a
metodologia pretendida deve ser igualmente sensivel, flexivel e comprometida com a
valorizac¢ao das vozes das participantes.

O propdsito deste capitulo € descrever e justificar as opgdes metodoldgicas
que estruturam esta jornada investigativa, desde a concepg¢do da pesquisa até a
producao e analise dos dados. O titulo, "Trilhas de um saber em movimento", busca
refletir a natureza dindmica do proprio método, uma abordagem que se dispde a
acompanhar os percursos sinuosos, as encruzilhadas e as paisagens singulares que
constituem as trajetérias de identidade das participantes. O debate sobre pesquisa
em educagado exige que reconhegamos que a escolha de um paradigma envolve
pressupostos ontolégicos e epistemoloégicos que orientam toda a investigacédo e
determinam as possibilidades de interpretacdo das experiéncias estudadas.

Para garantir a transparéncia metodolégica e a coeréncia investigativa da
pesquisa, o capitulo esta estruturado de forma a detalhar cada etapa do processo.
Inicia-se com a defesa da abordagem qualitativa, argumentando sua pertinéncia
especifica para pesquisas que lidam com experiéncias de grupos historicamente
silenciados. A escolha da entrevista narrativa articulada as narrativas de si como
principais ferramentas para a producdo de dados justifica-se pela sua capacidade
singular de captar a complexidade multidimensional e a profundidade existencial das
experiéncias vividas. Subsequentemente, descreve-se o método de selecdo das
participantes, explicando a estratégia metodoldégica da amostragem em "bola de
neve" e sua adequacio especifica para acessar uma populagcao que, por razdes de
seguranca pessoal e estigma social, € frequentemente de dificil acesso por

pesquisadores. Na sequéncia, o capitulo apresenta o perfil das participantes e
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aborda os aspectos éticos que permeiam a investigagao, explicitando o cumprimento
das normas estabelecidas e as estratégias adotadas para garantir a segurancga, a
confidencialidade e o bem-estar.

A decisdo de ancorar esta Tese em uma abordagem qualitativa é uma
necessidade epistemologica exigida pela natureza complexa do problema de
pesquisa. Como destacam Grazziotin e Almeida (2012),

[...] aprender a pesquisar decorre de um processo lento e repleto de
hesitagbes. Compor o objeto de estudo implica dispor de sensibilidade,
dedicar tempo a ruminagao, pér-se em inconformidade com o que se
apresenta como receituario. Como um detetive, o pesquisador sai a procura
de pistas, vestigios, achados para construir uma narrativa (Grazziotin;
Almeida, 2012, p. 8).

Para o estudo de identidades de travestis e transfemininas, esta metafora
investigativa mostra-se especialmente potente, pois tais identidades emergem nos
fragmentos existenciais, relacionais e nas histérias pessoais que 0s sujeitos tecem
sobre si mesmos ao longo de suas trajetérias de vida. A pesquisa qualitativa, ao
contrario da abordagem quantitativa, busca o descortinamento dos significados
culturais, das crencgas estruturantes e dos valores que organizam as experiéncias
humanas em sua complexidade.

A abordagem qualitativa oferece um caminho investigativo que se preocupa
com a criagao de significado cultural e politico, proporcionando mais espago
discursivo e analitico as vozes e experiéncias que foram historicamente suprimidas,
silenciadas ou colocadas a margem pelos discursos hegemdnicos. Como observam
Grazziotin e Almeida (2012),

[-..] a valorizagdo das memodrias orais de sujeitos desconhecidos rompe com
os paradigmas instituidos da Modernidade, que privilegia as grandes
narrativas como icone do passado. As abordagens tradicionais da Histéria,
com as quais fomos acostumados a conviver, concentram-se nos feitos dos
chamados 'grandes homens' e acabam por negligenciar o papel da maioria
dos individuos anbénimos como fazedores da Histéria do seu tempo
(Grazziotin; Almeida, 2012, p. 17).

Esta perspectiva metodoldgica caracteriza-se pela tentativa sistematica de
alcancar um entendimento contextualizado dos significados subjetivos e das
caracteristicas situacionais especificas apresentadas pelos entrevistados, em lugar
da producdo mecanica de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos padronizados. Esta orientagédo epistemoldgica reforca a adequacéo
da abordagem qualitativa para investigar experiéncias subjetivas complexas e

interseccionais como as experiéncias vividas por travestis e transfemininas na
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educacdo formal durante suas transigbes e assuncdes de identidade de género.
Considerando o cenario especifico das experiéncias destas sujeitas, esta escolha
metodoldgica torna-se ainda mais necessaria.

A sociedade frequentemente opera sob uma logica binaria de género que
busca patologizar e medicalizar corpos que "cruzam os limites fixos do
masculino/feminino”, como aponta Bento (2008, p. 20). Uma abordagem puramente
quantitativa correria o risco metodolégico e ético de replicar essa ldgica excludente,
enquadrando as participantes em categorias predefinidas e rigidas, perdendo assim
a fluidez identitaria e a complexidade existencial de seu autorreconhecimento,
compreendido por meio do autodeterminacdo e da autodeclaracdo. A pesquisa
qualitativa, por outro lado, permite que as proprias participantes definam
autonomamente os termos de sua existéncia e narrem suas experiéncias em sua
prépria linguagem, respeitando suas formas particulares de significacéo.

Dentro do vasto e diversificado campo das metodologias qualitativas, a
escolha metodolégica recaiu especificamente sobre a entrevista narrativa e as
narrativas de si como instrumentos de investigacédo. Essa decisdo se fundamenta na
assimilagao teorica, delineada no capitulo seguinte, de que a identidade € um
fendbmeno eminentemente social e historicamente construido, que se materializa e
ganha sentido existencial através da linguagem e, mais especificamente, através da
pratica narrativa como forma de organizagao da experiéncia humana.

A entrevista narrativa configura-se como um importante instrumento
metodoldgico de pesquisa qualitativa, elaborado e sistematizado por Fritz Schitze no
contexto académico alemao ao longo da década de 1980. Trata-se de uma proposta
construida nesse periodo, que ganha forma como procedimento especifico de
investigacdo, tomando a narrativa produzida pelo participante como eixo central do
processo de pesquisa. No entendimento de Ravagnolli,

[...] os procedimentos qualitativos de pesquisa entdo vigentes ndao davam
conta de representar, fidedignamente, os fendmenos sociais investigados,
devido a rigidez imposta por seus instrumentos, os quais direcionavam e
cerceavam as respostas dos participantes e, consequentemente, restringiam
suas manifestagdes (Ravagnolli, 2018, p. 2).

Esta critica metodolégica apontava para as limitagdes estruturais dos
instrumentos de pesquisa tradicionais que, ao impor categorias pré-estabelecidas e
roteiros rigidos, acabavam por constranger e limitar as possibilidades expressivas

dos sujeitos investigados. A proposta inovadora de Schutze buscava superar essas
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limitagbes através de uma abordagem que privilegiasse a autonomia narrativa dos
participantes e a emergéncia espontédnea de suas préprias formas de organizagao

discursiva, que segundo Ravagnolli (2018),

A caracteristica principal da entrevista narrativa é a ndo interferéncia do
pesquisador durante o relato do entrevistado. O papel do pesquisador é
apresentar ao entrevistado uma questdo gerativa ndo direcionada a
respostas pontuais e que encoraje uma narragao extemporanea, ou seja,
improvisada, ndo previamente elaborada (Ravagnolli, 2018, p. 2).

Esta caracteristica metodoldgica reorganiza a relagdo entre pesquisador e
participante, produzindo um vinculo diferenciado em que o primeiro € convocado a
adotar uma postura de escuta ativa, atenta e respeitosa, abrindo espaco para que a
fala do outro se desenvolva sem interrupgcdes desnecessarias e sem
direcionamentos rigidos. Nessa configuragdo, o pesquisador contém intervengdes
avaliativas, privilegia perguntas abertas e acolhe o ritmo proprio da narrativa,
enquanto o participante preserva a autonomia sobre a forma de contar sua historia,
selecionando os episédios que deseja destacar, a ordem em que os apresenta e 0s
sentidos que atribui as experiéncias vividas. Desse modo, a conducao da entrevista
desloca-se de um modelo centrado no controle do pesquisador para um arranjo em
que o participante mantém o protagonismo sobre sua propria narrativa e sobre a
significagado que confere ao percurso que reconstroi diante do pesquisador. Mais do

que uma simples técnica de coleta de dados, para Ravagnolli (2018)

[...] a entrevista narrativa € um procedimento de construgdo de dados que
busca compreender as experiéncias do individuo, inseridas em uma
realidade social determinada. Assim, privilegia a introspeccdo do
entrevistado que, pela linguagem, atribui significado as suas experiéncias,
por meio de narrativas construidas segundo seus préprios critérios de
utilizagéo e relevancia (Ravagnolli, 2018, p. 9).

Este discernimento metodolégico reconhece que os dados sdo ativamente
construidos na interagédo dialogica entre pesquisador e participante, através de um
processo de significacdo que respeita a agéncia interpretativa do sujeito narrador.

O processo metodolégico da  entrevista narrativa  organiza-se
sistematicamente em cinco fases distintas e complementares: (a) na preparagéo
inicial, o pesquisador precisa explorar cuidadosamente o campo de investigagcéo e
formular perguntas que emergem organicamente dos objetivos da pesquisa; (b) a
iniciagcdo consiste em propor o topico inicial da narracdo de forma aberta e nao
diretiva; (c) na narragdo central, recomenda-se enfaticamente n&o interromper o

entrevistado, incentivando o prosseguimento da narrativa apenas com estimulos ndo
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verbais que demonstrem interesse e atencao; (d) a fase de questionamentos deve
restringir-se a expressdées neutras como "Que aconteceu, entdo?", evitando
cuidadosamente opinides, discussdes sobre contradigbes ou perguntas do tipo "Por
qué?" que possam direcionar a narrativa; (e) por fim, na fala conclusiva, é possivel
abrir espago para perguntas explicativas do tipo "Por qué?", além de registrar
anotacoes detalhadas logo apos o término da entrevista (Ravagnolli, 2018, p. 6).

As narrativas de si constituem dimensao necessaria das experiéncias de
travestis e transfemininas, uma vez que através desta metodologia as sujeitas
constroem e reconstroem suas identidades, dando sentido as suas trajetérias e

experiéncias. Nesse sentido, Bahia (2016) destaca que

[...] as narrativas de si, enquanto metodologia que possibilita a recuperagao
das memodrias, destas histérias unicas, compreende procedimentos de um
processo que promove um encontro 'consigo mesmo' e que busca o
desvelamento sobre 'como me tornei no que sou' e '‘como tenho eu as ideias
que tenho' (Bahia, 2016, p. 37).

As narrativas de si configuram-se como potentes estratégias de resisténcia e
de afirmacao identitaria, por meio das quais travestis e transfemininas elaboram
versdes alternativas de suas trajetérias na educacgao formal. Esses relatos permitem-
Ihes reivindicar o direito a palavra e a representacdo, deslocando o olhar hegemdnico
que, historicamente, as tem reduzido a posi¢cdes de vulnerabilidade ou de anomalia a
serem corrigidas. Ao produzirem suas proprias narrativas, essas sujeitas subvertem
os discursos institucionais que as marcam como vitimas ou como problemas a
resolver, afirmando-se como protagonistas de suas experiéncias e produtoras de
saberes sobre si e sobre a educacdo formal. Dessa forma, o ato de narrar
transforma-se em gesto epistémico capaz de ressignificar a propria existéncia e de
instaurar novos modos de presenca e pertencimento no espaco educativo. Essa

metodologia se constitui, segundo a perspectiva de Josso (2007), como

[-..] uma mediacdo do conhecimento de si na sua existencialidade que
oferece, para a reflexdo do seu autor, oportunidades de tomada de
consciéncia dos varios registros de expressao e representacao de si, assim
como sobre as dindmicas que orientam a sua formagéo (Josso, 2007, p.
419).

Enquanto processo complexo e interseccional, envolve a selecado criteriosa
das experiéncias vividas, sua organizagdo em uma sequéncia temporal e a
composi¢cdo de uma narrativa que articula esses acontecimentos em uma trama
coerente, capaz de atribuir sentido existencial ao percurso biografico. Trata-se de um

movimento em que o vivido €& continuamente retrabalhado, reinterpretado e
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integrado, operando, ao mesmo tempo, como dispositivo de autoformagédo, de
mediacdo das relagbes com o outro e de construgdo subjetiva. Esse trabalho
narrativo sobre o que acontece ao sujeito constitui o espago em que ele se
compreende, se interpreta e se forma a partir de suas proprias experiéncias,
articulando de modo indissociavel percurso biografico, mediagdo social e produgéo
de si. Na perspectiva de Larrosa (2002),

[...] o eu que importa € aquele que ha sempre além daquele que se toma
habitualmente por sujeito: ndo esta por descobrir, mas por inventar; ndo por
realizar, mas por conquistar; ndo por explorar, mas por criar da mesma
maneira que um artista quando cria uma obra. Para chegar a ser o que se &,
tem que ser artista de si mesmo (Larrosa, 2002, p. 76).

Esse ponto de vista pode ser compreendido como espago privilegiado de
constituicdo subjetiva, na medida em que reconhece as narrativas produzidas pelos
préprios participantes como lugar em que se organizam experiéncias, se elaboram
sentidos e se produz uma imagem de si. Tal compreenséo reforca a relevancia
metodoldgica das entrevistas narrativas como instrumento de investigacéo que para
além de coletar informagdes, acolhe, legitima e amplia a agéncia criativa dos
sujeitos, permitindo que falem a partir de suas proprias referéncias, selecionem o que
desejam contar e componham, com seus tempos e modos de dizer, a trama de
significados que sustenta seus percursos de vida. O que se mostra vital nas

narrativas de si, como observa Arfuch (2010)

[...] ndo é tanto o 'conteudo’ do relato por si mesmo - a colegdo de
acontecimento, momentos, atitudes -, mas precisamente as estratégias -
ficcionais - de autorrepresentacdo o que importa. Nao tanto a 'verdade' do
ocorrido, mas sua constru¢ao narrativa, os modos de (se) nomear no relato,
0 vaivém da vivéncia ou da lembranga, o ponto do olhar, o que se deixa na
sombra; em dultima insténcia, que histéria (qual delas) alguém conta de si
mesmo ou de outro eu (Arfuch, 2010, p. 73).

O foco da investigacdo desloca essa perspectiva metodolégica da simples
verificagcdo factual para a analise dos processos de significagdo e de
autorrepresentacdo que atravessam as narrativas produzidas pelos participantes.
Interessa menos conferir a exatiddo objetiva dos acontecimentos e mais
compreender como sao lembrados, organizados e interpretados, que lugares de fala
sdo ocupados e que imagens de si sdo construidas e compartilhadas. As narrativas
de si sdo sempre enunciadas diante de um outro, situadas em contextos especificos
de interlocucéo e atravessadas por cddigos culturais que influenciam o que pode ser
dito, silenciado ou enfatizado. A centralidade da dimenséo relacional e social das

narrativas é ressaltada por Martino (2016), ao observar que
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[...] a narrativa € um espaco de encontro com o outro. Ao contar histérias,
sdo criados vinculos que ultrapassam qualquer dimensdo estritamente
pessoal ou subjetiva para a formagao de algum tipo de repertério comum
que constitui uma espécie de substrato de ligagdo entre um eu que narra e
um outro com quem essa narrativa é compartilhada (Martino, 2016, p. 46).

Essa dimensdo coletiva da narrativa articula-se a compreensdao de que a
memoria, enquanto processo social, € continuamente construida por meio de
interacoes, reelaboracdes e disputas de sentidos. Trata-se de uma operacao
compartilhada que seleciona, organiza e preserva acontecimentos e interpretagdes
do passado, conferindo-lhes novos significados a medida que sao narrados e
reapropriados. Nesse movimento, para além de conservar, a memoria produz
identidades coletivas, delimitando sentimentos de pertencimento e fronteiras
simbdlicas entre grupos sociais. Assim, recordar é também um ato relacional por
meio do qual se definem quais experiéncias sdo reconhecidas, quais permanecem a
margem e quais versdes do passado orientam o presente. Como destaca Pollack
(1989),

[...] essa operagao coletiva dos acontecimentos e das interpretagdes do
passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas
mais ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimento de
pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos
diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias,
nacoes, etc (Pollack, 1989, p. 9).

Considerando os fundamentos discutidos, que remetem a experiéncia vivida e
a narrativa como forma de organizagado da experiéncia, esta pesquisa utilizou um
instrumento metodologico capaz de orientar as entrevistas narrativas, interferindo o
minimo possivel no conteudo e na forma como as histérias foram contadas pelas
participantes. Em cada encontro, apds minha apresentacédo pessoal e a explicitacdo
dos objetivos da investigagdo, e somente depois de obtido o consentimento livre e
esclarecido das participantes para integrarem o estudo como sujeitas ativas, aplicou-
se um bloco inicial de questdes de identificacdo pessoal.

O primeiro bloco de questbes, denominado "Apresentacdo e identidade",
incluiu perguntas como: Como vocé se identifica em termos de género? Qual nome
vocé gostaria que eu usasse durante nossa conversa? Seu nome € de batismo,
social ou retificado? Qual sua idade, sua cidade de nascimento e de residéncia
atual? Estas questbes iniciais tinham como objetivo estabelecer um clima de
confiangca e respeito, permitindo que cada participante se apresentasse em seus
proprios termos e definisse os parametros de sua participacdo na pesquisa.
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Logo apods essas primeiras perguntas contextualizadoras, a conversa passou
a fluir de maneira esponténea e natural, abrindo possibilidades interpretativas de
analise. No entanto, durante os primeiros encontros, percebi que uma entrevista
excessivamente aberta poderia gerar narrativas que nao necessariamente
mantivessem o foco especifico na educagao formal, que constituia o objeto central
desta investigagdo. Por essa razdo metodoldgica, durante os primeiros encontros
formulei algumas questdes orientadoras que, posteriormente, sistematizei em blocos
tematicos organizados.

O segundo bloco, denominado "Trajetoria educacional e transi¢cao", incluia
questbes que visavam mobilizar a fala, tais como: Que importadncia vocé da aos
estudos? Vocé concluiu a educagao formal? Durante a educagao formal, em que
momento vocé comegou sua transicdo e/ou assumiu sua identidade de género?
Como era sua relagdo com os colegas nesse periodo? E com os professores e as
equipes diretivas? Como era a relacdo com os demais profissionais da escola
(porteiros, merendeiras, serventes, ...)? E com os espagos fisicos (banheiro,
vestiario, patio, sala de aula, ...)? Estas questdes buscavam mapear as experiéncias
educacionais em sua complexidade relacional e espacial.

A medida que as narrativas se desenrolaram organicamente, emergiram
questbes adicionais que evidenciaram a educacdo formal como um espago de
multiplas vivéncias, marcadas também por experiéncias que evocavam boas
lembrancas de pessoas e momentos de relevancia existencial. Ao me dar conta
dessa complexidade experiencial, percebi também a importancia metodologica das
experiéncias que produzem boas memorias e despertam sentimentos de prazer,
satisfagcao, valorizagao, aceitagao e reconhecimento.

O terceiro bloco, denominado "Reflexdes e experiéncias de prazer", incluia
questdbes como: Na sua escola, haviam outras travestis ou transfemininas?
Pensando em toda a sua trajetéria na educacgao formal, vocé tem mais lembrangas
boas ou ruins? Poderia me contar algumas? O que a educagéo formal pode mudar
ou mudou na sua vida? Para finalizar, gostaria de acrescentar algo? Estas questdes
finais permitiram reflexdo mais ampla sobre o conjunto de experiéncias educacionais
e suas repercussodes na vida das participantes.

Um principio ético inegociavel desta pesquisa foi o respeito absoluto ao
autorreconhecimento manifesto através da autodeterminacdo e da autodeclaragao

das participantes, refletindo-se na terminologia adotada e nas praticas metodologicas
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implementadas. Nos movimentos sociais' transfeministas e literatura académica, o
termo trans*, com asterisco®, busca uma linguagem mais inclusiva e fluida, que ndo
se prenda a categorias rigidas e binarias impostas externamente. Como destaca
Bento (2008),

[...] a transexualidade é uma das multiplas expressoes identitarias que
emergiram como uma resposta inevitavel a um sistema que organiza a vida
social fundamentada na produgdo de sujeitos 'normais/anormais’ e que
localiza a verdade das identidades em estruturas corporais (Bento, 2008, p.
23).

Mais substancial do que a terminologia académica do pesquisador € a
terminologia especifica e particular das préprias participantes da pesquisa, suas
formas autbnomas de se nomear e de significar suas experiéncias. Durante as
entrevistas e na transcricdo dos dados, a forma como cada participante se
autodeterminava e se autodeclarava ("travesti”, "transexual", "mulher trans",
"transfeminina”, etc.?') foi respeitada e priorizada em todos os momentos da
investigacdo. Respeitar o0 autorreconhecimento, expresso através da
autodeterminacdo e da autodeclaragdo, € um ato epistemologico de descolonizar a
pesquisa, devolvendo as entrevistadas a autoridade sobre suas proprias existéncias
e formas de significagao.

O autorreconhecimento também se manifesta na liberdade plena das
participantes de escolher quais aspectos de suas trajetérias desejam compartilhar e
quais preferem manter em privacidade, respeitando seus limites pessoais e suas
estratégias de protecdo. Durante as entrevistas, foi explicitamente comunicado que
elas poderiam interromper a gravagao a qualquer momento, pular perguntas que
considerassem invasivas ou desconfortaveis, ou solicitar que determinados trechos
nao fossem utilizados na analise, garantindo assim seu controle sobre o processo
investigativo.

A selecdo das participantes desta pesquisa apresentou desafios
metodoldgicos especificos relacionados a natureza particular do grupo investigado.
Travestis e transfemininas constituem uma populagédo que, devido ao estigma social

persistente e as violéncias sistematicas que enfrentam cotidianamente,

19 TRANSFEMINISMO. Trans* - Conceito Guarda-chuva. Disponivel em: <http://transfeminismo.com/trans-
umbrella-term/>. Acessado em: 15 out. 2023.

20 A escolha esta ligada ao transfeminismo e busca incluir diferentes formas de identificagio que podem estar
dentro ou fora do sistema de género binario. Embora reconhega-se as limitagdes do termo, adota-se para evitar
categorias que restringem a experiéncia trans* apenas as binarias. O uso do asterisco também se aplica a grupos
em que a identidade ndo ¢ entendida como um fator politico que determina praticas sociais € modos de vida.

21 Nesta Tese optei por usar travestis e transfemininas como termos guarda-chuva.
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frequentemente mantém suas identidades em relativo sigilo ou circulam em redes
sociais especificas e protegidas, desenvolvendo estratégias de sobrevivéncia que
incluem a discricdo e a seletividade nas relagdes sociais.

No campo das pesquisas qualitativas, diferentes estratégias metodoldgicas
tém sido desenvolvidas e aprimoradas para viabilizar o acesso a determinados
grupos sociais e contextos investigativos. Entre essas estratégias, algumas ganham
destaque por sua aplicabilidade em situagdes nas quais os sujeitos da pesquisa nao
se encontram facilmente disponiveis ou identificaveis na populagdo geral. Nesse
cenario, uma técnica amplamente discutida e aplicada € descrita por Bockorni
(2021):

A amostra em snowball, ou bola de neve, é uma técnica de amostragem que
vem sendo utilizada em pesquisas qualitativas, nos ultimos anos,
principalmente, porque permite que se alcancem populagbes pouco
conhecidas ou de dificil acesso (Bockorni, 2021, p. 106).

Esta técnica metodolégica mostra-se especialmente pertinente em pesquisas
de abordagem qualitativa que trabalham com amostras n&o probabilisticas, pois
oferece uma via consistente para alcangar grupos que nao se encontram
prontamente disponiveis por intermédio de procedimentos convencionais de
recrutamento. Ampliar as possibilidades de inclusdo de participantes de dificil
acesso, contribui para que experiéncias e trajetdrias pouco visibilizadas possam
integrar o corpus empirico da investigacdo, sem romper com 0S pressupostos

préprios da pesquisa qualitativa. Nas palavras de Bockorni (2021),

Os grupos de dificil acesso podem ser definidos como membros de uma
populacdo que ndo sao distinguiveis na populagcdo geral, ou cujo
comportamento envolve um tema de cunho sensivel que faz com que eles
nao desejem se revelar, sejam por questdes de ilegalidade ou por que séo
reprovados socialmente ou simplesmente por que nao desejam se expor
(Bockorni, 2021, p. 107).

Aplica-se esta definigdo metodoldgica diretamente ao contexto das travestis e
transfemininas, que frequentemente enfrentam discriminagdo, violéncia e
marginalizagdo social, desenvolvendo estratégias de protecdo que incluem a
invisibilidade relativa em certos contextos sociais. A amostragem em cadeia,
conhecida como técnica da bola de neve, consiste em iniciar o recrutamento com um
participante e, a partir dele, solicitar indicagdes de outras pessoas pertencentes a
populagao de interesse. Cada novo contato gera a possibilidade de ampliar a rede de

participantes, permitindo que a pesquisa avance gradualmente em circulos de
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confianca dificilmente alcangaveis por métodos tradicionais de sele¢cdo. Nas palavras
de Baldin e Munhoz (2011):

[...] @ snowball sampling ou “Bola de Neve” prevé que o passo subsequente
as indicagdes dos primeiros participantes no estudo é solicitar, a esses
indicados, informagdes acerca de outros membros da populagdo de
interesse para a pesquisa (e agora indicados por eles), para, s6 entdo sair a
campo para também recruta-los (Baldin e Munhoz, 2011, p. 5).

Na pesquisa qualitativa, a amostragem se orienta pela representatividade
tedrica, elegendo casos que tragam informagdes consistentes e detalhadas sobre o
fendmeno em analise. A estratégia iniciou-se no contato com uma participante que
se dispOs a colaborar com a pesquisa apds conhecer meus objetivos e metodologia.
Essa primeira participante, contatada em janeiro de 2022, foi fundamental por facilitar
0 meu acesso a outras de sua rede de confianga, atuando como uma ponte entre eu
e a comunidade investigada, o que se estendeu pelos meses seguintes.

E necessario ressaltar que, metodologicamente, a amostragem em bola de
neve nao € isenta de limitagcbes, podendo resultar em uma amostra enviesada na
qual determinados perfis ou experiéncias sejam sub-representados devido as
caracteristicas especificas das rede de contato. O processo de coleta foi
interrompido quando se atingiu o ponto de saturagao tedrica, ou seja, quando as
novas entrevistas comecaram a repetir padrdes e temas ja identificados nas
entrevistas anteriores, sem acrescentar informagdes substancialmente novas a
apreensao do fendbmeno investigado.

O grupo de participantes desta pesquisa € composto por 15 travestis e
transfemininas que vivenciaram a educacao formal em diferentes periodos, contextos
socioculturais e modalidades de ensino. A diversidade do grupo foi uma preocupagao
metodoldgica durante o processo de selegcdo, buscando-se incluir experiéncias
variadas que pudessem oferecer um panorama amplo das vivéncias destas sujeitas
na educacao formal, respeitando a heterogeneidade interna desta populagao.

As participantes tém idades que variam entre 23 a 59 anos e experienciaram a
educacao formal em diferentes décadas e contextos, recorte particularmente
relevante considerando as transformacdes nas politicas educacionais e nas
discussbes sobre diversidade sexual e de género que ocorreram no Brasil nas
ultimas décadas. Participantes mais velhas vivenciaram a educacdo em periodos de

maior invisibilidade e silenciamento das questdes de género e sexualidade, enquanto
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participantes mais jovens experimentaram contextos de maior visibilidade, com
alguma intensificagado dos debates e polarizagdes sociais.

Em termos de instrugdo (escolaridade), o grupo inclui participantes com
diferentes niveis de formacdo educacional, desde aquelas que interromperam os
estudos no ensino fundamental até aquelas que concluiram o ensino superior e pds-
graduacgéo stricto sensu, aspecto relevante para perceber como as experiéncias de
travestis e transfemininas se articulam com as trajetérias educacionais € como o
acesso a diferentes niveis da educacao formal podem influenciar as estratégias de
enfrentamento das violéncias e a construgcéo de projetos de vida.

As participantes residem em diferentes regidées do Brasil, incluindo capitais e
cidades do interior, constituindo diversidade geografica importante para entender
como as experiéncias destas sujeitas na educacdo formal influenciam e séao
influenciadas pelos contextos locais, pelas culturas regionais e pelas diferentes
realidades socioecondémicas. Participantes de centros urbanos podem ter acesso a
redes de apoio e recursos que nao estdo disponiveis em cidades menores, mas
também podem enfrentar formas especificas de violéncia e discriminacao.

Para garantir o anonimato e a confidencialidade, foram utilizados pseudénimos
inspirados em flores, conferindo uma camada de delicadeza e simbolismo a
nomeacgdo. O perfil detalhado de cada participante (idade, autorreconhecimento,
instrucdo (escolaridade), localidade, etc.) foi sistematizado na tabela apresentada
abaixo. Essa diversidade de perfis enriquece a analise ao trazer multiplas
perspectivas interseccionais sobre o fendmeno estudado.

Quadro 3 - Perfil sociolégico das participantes

Participante Autodeterminagao Idade Instrugao Ocupagao Localidade de Localidade
(P) Autodeclaragao (Escolarizagédo) nascimento de
residéncia
P1 - Rosa - Travesti 28 - Universitaria - Acompanhante - Capéo do - Franga
- Retificado Ledo (RS) - Europa
- Regido Sul
P2 - Violeta - Mulher transexual 45 - Universitaria - Cabeleireira - Cangugu (RS) - Pelotas RS)
- Retificado - Ativista - Regido Sul - Regido Sul
P3 - Jasmim - Mulher 42 - Ensino Médio completo - Cabeleireira - Pedro Osorio - Pedro Osorio
- Retificado - Redesignada (RS) (RS)
- Regido Sul - Regido Sul
P4 - Camélia - Transexual 42 - Ensino Fundamental - Cabeleireira - Rio Grande - Rio Grande
- Retificado completo (RS) (RS)
- Regido Sul - Regido Sul
P5 - Margarida - Trans 38 - Ensino Superior - Professora - Sapucaia do - Sapucaia do
- Retificado - Redesignada completo Sul (RS) Sul (RS)
- Doutoranda - Regido Sul - Regido Sul
P6 - Amarilis - Mulher 49 - Ensino Superior - Professora - Pedro Osorio - Pedro Osorio
- Retificado completo (RS) (RS)
- Mestranda - Regido Sul - Regido Sul
P7 - Tulipa - Travesti 59 - Universitaria - Costureira - Pelotas (RS) - Pelotas (RS)
- Batismo - Ativista - Regido Sul - Regido Sul
P8 - Horténsia - Transexual 24 - Ensino Médio - Acompanhante - Pelotas (RS) - Gaspar (SC)
- Retificado incompleto - Regido Sul - Regido Sul
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P9 - Orquidea - Travesti (no 33 - Ensino Médio completo - Acompanhante - Pelotas (RS) - Pelotas (SC)
- Social passado) - Regido Sul - Regido Sul
- Gay (hoje)

P1 - Lavanda - Travesti 43 - Universitaria - Salgadeira - Pelotas (RS) - Pelotas (RS)
0 - Social - Regido Sul - Regido Sul
P1 - Gardénia - Travesti 37 - Universitaria - Cabeleireira - Pelotas (RS) - Pelotas (RS)
1 - Social - Regido Sul - Regido Sul
P1 - Dalia - Mulher trans 28 - Ensino Médio completo - Acompanhante - Pelotas (RS) - Inglaterra
2 - Retificado - Regido Sul - Europa
P1 - Azaléia - Mulher trans 24 - Ensino Superior - Professora - Cedro (CE) - Cedro (CE)
3 - Retificado completo - Regido - Regido

- Mestranda Nordeste Nordeste

P1 - Magndlia - Mulher trans 24 - Universitaria - Comerciaria - Salvador (BA) - Séo Paulo

4 - Retificado - Freelancer de - Regido (SP)
moda Nordeste - Regido
Sudeste
P1 - Acéacia - Mulher 23 - Ensino Médio - Modelo - S&o Luis (MA) - Franga
5 - Retificado incompleto - Acompanhante - Regido - Europa
Nordeste

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As trajetdrias reunidas neste grupo sugerem a pluralidade e a complexidade
das experiéncias de travestis e transfemininas na educacao formal, atravessadas por
violéncias, resisténcias e conquistas. S&do historias que vao desde interrupgdes
precoces dos estudos, motivadas por agressdes fisicas, psicologicas e excluséo
institucional, até retornos marcados pela forga da EJA e pelo ingresso no ensino
superior. Entre professoras, mestrandas, doutorandas, trabalhadoras do comércio,
da beleza, da moda, do setor alimenticio e acompanhantes, emergem narrativas em
que a educacdo formal aparece tanto como espago de expulsdo quanto de
acolhimento, dependendo do contexto e da postura institucional. Algumas
participantes transformaram a dor em militAncia e protagonismo académico,
enquanto outras encontraram na arte, no esporte ou na solidariedade comunitaria
caminhos para construir sentidos de pertencimento. A interseccdo de marcadores
como género, classe, racga e territorio atravessa essas vivéncias, sinalizando que a
permanéncia e o0 sucesso educacional dependem de politicas inclusivas, e de
praticas cotidianas de respeito, reconhecimento e apoio. Essas histérias, ao mesmo
tempo singulares e coletivas, reafirmam a educagdo como campo da disputa e da
possibilidade para a afirmacdo de identidades dissidentes. A seguir, apresento
resumidamente a autobiografia das entrevistadas.

Rosa (25 anos, Capao do Ledo/RS) — Acompanhante e estudante de
Biomedicina, sua narrativa aborda as complexas dinamicas familiares e o trauma do
afastamento paterno apds a transicdo. Sua experiéncia educacional foi marcada por
um processo de autodescoberta e pela busca por redes de apoio femininas. Sua
historia ilustra a interconexao entre as violéncias vividas dentro e fora dos muros da
educacao formal, sinalizando que a constru¢ao da identidade € um percurso intimo e,

ao mesmo tempo, social.
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Violeta (45 anos, Cangugu/RS) — Cabeleireira e ativista, realizou sua transi¢cao
de género tardiamente, aos 43 anos, constituindo um exemplo de reinvengao radical.
Ativista de género e estudante de Gestdo Publica, sua trajetéria € marcada por
rapido e intenso engajamento politico, que inclui desde a atuagdo como sindica até a
participagdo em conferéncias nacionais. Sua fala é precisa e articulada com o
arcabouco legal e as lutas institucionais, personificando a transformacgéo da vivéncia
pessoal em uma potente plataforma de luta por direitos coletivos.

Jasmim (42 anos, Pedro Oso6rio/RS) — Cabeleireira, méae, resignada e com
documento de identidade retificado, teve sua experiéncia educacional na EJA
marcada por um forte senso de comunidade e respeito, especialmente por sua
habilidade no futsal, que Ihe garantiu admiragao e inclusdo. Embora tenha enfrentado
a transfobia de um professor, sua histéria € majoritariamente positiva, destacando
como paixdes e talentos podem se tornar ferramentas de pertencimento e construgéo
de lagos.

Camélia (42 anos, Rio Grande/RS) — Cabeleireira, vivenciou uma transigao
marcada por violéncia fisica e incompreensao institucional. A tentativa de transferi-la
para a EJA, apresentada como “solugao”, apenas intensificou as agressoées, levando-
a a abandonar os estudos. Sua narrativa expde a falha do sistema educacional em
proteger estudantes vulneraveis, mostrando como um ambiente n&o acolhedor pode
ser determinante para a evasao e deixar marcas ao longo da vida.

Margarida (38 anos, Sapucaia do Sul/RS) — Professora e doutoranda,
redesignada, sua trajetéria demonstra a educagado como via de ascensao e saida da
marginalidade. Enfrentou e superou a resisténcia de professores universitarios para
ter seu nome social respeitado. Com identidade retificada e sélida carreira
académica, sua histoéria € exemplo de como a determinagdo e a busca pelo
conhecimento podem redefinir destinos, transformando a dor da exclusdo em
protagonismo intelectual e profissional.

Amarilis (42 anos, Pedro Osério/RS) — Professora e mestranda, iniciou a
transicdo nos anos 1990, periodo de intenso desafio na educacéo formal. Relata ter
sido alvo constante de agressdes fisicas e psicoldgicas, encontrando na mae sua
principal inspiracdo para perseverar. Sua trajetéria € marcada pela resiliéncia:
retornou aos estudos, cursa o mestrado e atua como mentora para jovens
estudantes em transicdo ou assungao de identidade de género, personificando a luta
pela permanéncia e pela transformacéao através da educacéo.
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Tulipa (59 anos, Pelotas/RS) — Costureira e ativista, retornou aos estudos na
EJA apos os 30 anos, e logo ingressando no ensino superior em Hotelaria. Sua
passagem pela EJA foi marcada por acolhimento, onde sua lideranga e carisma a
tornaram uma figura e respeitada. Por meio de uma ONG, atua como ponte para
incentivar outras travestis e transfemininas a voltarem a educagdo formal,
personificando a sabedoria da experiéncia e a luta incansavel por direitos e
visibilidade.

Horténcia (24 anos, Pelotas/RS) - Acompanhante, teve sua trajetéria marcada
pela descoberta da identidade e pela passagem pela EJA, onde encontrou um
ambiente de respeito, especialmente no uso do banheiro feminino. Embora ainda n&o
tenha concluido o ensino médio, destaca a importancia de espagos educacionais
acolhedores para a permanéncia e a construgao da autoestima, inspirando-se em
figuras publicas como Leo Aquila e Erika Hilton para seguir sonhando.

Orquidea (33 anos, Pelotas/RS) - Acompanhante, viveu sua transicdo na
educacdo formal em um contexto de agressdes reativas, mas também de
acolhimento por professores e equipe diretiva. Sua histéria sugere a complexidade
da vivéncia educacional, na qual violéncia e suporte coexistem. A arte emergiu como
sua principal forma de expressdo, mostrando como talentos cultivados na educagao
formal podem se tornar caminho de afirmacao pessoal e profissional.

Lavanda (43 anos, Pelotas/RS) — Salgadeira, foi forcada a abandonar a
educacédo formal por 27 anos devido ao bullying incessante. Retornou por meio da
EJA com forga de vontade notavel. Hoje € estudante universitaria em Tecnologia de
Alimentos, conciliando a vida académica com o trabalho culinario.

Gardénia (37 anos, Pelotas/RS) - Cabeleireira e estudante de Letras,
ingressou na universidade apdés 18 anos afastada dos estudos, o que representa
uma grande conquista. Sua narrativa explora as nuances da identidade e a
importancia do respeito para além das nomenclaturas. Mostra como a universidade
pode ser um espaco de redescoberta e afirmacdo, unindo experiéncia de vida e
conhecimento académico em uma trajetéria de empoderamento.

Dalia (28 anos, Pelotas/RS) - Acompanhante, vivenciou o impacto positivo de
uma gestado educacional acolhedora, que aceitou seu nome social e facilitou sua
permanéncia. Embora tenha interrompido os estudos por questdes pessoais, sua

passagem inicial pela educagao formal durante a transi¢cado foi marcada pelo respeito.
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Sua narrativa evidencia como o acolhimento institucional é importante para mitigar
traumas e fortalecer a identidade estudantil.

Azaléia (24 anos, Cedro/CE) — Professora e mestranda, negra, sua narrativa &
um tratado sobre interseccionalidade, resiliéncia e exceléncia académica. Enfrentou
racismo e transfobia desde a educacgao basica, mas usou os estudos como arma de
superagao, destacando-se em todos os niveis. Sua fala, eloquente e politicamente
engajada, mostra como a presenga de corpos dissidentes na academia desafia e
enriquece o ambiente educacional.

Magnodlia (24 anos, Salvador/BA) — Comerciaria, freelancer e estudante de
Moda, vivenciou a transicdo androgina durante o ensino médio e um processo
gradual de autoaceitagdo. Na universidade, encontrou um ambiente mais acolhedor e
respeitoso. Sua narrativa evidencia a importancia da mudanca de contexto e da
maturidade institucional para uma vivéncia educacional positiva, contrastando a
rigidez educacional com a diversidade e flexibilidade do ensino superior.

Acacia (23 anos, Sao Luis/MA) — Modelo e acompanhante, teve seus estudos
interrompidos aos 13 anos, quando foi expulsa de casa e forgada a migrar para Sao
Paulo (SP). Sua histéria sugere a interseccao entre transfobia familiar e exclusao
educacional, na qual a luta pela sobrevivéncia se sobrepde ao direito de estudar.
Apesar da interrupgdo, mantém forte desejo de retomar os estudos, reconhecendo o
conhecimento como ferramenta de libertacao.

A pesquisa com populagdes vulneraveis, como travestis e transfemininas,
demanda cuidados éticos que vao além do cumprimento formal das normativas de
pesquisa. O compromisso ético desta investigacdo fundamenta-se no
reconhecimento de que as participantes enfrentam cotidianamente violéncias
sistematicas e que a pesquisa n&do pode, em hipdtese alguma, contribuir para
amplificar essas violéncias ou expor as participantes a novos riscos.

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UNISINOS, seguindo as diretrizes da Resolugdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que regulamenta a pesquisa envolvendo seres humanos
no Brasil. O protocolo ético incluiu a elaboragdo de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) especifico para esta pesquisa, redigido em linguagem
acessivel e que explicita os objetivos, métodos, riscos e beneficios da participagao.

O TCLE foi apresentado as participantes antes do inicio de cada entrevista,
sendo lido em voz alta e discutido para esclarecer eventuais duvidas. Foi enfatizado
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que a participacao era voluntaria e que poderiam desistir a qualquer momento, sem
necessidade de justificativa e sem qualquer prejuizo. Também foi esclarecido que
elas poderiam solicitar a exclusdo de trechos especificos de suas entrevistas ou
mesmo a retirada completa de sua participacdo da pesquisa, mesmo apds a
realizacao da entrevista.

As entrevistas foram realizadas exclusivamente em ambiente virtual, utilizando
plataformas de videoconferéncia com criptografia de ponta a ponta, como medida de
protecdo adicional a privacidade das participantes. Essa escolha metodoldgica,
inicialmente motivada pelas restricdes sanitarias da pandemia de COVID-19,
mostrou-se particularmente adequada para esta populacdo, oferecendo as
participantes maior controle sobre o ambiente da entrevista e reduzindo potenciais
constrangimentos relacionados a exposicao fisica.

Seguindo protocolos de seguranca digital, armazenei as gravagbes das
entrevistas em dispositivos criptografados e com acesso restrito. Realizei
pessoalmente as transcricdes, evitando o envolvimento de terceiros no processo e
garantindo confidencialidade. Todos os arquivos relacionados a pesquisa serao
descartados conforme orientagdo do Comité de Etica.

O compromisso com o autorreconhecimento e o cumprimento dos preceitos
éticos, desde a aprovacgao pelo CEP até a garantia de anonimato e seguranga no
ambiente virtual, permearam toda a investigacdo. A metodologia aqui descrita foi
uma postura ética de reconhecimento da dignidade e dos direitos das participantes.

A analise dos dados coletados através das entrevistas narrativas seguiu uma
abordagem interpretativa fundamentada nos pressupostos teéricos apresentados no
capitulo 5 e nas especificidades metodologicas da pesquisa. O processo analitico
buscou apreender significados das experiéncias narradas e suas articulagbes com os
contextos sociais e educacionais.

O processo de analise teve inicio concomitantemente a produgao dos dados, a
partir da escuta atenta das participantes e da elaboragao de notas reflexivas sobre os
temas emergentes e sobre minhas impressbes. Essa etapa preliminar de
interpretacédo possibilitou o refinamento das perguntas orientadoras nas entrevistas
subsequentes e a identificacdo de aspectos que demandavam maior
aprofundamento.

Concluida a transcricdo das entrevistas, realizei a leitura do material, com o

objetivo de identificar os eixos tematicos centrais e fazer articulagdes entre diferentes
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as experiéncias narradas. A imersao sistematica nos dados permitiu reconhecer
tanto padrées recorrentes quanto singularidades que enriqueceram a compreensao
do fendbmeno investigado. Nesse movimento, tornou-se evidente que a analise
qualitativa requer atencdo as diferencas e especificidades, uma vez que a
diversidade de experiéncias constitui traco inerente aos fendbmenos sociais. Essa
orientagdo metodoldgica foi fundamental para evitar generaliza¢des simplificadoras e
para preservar a complexidade das experiéncias de travestis e transfemininas na
educacao formal.

A organizac&o do material analitico estruturou-se em torno de eixos tematicos
que emergiram das narrativas, sempre em dialogo com o referencial teorico-
metodoldgico que fundamentou a investigagcdo. Cada eixo tematico foi explorado e
articulado entre si, buscando interpretar como diferentes aspectos das experiéncias
se intersectam na construc&o das trajetdrias educacionais das participantes.

O processo analitico incluiu, ainda, uma atencédo cuidadosa aos siléncios,
hesitacdes e emocdes presentes nas narrativas, reconhecendo que esses elementos
sao tdo expressivos quanto as palavras explicitamente enunciadas. Destaco a
importancia de escutar também as pausas e os ndo ditos, pois eles veiculam
informacdes relevantes para quem se coloca na posicdo de ouvinte. As narrativas
sdao compostas tanto pelo que é dito quanto pelo que fica suspenso, e cabia a mim
desenvolver sensibilidade para captar esses multiplos niveis de significagao.

Em sintese, o percurso analitico configurou-se como um processo gradual,
reflexivo e relacional, no qual escuta, escrita e teoria se entrelagaram na produgao de
sentidos sobre as narrativas de travestis e transfemininas na educagao formal
durante suas transicbes e assungdes de identidade de género. A articulagao entre
leitura, identificagdo de eixos tematicos, atengédo as singularidades e consideragao
dos siléncios e hesitagdes permitiu construir uma interpretagcéo que busca respeitar a
complexidade das experiéncias, afastando-se de generalizagbes apressadas. Ao
tomar os dados como expressao de trajetdrias singulares e, ao mesmo tempo, de
dindmicas coletivas de in/exclusdo, a analise assumiu compromisso ético com o
reconhecimento dessas existéncias, entendendo que cada gesto interpretativo incide
sobre a forma como essas vidas podem ser vistas, nomeadas e legitimadas no

campo educacional.
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CAPITULO 5 - RESSONANCIAS PERFORMATICAS: O ARCABOUGO TEORICO

A performance, mais do que um ato estético, € um modo de conhecimento
que desloca o corpo do campo da representagdo para o da experiéncia,
instaurando nele uma dimensé&o politica, ética e poética de presenca

Taylor (2013)

Para adentrar o universo das experiéncias de travestis e transfemininas na
educacao formal, notadamente durante os processos de transicdo e assungao
identitaria, proponho a articulagdo de uma cartografia conceitual que transborde as
fronteiras disciplinares convencionais. Entendo que essa empreitada tedrica requisita
o tecimento de um didlogo proficuo entre perspectivas que, embora de origens
distintas, convergem para a compreensdo das dinamicas que interligam corpo,
identidades, poder e resisténcia. Dedico este capitulo, portanto, a elaboracdo dessa
bussola tedrica, estabelecendo as possibilidades conceituais que orientardo a analise
das trajetdrias educacionais dessas sujeitas.

Opto pela nomenclatura “Ressonéncias performaticas” para intitular este
capitulo, movido pela convicgado de que as identidades de género e as experiéncias
educacionais se constroem em um campo de reverberagdes continuas, onde
praticas, discursos e existéncias se entrelacam e se transformam mutuamente. As
tessituras que aqui apresento indicam tramas complexas, tecidas com multiplos fios
conceituais, colaborando para a composi¢cdo de um tecido tedrico apto a apreender a
rigueza das experiéncias vividas. Tal trama sublinha a dimensao processual e
dindmica do saber, reiterando que os conceitos constituem construgdes historicas e
socialmente circunscritas.

Retomo a discusséo iniciada no capitulo 1 desta Tese para reafirmar que a
jornada da escrita académica ganha novo félego quando orientada pela experiéncia,
distanciando-se de uma verdade preestabelecida. Recordo que a escrita opera como
transformacdo do saber, perspectiva que orienta a construgcdo tedrica aqui
empreendida, pois assumo o conhecimento como um processo dinédmico, originado
do encontro entre teoria e experiéncia, como nos lembram Larrosa e Kohan (2002, p.
1): “a experiéncia, e nao a verdade, € que da sentido a escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar o que sabemos e nao para transmitir o ja
sabido”.

Neste capitulo, busco tecer conexbdes entre diferentes correntes de

pensamento, articulando um campo conceitual capaz de apreender a complexidade
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das experiéncias educacionais de travestis e transfemininas. Reconhego que tais
trajetérias demandam uma abordagem atenta as dimensdes de género, sexualidade,
classe, racga, geragao e outras marcas identitarias que se intersectam na constituicao
das subjetividades. Com fundamento na revisao de literatura apresentada no capitulo
2 desta Tese, mobilizo um conjunto diversificado de referenciais tedricos sob
influéncia da perspectiva ndo metafisica, da teoria feminista e da teoria queer,
voltados a desconstru¢cdo da hegemonia dos binarismos e das
cisheteronormatividades, valorizando as subjetividades historicamente

marginalizadas e dando continuidade a essa dire¢ao analitica e conceitual.

5.1 Contribuicao da perspectiva nao metafisica

O itinerario argumentativo epistemologicamente na perspectiva nao
metafisica, panorama reflexivo que encontra na desconstrucdo um de seus principais
movimentos analiticos. Compreendo que este dominio do saber se afasta de dogmas
enrijecidos ou de receituarios metodoldgicos, constituindo-se como uma corrente de
pensamento que acolhe uma pluralidade de intervengdes, admite especificidades
contextuais e floresce no terreno interdisciplinar. Tal postura fomenta uma
interlocugdo porosa e incessante entre distintas areas, seus instrumentais, suas
problematicas e seus cédigos, permitindo a renovagéao do pensamento educacional.

A desconstrugdo como uma atitude critica e um procedimento tedrico-
metodoldgico associado ao pensamento n&do metafisico, guardando relevancia para a
leitura da obra de Jacques Derrida. Observo que sua expertise reside na
investigacdo dos processos sociais e histéricos que edificam e normalizam
identidades, analisando as relagdes de poder que as sustentam e legitimam. A
desconstrugcao opera pelo esvaziamento continuo de respostas filoséficas com
pretensdes totalizantes, gesto que configuro como um imperativo indissociavel do
proprio exercicio reflexivo. Essa operacao intelectual coloca sob suspeita as
verdades, adotando uma postura de abertura radical em oposicao ao fechamento

dogmatico, conforme orienta Derrida (1994):

[...] ndo ha gosto algum pelo vazio ou pela destruicdo de parte daquele que
faz jus a necessidade de ‘esvaziar’ sempre mais e de desconstruir respostas
filoséficas que consistem em totalizar, em preencher o espago da questao ou
em denegar a sua possibilidade, em fugir exatamente a isto que ela tera
permitido entrever. Trata-se ai, pelo contrario, de um imperativo ético ou
politico, de um chamado tao incondicional quanto o do pensamento, de que
ndo se separa. Trata-se da injungdo mesma — caso exista uma (Derrida,
1994, p. 49-50).
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A arquitetura de oposigdes binarias, como homem/mulher ou natureza/cultura,
evidencia uma peculiaridade na qual a afirmagdo de uma categoria se sustenta pela
negacdo de sua contraparte, que habita o seu nucleo de significagdo como um
suplemento necessario. Justamente nesse ponto de tensao, localizo a poténcia
analitica do dialogo entre a teoria feminista, a teoria queer e a perspectiva n&o
metafisica, mobilizando a desconstrugdo como um método investigativo das sutis
fraturas nos discursos hegemodnicos. Esse procedimento permite cartografar os
processos de solidificagdo do pensamento, historicamente erigido sobre
silenciamentos estratégicos e exclusdes fundantes, paisagem que recebe contornos
de Derrida (1991):

[...] seria, assim, pensar a genealogia estrutural de seus conceitos da
maneira mais fiel, mais interior, mas, ao mesmo tempo, a partir de um certo
exterior, por ela inqualificavel, inominavel, determinar aquilo de que essa
histéria foi capaz - ao se fazer histéria por meio dessa represséao, de algum
modo, interessada - de dissimular ou interditar (Derrida, 1991, p. 13).

A discusséao precedente reverbera tanto na cartografia da auséncia, delineada
no capitulo 1, quanto na violéncia epistémica que ao longo do tempo silenciou e
interditou a propria existéncia de travestis e transfemininas. Noto que, para Louro
(2001), no dominio da teoria queer, a terminologia considerada mais precisa para tal
procedimento tedrico ndo é estritamente a desconstrugao, antes a desnaturalizacao
das identidades, ainda que ambas as abordagens busquem visibilizar a dindmica
instavel entre presenca e auséncia. Uma elucidagdo sobre essa nuance

terminoldgica € proposta por Louro (2001):

[...] o chamado para a ‘desconstru¢cdo’ é um procedimento tedrico e
metodolégico que tem por finalidade pensar os processos sociais e
histéricos que criam e naturalizam as identidades e as relagdes de poder
que as constituem. Dessa maneira, como aponta Jagose, o termo mais
adequado para o procedimento tedrico queer ndo é desconstrugao, antes
‘desnaturalizagédo’ das identidades (Louro, 2001, p. 548).

O pensamento da perspectiva ndo metafisica inaugura um campo de
suspei¢cao sobre as fundagdes do sujeito, da razdo e de quaisquer aspiragdes a
universalidade abstrata. Nesse horizonte, a desconstrucao apresenta-se como um
meétodo de leitura cujo gesto analitico, ao incidir sobre as oposi¢des binarias, expde a
precariedade e a contingéncia de tais arranjos. E nessa fissura conceitual que a
poténcia da desconstrucdo se manifesta, possibilitando aberturas e criticas aquela

coesdo sistémica que impede o advento do inédito, do diferente e do porvir. Essa
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perspectiva encontra eco na elaboragdo segundo a qual a homogeneidade e a
coeréncia absolutas tornam a alteridade impossivel, como sustenta Derrida (1994):

A traduzibilidade assegurada, a homogeneidade dada, a coeréncia
sistematica absolutas, eis o que torna seguramente (certamente, a priori e
nao provavelmente) a injungéo, a heranga e o porvir, numa palavra, o outro,
impossiveis. E preciso a disjuncdo, a interrupcdo, o heterogéneo se, ao
menos, é preciso, se é preciso dar oportunidade a qualquer ‘é preciso’ que
seja, ainda que seja para além do dever. Uma vez mais, aqui como em outra
parte, em todo lugar onde se trata da desconstrugdo, vai-se cuidar de
relacionar uma afirmacédo (especialmente politica), caso exista uma, a
experiéncia do impossivel, que ndao pode ser sendo uma experiéncia radical
do talvez (Derrida, 1994, p. 55).

Esse investimento em um horizonte de possibilidades inaugura caminhos para
subjetividades que colocam em xeque a lbégica binaria e desestabilizam a
naturalizagdo de identidades como um ponto de chegada inevitavel ou bioldgico.
Nesse movimento, emerge um vigor afirmativo que se posiciona como uma resposta
direta a violéncia sistémica e a exclusdo normativa. Nessa mesma esteira, a procura
por prazer e satisfagdo pessoal transforma-se em um gesto de insurgéncia, visto que
a propria tenacidade da existéncia confere um novo sentido a experiéncia no mundo,
convertendo a autodeterminagdo em uma fonte de satisfagédo e prazer.

O exercicio da desconstrugdo abre frestas nas certezas que sustentam as
oposi¢cdes binarias, evidenciando sua fragilidade constitutiva. Nesse cenario, uma
orientacdo de pensamento feminista apresenta-se como um caminho potente, pois
sua metodologia consiste justamente em navegar por distintos campos, léxicos e
regimes de inteligibilidade, fomentando um dialogo proficuo entre saberes e praticas.
Longe de uma neutralidade asséptica, entendo esta como uma transagao dinadmica e
inventiva, uma articulagdo que encontra ressonédncia na contribuicdo de Costa
(2003):

Dado seu carater interdisciplinar, teorizar no feminismo implica desde ja
engajar-se em tradugdo - traduzir conceitos e terminologias de um campo
disciplinar para as categorias analiticas de outro(s) em um processo que
Gayatri Spivak caracteriza como ‘transacgdo dinamica de leituras’, ou seja, 0
ato de colocar uma forma de teorizar em contato ou transagao com outra na
leitura de qualquer tipo de texto, literario ou social. Nos resvalos resultantes
desse encontro de linguagens, textos e significados, e a partir de tradugdes
necessariamente infiéis, faz-se possivel a construcdo de outros ‘mapas
relacionais do conhecimento’ (Costa, 2003, p. 1).

Nessa arquitetura de pensamento, a propria sugestdo de conectar saberes
manifesta-se qual um exercicio de tradugdo e de intercambio dindmico entre
diferentes perspectivas de leitura e de mundo. A interpretacdo opera como

ferramenta que, ao navegar pelas mediagdes, encontra nos préprios deslizamentos
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um impulso para a geragao de significado, originado da confluéncia entre distintas
linguagens e posigdes de sujeito, que emergem com forca estratégica para o
delineamento de inéditas cartografias para as relagdes de saberes e poderes.

O pensamento feminista inaugurou um deslocamento intelectual ao
desestabilizar a fronteira entre as esferas publica e privada, contestando a
compreensao de que subjetividades e trajetérias singulares existem a parte dos
arranjos sociais e institucionais, porquanto reconhece que as dindmicas de poder, os
cédigos de conduta e os costumes culturais atravessam e constituem aquilo que se
nomeia como intimo. A dissolucdo dessa dicotomia representou um avang¢o do
feminismo, reconfigurando as arenas sociais e politizando o cotidiano, ponto que

ressoa nas articulagdes tedricas de Hall (2006):

[-..] o slogan do feminismo era ‘o pessoal € politico’. O feminismo abriu para
a contestagao politica, arenas inteiramente novas de vida social: a familia, a
sexualidade, o trabalho doméstico, a divisdo doméstica do trabalho, o
cuidado com as criangas. O feminismo enfatizou, como uma questéo politica
e social, o tema da forma como somos formados e produzidos como sujeitos
generificados. O feminismo politizou a subjetividade, a identidade e o
processo de identificagao (Hall, 2006, p. 45).

Nessa dimensdao que transcende a transmissdo de conhecimentos
conteudistas, compreendo a educacdo formal como um campo de negociagéo
identitaria, articulando vivéncias singulares com as estruturas e as dindmicas
institucionais na configuragdo das subjetividades. Em uma conjuntura na qual a
diversidade de sujeitos se torna inegavel, a educagao formal apresenta-se como uma
arena complexa, dedicada tanto a produg&o quanto a regulagao de identidades, uma

das instancias privilegiadas de formacéao descritas por Louro (1999):

A escola, ao longo da histéria, ao mesmo tempo em que negou seu
interesse na sexualidade, dela se ocupou. As instituicdes escolares
constituiram, nas sociedades urbanas, em instancias privilegiadas de
formacdo de identidades de género e sexuais, com padrées claramente
estabelecidos, regulamentos e legislacbes capazes de separar, ordenar e
normalizar cada um e a todos. Por muitos anos, mesmo afirmando que essa
dimensdo da educagdo dos sujeitos cabia prioritariamente a familia, as
escolas preocuparam-se, cotidianamente, com a vigilancia da sexualidade
de seus meninos e meninas. Nao restam duvidas de que houve muitas
transformagdes nas formas de exercicio dessa vigilancia e regulagao, mas a
escola continua sendo, hoje, um espac¢o importante de producdo dessas
identidades (Louro, 1999, p. 40).

Trata-se de um ambiente importante de producao de identidades que instaura
um cotidiano de permanente vigildncia. Nesse panorama de normatividade, analiso
que o prazer e a satisfagdo nas trajetérias de vida de travestis e transfemininas

emergem como um afeto negociado, concebido justamente nas brechas de uma
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estrutura que, ao mesmo tempo que fabrica identidades reguladas por normativas e
codigos, se vé interpelada pela poténcia da autodeterminacdo dessas mesmas
sujeitas.

O entendimento sobre o que constitui uma identidade atravessou notaveis
reconfiguragdes epistemologicas nas ultimas décadas, impulsionado pelo dialogo
entre os estudos culturais e a teoria feminista. Tais vertentes tedricas superaram a
premissa de um sujeito dotado de uma esséncia fixa ou metafisica, postulando que a
identidade € social e historicamente articulada, ou seja, ndo metafisica. O
pensamento feminista, em particular, demonstrou uma poténcia singular ao politizar
esferas da existéncia antes relegadas ao dominio privado ou intimo, evidenciando as
dindmicas de poder que operam na constituicdo das subjetividades e na organizagao
da experiéncia cotidiana.

A trajetoria conceitual da identidade encontra um ponto de convergéncia com
a politizacdo da subjetividade fomentada pelo pensamento feminista, notadamente
naquilo que tensiona sua estabilidade como uma categoria inalteravel. A percepgéao
das identidades como multiplas, paradoxais e historicamente situadas expande o
horizonte analitico sobre os mecanismos pelos quais 0s sujeitos sdo constituidos em
meio a discursos, praticas sociais e dindmicas de poder. Nesse percurso, a
compreensao de identidade desloca-se de uma suposta esséncia interna para se
firmar como um processo continuo de elaboracdo e reelaboracdo. A propria
subjetividade emerge como um terreno de forgas em constante fluxo, jamais
integralmente coeso, uma formulagdo que encontra ressonéncia na contribuigao de
Hall (2006):

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que nao sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de
nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificagbes estdo sendo continuamente deslocadas
(Hall, 2006, p. 13).

Longe de ser uma esséncia imutavel ou um nucleo isolado, a identidade
emerge e se reconfigura no interior de complexas teias de poder e contendas
simbdlicas que permeiam tanto as estruturas institucionais quanto as interacdes
cotidianas. Nesse cenario, o0 pensamento feminista, ao politizar a esfera da
subjetividade, problematiza os mecanismos pelos quais cada subjetividade é afetada
e validada em seu contexto social. A prépria compreensao de identidade apresenta-

se, entdo, como fragmentada, fluida e perpetuamente em elaboragéo,
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desestabilizando a premissa de um sujeito unificado e indivisivel, fomentando uma
apreciagcéo mais plural e dinamica sobre o que a existéncia pode significar.

As trajetérias de vida de travestis e transfemininas ilustram percursos
marcados por deslocamentos, reinvencdes e uma continua resisténcia as tentativas
de normatizagdo. Cada uma dessas experiéncias singulares porta especificidades
que tensionam classificagdes, convidando a uma percepc¢éo da identidade como um
ato continuo de criacdo e recriacdo de si. Para o campo da educacao formal, a
aproximacao a essas vivéncias demanda a mobilizagdo de referenciais tedricos
sensiveis a tamanha complexidade, aptos a acolher os processos de ser e de vir a
ser que se encontram em movimento e rearticulagéo.

A proposicao da interseccionalidade emerge como uma dimensao analitica de
grande valia para os estudos feministas, particularmente na elucidagédo das
trajetérias de travestis e transfemininas no ambito da educagdo formal, percursos
estes frequentemente atravessados por opressdes sobrepostas e simultaneas. Este
arcabouco conceitual direciona o olhar analitico para as vivéncias de quem lida com
a convergéncia de racismo, classismo, sexismo e outras formas de violéncia,
possibilitando o reconhecimento de coletividades historicamente subalternizadas.
Mulheres racializadas e outros sujeitos situados nesses cruzamentos sdo compelidos
a uma continua negociagao de sua prépria existéncia, uma manobra que desvela as
complexas dindmicas de poder que alicercam suas vidas. Tal processo apresenta-se
como uma empreitada arriscada, materializando uma realidade palpavel, como

podemos apreender nos termos propostos por Crenshaw (2002):

As mulheres racializadas e outros grupos marcados por multiplas opressoes,
posicionados nessas intersecgdes em virtude de suas identidades
especificas, devem negociar o trafego que flui através dos cruzamentos.
Esta se torna uma tarefa bastante perigosa quando o fluxo vem
simultaneamente de varias diregdes. Por vezes, os danos sdo causados
quando o impacto vindo de uma diregao langa vitimas no caminho de outro
fluxo contrario; em outras situacbes os danos resultam de colisbes
simultaneas. Esses sdo os contextos em que os danos interseccionais
ocorrem, as desvantagens interagem com vulnerabilidades preexistentes,
produzindo uma dimensdo diferente do desemponderamento (Crenshaw,
2002, p. 177).

Os percursos existenciais configuram-se a partir de continuos encontros e
tensionamentos identitarios, visibilizando as estruturas de opressao e inaugurando,
simultaneamente, possibilidades de resisténcia. No universo de vivéncias de travestis
e transfemininas, a jornada pela educagéao formal adquire delineamentos especificos,

pois uma unica experiéncia jamais se origina de um marcador isolado, mas sim da
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confluéncia entre género, sexualidade, pertencimento de classe, raga, horizonte
geracional e outras dimensdes que, ao se articularem, podem edificar percursos
singulares em temporalidades e geografias distintas. A analise dos indicadores de
violéncia direcionada a populacdo LGBTQIA+ corrobora essa complexidade,
explicitando que a letalidade se intensifica em marcadores raciais e de classe, o que
reitera a necessidade de uma dimensdo analitica com abordagem interseccional.

Essa conjuntura é quantificada no levantamento da Seppir (Brasil, 2013):

[...] travestis negras com até 35 anos [s&o] as maiores vitimas da violéncia
letal por arma de fogo e com requinte de crueldade e que entre as travestis
vitimadas ha predominancia de negras e pardas, indicativo de seu
pertencimento aos estratos mais pobres da sociedade brasileira
(Brasil/Seppir, 2013, p. 10).

No cenario dos debates académicos, a interseccionalidade emerge como um
instrumento analitico para a compreensado de identidades em constante travessia,
onde a teoria queer e a teoria feminista se articulam com pertencimentos de classe,
expressoes religiosas e filiagbes étnicas, resultando em configuragdes existenciais.
Tais articulagbes, materializadas em redes de escuta e solidariedade mutua,
alimentadas pelas experiéncias de cada subjetividade, permitem cartografar de que
maneira as opressoes sistémicas se sobrepdem e potencializam vulnerabilidades.

O percurso intelectual do pensamento feminista questiona a aspiracdo a
universalidade da categoria género, apontando suas limitagdes analiticas quando
desvinculada de outros marcadores sociais. A propria trajetdria histérica do termo
indica que qualquer conhecimento produzido sobre as mulheres reverbera,
inevitavelmente, nos homens e nas masculinidades. Nessa ldégica relacional, a
investigacdo de um grupo pressupde a do outro em distintos momentos e cenarios
sociais, argumentando que o universo feminino compde o universo masculino, sendo
por este e neste configurado, rejeitando a ideia de dominios autbnomos e expondo
as fragilidades dessa separacéo.

O pensamento feminista oferece arcabougo para a despatologizagdo das
existéncias de travestis e transfemininas, outrora compreendidas sob o viés
reducionista da enfermidade ou do desvio. As proprias categorias diagndsticas
tornam-se, nesse cenario, arenas para contestagcdes, nas quais a permanéncia do
diagndstico atua como mecanismo de governanga e controle dos corpos, dinamica

que encontra ressonancia na analise de Butler (2009):

[...] o diagndstico pode, ainda assim, (a) incutir, naqueles que recebem o
diagnéstico, um sentimento de ter um transtorno mental; (b) acirrar o poder
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do diagndstico na conceitualizagdo da transsexualidade enquanto patologia
e (c) ser usado como argumento para manter a transsexualidade no dmbito
das doencgas mentais por aqueles que participam de institutos de pesquisa
com amplo suporte econémico (Butler, 2009, p.104).

A argumentacao da autora evidencia como a classificagao da transexualidade,
como transtorno, constitui um elaborado aparelho de saber e autoridade clinica, que
opera ao inscrever a diferenca no campo da anomalia, encontrando sua validagao
nos manuais diagndsticos oficiais. Consequentemente, essa categorizagéo
hierarquiza as vozes e os poderes decisoérios, modulando o0 acesso aos percursos de
cuidado e a cidadania. A chancela da patologia instrumentaliza processos seletivos,
nos quais corporalidades sao aferidas por parametros que equiparam o padecimento
social a condi¢cdo de desvio bioldgico ou psiquico. Quadros de especialistas em suas
instituicdes articulam propostas de intervengao corretiva, protocolos inflexiveis e
critérios que operam como discretos mecanismos de exclusdo. Consequentemente,
as elaboragdes clinicas acabam por comprimir a multiplicidade de percursos
existenciais em categorias estanques, e a autoridade do diagndstico subordina a
pratica da escuta, colaborando para a normalizacdo de assimetrias sociais. Por fim, o
préprio léxico da patologizagdo funciona como o selo que legitima e pde em
movimento tais validagdes institucionais excludentes.

Somada a teoria feminista, a teoria queer oferece um instrumental analitico de
importante acuidade para a compreensdao das trajetérias de travestis e
transfemininas, pois sua critica as normatividades de género e sexualidade permite
investigar os alicerces que organizam e regem as coletividades humanas. O termo
“‘queer representa claramente a diferenca que n&do quer ser assimilada ou tolerada e,
portanto, sua forma de agdo é muito mais transgressiva e perturbadora” (Louro,
2001, p. 546), promovendo um deslocamento nos saberes e nas concepgdes de ser
que historicamente legitimaram as categorias de género e sexualidade em diversas
formacdes culturais.

Uma instigante contribuicdo da teoria queer emerge da sua capacidade de
colocar em analise 0 modo pelo qual categorias, tidas como naturais ou bioldgicas,
organizam o cotidiano dentro das instituicdes de ensino. Com frequéncia, estes s&o
espacos estruturados por fundamentos cisheteronormativos, que partem do
pressuposto de um alinhamento compulsério entre o sexo atribuido ao nascer, a

identidade de género e a orientagcdo sexual, engendrando e perpetuando
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mecanismos de normalizagdo que colocam a margem trajetérias de vida e
experiéncias singulares.

A propria compreensdo de queer apresenta-se como um convite ao exame
das poténcias de ressignificacdo e subversdo que delineiam essa corrente tedrica. A
alquimia de converter insultos em instrumentos de resisténcia e afirmagao constitui
um ponto para a analise das trajetorias de travestis e transfemininas, cujas historias
sdao densamente marcadas por processos de patologizacao e estigmatizagao. Esse
reposicionamento conceitual reverbera nas percepcdes sobre a educagao formal,
descortinando como o0s espagos de aprendizagem podem funcionar,
paradoxalmente, tanto enquanto arenas de opressdo quanto de insurgéncia, de
alijamento e de edificacdo de novas formas de sociabilidade e pertencimento. Por
essa via, existéncias historicamente silenciadas encontram fissuras para o
reconhecimento e a agéncia participativa, catalisando reconfiguragdes nas praticas e
nos significados que circulam nos mais variados contextos pedagdgicos.

A reconfiguragdo do sensivel operada por corpos dissidentes nos territorios
que habitam constitui um ponto central nos debates sobre género e sexualidade,
afastando-se de identidades estaticas e privilegiando deslocamentos que atravessam
as praticas, os afetos e as materialidades. Nesse movimento, coletividades queer ao
intervirem no espago comum engendram outras cartografias, formas de existéncia e

pedagogias plurais que reverberam na contribuicdo de Preciado (2011):

[...] corpo da multidao queer aparece no centro do que poderiamos chamair,
para retomar uma expressdo de Deleuze/Guattari, de um trabalho de
‘desterritorializacdo’ da heterossexualidade. Uma desterritorializagdo que
afeta tanto o espago urbano (portanto, se haveria de falar de
desterritorializagdo do espago majoritario, € ndo de gueto) como o espago
corporal. Este processo de ‘desterritorializagcdo’ do corpo supde uma
resisténcia aos processos de chegar a ser ‘normal’. O fato de que haja
tecnologias precisas de produgdo de corpos ‘normais’ ou de normalizagédo
dos géneros nao acarreta um determinismo nem uma impossibilidade de
acao politica. Pelo contrario. Dado que a multiddo queer traz consigo
mesma, como fracasso ou residuo, a histéria das tecnologias de
normalizagéo dos corpos, ela tem também a possibilidade de intervir nos
dispositivos biotecnolégicos de produgéo de subjetividade sexual (Preciado,
2011, p. 14).

O processo de desterritorializacdo promove um deslocamento de fronteiras
estabelecidas e, com isso, uma reinvengdo das logicas de pertencimento e de
ocupacdo do espago. No contexto dos ambientes de aprendizagem, tal movimento
ganha corpo a partir de microintervengdes que incidem sobre os curriculos, os

cédigos de vestimenta, os dispositivos de vigilancia e as apropriacbes dos espagos

92



fisicos, fomentando aberturas para a emergéncia de modos plurais de subjetivagao.
Distante de um programa normativo e estatico, o que se observa € um campo de
praticas em continua negociagdo, no qual as ag¢des institucionais, os saberes
circulantes e as aliangas com coletivos diversos se articulam para assegurar as
proprias condi¢cdes da participacado e da permanéncia.

A performatividade de género emerge como uma dimensao analitica para a
apreensao das dindmicas que atravessam as trajetorias de travestis e transfemininas
na educagao formal, diante de um sistema normativo que opera pela regulagao,
divisdo e hierarquizagdo coercitiva dos géneros. No amago de sua operagéo,
encontra-se 0 que compreendo por um exercicio continuo de repeticdo e referéncia,
por meio do qual a linguagem institui os fendmenos que ela mesma designa. O
alcance de tal formulacio esclarece os processos de materializacdo da norma nos

corpos, uma proposigdo que encontra ressonancia na explanagao de Butler (2001):

O que, eu espero, se tornara claro no que vem a seguir € que as normas
regulatérias do 'sexo' trabalham de uma forma performativa para constituir a
materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar o sexo
do corpo, para materializar a diferenga sexual a servigo da consolidagéao do
imperativo heterossexual (Butler, 2001, p. 154).

Uma aproximacdo tedrica a performatividade, compreendida enquanto
processo reiterativo e citacional, abre um campo para a investigacdo das
experiéncias de travestis e transfemininas na educagéo formal. Nesse horizonte, as
identidades de género emergem de praticas diarias que, em um movimento duplo e
complexo, tanto replicam quanto subvertem as normatividades. Configura-se,
portanto, como uma reiteracdo impositiva dos preceitos que estruturam o sujeito,

ainda conforme Butler (2002):

[...] a performatividade de género sexual ndo consiste em eleger de que
género seremos hoje. Performatividade é reiterar ou repetir as normas
mediante as quais nos constituimos: ndo se trata de uma fabricagédo radical
de um sujeito sexuado genericamente. E uma repeticdo obrigatéria de
normas anteriores que constituem o sujeito, normas que n&o se pode
descartar por vontade propria (Butler, 2002, p. 64).

Para o avanco do debate e para evitar equivocos interpretativos, fagco uma
distingdo conceitual necessaria: enquanto a performance é concebida como um ato
isolado, consciente e delimitado no tempo, a performatividade manifesta-se como
uma pratica citacional e reiterativa que, para além de preceder e limitar o sujeito,
também o transcende, mantendo ocultas as dimensdes do inconsciente e do que nao

pode ser performado. Qualquer indistincdo entre os conceitos representa uma
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simplificacao tedrica que ofusca as intrincadas dindmicas de poder, que nas palavras
de Butler (1993):

[...] a performance como 'ato' delimitado se distingue da performatividade na
medida em que esta ultima consiste na reiteracdo de normas que precedem,
constrangem e excedem o performador e, nesse sentido, ndo podem ser
tomadas como a fabricagdo da 'vontade' ou 'escolha’ do performador; além
disso, o que é 'performado’ funciona para ocultar, se ndo denegar, o que
permanece opaco, inconsciente, imperformavel. A redugdo da
performatividade a performance seria um erro (Butler, 1993, p. 1781).

A percepcdo sobre a corporalidade humana transita de uma condicéo
aparentemente inata para se manifestar enquanto um complexo acontecimento
performativo, capaz de reconfigurar a gramatica hegemonica que orienta o género e
suas inteligibilidades. Tal transigcdo encontra uma potente materializagdo na vivéncia
das travestis, como aponta Sa-Silva (2024, p. 107): “ser uma travesti € o
reconhecimento de um outro corpo possivel, legitimo [...] é a constituicdo de uma
identidade real, social e politica”. Isso possibilita, por conseguinte, a efetiva
superagao dos signos binarios rigidamente estabelecidos e a afirmagédo de uma
existéncia viavel.

Nenhuma reiteragdo normativa se concretiza de modo absoluto ou sem falhas,
pois nos hiatos dessa repeticdo compulsoria, corporalidades dissidentes recebem
novas interpretagdes e produzem novos sentidos, o que cultiva caminhos para outras
expressoes de género. Diante disso, a performatividade sinaliza para a abertura de
reconhecimento e de acdo em uma poténcia subversiva que possibilita um territorio
de dignidade e contentamento, ressignificando em conjunto rebeldia, prazer e

satisfagao, conforme argumentado por Butler (2014):

A teoria da performatividade de género, como eu a entendia, nunca
prescreveu quais performances de género eram corretas, ou mais
subversivas, e quais eram incorretas e reacionarias. A questdo era
precisamente relaxar a pressao coercitiva das normas de género sobre a
vida — que ndo € o mesmo que transcender todas as normas — com a
finalidade de viver uma vida mais vivivel (Butler, 2014, p. 7).

A ambicdo subjacente a esta discussdo reside no fomento de contextos
existenciais com menor grau de precariedade, permitindo que prazer e satisfagao
despontem como consequéncias palpaveis do afrouxamento de normatividades
coercitivas. O proprio gesto da fala reitera idéntica ambivaléncia, uma vez que a
agéncia é reivindicada por meio de estruturas simbdlicas que nos preexistem e nos

constituem, conforme Butler (2014):

E assim, quando comegca a agir pela linguagem, ela também se desvia de si
mesma. Seu ato nunca é completamente seu; embora ela use a linguagem
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para reivindicar seu feito, para afirmar sua autonomia ‘masculina’ e rebelde,
ela s6 pode realizar esse ato incorporando as normas do poder aos quais ela
se opde. De fato, o que confere a esses atos verbais o seu poder é a
operagao normativa de poder que eles encarnam, mesmo sem se realizar
inteiramente (Butler, 2014, p. 29).

A partir dessa compreensao de que a agéncia nao é absoluta, mas construida
em tensdo com as normas vigentes, as experiéncias individuais emergem como
processos de subjetivagdo, tecidos na trama das interagbes cotidianas. Tais
vivéncias, ao atravessarem multiplos espacos e temporalidades, produzem efeitos
especificos sobre a constituicdo dos sujeitos, em um movimento continuo de vir a ser
que desafia a estagnacao. Ao atentar para as complexas dindmicas que interligam
subjetividade e norma, percebe-se que a fissura no tecido da normatividade emerge
na propria arena da repeticdo imposta. Como aponta a autora: “[...] ainda que as
normas de género nos precedem e atuam sobre nds - esse € um sentido de sua
colocagao em cena —, estamos obrigados a reproduzi-las - e esse € o segundo
sentido de sua colocagdo em cena” (Butler, 2014, p. 7).

E justamente na impossibilidade de uma reprodugao total e perfeita que reside
a poténcia para desestabilizar essas estruturas. Nesse descompasso, a eclosao do
prazer e da satisfacdo torna-se possivel, dado que o desvio do modelo estabelecido
constitui a génese de outras formas de ser e experienciar o género. Sob esta o6tica, o
exame da performatividade converte-se em um recurso analitico capaz de mapear as
brechas por onde a agéncia das travestis e pessoas transfemininas se manifesta na
procura por prazer e satisfagdo. O horizonte de uma vida que se qualifica como digna
esta atrelado ao reconhecimento emanado das estruturas normativas e sociais.
Nessa perspectiva, o prazer e a satisfagdo configuram-se como desdobramentos de
uma reivindicacao na qual a restricdo imposta a um modo de ser pode representar

ameaca. No entendimento de Butler (2018):

[...] uma vida possivel de ser vivida pode resultar de uma reivindicagao por
viver o sentido corpéreo de género, escapando assim de uma restricao que
ndo permite que esse modo de ser viva livremente no mundo. Ser
radicalmente privado de reconhecimento ameaca a propria possibilidade de
existir e persistir (Butler, 2018, p. 31).

A articulacdo entre prazer e satisfagdo configura um campo que atua no
preenchimento do vazio simbdlico gerado pela privagdo de reconhecimento, o que
pode transformar a demanda de existéncia dignificada em efetiva conquista. Desse
modo, interpretagcdes que circunscrevam a experiéncia de travestis e transfemininas

exclusivamente ao espectro da vitimizacdo demonstram-se incompletas. Portanto, a
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desconstrugdo das matrizes que governam quem pode sentir, aprender e se
posicionar como sujeito na educagao formal é um terreno fértil, uma vez que “essa
sensibilidade é amalgamada por iniumeras sensagdes: envolve a violagao [...] mas
também orgulho, alegria, prazer e bem-estar” (Sa-Silva, 2024, p. 108).

Aprofundando essa critica através do conceito de performatividade, abre-se
um horizonte para a apreensdo das normas que tensionam as fronteiras
demarcadoras do humano e do inteligivel. Nesse cenario, a figura de Antigona
personifica dramaticamente essa zona limitrofe, representando aquela situada
agquem do humano, cuja voz, ao se erguer, desestabiliza a propria estrutura da

ordem simbdlica, conforme enfatizado por Butler (2014, p. 114):

Antigona é a ocasidao para um novo campo do humano, conquistado através
da catacrese politica, que ocorre quando o menos que humano fala como
humano, quando o género é deslocado e o parentesco afunda em suas
proprias leis fundadoras (Butler, 2014, p. 114).

E a partir do interior dessas fraturas performativas que emergem discursos
capazes de tensionar a ordem vigente e, ao mesmo tempo, rearticular os dominios
do enunciavel e do vivivel. Esse movimento pavimenta caminhos para desmontar
polaridades que sustentam vinculos ancestrais e a prépria inteligibilidade do humano,
transfigurando afiliagbes e fronteiras. Quando atravesso esse debate com as
experiéncias de travestis e transfemininas na educacdo formal, compreendo que
suas narrativas, ao insistirem em prazer, satisfacdo e reconhecimento, expandem o
campo do humano, convocando instituicdes a reorganizar praticas, curriculos e
relagdes.

Dito isto, a perspectiva da justica social emerge como deslocamento analitico
que ultrapassa a mera catalogacao de violéncias, interpelando a educagao formal a
operar ativamente no reconhecimento, na redistribuicdo e na participacdao de
travestis e transfemininas, sem que isso implique renuncia de suas identidades
singulares. Nessa conjuntura, a agenda da justica social suscita perguntas sobre
quais existéncias séo legitimadas como educaveis, quais corporalidades recebem
investimento de valor e quais percursos de vida permanecem marginalizados em
curriculos e praticas institucionais. A articulacdo entre os operadores analiticos
performatividade de género e justica social sinaliza as incumbéncias institucionais
necessarias para a emergéncia de prazer e satisfagao, explicitando compromissos
que precisam ser assumidos para que vidas historicamente precarizadas possam

experimentar o prazer e a satisfagdo como horizonte concreto de dignidade.
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5.2 Justica Social: reconhecimento, redistribuicado e participagcao
(representacgao)

Diante das complexidades que atravessam o debate sobre justica social na
era globalizada, tomo a contribuicdo de Nancy Fraser como um referencial tedrico
que desloca a antiga separacéo entre esferas socioeconémicas e culturais. Entendo
que seu pensamento se organiza pela interconexdo entre reconhecimento e
redistribuicdo, articulando esse duplo eixo ao horizonte da participacao
(representagcdo) como principio orientador. Ao assumir essa perspectiva, passo a
pensar a justica como exigéncia de configuragdes sociais nas quais a interagao entre
pares nao seja um privilégio, mas uma possibilidade concreta de vida compartilhada,
inclusive para travestis e transfemininas.

Nesse quadro, percebo que ndo basta enunciar a paridade de reconhecimento
em termos abstratos; importa interrogar as condigdes estruturais que autorizam
determinadas vozes e desautorizam outras. A atencdo prioritaria a escuta das
vivéncias torna-se, entdo, inadiavel, de modo a impedir que a narrativa da
experiéncia seja capturada por interpretacdes alheias. A centralidade da experiéncia
no debate é sublinhada por Sa-Silva (2024), quando afirma que “[...] a fala de quem &
deve ser priorizada, ouvida, analisada, respeitada e, principalmente, valorizada, ou
seja, o discurso da experiéncia travesti deve ser dito por quem produz essa forma de
ser’ (Sa-Silva, 2024, p. 109). Leio esse posicionamento como um deslocamento do
gesto paternalista de “dar voz” para o compromisso com a criagdo de infraestruturas
de escuta e de coautoria epistémica; na auséncia desse investimento, a
representacao corre o risco de reconsolidar o olhar hegeménico que se propde a
intervir no debate.

Na emergéncia de subjetividades dissidentes, percebo a necessidade de
reavaliar os parametros institucionais de inteligibilidade, uma vez que as diferentes
esferas de reconhecimento participam diretamente da delimitacdo do que conta ou
nao como humano na vida social. Desse modo, o proprio dilema do reconhecimento
passa a tensionar a distribuicdo da humanidade e a hierarquizagcado de existéncias,

questdo que encontro problematizada na analise de Judith Butler (2018):

A questao do reconhecimento & importante porque se dizemos acreditar que
todos os sujeitos humanos merecem igual reconhecimento, presumimos que
todos os sujeitos humanos séo igualmente reconheciveis. Mas e se o campo
altamente regulado da aparéncia ndo admite todo mundo, demarcando
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zonas onde se espera que muitos ndo aparegam ou sejam legalmente
proibidos de fazé-lo? [...] Quais humanos contam como humanos? Quais
humanos sao dignos de reconhecimento na esfera do aparecimento, e quais
nao sao? (Butler, 2018, p. 28, 29).

A restricdo do reconhecimento, quando naturalizada, subtrai de uma
subjetividade a propria possibilidade de ser incluida na humanidade socialmente
valorizada. A partir dessa premissa, a busca por prazer e satisfacdo adquire contorno
de pleito legitimo por insercdo no espectro de existéncias consideradas dignas de
atencao, o que interpela a educagao formal com uma incumbéncia permanente e
intransferivel. No horizonte de um ideal de reconhecimento que baliza quem se
qualifica como interlocutor na vida coletiva, emerge a interrogagdo sobre os
mecanismos que conferem audibilidade e legitimidade a fala. A posse da voz,
tomada isoladamente, ndo garante escuta; seu reconhecimento depende da
existéncia de uma comunidade receptiva, disposta a acolher e sancionar a
enunciagao, tal como propde Spivak (2012):

Eu apresentei ‘Pode o Subalterno Falar?’ como um artigo vinte anos atras.
Nesse artigo eu sugeria que o subalterno ndo poderia ‘falar’ porque, na
auséncia da agéncia validada institucionalmente, ndo haveria o sujeito da
escuta. Minha escuta, separada pelo tempo e pelo espacgo, era talvez um
impulso ético. Tem de haver presumidamente um coletivo de pessoas que
escutam e sujeitos que contra-assinam e agentes na esfera publica para que
o subalterno possa ‘falar’ (Spivak, 2012, p. 326).

A efetivacdo do reconhecimento convoca, portanto, a criagdo de estruturas
consistentes de escuta, capazes de sustentar um processo de participacdo no qual a
palavra de travestis e transfemininas ndo seja filtrada, corrigida ou substituida por
mediagdes que a neutralizam. Tal exigéncia evidencia a necessidade de um
operador tedrico que desconfie das interpretacdes alheias a propria voz e que
recolha a escuta como ponto de partida na construgdo da justica. As dinamicas que
envolvem reconhecimento incitam, assim, um exame da promessa de vocalizagao
das sujeitas, levantando questbes sobre quem fala em nome de quem, a partir de
quais contextos e por meio de quais estruturas institucionais. A capacidade da
academia de garantir a audibilidade do subalterno torna-se uma provocagao central
ao debate, questdo que Spivak (2010) condensa na formulagéo:

Devemos agora confrontar a seguinte questdo: no outro lado da divisdo
internacional do trabalho do capital socializado, dentro e fora do circuito da
violéncia epistémica da lei e educagao imperialistas, complementando um
texto econémico anterior, pode o subalterno falar? (Spivak, 2010, p. 54).

A insergao da tematica no debate educacional requer o reconhecimento de
que a simples concessido de espacgo para a fala, em ambientes institucionalizados,
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nao é suficiente para dissolver as assimetrias de classe, raca e género, tampouco
elimina o risco de leituras que reafirmam a perspectiva cisheteronormativa sob a
aparéncia de neutralidade. Nessa direcdo, a interface entre reconhecimento e
redistribuicdo opera sem romantizar o poder da voz; ao contrario, valoriza exercicios
sistematicos de escuta, mediagdes deliberadas e processos de coautoria capazes de
tensionar a violéncia epistémica, mantendo-a em vista como elemento permanente
no horizonte de andlise. Ao interligar essas dimensdes, encontro pistas para pensar
contextos em que travestis e transfemininas possam produzir e partilhar saberes em
pé de igualdade.

No campo do reconhecimento, emergem injusticas de ordem cultural e de
sentido social, manifestas no apagamento, na desqualificagdo e na subjugacgédo de
identidades, embate que consolidou-se como coordenada das tensbes sociais,
atravessando tanto as estruturas institucionais quanto as interagdes cotidianas. Essa
demanda por legitimidade funciona como catalisador de multiplos campos de

tensionamento, dindmica cuja amplitude é cartografada por Fraser (2002):

[-..] a reivindicagdo de reconhecimento é a for¢a impulsionadora de muitos
conflitos sociais, desde batalhas sobre o multiculturalismo a lutas sobre as
relagdes sociais de sexo e a sexualidade, desde campanhas pela soberania
nacional e autonomia subnacional a esforgos para construir organizagoes
politicas transnacionais (Fraser, 2002, p. 8).

No campo da teoria da justica, entendo que a pauta do reconhecimento
assume protagonismo a medida que alarga o campo da contestagao social para além
de uma unica clivagem, deslocando o foco para uma tessitura mais ampla de
desigualdades. Esse deslocamento se torna visivel pois, “ja ndo restrita ao eixo da
classe, a contestagdo abarca agora outros eixos de subordinagdo, incluindo a
diferenca sexual, a ‘raga’, a etnicidade, a sexualidade, a religido e a nacionalidade”
(Fraser, 2002, p. 9). Em continuidade, essa ampliagdo do horizonte do
reconhecimento supde a valorizagao da diversidade e a reconfiguragdo das matrizes
de sentido que sustentam praticas de desqualificagdo e apagamento. O gesto de
articular o reconhecimento das identidades a reordenacio das referéncias culturais

passa, assim, a ocupar o nucleo da discussao, tal como explicita Fraser (2002):

[...] o reconhecimento, igualmente em sentido lato, de forma a abarcar néo
sO as reformas que visam revalorizar as identidades desrespeitadas e os
produtos culturais de grupos discriminados, mas também os esforgos de
reconhecimento e valorizagao da diversidade, por um lado, e, por outro, os
esforcos de transformagao da ordem simbdlica e de desconstrugdo dos
termos que estdo subjacentes as diferenciacdes de estatuto existentes, de
forma a mudar a identidade social de todos (Fraser, 2002, p. 12).
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Em uma cena mundial marcada por interconexdes intensificadas, observo que
os embates identitarios se avolumam justamente porque as trocas e comunicagdes
transculturais ampliam o alcance de deslocamentos e mesticagens. Essas tensdes
emergem quando o dinamismo das migragdes e dos circuitos midiaticos, em escala
planetaria, produz fissuras em expressdes culturais anteriormente percebidas como
coesas. Nessa analise, percebo que as proprias fronteiras do conceito de
reconhecimento passam por rearticulagdo: a agenda, antes bastante centrada em
pleitos de validacdo de identidades coletivas, desloca-se para o exame da
legitimidade da presencga de cada sujeito no tecido social. Esse deslocamento sugere
uma reformulacdo do campo semantico do reconhecimento, pois “0 que requer
reconhecimento no contexto da globalizagcdo nao é a identidade especifica de um
grupo, mas o estatuto individual dos seus membros como parceiros de pleno direito
na interagao social” (Fraser, 2002, p. 15).

O percurso para a escolarizagdo de travestis e transfemininas no ambito da
educacao formal transita pelo reconhecimento de sua condicdo como interlocutoras
plenas, em detrimento de uma posi¢cdo de sujeitas toleradas ou assimiladas. A
auséncia dessa paridade constitui um quadro de injustica e ocorre “quando as
instituicées estruturam o reconhecimento de forma a negar a alguns participantes a
condicdo de parceiros plenos na interagcdo social” (Fraser, 2002, p. 13). Nesse
contexto de obstrucdo institucionalizada, o prazer e a satisfagdo emergem como
potentes respostas para converter a invisibilidade em presengca e o desrespeito e
dignidade.

Quando o debate se adensa na dimensao da redistribuicdo, o olhar analitico
desloca-se para as desigualdades socioecondmicas que emergem da proépria
organizagdo da produgdo e da partilha das tarefas sociais. O enfrentamento de
fenbmenos como exploragdo, marginalizagdo e caréncia material requer um
horizonte de atuagcdo que ultrapassa a mecanica da transferéncia pontual de
recursos, abrindo espagco para uma compreensao expandida de redistribuicdo. Tais
quadros pedem uma intervencao estrutural cuidadosa, traduzida em transformacoes
institucionais que incidam diretamente na base econémica, como destacado por
Fraser (2002):

[...] o remédio esta na redistribuicdo, também entendida em sentido lato,
abrangendo ndo sé a transferéncia de rendimentos, mas também a
reorganizagdo da divisdo do trabalho, a transformacgao da estrutura da posse
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da propriedade e a democratizacdo dos processos através dos quais se
tomam decises relativas ao investimento (Fraser, 2002, p. 11).

A perspectiva da redistribuicdo ultrapassa a circulagcdo de rendimentos, pois
envolve reconfigurar a divisdo do trabalho, revisar os regimes de propriedade e
ampliar a democratizacdo dos espagcos em que decisbes sao tomadas,
especialmente quando esses arranjos afetam quem pode permanecer ou ndo em
determinados lugares sociais. Compreendo essas intervengdes como estratégias
que, em diferentes frentes, rearticulam os alicerces materiais que sustentam
assimetrias sociais persistentes e modulam quem pode participar em condicdes de
igualdade nas tramas da vida coletiva. Para travestis e transfemininas, esse
horizonte abrange desde o acesso a politicas de permanéncia na educacao formal
até a criacdo de condi¢des concretas para que percursos de estudo, trabalho e vida
sejam sustentados com prazer e satisfagao.

No horizonte normativo delineado por Fraser (2002), a justica social ganha
densidade ao ser formulada como principio de paridade participativa, o que
questiona tanto perspectivas centradas apenas no reconhecimento cultural quanto
leituras estritamente distributivistas. A autora sintetiza esse eixo articulador ao propor
‘o principio de paridade de participagdo, segundo o qual a justica requer arranjos
sociais que permitam a todos os membros (adultos) da sociedade interagir entre si
como pares” (Fraser, 2002, p. 13). O questionamento desloca-se, assim, da simples
presenca formal de sujeitos em determinados espagos para as condigdes materiais,
institucionais e de sentido que possibilitam ou bloqueiam seu reconhecimento como
parceiras e parceiros em relagdes de reciprocidade. Ao expandir esse argumento, a

autora acrescenta:

Assim, a justica requer paridade de participagdo numa multiplicidade de
contextos de interagdo, que incluem os mercados de trabalho, as relagdes
sexuais, a vida familiar, a esfera publica e as associagbes voluntarias da
sociedade civil (Fraser, 2002, p. 18-19).

Nessa otica, posso interrogar em que medida a participacdo de travestis e
transfemininas € equivalente a de outras pessoas na educacédo formal. A paridade
participativa implica que essas sujeitas aparegam para além objeto de estatisticas,
diagndsticos ou politicas focalizadas, contudo, principalmente como interlocutoras na
definicdo de normas, curriculos, praticas avaliativas e formas de convivéncia. Tal

insercao tensiona parametros cisheteronormativos e desloca a educagao formal de
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um lugar em que se administra a presenga dessas sujeitas para um espago em que
suas experiéncias passam a constituir referéncia para a reinvengéo institucional.

Na articulacdo entre redistribuicdo, reconhecimento e representagdao, o
referencial de Fraser (2002, 2022) permitiu conectar violéncias simbdlicas,
precariedades materiais e assimetrias de participacdo que atravessam as
experiéncias de travestis e transfemininas. A exclusido destas sujeitas de posigcdes de
interlocucao requer atencéo as deliberagdes institucionais que administram acessos,
afetos e horizontes de possibilidades. A busca por justica social nesse campo
demanda um olhar que conecte as reestruturagdes simbdlicas do reconhecimento as
reordenagdes da economia que culminem na paridade de participacdo. E nesse
entrecruzamento que se ancora o arcabougo para compreender como prazer e
satisfagcdo podem emergir em meio as tensdes, preparando o terreno para o0s
debates sobre experiéncia, identidade e os regimes de in/exclusdo da secéo

seguinte.

5.3 Experiéncia, Identidade e In/exclusao

Nesta secdo assumo a experiéncia, a identidade e os processos de
in/exclusdo como um campo entrelagado de for¢as, no qual procuro deslocar leituras
naturalizadas sobre travestis e transfemininas na educacgao formal. A reflexdo que
desenvolvo se ancora em uma atengcdo as brechas abertas nos espacos
cisheteronormativos, nas quais prazer e satisfagio emergem como forga
organizadora de modos de existir, pertencer e aprender que escapam as
expectativas estabilizadoras.

Para Mizoguchi (2015), a experiéncia ndo é neutra e pode ser tomada como
artefato metodoldgico. Isso implica o reconhecimento de tensdes, disputas e relagbes
de poder afetadas por linhas de forca que possibilitam outros modos de existéncia e
outros mundos possiveis, sempre provisorios e em constante reinvencdo. Na
experiéncia, cruzam-se posicoes, memorias e expectativas que produzem
deslocamentos e reorientam subjetividades, permitindo que os sujeitos se deixem
afetar por acontecimentos cotidianos, por gestos e narrativas que escapam as
classificagdes previsiveis na produgao de saberes situados e em constante rearranjo.

Nesse horizonte, Barcena (2000) acrescenta outra compreensao a
experiéncia, entendida também como acontecimento ético, em que experienciar algo

€ ser colocado diante de um outro que n&o sou eu. Experienciar €, portanto, um

102



aprendizado ético que implica acompanhar a trama da relagdo com o outro nos
modos de pensar, sentir e agir. Experienciar € um processo subjetivo porque
atravessa e reconfigura o sujeito em sua singularidade, e um processo ético porque
envolve sempre a forma como cada um responde a presenca e a vulnerabilidade do
outro.

Nesta Tese assumo a experiéncia, conforme entendimento de Larrosa (2004),
como um acontecimento que atravessa o sujeito e se inscreve em suas palavras,
ideias, representagdes, sentimentos, projetos, intengdes, saberes e vontades. O
lugar da experiéncia €, assim, o proprio sujeito, afetado pelo que Ihe acontece e
convocado a reelaborar continuamente sua maneira de ser e de estar no mundo.
Nesse sentido, o autor estabelece uma distingdo entre experiéncia e informacao.
Enquanto a informacao € o dado ou o conhecimento externo que apenas preenche o
sujeito, a experiéncia é o que o atravessa, 0 que o afeta e o transforma. Nas palavras

do autor:

Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou
em minhas ideias, ou em minhas representagcdes, ou em meus sentimentos,
ou em meus projetos, ou em minhas intengdes, ou em meu saber, ou em
meu poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a
experiéncia tem lugar (Larrosa, 2004, p. 6).

A experiéncia, nessa perspectiva, solicita um tempo de exposi¢cao e de escuta,
um intervalo em que o acontecimento possa ser assimilado como saber, ou seja,
para além de receber informacdes, trata-se de acolher aquilo que, ao acontecer,
convoca a reorganizar formas de viver. Para travestis e transfemininas na educagéao
formal a experiéncia torna-se, assim, um processo de subjetivacdo que exige revisao
continua dos modos de estar no mundo e de negociar as fronteiras do
pertencimento.

As experiéncias de travestis e transfemininas na educacado formal incidem
diretamente sobre o modo como as proprias bases pedagodgicas sao concebidas. Ao
tensionarem normatividades de género, essas presencgas deslocam o binarismo,
convocando uma compreensao de identidade de género como processo relacional,
instavel e atravessado por disputas. Tais trajetérias ndo se resumem a histérias de
exclusdo, mas operam como intervengdes que reorganizam a gramatica do
reconhecimento e colocam em questdo as formas dominantes de ensinar, aprender e
conviver. Nesse cenario, os aportes de Hall (2006) ajudam a situar as

transformagdes em curso:
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A assim chamada 'crise de identidade' é vista como parte de um processo
mais amplo de mudanga, que esta deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (Hall, 2006,

p. 7).

Quando observo as dindmicas que atravessam o tempo presente, percebo
que antigas certezas sobre quem se pode ser, de que maneira se pode amar e quais
corpos podem circular com legitimidade encontram-se abaladas. O vocabulario da
“crise de identidade” perde o carater exclusivamente negativo e passa a indicar, nas
vivéncias de travestis e transfemininas, um campo fértil de reinvencées. Nomear-se,
nesse contexto, torna-se gesto potente que orienta decisdes, redesenha pertencas e
afirma trajetérias em meio a forgas que tentam enquadrar os corpos em categorias
rigidas. Em lugar de um colapso de si, essas experiéncias frequentemente apontam
para a emergéncia de novas formas de prazer, satisfagdo e circulagédo na educagéao
formal.

Uma aproximagédo atenta as vivéncias de género de travestis e transfemininas
solicita abertura para agenciamentos identitarios que tensionam fronteiras
normativas. Suas trajetdrias se desenham em meio a deslocamentos, interrupgdes,
reentradas e recomecgos, compondo uma tessitura identitaria menos linear e mais
marcada por ensaios. Essa composi¢cao encontra ressonancia na leitura de Castells
(1999), para quem as identidades se produzem como construgbes sociais em
permanente processo de reconstrucdo, atravessadas por relagdes de poder e por

fluxos culturais que reorganizam o sujeito e o tempo histérico. O préprio autor afirma:

[--.] entendo por identidade o processo de constru¢do de significado com
base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais
inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de
significado. Para um determinado individuo ou ainda um ator coletivo, pode
haver identidades multiplas. No entanto, essa pluralidade é fonte de tenséo e
contradicdo tanto na auto-representacdo quanto na agéo social (Castells,
1999, p. 22).

A coexisténcia de identidades multiplas atravessa tanto as biografias
singulares quanto as dinamicas coletivas, introduzindo fissuras e dissonancias nas
formas de perceber a si e de participar do tecido social. Na educacao formal, essa
pluralidade aparece quando travestis e transfemininas articulam cédigos diversos -
ora reivindicando o reconhecimento de seu nome social, ora negociando modos de
apresentar-se diante de colegas, docentes e demais profissionais. As identidades
deixam de ser entendidas como categorias estaveis para se apresentarem como

processos em curso, sustentados por marcadores culturais que ganham centralidade
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em determinados contextos e se reconfiguram em outros. Ao tomar essas
movimentagdes como foco, percebo que a identidade se constr6i em um campo de
interagdes atravessado por reconhecimento, desconhecimento e disputas por
legitimidade.

A propria concepgado de identidade, tal como Bauman (2005) sugere, se
constitui em meio a tensdes permanentes. O autor lembra que “as 'identidades'
flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras infladas e langadas
pelas pessoas em nossa volta, e € preciso estar em alerta constante para defender
as primeiras em relac&o as ultimas” (Bauman, 2005, p. 18). Essa formulagao torna-se
especialmente instigante quando articulada as identidades de género de travestis e
transfemininas, pois evidencia o conflito entre autorreconhecimento e identidades
imputadas. Nesse ponto, um deslocamento é apresentado por Jesus (2012), ao

recusar a categorizagao patologizante da transexualidade:

[...] a transexualidade € uma questdo de identidade. Ndo € uma doencga
mental, ndo € uma perversao sexual, nem é uma doenga debilitante ou
contagiosa. Nao tem nada a ver com orientagdo sexual, como geralmente se
pensa, ndo é uma escolha nem é um capricho (Jesus, 2012, p. 14).

A trajetoria histérica das estruturas sociais, quando confrontada com
percursos que tensionam a matriz cisheteronormativa, evidencia a atuagdo de
dispositivos de enquadramento que buscam controlar, classificar e silenciar
identidades de género dissidentes. Ao mesmo tempo, as narrativas de travestis e
transfemininas mostram que tais estratégias de contengdo ndo conseguem encerrar
a poténcia de invencdo presente em seus modos de existir. A validagdo dessas
presengas ndo se restringe a um reconhecimento formal, mas se concretiza na
construcéo de contextos em que a dignidade humana se atualiza em experiéncias de
pertencimento, de apoio e de reciprocidade. Em lugar de histérias que terminam na
marginalizagdo, encontro percursos que reposicionam estas sujeitas na educacgéo
formal como forga que reabre perguntas sobre o que significa aprender e ensinar.

Em oposi¢cao a compreensdes rigidas de género, a circulagdo entre distintas
expressoes de feminilidade aparece, nas pesquisas de Duque (2009), como recurso
tanto de sobrevivéncia quanto de afirmacdo de si, ou seja, a centralidade esta na
composicao de estratégias de resisténcia. Nas palavras do autor:

A estratégia de saber, ou procurar saber, onde se pode ir montada ou
desmontada, sem ‘perder a identidade travesti’, mas ganhando outras, como
a de gay e a de drag, mostra o potencial de resisténcia (assim como, as
vezes, de controle) que o desejo aciona nestes sujeitos, transformando-os
de acordo com as circunstancias (Duque, 2009, p. 148).
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Uma forma singular de prazer e satisfacdo se explicita nesse transito entre
feminilidades, na medida em que travestis e transfemininas reconfiguram o corpo e
as formas de expressdo a medida que suas experiéncias se adensam. A cada
escolha de vestimenta, maquiagem, nomeagao ou gesto, percebo que se trata de
uma elaboragdo minuciosa de si, orientada por expectativas de reconhecimento e por
desejos de visibilidade. A reelaboragdo das marcas corporais e identitarias opera
simultaneamente como afirmagcdo e como intervencdo que abala as fronteiras
binarias, deslocando os limites do que é considerado aceitavel.

A multiplicidade e a intensidade dos mecanismos de controle acionados diante
de quem desafia o sistema de género ndo encerram a criatividade cotidiana dessas
sujeitas. Ao contrario, a existéncia de normas que insistem na passabilidade faz
emergir estratégias, aliangas e ensaios de presenca que reivindicam o direito a
circulagdo e a participagdo social em seus proprios termos. Lanz (2014) ajuda a
explicitar as inquietagdes produzidas por essa exigéncia de “passar’ sem ser
nomeada como travesti ou transfeminina:

[...] todas essas questbes relacionadas a ‘passabilidade’ tiram o sono de
qualquer pessoa transgénera. Imaginar que, se ela for ‘descoberta’ — e isso
significa ‘ndo estar passando de maneira adequada’ — ela, e por extensdo
sua familia, poderdo ser excluidos do convivio com pessoas ‘normais’, que
vivem em conformidade com as ‘normas’ da sociedade (Lanz, 2014, p. 136).

Frente a um contexto social marcado por dispositivos de vigilancia e de
controle, prazer e satisfagdo ganham relevo como realizagbes construidas em meio a
negociacgodes diarias. Em vez de se restringirem a experiéncias privadas, esses afetos
operam como gestos de contestacdo da arquitetura excludente que organiza os
marcadores da diferenga. Nesse sentido, Bento (2008) enfatiza que “a
transexualidade e outras experiéncias de transito entre os géneros demonstram que
nao somos predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corpéreas”
(Bento, 2008, p. 38). A afirmagao dessa nao predestinagdo abre caminho para que o
corpo se torne superficie de inscrigdo de projetos, desejos e aliangas que escapam
as expectativas hegeménicas.

Os processos de transicdo de género atravessam os percursos formativos e
introduzem questdes especificas em relagdo a permanéncia e ao acesso qualificado
ao conhecimento. Em contextos orientados por concepgdes rigidas de género,
travestis e transfemininas vivenciam cotidianos que convocam cuidado, acolhimento

e apoio, muitas vezes ainda em disputa. A reivindicacdo de autoridade sobre os
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proprios percursos identitarios tensiona dispositivos que impdem o alinhamento
compulsério entre corpo, género e expressao, e solicita acbes que assegurem o
nome social, o reconhecimento das formas de apresentagcdo de género e a reviséo
de propostas pedagdgicas que naturalizam a cisheteronormatividade como horizonte
incontestavel (Bento, 2008).

Em um campo de forgcas no qual a educagédo formal tende a organizar
trajetérias de maneira linear e sequencial, as experiéncias de travestis e
transfemininas se realizam em temporalidades ciclicas, marcadas por interrupcoes,
retornos e reconfiguragdes. Esse descompasso entre a racionalidade institucional e
as expressdes multiplas de género produz tensbes que atravessam avaliagdes,
regras de convivéncia, expectativas de desempenho e concepgdes de sucesso
escolar. Ao olhar para essas friccbes, entendo que a rearticulagcdo de praticas
pedagogicas envolve a construgdo de escutas mais apuradas para as singularidades,
bem como a revisdo dos proprios conceitos de permanéncia e avango, de modo a
favorecer itinerarios formativos que acolham as complexidades destas sujeitas.

Sob a aparéncia de imparcialidade, a educacgao formal opera por dispositivos
de regulacdo que definem quais identidades se tornam inteligiveis e quais s&o
empurradas para zonas de invisibilidade. Coddigos de conduta, regulamentos
internos, praticas avaliativas e arranjos espaciais compéem uma rede de
interpelacdo que direciona corpos para referéncias hegeménicas, distribuindo
reconhecimento de maneira desigual. Foucault (1998) contribui para descrever esse
funcionamento capilar do poder:

[..] as instituicbes educacionais, assim como outras instituicbes
disciplinares, tornam-se espagos nos quais se exerce o poder de maneira
sutil, transformando os corpos e as subjetividades através de um controle
constante e invisivel, impondo normas e comportamentos. O poder ndo age
de forma direta, mas forma sujeitos, docilizando-os conforme as normas
sociais dominantes (Foucault, 1998, p. 136).

No interior da educacdo formal, essa trama de poder se expressa na
separagdo de ambientes por género, na imposicdo de uniformes binarios, na
vigilancia sobre corpos que escapam as expectativas normativas e na auséncia de
referéncias a trajetérias travestis e transfemininas nos curriculos. Tais praticas
constituem um conjunto de tecnologias de regulagdo que consolidam ideais de
normalidade e dificultam que estas sujeitas se percebam como parte legitima do
espacgo de aprendizagem. Ao reconhecer esses mecanismos, procuro acompanhar,

ao mesmo tempo, as brechas que se abrem nessa mesma estrutura, nas quais
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aliangas, amizades, gestos de solidariedade e politicas institucionais criam condi¢des
para presencgas que escapam as tentativas de docilizagao.

A concepcao de curriculo, nesse contexto, desloca-se de um entendimento
restrito a um repertério de conteudos, para ser pensada como dispositivo potente de
producdo de subjetividades. O aprender na educagao formal, para além da aquisi¢ao
de um conjunto de saberes curriculares, incorpora modos de olhar, de sentir e de se
movimentar que regulam o que é aceitdvel e o que merece ser silenciado. Louro

(1997) chama atengao para esse processo formativo amplo:

[-..] se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir. Todos os sentidos sao treinados, fazendo com que cada
um e cada uma conhega os sons, os cheiros e os sabores ‘bons’ e decentes
e rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior
parte das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e
nao outras [...] (Louro, 1997, p. 61).

No horizonte desse treino cotidiano de sentidos e afetos, faz-se necessario
narrativas que desestabilizem o que se pretende universal. Ao acompanhar travestis
e transfemininas, percebo que o curriculo, agora implicito, da educagédo formal
abrange a totalidade das experiéncias vividas nos corredores, patios, salas,
banheiros, documentos, avaliagbes e encontros. Goodson (2005) reforca que o

curriculo atua na produgao de modos de ser:

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressao
ou a representagao ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produzindo identidades e subjetividades sociais
determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz (Goodson, 2005,
p. 10).

A lacuna curricular referente as experiéncias de travestis e transfemininas
funciona como pedagogia do silenciamento, ao reforgar a ideia de que essas vidas
se situam fora do campo do que merece ser estudado e discutido. Tal auséncia
interfere nos percursos de aprendizagem e enfraquece vinculos de identificacéo e
pertenga, uma vez que essas sujeitas continuam sendo tratadas como excegodes
diante de uma normatividade que, embora ndo explicitada, permanece reforcada no
cotidiano. Ao mesmo tempo, prazer e satisfacdo se articulam a constituicdo de
subjetividades que insistem em existir nos intersticios do que se pretende normativo.
Ao localizar prazer e satisfagdo nas experiéncias destas sujeitas, reconheg¢o a
poténcia de deslocar o curriculo para além do que se encontra oficialmente prescrito.

No espectro das construgdes identitarias, o desejo sexual ocupa lugar
relevante para a compreensao das relagdes entre prazer, satisfacdo e poder.
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Frequentemente, esse desejo é associado a dindmicas tomadas como inatas ou
estritamente biologicas, o que tende a apagar sua dimensao historica e cultural. Ao

discutir esse tema, Trevisan (1986) enfatiza a instabilidade dos objetos de desejo:

[...] quer dizer que nao existem objetos sexuais absolutos nem
compartimentos estanques do desejo: este se inclina num movimento de
polivaléncia pendular e mutabilidade basica para além de ideologias; na
verdade, sdo as ideologias que procuram estabelecer padrbées e normas
(Trevisan, 1986, p. 19).

Nos contextos em que se estabelece o que pode ou ndo pode ser desejado, o
que é passivel de amor ou de reconhecimento afetivo, operam arranjos que se
infiltram nos gestos cotidianos e orientam a constituicao das identidades. Ao mesmo
tempo, emergem forgas que se recusam a sujeicdo e que confrontam o apagamento
produzido por esses sistemas de controle. Nas margens do instituido, travestis e
transfemininas produzem modos de viver que desestabilizam os padroes
estabelecidos, reorganizando as relagdes entre corpo, desejo e visibilidade. Nesse
movimento, a rua se mostra como territorio privilegiado de experimentacéo. Pereira

(2014) analisa essa dimensé&o da experiéncia:

[...] a rua que, para muitos se revela o lugar mais miseravel que um ser
humano pode chegar, essas subvertem e fazem, muitas vezes da rua, da
prostituicdo, algo prazeroso e erético [...] e como séao invisibilizadas pela
normas, tornam-se mais livres para inventarem novas formas de resistir a
toda essa heteronormatividade (Pereira, 2014, p. 91).

Na propria arquitetura da transgressao, na qual significados s&o deslocados e
novas rotas sdo ensaiadas, prazer e satisfacdo aparecem articulados a experiéncia
de contestar as normas. Quando a autonomia é reivindicada como impulso que
orienta as escolhas, recusam-se categorias que pretendem reduzir as trajetérias a
destinos preé-fixados. As biografias de travestis e transfemininas, nesse contexto,
desenham itinerarios em territdrios antes marcados por interdi¢des, nos quais gestos
de reciprocidade, aliancas e pronunciamentos produzem rupturas nas narrativas de
silenciamento. A educacdo formal, ao ser atravessada por essas praticas, vé suas
estruturas questionadas por corpos que se recusam a obedecer as expectativas
cisheteronormativas, introduzindo fissuras que ampliam as possibilidades de
presenca e de aprendizagem. A validagao da identidade de travestis e transfemininas
pressupde uma escuta atenta aos elementos que se manifestam nos gestos, nas
auséncias, nos deslocamentos e nas presencgas pouco nomeadas. Siléncios, nesse

cenario, também comunicam distanciamentos, ao mesmo tempo em que certas
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praticas produzem emudecimento, mesmo quando o discurso publico da inclusao é
reiterado.

No campo dos debates sobre inclusao educacional, a fluidez com que termos
como diversidade e diferenca sdo mobilizados frequentemente encobre a falta de
rigor conceitual e analitico. Em varios contextos, esses conceitos s&o apropriados de
forma fetichizada, favorecendo a celebracdo de presencas apenas simbdlicas, sem
interrogar as engrenagens que autorizam certas vozes € mantém outras em siléncio.
Fabris e Lopes (2016) tensionam essa celebragdo vazia ao assinalar que “quanto
mais festejamos a diferenga no Brasil - tomada como sinbnimo de diversidade e de
identidade - mais trilhamos o caminho inverso aquilo que seria estar simplesmente
disponivel e aberto ao outro” (Fabris; Lopes, 2016, p. 10). A partir dessa critica,
torna-se possivel deslocar o olhar para as politicas de inclusdo que se ancoram
nessa gramatica da diversidade, examinando em que medida tais politicas
reorganizam fronteiras sem enfrentar as hierarquias que sustentam exclusdes

antigas. Nessa direg¢ao, Veiga-Neto e Lopes (2007) alertam que:

[...] ao tratarem a diferengca como diversidade, as politicas de inclusdo — nos
modos como vém sendo formuladas e em parte executadas no Brasil —
parecem ignorar a diferenca. Desse modo, ao invés de promoverem aquilo
que afirmam quererem promover uma educagdo para todos —, tais politicas
podem estar contribuindo para uma inclusdo excludente (Veiga-Neto; Lopes,
2007, p. 949).

A pluralidade, quando convertida em ornamento, exalta a diversidade sem
intervir sobre as estruturas que sustentam a exclusdo, preservando, sob um
vocabulario renovado, a mesma ordem vigente. Para que ag¢des inclusivas alcancem
poténcia transformadora, torna-se necessario desloca-las do plano da celebragao
para o plano da interpelagdo dos dispositivos que produzem vulnerabilidades,
invalidam existéncias e prescrevem o siléncio. Nesse embate com as bases
materiais e discursivas da desigualdade, abrem-se possibilidades de presencga, voz e
pertencimento que deixam de depender de concessdes circunstanciais, passando a
ser garantidas e institucionalizadas por politicas de Estado. Ao olhar para as
trajetérias de travestis e transfemininas na educagado formal, compreendo que o
reconhecimento de suas presengas exige tanto a revisao de praticas pedagogicas
quanto o fortalecimento de politicas que sustentem, de maneira duradoura, o direito
de existir com prazer e satisfacdo nos espacos de aprendizagem.

O intersticio entre a permanéncia e a expulsao de travestis e transfemininas

na educacgao formal configura um territério em que a presenga pode ser condicionada
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a padrées normativos de conduta que fragilizam vinculos de pertenca. Nesse
cenario, o conceito de in/exclusdo torna-se uma dimensao analitica relevante para
compreender como trajetérias subjetivas s&do atravessadas por violéncias que
regulam performances corporais e sociais, corroem lagos afetivos, fragilizam vinculos
comunitarios e silenciam identidades. As dindmicas de negacdo da presenca
convidam a atengao para relatos biograficos, gestualidades e regulag¢des cotidianas,

em sintonia com a formulacéo de Fabris e Lopes (2016):

In/exclusao seria uma forma de dar énfase a complementaridade dos termos
ou a sua interdependéncia para a caracterizagcdo daqueles que, mesmo
vivendo em situagdo de rua, de carcere, de discriminagcdo negativa por
sexualidade, género, situacdo econdmica, religidao, etnia e nao
aprendizagem escolar, nao podem ser apontados como excluidos (Fabris;
Lopes, 2016, p. 03).

Ao introduzirem o conceito de in/exclusdo, as autoras desestabilizam
oposigcdes binarias entre dentro e fora, pertencimento e rejeicdo, evidenciando um
campo de tensbes em movimento, no qual as fronteiras se deslocam ao sabor de
praticas, afetos e olhares. O argumento sugere que ninguém se mantém totalmente
imune a essa logica, ja que todas as pessoas sao, em alguma medida, atravessadas
por processos de inclusdo condicionada e exclusao sutil. Viver nessa zona ambigua
torna-se experiéncia amplamente compartilhada, ainda que cada corpo a sinta de
modo singular. A formulagdo conceitual proposta indica que pertencimento e
exclusdo néo se situam em polos opostos, mas se entrelagcam nas formas de estar
no mundo. O convite analitico é explicito quando afirmam que “faz-se necessario ir
além de entendimentos binarios que opéem a inclusdo da exclusao” (Fabris; Lopes,
2016, p. 03) e recordam que “todos vivem processos de in/excluséo e, para além
desses, todos estdo constantemente ameagados por tal condi¢gdo” (Fabris; Lopes,
2016, p. 03).

Sob essa lente analitica, a in/exclusdo deixa de ser tomada como fenbmeno
estritamente subjetivo e esclarece a complexidade de um tempo em que estar
presente ndo garante reconhecimento nem participagdo. Nao por acaso, a
“in/exclusao parece ser uma das expressoes criadas entre aqueles que analisam as
praticas de Estado voltadas ao social, que mais se aproxima de uma caracterizagao
do quadro politico-econémico e social atual” (Fabris; Lopes, 2016, p. 42). Trata-se,
muitas vezes, de uma presenca apenas estatistica, sem efeitos concretos de

pertencimento. Nessa direcao, sinalizam as autoras que:
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[...] embora muitos estejam incluidos nas estatisticas e em alguns espacos
fisicos, boa parcela dos individuos ainda sofre com as praticas de inclusdo
excludentes. Dito de outra forma, muitos sofrem por estarem no interior dos
grupos discriminados e impedidos/limitados de se relacionar ou ainda de
participar das mesmas praticas dos grupos que integram (Fabris; Lopes,
2016, p. 52).

Nos marcos de uma gestdo educacional orientada por metas, a énfase recai
com frequéncia sobre o aumento de matriculas, as taxas de permanéncia e os
indices de desempenho, como se a expansao quantitativa da inclusdo bastasse para
enfrentar desigualdades historicas. Nesse sentido, isto é, “modificar os numeros da
inclusdo no Pais ndo € o mesmo que mudar o éthos ou a cultura de discriminacao
que constitui os sujeitos” (Fabris; Lopes, 2016, p. 85). A critica das autoras desloca o
foco do cumprimento de indicadores para as formas pelas quais exclusdes,
hierarquias e violéncias continuam organizando o cotidiano das instituigdes, mesmo
quando o léxico da inclusdo se torna onipresente nos documentos e discursos
oficiais.

As formulagdes de Fabris e Lopes enfatizam ainda o carater relacional dos
conceitos de inclusdo e exclusdo, uma vez que “0s processos de in/exclusdo sao
relacionais, dependem um do outro para acontecer” (Fabris; Lopes, 2016, p. 61),
indicagdao que tomo, nesta Tese, como sinal de que a inclusdo, longe de configurar
um estado autbnomo e estavel, encontra-se permanentemente tensionada e
reconfigurada por praticas excludentes que atravessam o cotidiano da educagéo

formal. Nas palavras da autoras:

[...] a infexclusdo deve ser a condicdo para pensarmos as nossas praticas
educativas escolares. Se a legislagdo nos apresenta a inclusdo como um
imperativo de Estado, € na opg¢do pelo processo de in/exclusdo que
podemos dividir o peso do imperativo (Fabris; Lopes, 2016, p. 79).

Ao trazer essa formulagao para o campo da educagao formal, entendo que as
politicas de inclusdo, embora garantidas em textos legais, convivem com formas
persistentes e reatualizadas de exclusdo. Adotar o conceito de in/exclusdao implica
recusar tanto a visdo dicotdmica que separa radicalmente inclusado e exclusdo quanto
a ideia de que a incluséo se configura como estado estavel e alcangado. Na pratica,
os mesmos dispositivos que prometem incluir operam, simultaneamente, por meio de
filtros, condigdes e regulagcbes que restringem presenga, desautorizam vozes e

definem quem pode permanecer e em quais circunstancias.

5.4 A construcao de um operador analitico
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Ao percorrer as cartografias deste estudo, percebo que o deslocamento de um
campo investigativo habitualmente articulado em torno das narrativas de dor,
exclusdo e violéncia convoca a producao de outras ferramentas analiticas, capazes
de ler as poténcias de vida. As paisagens discursivas tecidas a partir das entrevistas
com as 15 participantes operam como uma fissura na lacuna cartografada na reviséo
de literatura do capitulo 2, inaugurando novas possibilidades de leitura. Em suas
vozes, 0 prazer e a satisfagdo que emergem dos agenciamentos de acolhimento,
empatia e solidariedade sdo transmutados em uma potente forca motriz para os
embates por direitos, reconhecimento, redistribuicdo e participagdo, reconfigurando
os sentidos da existéncia.

Para a analise das entrevistas narrativas que compdem o capitulo 6, articulo a
proposi¢ao do operador analitico PER, construido a partir de trés eixos articulados: o
reconhecimento interpessoal, o sentimento de competéncia e a valorizagdo do
conhecimento. A formulagédo deste operador analitico busca entrelagar a perspectiva
nao metafisica, como aquelas oriundas da teoria feminista e da teoria queer, de
modo a tensionar formas hegemoénicas de inteligibilidade das identidades e de
regulagdo dos corpos. Ao operar com o PER, assumo a educagao formal como
potente locus para emergir prazer e satisfagdo vinculados a experiéncia do
reconhecimento de identidades sistematicamente invisibilizadas e negligenciadas.
Esses trés eixos e seus desdobramentos serao mobilizados ao longo do capitulo 6,
orientando a leitura das narrativas e a construcdo das analises sob um viés nao
metafisico.

Compreendo que o PER constitui uma lente privilegiada para compreender as
trajetérias de prazer e satisfagdo que emergem quando travestis e transfemininas
tém suas existéncias legitimadas nos espagos de educagado formal, ainda que de
modo precario ou provisorio. Ao mobilizar esse operador analitico, procuro evidenciar
como tais sujeitas produzem fissuras nos dispositivos institucionais de controle,
desestabilizando as cisheteronormatividades, os curriculos regulatérios e os regimes
de verdade que tentam relega-las a abje¢do. O PER, assim, para além de descrever
experiéncias de acolhimento, opera como instrumento analitico para tornar visiveis
os gestos de insubmisséo, as estratégias de reinvencao de si, as praticas de apoio
mutuo e os microdeslocamentos institucionais que reconfiguram o que pode ser

vivido e experienciado como "prazer da existéncia reconhecida" (PER).
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Para a constru¢do do operador analitico PER, articulo a perspectiva nao
metafisica, como a teoria feminista e a teoria queer, em dialogo com debates sobre
reconhecimento, redistribuicdo e participagao, num horizonte que passa a explicitar
seus contornos, seus deslocamentos e as condigdes em que o prazer e a satisfacao
se tornam experiéncias possiveis para travestis e transfemininas na educagéo
formal. Entre normatividade e praticas insurgentes, a crise identitaria ganha relevo,
tratando-se de um processo em que as referéncias estaveis de pertencimento se
desestabilizam e os sujeitos passam a negociar quem sao e a quais coletividades
desejam se vincular. Isso resulta em identidades que deixam de ser concebidas
como esséncias fixas para se configurarem como construgbes provisorias e
tensionadas por relacbes de poder. Esse deslocamento, ao indicar que as
identidades entram em colapso diante da fragmentag¢do dos lugares de ancoragem
cultural, ajuda a compreender a forga das praticas de autorreconhecimento que
emergem em resposta a esse cenario, segundo aponta Hall (2006, p. 7):

A assim chamada 'crise de identidade' é vista como parte de um processo
mais amplo de mudancga, que esta deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (Hall, 2006,

p. 7).

A partir dessa compreensao, entendo que a crise mencionada nao encerra a
subjetividade em um vazio, mas abre espago para a reinvengao de si em meio as
turbuléncias da contemporaneidade. O PER configura acontecimentos que se tornam
possiveis quando a existéncia do sujeito, em sua singularidade de género, é
reconhecida e atestada pelo outro e pela instituicdo, culminando no sentimento de
competéncia e na valorizagdo do conhecimento. Necessario aqui retomar que o PER
emerge da validagcdo da identidade de género de travestis e transfemininas em
contextos normativos, especialmente no interior da educacao formal, ndo se tratando
de um prazer hedonista nem da auséncia de sofrimento. O que esta em jogo é a
satisfacdo que advém do ato de poder ser e de ser reconhecida em sua
autodeterminacao, isto €, na capacidade de nomear-se, reivindicar-se e inscrever-se
na educacgao formal como identidades legitimas. Portanto, o PER movimenta-se no
sentido de potencializar as estratégias de resisténcia, de agéncia e de afirmagéo da
vida que rompem com as expectativas de docilidade, assujeitamento e siléncio.

Ao enfatizar o carater do operador analitico, afasto o PER de leituras

patologizantes, deslocando o foco para o campo da luta por reconhecimento, em que

114



0 que esta em disputa é o direito a identidade e a diferenga. Romper com logicas que
reduzem corpos e experiéncias a dados ou indicadores exige presenga, ocupagao de
espago e enunciagao; ou seja, quando vozes silenciadas conquistam direitos, a
propria ideia de humanidade passa a se inscrever na defesa e na preservacao dos
direitos humanos. A experiéncia do PER pode ser compreendida como fissura na
arquitetura normativa da educagédo formal que vai na contramdo do estigma, da
transfobia institucional, da exclusdo reiterada e das engrenagens simbdlicas
expressas nas relagbes de poder que procuram capturar, gerir e neutralizar os
sentidos, as temporalidades e as formas de vida. O PER opera como deslocamento
dos cddigos que tentam silenciar existéncias dissidentes, possibilitando que travestis
e transfemininas se tornem sujeitas de direito, na esteira do que propde Martin-Baro
(2005b, p. 224-225):

O resultado das relagdes sociais que ocorrem nos grupos primarios € a
satisfagcdo das necessidades basicas da pessoa e a formagdo de sua
identidade. Ambas estdo intimamente ligadas, como enfatizam todas as
teorias psicolégicas, uma vez que a pessoa se desenvolve como individuo
na medida em que satisfaz suas necessidades de varios tipos e de acordo
com os padrdes que tornam essa satisfagdo possivel (Martin-Bard, 2005b, p.
224-225).

Essa correlagcdo entre satisfacdo de necessidades e formacio identitaria
permite visualizar como o ambiente educacional pode atuar na validagao de
subjetividades. O PER também pode ser compreendido como a apropriacédo dos
signos e da linguagem pelas proprias travestis e transfemininas, que os reconfiguram
para produzir uma realidade minimamente aceitavel, deslocando sentidos
hegemonicos, politizando o afeto e convertendo visibilidade em gesto de afirmagao.
Ao reinscreverem pronomes, nomes, categorias e narrativas, essas sujeitas
desestabilizam o vocabulario que as patologiza e inauguram outras possibilidades de
dizer-se e de serem lidas nos espagos, fazendo da linguagem um dispositivo de luta
para além de um instrumento de comunicacgao.

Entendo que a linguagem n&o se apresenta como bem natural nem como
propriedade originaria de um sujeito soberano, uma vez que qualquer reivindicagao
de posse ou dominio de uma lingua atravessa mediag¢des historicas, dispositivos de
governo e relagdes de poder marcadas pela colonialidade, pela racializagao das
diferencas e pela hierarquizacdo de saberes. Falar a prépria lingua implica sempre

habitar uma lingua herdada e imposta, atravessada por leis, gramaticas e fronteiras
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que antecedem o sujeito, excedem sua experiéncia e regulam quem pode dizer o

qué, sobre quem e em que condi¢des. Nesse sentido, Derrida (2016, p. 50):

Porque nao pode acreditar e dizer esta apropriagado sendo no decurso de um
processo nao natural de construgdes politico-fantasmaticas; porque a lingua
nao € o seu bem natural, ele pode por isso mesmo historicamente, através
da violagdo de uma usurpagao cultural, quer dizer, sempre de esséncia
colonial, fingir apropriar-se dela para impor como ‘sua’ (Derrida, 2016, p. 50).

Sob essa otica, a apropriagdo da lingua é um ato de subversdo continua.
Desse modo, o PER inscreve-se em um cdédigo que n&o se apresenta como
originariamente préprio, mas que é atravessado por cisheteronormatividades que, ao
operar nele, reescreve-o, tensiona-o e desloca seus significados. Nessa diregao, o
PER converte a linguagem em gesto de ressignificagdo performativa, por meio do
qual travestis e transfemininas tomam a gramatica que as exclui como arena de
disputa discursiva e de poder. Ao redesenhar os limites do dizivel, essas sujeitas
rompem regimes de verdade, inventam possibilidades de reconhecimento,
redistribuicdo e paridade de participacdo nos espagos de produgdo de saber,
afirmando-se como produtoras de conhecimento.

O PER encontra seu fundamento na capacidade de construir, sustentar e
insistir na vida como ato continuo de resisténcia diante das adversidades produzidas
por regimes cisheteronormativos e por abjec&o, evidenciando poténcia em existir
onde a norma decretou impossibilidade. A prépria transgeneridade pode ser lida
como afirmagédo da vida em contextos que investem reiteradamente na negacgao, o
que permite compreender o PER como um campo em que existir, nomear-se e
permanecer se constituem, simultaneamente, em gesto de sobrevivéncia, em pratica
de desobediéncia de género e em afirmagcdo de mundo compartilhavel, como
observa Bagagli (2017, p. 30):

A vida de pessoas trans é também poténcia de vida a partir da resisténcia.
Transgeneridade é também afirmacdo da vida. A transgeneridade ndo é
produto nem reprodutora de dor e sofrimento a partir de um funcionamento
tautolégico de uma relagédo de poder fechada sobre si mesma. As relagdes
de poder sido abertas as contradicdes que as constituem (Bagagli, 2017, p.
30).

No horizonte do PER, o prazer e a satisfacdo aparecem como poténcia de
vida que persiste, desloca e insiste, apontando que a transgeneridade nao se reduz a
dor, ao sofrimento ou a precariedade, ainda que essas dimensdes atravessem
muitos percursos. A transgeneridade surge, em contraste com o0 regime que

administra a sua negacgdo, como forca que afronta o projeto de eliminagcdo e
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silenciamento dessas existéncias. Nesse cenario, o PER se desenha como exercicio
de invengdo, em que o prazer e a satisfagdo se condensam na criacédo de modos de
existéncia que escapam aos roteiros prévios e as cisheteronormatividades, abrindo
frestas para outros vinculos, outros desejos e outras formas de estar no mundo.

No horizonte do PER, a possibilidade de compor a proépria trajetoria e
experienciar identidades, vinculos e narrativas em dissonéncia com expectativas
hegemoénicas configura um exercicio de deslocamento, onde cada gesto de
autorreconhecimento, cada nome reivindicado e cada agao negociada com as
instituicbes ndo se limita a registrar diferengas; produz, outrossim, modos de existir e
subjetivagdes subversivas que questionam hierarquias e desestabilizam regimes de
inteligibilidade. Na leitura de Deleuze (2010), inventar modos de existéncia implica
construir linhas de fuga capazes de resistir as relagbes de forca e de escapar aos
dispositivos de saber. A invencao de modos de existéncia, entdo, aparece menos
como prerrogativa restrita e mais como tatica de sobrevivéncia que produz prazer e
satisfagao, pois cada forma de ser que escapa a captura dos regimes normalizadores
representa uma vitoria na luta que sustenta o PER.

Na perspectiva da redistribuigdo econémica proposta por Fraser (2022), a
resposta ao estigma e as barreiras de insergéo social articula-se a uma disputa que,
para além do reconhecimento social, assume carater material, pois envolve acesso
ao trabalho formal, a geracdo de renda, a moradia e a saude. Nesse cenario,
travestis e transfemininas atravessam fronteiras de escolarizagdo e empregabilidade
mesmo quando produzem estratégias de afirmagdo e presenga, compondo taticas
coletivas que insistem na participagdo e tensionam as margens do pertencimento,

como destaca Jesus (2012, p. 9):

A nossa sociedade tem estigmatizado fortemente as travestis, que sofrem
com a dificuldade de serem empregadas, mesmo que tenham qualificagéo, e
acabam, em sua maioria, sendo forgadas a trabalharem como profissionais
do sexo. Nem toda travesti é profissional do sexo (Jesus, 2012, p. 9).

A conquista de um espaco de estudo e trabalho, capaz de romper com o
estigma da prostituicdo tomada como destino quase inevitavel para travestis e
transfemininas, constitui uma expressdo concreta do prazer e da satisfacédo no
horizonte do PER. Trata-se de inscrever-se em circuitos institucionais a partir de
posicdes subalternizadas, desafiando a premissa da prostituicio compulséria.
Quando uma vaga de emprego formal € obtida, quando a permanéncia na educagao

formal é garantida, quando a universidade deixa de ser uma imagem distante e
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passa a compor o cotidiano, o PER adquire densidade material, traduzindo-se em
sentimento de dignidade, pertencimento, prazer e satisfacdo. Nessa diregédo, Butler

(2015, p. 38) nos adverte sobre a abertura necessaria ao outro:

Quando pedimos para conhecer o outro, ou pedimos para que o outro diga,
final ou definitivamente, que €&, é importante ndo esperar nunca uma
resposta satisfatéria. Quando ndao buscamos a satisfacdo e deixamos que a
pergunta permaneca aberta e perdure, deixamos o outro viver, pois a vida
pode ser entendida exatamente como aquilo que excede qualquer relato que
dela possamos dar (Butler, 2015, p. 38).

Dessa maneira, o reconhecimento ndo € um ponto final, mas um processo
continuo de deixar ser. Nesse sentido, o PER evidencia-se quando travestis e
transfemininas produzem atos coletivos que tensionam, ampliam e reconfiguram o
que se entende por espaco publico. O prazer e a satisfagcdo advém desse
compartilhamento que interroga normas de género e fronteiras de pertencimento,
produzindo uma trama na qual seus corpos, nomes e enunciados passam a ocupar e
significar de outras maneiras. Esse movimento amplia o espectro de quem pode
aparecer, como pode aparecer e com quais direitos pode reivindicar lugar. Nessa
perspectiva, o PER configura-se como um campo de forga coletivo em que a luta por
reconhecimento se converte em reivindicacao de outro desenho de mundo, orientado
pela legitimidade de existéncias invisibilizadas.

O PER, nesse cenario, inscreve-se como efeito de acdes coletivas que
tensionam as cisheteronormatividades, buscando reconfigurar as condigbes de
reconhecimento, redistribuicdo e participacdo. A partir desse horizonte, o PER é
desenhado por meio de trés eixos articulados, mobilizados para aproximar a
perspectiva ndo metafisica - como a teoria feminista e a teoria queer - dos conceitos
de Fraser (2002; 2022) sobre reconhecimento, redistribuicdo e participagcéo
(representacao). Esses eixos configuram deslocamentos na afirmacgao de si frente a
l6gica da in/exclusdo que, ao mesmo tempo em que administra pertengas, tende a
produzir precariedade.

Por fim, busquei entre debates e deslocamentos compor uma cartografia
tedrica que fosse capaz de contribuir neste percurso investigativo. A selegcdo dos
referenciais tedricos implicou, dessa forma, assumir um compromisso analitico
alinhado com a perspectiva ndo metafisica e desconstrucionista. Esse terreno
conceitual ndo encerra o debate; contudo, prepara o caminho para o capitulo

seguinte, intitulado “O eco das vozes”, que se dedicara a analise e discussao das
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narrativas das participantes entrevistadas, conferindo materialidade empirica as
discussdes aqui entabuladas.
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CAPITULO 6 — O ECO DAS VOZES: "PRAZER DA EXISTENCIA RECONHECIDA"
(PER)

Pequenas narrativas que podemos ouvir - ajustando o ouvido na tensdo que

Derrida atribui - tanto no siléncio da escrita quanto na voz trémula do

testemunho que relata uma memoaria traumatica, compartilhada; na histéria

de vida que é apresentada ao pesquisador[a] como um trago emblematico

do social; [...] frequentemente sem voz - da catastrofe e do sofrimento, que

0s meios de comunicag¢éao transformaram em um dos registros
paradigmaticos da época.

Arfuch, (2008)

Neste capitulo, concentro-me na analise das narrativas produzidas com as 15
participantes da pesquisa, compreendendo como elas elaboram experiéncias na
educacédo formal nas quais dor, in/exclusdo e normatividade se enredam com gestos
de criagao de si, de reconhecimento, de prazer e de satisfacdo. A articulagdo com os
marcos normativos internacionais e nacionais apresentados no capitulo 3 e com a
metodologia discutida no capitulo 4 sustenta a construcdo do operador analitico
“prazer da existéncia reconhecida” (PER), aprofundado teoricamente no capitulo 5 a
partir de autores n&do metafisicos.

A leitura proposta segue as perguntas orientadoras da tese: como as
normativas oficiais e os conceitos da perspectiva ndo metafisica que se intersectam
com as experiéncias de travestis e transfemininas na educacao formal; que relagcdes
essas participantes constituiram nesse percurso que tensionam narrativas
hegemoénicas; e que prazeres emergem durante suas transicbes e assungdes de
identidade de género. O objetivo € explicitar de que modo a educacgéao formal, ainda
atravessada por praticas de normalizagéo e exclusdo, também se torna cenario para
o que venho nomeando como PER, recolocado aqui como operador analitico.

A perspectiva metodoldgica adotada no capitulo 4, inspirada em Goodson
(2013), Arfuch (2008) e Larrosa (2002), dentre outros, permitiu que as participantes
organizassem suas memorias e projetos em tramas temporais que n&do se reduzem a
uma sequéncia linear de fatos. Essas narrativas foram compreendidas como
producdes de sentido e de identidade em um campo atravessado por relacbes de
poder, e ndo como simples relatos biograficos “fiéis” a acontecimentos externos. Ao
escutar essas historias, assumi o compromisso epistemologico, discutido no capitulo

4, de n&o falar pelas travestis e transfemininas, mas de pensar com elas, em dialogo
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com o alerta de Spivak (2010) sobre as condi¢gdes para que o subalterno possa, de
fato, ser escutado.

Os marcos internacionais trabalhados no capitulo 3 — como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), os Principios de Yogyakarta (2007 e
2017), a Convencéo Interamericana contra o Racismo e a OC-24/17 da Corte
Interamericana (CIDH, 2017), afirmam o direito a educagdo sem discriminagéo por
identidade ou expressao de género, convocando os Estados a enfrentar praticas de
violéncia e exclusdo que ainda marcam a ftrajetéria de pessoas travestis e
transfemininas em contextos educativos. Esses compromissos sdo desdobrados, no
plano interno, em marcos como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) e normativas
especificas sobre uso de nome social e respeito a identidade de género, como o
Decreto n°® 8.727/2016 (Brasil, 2016) e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2018 (Brasil, 2018).

No entanto, as narrativas que analiso a seguir mostram que o reconhecimento
juridico-formal ndo se traduz automaticamente em reconhecimento interpessoal, em
sentimento de competéncia ou em valorizagdo do conhecimento. Seguindo Fraser
(2022), entendo que justica implica tanto redistribuicdo material quanto
reconhecimento de status, e que a auséncia de uma dessas dimensodes reconfigura a
outra. A partir do capitulo 5, retomo essa discussao ao articular Fraser (2022) com
Butler (1993, 2009, 2015), Crenshaw (2002), Hall (2006), Spivak (2010) e Bagagli
(2017) na construgdo do PER como operador analitico que permite olhar para
brechas e fissuras nas normas de género e no regime cisheteronormativo.

O PER foi definido, teoricamente, como um campo em que existir, nomear-se
e permanecer se constituem, simultaneamente, em gesto de sobrevivéncia, em
pratica de desobediéncia de género e em afirmagdo de um mundo partilhavel
(Bagagli, 2017; Butler, 1993, 2015). Essa compreensdo orienta os trés eixos que
organizam a analise deste capitulo: reconhecimento interpessoal, sentimento de
competéncia e valorizagcdo do conhecimento. Em cada eixo, procuro articular, em
proporgdes distintas, as normativas do capitulo 3, as escolhas metodologicas do

capitulo 4 e os conceitos do capitulo 5 com as narrativas das participantes.

6.1 Reconhecimento interpessoal
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O primeiro eixo do PER, aqui denominado reconhecimento interpessoal,
refere-se as experiéncias em que travestis e transfemininas sio tratadas pelo nome,
pelo pronome e pela expressdo de género com que se reconhecem, produzindo
efeitos na maneira como se percebem e sdo percebidas na educacgao formal. A partir
de Butler (1993, 2009), entendo o reconhecimento como processo performativo em
que uma pessoa se torna inteligivel a partir de atos reiterados de nomeagéo e de
enderecamento, sempre atravessados por normas que delimitam quais vidas podem
ser consideradas viviveis. Quando o nome social é ignorado ou ridicularizado, aquilo
que as normativas do capitulo 3 inscrevem como direito se converte, no cotidiano,
em desautorizagcio de existéncia.

Na trajetoria de Rosa, por exemplo, o pedido de reconhecimento do nome
social encontra resisténcia logo na interface com a gestéo escolar, mesmo apods a
apresentacdo do documento especifico previsto pelas normativas federais e

estaduais:

Levei a carteira social até a escola, exigindo que na chamada da escola nao
usassem mais o meu nome de menino. Primeira negligéncia que eu tive da
escola. ‘Ah, n6s n&o conhecemos esse documento, esse documento néo é
valido pra gente, ndo é de nosso conhecimento, a gente ndo pode fazer isso,
0 nome da chamada tem que ser o mesmo, nés temos que ver como que é
feito’. Eu ndo respondia quando chamavam o nome antigo; fiquei quieta e
chamei minha mé&e de novo (Participante Rosa, 2022).

O documento apresentado por Rosa dialoga diretamente com o Decreto n°
8.727/2016 (BRASIL, 2016) e com a Resolugdo CNE/CP n° 1/2018 (BRASIL, 2018),
que orientam o uso de nome social em registros, listas de chamada e demais
documentos oficiais da educagdo formal. Ainda assim, a negativa se sustenta na
alegacao de desconhecimento, deslocando para a aluna e sua familia a tarefa de
ensinar a instituicdo aquilo que ja esta previsto pelos marcos legais. Em termos de
Fraser (2022), trata-se de uma forma de desrespeito de status que impede Rosa de
ser tratada como par em condi¢des de igualdade, produzindo um tipo de injustica que
nao é apenas material, mas também relacional.

Ao narrar o momento em que o acolhimento familiar se conjuga a afirmagéo
de si, Rosa mostra que o reconhecimento interpessoal dentro de casa fortalece a
disposicao para recusar violéncias no ambiente educacional e buscar recursos

juridicos para o nome social:

Quando a minha mae me acolheu a minha fortaleza se abriu, mas
comegaram os problemas na escola. O banheiro feminino sempre foi a
pauta; eu nunca usei mictério. Quando me aceitaram em casa, comecei a
recusar qualquer ofensa. Fui fazer minha identidade; uma mog¢a me explicou
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0 nome social, que eu poderia ter uma carteirinha com o nome pelo qual eu
me sinto a vontade de ser chamada, para fins de nominagdo (Participante
Rosa, 2022).

Essa passagem exemplifica o que Crenshaw (2002) denomina
interseccionalidade, tendo em vista que a experiéncia de Rosa ndo pode ser
compreendida apenas a partir da categoria género, pois articula relagdes de classe,
raca, territorio, vinculos familiares e presenca ou auséncia de informagao sobre
direitos. O reconhecimento familiar embora ndo elimina as tensdées na educacao
formal, sustenta estratégias de enfrentamento que produzem um tipo de PER em
relacdo a vida cotidiana em que assumir 0 nome e recusar ofensas passa a ser
forma de desobedecer as normas que tentam caracterizar travestis e transfemininas
como abjecao (Butler, 1993, 2009).

A experiéncia de Violeta, por sua vez, desloca a discussao do interior da
instituicdo para o transporte escolar universitario, mostrando que o reconhecimento

interpessoal envolve também outros espagos que compdem o percurso educativo:

No 6nibus para o campus do Capao do Ledo, o motorista por duas, trés
vezes me chamou de ‘meu amigao’. Eu disse: meu amigédo ndo, porque meu
nome é Violeta; eu sou uma estudante e eu sou ela, eu ndo sou ‘meu
amigao’. Fiquei muito constrangida, abri a questdo com o Nucleo de Género
e solicitei formagdo para os motoristas, ndo sancdo. Depois fizeram a
formagcdo e isso gerou reflexdo sobre respeitar nossa identidade
(Participante Violeta, 2023).

A intervengao de Violeta transforma uma experiéncia de constrangimento em
demanda por formagéo, aproximando a narrativa das obriga¢gbes assumidas pelo
Estado brasileiro ao ratificar instrumentos como os Principios de Yogyakarta (2007) e
a 0OC-24/17 (CIDH, 2017), que indicam a necessidade de capacitagdo continua de
agentes publicos para prevenir discriminagdes. Ha, aqui, uma passagem que Spivak
(2010) problematiza como deslocamento da posicédo de objeto de discurso para a
posicao de sujeito que interpela a instituicdo e o proprio Estado, pois Violeta formula
uma proposta de transformacéo institucional. Essa passagem configura o PER como
pratica de intervengao no mundo, para além de vivéncia privada de satisfagao.

As narrativas de Jasmim aprofundam a relagdo entre reconhecimento
interpessoal, nome social e uso de banheiros, temas discutidos no capitulo 3 como
pontos sensiveis da garantia do direito a educagcdo em contextos de diversidade de
género. Em um primeiro momento, Jasmim descreve uma situagdo em que 0 n&o

cumprimento do nome social resulta em exposi¢ao publica:
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Eu sempre me dei muito bem com os meninos e com as meninas por causa
do respeito. Quando entrei com o processo de troca de nome, levei o papel a
secretaria para usarem meu nome social. A moga nao colocou e um
professor acabou falando meu nome antigo. Fiquei sem reagdo, até uma
colega me alertar. Fui a secretaria explicar: enquanto ndo saisse a deciséo
[judicial], eles tinham que acatar o documento (Participante Jasmim, 2023).

Na sequéncia, Jasmim relata estratégias para reduzir riscos de violéncia
ligados ao uso do banheiro, em um contexto interiorano que ela mesma descreve

como pouco disposto a compreender a experiéncia de travestis e transfemininas:

Nos espagos da escola eu ndo tive problema. Antes da cirurgia
[redesignacao], por morarmos no interior e haver gente que ndo entende
nosso sofrimento, eu me organizava: sempre ia ao banheiro feminino
acompanhada de uma colega, que ficava cuidando a porta. Eu sempre usei
o banheiro feminino, na escola, em bailes, em boates. Eu preferia conversar
com as pessoas, com educacgdo, para conquistar o respeito e garantir meu
lugar (Participante Jasmim, 2023).

Essas passagens tensionam o que o capitulo 3 discutiu como distancia entre o
texto das normativas, que asseguram acesso a banheiros compativeis com a
identidade de género, e as condi¢cdes concretas de exercicio desse direito (Brasil,
2016; Brasil, 2018). A presenca da colega que cuidava da porta e a opgao por
conversar com as pessoas mostram que, para além da letra das leis, é preciso
construir aliancas e micropraticas de protecdo que minimizam riscos, ao mesmo
tempo em que insistem na ocupacdo de espacos que historicamente Ihes foram
negados.

Margarida, por sua vez, explicita a dimensao performativa do chamado pela
chamada e a exposicao diante da turma, quando o nome civil insiste em aparecer

como marca de deslegitimacgao:

Eu disse, eu quero que vocés me chamem de Margarida. E ela [professora]
disse assim, eu ndo vou te chamar se nao estiver na tua chamada. Ai eu
acionei, na época, o DCE. [...] Eu disse assim: olha eu ndo quero que eles
me chamem pelo nome civil Ia na frente. Porque como é que eu vou ir la se
eu sou Margarida? Eles vao ver uma moga indo 1a. E eu tenho que explicar
toda vez pra todo professor (Participante Margarida, 2025).

Ao acionar o Diretério Central de Estudantes (DCE), Margarida acopla sua
experiéncia singular a formas coletivas de organizagao estudantil, em sintonia com a
leitura de Fraser (2022) sobre injusticas de reconhecimento que exigem respostas
institucionais para além de solugdes individuais. O incbmodo de ter que se explicar
evidencia o que Butler (2015) discutiu como violéncia das normas que regulam as
vidas que importam, pois a cada chamada que insiste no nome civil reafirma-se,

simbolicamente, a leitura de uma inadequacgéo entre corpo, nome, sexo e género.

124



As narrativas de Tulipa e Lavanda deslocam a analise para espacgos
educativos em que politicas de inclusdo e agdes afirmativas aparecem na

experiéncia cotidiana, produzindo contextos relativamente mais acolhedores:

Quando voltei a estudar, a politica deles [gestores escolares] de inclusédo era
muito boa: falavam do assunto e lidavam com ele, entdo a aceitagao foi mais
facil. As pessoas ja sabiam o quanto eu era diferente e, ao mesmo tempo,
igual. Entrar num lugar onde eu ja estava em patamar igualitario deixou tudo
mais tranquilo; com colegas meninos e meninas, a relagao foi boa e ndo
houve problemas em relagdo a minha identidade de género (Participante
Tulipa, 2023).

Durante todo o tempo que estive dentro do colégio, a gente sempre
hasteava a bandeira no dia do orgulho [LGBTQIA+], fazia solenidade com
todos os alunos, sem obrigar ninguém a participar. Fizemos mesas
debatendo tépicos LGBTs, e eu sempre fazia um show [drag]. Também
fizemos agbes durante a pandemia de arrecadacdo de alimentos para a
comunidade LGBT e em geral. Tenho s6 a agradecer ao colégio, eles me
chamam até hoje para fazer palestra (Participante Lavanda, 2023).

Esses relatos dialogam com o que o capitulo 3 descreveu como experiéncias
locais de regulamentagdao e acolhimento, em estados e redes que implementam
normativas sobre diversidade de género e de sexualidade (Brasil, 2018). A presenca
de bandeiras, mesas de debate e acbes solidarias ndo resolve as assimetrias
estruturais, mas cria condi¢des para que o PER se manifeste como orgulho, alegria e
pertencimento a coletivos que afirmam a vida de travestis e transfemininas em
territério historicamente marcado pela cisheteronorma.

Sob a perspectiva do reconhecimento interpessoal, a narrativa de Amarilis
desloca o foco para o apoio materno e para a importancia de um vinculo familiar que

insiste no estudo como horizonte de futuro:

Porque a minha mée era faxineira de uma das escolas que eu estudei, da
congregagdo 14 no Fundamental, né? E ndo sé a mim, que ela motivou,
meus irmaos também, né? E ela disse o seguinte: que sem a gente estudar,
a gente ndo consegue nada. Entdo ela me incentivou todo o tempo, ela ndo
deixou me faltar nada, absolutamente nada. Entdo eu acredito que ela foi o
grande trampolim pro meu sucesso, pra eu ser hoje o que eu sou, essa
professora, essa mulher, foi ela (Participante, Amarilis, 2023).

A fala de Amarilis aproxima o PER de uma gramatica afetiva que, ocupando
uma posigao social atravessada pela desigualdade de classe, incentiva filhas e filhos
a permanecerem na educagao formal. A centralidade da mae, aqui, articula género,
classe, trabalho e escolarizagdo, desestabilizando imagens estigmatizadas de
familias populares. Em termos de Hall (2006), trata-se de uma identidade produzida
na tensdo entre pertencas multiplas e deslocamentos sucessivos, na qual ser

professora e mulher travesti se vincula a memoria dessa maternidade insistente.

125



Na ultima entrevista analisada, a narrativa de Horténsia evidencia um
movimento de reconhecimento interpessoal que se expande para as instituicoes,
quando ela afirma sentir-se encontrada e capaz de se apresentar publicamente como

transexual.

Hoje estou totalmente encontrada, sabe? Eu sei quem eu sou. Eu consigo
claramente falar pra uma pessoa em publico que eu sou transexual.
Inclusive quando eu fui fazer minha retificagédo, eu fui com uma irma minha e
ela ficou bem orgulhosa. Eu cheguei e falei: ‘eu sou transexual, eu queria
fazer minha retificacgdo de documento’. Entdo no comeco foi bem
complicado, mas hoje eu afirmo quem eu sou e me posiciono nas
instituicoes (Participante Horténsia, 2024).

O reconhecimento interpessoal, nesse caso, se articula com processos
juridico-administrativos de retificagdo, tema discutido no capitulo 3 a partir de
decisbes do Supremo Tribunal Federal e do Conselho Nacional de Justi¢ca (Brasil,
2018). E a partir dessa vivéncia de legitimagao institucional que Horténsia enuncia
sua proépria existéncia, dizendo que “sabe que €” - afirmacdo que condensa o que
Butler (2015) denomina de luta por uma vida vivivel. Mesmo diante de normas que
tentam desautorizar sua presenca, ela insiste em apresentar-se e em nomear-se
diante das instituigbes, afirmando-se na linguagem e no gesto. Nesse ponto, o PER
adquire um tom de serenidade e firmeza, em que o prazer de ser coincide com a
possibilidade de dizer quem se é nos espacos que ocupa.

Neste primeiro eixo, as narrativas permitem ver que o reconhecimento
interpessoal ndo se esgota na aplicagdo mecéanica de normas, embora encontre
nelas um suporte indispensavel. O PER ganha forma quando travestis e
transfemininas conseguem tramar, em um mesmo gesto, documentos, politicas,
vinculos familiares, amizades e presencas docentes que as chamam pelo nome que
escolhneram e reconhecem seus corpos e histérias como legitimos. Nesses
momentos, a educacdo formal deixa de aparecer apenas como cenario de
humilhacao, expulsédo simbdlica e medo, e passa a insinuar-se como espag¢o em que
€ possivel permanecer, aprender e projetar um futuro. Ao deslocar a educacéao
formal desse lugar exclusivo de ferida para um campo em que também se
experimenta cuidado, escuta e pertencimento, essas experiéncias preparam o
terreno analitico para o segundo eixo, em que o sentimento de competéncia, a
possibilidade de sentir-se capaz e autorizada a saber, torna-se dimensao central do

reconhecimento.
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6.2 Sentimento de competéncia

O segundo eixo do PER refere-se ao modo como as participantes elaboram
um sentimento de competéncia em meio a relagdes marcadas por discriminagao e
por disputas em torno da legitimidade de suas existéncias. Retomo aqui a discussao
do capitulo 5, em que Butler (1993, 2009) e Foucault (1995, 2010) contribuiram para
compreender a formagédo dos sujeitos como processo de sujeicdo e resisténcia, e
Fraser (2022) quando permite pensar a competéncia como dimensao de participagao
nas esferas de interacédo e decisdo. No didlogo com Crenshaw (2002), o sentimento
de competéncia torna-se inseparavel de marcadores de raga, género, classe e
geragcdo, que modulam as oportunidades de reconhecimento de saberes e
capacidades.

Na narrativa de Rosa, esse sentimento aparece em tensdo constante com

praticas discriminatorias que produzem o afastamento da educagéao formail:

Eu gravo as coisas rapido, tenho um modo de falar correto, sempre tive
facilidade de aprender. S6 que as coisas que eu comecei a viver na escola
comecgaram a me atrapalhar; eu achava que la nao era lugar pra mim. Hoje
vejo que era por ser uma crianga num lugar muito pacato e conservador,
onde te olham torto por vocé ser como é (Participante Rosa, 2022).

A passagem explicita a contradigdo entre o reconhecimento de si como capaz
de aprender e a percepcdo de que o ambiente educacional ndo a queria ali. Em
termos de Fraser (2022), trata-se de um cenario em que a competéncia é
continuamente desautorizada por um olhar que a posiciona como inadequada. Ao
mesmo tempo, o relato reitera a importancia das condicbes materiais e culturais
(cidade pequena, conservadorismo, auséncia de discussdes sobre género) que
limitam o exercicio de direitos, embora, garantidos na LDB (Brasil, 1996) e o ECA
(Brasil, 1990).

Violeta, ao narrar sua entrada na universidade, associa o sentimento de
competéncia a um movimento de ruptura com a prostituicdo, em dialogo com
politicas de permanéncia (auxilio transporte e alimentagdo) e com a aprendizagem

de linguagens especificas do ensino superior:

Ingressar em 2021 na universidade foi um choque social tremendo, mas
também um salto: larguei a noite [prostituicdo], me tornei sindica do
condominio e segui estudando Gestao Publica. Dentro da universidade,
aprendi a usar a linguagem adequada, participei de projetos e, mesmo com
dificuldades de informatica e formatagdo, fui avancando semestre a
semestre. Sigo lutando por politicas de permanéncia para que noés, mulheres
trans, possamos mostrar nossa competéncia e concluir a formagao
(Participante Violeta, 2023).
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Aqui, o sentimento de competéncia se constréi no cruzamento entre trajetoria
de trabalho, organizacdo estudantil e politicas de permanéncia, tema discutido no
capitulo 3 a partir do PNE (2014-2024) e de programas de assisténcia estudantil
(Brasil, 2014). O choque social indica a distancia entre mundos, e a aprendizagem de
uma linguagem “adequada” evidencia a dimens&o performativa das praticas
académicas, assim, quem domina certas formas de escrever, falar e se apresentar
torna-se mais facilmente reconhecido como sujeito competente (Goodson, 2013). O
PER aparece na conjungdo entre esse esforco e a possibilidade de se ver,
simultaneamente, como estudante, sindica e mulher trans que reivindica acdes
afirmativas.

O conjunto de experiéncias narradas por Jasmim mostra como o sentimento
de competéncia é continuamente refeito. Ao relatar sua participacdo no futsal, ela
associa desempenho esportivo, reconhecimento de colegas e auséncia de

xingamentos a um modo particular de ocupar o espago escolar e esportivo:

Eu jogo futsal e isso sempre me ajudou nas relagdes. Nos campeonatos,
nunca ouvi gritos ofensivos; pelo contrario, via as pessoas me aplaudindo na
arquibancada. Com os meninos e com as meninas foi super tranquilo, até
hoje tenho contato com colegas. Eu me relaciono bem, as pessoas tém
carinho por mim. Essa vivéncia mostrou que eu podia ocupar espagos
esportivos e escolares sendo quem eu sou, com desempenho e respeito
(Participante Jasmim, 2023).

A experiéncia no esporte dialoga com marcos normativos que asseguram
acesso a atividades fisicas sem discriminagdo, ainda que muitos contextos
mantenham praticas segregadoras (ONU, 1948; CIDH, 2017). Em termos de PER,
Jasmim mostra que competéncia nao se restringe ao desempenho académico, mas
inclui formas de circulagao e presenga em espacos coletivos. O futsal aparece como
um campo em que género e performance corporal sdo ressignificados, abrindo
brechas na cisheteronorma e permitindo a ela experimentar reconhecimento, prazer
e satisfacao.

Quando narra o retorno a educagéo de jovens e adultos, ja em processo de
transicdo, Jasmim destaca o papel de um professor que se desloca até sua casa
para busca-la, contrariando uma logica em que estudantes ausentes s&o

rapidamente classificados como fracasso escolar:

Voltei a estudar na educacéo de jovens e adultos (EJA) ja no meio da minha
transigdo. Tive dificuldade em Matematica, faltei uma semana, e o professor
veio na minha casa de moto me buscar. Na escola ele sentava comigo, me
acompanhava, e eu conseguia aprender. Isso me deu confianga para seguir
no fundamental e no médio. Hoje planejo fazer faculdade e prestar concurso;
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quero mostrar que posso avangar e concluir minha formagéo (Participante
Jasmim, 2023).

A cena do professor que busca a estudante em casa remete,
metodologicamente, ao que discuti no capitulo 4 sobre a importancia de reconhecer
as narrativas como co-producgbes situadas. Aqui, o sentimento de competéncia
emerge de uma relagdo pedagdgica que leva a sério a presenga de Jasmim, investe
tempo e deslocamentos para garantir seu retorno. A EJA, nesse contexto, encarna o
que o capitulo 3 apresentou como responsabilidade estatal de assegurar trajetérias
continuas de educacgao ao longo da vida (Brasil, 2014). O PER aparece quando essa
responsabilidade se traduz em praticas concretas de acompanhamento, que
permitem a ela imaginar faculdade e concurso como horizontes possiveis.

Margarida, ao falar sobre seu percurso, explicita de modo contundente a
necessidade, por vezes internalizada, de ser melhor que os outros estudantes para

ter sua competéncia reconhecida:

Eu sempre pensei, eu vou ter que ser melhor que os outros. Porque eu ja té
na desvantagem por eu nem saber nem o que eu sou. [...] Entdo, se um
trabalho valia dez, eu fazia pra tirar vinte, pra tirar cem. Eu sempre tentava
fazer o melhor. [...] Entdo, quando as pessoas diziam, nossa, como tu é
inteligente, tu tem as melhores notas, tu saiu muito bem, eu me destacava
por alguma coisa boa (Participante Margarida, 2025).

Essa fala evidencia o que Crenshaw (2002) discute como sobrecarga imposta
a sujeitos em posicao interseccional, pois para que sua presenga seja minimamente
admitida, é preciso exceder expectativas e comprovar exceléncia de modo continuo.
Ao mesmo tempo, a narrativa torna visivel a dimensé&o afetiva do reconhecimento - a
alegria ao ouvir que era inteligente - e 0o modo como o PER se vincula a possibilidade
de ser reconhecida por algo bom, em contraste com leituras patologizantes ou
estigmatizantes da transgeneridade.

As narrativas de Amarilis aprofundam a relagado entre competéncia, trajetorias
formativas e escolhas profissionais. Ao comentar a importéncia do estudo, ela
estabelece uma espécie de escala de valor que aproxima educacgao de necessidades
vitais:

Olha, eu acho que o estudo tem uma importancia muito grande. Se eu for de
uma escala de 0 a 10, eu posso dizer que o estudo é 10. Porque sem
estudo, hoje em dia, ndo s6 mulheres transexuais, como todas as pessoas,
elas ndo tém ascensdo. Entdo, eu acho que o estudo é tdo importante na
vida de uma pessoa quanto respirar, quanto se alimentar; ele é fundamental
- pena que nao esta acessivel a todos (Amarilis, 2023).
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Em outro momento, Amarilis descreve sua trajetéria no magistério municipal,
evidenciando deslocamentos entre diferentes niveis de formagéao:

Em seguida, eu prestei concurso publico e entrei no magistério municipal,
somente com curso Normal. Como a LDB exige nivel superior, eu resolvi
cursar licenciatura em Matematica, e ai foi tranquilo. Eram mais mulheres, as
pessoas ja estavam mais maduras. Depois eu resolvi fazer Pedagogia, que
foi muito, muito tranquilo. Tinha encontros presenciais, trabalhos pra discutir
com colegas, e foi bem legal - a relagdo foi outra (Amarilis, 2023).

Essas passagens dialogam com o capitulo 3, que destacou a LDB (Brasil,
1996) e o PNE (Brasil, 2014) como marcos que ampliaram o acesso ao ensino
superior e impulsionaram a formagao docente. A narrativa de Amarilis mostra que
tais momentos ganham vida quando se conectam com oportunidades concretas -
concursos, licenciaturas, cursos de Pedagogia e com ambientes universitarios que
acolhem, ainda que com limitagcbes, travestis e transfemininas em processo de
afirmacdo de si. O PER se articula, aqui, com o sentimento de ter ascendido por
meio do estudo e de ocupar o lugar de professora, em uma zona de tensio entre
reconhecimento institucional e barreiras ainda presentes.

Em sintese, o eixo do sentimento de competéncia evidencia que travestis e
transfemininas n&o se limitam a sobreviver em contextos adversos, elas produzem
maneiras de se perceberem capazes, criam estratégias para permanecer na
educacdo formal, negociam com politicas de permanéncia e inventam formas de
participagdo. O PER, nesse eixo, se manifesta quando a competéncia é reconhecida
por si e por outrem, abrindo espago para imaginar futuros nos quais a educagao
formal seja lugar de realizagao. A partir dessa compreensao, passo ao terceiro eixo,
em que a valorizagcdo do conhecimento aparece como marca recorrente das

narrativas.

6.3 Valorizagao do conhecimento

O terceiro eixo do PER refere-se a maneira como as participantes atribuem
sentido ao conhecimento e ao estudo em suas vidas, transformando a educacao
formal em horizonte de desejo, projeto e intervengdo no mundo. Retomo aqui a
discussao do capitulo 5, em que Bagagli (2017) interpretou a transgeneridade como
afirmacao da vida e ndo como produto exclusivo de dor e sofrimento, e em que Butler
(2015) problematizou as condigdes que permitem a algumas vidas serem

consideradas viviveis. Nas narrativas a seguir, estudar e partilhar saberes aparecem
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como modos de afirmar a propria existéncia, construir redes e deslocar a posicao de
subalternidade discutida por Spivak (2010).

Rosa, ao aceitar participar da pesquisa, conecta sua decisdo a percepg¢ao de
que o projeto toca em necessidades urgentes e a um sentimento de atraso escolar

que ela procura reconfigurar:

Eu topei conversar com vocé porque esse projeto € muito importante; &
disso que nds precisamos. Quando vocé é adulto, vocé olha pra ftras, se
reinventa e vai. Talvez, se eu tivesse tido a orientagdo de alguém, eu ja seria
formada também, ja estaria atuando na area que eu venho buscar agora
[Biomedicina]. Terminei os meus estudos de ensino médio recentemente;
coisas que eu poderia ter feito ha muito tempo. Nunca é tarde pra estudar,
mas era pra isso estar pronto ha muito tempo (Rosa, 2022).

A fala de Rosa articula temporalidades distintas ao combinar um talvez que
projeta uma formacgéao ja concluida, um nunca é tarde que reabre possibilidades e o
reconhecimento de que isso ja deveria estar pronto ha muito tempo. Em dialogo com
a perspectiva de Hall (2006) sobre identidades em permanente constru¢ao, entendo
que esse movimento ndo se reduza um atraso individual, mas sugere efeitos de um
sistema educacional que, mesmo com normativas, ainda expulsa e desmotiva
travestis e transfemininas. O PER aparece quando, mesmo assim, Rosa se
reinscreve no projeto de estudar Biomedicina e identifica que sua entrevista para
esta Tese € uma oportunidade de reinventar-se coletivamente.

Em outra passagem, ela refor¢ga a centralidade do conhecimento como forma
de tornar visivel a existéncia trans e de disputar sentidos sobre humanidade e

normalidade:

Eu me abro para as pessoas, porque essa € uma forma de adquirirem um
pouco de conhecimento, saberem que nos existimos e que precisamos de
espacgo e voz. Precisamos entrar nos lugares e nos sentirmos bem, porque
somos pessoas normais. Eu acredito que o conhecimento e o amor ao
préoximo é o que mais falta nas escolas (Rosa, 2022).

Aqui, o conhecimento deixa de ser apenas acumulo de conteudos disciplinares
e passa a ser linguagem de reconhecimento de existéncias e de produgédo de
vinculos. Em didlogo com Fraser (2002; 2022), pode-se dizer que Rosa reivindica um
tipo de justica que combina reconhecimento e participagdo, ao sustentar que é
preciso entrar em lugares, ter voz e sentir-se bem neles. Ao mesmo tempo, a
mencgao as escolas evidencia o quanto a educacao formal ainda carece de debates
sobre género e sexualidade, tema discutido no capitulo 3 em relagéo as disputas em

torno de ideologia de género.
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Violeta, por sua vez, amplia a discussao para o campo das acdes afirmativas e
da distribuicdo de oportunidades ao longo da trajetéria escolar, com destaque para o
inicio da vida educativa:

Eu ndo gosto de politicas de cima para baixo; a politica comega na base, na
Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e no Médio. Como algumas
universidades dao cota na pés-graduagdo e ndo dao na graduagio?
Precisamos comunicar as pessoas, mostrar o outro lado, construir politicas
de acesso e permanéncia. Tenho esperanga de que vamos avangar com
acOes afirmativas, porque sé assim mudaremos a educacdo e poderemos
intervir no mundo com o conhecimento que conquistamos (Violeta, 2023).

Essa fala dialoga diretamente com o capitulo 3, que abordou a expansao de
politicas de cotas e agdes afirmativas no ensino superior e suas lacunas (Brasil,
2014). Ao enfatizar a base, Violeta indica que o PER para além da entrada em
cursos de pos-graduacao, exige revisdo de trajetérias na educagao basica. Em
termos teoricos, ha ressonéncia com a critica de Fraser (2022) a segmentagao de
politicas que tratam do reconhecimento e redistribuicdo de forma separada. O
conhecimento, aqui, € visto como ferramenta de intervencdo no mundo, e estudar
torna-se estratégia de deslocar estruturas, ndo apenas de ascender individualmente.

Nas narrativas de Jasmim, o conhecimento aparece como eixo de
reorganizagao da vida adulta e como aposta na possibilidade de transformacao por

meio da educacéao formal:

Sem estudo tu ndo é ninguém; sem estudo tu ndo aprende. Eu sempre digo
que o professor é pouco valorizado, mas ele encaminha e pode transformar
o carater. Como mae, debato com meus clientes [estética] que acham que
educar é papel exclusivo da escola. A educagao vem de casa e a escola
potencializa. Agora os filhos estdo maiores, vai sobrar tempo para eu
estudar e mudar minha vida (Jasmim, 2023).

Eu sinto muita saudade da escola e aconselho todo mundo a voltar a
estudar. Lembro dos churrascos com professores e colegas, das conversas,
das tergas e sextas no futsal com meu ex-professor de histéria, hoje meu
treinador. Ver minhas conquistas me inspira a seguir: penso até em ser
candidata a vereadora, mas meu foco agora é estudar. Com a educacgéo a
distancia, da para conciliar e usar o conhecimento para abrir caminhos e
intervir no meu municipio (Jasmim, 2023).

Os dois trechos articulam memorias afetivas de convivéncia, churrascos,
conversas e futsal com projetos de futuro como faculdade, concurso publico e
eventual candidatura. A valorizagdo do professor, mesmo reconhecendo
precarizagdes, aproxima-se do que o capitulo 3 discutiu sobre responsabilidade
compartilhada entre familia, Estado e comunidade na garantia do direito a educagao

(Brasil, 1988; Brasil, 1990). O PER se manifesta nas pequenas alegrias de lembrar
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momentos vividos e na projecdo de estudar como forma de intervir no mundo,
deslocando a narrativa de marginalidade para aquela de protagonismo.

A fala de Camélia reforca a centralidade do estudo na construcido de
autoestima e na reorganizagao do trabalho, inclusive no campo da beleza e da

cosmetologia:

Por mais que eu pense nisso, mesmo tendo pouca escolaridade, eu sempre
corro atras, procuro aprender, me informar, leio e tento escrever do meu
jeito, porque entendo que quem |€é muito acaba escrevendo melhor. Entdo eu
gosto de estudar, porque precisa saber ler, saber escrever e se expressar;
sO assim as pessoas vao te enxergar e te aceitar de verdade, entende? A
educacédo, pra mim, é muito essencial. Aprender é importante, é gostoso ter
conhecimento de leitura e escrita e de tantas coisas que a gente descobre 14
[escola]. No fim, quase todas as memdrias que tenho da escola sao boas.
Aquilo tudo de que eu vivia reclamando, horario, tarefa, prova, trabalho pra
entregar, hoje, quando eu lembro, vejo que foi um tempo muito bom. A
saudade aperta (Camélia, 2023).

Se eu retomar os estudos, posso aprimorar minha profissdo. Tenho vontade
de seguir na area de cosmetologia - cabelo, unha e pele. Hoje minha vida
esta mais tranquila, consigo tempo e cabecga para estudar. Eu sei que os
tempos sdo outros e que esses espagos publicos sdo nossos por direito.
Quero avangar, concluir a formagéo e transformar minha trajetéria (Camélia,
2023).

Nesse conjunto, 0 conhecimento aparece como recurso para ser vista e para
reivindicar espagos publicos por direito, em sintonia com o que o capitulo 3 discutiu
sobre o dever estatal de garantir acesso e permanéncia com equidade (Brasil, 2018).
A saudade da vida escolar, antes marcada por reclamacgdes, mostra como a
experiéncia é reinterpretada a luz de novas expectativas. Em termos de PER, ha um
prazer em recordar, em ler e escrever do proprio jeito, deslocando a escrita de um
lugar de corregdo normativa para um processo de expresséo e autorreconhecimento
(Larrosa, 2002; Arfuch, 2008).

Margarida, ao relatar o encontro com histérias de superagédo pela via dos
estudos, reforca a dimensao inspiradora de vidas que conseguiram deslocar-se por
meio da educacéo:

Eu encontrei algumas histérias de superagéo, que eram pessoas que tinham
vencido na vida através dos estudos. Entdo, eu disse, bom, eu vou estudar.
Eu vou tentar fazer o que eu puder. E ai, por isso, a educagéo pra mim foi
bastante importante; foi onde eu me agarrei pra poder seguir em frente.
Entdo, quando as pessoas diziam, nossa, como tu é inteligente, tu tem as
melhores notas, eu me sentia pertencente a um grupo (Margarida, 2025).

A narrativa ressoa as reflexdes de Goodson (2013) sobre vidas que contam
histérias e histérias que sustentam vidas, onde ao identificar trajetérias que
venceram pela educagdo, Margarida reconfigura expectativas sobre o préprio
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percurso. O PER, aqui, se articula com pertencimento e com a recusa a ocupar
apenas lugares de abjeg&do, como discutido no capitulo 5 a partir de Butler (1993) e
Bagagli (2017).

As narrativas de Amarilis, j4 mencionadas no eixo anterior, retornam neste
terceiro eixo em nucleo de projeto coletivo. Ao falar de seu mestrado e de uma
proposta de alfabetizacdo articulada a preservagao do bioma Pampa, ela mostra que
a valorizagao do conhecimento se estende a preocupacgdes socioambientais e a

intervengdes junto a adolescentes em transicao:

Eu t6 fazendo mestrado agora e t6 com uma proposta de uma nova
alfabetizacdo, baseada na preservagdo do bioma Pampa. A gente tem tanta
preocupacao com o0 meio ambiente, entdo vamos alfabetizar ensinando as
criangas a preservar o0 que € nossol...] Além disso, eu converso muito com
adolescentes em transicdo e fago intervengbes quando vejo atos de
violéncia, especialmente de género, procurando mostrar possibilidades de
acolhimento, amparo e auxilio (Amarilis, 2023).

Sou a primeira mulher trans do Instituto Federal, do campus que fago parte,
a fazer um mestrado. Que pena uma instituicdo com 100 anos ter a primeira
s6 agora. Quantas outras queriam e ndo conseguiram? Eu desejo que
aparegam outras - e que a grande maioria também seja negra. Eu quero
marcar a histéria como um primeiro degrau que acenda a luz e mostrar a
possibilidade de estudar, ocupar espacos e transformar a nossa realidade
(Amarilis, 2023).

Essas falas explicitam o carater histérico e racial das disputas por acesso e
permanéncia na educagdo, em consonancia com a analise de Crenshaw (2002)
sobre representatividade de mulheres negras em espacos de prestigio. O PER, aqui,
se vincula a alegria e a responsabilidade de ser primeira no mestrado de seu campus
de estudo, sabendo que esse lugar foi negado a muitas outras. Ao propor uma
alfabetizacdo que articula linguagem, territério e preservacdo do bioma, Amarilis
produz uma sintese entre formacéo académica, compromisso com o meio ambiente
e acdes de acolhimento a adolescentes em transicao.

As narrativas de Tulipa ampliam o foco para iniciativas em organizagdes nao

governamentais voltadas a volta aos estudos de outras travestis e transfemininas:

Por ser travesti e colocada a margem, sempre vi o estudo como parte
fundamental, porque da embasamento de vida melhor: permite entender
certas coisas e ignorar mazelas do dia a dia. Depois de décadas fora,
conclui o médio, entrei na universidade para Hotelaria e sigo mostrando que
é possivel. Uso meu préprio exemplo para dizer: ‘olha, fiquei trinta e tantos
anos sem estudar e estou aqui’. O conhecimento abre caminho para a gente
intervir no mundo (Tulipa, 2023).

Na ONG, mantenho desde 2019 uma campanha de volta aos estudos: vou
atras das meninas, convengo, busco vagas em colégios, procuro editais de
faculdades. Antes de indicar a escola, eu estudo o ambiente, vejo grupos de
género, para que sejam melhor acolhidas. Assim, elas vdo mais confiantes.
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A falta de qualificagao nos remete de volta a escola; eu debato, levo opcoes
novas e puxo outras comigo, porque uma puxa a outra e isso transforma
realidades (Tulipa, 2023).

Tulipa converte sua trajetoria em plataforma de acéo coletiva, em sintonia com
0 que o capitulo 5 apresentou como deslocamento do sofrimento individual para
praticas de desobediéncia de género e afirmagéo de vida (Bagagli, 2017). Ao puxar
outras estudantes para voltar a estudar, ela encarna a ideia de que o conhecimento
abre caminhos para intervir no mundo, em sintonia com marcos como a DUDH
(ONU, 1948) e o PNE (Brasil, 2014), que associam educacédo a participagao ativa na
sociedade. O PER, nesse caso, se amplia para além da experiéncia individual,
alcangando um campo de militdncia cotidiana.

Nesse conjunto de vozes Gardénia postula a percepgdo que Horténsia,
Orquidea, Lavanda, Dalia, Azaléia, Magndlia e Acacia reiteram em diferentes
formulagdes: que o conhecimento ninguém nos tira, e € justamente ele que oferece
base, fundamento e perspectivas de futuro. Gardénia condensa esse entendimento

de modo particularmente expressivo ao afirmar:

Educacao, ensino, conhecimento: isso € a base primordial da vida. Podem
tentar tirar tudo, menos o que estd no meu cérebro. Quando tu tens
conhecimento, ninguém te manipula. Voltei a universidade porque sempre
sonhei com uma graduagdo e quero lecionar inglés, fazer mestrado,
doutorado, viajar, ocupar espacgos[...] A bolsa de alimentagdo e o auxilio-
transporte me ajudam a permanecer. Estudar me projeta para intervir no
mundo como professora e mulher travesti, abrindo caminhos para mim e
para outras (Gardénia, 2023).

A referéncia a auxilios de permanéncia dialoga com o capitulo 3, que discutiu
programas de assisténcia estudantil e sua importancia para estudantes em situagao
de vulnerabilidade (Brasil, 2014). Em termos tedricos, ha ressonancia com Fraser
(2022) ao articular redistribuicdo material (bolsa, transporte) e reconhecimento
(professora e mulher travesti). O PER aparece quando Gardénia afirma que o
conhecimento ninguém nos tira, reconfigurando o conhecimento como patriménio
inapropriavel e condi¢cao de ndao ser manipulada.

De modo geral, as narrativas deste terceiro eixo explicitam que a valorizagao
do conhecimento ndo se reduz a ideia de meritocracia individual. Estudar significa,
para essas travestis e transfemininas, recompor trajetorias interrompidas, resistir a
marginalizagao, construir redes de apoio, intervir em politicas educacionais e abrir

possibilidades para outras. O PER, aqui, torna-se operador analitico que permite
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compreender esses movimentos como praticas de prazer e de existéncia
reconhecida em meio a contextos normativos e institucionais ainda excludentes.

A analise desenvolvida nos trés eixos - reconhecimento interpessoal,
sentimento de competéncia e valorizagdo do conhecimento - permite retomar a tese
que orienta esta pesquisa: para as travestis e transfemininas, a educagao formal,
além de ser marcada pela in/exclusdo, normatividade e normalidade, também se
constitui em ambiente de prazer pelas existéncias reconhecidas.

As normativas internacionais e nacionais abordadas no capitulo 3 formam um
horizonte de direitos que, ao mesmo tempo em que apontam para uma educacgao
sem discriminagdo, evidenciam a disténcia entre a letra da lei e a experiéncia
concreta. As narrativas mostram que essa distancia se encurta quando documentos,
resolucdes e decretos se articulam a praticas de reconhecimento interpessoal,
politicas de permanéncia e agdes coletivas em escolas, universidades, organizagbes
ndo governamentais e comunidades locais (ONU, 1948; Yogyakarta, 2007, 2017;
Brasil, 1988, 1990, 1996, 2014, 2016, 2018).

A metodologia discutida no capitulo 4 foi decisiva para que as vozes das
participantes ocupassem o centro da pesquisa. Ao tomar as entrevistas como co-
producbes e ao reconhecer as narrativas como praticas de subjetivacdo, a
investigacdo buscou acompanhar modos plurais de contar e recontar experiéncias.
Nesse movimento, o PER tornou-se operador analitico capaz de aproximar teoria e
empiria, ao mobilizar conceitos de Butler (1993, 2009, 2015), Fraser (2022),
Crenshaw (2002), Hall (2006), Spivak (2010), Bagagli (2017), Foucault (1995, 2010),
Goodson (2013), Arfuch (2008) e Larrosa (2002), entre outros, sem reduzir as
histérias a exemplos de teorias previamente fechadas.

A partir das perguntas orientadoras, compreendi que as intersecgdes entre
normativas oficiais e perspectivas ndo metafisicas se fazem, sobretudo, em
pequenos gestos: a insisténcia em usar o nome social, o pedido de formagao para
motoristas, a presenga da colega que guarda a porta do banheiro, o professor que
vai de moto buscar a aluna em casa, a travesti que puxa outras para voltar a estudar,
a professora trans que elabora uma proposta de alfabetizagdo ligada ao bioma
Pampa, a mulher travesti que ingressa em um mestrado em um instituto centenario.
Esses gestos evidenciam subjetivagdes subversivas que desestabilizam narrativas

dominantes sobre fracasso escolar, marginalidade e desvio.

136



As relagdes que travestis e transfemininas constituiram na educag¢ao formal,
ao mesmo tempo em que expdem praticas de violéncia, subvertem expectativas de
auséncia, passividade ou desisténcia. As participantes mostram-se capazes de
acionar diretdrios estudantis, nucleos de género, secretarias, legislagdes, programas
de permanéncia e redes comunitarias, traduzindo o que o capitulo 5, inspirado em
Bagagli (2017), nomeou como afirmagéo da vida em contextos de negagao. O PER,
nesse sentido, para além de um conceito abstrato, € uma ferramenta para ler
experiéncias em que luta, reconhecimento, prazer e satisfagao se entrelacam.

Por fim, os prazeres vivenciados na educagao formal durante transicdes e
assuncgdes de identidade de género aparecem como fios que atravessam toda a
tessitura das narrativas: o prazer de ser chamada pelo nome, de participar de um
show no dia do orgulho LGBTQIA+, de tirar a nota maxima em um trabalho, de
lembrar os churrascos com colegas, de planejar um mestrado, de voltar a
universidade depois de décadas, de levar outras para estudar, de imaginar-se
professora, pesquisadora, sindica, vereadora. Esses prazeres deslocam a educagao
formal de cenario exclusivamente traumatico para campo de disputas em que novas
formas de existir se tornam possiveis.

Assim, o capitulo 6 cumpre o objetivo de compreender as experiéncias que
travestis e transfemininas vivenciaram na educacao formal durante suas transicoes e
assungdes de identidade de género, articulando normativas, metodologia e
perspectiva ndo metafisica como teoria feminista e teoria queer. A analise aqui
apresentada prepara o caminho para as consideracgdes finais da tese, em que retomo
o PER como operador analitico e discuto seus desdobramentos para politicas
educacionais, praticas docentes e pesquisas futuras em educacdo, sexualidade e

relagbes de género.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A tessitura deste percurso investigativo sustenta a compreensao de que as
narrativas de travestis e transfemininas desestabilizam interpretacdes que as
restringiam a posi¢des de vulnerabilidade e sofrimento. A pergunta central - sobre as
experiéncias vividas na educacado formal durante as transicdes e assuncdes de
identidade de género - conduziu-me a um dialogo constante entre normativas oficiais,
praticas institucionais e invencgdes de si.

Ao escutar cuidadosamente as participantes, percebi que suas historias
movimentam a cena educacional ao deslocar o lugar de vitima para o de sujeitas
que, mesmo em contextos marcados por in/exclusdo, produzem estratégias de
permanéncia, aliancas improvaveis e formas de prazer e satisfacdo. Nessa trama, as
subjetivagbes subversivas aparecem quando as participantes insistem em
permanecer, estudar, ensinar, pesquisar e afirmar sua identidade género em
espacos historicamente regulados pela cisheteronormatividade.

O conjunto de objetivos especificos contribuiu para a construgado de um
quadro analitico em que as experiéncias de género e sexualidade ndo se organizam
em um eixo linear que opde exclusdo e acolhimento. As normativas internacionais e
federais discutidas ao longo da Tese convivem com praticas que, ao mesmo tempo
em que anunciam direitos, produzem filtros de acesso, controles e silenciamentos.
Ao articular tais normativas com a perspectiva ndo metafisica, com a teoria feminista,
com a teoria queer e com os estudos culturais, compreendi que a educagao formal
funciona como um campo de forgca no qual se cruzam regulamentos, gestos de
violéncia, brechas de acolhida e invengdes micropoliticas.

As relagbes que travestis e transfemininas constroem com colegas, docentes,
gestores e equipes técnico-pedagogicas evidenciam deslocamentos que reescrevem
pertencimentos, acionando subjetivagbes subversivas que recusam o lugar
previamente destinado a abjecgéao.

O operador analitico PER constituiu, neste percurso, uma das contribuicoes
centrais para ler essas movimentacdes. Ao trazer o prazer e a satisfacdo para o
centro da analise, afastei-me de paradigmas que restringiam as experiéncias de
travestis e transfemininas a dor, a precarizagcao e ao sofrimento, sem desconsiderar
a presencga desses elementos. O PER permitiu compreender situagdes em que ser
chamada pelo nome desejado, transitar no banheiro escolhido, ser acolhida por
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gestores, receber pedidos de desculpas, falar publicamente, retificar documentos, ter
a competéncia intelectual reconhecida e circular em espagos antes proibidos
produziu uma sensacgao de alinhamento entre quem se € e 0 modo como se é
tratada. Entendo esses acontecimentos como cenas de subjetivagao subversiva nas
quais o reconhecimento interpessoal, o sentimento de competéncia e a valorizagao
do conhecimento se entrelagcam, deslocando expectativas de docilidade e siléncio.

Os trés eixos do PER mostraram que a educacéao formal, embora atravessada
por praticas de in/exclusao, normatividade e normalidade, abriga acontecimentos que
reconfiguram hierarquias e fronteiras. O reconhecimento interpessoal interrompe
ciclos de apagamento e amplia a inteligibilidade social das identidades de travestis e
transfemininas, produzindo pequenas tor¢des na gramatica de quem € considerado
‘gente” nesses espagos. O sentimento de competéncia reposiciona as participantes
frente a discursos que insistem em vincular suas existéncias ao fracasso ou a
inadequacdo, permitindo que se leiam como estudantes, trabalhadoras,
pesquisadoras, professoras, artistas, atletas, gestoras. A valorizagdo do
conhecimento explicita a dimensao social e econdmica do saber, entendido como um
capital cultural de alto alcance social que produz alegria, sustenta projetos de futuro
e favorece a inscricdo em redes de solidariedade e de cuidado, gerando efeitos na
insercao no trabalho, no acesso a direitos e na mobilidade social.

As narrativas analisadas ao longo do capitulo 6 mostram que o PER nao se
limita a descrigdo de episodios pontuais de acolhimento. Nas experiéncias de Rosa,
Violeta, Amarilis, Azaléia, Magndlia, Acacia, Margarida e de tantas outras
participantes, o PER opera como acontecimento que desloca formas hegemdnicas
de inteligibilidade de género. Quando Rosa revisita a propria trajetéria e recusa
atribuir a evasdo a uma incapacidade pessoal, reinscreve a leitura de si como
alguém que sempre foi competente em um ambiente que n&o a reconhecia. Quando
Violeta deixa a noite (prostituigdo), ingressa na universidade, organiza o condominio
onde mora e luta por politicas de permanéncia, afirma a educacédo formal como
territorio em que o estudo se converte em campo de disputa por existéncia digna.
Quando Amarilis metaforiza o estudo como algo tdo vital quanto respirar e ocupa o
lugar de professora e mestranda, inscreve-se em uma linha de subjetivacao
subversiva que desafia as imagens que condensavam travestis e transfemininas no

lugar do impossivel.
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A partir dessas cenas, compreendo o PER como operador analitico que se
articula aos debates sobre reconhecimento, redistribuicdo e participagcéo, sem reduzir
as experiéncias a dimenséo institucional. A crise identitaria discutida ao longo da
Tese nao é interpretada como vazio, mas como ocasiao para a reinvencao de si em
um cenario em que referéncias de pertencimento se desestabilizam. A leitura das
narrativas mostra que, ao apropriarem-se de signos, nomes, pronomes e categorias,
travestis e transfemininas reconfiguram linguagens e produzem realidades
minimamente viviveis, politizando afetos e convertendo visibilidade em gesto de
afirmagdo. Entendo essas operagbes como subjetivagbes subversivas que
reinscrevem a prépria vida em registros de poténcia, rompendo com engrenagens
que as mantinham como figuras de déficit.

As analises realizadas sustentam a afirmacdo de que, para travestis e
transfemininas, a educacao formal foi simultaneamente alvo e palco de disputas em
torno do reconhecimento, da redistribuicdo e da participacdo. A presenca dessas
sujeitas deslocou curriculos, praticas avaliativas, rotinas institucionais e modos de
habitar os ambientes, produzindo fissuras no regime cisheteronormativo que
organizava o cotidiano. Ao mesmo tempo, a persisténcia de violéncias, omissdes e
praticas restritivas indica que a gramatica da in/exclusdo segue operando, tolerando
presencas sem garantir justica social.

A cartografia produzida buscou justamente evidenciar essa ambivaléncia,
articulando as experiéncias narradas com formulagdes tedricas que pensam o
reconhecimento para além de verdades estaveis. Ao tomar essas vidas como
referéncia, pude acompanhar como as participantes inventam modos de permanecer,
retornar, atravessar e ocupar, produzindo subjetivacdes subversivas que reescrevem
o sentido de estar na educacgao formal.

As implicagdes pedagogicas deste estudo apontam para a urgéncia de
trajetérias formativas que sustentem uma escuta comprometida com as narrativas de
travestis e transfemininas. Curriculos, metodologias e avaliagdo aparecem como
dimensdes que precisam ser reconstruidas a partir de perspectivas que
desestabilizem a centralidade da cisheteronormatividade e reconhegam as
experiéncias das participantes como saberes legitimos. A aposta na poténcia das
narrativas convoca a pensar uma educacido formal que funcione como espacgo de
acolhimento e reconhecimento, em que corpos e histdérias sejam tratadas como

presencgas legitimas e ndo como excegdes toleradas. A abertura para que travestis e
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transfemininas estudem, ensinem, pesquisem e atuem em diferentes niveis
educacionais altera o préprio sentido da educacao, na medida em que desloca aquilo
que se considera possivel em termos de sujeitos, curriculos e relagdes.

No campo da pesquisa, as reflexdes produzidas indicam diversas
possibilidades de continuidade. A exploragdao do PER em outros contextos - como a
educacédo de jovens e adultos, instituicbes privadas, cursos técnicos, programas de
pos-graduacgao e experiéncias de educacgao popular - pode ampliar a compreensao
das condigdes de permanéncia e das estratégias de resisténcia. As intersecgdes
entre género, raga, classe, sexualidade, deficiéncia e geragdo complexificam ainda
mais o0 cenario da educacdo formal e convidam a realizagdo de estudos que
articulem formacao de educadores e de equipes técnicas, avaliacido de politicas de
permanéncia e analise de praticas curriculares. Entendo que investigacbes de
intervencgdo, inspiradas na centralidade do PER e na forca das subjetivagdes
subversivas identificadas nesta Tese, podem aproximar debates teodricos de
transformagdes concretas, fortalecendo a luta por reconhecimento, redistribuicao e
participacao.

Esta Tese, intitulada Prazer da Existéncia Reconhecida (PER): experiéncias
de travestis e transfemininas na educagdo formal, apresentou-se, enfim, como
esforgo coletivo e, ao mesmo tempo, singular para que experiéncias frequentemente
silenciadas passem a ocupar o centro da cena analitica. Ao destacar o PER,
reafirmei que o prazer e a satisfagdo constituem dimenséo importante nas trajetérias
de travestis e transfemininas na educagdo formal, sem apagar as marcas da
violéncia. As verdades tecidas aqui sustentam a aposta de que ouvir, compreender e
acolher tais experiéncias compdem um passo relevante na construcdo de um futuro
em que essas existéncias sejam reconhecidas e valorizadas. Nesse horizonte, a
educacédo formal se afirma como direito e como campo fértil para a emergéncia de
novos prazeres, em que o “prazer da existéncia reconhecida” (PER) atua,
simultaneamente, como operador analitico e horizonte politico de vida. As
subjetivagdes subversivas cartografadas ao longo do estudo indicam que, quando
travestis e transfemininas tém suas existéncias legitimadas, a prépria ideia de

humanidade é deslocada, abrindo outras possibilidades de ser e de estar no mundo.
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