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RESUMO

A tese aborda as narrativas de professores indigenas sobre suas praticas pedagogicas em escolas de
Sao Gabriel da Cachoeira, no estado do Amazonas. Orienta-se pelo objetivo de descrever praticas
pedagbgicas e caracteristicas identitarias de docentes indigenas mencionando os saberes e as
estratégias utilizadas pelos docentes, os sentidos e as formas de atuacdo, as histdrias pessoais e
formativas, as relagdes com a comunidade e as novas ferramentas que possam contribuir para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Os objetivos especificos que nortearam a tese sdo: 1. Identificar
elementos que representam as praticas pedagogicas e as identidades profissionais dos docentes
indigenas em escolas da rede municipal, situadas no contexto de Sdo Gabriel da Cachoeira, no
Amazonas; 2. Observar e ouvir os docentes, visando recolher informagdes sobre suas trajetorias
pessoais e profissionais, seus posicionamentos € suas perspectivas em varios contextos, como nas
salas de aula, em atividades extraclasse e momentos informais desses docentes em suas escolas; 3.
Descrever os dados produzidos com densidade, tendo como base as narrativas sobre as praticas
pedagogicas e as identidades profissionais dos docentes observados, expondo elementos que as
caracterizam, considerando suas trajetorias, relacoes, atuacao profissional e estratégias; 4. Analisar
as informacgodes geradas a partir de estudos culturais da teoria P6s-Colonial e do grupo Modernidade
Colonialidade, e discutir sobre as realidades das escolas participantes do estudo em contraste com a
importancia e a necessidade de descolonizagdo de sujeitos e saberes da regido de estudo.
Participaram deste estudo os professores indigenas dos povos Tukano, Baré, Piratapuia, Tariano e
Baniwa. No percurso dos diversos caminhos, houve a necessidade de discutir as limitacdes, as
aproximacoes, os distanciamentos, os deslizes produzidos durante os caminhos metodologicos e as
percepgdes desses campos de experiéncias, bem como as observacoes realizadas junto aos sujeitos
da pesquisa. Do ponto de vista conceitual leva-se em conta as questdes referentes as identidades e
praticas docentes e ciente da necessidade de descolonizacao de sujeitos/saberes enraizados pelo
periodo colonial, estabeleceu-se o didlogo potente com autores indigenas, que foram trés, alguns
deles do Alto rio Negro. Logo adentrei o campo dos Estudos Culturais, da teoria P6s-Colonial e do
grupo Modernidade-Colonialidade, pois se tornaram indispensaveis para a construcao da tese. A
necessidade de descolonizar saberes e sujeitos em meio ao projeto que coloniza com forte tendéncia
em silenciar ou apagar as diferentes manifestagcdes culturais. Do ponto de vista metodoldgico a
producao dos dados contou com a utilizagdo de procedimentos de cunho etnografico, além de
questiondrio, conversas, fotografias, didrio de campo e observagdes das praticas pedagdgicas dos
professores. Com base nos dados elencados, pode-se perceber que as praticas pedagogicas narradas
pelos professores indigenas de Sao Gabriel da Cachoeira-Am estdo estreitamente ligadas a
caminhada comunitaria, visto que todos sdo participantes e corresponsaveis pelo todo. Suas
trajetorias sao marcadas pela ressignificacdo de metodologias, utilizando o que € proprio de suas
culturas e, em comunidade, celebram os conhecimentos e saberes produzidos a partir da pedagogia
indigena.

Palavras-chave: Professores indigenas. Praticas pedagogicas. Identidades docentes.



ABSTRACT

The organized and systematized assumptions address the narratives of Indigenous teachers about
their pedagogical practices in schools in Sdo Gabriel da Cachoeira, Amazonas State. The proposed
objective was to describe the pedagogical practices and identity characteristics of Indigenous
teachers in municipal schools in the urban and peri-urban areas of the municipality of Sdo Gabriel
da Cachoeira, Amazonas, mentioning: the knowledge and strategies used by the teachers, the
meaning and forms of professional practice, personal histories and educational paths, ethnic
diversity present, relationships established with the community, practical actions aimed at
improving schools, and new tools that can contribute to the teaching-learning process of students.
The specific objectives that guided the thesis are: 1. Identify elements that represent the pedagogical
practices and professional identities of Indigenous teachers in municipal schools in the Sao Gabriel
da Cachoeira-Amazonas region; 2. Observe and listen to teachers to gather information about their
personal and professional trajectories, positions, and perspectives in various contexts, such as
classrooms, extracurricular activities, and informal moments at their schools. This also provides
opportunities for conversations with other stakeholders seeking information about the professionals
in question; 3. Describe the data produced in depth, based on narratives about the pedagogical
practices and professional identities of the observed teachers, highlighting elements that
characterize them, considering their trajectories, relationships, professional performance, and
strategies; 4. Analyze the information generated from cultural studies of Postcolonial theory and the
Modernity-Coloniality group, and discuss the realities of the schools participating in the study in
contrast to the importance and necessity of decolonizing subjects and knowledge in the study region.
Indigenous teachers from the Tukano, Baré, Piratapuia, Tariano, and Baniwa peoples participated
in this study. Throughout the various approaches, it was necessary to discuss the limitations,
approaches, distances, and slip-ups produced during the methodological approaches, as well as the
perceptions of these fields of experience and the observations made with the research subjects.
Considering issues related to identities and teaching practices, and aware of the need to decolonize
subjects and knowledge rooted in the colonial period, this study establishes a powerful dialogue
with Indigenous authors, some from the Upper Rio Negro, within the field of Cultural Studies,
Postcolonial Theory, and the Modernity-Coloniality group, as they have become indispensable to
the construction of this thesis. The need to decolonize knowledge and subjects amidst a colonizing
project with a strong tendency to silence or erase diverse cultural manifestations. Data collection
involved ethnographic procedures, including questionnaires, conversations, photographs, field
diaries, and observations of teachers' pedagogical practices. Based on the data collected, it was clear
that the pedagogical practices described by Indigenous teachers in Sao Gabriel da Cachoeira,
Amazonas, are closely linked to the community's journey; everyone is a participant and co-
responsible for the whole. Their trajectories are marked by the redefinition of methodologies,
utilizing what is unique to their cultures, and, as a community, they celebrate the knowledge and
wisdom produced through Indigenous pedagogy.

Keywords: Indigenous teachers. Pedagogical practices. Teaching identities.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Narrativas de professores (as) indigenas sobre suas praticas
pedagbgicas em escolas de Sao Gabriel da Cachoeira - Amazonas”, € um desafio duplo a
que me proponho: o de apresentar a educagdo escolar nesse contexto fronteirico e, ao
mesmo tempo, fazer um investimento em minha formagdo pessoal, objetivando uma
maior inser¢ao social — como mulher, religiosa, educadora, negra, indigena — humanizada
e aberta aos novos conhecimentos, saberes e contextos que sdo produzidos.

Entendendo que as praticas pedagdgicas dialogam, utilizo o termo “tecituras’.
Utilizo para reunir as experiéncias da pesquisadora e as dos professores participantes da
pesquisa como contribui¢cdo para o campo educacional. Assim, didlogo com professores,
questiondrio, observacao participante, rodas de conversa, narrativas e fotografias farao
parte da metodologia a ser desenvolvida e aplicada.

Ainda merece destaque que o termo tecitura ¢ assim definido no diciondrio
Houaiss: “A reunido dos fios que se atravessam no tear (urdidura). [Por Extensao] que se
encontra arranjado; estrutura”. Ou seja, tecitura remete a uma trama de fios e tecidos: a
maneira como o tear produz uma realidade nova, ao mesclar cores, texturas, experiéncias.
No contexto regional em que o estudo ocorreu, sio comuns diversas praticas e técnicas
de artesanato. Trancar fios, linhas, cordas ¢ uma pratica ancestral de artesanato. A partir
de agora, assumo essa pratica como alegoria, a qual ¢ assumida como fio condutor desta
tese.

Com base na defini¢dao acima, entendo que ndo somos ilhas e que participamos
dessa dinamica na tentativa de reunir as diferencas, sem anuld-las, mas criando
possibilidades para didlogos. Por isso, somos convocados a contribuir como seres sociais
para uma maior formagdo e um maior engajamento de cidadaos comprometidos com a
cidadania global.

Nesse processo de vivéncias marcadas pelas diversidades e especificidades de
conhecimentos, faz-se necessario entender que viver € praticar cotidianamente a arte do
equilibrio entre os saberes diversificados que enriquecem as relagdes. Em muitos casos,
estas sdo pontuadas por desafios, de modo especial quando as diferencas despontam, e a
tendéncia de padronizagdo conduz esse processo. Essa ambiguidade entre a diversidade e
a tendéncia contemporanea a padronizacdo ¢ um elemento importante para a construgao

desta tese.
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Nossas vivéncias sdo marcadas por experiéncias significativas quando ha
propostas que promovem o didlogo respeitoso, acolhedor, sem inferiorizar as diferentes
expressdes que compdem nossos cenarios visivelmente entrelacados pelas diversidades.

Segundo Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 35),

A igualdade esta indissociavelmente ligada a ideia da diferenga, que, por sua
vez, tem uma relagdo intrinseca com o conceito [de] identidade (s). A discussdo
entre igualdade e diferenca estd fortemente associada aos processos de
discriminagdo por sexo, raca, cor, religido, convicgdo filosdfica ou politica,
diferencas culturais, entre outros.

r

O transitar nesses espagos ¢ uma oportunidade que favorece essa experiéncia
pessoal e, a0 mesmo tempo, conjunta. Muitas vezes somos interrogados em nossas
(in)verdades e passamos a questionar o que nos causa estranhamentos.

Considero essa estranheza um elemento natural, na medida em que ¢ utilizada para
potencializar e provocar nossas relacdes, fazendo-nos atentar para os conceitos de
igualdade e diferenga, além de seus efeitos polissémicos.

A escola ¢ um dos ambientes determinantes na constituicdo de identidade(s), ja
que nesse espaco ha uma intensa circulacdo de manifestagdes. Ela ¢ convidada a ser

colaboradora nesse exercicio de cidadania, promovendo didlogos entre seus sujeitos.

A transformagio do espaco escolar em um ambiente acolhedor, que possibilite
a aprendizagem de todos a partir de situagdes que envolvam colaboragdo e
experiéncias compartilhadas de aprendizagem, requer responsabilidade e
espirito de coletividade por parte da equipe pedagogica (SANTIAGO;
AKKARI; MARQUES, 2013, p. 35).

A interculturalidade deveria ocupar espaco privilegiado na formagdo de
professores, pois “0s conceitos e praticas precisam estar profundamente ancoradas no
didlogo entre culturas — didlogo intercultural” (URQUIZA; NASCIMENTO, 2010, p. 50).
E verdade que ja existem praticas articuladas em curso nesses ambientes; porém em
muitas realidades busca-se a homogeneizagdo como forma de enquadrar os individuos,
tirando-lhes as possibilidades de expressao.

Silva, Hall e Woodward (2014, p. 91-92) destacam que “A pedagogia e o curriculo
deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que as criangas e os/as jovens

desenvolvessem capacidades de critica e questionamento dos sistemas e das formas

dominantes de representacdo da identidade e da diferenca”. Nessa mesma dindmica,
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Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 47) ressaltam elementos fundamentais para o

exercicio de praticas diversificadas que valorizem seus sujeitos em suas diferencas.

Assim, consideramos que a educacdo em uma perspectiva intercultural se
constitui em um movimento de incentivo & aprendizagem e a participagdo de
todos os estudantes, que envolve a valorizacdo de todas as pessoas que
compdem o espago escolar; e também a reestruturagdo de praticas escolares
sensiveis a diversidade de estudantes e a concepgdo de diferenca como
possibilidade e apoio a aprendizagem (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES,
2013, p. 47).

Além disso, Fleuri (2003) nos recorda que foi a partir da emergéncia das
identidades indigenas em busca de seus direitos por reconhecimento que foram
apresentadas sugestdes de um trabalho intercultural. Como exemplo, cita 0 Movimento
Zapatista de Chiapas, no México, cujo modelo politico do Estado-Nagao nao contemplava
a diversidade cultural mexicana e, por isso, recebeu questionamentos. Apesar das
inimeras tentativas para um curriculo hibridizado, ainda h4 insisténcia em homogeneizar
essas diferencas, o que se torna bastante perceptivel nas pesquisas com tematicas voltadas
para o curriculo. Conforme Candau (2011), em seus estudos sobre diferencas culturais,

cotidiano escolar e praticas pedagogicas apresentam as preferéncias enfatizadas pela

cultura escolar dominante.

A cultura escolar dominante em nossas instituigdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. (CANDAU, 2011, p. 241).

A realizacdo de avaliagdes padronizadas também exemplifica os aspectos
negativos de praticas que reforgam a homogeneizacao e invisibilizam seus sujeitos. As
metas estabelecidas nem sempre colaboram ou atentam para seu publico diverso. Por
exemplo, o rendimento ¢ coletado a partir das notas atribuidas aos sujeitos, além de outros
itens elencados, que sdo acordados como fundamentais para aferir um ensino de qualidade.
Logo, conceito de qualidade a que me refiro ¢ aquele perseguido na maioria das
instituigdes, mas nao seria o ideal para uma pratica inclusiva, por basear-se nos resultados
objetivos, tendo as notas como parametro principal.

Sobre essas medidas utilizadas para verificacdo de rendimentos escolares, Maria
Abadia da Silva levanta questionamentos necessarios a serem feitos ao longo do processo

em relagdo ao sistema:
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Qual a intengdo implicita desse sistema? Introduzir os principios de qualidade
e competitividade entre escolas? Alterar o curriculo escolar, ajustando-o aos
conteidos a serem cobrados nos testes de afericdo de desempenho?
Hierarquizar as escolas e punir aqueles que fracassam por nao terem alcangado
os niveis e indices aceitaveis? (SILVA, 2009, p. 2020).

Atenta as mudancas e as urgéncias que o campo educacional requer, mas também
ciente do meu compromisso como educadora, me propus a aprofundar a tematica
intercultural, partindo das experiéncias docentes em contexto amazonico, descrevendo os
possiveis indicativos presentes naquela realidade.

Trata-se de uma tese sobre as narrativas de professores (as) indigenas em duas
escolas situadas no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, localizado no extremo
Noroeste do Amazonas, onde o Brasil faz limites com a Colombia e a Venezuela. Logo,
o contexto € marcado por fronteiras, as quais podem serem vistas tanto como geograficas
quanto como simbdlicas.

Essa localidade ¢ a ultima fronteira do noroeste da Amazonia em uma regiao
conhecida como “Cabeca do Cachorro”. Limita-se ao norte com as Republicas da
Colombia e da Venezuela, e ao sul, com os Municipios de Santa Isabel do Rio Negro e
Japura. Em seu vasto territorio, destacam-se os distritos de Cucui, lauareté, I¢ana, Pari-
Cachoeira, Maturaca, Taracud, Querari e mais de seiscentas comunidades espalhadas nas
calhas de seus rios.

Tal regido recebeu varios nomes, a destacar: Sdo Gabriel da Cachoeira (1761),
Sao Gabriel do Rio Negro (1891), Sao Gabriel e Uaupés (1943) e novamente o nome de
origem, Sao Gabriel da Cachoeira (1966).

Suas origens remontam ao século XVII, quando no cenario verde das florestas
fechadas e nas intactas margens do rio Negro aportaram os religiosos jesuitas
e carmelitas, com a “missdo” de catequizar seus primeiros habitantes,
fundando vilas e povoados, congregando pessoas espalhadas nessa imensa
regido. Somente seis anos depois da criagdo da Capitania de Sdo José do Rio
Negro, hoje Estado do Amazonas, fato ocorrido em 03 de margo de 1755, é
que se ouviu falar em Sao Gabriel da Cachoeira (ALVES, 2007).

Trata-se do municipio brasileiro com maior extensdo territorial, segundo o
historiador Edmar César Alves (2007) apud Pereira (2013, p. 25), este € considerado o terceiro
maior Municipio do Brasil em extensdo territorial, pois sdo 112.255 quilometros quadrados

correspondentes a 7,18% da area total do Estado, sendo, mais de 80%, terras indigenas
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demarcadas e regularizadas. O Municipio esta situado a noventa metros acima do nivel do
mar, a margem esquerda do rio Negro, um dos maiores rios do mundo.

Esta localidade ¢ a ultima fronteira do noroeste da Amazonia em uma regiao
conhecida como “Cabega do Cachorro”. Limita-se ao norte com as Republicas da Colombia
e da Venezuela, e ao sul, com os Municipios de Santa Isabel do Rio Negro e Japurd. Em seu
vasto territorio destacam-se os distritos de Cucui, lauareté, I¢ana, Pari-Cachoeira, Maturaca,
Taracua, Querari e mais de seiscentas comunidades espalhadas nas calhas de seus rios.
(Pereira, 2013 p. 25)

Tomando essa condicao fronteirica como fundamental, a pergunta instigadora para
o percurso investigativo ¢: Como se configuram as praticas pedagogicas presentes nas
narrativas dos docentes indigenas em escolas de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM? Examino
as hipdteses de que as praticas pedagogicas de docentes indigenas que atuam em escolas
da rede municipal de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM tém estreita relagdo com as historias
pessoais e os processos formativos desses professores e sujeitos; de que transitam por
uma diversidade de etnias, linguas, crengas e identidades; e de que estabelecem relagdes
com as comunidades, dialogando com seus reais interesses.

Conforme o que preconiza o objetivo geral da tese, permitindo o tratamento das
hipdteses que foi: Descrever praticas pedagdgicas e caracteristicas identitarias de
docentes indigenas de escolas municipais, no territorio urbano e periurbano do municipio
de Sao Gabriel da Cachoeira, no Amazonas, confirmando de forma integral a sua validade.

Os objetivos especificos que norteiam a dindmica da pesquisa foram:

1. Identificar elementos que representam as praticas pedagogicas e as identidades
profissionais dos docentes indigenas em escolas da rede municipal, situadas no
contexto de Sdo Gabriel da Cachoeira, no Amazonas;

2. Observar ou ouvir os docentes, visando recolher informagdes sobre suas trajetorias
pessoais e profissionais, posicionamentos € perspectivas em varios contextos
como: salas de aula, em atividades extraclasse € momentos informais desses
docentes em suas escolas, além de oportunizar conversas com outros atores em
busca de informagdes sobre os profissionais em foco;

3. Narrar as praticas pedagogicas e identidades profissionais dos docentes observados,
expondo elementos que caracterizam as mesmas, considerando suas trajetorias,
relacdes, atuacdo profissional e estratégias.

4. Analisar as contribui¢des teodricas relacionadas aos estudos culturais da teoria Pos-

Colonial e do grupo Modernidade Colonialidade.



18

5. Discutir as realidades das escolas participante da pesquisa e a descolonizagao dos
sujeitos e saberes dos docentes indigenas.

No marco tedrico, trata-se de uma sintese da revisdo bibliografica realizada no
ambito das produgdes académicas, referentes a identidades e praticas docentes e cientes
da necessidade de descolonizagdo de sujeitos/saberes enraizados pelo periodo colonial,
posiciono-me dentro do campo dos Estudos Culturais, da teoria P6s-Colonial e do grupo
Modernidade-Colonialidade, pois tais dreas se tornaram indispensaveis para a constru¢ao
da tese em questdo e a necessidade de descolonizar saberes/sujeitos em meio ao projeto
que coloniza, com forte tendéncia em silenciar/apagar as diferentes manifestacoes
culturais. Diante das inumeras contribuigdes teodricas oriundas de autores que estdo
inseridos no convivio da realidade das comunidades indigenas no Alto Rio Negro, ¢
possivel mencionar: Luciano (2007, 2010, 2012, 2022); Sarmento (2013, 2018), Krenak
(2020) e outros pesquisadores indigenas que problematizam conceitos como:
identidade/diferenga, interculturalidade, colonialidade, hibridismo, tradu¢do, negociagao,

o pensamento de fronteira, praticas docentes.

A perspectiva MC representa uma critica profunda a retorica da modernidade
e a logica da colonialidade e uma intervencdo politica e pedagogica, entendida
como a necessidade de ler o mundo para intervir na reinvengio da sociedade.
E um trabalho de politizagio da acio pedagogica. Esta perspectiva é pensada
a partir da ideia de uma praxis politica contraposta a geopolitica hegemonica
monocultural e monorracional, pois trata-se de visibilizar, enfrentar e
transformar as estruturas e instituigdes que tém como horizonte de suas praticas
e relagdes sociais a logica epistémica ocidental, a racializacdo do mundo e a
manutencdo da colonialidade. (WALSH et al, 2018, p. 04-05).

Embasada nas reflexdes dos autores acima elencados, a tese traz elementos do
campo de pesquisa relacionados as praticas do cotidiano dos professores que atuam nesse
espaco fronteiri¢o, procurando (des)construir pensamentos padronizados e (re)aprender
com culturas outras, tendo como base o didlogo.

A tese estd dividida em seis capitulos. No primeiro, reconhecendo a posicao de
autora, explico por que me intitulo pesquisadora artesd e apresento minha trajetoria em
uma trama na qual diversos fios de identidades foram delineando minha formacao hibrida,
repleta de (des)construgdes. Apresento, ainda, os contextos da educacdo escolar
diferenciada no Brasil, além do contexto da realizagcdo da pesquisa: as escolas urbanas e
periurbanas em Sdo Gabriel da Cachoeira, na regido do alto e médio rio Negro, no

noroeste Amazonico.
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No segundo capitulo, a tese apresentara os referenciais teoricos e metodoldgicos,
bem como a delimitacdo do problema. Assim, trata de definir “escolas de fronteiras”,
“identidades hibridas” e “pratica docente”. Sdo apresentadas as motivagdes para a escolha
do campo investigativo e relatos sobre o cotidiano dos professores a partir das conversas
e observacoes.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os procedimentos para obtencdao de
informagdes com seus roteiros de campo contendo: Questionario, roda de conversas e
observacoes.

O quarto capitulo ¢ feita a caracterizagao do territorio de Sao Gabriel da Cachoeira,
AM e suas coordenadorias; contextos de educag¢do escolar urbana e periurbana e a
docéncia com seus desafios e possibilidades entre fronteiras.

O quinto capitulo aponta os dados do campo, com apresentacdo das escolas
participantes da pesquisa, registros escritos e imagéticos das observagdes realizadas, das
conversas individuas e em grupo com professores onde relatam suas trajetorias, familiares
e alunos.

No sexto capitulo, foram inseridas as analises das praticas pedagdgicas de
professores indigenas em Sao Gabriel da Cachoeira-Amazonas, sistematizadas por
categorias, que contemplaram os seguintes enunciados: As caracteristicas pedagogicas
indigenas narradas pelos participantes da pesquisa, envolvendo uma educagdo viva,
comunitaria, ancestral e conectada a natureza; Educacao como parte da vida cotidiana; as
narrativas € os conhecimentos orais sao importantes para escola indigena; Educagdo

possui responsabilidades compartilhadas; e a conclusao final.
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1 TRAJETORIAS, IDENTIDADES E ESCOLAS “DE FRONTEIRAS”

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol chegando

atras das beiradas da noite.

E logo sentava-se ao tear.

Linha clara, para comegar o dia.

Delicado trago cor da luz, que ela ia passando entre os fios estendidos,
Enquanto 14 fora a claridade da manha desenhava o horizonte.
Depois lds mais vivas, quentes las

Iam tecendo, hora a hora, em

Longo tapete que nunca acabava

A moga teceld (COLASANTI, 2004)

Esta epigrafe foi escolhida devido a motivacdo que a obra da escritora Marina
Colasanti desencadeou no exercicio da minha escrita. Escrever, assim como o trabalho da
teceld, exige foco, escolha e encadeamento entre as palavras, para entdo formar a rede de
ideias a serem transmitidas ao leitor. Nem sempre as condig¢des sdo propicias para um tear
tranquilo — assim como a producao da tese, que foi tecida em momentos permeados de
grandes acontecimentos a nivel mundial, familiar e pessoal.

Em nivel mundial, destaco as mudangas climaticas, que de forma intensa e
agressiva afetam o planeta. Por varios dias, fiquei produzindo este texto com uma
temperatura bastante elevada, proxima aos 45°C, o que se tornou um tormento, mas me
recusei a desistir € com satisfagdo apresento o resultado da pesquisa aliada a persisténcia
da pesquisadora artesa que se encontrava em Cuiaba- MT nos periodos em que as intensas
ondas de calor se manifestaram.

Minha residéncia era em Manaus, no Amazonas, porém, em junho de 2021, ano
em que iniciei o curso de doutorado, solicitei licenga da Secretaria do Estado de Educagao
do Amazonas, onde estou lotada na fung¢do de professora, mas licenciada para tratar
interesses particulares. O objetivo era residir em Cuiabd para contribuir com os cuidados
de minha mae idosa que mora no Mato Grosso, por isso permaneci por dois anos e meio
em Cuiaba enquanto realizei as disciplinas para créditos exigidos no curso do doutorado.
As disciplinas foram cursadas no formato remoto, pois, durante o meu ingresso no
doutorado, estdvamos vivendo a pandemia da Covid-19, que assolava milhares de pessoas.

Nesse contexto, o isolamento era obrigatdrio e necessario para a sobrevivéncia.



21

Em fevereiro de 2024, retornei para Manaus, ja me preparando para permanecer
o més de maio em S3o Gabriel da Cachoeira-AM, local da pesquisa. A construgdo desta
tese se deu em transito, em constante deslocamento entre Manaus e¢ Sdo Gabriel da
Cachoeira-AM, entre Cuiaba-MT e, sua fase conclusiva ocorreu em Humaita-AM, onde
passei a residir a partir do més fevereiro de 2025 com o objetivo de continuar atuando na

area educacional.

1.1 REFLEXOES SOBRE A TRAJETORIA DA PESQUISADORA E SUAS
APROXIMACOES COM O CONTEXTO DAS ESCOLAS URBANAS E
PERIURBANAS DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA-AM

Neste capitulo, me intitulo pesquisadora artesa, pois realizo a missao de unir os
fios, escrever minha trajetdria em didlogo com a dos professores de Sao Gabriel da
Cachoeira-AM. Diante desse contexto, os artesanatos vao também constituindo modos
especificos de organizar o papel e o lugar ocupado pelos sujeitos desta cultura, neste caso,
homens, mulheres e criangas — meninos e meninas. Ao definir as fungdes de cada sujeito
dentro do grupo, o artesanato elabora uma dindmica dos e nos modos de ser desses
sujeitos.

Os artesanatos produzem um “conjunto de representagdes constituidas em
multiplos artefatos e tramadas em diferentes contextos historicos” (BONIN, 2015, p. 21).
Com relacao aos significados atribuidos aos artesanatos, seus usos cotidianos interpelam
narrativas culturais de cada grupo. Os cestos, 0s anéis, os colares sao artesanatos que, em
seu uso estético no contexto da comunidade, ndo se constituem como artefatos culturais,
mas, ao serem utilizados em outros espagos, estabelecem uma representatividade das
identidades indigenas.

Tendo presente a trama, apresento uma trajetdria mesti¢a, marcada por processos
instaveis de aprendizados e enfrentamentos. De modo especial, mostro-me em busca de
meu espaco como mulher que vai sendo constituida, afetada por outras identidades. Quem

sou eu? De onde vim? Para onde vou? O que fago neste mundo?

O anseio por identidade vem do desejo de seguranga, ele préprio um
sentimento ambiguo, embora possa parecer estimulante no curto prazo, cheio
de promessas e premoni¢des vagas de uma experiéncia ainda nao vivenciada,
flutuar sem apoio num espago pouco definido, num lugar teimosamente,
perturbadoramente “nem-um-nem-outro”, torna-se a longo prazo uma
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condigdo enervante e produtora de ansiedade. Por outro lado, uma posi¢ao fixa
dentro de uma infinidade de possibilidades também ndo ¢ uma perspectiva
atraente. Em nossa época liquido-moderna, em que um dia o individuo

113

livremente flutuante, desimpedido, é o herdi popular, “estar fixo” — “ser
identificado” de modo inflexivel e sem alternativa — é algo cada vez mais
malvisto (BAUMAN, 2005, p. 35).

Concordo com Bauman que almejamos uma identidade ancorada em nossas
crencas fixas, porém a modernidade caracterizada pela liquidez, pelo instantaneo,
desinstala-nos, convocando-nos a hibridizar por identidades diversificadas.

Consciente do meu processo de identidade, reconheco-me mestiga. Segundo
Garcia (2009, p. 6), “Desde os tempos coloniais, cada grupo social, com suas
necessidades e interesses, foi atraido pelas novas situagdes e perspectivas de
relacionamento social, em que as diferencas eram amenizadas em fun¢do das interagdes
mesticas”. Ao tomar consciéncia da trajetoria marcada por um transitar intenso nesse
aspecto, apresento a seguir um breve relato do meu processo biografico.

Meu avo materno, indigena boliviano, foi um grande contador de historias e,
atribuido desse dom, conseguia nos manter por muito tempo conectados, acompanhando
o desenrolar de seus contos, marcados por entonacdo de voz, de acordo com os
personagens que compunham o enredo.

Ao final de cada historia, éramos acometidos por reflexdes que fervilhavam
nossos pensamentos. Suas historias continham sempre, como pano de fundo,
ensinamentos basicos para o ser humano viver melhor, prevenindo-se das armadilhas e
dos males presentes no cotidiano.

A generosidade, a simplicidade e o cuidado com o outro eram marcas
imprescindiveis desse indigena que nos mostrou outras dire¢des ou vias de convivéncia,

tendo o bem viver como uma pratica e um principio para uma vida saudavel.

O Bem Viver ¢ uma filosofia de vida que abre as portas para a construgdo de
um projeto emancipador. Um projeto que, ao haver somado historias de lutas,
de resisténcia e de propostas de mudanga, e ao nutrir-se de experiéncias locais,
as que deverdo somar-se contribuigdes provenientes de diversas latitudes,
posiciona-se como ponto de partida para estabelecer democraticamente
sociedades sustentaveis (ACOSTA, 2019, p. 40).

Atualmente, estabeleco relagdes com essa forma saudavel de lidar com a vida,
com os momentos reflexivos realizados pelos indigenas, de modo especial, quando

apresentam a dindmica de suas vivéncias marcadas por respeito, didlogo e cuidado com
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o coletivo. Nesse sentido, contextualizar meu lugar de origem se faz necessario para uma
possivel conexdo entre minha trajetoria e os argumentos desenvolvidos nesta tese.

Nasci e vivi até os 18 anos de idade em uma cidade fronteiri¢a, Caceres, localizada
no estado do Mato Grosso, fronteira com a Bolivia, filha de pai negro e mae mestica.
Nesse contexto, localizar-me era um dos meus objetivos na infancia e parte da
adolescéncia, mas a frustrante falta de respostas chegava a tornar meus dias um tanto
entediados. Atualmente, entendo que fui silenciada na escola e em casa, porque os adultos
ndo estavam preparados para oferecer respostas aos meus questionamentos, como aos de
tantos Outros. “ApoOs o apagamento e/ou silenciamento dos conhecimentos epistémicos
que ndo seja o europeu, os esfor¢os sao voltados para o sujeito ndo europeu € a negagao
da sua condi¢do humana”. (SILVA, 2023, p. 25).

Ser concebida nesse espaco de fronteiras tem implicagdes na problematica sobre
a qual pretendo discorrer nesta tese. Entendo que todos os processos vivenciados, € a
necessidade de trazé-los para a discussao, nao tenham sido por acaso.

Ao tecer esta tese, vivo um processo de autoafirmagao das identidades negra e
indigena. Sinto-me lisonjeada por me sustentar pelos sangues da resisténcia, dois grandes
grupos que resistiram e persistem diante dos ataques violentos do periodo colonial, os
quais se estendem até os dias atuais, marcados por constantes crises, que nos obrigam a

viver diariamente de forma vulneravel. Sobre isso, Munanga disserta que:

O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto ¢, de
cidadania, raga, etnia, género, sexo, etc. com os quais ele mantém rela¢des ora
dialéticas, ora excludentes, conceitos esses também envolvidos no processo de
construg@o de uma educagdo democratica (MUNANGA, 2005, p. 4).

Ocupar espagos de fronteiras nos oportuniza experiéncias permeadas de desafios
e possibilidades, apesar de sempre haver alguém reforgando os perigos da fronteira e seus
limites. Acredito que os desafios nos movem para a busca de outras vias € acessos, como
a acolhida das diferengas e suas inumeras implicagdes.

Dar esse acesso a outros corpos significa a abertura de um processo de
convivéncia que requer negociacdo por diversas motivagdes, como: costumes, crengas,
alimentacdo. Garcia, em seu artigo sobre “Migracdo, cultura e mesticagem: o
desenvolvimento mestico numa comunidade indigena Terena”, afirma que “a presenca de

elementos da cultura branca na vida dos indios constitui-se em outras experiéncias
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culturais. Ainda que eles imaginem que sua cultura seja pura, os seus pensamentos sao
reorganizados a partir do contato com o povo da cidade” (GARCIA, 2009, p. 7).

Comungo com o pensamento de Garcia, por possuir uma trajetéria marcada pelos
constantes deslocamentos e, o fato de ser religiosa franciscana, desde o ano de 2001, vivo
em constante itinerancia, quando residi em S3o Gabriel ja tinha transitado em outros
espagos, de modo especial, no Estado do Mato Grosso. Ser embebida de outras
experiéncias culturais possibilita minha contribui¢do a partir de recortes da minha historia
pessoal e profissional que contribuiram na construcao da tese.

A imagem da tecitura sugere esse desejo de, a0 mesmo tempo, ser a artesa
participante que utiliza a escrita, e de, com auxilio de outras ferramentas, tecer, ora com
habilidade, ora com dificuldades, esses fios ou elementos que compdem o produto final,

a tese.

Observando a percepgdo deles sobre a produgdo artesanal que realizam e
também a realidade sdcio-cultural com a qual convivem, podemos, a partir do
comportamento ¢ da interacdo que eles mantém com a cultura material,
confirmar a produ¢do de novos significados, aplicados aos seus modos de
pensar ¢ viver. Todavia, as transformagdes socioculturais que essas relagdes
desenvolvem historicamente, ndo podem ser analisadas como se houvesse a
perda de uma consciéncia étnica (GARCIA, 2009, p. 7-8).

Assim como no caso dos indigenas terena moradores de Campo Grande-MS, a
cidade de Sao Gabriel da Cachoeira, local escolhido para a pesquisa, concentra muitos
artesdaos que utilizam matérias-primas da regido para fabricagdo de diversos artesanatos
comercializados em espacos variados, bem como no centro da cidade de Manaus. A
capital amazonense também conta com um centro de medicina, onde os kumua (pajés)
realizam atendimentos embasados nas alternativas tradicionais para a cura de doengas.

Essas atividades possibilitam a interacdo de indigenas do alto rio Negro com
pessoas de diversas regides, bem como de outros paises, que transitam naqueles espacos
reproduzindo novos significados em suas vivéncias.

Acredito que esta tese traga contribuicdes através dos relatos de minhas
experiéncias educativas e da convivéncia durante trés anos como educadora e missionaria
franciscana em Sao Gabriel.

Residir em Sao Gabriel foi experimentar novamente a sensagao de estar deslocada
e realizar esse processo de travessia. Isso ndo seria possivel sem as constantes
provocagoes que essas realidades incitam — claro, se nos permitirmos ser afetados por

elas.
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Acima de tudo, acolhi o fato de ser uma estranha transitando naquela regido e de
que, portanto, deveria tecer relagdes com os outros. Minha maior preocupagao era a escola,
por ser o lugar onde passava mais tempo. Lidiane Alves (2017, p. 18) ja aponta que,
“[n]esse cendrio, a escola, quando inserida nas aldeias, caracteriza-se como um espago de
fronteira que envolve embates e tensdes”.

No ambiente escolar de Sao Gabriel, tive a oportunidade de atuar como educadora
em uma das escolas pesquisadas, onde tive diversas experiéncias e possibilidades, e
inimeros desafios que fervilhavam em grandes propor¢des. Minha formagdo em letras,
na época muito recente, pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR) possibilitou em
parte, um olhar atento as diferencas presentes em sala de aula. De certa forma, a
experiéncia como professora entre os anos de 2012 e 2014 naquele municipio foi
mobilizadora para a produgdo desta tese.

Muitos educadores, sem dificuldade de se expor, colocavam-se em busca de novas
ferramentas para que, em conjunto com seus alunos, pudessem dinamizar suas atividades
dentro e fora das salas de aula. Por outro lado, ndo basta ser um bom educador, mas
depende-se de outros recursos, como o financeiro, para potencializar as praticas
educativas.

Ative-me a observagdo das relagdes entre professor e estudante, passando a
interessar-me por metodologias desenvolvidas por alguns desses educadores, pois sentia
que suas estratégias possibilitavam uma relagao saudavel entre os envolvidos.

Foi no contexto escolar desse municipio que surgiram as primeiras inquietacdes
para a pesquisa. Dois episddios instigaram reflexdes em relagdo a minha formagao
académica, sobre os cursos de licenciatura, seus curriculos e sobre como eu deveria atuar
nesse contexto, aspectos quase sempre ignorados pela academia.

Um dos episddios marcantes em sala de aula foi o fato de eu ministrar Lingua
Portuguesa e receber estudantes vindos das chamadas “comunidades” (os assentamentos
do “interior” — em oposi¢ao a sede urbana — acessiveis somente por via fluvial, onde se
vive mais intensamente o modo de vida tradicional), e suas escritas e falas se davam
apenas na lingua materna. Apreensiva em busca de um auxilio num caso particular,
compartilhei com um colega professor minha divida sobre como deveria proceder com
uma estudante com dificuldades na lingua portuguesa. O colega, sem titubear, me
aconselhou a reprovar essa estudante e acrescentou: “Quando a senhora foi para a escola,

ndo teve que aprender inglés? Entdo, ¢ a mesma situagdo, simples...”.
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As consideragdes desse professor aumentaram ainda mais as minhas preocupagoes,
pois, mesmo recém-formada, entendia que a linguistica valoriza todos os falares e que a
lingua pode ser um grande instrumento de exclusdo quando supervalorizamos algumas
formas e desprezamos outras.

Nessa situagdo, reporto-me a lei n° 11.645/08 que tem o objetivo de reconhecer e
valorizar a diversidade cultural do pais, combater preconceitos e promover uma educagdo
mais inclusiva. No entanto, é possivel notar o qudo presentes estdo ideias e
comportamentos cultivados pelo contexto colonial e propagados com intensidade,

também no contexto escolar.

Para o ensino de Portugués, por exemplo, apesar de existir um discurso comum
de se respeitar a oralidade, o contexto das criangas e de suas comunidades,
tanto nas orientagdes, quanto no texto sintese sobre as tendéncias gerais dessas
publicagdes ndo ¢ citada qualquer preocupagdo com outra lingua que néo seja
o Portugués, silenciando a existéncia de mais de 200 linguas indigenas em
territério nacional. Interessante notar que essa visdo homogeneizadora ¢
tamanha que a lingua portuguesa € utilizada como sinonimo de “lingua materna”
em todo material, ignorando ndo sé linguas indigenas, mas também o contexto
vivenciado por imigrantes ou estudantes surdos que frequentem as escolas
publicas brasileiras (RUSSO; PALADINO, 2015, p. 44).

Ainda se faz necessario questionar sobre a superioridade da lingua portuguesa em
um contexto em que hd diversas linguas através das quais as criangas iniciam seus
contatos com palavras que sao fortemente utilizadas nas comunidades, bem como na Sede
de Sao Gabriel, regido onde a comunicagao ¢ marcada pela oralidade. Sobre a articulagao

do projeto hegemonico, Quijano afirma que:

Com efeito, todas as experiéncias, historias, recursos e produtos culturais
terminaram também articulados numa s6 ordem cultural global em torno da
hegemonia européia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do novo
padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua hegemonia o
controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em
especial do conhecimento, da producdo do conhecimento. (QUIJANO, 2005,
p- 121).

Em outras palavras, Quijano (2005) nos aponta uma realidade moldada segundo

os principios europeus ou ocidentais, que aprisionam e marginalizam toda forma de

produgdo de conhecimento que foge dos padrdes impostos e tidos como supremos.

Em outros termos, a modernidade foi implementada escondendo o seu lado
obscuro que ¢ a colonialidade. Para esses intelectuais, colonialidade e
modernidade sdo as duas faces da mesma moeda. Gragas a colonialidade, a
Europa pode produzir as ciéncias humanas com um modelo unico, universal e
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pretensamente objetivo na produgdo de conhecimentos, além de deserdar todas
as epistemologias da periferia do ocidente. (WALSH et a/, 2018, p. 03).

Em muitos espacos escolares, ¢ perceptivel o exercicio da acolhida de outras
manifestagdes por educadores que, cientes desse publico diversificado, apontam novos
direcionamentos para tais casos, ou seja, ndo os tratam como empecilhos, mas
reconhecem a necessidade de apostar em outras possibilidades que requerem novas
estratégias, leituras e, de modo especial, novos olhares e pensamentos em relagdo as
outras manifestacoes.

Em situacdes com estudantes indigenas de Sdo Gabriel que se comunicavam na
lingua materna, busquei dialogar com a gestora da escola em busca de alternativas para
esses casos. Certa de que enfrentaria outras situagdes como essa, sentia que precisava
ressignificar minhas praticas educativas em sala de aula, bem como nos ambientes do
entorno.

Esse episodio me possibilitou varias reflexdes em torno da sociedade moldada
para que seus sujeitos apenas busquem formas de encaixe naquilo que ja esta determinado,
porém, desde entdo, uma inquietude instalou-se em mim e mobilizou-me para buscar
outras formas possiveis naquela realidade.

Recorri aos demais estudantes da sala que também eram falantes de linguas
indigenas, para contribuirem com a integracao daqueles colegas que ndo compreendiam
a lingua portuguesa. Assim, foram facilitadores na tradugdo, proporcionando a interagao
entre professora e estudantes.

Outra situacao foi em relagdo ao modo como os colegas professores lidavam com
o trabalho. Enquanto eu o direcionava com certa rigidez, pautada em regras, percebia que
os colegas indigenas com muita leveza articulavam seus planos com os estudantes, sem
desviar das metas estabelecidas.

Aproximar-me ¢ investir na escuta atenta foi fundamental para cultivar uma
relacdo com mais confianca e liberdade com os colegas professores. Em determinado dia,
um deles observou que era possivel administrar a vida profissional, mantendo sempre um
clima alegre, sem torna-la um fardo.

Diariamente eu procurava exercitar as dicas do professor que acenou para essas
possibilidades, bem como de outros que passei a observar no ambiente escolar. Eramos

uma equipe, e compreendi que o processo de adaptacdo e aprendizado, quando assumido
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na coletividade, apresenta maiores probabilidades de crescimento comparado com
aqueles idealizados na individualidade.

Com certas dificuldades, fui ajustando as lentes, deixando-me afetar por essa nova
experiéncia, descolonizando-me de ideias fixas e determinadas, optando por mais
flexibilidade em meu planejamento escolar e de vida.

Acreditando nas possibilidades, ministrei por um ano aulas de artes em duas
turmas do EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Sem muitas habilidades para essa
disciplina e ndo querendo me ater somente as propostas do livro didatico, busquei dialogar
em uma roda de conversa com a turma — formada em sua maioria por trabalhadores
assalariados, com semblantes cansados, porém assiduos e com disposi¢do para cooperar.

Em meu planejamento de artes, conduzi a primeira aula e produzimos colares,
pulseiras e cestos com jornais e revistas. Para as demais, formamos duplas para que
desenvolvessem artesanatos e ensinassem os colegas a confecciona-los, utilizando apenas
recursos da regido.

Foram momentos ricos, de trocas de experiéncias, marcados por descontragao,
leveza, cuidado, em que todos adquirimos mais confianga entre os membros das turmas.

Essa op¢do por maior investimento em minha formagdo, objetivando maiores
dialogos e possibilidades, resultou em pesquisa de mestrado, desenvolvida no municipio
de Iranduba, no Amazonas, onde dialoguei com criancgas indigenas do ensino fundamental,
sobre suas representacdes em relagdao aos povos indigenas.

A pesquisa, além de provocar reflexdes necessarias em relacao aos afetamentos e
silenciamentos oriundos do projeto de colonizagdo, apresentou como proposta a
necessidade de mais projetos que tragam para discussao outros mecanismos de inclusao
e valorizagdo de saberes anulados no vasto campo do conhecimento.

As criangas participantes da pesquisa demonstraram o quanto os estereotipos sao
determinantes no campo das relagdes, contribuindo para a reproducao de perfis
preconceituosos em relagdo aos povos originarios.

Em um dos desenhos de uma crianga participante da pesquisa, ela retratou uma

mulher indigena com as seguintes caracteristicas:

Dessa perspectiva, ¢ possivel afirmar que a escolha das cores: amarelo, para
pintar os cabelos, e rosa claro, para colorir a pele, no desenho acima podem
levar [a] compreensdo de que a construgcdo da imagem da india retratada pela
aluna revela uma referéncia de significantes que correspondem [a] construgdo
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de sua propria identidade, ou seja, [a] branquitude desejada em oposi¢ao [a]
indianidade negada e/ou marginalizada pela sociedade. (SILVA, 2018, p. 75).

Ao concluir o mestrado em 2018, me dediquei exclusivamente a sala de aula. Em
2021, surgiu a oportunidade de dar continuidade a pesquisa e iniciei o doutorado, no
periodo critico da pandemia. Como lécus da pesquisa, sempre elegi Sdo Gabriel, por
acreditar que as experiéncias docentes dessa regido podem contribuir para a educacdo a
partir de outras perspectivas.

Narrar as praticas dos docentes da rede municipal de Sao Gabriel da Cachoeira
em escolas situadas em contexto de fronteiras, além de possibilitar-me uma reflexdo, a
partir da escrita, sobre o contexto de fronteira que influenciou a constitui¢do de minhas
identidades, poderia oferecer subsidios e continuar oportunizando reflexdes acerca dos
desafios e possibilidades da educagao escolar em uma realidade instavel.

Em junho de 2023, estive no municipio para dialogar com o secretario municipal
de educacao a respeito da minha proposta de pesquisa — que foi bem recebida pelo gestor
e pelos profissionais da educagdo com os quais tive contato.

Educadores indigenas que atuam em escolas do municipio demonstraram um
desejo enfatico pela realizacao da pesquisa. Prometi que retornaria para isso. Alguns deles
haviam sido meus colegas de trabalho quando permaneci como educadora em Sao Gabriel
pela rede estadual, entre 2012 e 2014.

Nessa breve passagem pelo municipio, uma professora indigena tukano minha
amiga acompanhou-me em uma visita a FOIRN (a historica Federagao das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro). A memoria de nossos didlogos, sempre marcados por muita
cumplicidade, me faz retomar e ficar pensando por horas o quanto me desconstrui e
reconstrui em relagdo a alguns pensamentos sobre a vida.

Um dos episodios nessa visita, entre um gracejo e outro, foi quando pedi para que
ela me fotografasse em frente a prestigiada maloca da FOIRN, e a justificativa que utilizei
para a foto era porque ja me sentia uma indigena. Ela retrucou dizendo: “Olha essa, ja
querendo ser mais india do que eu. Eu sou original!”. Rimos muito da situacdo (diario de
campo, jun. 2023).

Ri de forma respeitosa, ¢ claro, mas meu coragdo inquieto desejou que ela
confirmasse minha afirmagdo. Entretanto, senti que, naquele momento, nada que eu

dissesse iria fazé-la mudar de ideia. Para meu conforto, pensei: “O mais importante &
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como me vejo e, neste momento, sinto, de fato, como essa pessoa em busca de sua
ancestralidade, e que ja vé e escuta muitos sinais”.

Atualmente, pessoas interessadas em investigar e reconhecer suas ancestralidades
enfrentam desafios e sdo vistas como aquelas que querem tirar alguma vantagem com
isso, ja que se acredita que os povos originarios sido beneficiados pelo Estado. E notorio
mencionar neste sentido que, “o Estado deverd proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias histdricas, a reafirmagao de suas
identidades étnicas e a valorizacdo de suas linguas e ciéncias, além de garantir aos
mesmos, suas comunidades e povos, o acesso as informagoes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas”,
conforme prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96, art. 78).

Mas a entrevista do etndlogo Eduardo Viveiros de Castro (2005) “sobre duas
questdes polémicas: Quem ¢ indio? E o que define o pertencimento a uma comunidade
indigena?” demonstra que esse reconhecimento das populagdes indigenas tem afetado
muitos pesquisadores, que trazem em seus estudos o processo de colonizagdo e a presenga
indigena ignorada dentro de um sistema padrao que nao os encaixava.

Ser indigena ¢ sentir-se pertencente ao seu territorio, € essa relacdo estd
entrelacada a convivéncia, a historias, a cultura e a tudo que vai sendo construido ao longo
de vivéncias. Escrevendo sobre o artesanato Kaingang como uma pratica educativa para
falar da identidade indigena, Sales (2013, p. 170) destaca que o conhecimento tradicional

se refere ao

[...] conjunto de saber tedrico, a experi€ncia pratica e as representagdes que
possuem 0s povos na interacdo como seu meio. A coletividade é responsavel
por manter esses conhecimentos, que estdo, portanto, estreitamente vinculadas
a linguagem, as relagdes sociais, a espiritualidade e a visdo do mundo.
Quanto a producao dos artesanatos, as mulheres, na maioria das vezes, sdo as
principais responsaveis. As criangas indigenas acompanham de perto essa produgdo desde

0 seu inicio, seja na busca pelos materiais para a confec¢do, seja no acabamento. A feitura

dos artesanatos e as pinturas corporais sao representacdes do humano e do sagrado.
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1.2 REVISITANDO O PANORAMA DA EDUCACAO ESCOLAR COM OS POVOS
INDIGENAS NO BRASIL

Apds a chegada dos colonizadores ao Brasil, teve inicio a educacdo escolar entre
alguns povos indigenas. Cada povo possuia seu modelo de educagao étnica, porém foram
todos classificados como selvagens, portanto os projetos educacionais ndo os
consideravam e seguiam as estruturas do modelo eurocéntrico.

Desde entdo, esse projeto de dificil acesso determinou a condugdo da educagao
escolar entre os indigenas no Brasil, e somente a partir de 1988 inaugurou-se a chamada
Educagao Escolar Indigena, assunto que serd abordado mais adiante.

O sistema adotado na €poca pelo colonizador tinha o poder de mudar seu curso e
direcionar as propostas educacionais mais adequadas ao grupo privilegiado,
vulnerabilizando os demais grupos que se encontravam sob o controle das elites
dominantes, estabelecendo regras, normas, dispositivos no ambito educacional.

No percurso da historia, o modelo de escolarizagcdo, sempre esteve voltado para
atender os anseios da classe dominante em nossa sociedade, ndo houveram agdes
concretas, pelos governantes que pudessem atender os povos indigenas, muitas medidas
educativas estavam atreladas em atender os interesses do sistema capitalista na sua
esséncia; deixando em plano secundarios as tradigdes e as riquezas que 0S povos
indigenas traziam na sua cultural e memoria.

Ao discutir a tematica sobre educacao dos povos indigenas, Freire elenca de forma

bastante concisa como ele imaginou que era vivenciada a educagao naquele contexto:

Nessa sociedade sem escola, onde ndo havia situagdes sociais exclusivamente
pedagogicas, a transmissdo de saberes era feita no intercambio cotidiano, por
contatos pessoais e diretos. A aprendizagem se dava em todo o momento e em
qualquer lugar. Na divisdo do trabalho, ndo havia um especialista — o docente
— dissociado das condigdes materiais de existéncia do grupo. Posto que era
sempre possivel aprender algo em qualquer tipo de relaco social, isso fazia de
qualquer individuo um agente da educacdo tribal, mantendo vivo o principio
de que todos educam todos. (FREIRE, 2004, p. 15).

Freire destaca o modelo de educacdo dos povos indigenas partindo da realidade
concreta, nos diversos espagos de convivéncia, dispondo ao méaximo dos elementos
presentes no contexto de insercdo dos sujeitos. Sem a presenga de um especialista, o

conhecimento era transmitido de maneira circular, em que todos participavam,

contribuindo com seus saberes.
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Ao contrario da proposta acima, a educacdo aplicada pelos colonizadores tinha o
intuito de cristianizar, civilizar e europeizar os indigenas por considera-los sem fé, sem
rei e sem lei. Esse modelo de educacdo teve, de modo especial, a contribui¢do de ordens
religiosas. A Companhia de Jesus ¢ a mais citada nesse periodo colonial, cujo modelo se
estende até o século XX.

Conforme Souza Lima (1995, p. 191), a funcio da escola assim se resumia:

Tratava-se, pois, de no¢des elementares da lingua portuguesa (leitura e escrita)
e estimulo ao abandono das linguas nativas, além de se introduzir uma série de
pequenas alteragdes no cotidiano de um povo indigena, a partir de formas de
socializagdo caracteristicas de sociedades que t€m na escola seu principal
veiculo de reproducdo cultural. O modelo de governo idealizado, ¢ que foi em
certos casos com certeza implementado, procurava atingir a totalidade das
atividades nativas, inserindo-se em tempos e espagos diferenciados dos ciclos,
ritmos e limites da vida indigena.

Em outras palavras, o ensino reservado aos indigenas se limitava ao repasse de
nogdes basicas, preparando-os para o abandono de seus costumes e tradigdes, introjetando
o modelo europeu, considerado o padrao para aqueles que detinham o poder. Inculcar a
ideia de um modelo idealizado era o objetivo principal, podendo levar a extingao os povos
origindrios que, por sua vez, ndo tiveram oportunidade de participar da constru¢ao desse
projeto, apenas obedecer.

A partir de 1988, os povos indigenas tém seus direitos assegurados por lei.

Segundo Grupioni (2008, p. 70),

Com a aprovagéo no novo texto constitucional de 1988, os indios deixaram de
ser considerados “uma espécie em via de extingdo”, sendo assegurado a eles o
direito a diferenga cultural, isto ¢, o direito de serem indios e permanecerem
como tal, reconhecendo-lhes “sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes”.

O direito a liberdade de ser quem se ¢ e permanecer como tal, sem a necessidade
de reproduzir outros costumes e linguas, ¢ uma necessidade bésica para o ser humano e,
de modo especial, para os povos originarios, que sempre buscaram meios de preservacao

de suas culturas e seus territorios.

Grupioni (2008, p. 72) afirma:

Assim, as mudangas introduzidas pela atual constituicdo propiciaram as
mudangas de concepg¢des juridicas ha muito tempo estabelecidas, fazendo com
que a velha pratica da assimila¢do cedesse lugar a proposicao da afirmacdo da
convivéncia e respeito a diferenca.
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Mas como aconteceu, nas bases, o processo educacional diferenciado para os
povos indigenas pds-Constituicdo? Grupioni (2008, p. 77) atribui esse processo a um
anterior “desdobramento politico altamente significativo que se seguiu a promulgacio
dos direitos indigenas na Constituicdo de 1988”, que “foi o surgimento crescente de um
nimero expressivo de organizagdes representativas indigenas”.

Esse engajamento dos povos indigenas no Brasil, mobilizados para as conquistas
dos interesses comuns, marcou significativamente o novo cenario ¢ lhes concedeu a
possibilidade de continuar existindo. Sobre isso, Gersem Baniwa Luciano (2007, p. 129)
recorda que: “A descoberta da necessidade de articulagdo e unidade politica em torno de
interesses comuns entre muitos povos mudou radicalmente a trajetoria historica de
exterminio dos povos indigenas no Brasil”.

Porém, o autor e lideranca indigena, menciona que nem todos povos tiveram
oportunidade de defender suas comunidades, sua cultura, a escolarizacdo do seu povo e
acabam sendo seduzidos pelos interesses do capitalismo; enquanto que os tiveram acesso
aos estudos, aos encontros, reunides, discussoes em defender suas comunidades, possuem

resisténcia e mantém sua consciéncia coletiva mais agucadas.

Obviamente que nem todos os povos conquistaram essa consciéncia, mas
aqueles que t€m clareza dessa necessidade estratégica, ndo medem esforgos
para avancar e consolidar essa luta ndo somente no ambito de seus povos, mas,
no ambito nacional e internacional. Essa consciéncia de luta articulada nasceu
de forma muito simples, a partir de reunides e encontros de comunidades e
povos, patrocinados de inicio, por entidades de apoio a causa indigena,
particularmente, de entidades da igreja e de alguns setores universitarios
(LUCIANO, 2007, p. 129).

Ao apresentar a nova categoria de professores indigenas, Grupioni (2008)
apresenta um grupo consciente, embebido de espirito de luta e resisténcia, o que lhes ¢
peculiar desde o principio. Continuaram a ocupar seus espagos dentro dos seus territorios,

nas diferentes esferas governamentais, seja municipal, estadual e federal, demonstrando-

nos a necessidade da persisténcia. O autor assim os descreve:

Os professores indigenas, enquanto nova categoria social nas aldeias, e nova
categoria nos sistemas de ensino, por exemplo, lograram [...] ocupar espagos
na burocracia federal, a ponto de hoje integrarem a unica instancia consultiva
do governo brasileiro formada s6 por indios, na Comissdo Nacional de
Professores Indigenas no Ministério da Educacao (GRUPIONI, 2008, p. 76).

No processo de enraizamento da educagdo indigena como politica publica, novos

espagos de representacdo foram criados nas instancias estaduais, como os Conselhos de
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Educacdo Escolar Indigena, existentes em alguns estados, compostos por varios

representantes indigenas (GRUPIONI, 2008, p. 77).

Luciano (2007, p. 130) reforga essa representatividade indigena mencionada por

Grupioni:

E também este movimento que lutou e luta para que a politica educacional
oferecida aos povos indigenas fosse radicalmente mudada, quanto aos seus
principios filosoficos, politicos, pedagdgicos e metodoldgicos, resultando na
chamada educacdo escolar indigena diferenciada, que permite cada povo
indigena definir e exercitar seus processos proprios de ensino-aprendizagem,
0 que estd sendo gradativamente implementada. Os Distritos Sanitarios
Especiais Indigenas (DSElIs), ainda em construgdo e aperfeicoamento, sdo
outras conquistas relevantes da luta articulada do movimento indigena
brasileiro.

A educagao escolar indigena no Brasil ¢ um dos resultados das lutas, mas o Pais

ainda precisa se desvencilhar de suas praticas monoculturais. A escola tem poténcia para

tratar do tema interculturalidade, mas o assunto ndo se encerra nesse contexto: inicia-lo

significa englobar mais pessoas, € a responsabilidade € coletiva.

A estrutura e a pratica pedagdgica nas escolas ndo indigenas e, mesmo na
maioria das escolas indigenas do pais, ¢ um exemplo classico desse
conservadorismo, que ainda insiste em orientar sua visdo e suas praticas a partir
de uma comunidade imaginada de um Brasil monocultural e monolingue. Falar
de autonomia, autodeterminagdo ou autogoverno indigena no Brasil, ainda soa
nos ouvidos dos militares, juizes, politicos, intelectuais e educadores como
ameaga a soberania territorial do Estado-nag@o, enquanto no Canada, nos
Estados Unidos, no México, no Panamé, no Equador, no Peru, na Bolivia e em
outros paises vizinhos, tais conceitos fazem parte do vocabulario politico
cotidiano e das praticas concretas em politicas publicas. (LUCIANO, 2010, p.
44).

Por se tratar de uma educagao diferenciada, ¢ necessario dispor de recursos

diversificados que atendam as diferentes realidades; caso contrario, teremos registros em

documentos, mas a pratica tomara outros rumos.

Luciano (2010, p. 42) sugere que,

Para que os estudantes indigenas ndo se distanciem dos processos societarios
dos seus povos, ¢ necessario superar velhas praticas tutelares enraizadas nas
institui¢des, nas pessoas, inclusive nas organizacdes indigenas e indigenistas
que alimentam e reproduzem percepcdes e praticas politicas limitadas,
contraditérias e equivocadas, no que tange [as] liderancas indigenas
capacitadas, engajadas, ativas, criticas, competentes e, sobretudo,
comprometidas com os processos de lutas dos seus povos.
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A descolonizagdo das mentes alimentadas pelos propdsitos colonialistas seria um
dos requisitos para se pensar conjuntamente, na pratica, propostas que dialoguem, de
forma respeitosa, com os interesses coletivos.

O autor continua:

Mas como fazer isso sem romper com os parceiros, aliados ¢ assessores de
longas datas ou como reduzir a dependéncia ou mesmo prescindir, em alguns
casos, de especialistas exigidos ou impostos pelas politicas governamentais e
privadas, considerando que essas assessorias ¢ aliangas continuam sendo
fundamentais para a manuteng@o e ampliagdo dos direitos indigenas no Brasil.
(LUCIANO, 2010, p. 42).

Os questionamentos feitos pelo pesquisador sdo considerados em muitas
realidades, em que parceiros da educacdo contribuem e at¢ mesmo subvertem muitos
modelos que operam de forma contraditoria.

O compromisso coletivo com o bem-estar da comunidade e com a preservagao da
cultura sempre foi preocupagao dos povos indigenas. Esse movimentar-se constante de
forma minimamente articulada demonstra, segundo Luciano (2007, p 128), que “Existem
muitos movimentos indigenas, uma vez que cada aldeia, cada povo ou cada territorio
indigena estabelece e desenvolve seu movimento de luta em defesa de seus direitos”.

Apesar de, tanto na visao de Luciano quanto na de Daniel Munduruku, nao haver
em nivel nacional um movimento indigena articulado, isso ndo anula as praticas diversas
de grupos diferenciados em movimentos.

Nos termos do movimento indigena organizado, trata-se da regido no noroeste
amazonico, onde foi formada a Federagdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro
(FOIRN), que inspirou outras organizagdes locais que se somaram a Unido das Nagoes
Indigenas (UNI) para conquista dos direitos constitucionais indigenas, onde outras

organizacdes indigenas também se fortaleceram, para conquistar espaco na sociedade.

(Yoshida, 2021, p. 6)

Essa visao estratégica de articulagdo nacional, ndo anula nem reduz as particularidades
e a diversidade de realidades socioculturais e politicas dos povos e comunidades
indigenas em seus diferentes territorios; ao contrario, valoriza, torna visivel e fortalece
a pluralidade étnica, na medida em que articula de forma descentralizada, democratica,
participativa e representativa os diferentes povos. (LUCIANO, 2007, p. 129).

Essa defini¢ao de Luciano nos possibilita interpretar a interculturalidade entre os

povos indigenas e té-lo como um tema que ressalta a diversidade cultural das



36

comunidades indigenas. Além da convivéncia com as diferencas; buscam-se espacos de

didlogo, respeito, valorizagao e aprendizado mutuo.

Deste modo, o movimento indigena foi se constituindo, na sua diversidade
como uma rede de pessoas (liderangas, assessores, aliados) e de organizacdes
(associagdes, entidades) que estdo em permanente alerta na defesa dos direitos
indigenas, at¢ mesmo em nivel mundial, facilitado pelos meios de
comunicagdo cada vez mais velozes e populares, como a internet e o telefone.
(LUCIANO, 2007, p. 134).

Historicamente marginalizados, desconsiderados em seus interesses e
necessidades, os povos indigenas compreenderam que a articulacdo entre diferentes
povos ¢ determinante para o fortalecimento de suas lutas e seus interesses comuns. A
perda de terras, a exploracdo de recursos naturais, desmatamento sdo fatores que
contribuem fortemente para extingdo desses povos.

O movimento indigena se organiza a partir de duas perspectivas: Uma ¢ a
cosmoldgica, a partir das Pedagogias Indigenas, e a segunda ¢ o movimento
institucionalizado.

Seguindo a perspectiva cosmologica principios sao vivenciados a partir das
pedagogias indigenas que cultivam suas narrativas, os mitos e as praticas que explicam a
origem do universo, da vida, dos seres humanos e de suas interacdes com a natureza.
Ligada a sua visao de mundo, cada povo indigena possui sua propria cosmologia.

As articulagdes do movimento indigena tém estreita relagdo com a luta por seus
direitos, o reconhecimento cultural e politico € com a preservacao de territorios € modos
de vida tradicionais, mas ¢ necessario o dialogo entre as culturas, ou seja, a valorizagdo
das diferencas, tendo em vista uma convivéncia em que haja respeito e crescimento

mutuo, e que tenha como base o conceito de interculturalidade, o qual € o termdmetro

indicativo dessas articulagdes e possibilita sua concretizagao.

A interculturalidade parte do principio de que as culturas, os grupos étnicos
ndo podem ser caracterizados como universalmente iguais, mas de possibilitar
o respeito a elas e suas particularidades que as diferenciam, ndo se sobrepondo
umas as outras, mas reconhecendo seus lugares, seus espacos. (ALVES, 2017
p- 169).

Em outras palavras, ¢ um constante exercitar, a partir da minha diferenga, a
acolhida aos diferentes, dando possibilidades, oferecendo respeito as particularidades em

transito.
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O conhecimento tradicional faz parte dessa abordagem pedagogica que valoriza
esses saberes outros. Uma das caracteristicas da pedagogia indigena ¢ o aprendizado
comunitario, pois toda a comunidade participa desse processo de aprendizagem, sendo
participante das atividades do cotidiano. Aspectos relacionados a satde, a agricultura, a
biodiversidade, a espiritualidade, a organizagdo social sdo tematicas abordadas nesse

Processo.

Nos dialogos que tinham entre si quando estavam desenvolvendo seus afazeres
ou em suas brincadeiras e circularidades, elas buscavam retomar questdes
importantes acontecidas no dia anterior, produziam em suas falas coletivas
opinides, discordancias, pontuavam suas percepg¢des. Na relagdo com seus
pares, as criangas produziam-se e, ao mesmo tempo, produziam suas
cosmovisoes. (ALVES, 2017, p. 167).

Alves, em sua tese de doutorado intitulada “O movimento indigena e a produgao
das identidades das criangas Arara-Karo (Pay Gap/RO)”, descreve as vivéncias das
criancas, de forma que € possivel visualizar o envolvimento delas na dindmica da vida
comunitaria.

Sem separar vida e educagdo, o processo de formagao ¢ compromisso de toda
comunidade, ¢ corresponsabilidade, uma vez que todos aprendem e ensinam, a0 mesmo
tempo, desde a realizacao de atividades praticas do cotidiano até aquelas que demandam
um esfor¢o maior

O provérbio africano “Para educar uma crianga, ¢ preciso uma aldeia” nos faz
pensar que a formagao de uma crianca ¢ responsabilidade de um conjunto que vai além
do seu nucleo familiar. O bem-estar ¢ a continuidade da comunidade dependem da
formagdo dessas criangas, que sdo consideradas parte importante de um todo, por isso

seus comunitarios as apoiam e encorajam, para que cres¢am fortalecidas.

Para as criangas, ¢ o movimento indigena o grande responsavel por uma
educacdo mais especifica para as comunidades nativas, e isso também se insere
na formacgéo de professores/as especificos para atuarem em suas escolas. Isso
tudo ¢é fruto do movimento indigena enquanto luta coletiva, sem individualizar
0s povos, mas reconhecendo que cada contexto exige uma escola, um curriculo,
uma pratica. (ALVES, 2017, p. 52).
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1.3 AREALIDADE DOS POVOS INDIGENAS E AS ACOES DO CAPITALISMO

O capitalismo apresenta a ideia do lucro, do consumo e do acimulo de riquezas,
onde as pessoas investem energia de forma desenfreada, enquanto se retiram direitos
basicos dos cidadaos, sem adogdo de ac¢des sustentaveis, tornando-se uma ameaca a vida.

De acordo com Canclini (1997 apud BARBERO, 1997, p. 261), a produgao
econdmica indigena ndo ¢ autossuficiente, mas também ndo ¢ manipulada integralmente
por um “capitalismo selvagem”. Entdo, a mesticagem apresenta-se naturalmente como
alternativa de sobrevivéncia a todos os povos que sao potencialmente divergentes quanto
as suas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, no interior do sistema
capitalista.

Barbero (1997) alerta também para o fato de o consumo capitalista pressionar em
direcdo a uma padronizagdo geral dos produtos e dos gostos, fazendo com que os padroes
desses objetos sejam renovados periodicamente.

Nessa perspectiva, o artesanato produzido pelos indigenas nas aldeias apresenta
certas semelhancas com a padronizagdo capitalista. Padroniza¢do esta que facilita o
acesso dos produtos indigenas por brancos, assim como facilita o acesso dos indigenas
aos produtos dos brancos. Toda essa engrenagem visa o bem viver.

Defino, a seguir, o conceito do bem viver, por entender que a escola esta permeada
de diferentes subjetividades, sendo desafiada, constantemente, a lidar com valores
diversos. Em muitos casos, gasta-se muita energia na resolucao de conflitos incitados por
diferentes formas de compreender a dinamica da vida. Como essas questdes estdo
articuladas nas escolas de Sdo Gabriel da Cachoeira? E possivel cultivar a proposta do
bem viver em meio a fluidez de identidades que atinge as escolas indigenas e de fronteiras?

Tekoa ¢ um termo utilizado em guarani para expressar: lugar bom de se viver.
Diferentemente do conceito ocidental, a ideia, para os povos originarios, propde uma
atitude de respeito com toda manifestagcao de vida, pois entende-se que nada € propriedade
privada, sendo o mundo um bem coletivo, tendo-se o cuidado como fator determinante
para uma vivéncia saudavel e considerando-se as diversidades.

Nessa perspectiva, busca-se o didlogo entre as culturas, sem que nenhuma ocupe
posi¢do de privilégio. O ser humano ¢ convidado a participar da tecitura conjunta de uma
relagdo global, sem dominagdo. Esse pensamento pode soar romantico, porém as

constantes crises relacionadas a continuidade da vida do planeta nos apontam que
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politicas de sobrevivéncia devem ser alimentadas para conter as ameagas que atingem a
vida em suas diversas manifestagoes.
Acosta (2019, p. 82-83) descreve a ideia que perpassa esse modelo, que integra o

ser humano nesse conjunto, onde deve haver interagdes e cuidados:

Com o Bem Viver, ndo se pretende negar o individuo, nem a diversidade dos
individuos, muito menos a igualdade ou a liberdade. Pelo contrario. Trata-se
de impulsionar uma vida em harmonia dos individuos em comunidade como
parte da Natureza. [...] O Bem Viver supde uma visao holistica e integradora
do ser humano imerso na grande comunidade da Pacha Mama. Nao se trata de
‘viver melhor’, supondo diferengas que, no fim das contas, conduzem a que
poucos vivam as custas do sacrificio de muitos.

A terra, para os povos origindrios da América Latina, ¢ considerada mae, aquela
que acolhe todos os filhos; logo, supde-se uma relacdo reciproca de amor, protegdo e
fertilidade para com ela. Esses povos em geral privilegiam momentos celebrativos para
festejar a natureza, como forma de agradecimento pela sua generosidade.

Sobre o conceito do bem viver, Luciano, nascido na aldeia Yaquirana, no rio Igana,
bacia do alto rio Negro, discorre, em seu artigo “Historia indigena no Brasil independente:

da ameaga do desaparecimento ao protagonismo e cidadania diferenciada’:

Cada povo também recebeu orientagdes, conhecimentos, tecnologias e regras
para o bem viver pessoal e coletivo. O povo Baniwa, por exemplo, recebeu a
técnica da zarabatana com uso de curare e do arco e flecha para suprir suas
necessidades de alimentag@o por meio da caga e da pesca, além de vasto[s]
conhecimentos sobre plantas medicinais, rituais de cura de doengas e de
orientagdes sobre valores e praticas sociais de promogdo da solidariedade,
hospitalidade, partilha, coletividade, condi¢des basicas para boa vivéncia
pessoal e convivéncia familiar e comunitaria. Os rituais de iniciagdo ou de
passagem da infancia para a vida adulta sfo processos pedagogicos muito
efetivos para a transmissdo desses principios e valores (LUCIANO et al., 2022,
p. 266).

Percebe-se que esses principios e valores repassados sao tecidos coletivamente e
em sintonia com o meio em que vivem. Os meios utilizados para sobrevivéncia ndo sdo
agressivos e tém como objetivo suprir as necessidades do presente, evitando o acimulo
de bens, pratica adotada pela sociedade capitalista — que submeteu e continua
submetendo uma grande maioria a pagar alto prego pelos métodos que nido preveem
alternativas sustentaveis para o meio ambiente.

Assim como Luciano, Rezende (2013, p. 203) apresenta como se d4 a organizagao

de sua comunidade:
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Nossos saberes indigenas estdo intimamente ligados com as vidas. Nossos avos
nos ensinaram que nods pessoas humanas vivemos relacionando com muitas
outras vidas: vida humana (outras etnias), vida do mundo que nos sustenta
(terra, agua, ar...), vida das florestas [gente-florestas], vida das aguas, dos
peixes [gente-peixes], gente pedras, etc. Tudo o que nos circunda e envolve
sdo outras vidas dialogantes com seres humanos.

Em contrapartida, Santos e Martins (2019, p. 45-46) apresentam as consequéncias

de um saber que valoriza a produ¢ao, o consumo e o lucro em grande escala:

Tudo esta ligado: a crise alimentar, a crise ambiental, a crise energética, a
especulacdo financeira sobre as commodities e recursos naturais, e a
concentragdo de terras, a expansdo desordenada da fronteira agricola, a
voracidade da exploracdo de recursos naturais, a escassez de agua potavel e a
privatiza¢do da agua, a violéncia no campo, a expulsdo de populacdo de suas
terras ancestrais para abrir caminho a grandes estruturas e megaprojetos, as
doencas induzidas pelo meio ambiente degradado, dramaticamente evidentes
na incidéncia de cancro mais elevada em certas zonas rurais do que em zonas
urbanas, os organismos geneticamente modificados, os consumos de
agrotoxicos, etc.

A sabedoria dos povos origindrios ¢ um convite para pensarmos a construcao de

uma nova mentalidade, continuam Santos e Martins (2019, p. 47- 48):

A sorte destes e de outros povos indigenas, afrodescendentes e camponeses em
luta pela defesa dos seus territorios coletivos estd firmemente ligada a do
planeta como um todo, e convoca-nos a entender estas populagdes como vozes
centrais e privilegiadas para pensarmos alternativas do mundo contemporaneo.

O processo colonial e sua caracteristica hegemonica nos moldou para a
uniformidade, desconsiderando a pluralidade presente nos contextos em que transitamos
e pelos quais somos afetados. O ser humano passa a dominar o espago, tornando-se
superior aos demais, impondo préticas predatorias. Segundo Krenak (2020, p. 9), “somos
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pragas do planeta, uma espécie de ameba gigante”.

Referendando os fundamentos teodricos, ¢ notorio destacar que a Colonialidade
implica a classificagdo e a reclassificagdo da populagdo do planeta, em uma estrutura
funcional para articular e administrar essas classificagdes, na defini¢do de espagos para
esses objetivos € em uma perspectiva epistemologica para conformar um significado de
uma matriz de poder na qual canalizar uma nova produg¢do de conhecimento.
Colonialidade representa, apesar do fim do colonialismo, um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, porém, ao invés de estar limitado a

uma relacdo formal de poder entre os povos ou nagdes, refere-se a forma como o trabalho,
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o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do
mercado capitalista mundial e da ideia de ragca. (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131).

Em outros termos, Anibal Quijano destaca,

(...) a estrutura colonial de poder produziu as discriminagdes sociais que
posteriormente foram codificadas como “raciais”, “étnicas”, “antropolédgicas”
ou “nacionais”, segundo os momentos, os agentes e as populagdes implicadas.
Essas construgdes intersubjetivas produto da dominagdo colonial por parte dos
europeus, foram inclusive assumidas como categorias (de pretensao “cientifica”
e “objetiva”) de significagdo a-historica, isto €, como fendmenos naturais e ndo
da historia do poder. Tal estrutura do poder foi e ainda é o marco a partir do
qual operam as outras relagdes sociais, de tipo classista ou estamental. Com
efeito, ao observarmos as linhas principais da exploragdo e da dominagdo
social em escala global, as linhas matrizes do atual poder mundial, sua
distribuigdo de recursos e de trabalho, entre a populagdo do mundo, ¢é
impossivel ndo ver que a vasta maioria dos explorados, dos dominados, dos
discriminados sdo exatamente os membros das “ragas”, das “etnias”, ou das
“nacdes” em que foram categorizadas as populagdes colonizadas, no processo
de formagdo desse poder mundial, da conquista da América em diante.
(QUIJANO, 1992 p. 438)

Hé4 uma necessidade, por mais desconfortavel e perturbadora que seja, de
contactar esses estranhos, os Outros sujeitos advindos de outras culturas, com

peculiaridades pertencentes somente a eles; até que sejam estabelecidos didlogos com o

que nos causa estranheza.

Estar total ou parcialmente “deslocado” em toda parte, ndo estar totalmente em
lugar algum (ou seja, sem restrigdes e embargos, sem que alguns aspectos da
pessoa se “sobressaiam” e sejam vistos por outras como estranhos), pode ser
uma experiéncia desconfortavel, por vezes perturbadora. (BAUMAN, 2005, p.
19).
Certamente, os estrangeiros concentrados nesses ambientes causam o choque da
estranheza, provocando atritos internos em busca da normalizagdo de tudo que instaurou
desordem naquilo que, antes, demonstrava calmaria. “No admiravel mundo novo das

oportunidades fugazes e das segurangas frageis, as identidades do estilo antigo, rigidas e

inegociaveis, simplesmente nao funcionam” (BAUMAN, 2005, p. 33).

1.4 AS NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS E SEUS DESAFIOS

A sociedade convive com situagdes tensas, marcadas por crises que ameagam
nossa sobrevivéncia. Uma delas € a climatica, caracterizada pelas mudangas bruscas e
violentas, ndo deixando outra alternativa sendo o cultivo de novas praticas relacionadas

aos cuidados do todo.
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Se o foco desta pesquisa ¢ investigar praticas pedagogicas, de professores da
realidade de Sao Gabriel, e a fim de toma-las como possibilidades (entre outras) para
pensarmos novas posturas, potencializando os contextos educacionais e gestando outras
praticas educativas.

A educagdo escolar indigena tem o direito constitucional de caminhar por uma
perspectiva diferenciada, respeitando particularidades culturais. Mas ressalto a
necessidade de se gestarem curriculos mais plurais, tanto nas escolas indigenas como nas
demais.

Nesta expectativa, ¢ notorio mencionar que A Educagdao Escolar Indigena tem

como fundamentos:

1- “Multietnicidade, Pluralidade e Diversidade: as sociedades indigenas
cultural e linguisticamente representam somas de experiéncias sociais
diversificadas de elaborados saberes e criagdes, de arte, de musica, de
conhecimento, de filosofias, construidos ao longo de milénios pela pesquisa
empirica, reflexdo, criatividade e inteligéncia de seus membros Este é um
processo continuo pelo qual culturas e linguas sio frutos de heranca de
geragdes anteriores, mas estdo sempre em (re)construgdo, (re)elaboracio,
(re)criagdo, desenvolvimento. O respeito ao direito a diferenga é o principal
recurso juridico para a continuidade do processo de construgdo desse
patrimonio vivo, renovado em seus conteudos e possibilidades inestimaveis”
(RCNEI, 2005, p. 22).

2- “Educacdo e conhecimentos indigenas: Esse fundamento implica em pensar
a escola a partir das concepgdes indigenas de mundo e do homem, e das formas
de organizagdo social, politica, cultural, lazer e recreagdo, econdmica e
religiosa desses povos” (RCNEI, 2005, p. 22);

3- “Autodeterminagdo: esse fundamento legitima que as sociedades indigenas
tém o direito de decidirem seu destino, fazendo suas escolhas, elaborando e
administrando autonomamente seus projetos de futuro, inclusive o contexto
escolar” (RCNEI, 2005, p .23);

4- “Comunidade educativa indigena: a escola ndo deve ser vista como o unico
lugar de aprendizado; também a comunidade possui sua sabedoria para ser
comunicada, transmitida e distribuida por seus membros - sdo valores e
mecanismos da educagdo tradicional dos povos. Essas formas de educagdo
podem contribuir na formagdo de uma politica educacional e de uma pratica
educacional adequadas, capazes de atender aos anseios, interesses e
necessidades diarias da realidade atual” (RCNEI, 2005, p. 23).

5- “Educacao intercultural, comunitdria, especifica e diferenciada: Todo
projeto escolar s6 sera escola indigena se for pensado, planejado, construido e
mantido pela vontade livre e consciente da comunidade indigena. O papel do
Estado e de outras institui¢cdes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo
e refor¢o para este projeto comunitdrio. Nao se trata apenas de elaborar
curriculos, mas de permitir e oferecer condigdes necessarias para que a
comunidade gere sua escola. A escola é um complemento do processo
educativo proprio de cada comunidade indigena, e deve se constituir a partir
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dos seus interesses. Deve possibilitar a participagdo da comunidade em todos
os momentos: da escolha dos professores que vao lecionar, ao projeto
pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim, deve participar da construgdo da
politica educacional que sera adotada” (RCNEI, 2005, p. 24).

Segundo o RCNEI (2005), um dos pilares da Educagdo Escolar Indigena ¢ a
autonomia (pedagogica, financeira, politica, etc.), para que as sociedades étnicas possam
gerenciar seus conhecimentos proprios, associados aos conhecimentos da sociedade
envolvente. Essa busca pela autonomia pedagdgica, financeira e politica obriga a
comunidade a participar ativamente do processo politico na cidade de Sao Gabriel da
Cachoeira. Em minhas observacgdes, este local se tornou ponto estratégico das Secretarias
Municipais (educagdo, cultura, saude, entre outras), para alavancar as politicas publicas
com intengdes politico-partidarias.

Servindo-se da autonomia das comunidades indigenas, algumas pessoas que
detém poder publico acabam por explorar as comunidades, utilizando seus espagos, ndo
no sentido de empoderé-las, mas de explora-las e de apagar seus tragos culturais.

Muitos pesquisadores, inclusive do alto rio Negro, t€ém contribuido com suas
reflexdes — entre eles Gersem Luciano, baniwa, que, além de intelectual académico, ¢
uma lideranga com expressiva atua¢ao nos movimentos em prol da educagao em ambito
nacional. Luciano (2007; 2010) aponta elementos necessarios para uma educagdo
emancipadora, que reflita sua histéria, apontando seus retrocessos e perspectivas. Ja
Justino Sarmento Rezende (2013; 2018), pesquisador tuyuka, com base em suas
trajetorias de vida, reflete sobre a proposta intercultural, apresentando seu processo
constante de construgdo. O antropologo Jodao Paulo Barreto (2021), tukano, ¢ fundador
do centro de medicina indigena Bahserikowi, localizado em Manaus, e, a partir de seus
conhecimentos, promove cuidados com a satude das pessoas. Todas essas iniciativas t€ém
contribuido para o fortalecimento de conquistas comunitarias, bem como apontam
direcionamentos para uma sociedade plural e inclusiva.

Os docentes da cidade de Sdo Gabriel sdo principalmente indigenas procedentes
desses espagos até aqui descritos. Além disso, trabalham com os ndo indigenas, muitos
dos quais religiosos, que atuam em escolas. O seu publico, de maneira geral, também
provém de realidades distintas. Suas relagdes sdo diretamente afetadas por essa condicao,
logo torna-se inevitavel a busca por didlogos mesclados a partir das varias realidades.

Certamente as trajetorias identitdrias desses docentes, se constituidas na

diversidade, forneceriam um primeiro indicativo de que suas praticas deveriam ter como
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referéncia essas diferencas. Fundamentada em minha experiéncia como educadora
quando atuei nesse contexto, vejo que, diante do panorama do publico, torna-se quase
impossivel um trabalho que ndo dialogue com as diferencgas. Caso contrario, seria uma
experiéncia frustrante para educando/a e educador/a.

Com esse trecho do pensamento, ndo ¢ minha inten¢do direcionar a
responsabilidade apenas para os educadores: sabemos que o processo de construgdo de
uma escola ndo padronizada envolve muitos fatores.

A padronizacdao impde limites a escola indigena. Por exemplo, quando da énfase
para o cumprimento de metas externas, com avaliagdes fragmentadas e distantes da
realidade dos estudantes. Antonio Carlos Seizer da Silva, indigena da etnia terena, em sua
dissertagdao de mestrado intitulada “Educacgdo escolar indigena na aldeia Bananal: pratica
e utopia”, relata o ndo avanco em relagdo as politicas inclusivas quando destaca: “Com
isso se verifica uma homogeneizagao curricular, ndo avangando o curriculo em relagdo [4]
‘diferenca’ tdo marcada nos discursos efetuados em direcdo [a] escola-extensdo inserida
na aldeia Bananal” (SILVA, 2009, p. 75).

A nao viabilizacao de curriculos que questionem as praticas hegemonicas ¢ uma
forma de silenciar inimeras manifestagdes presentes nas escolas. Sobre o silenciamento

de grupos, Santos e Martins (2019, p. 47) discorrem que

[a] ideia do tempo linear produz uma desqualificagdo e invisibilizagdo de
formas de existéncia tidas como atrasadas ou fora do tempo (moderno),
promovendo a marginalizagdo das culturas e ontologias que mais
persuasivamente se opdem ao desenvolvimento ou a desenvolvimentos
alternativos, aproximando-nos do imperativo das alternativas ao
desenvolvimento.

Os povos originarios no pensamento ocidental sempre foram considerados como
um atraso para o desenvolvimento e, em torno disso, muitos estereotipos foram reforcados,
ao serem rotulados a partir de termos preconceituosos utilizados com muita frequéncia
no contexto do Brasil.

Diante da concepg¢ao eurocéntrica, 0s povos oOrigindrios procuram romper com o
paradigma autoritario e centralizador. Nesse contexto, cada comunidade ou povo indigena
possui seus modos proprios de organizacdo social, politica, econdmica e juridica. Nao
existe um modelo unico. Mesmo numa comunidade ou povo, as vezes existem varias
formas de organizac¢do social, de acordo com as regras de parentesco, faixas etarias,

género, especialidades, familias extensas e aliancas politicas. As organizacdes
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tradicionais seguem orientagdes e regras de funcionamento, de relagdes e de controle
social a partir das tradigdes de cada povo. Isso permite as organizagdes tradicionais serem
mais dindmicas, plurais, descentralizadas, transparentes, ageis e flexiveis.

Esta tese foi escrita em um momento em que a luta pela democracia se tornou
indispensavel para aqueles que defendem a vida em suas diferentes formas de se
manifestar. Nao ¢ possivel omitir-se em situacdes de agressdo e desrespeito, nas quais
presenciamos a morte lenta e, na maioria das vezes, encomendada ou planejada, porque,
na concepgao capitalista que visa o lucro, ndo importa a forma como essas acdes sao
articuladas.

O genocidio em massa provocado pela pandemia, um exterminio dos povos
origindrios, negros, criangas, entre outros, nos coloca em uma situagdo desconfortavel e
que merece ser repensada com urgéncia. Nossa sobrevivéncia depende do cuidado com a
casa comum (FRANCISCO, 2015); caso contrario, poderemos sofrer eliminagdo em
massa.

Sobre a luta contra o aquecimento global e a devastagdo ambiental, Boaventura

de Sousa Santos e Bruno Sena Martins enfatizam que

[0] modelo neodesenvolvimentista inscreve-se numa [concepgdo] de progresso
que tem na devastagcdo ambiental uma das suas consequéncias mais fatais. As
locomotivas de mineragdo, de petrdleo, do gas natural, da fronteira agricola
sdo cada vez mais potentes e tudo o que lhes surge no caminho e impede o
trajeto tende a ser trucidado enquanto obstaculo ao desenvolvimento. De tdo
atrativas, estas locomotivas sdo eximias em transformar os sinais cada vez mais
perturbadores do imenso débito ambiental e social que criam num custo
inevitavel do “progresso” (SANTOS; MARTINS, 2019, p. 43).

Adotar praticas do bem viver em pequenos espagos ¢ um ensaio necessario para a
formagdo de cidadaos com uma consciéncia coletiva e com abertura para apropriacao de
outros saberes, diversos.

Enquanto educadora, enfatizo a necessidade da desconstru¢ao do curriculo
monocultural. Segundo Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 24), “a ado¢do de uma
perspectiva intercultural pode repercutir no cotidiano das instituigdes educacionais,

favorecendo o didlogo entre as diferencgas e problematizando discursos que essencializam

as identidades”. Os autores seguem:

O contexto do interculturalismo no Brasil coloca-nos diante do desafio sobre
como deve ser essa experiéncia, acarretando a necessidade de uma revisdo
criteriosa da forma pela qual o Brasil e suas culturas tém sido representados na
escola e na universidade (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 25).
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Ha uma necessidade de interrogar esse modelo piramidal que organiza e agrupa
os individuos de acordo com seus perfis, estabelecendo privilégios para determinados
grupos e marginalizando outros. Geralmente ndo nos preocupamos em buscar maiores
elementos de quem somos e, com certa facilidade, nos encaixamos onde acreditamos ser
nosso lugar, porque isso, de certa forma, ja estd estabelecido, € obedecemos.

Os livros didaticos contribuem, mas ¢ preciso ir além, buscar em outras fontes.
Por exemplo, na histdria oral contada pelos ancidos, um diferencial na formagao daqueles
que usufruiram e continuam utilizando esse recurso. Essa ¢ uma forma de incluir no
processo de ensino outras estratégias e espacos, além da sala de aula: dar liberdade, sem
silenciar os sujeitos em suas individualidades.

A perspectiva intercultural impde radicais mudancgas na organizagdo do curriculo

e do planejamento escolar.

Essa abordagem se refere a uma aprendizagem significativa, social e
culturalmente situada, que promove uma proposta dialdgica e de encontro entre
membros de culturas diferentes, possibilitando atitudes que desenvolvam
sentimentos positivos em relagdo a diversidade étnica, cultural e linguistica.
(PINEDA, 2009 apud SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 27-28).

Nesse sentido, Bell Hooks, em sua obra “Ensinando Pensamento Critico” (2020,
p. 70), relata, fundamentada em suas experiéncias em sala de aula, pistas visando uma
pedagogia engajada: “Quanto mais diversa a sala, maior a probabilidade de haver
diferentes niveis de conhecimento e, por consequéncia, os professores nao podem se valer
de uma base de conhecimento compartilhado para construir a comunidade”.

Essa tematica, envolvida de muita complexidade, ao mesmo tempo de muita
relevancia, sinaliza que, em numerosos espacos escolares, educadores buscam vias
alternativas, subvertem o que se tornou habitual ou corriqueiro, aparentemente inofensivo,
mas que tatua em seus individuos marcas profundas e definitivas.

Por mais que a tendéncia enquanto sociedade seja padronizar pessoas,
pensamentos e grupos, mediante suas agdes e praticas, tendo por objetivo dominar,
manipular e estabelecer diretrizes de controle, essas identidades estdo expostas em regras,
normas, documentos que estao legiveis em toda a nossa sociedade constituida. Bell Hooks
(2020, p. 48) adverte que, ao “transformar a educacdo em ferramenta de coloniza¢do em
massa, a cultura do dominador basicamente transformou a sala de aula em um lugar sem

integridade”.
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Partindo da ideia de que o conhecimento é um processo em construcdo e
reconstrugdo, a “ecologia dos saberes” propde descentralizar verdades impostas ao longo
dos processos colonizadores, além de trazer para o didlogo e para a negocia¢do outros
saberes que permitam pensar possibilidades para uma sociedade com praticas que
promovam os direitos basicos e fundamentais do ser humano. Candau (2016), com

contribui¢des relevantes nessa tematica, aponta que:

A ecologia dos saberes constitui, assim, um componente fundamental para a
educac@o intercultural. Convém destacar que, para tal, colocar-se do outro lado
da linha abissal, visibilizar saberes até hoje negados pela sociedade em geral e,
particularmente, pela escola, proprios dos grupos socioculturais invisibilizados
e subalternizados, constitui uma tarefa prioritaria, sem a qual ndo sera possivel
uma ecologia de saberes, o que supde confrontar a monocultura da ciéncia
moderna. Exige reconhecer uma pluralidade de conhecimentos heterogéneos,
um dos quais ¢ a ciéncia moderna (CANDAU, 2016, p. 26).

Reconhecer os saberes negados ¢ uma necessidade. Caso contrario, a
“colonialidade do poder” continuara operando com sua légica excludente. Referindo-se a

educagdo escolar indigena, Nascimento argumenta que

[os] povos indigenas, ao recontextualizarem a escola como espacgo
epistemoldgico e politico norteado pelo uso da lingua materna e pelo respeito
aos processos proprios de aprendizagem, campos cognitivos e cosmoldgicos
de construcdo de sentidos e significados, insurgem-se e apontam a necessidade
de construir novos aportes tedricos e pedagogia(s) que deem visibilidade a
outras logicas epistémicas locais produzidas pela “colonialidade do poder”, as
quais sdo diferentes da logica dominante ocidental. Desconsiderar as criangas
— principalmente as criangas indigenas — como produtoras de saberes faz parte
do projeto de hierarquizacdo das inteligéncias, da cogni¢do e do conhecimento
(NASCIMENTO, 2012, p. 157).

Entendo a formagado de professores como uma das alternativas para potencializar
os espacos educativos, sem interferéncia da 16gica ocidental dominante, mesclando os
diferentes saberes nos ambientes formativos. As licenciaturas nem sempre preparam
visando essa totalidade e, no chdo da escola, esses profissionais sdo sufocados por
demandas do cotidiano escolar, abandonando sua formagao, que deveria ser continuada,
mas ¢ deixada “em modo off”.

Com esse processo de participagdo indigena no protagonismo intelectual na
elaboracdo de um curso especifico de licenciatura, hoje ¢ uma realidade gestada desde
2005, pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e diversidade e a Secretaria
de Ensino Superior, o MEC lancou o edital do Programa de apoio a formagao Superior e

Licenciaturas indigenas, como possibilidade de financiamentos para as IES publicas.
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A UFAM participou do edital, tendo proposta aprovada no Eixo dois, com o
projeto de elaboracdao do Curso de Licenciatura Especifica para formacao de professores
indigenas, neste caso especifico Mura.

A proposta foi elaborada em um processo participativo que incluiu ouvir a
comunidade, indo as aldeias, reunindo a populagdo indigena destas para
discutir/debater/construir o projeto de formacdo que a ela interessava. Desse modo, a
constru¢do desse projeto de Formagdo Mura foi feita com a participacdo intensa das
liderangas e das comunidades indigenas e com os foruns de formagao continuada, sendo
os canais de participacao das comunidades, possibilitando o didlogo entre as necessidades
das comunidades, as aspiragdes frente a escolarizacdo dos seus professores. (SILVA;
HORTA, 2010).

Destacam-se aqui trés momentos fortes dessa participagdo: a realizacdo do
diagnostico, a discussdo e defini¢do de uma politica linguistica, além da defini¢do de
critérios para o ingresso no curso.

Tardif (2000, p. 7) enfatiza a importancia de o profissional colocar-se em busca

de novos conhecimentos, a fim de adotar praticas mais flexiveis:

Esses conhecimentos exigem também autonomia e discernimento por parte dos
profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos técnicos
padronizados cujos modos operatorios sdo codificados e conhecidos de
antemao, por exemplo, em forma de rotinas, de procedimentos ou mesmo de
receitas. Ao contrario, os conhecimentos profissionais exigem sempre uma
parcela de improvisacdo e de adaptagdo a situagdes novas e unicas que exigem
do profissional reflexdo e discernimento para que possa ndo s6 compreender o
problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os
meios a serem usados para atingi-los.

Em outras palavras, as praticas adotadas pelos profissionais ndo devem ser
estabelecidas com intransigéncia, tecnicismo ou rigidez, mas guiar-se por caminhos
flexiveis, com aberturas para imprevistos e mudangas necessarias.

Bell hooks (2020, p. 39) afirma:

A pedagogia engajada enfatiza a participagdo mutua, porque é o movimento de
ideias, trocadas entre todas as pessoas, que constréi um relacionamento de
trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula. Esse processo ajuda a
estabelecer a integridade do professor e, simultaneamente, incentiva os
estudantes a trabalharem com integridade.
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Buscando fundamentar as pedagogias do século XXI segundo a critica de Georg
Simmel ao modelo de sociedade moderna, que focou no consumo, reduzindo a capacidade

humana de ter uma vivéncia pautada na plenitude, Silva (2023) argumenta que

A pedagogia seguiu semelhante tendéncia ao reduzir a escola a aula e reduzir
a aula a fragmentacdo dos conhecimentos e sua apresenta¢do. A maior parte
das pedagogias vigentes no ultimo século perderam sua vitalidade, na razdo
em que se mostraram incapazes de questionar sua sociedade e expandir a
consciéncia humana a fim de compreender mais e melhor sua vida (SILVA,
2023, p. 31).

A meu ver, a citagdo acima retrata a realidade de muitas escolas, com fortes
tendéncias a reducao, a fragmentacao de seu papel, deixando sua principal fungdo, que €
promover a aprendizagem e dar qualidade a vida.

Essa educacao mais especifica, luta dos povos originarios, tem sido exercitada em
varias realidades das quais os professores participam e com as quais colaboram nas
formagdes que objetivam elaborar metodologias ou caminhos que impulsionem e
direcionem novos passos que correspondam atender as comunidades, escolas, onde os

indigenas estejam inseridos. No seguimento constitutivo da tese, segue os caminhos

tedricos e metodologicos da pesquisa.
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2 O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 ESCOLAS DE FRONTEIRAS AMAZONICAS E PRATICAS DOCENTES:
PERSPECTIVAS DE ANALISE

A decis@o de criar e ampliar os canais de participagdo no processo educativo ¢é
uma decisdo politica, como sdo politicas as opgdes por uma determinada pedagogia, por
determinados objetivos, por determinado método ou conteudo programatico. Nao ha
neutralidade nessas opcdes, pois a educacao nao € neutra.

O termo escolas de fronteiras, a mim, particularmente, sugere um pensar amplo,
bastante aberto, € com inimeras interpretagdes. Sao pensamentos sem fronteiras que me
invadem e me levam a uma reflexdo que abrange desde as memorias de meu processo
pessoal num desses contextos (o qual ja descrevi no inicio desta tese), até as ideias cuja
profundidade ainda ndo compreendemos devido a sua complexidade.

E como pensar escolas inseridas nesse contexto? Quais as suas vantagens e
desvantagens? Como sao organizados seus curriculos? Como sdo articuladas as praticas
educativas de docentes inseridos nesse contexto, € como sdao constituidas as suas
identidades? Quais as particularidades do seu publico? Como se estabelecem ali as
relagdes e os dialogos?

Weschenfelder, Oliveira e Fabris (2022, p. 674-675) afirmam que

A perspectiva critica mostra que ndo basta um programa nacional para
compreender de outros modos o espaco de fronteira; € preciso desenvolver um
olhar hipercritico a partir de cada cenario, considerando historicamente as
narrativas, as relagdes de poder estabelecidas e o protagonismo dos diferentes
grupos que constroem os territorios fronteiricos. Ao mesmo tempo, o0s
programas alicercados em uma politica nacional de educacdo para as escolas e
regides de fronteiras sdo importantes e ajudariam a dar continuidade as agdes
produzidas nesses espacos, desde que criados em perspectivas que ndo
subtraiam as diferengas.

E crucial, nesse contexto, mencionar com maior precisdo a importincia das
escolas de fronteiras. Nesse cenario, a escola, quando inserida nas aldeias, caracteriza—se
como um espago de fronteira que envolve embates e tensdes. Por um lado, hé necessidade
de uma profunda reflexdo pautada no que Tubino (2005) chama de “interculturalidade

funcional”, que reproduz a cultura hegemonica, impondo um modelo de escola aos

moldes da sociedade colonizadora.
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A escola, como outras fronteiras, ¢ um espaco transitavel, de cruzamento de
perspectivas que marcam o processo de construgdo das diferengas. Nesse sentido, estamos
de acordo com Pesavento (2002, p. 37), quando diz que “se a fronteira cultural ¢ transito
e passagem, que ultrapassa os proprios limites que fixa, ela proporciona o surgimento de
algo novo e diferente, possibilitado pela situagdo exemplar do contato, da troca, da
mistura cultural e étnica”. Assim, a referida escola domesticada, enquanto espaco
ressignificado, constitui um cenario de defesa do territério indigena.

Como ja se exp0s, o municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, local da pesquisa,
situa-se no estado do Amazonas, faz fronteira com a Colombia e a Venezuela, no extremo
Noroeste do Brasil. Conforme o documento que orienta a gestdo dessa grande regido,
(Plano de Gestao 2021, p. 22), “atualmente, dos cerca de 23 milhdes de hectares de rios
e florestas que formam o territorio socioambiental do rio Negro, 65% [sdo constituidos]
por Terras Indigenas reconhecidas e Unidades de Conservagdao”. Sua populacido ¢
composta em sua maioria por indigenas de diversas etnias.

Por situar-se em um espaco bastante estratégico, o municipio representa uma
escolha potente para a discussao da tese, ja que esta intenciona apresentar caracteristicas
particulares da escolarizagdo na regido de fronteira, bem como da constituigdo das
identidades e praticas educativas dos docentes que atuam naquele contexto — marcado por
um transito intenso de identidades, e onde a instabilidade ¢ uma condig¢ao inevitavel.

No entanto, ndo se sugere que seja um territorio pacifico, em que os fluxos sao
calmos, simétricos e as diferengas convivem afetuosamente. Ao contrario, conforme
Tassinari (2001), como lugar de fronteira ¢ também local de embate, do conflito, da
discordia, do choque, da contestagdo. Fala-se em intersticio e entremeio porque revela ou
ressalta as diferencas e as assimetrias, especialmente, identitarias e também potencializa
o seu cruzamento. Assim, podemos pensar no sujeito fronteirico como aquele que esta em

transito:

[...] as distingdes entre categorias étnicas ndo dependem da auséncia de
mobilidade, contato e informacdo, mas implicam efetivamente processos de
inclusdo e de incorporagdo, através dos quais, apesar das mudancas de
participacdo e pertencimento ao longo das histérias de vida individuais, estas
distingdes sdo mantidas (BARTH, 2000, p. 26).

Nesse contexto, a escola pode ser considerada o espago que possibilita o

agenciamento dos professores ou intelectuais indigenas, entendidos como agentes
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preparados para o didlogo com o Estado e a sociedade ndo-indigena, como defende
Luciano (2016, p. 170).

Tendo em vista o contexto de contato e conflito permanente, no que se refere as
diferengas de perspectivas sociopoliticas entre indigenas e nao-indigenas, os professores
mediam essas relagdes, construindo projetos politicos e étnicos, que visam subverter a
colonizagdo epistémica estatal, sobretudo, em seus agenciamentos na escola.

A tabela a seguir apresenta as terras indigenas do rio Negro e a sua situagdo quanto
ao reconhecimento.

Tabela 1: Terras Indigenas do Rio Negro

Terra Indigena Extensiio em hectares Situacio juridica
(TD
Alto Rio Negro 8.026.994,80 Homologada em 1998
Médio Rio Negro I 1.808.390,85 Homologada em 1998
Médio Rio Negro 11 317.610,47 Homologada em 1998
Rio Apaporis 108.258,82 Homologada em 1998
Rio Téa 415.433,93 Homologada em 1998
Balaio 261.400,24 Homologada em 2009
Uneiuxi (com ampliag¢do) 553.125,69 Declarada em 2006
Cué-Cué Marabitanas 788.826,94 Declarada em 2013
Jurubaxi-Téa 1.212.199,98 Declarada em 2017

Fonte: Plano de Gestdo (2021, p. 22).

O Plano de Gestao Indigena do Alto e Médio Rio Negro, documento também
chamado de “PGTA Wasu”, apresenta a complexa formagao da regiao ecoldgica e cultural

mais ampla onde estd Sao Gabriel da Cachoeira:

A regido do Noroeste Amazonico ¢ drenada pelo curso alto e médio [do] rio
Negro, que recebe aguas de inumeros rios e igarapés, dentre os quais se
destacam o Uaupés (e seus afluentes Tiquié e Papuri), Igana (e seu afluente
Ayari), Curicuriari, Marié e Xié. Estende-se por quatro municipios do estado
do Amazonas: Sdo Gabriel da Cachoeira, no alto rio Negro; Santa Isabel do rio
Negro, no médio rio Negro; Barcelos, no médio e baixo rio Negro; e Japura,
na bacia do rio Japurd/Apaporis, mais ao Sul. [A] oeste e [a] norte a regido faz
fronteira com a Colombia e com a Venezuela, respectivamente. (Plano de
Gestdo, 2021, p. 22).

Os Yanomami tém seus territorios adjacentes a maior parte dessa fronteira

venezuelana, e sdo vizinhos de terras indigenas do complexo do rio Negro, como Balaio
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e Cué-Cué Marabitanas; mas estdo vinculados a outro sistema sociocultural, mesmo
relacionando-se com pessoas das cidades de Sao Gabriel e Santa Isabel do Rio Negro.
Em relagdo a interagdo com a Colombia, o Plano de Gestao (2021, p. 23) a
descreve da seguinte forma:
Ja a fronteira do lado Colombiano ¢ inteiramente habitada por povos das
mesmas familias linguisticas e grupos étnicos que vivem do lado brasileiro:
sdo parentes ¢ cunhados que vivem dos dois lados da fronteira. Assim, apesar
das fronteiras terem se sobreposto as territorialidades tradicionais, o que

dividiu os povos indigenas em duas nacdes, a identidade cultural ¢ a gestdo
ancestral desses territorios sdo, de fato, fronteiricas.

Sao Gabriel, principal centro urbano regional, conta atualmente com um transitar
intenso de indigenas que se deslocam de suas comunidades impulsionados por varios
motivos: estudo, busca de beneficios, inser¢ao no mercado de trabalho, entre outros. Além
de Sao Gabriel, outros povoamentos como lauareté, Pari Cachoeira e Taracua, maiores
em extensao e com numerosa populagdo, apresentam aparéncias mais urbanas.

Ao redor desses centros microrregionais, vao se formando novas “comunidades”,
chamadas periurbanas, para onde se deslocam familias emigradas dos territérios mais
remotos. Estes ficam a muitos dias de distancia dos povoamentos urbanizados,
demandando custosas viagens fluviais. Nos aldeamentos periurbanos, as familias mantém
as bases do modo de vida tradicional, mas vivendo num raio de maior proximidade dos
servigcos urbanos, pois podem alcangéa-los mediante curtas viagens de rabeta.

Dentro desse contexto urbano e periurbano, estdo especialmente localizadas as
escolas participantes da pesquisa. Pressupde-se, assim, que seus sujeitos sejam marcados
por intensa diferenga e articulem suas convivéncias entre fronteiras acentuadas.

Garcia Canclini (2019, p. 29) destaca, de fato, “as fronteiras entre paises e as
grandes cidades como contextos que condicionam os formatos, os estilos e as

contradigdes especificas da hibridizagao”.

As fronteiras rigidas estabelecidas pelos Estados modernos se tornam porosas.
Poucas culturas podem ser agora descritas como unidades estaveis, com limites
precisos baseados na ocupagdo de um territorio delimitado. Mas essa
multiplicagdo de oportunidades para hibridizar-se ndo implica indeterminagao,
nem liberdade irrestrita (GARCIA CANCLINI, 2019, p. 29).

O processo de constituicdo de identidades ¢ entdo marcado pela fluidez, pela
instabilidade, pelo dinamismo e por uma mobilidade que perpassa as vivéncias dos

sujeitos. Segundo Bauman (2005, p. 32),
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E nisso que nos, habitantes do liquido mundo moderno, somos diferentes.
Buscamos, construimos ¢ mantemos as referéncias como nas de nossas
identidades em movimento lutando para nos juntarmos aos grupos igualmente
imoveis e velozes que procuramos, construimos e tentamos manter vivos por
um momento, mas ndo por muito tempo.

Em outras palavras, estamos constantemente atravessando um processo de
ressignificagdes. Os povos indigenas vivenciam essa dinamica dentro de seus contextos
e nas relagdes que estabelecem fora de suas comunidades.

Na apresentacdo das terras indigenas, percebemos a intensidade das diferengas,
mas que, a0 mesmo tempo, hd uma busca por proximidade. Segundo Rozane Alves (2017,

p. 178),

O hibridismo acontece nas relagdes de poder, nas fronteiras, nas negociagoes e
tradugdes e nos entre-lugares. Assim, para que seja possivel compreender esse
processo que marca nossas identidades, bem como atravessa as traducdes
culturais, devemos abdicar dos binarismos produzidos pelos discursos e
narrativas pelos povos ora denominados de colonizadores.
No Plano de Gestao (2021), onde se descrevem os municipios € os povos do rio
Negro, ¢ possivel visualizar essa dinamica de trocas, como no caso das populacdes
Yanomami do Amazonas que se relacionam com o complexo cultural alto rio negrino,

mesmo pertencendo a outros sistemas que direcionam suas organizagdes enquanto grupo.

Apesar de manterem certa proximidade com os povos do rio Negro, sobretudo
por meio das relagdes com as cidades de Sdo Gabriel da Cachoeira e Santa
Isabel do Rio Negro, fazem parte de outro grande sistema sociocultural e
elaboraram, junto aos Yanomami e Yekuana residentes na porgao roraimense
da TI Yanomami, um Plano de Gestdo proprio (Plano de Gestdo, 2021, p. 23).
Viver bem ¢ o desejo de todo ser humano, porém os grupos sao direcionados e

adotam valores diferenciados.

2.2 AESCOLHA DO CAMPO INVESTIGATIVO

A escolha do campo investigativo para esta pesquisa ndo foi dificil: ja era um
sonho desde 2012, quando comecei a atuar como educadora e missiondria em Sao Gabriel,
onde fiquei até 2014. Depois de uma intensa e desafiadora vivéncia naquele contexto,
passei a me interrogar com frequéncia sobre minha atuacdo como educadora no cenario

amazonico.
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Outro elemento predominante nesse fervilhar de reflexdes foi meu desejo de
reafirmar minhas raizes indigenas, tdo presentes em mim, mas camufladas ou
apresentadas de maneira timida em meu circulo familiar.

Além dos elementos citados, existem outros que foram sendo tecidos e formaram
esta teia de reflexdes em torno das minhas buscas. Ao longo da tese, esses pormenores
emergiram, encaminhando um processo de pesquisa intimamente ligado as minhas
experiéncias e vivéncias junto aos povos do alto rio Negro.

Com efeito, segundo Backes (2005, p. 4),

A escolha do campo empirico numa investigacao é sempre muito importante e
decisiva para o processo investigativo. Tal importancia torna-se muito maior
quando a proposta se encaminha no sentido de pensar o campo empirico € ndo
simplesmente aplicar uma teoria. Nesse sentido, o campo empirico € central na
tese. Ele é a propria tese. E por isso que uma pergunta é inevitavel: Por que os
estudantes dessa escola ¢ ndo de outra? Penso que a resposta [...] passa por
razdes pessoais e tedricas.

As palavras de Backes exemplificam os motivos da minha escolha por esse campo;
de fato, esta foi movida por razdes tanto pessoais quanto teoricas, repassadas ao longo
desta tese.

De acordo com Vieira (2008, p. 24), “a metodologia € o coragdo do trabalho de
pesquisa, pois ¢ a partir dela que surge o desenvolvimento da pesquisa”. Trata-se de
ajustar as lentes, manter o foco, para que ndo passem despercebidos elementos
importantes para o estudo, inclusive aqueles nao previstos e silenciosos. Minha intengao,
neste ponto, ¢ ser como uma artesa em trabalho continuo, ciente das inesgotaveis
possibilidades que o tema vai gerando e, portanto, tecendo, através das palavras, as
experiéncias que irao emergindo no contexto escolhido.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, em que a pesquisadora, em contato direto
com seus sujeitos, busca compreender suas realidades a partir de elementos advindos das
relagdes sociais, para, entdo, descrevé-los com densidade, ressaltando elementos que
identificam suas praticas pedagogicas e levando em conta suas trajetorias, relagdes,
atuagdo profissional e estratégias.

Segundo as contribui¢des de Minayo (2017, p. 2),

a pesquisa qualitativa, usando-se a linguagem de Kant, busca a intensidade do
fendmeno, ou seja, trabalha muito menos preocupada com os aspectos que se
repetem e muito mais atenta com sua dimensdo sociocultural que se expressa
por meio de crencgas, valores, opinides, representacdes, formas de relagdo,
simbologias, usos, costumes, comportamentos e praticas.
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Em outras palavras, a pesquisa qualitativa ndo discute fendmenos que apresentam
certa estabilidade ou padronizacdo, sendo representada por uma caracteristica mais fluida,
em movimento. Menga Liidke (1988, p. 62) cita um artigo de Jill McCalla Vickers,

socidloga canadense, intitulado

Memorias de um exilio ontoldgico: as rebelides metodologicas das pesquisas
feministas: essa autora aponta algumas rebelides necessarias a pesquisa. Entre
outras: contra a descontextualiza¢do, contra o uso de linguagem para camuflar
responsabilidades, por um questionamento dos termos objetividade,
lineariedade, inevitabilidade e, muito especialmente, pela revelacdo das ndo
questodes, das questdes que nem sequer chegaram a ser formuladas.

Minha intengdo de pesquisa segue esse modelo aberto apresentado no exemplo
citado por Liidke: frequentar os espacos da pesquisa tem a intencdo de manter abertura
aos imprevistos, as sugestoes, dando possibilidade ao processo que sera construido. Uma
atitude a ser perseguida ¢ abandonar a fixidez, as predetermina¢des que em muitos casos
moldam nossos pensamentos e nossas formas de conducao, gerando um processo fechado
e timido.

Quanto ao método de pesquisa optou-se pela a observagao participante que foi
realizada em contacto direto, frequente e prolongado da investigadora, com os atores
sociais, nos seus contextos culturais, sendo a prépria investigadora instrumento de
pesquisa. Requer a necessidade de eliminar deformagdes subjetivas para que possa haver
a compreensdo de fatos e de interagdes entre sujeitos em observago, no seu contexto. E
por isso desejavel que a investigadora possa ter adquirido treino nas suas habilidades e
capacidades para utilizar a técnica. (Correia, 1999, p. 31, apud Monico, Valentim e Pereira,
2017, p. 725)

Sobre a dindmica dessas relagdes sociais de pesquisa, Trivifios (2006) expressa os

constantes processos de ressignificacdo pelos quais seus sujeitos estdo propensos por

pertencerem a um grupo dindmico.

A préxis, ou a pratica social, ¢ unidade da teoria e da pratica. E o mundo
material social elaborado e organizado pelo ser humano no desenvolvimento
de sua existéncia como ser racional. Esse mundo material social, ou conjunto
de fendmenos materiais sociais, estd em constante movimento, organizando-se
e reorganizando-se perpetuamente. Na existéncia real o ser humano, como ser
social, realiza uma atividade pratica, objetiva, que estd fora de sua consciéncia,
e que visa a transformagdo da natureza, da sociedade. Este processo de
mudanc¢as fundamentais ou ndo, se realiza através dos seres humanos, das
classes sociais, dos grupos e dos individuos. (TRIVINOS, 2006, p. 122).
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Os povos origindrios, em seu modo de se organizarem como grupos, estabelecem
diadlogos voltados para suas boas vivéncias em comunidade, por entenderem que ajustes
sdo necessarios devido a dinamicidade das relagdes. Procuro dialogar com autores como
Luciano, Rezende, Seizer, Barreto (pesquisadores indigenas e pertencentes a povos do
alto rio Negro, exceto Seizer, do povo terena), bem como com Candau, (2016) Bauman,
(2005) Boaventura (2019) e outros elencados ao longo da proposta e citados nas
referéncias, todos engajados na discussdo de uma proposta educacional intercultural.

Lessa de Oliveira (2010) entende que a proximidade entre sujeito € objeto permite

maiores possibilidades em torno daquilo que se pretende entender.

O contato com o campo deve ser direto, tendo uma longa duragdo para que se
possa melhor entender a vida do grupo pesquisado. Durante esse tempo, o
estudioso pode utilizar algumas técnicas para obter um quadro mais completo
do ambiente analisado. A abordagem etnografica permite a combinacdo de
técnicas como, por exemplo: a observagdo, a entrevista, a historia de vida, a
analise de documentos, videos, fotos, testes psicologicos, dentre outros.
(OLIVEIRA, 2010, p. 5)

Ademais, embora esta ndo seja uma pesquisa etnografica, a atitude da etnografia

certamente inspira seus procedimentos e enquadramentos. Segundo Oliveira (2013, p. 71),

a etnografia pressupde ndo uma coleta, mas sim uma construcido dos dados,
que se dia em meio ao processo intersubjetivo que se estabelece entre
pesquisador e pesquisado. A etnografia demanda a capacidade de compreender
0 que os outros pensam sobre o0 mundo, sobre si mesmos e, por que ndo? sobre
o pesquisador e o que ele esta fazendo em campo.

Nesse mesmo sentido, Ataides, Oliveira e Silva (2021, p. 137) afirmam que

Etnografia ¢ uma maneira propria de operar, em que o pesquisador entra em
contato com o universo de um grupo de pessoas ndo apenas para permanecer
ali, mas para fazer uma relacdo de suas teorias com aquelas compartilhadas
pelo grupo estudado para, a partir disso, encontrar um modelo novo de
entendimento.

Nessa perspectiva, mantenho-me bastante proxima a realidade pesquisada, o
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, no Amazonas; cultivo uma ligacdo muito forte
com as pessoas desde minha saida da regido, no final de 2014.

Realizei pelo menos quatro viagens a Sdo Gabriel, depois de minha saida do
municipio. Estive no primeiro semestre de 2023, em junho, com duragdo de uma semana,

para conviver e iniciar os primeiros contatos necessarios para o encaminhamento desta

pesquisa. Na SEMEC (Secretaria Municipal de Educacdo), fui recebida pelo secretario —
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o indigena Isaias Benjamin, do povo baniwa — que de imediato aceitou a proposta,
ressaltando sua relevancia para o municipio. Em seguida, formalizando o aceite, o
secretario assinou o documento que autoriza minha entrada no campo (Anexo A).

Na oportunidade, solicitei, da pessoa responsavel pelo Censo Escolar do
Municipio, dados sobre as escolas que compdem a rede municipal de ensino.

Retornar a esses espacos, desta vez como pesquisadora, provocou sentimentos
diversos, como a gratiddo por ser acolhida e ver reconhecida a minha contribuicdo
anterior como educadora em um desses ambientes; além da responsabilidade, cuidado e
respeito com os sujeitos participantes; e da sensibilidade para ver e ouvir o que nao esta

explicito.

2.3 DIARIO DE CAMPO: COTIDIANO E BREVE RECORTE SOBRE OS
RELATOS DE PROFESSORES

O diario de campo me permitiu documentar observacdes feitas em campo,
questdes especificas do contexto indigena, comportamentos e interagdes dos participantes.
Esses registros sao fundamentais para relembrar situacdes que me fizeram chegar neste
momento. Antes de narrar os procedimentos, quero compartilhar alguns momentos com
os leitores desta tese, para isso, faco um breve relato de viagem e dos dias que
antecederam o inicio formal da pesquisa. Foram marcados por encontros, apresentacdes
culturais, ja que estavamos na semana dedicada aos povos origindrios.

Neste cenario do campo investigativo ¢ notdrio mencionar que a investigadora
procura atender a um dos pressupostos fundamentais da observacao, a saber: a
convivéncia da investigadora com a pessoa ou grupo em estudo proporciona condigdes
privilegiadas para que o processo de observagdo seja conduzido de modo a possibilitar
um entendimento genuino dos fatos, que de outra forma ndo nos seria possivel. Admite-
se, ainda, que a experiéncia direta da observadora com o grupo em observagao seja capaz
de revelar a significagdo, a um nivel mais profundo, de episddios, comportamentos e
atitudes que, apenas investigados de um ponto de vista exterior, poderiam permanecer
obscurecidos ou até mesmo inatingiveis, caso a investigadora ndo viesse a estabelecer
condi¢des de andlise da complexidade das relacdes sociais ou de padrdes de interagdo,
que apenas poderiam ser quantificados ou antecipados mediante Observagao Participante
(Brandao, 1984; Warnick & Lininger, 1975). "A observadorA participa da vida didria das

pessoas em estudo, tanto abertamente no papel de pesquisadora, como assumindo papéis
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disfar¢cados, observando fatos que acontecem, escutando o que ¢ dito e questionando as
pessoas ao longo de um periodo de tempo." (Becker & Geer, 1960; Trauth & O'Connor,
2000 Apud Monico, Valentim e Pereira, 2017).

Com muitas expectativas cheguei no dia 16 de abril de 2024 a Sao Gabriel da
Cachoeira, no Amazonas. Alias, na noite que antecedeu minha viagem, fui tomada por
muita ansiedade, preocupada com a metodologia, as perguntas, as formas de abordagem
e, claro, se ja estava com todo o material necessario na bagagem.

Mesmo com as preocupagdes mencionadas, uma alegria me invadia o coragao por
ter a oportunidade de retornar a esse lugar tdo marcante em minha vida... Trouxe comigo,
em meu pensamento, meu orientador € o grupo de orientandos a que pertengo; com
certeza, todos sintonizados e desejosos de estar comigo fisicamente.

Fiz alguns registros fotograficos em solo e quando estivamos préximos ao pouso
na area em torno do aeroporto. A camera do celular captou as aguas pretas do imenso rio
Negro, agitadas e com rastros recentes de rabetas (pequenas embarcagdes utilizadas pelos
moradores da regido) que diariamente percorrem essas aguas, as estradas que conduzem
seus habitantes para seus destinos diversos.

Na descida foram capturadas a imagem da floresta fechada que circunda toda a
regido, algumas casas e a ilha situada proxima a comunidade Tapajés. A alguns

quildémetros, esta localizada uma das escolas onde realizei a pesquisa.

Figura 1: Imagem da floresta

Fonte: Registro da pesquisadora (2024).
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Na Figura 1, sdo perceptiveis sinais de vida tanto na floresta, como nas aguas. Em
cada detalhe, percebe-se a unidade desse povo com o todo em sua volta. As trilhas
formadas na mata, o espago das casas, bem como o movimento das 4guas que abragam as
pedras e se debatem nelas, formando um eco, um canto que invade o espaco, trazem
mensagens ora positivas, ora questionadoras para os habitantes dessa ilha.

No dia seguinte a minha chegada, 17 de abril, juntamente com uma professora da
rede municipal de Sao Gabriel, realizamos um levantamento das possiveis escolas a serem
pesquisadas. Destaco a liberdade a mim concedida, assim como me senti bastante livre
para adentrar nesses espagos, sempre bem acolhida pelas gestoras e professoras (es) nos
primeiros contatos.

A semana antecedeu dia 19 de abril, data em que celebramos e reforcamos nossa
conexao junto aos povos origindrios que muito nos ensinam a partir de sua resisténcia.
No municipio ¢ feriado, com muitas programagdes nas escolas e comunidades e muitos
eventos no ginasio da sede. A populagdo participa incansavelmente levando para esses
espacos: suas dangas, comidas, bebidas, linguas e, de modo especial, a alegria em poder
reafirmar sua presenca resistente em seus territorios. Existem muitas fotografias dessa
semana comemorativa, porém, como minha pesquisa ¢ realizada em escolas, escolho uma

imagem de um desses espacos para registro nesta tese.

Fi 1narios

-

Fonte: Reginaldo Bruno Garcia (Semana dos povos originarios, 2024).
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A Figura 2 acima mostra a escola indigena Duraka Kapuamu, uma das unidades

onde realizei a pesquisa e que serd apresentada de forma detalhada no capitulo 5. Na

imagem, observam-se alunos e professores de diversas etnias da comunidade que

realizam apresentacgdo cultural pela semana dos povos originarios.

Passo a apresentar, a partir de agora de forma um pouco mais detalhada, o

panorama dessas escolas citadas e seu quadro de professores, os quais fizeram parte do

meu cotidiano nesse periodo de um més, prazo proposto para estada em campo que, no

entanto, se estendeu por mais 20 dias.

Quadro 1: Identificagdo dos professores participantes da pesquisa

Docente/Povo Idade Graduacgao Género Disciplina que
Ministra
Tucano (1) 52 Ciéncias Naturais M Educagdo Fisica (Ed.
Infantil)
Tariano (1) 45 Normal Superior ¢ | M Educacao Fisica (Ed.
Matematica Infantil)
Tucano (2) 54 Normal Superior ¢ | F Regente da turma (Ed.
Geografia Infantil)
Tucano (3) 60 Normal Superior F Regente da turma (Ed.
Infantil)
Nao Normal Superior F Lingua  Nheengatu
Informado (Ed. Infantil)
Tariano (2) 50 Ciéncias Biologicas F Regente da turma (Ed.
Infantil)
Tucano (4) 58 Letras e Lit. | M Lingua Portuguesa e
Espanhola Espanhola. (Ens.
Fundamental 6° ao 9°)
Piratapuia (1) 42 Magistério Indigena | M Educagédo Fisica (Ens.
11 Fundamental 6° ano
9%
Tucano (5) 35 Geografia M Historia (Ens.
(Cursando) Fundamental 6° ao 9°)
Tucano (6) 46 Matematica M Matematica e
Ciéncias da Natureza
(Ens. Fundamental 6°
ano 9°)
Tariana (3) Nao Lingua Espanhola F Regente da turma- 1°
Informado ano (Séries iniciais)
Tucano (7) 33 Pedagogia F Regente da turma- 2°
ano (Séries iniciais)
- Nao Nao Informado F Regente da Turma
Informado (Ed. Infantil)
- Nao Nao Informado F Regente da turma (Ed.
Informado Infantil)
Baniwa (1) 49 Magistério F Informado Nheengatu (Ens.
Indigena Fundamental (6° ao

9())

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2024).
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O quadro acima descrito tem como inten¢do trazer informagdes basicas sobre os
docentes que participaram da pesquisa, como: etnia/povo a que pertence; idade;
graduagdo, género e disciplina que ministrava no periodo em que a pesquisa se realizou
naquele contexto.

Cada etnia ¢ representada por uma cor: o povo Tucano pela cor vermelha,
totalizando 7 professores, 4 homens e 3 mulheres; o povo Tariano pela cor verde, totaliza
3 professores, sendo 2 mulheres e 1 homem; o povo Piratapuia pela cor roxa, sendo um
professor; o povo Baniwa pela cor azul, uma professora; o povo Bar¢ pela cor amarela, 1
professora. Além disso, 2 professoras participaram da pesquisa, mas ndo devolveram o
pequeno questionario, mesmo depois de varios pedidos, mesmo identificando essa
narrativa faz parte do processo da pesquisa.

As narrativas exercem uma importante fungao para os povos originarios, pois sao
uma ferramenta que favorece enfoque nos elementos fundamentais para estudo e
preservacao de suas culturas, memorias e saberes ancestrais. Através da oralidade se d4 a
sua transmissao, e cada geragdo exerce o papel de ensinar, orientar e fortalecer os vinculos
comunitarios, além de explicar os diversos fendmenos e a relacdo entre ser humano e
meio ambiente.

Em campo percebi que, nas conversas informais com professores € comunitarios

em geral, surgiram elementos que nao constavam em suas escritas €, por esse motivo,

optei por investir mais em suas narrativas.
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3 PROCEDIMENTOS PARA OBTENCAO DE INFORMACOES

Para a obtencao de dados e desenvolvimento da pesquisa em busca de informagdes
sobre as trajetorias pessoais e profissionais de professores, realizei observagdes em sala
de aula, em atividades extraclasse e em momentos informais; um breve questionario para
recolher informagdes como: nome, idade, etnia, formacdo; rodas de conversa com
assuntos relacionados a escola. Além disso, produzi imagens fotograficas da regido e das
situagdes pesquisadas para permitir uma melhor visualizagdo da realidade, o que
contribuiu para a construcao de dados, a fim de ilustrar a tese. A mobilizagdo de cada uma
dessas ferramentas esta detalhada no final deste capitulo. Os professores participantes da
pesquisa assinaram um termo de consentimento (Anexo B) elaborado pela pesquisadora.

A utilizagdo de distintos meios disponiveis no campo tedrico-metodologico
procurou responder a pergunta da tese: Como se configuram as praticas pedagdgicas
presentes nas narrativas dos docentes indigenas em escolas de Sdo Gabriel da Cachoeira-
AM? A questdo requer as abordagens qualitativas expostas, de inspiracao etnografica.

A opgao por observagdo, roda de conversa, conversas individuais e registro de
imagens se deu pela flexibilidade de aplicagdo desses formatos, pois possibilitam que a
conversa flua de maneira natural, sem necessidade de prender-se a um roteiro estabelecido.

Afinal, exercitar a empatia ¢ um elemento necessario, que merece ser destacado
para quem busca uma aproximagao com o Outro. A meta era adentrar o espago do Outro
de maneira respeitosa, estimulando uma experi€ncia entre iguais, sem amarras € com
muita liberdade entre as partes.

O interesse da pesquisadora ndo foi pautar exclusivamente a producao de dados,
no entanto foi necessario preparar esse campo com muito respeito aquele sujeito que
esteve diante da investigadora, com preciosas informagdes, a serem observadas desde
seus intersticios.

Nesse sentido, pisar no territério do Outro, lugar sagrado, requer de nds,
pesquisadores(as), humildade, para adentrarmos esse espaco sem repetir a dinamica
hierarquica.

A tendéncia cartesiana e colonizada, muito bem moldada pelo projeto excludente,
tirou de nés o direito de ouvir e sentir o Outro como pessoa. Com certa facilidade,
aprendemos a fazer selecdo de pessoas e grupos e, nesse processo, assumimos mascaras

para ocupar o lugar do colonizador.
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Acredito ser importante mencionar, na metodologia, minhas inquietagdes ao
adentrar o campo de pesquisa. A questdo era que, nesse tempo em que residi no municipio
da pesquisa, criei lagos intensos de respeito, de cumplicidade e até de certo apego com os
ancidos, pelo fato de serem muito cuidadosos; com as mulheres, que me ensinaram a
exercitar a paciéncia na confec¢do de arranjos com recursos da natureza; e também com
os professores(as) e alunos(as), com quem cultivei amizades preciosas, de modo especial
os alunos das turmas de 9° ano e EJA (Educag¢ao de Jovens e Adultos), nas quais lecionei.

Minha pergunta era: Até que ponto a intensidade dessas amizades poderia
interferir positiva ou negativamente no processo de investigacao, visto que alguns desses
professores(as) estavam presentes nas escolas participantes da pesquisa? Por outro lado,
como a presenca desse publico ¢ fluida naquele contexto, ¢ dbvio que outros sujeitos
também ja transitavam nesse cendrio.

No decorrer da pesquisa, potencializei o dialogo através de uma outra rica

ferramenta, que ¢ a roda de conversa ou, em outras acep¢des tedricas, o grupo focal.

Cadeiras de espaguetes dispostas em circulo, ou em meia lua, no terreiro de
uma casa de alpendre alto, as pessoas mais velhas sentadas nas cadeiras e os
mais novos no chao, a ouvir os “causos” contados, vividos e revividos. Era
assim que as historias iam sendo passadas de geracdo em geragdo, era assim
que os vizinhos se conheciam e criavam lagos que duravam anos, era assim
que os mais novos forjavam sua cultura, sua identidade, era assim... (MOURA
LIMA, 2015, p. 2).

Foi dessa forma, utilizando aroda de conversa, que meus avos, tias, mae e algumas
vezes meu pai nos introduziram ao conhecimento daquilo que era proprio de suas
realidades. Atualmente reconheco a poténcia dessa metodologia, porque, além de
aproximar as pessoas, dificilmente esquecemos o que se aprende nesses momentos.

Minayo e Costa (2018, p. 14) assim definem o recurso metodolégico da “roda de

conversa” enquanto grupo focal:

O termo focal assinala que se trata de um encontro para aprofundamento em
algum tema (o foco), para o qual a lente do pesquisador estd apontada. O
pressuposto metodologico € o valor da interagdo, da troca de opinides entre os
participantes quando a reflexdo de um pode influenciar o outro, provocar
controvérsias ou permitir o aprofundamento de uma reflexdo. A ideia ¢
explorar e mapear consensos e dissensos sobre o tema em questao.

Ainda sobre a roda de conversa, que ¢ fundamental para a construgdo do respeito

na coletividade, destaca-se que ela oportuniza falas e escutas que permitem o
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reconhecimento dos sujeitos, além de potencializar discussdes de assuntos pertinentes ao
grupo em questdo. Segundo Freire, a formagdo de educadores deve apontar caminhos que

estimulem os educandos a falarem:

No processo de fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com
rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um “sine qua” da
comunicagdo dialdgica. O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar
¢ a demonstragdo de sua capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer
a sua palavra, que ¢ um direito, mas também o gosto pessoal, profundamente
respeitavel, de expressa-la (FREIRE, 1996, p. 116).

Desde que fiz a opgdo por atuar na Educagdo, busquei fundamentos nas praticas
do educador Paulo Freire, que foram marcadas por elementos tdo necessarios no processo
de construcdo de conhecimento, mas em muitos casos esquecidos no cotidiano de
diversos ambientes escolares. Como metodologia, a roda de conversa estd sempre
presente em minhas aulas, em todas as turmas, para que todos os educandos tenham
oportunidade de falar. Nesses momentos € que os conheco um pouco mais, € me coloco
nesse circulo para também ser apreciada sem as inimeras roupagens que nos afastam de

nossos interlocutores.

A roda de conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de coleta de
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagdo na conversa e, 20 mesmo tempo, produz dados para discussio. E,
na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interagcdo com os pares, mediante didlogos internos, e,
ainda, no siléncio observador e reflexivo. (MOURA E LIMA, 2015, p. 2).

De 2017 a 2019, lecionei em turmas do 6° ano do ensino fundamental na cidade
amazonense de Iranduba, bem perto de Manaus. Minha designagao para essas classes foi
a meu pedido, por terem sido elas os sujeitos de minha pesquisa de mestrado. Depois,
decidi continuar atuando com alunos nessa faixa etaria.

Com essas turmas aprendi a flexibilizar minha postura e minhas praticas
educativas. Quanto mais agia com naturalidade e leveza, mais sentia que iamos nos
transformando como grupo, e cada turma possibilitava diferentes dindmicas. Assim, a

roda de conversa estreitou nossa comunicagao.

Freire (1996) continua:

Escutar ¢ obviamente algo que vai além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro,
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as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de
quem realmente escuta sua redugdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta,
mas auto-anulacdo (FREIRE, 1996, p. 119).

Nos trés anos em que atuei no municipio de Sao Gabriel, percebi e participei de
momentos de muita expressao, coletividade e descontragdo, em que a conversa circulava
no conjunto; por isso acredito ser possivel utilizar a roda de conversa como um dos meios
para potencializar a dindmica da pesquisa.

A observacdo do campo investigativo também em seus micro-lugares ¢
fundamental para a compreensdao do todo. Realizei observacdo em sala de aula, em
atividades extraclasse e em momentos informais dos profissionais docentes. Spink (2008)
apresenta esses espacos de nivel micro como potencializadores de processos sociais e

formacao identitaria:

Os micro-lugares e seus diferentes horizontes sdo produtos e produtores de
varios processos sociais e identitarios: nos, eles, os temas a serem debatidos,
com quem conversamos, como ¢ onde vivemos. Denso, o cotidiano se compoe
de milhares de micro-lugares; ndo € um contexto eventual ou um ambiente
visto como pano de fundo. Os micro-lugares, tal como os lugares, somos nds;
somos nds que os construimos e continuamos fazendo numa tarefa coletiva
permanente e sem fim. (SPINK, 2008, p. 71).

Nem sempre os diferentes horizontes podem ser captados nesses micro-lugares.
Entretanto, mesmo nessa imponderabilidade, ha riqueza: segundo Spink (2008, p. 71),
“Virar as costas para o cotidiano ¢ abrir mao da possibilidade de uma insercdo mais
cadtica no mundo das agdes sociais; uma inser¢ao ordinaria e corriqueira — diferente
daquela do especialista e do observador imparcial”.

Finalmente, um ultimo recurso potente que foi utilizado foi a camera fotografica,
com a intencdo de captar detalhes pertinentes, mas que, em algum momento, passam

despercebidos. As contribuigdes tedricas de Monteiro (2006, p. 12) defendem que:

A fotografia ¢ um recorte do real. Primeiramente, um corte no fluxo do tempo
real, o congelamento de um instante separado da sucessdo dos acontecimentos.
Em segundo lugar, ele ¢ um fragmento escolhido pelo fotografo pela selecio
do tema, dos sujeitos, do entorno, do enquadramento, do sentido, da
luminosidade, da forma, etc. Em terceiro lugar, transforma o tridimensional em
bidimensional, reduz a gama das cores e simula a profundidade do campo de
visdo. Ela é também uma convencdo do olhar herdada do Renascimento e da
pintura, que € necessario apreender para ver. A camera fotografica capta mais
e menos do que o nosso olho pode ver.
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Nesse caso, a camera foi utilizada para apresentar aos leitores parte do municipio
de Sao Gabriel e de forma mais especifica as escolas, as atividades e os sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Fischman e Cruder (2003) mencionam que “Na matriz do visual também esta
inscrito aquilo que existe e ndo pode ser visto, através de quais lentes o visivel e o invisivel
se tomam inteligiveis, e o lugar espacial e temporal do observavel e do observador, todos
estes aspectos que determinam o que esta ali para ser visto € ndo visto”.

Tais ferramentas metodologicas foram utilizadas, com a preocupagao de preservar
a privacidade dos participantes da pesquisa, com a intengdo apenas de produzir dados.

Utilizei nomes das etnias para identificar os professores, com o intuito de dar
visibilidade aos diferentes povos; os recursos tecnologicos para ndo expor rostos, de
modo especial das criangas nas fotos. Estas foram empregadas com o objetivo de ilustrar
a realidade pesquisada, sobretudo para os leitores que ndo a conhecem.

Entreguei perguntas impressas em um pequeno questiondrio, em busca de
informagdes, mas também porque queria obter deles, por escrito, alguns dados
particulares como: nome, etnia, idade, disciplina que ministra, formagdo académica etc.,
conforme consta no questionario a seguir (item 3.1.1).

Antes de receber as questdes, 0s participantes previamente assinaram um termo

de consentimento livre e esclarecido (Anexo B).

3.1 ROTEIROS DE CAMPO

Quadro 2: Encaminhamentos para as rodas de conversas com professores

Escolas urbanas Escolas periurbanas Participantes em cada
Rodas de conversa
participantes participantes roda de conversa
1 em cada escola. 1 escola 1 escola 05 a 10 pessoas
TOTAL DE RODAS DE CONVERSA 02

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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3.1.1 Questionario para preenchimento e roda de conversa com professores

Data: .....coccoeevvieneenn.
INOIME: <ottt st Idade: ..ocooveiiiiiie e
Naturalidade: — ....ccoooveeiieieece e, A qual povo pertence: ...
SEX0: ceievieeieieceeee

Graduagdo € ano de CONCIUSAO: .......eeeeuuiieerie ittt ettt et reas
Tempo de atuaga0 AOCENLE: ......ccvuvieiiieeiie ettt et e etre e e sabe e e ssaeesaaeenns
Nome da escola €M QUE AtUA: ....c..eeeiiiiiiiieeiieeee e e e e sebeeeaaeens
Tempo de atuagdo na escola atual: .........ccccevveiiiiiiiiiiiieeee e
DisCIPlina qUE MINISTIA: ...eeevvieeiiieiiieeiieeeriieestee e et e et e e eateeestbeesssaeessaesnnneesnnneeenneenns

() Concursado ( ) Processo seletivo () Outra Opga0: ...cccveeevveerveeeeieeeieeeeieeeseieenns

1. Como foi a sua formagao para atuar como educador? Conte de forma resumida sua
trajetoria formativa. (Quem ou o que te marcou?)

2. Como se transformou no professor que € hoje? (Aprendizados enquanto aluno, ou na
faculdade, ou na carreira)

3. Vocé se sente preparado/a para atuar em escolas de Sao Gabriel? Por qué?

4. Quais recursos educativos sao utilizados em suas aulas?

5. Como vocé planeja suas aulas? Além da sala de aula, quais outros espacos costumam
utilizar?

6. Quais elementos leva em conta para planejar suas aulas? E os conteudos, como sao
selecionados?

7. Ja atuou em outras escolas além das situadas no contexto urbano de Sao Gabriel? Quais?

Onde ficavam situadas? E como compara as duas realidades, daqui e de 14?

3.1.2 Encaminhamentos para as rodas de conversa com familiares

Quadro 3: Encaminhamentos para as rodas de conversas com familiares

Escolas urbanas

Rodas de conversa

participantes

Escolas periurbanas
participantes

Participantes em cada
roda de conversa

1 em cada escola.

1 escola

1 escola

5 a 8 pessoas

TOTAL DE RODAS DE CONVERSA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Com o auxilio dos professores na divulgacao, realizei 1 rodas de conversas com
familiares, uma em cada escola envolvida, acomodando de 5 a 8 pessoas, com o objetivo
de facilitar a manifestagdo de todos (Quadro 3).

Foi feita uma lista de presenga para coleta dos nomes das pessoas presentes.
Inicialmente realizou-se uma dindmica com os grupos a fim de buscar mais aproximagao
com o publico, descontraindo-o para que o processo acontecesse o mais natural possivel.
A seguir, exponho as questoes elaboradas para esse momento.

1. Quais atividades desenvolvidas vocés consideram importantes?

2. Voceés dariam alguma sugestao para os professores em relagdo aos seus trabalhos?

OBS: As rodas de conversas aconteceram em um horario determinado na escola
Tiago Montalvo com professores e familiares; ja na escola Duraka, ndo conseguimos
estabelecer horario especifico para esse momento, as conversas com os professores e
familiares se deram nos momentos em que estivamos na casa da farinha em mutirao para
a sua preparagdo, nos ensaios da novena, na sala dos professores e na visita as familias da
comunidade.

Referendando a importancia das rodas de conversas junto aos sujeitos da pesquisa,
€ notdrio destacar que os professores que se sentem energizados pelo carinho das criangas,
pois percebem pureza nas relagdes tecidas no ambiente escolar. O projeto cultural
realizado com certa frequéncia nas comunidades distantes da sede contribuiu para o
fortalecimento de questdes relacionadas a cultura, segundo os relatos de uma educadora:
“as criangas precisam conhecer as comidas, artesanatos, as pinturas e perceber que a
cidade cresceu com a vinda dos Venezuelanos e Colombianos — a cidade esta intercultural,
os alunos que nos alegram, seria bom o ensino da lingua Tukano na escola; temos que
aprender na realidade de cada comunidade; a educagdo depende de nds”. Para o ensino
de outras linguas, além da portuguesa, segundo as contribui¢des dos sujeitos da pesquisa,
uma professora foi indicada para o ensino da lingua Nheengatu, pela qual as criancas
demonstram interesse e da qual ja pronunciam palavras. Essas conversas aparecem de

forma detalhada nas apresentacdes de cada escola, no capitulo 5.
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4 CARACTERIZACAO DO TERRITORIO DE SAO GABRIEL DA CACHOEIRA-
AM

Neste capitulo tento descrever o territorio de Sao Gabriel da Cachoeira-AM. Por
ser um municipio de grande extensdo, utilizo imagens e parto de pesquisas de
antrop6logos com intuito de aproximar o leitor dessa realidade e de suas particularidades.

4.1 CONTEXTOS DA EDUCACAO ESCOLAR URBANA E PERIURBANA DE
SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

Descrever Sao Gabriel ¢ algo que defino como uma missdo desafiadora. A
antropologia ocupa uma posi¢ao especial desde os primeiros relatos sobre a regido e,
atualmente, antropo6logos indigenas, muitos deles oriundos daquela realidade, descrevem,
a partir de suas trajetdrias, como eram articulados os processos de convivéncia nesse
ambiente marcado por especificidades.

Como a tese trata da educagdo escolar nessa regido predominantemente indigena,
mais adiante trouxe relatos do antropdlogo Justino Sarmento Rezende, indigena tuyuka,
que muito colaborou para o andamento deste trabalho a partir de suas experiéncias.

Além de Rezende, trouxe para discussdo outros autores indigenas, para dialogar

com os demais tedricos, cumprindo a proposta desta tese que discute a interculturalidade.

As primeiras noticias trazidas ao mundo do branco sobre a existéncia da bacia
do rio Negro ocorreram no século XVI, a partir dos relatos dos viajantes
europeus. Fontes historicas desse século, como os relatos de Philip von Hutten
e Hernan Pérez de Quesada (1538-1541), que realizaram uma viagem pelo rio
Orinoco, desde a costa atlantica, a procura do El Dourado — uma terra rica em
ouro cujo centro supostamente ficaria na Serra Parima — ja apontavam a
existéncia do rio Uaupés, afluente superior do rio Negro. (FOIRN; ISA, 2006,

p- 73).

Na etnografia recente, um expoente ¢ Stephen Hugh-Jones, antropdlogo da
Inglaterra, cujo desejo de estudar os indigenas da América do Sul despertou muito cedo.
Realizou emblematicos estudos no rio Uaupés juntamente com sua esposa, Christine
Hugh-Jones. Sua primeira viagem aconteceu em 1971 entre os Barasana da regido do
Uaupés colombiano.

Em entrevista concedida a Lasmar e Gordon (2015, p. 632-633), Hugh-Jones
apresenta sua visdo sobre a moderna abordagem etnografica dos povos indigenas
amazonicos, e sobre a importancia estratégica das sociedades do alto rio Negro para se

compreender a complexidade da regido mais ampla:



71

Vou dizer como vejo o estado da etnografia amazonica atualmente. Imagine
que vocé esta estudando as ilhas britanicas depois de uma guerra nuclear,
depois de uma bomba cair em Londres. Entdo vocé vai fazer etnografia na
Escocia, no Pais de Gales, na Cornualha, ou seja, em lugares vazios, selvagens
e periféricos. Vocé certamente ndo tera uma ideia muito clara do que foi a
civilizagdo britanica, estudando pessoas das terras altas da Escocia e do Pais
de Gales. Acho que as generalizagdes sobre a Amazdnia ndo levam em
consideragdo a historia. Pensemos na cerdmica marajoara e de Santarém. E
obvio que aquela ceramica ¢ produto de uma divisdo especializada do trabalho,
de sociedades estratificadas e que foram capazes de manter diferencia¢des
sofisticadas. Eu suspeito — ndo tenho qualquer prova, mas tenho uma intuigdo
— de que algumas caracteristicas das sociedades do noroeste amazonico podem
fazer-nos vislumbrar o que eram essas outras sociedades amazdnicas no
passado. Esses grandes temas sempre estiveram subjacentes ao meu trabalho,
por exemplo, quando escrevi sobre sociedades de casa (Hugh-Jones & Carsten,
1995) e sobre cultura material. Se pretendemos entender a Amazonia como
fendmeno histérico complexo, temos que levar essas questdes a sério. Por isso
estou muito interessado em buscar as diferengas e similaridades entre os casos
dos Jé do Brasil central e dos Tukano orientais do noroeste amazonico, porque
nenhum dos dois se encaixa no modelo-padrdo amazonico. Do mesmo modo
que o alto Xingu nao se encaixa. Em tltima analise, uma vasta area, que inclui
um grande nimero de populagdes indigenas, ndo se deixa enquadrar pela visdo
dominante, por assim dizer (LASMAR; GORDON, 2015, p. 628).

Nesse trecho, nota-se a sua percepcao das singularidades dos povos da regido, que
poderiam ser enquadradas a partir de outras visdes de forma generalizada, devido a sua
complexidade. Compreender a historia desses povos considerando suas particularidades,
sem apenas fazer encaixes no modelo padrdo, ¢ estar ciente da diversidade que constitui
a regido e respeita-la.

O municipio de Sao Gabriel da Cachoeira tinha uma populagao, em 2022, segundo
dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), de 51.795 habitantes. Sua
populagdo ¢ formada predominantemente por 23 povos indigenas, sendo eles: Baniwa,
Nadob, Baré, Warekena, Arapaco, Barasana, Desana, Karapana, Koripako, Kubeo,
Makuna, Mirity-tapuya, Piratapuya, Siriano, Tariana, Tukano, Tuyuka, Wanana, Tatuyo,
Taiwano, Yuriti, Hupda, Yanomami. Localizado na fronteira com a Colombia ¢ a
Venezuela, no extremo noroeste do Brasil, na regido conhecida como “Cabeca do
Cachorro”, o municipio aparece no mapa com a forma semelhante a da cabega do animal,

conforme podemos observar na Figura 3.
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Figura 3: Limites de Sdo Gabriel, no formato da “Cabeca do Cachorro”

Fonte: Sdo Gabriel da Cachoeira (2023).

O extenso territorio banhado pelo rio Negro e seus tributarios ¢ uma das regides
mais diversas e preservadas da Amazonia. Desde seus cursos mais baixos até
as regides de cabeceiras, o rio Negro e seus inumeros afluentes sdo habitados
por uma diversidade de povos indigenas que ha pelo menos 3 mil anos
manejam esse ambiente e suas florestas de solos acidos. Os povos indigenas
desenvolveram, ao longo de milénios de ocupagdo, formas sofisticadas de
adaptacdo a esse territorio e contribuiram com a formacéo das paisagens e da
biodiversidade da regido, por meio de saberes e praticas de manejo (Plano de
Gestao, 2021, p. 21).

Ribeiro (1995), em sua obra “Os indios das adguas pretas”, discute o sistema de

agricultura tradicional e trocas culturais. Em relagdo as técnicas de pesca, por exemplo, a

autora menciona que:

A técnica de captura de peixes varia segundo o nicho do sistema hidrico e a
época do ano em que ¢ efetuada. A pesca na beira do rio € feita a noite com
facho, lanterna, puga, jereré e azagaia e, a partir de 1979, com malhadeiras,
entdo introduzidas a maneira de arrastio. Pescam-se peixes que dormem junto
a praia. Entre outros, arraia, pact, cuil-cuill, piranha, matrinxa, pirandira,
piaba e mandi (RIBEIRO, 1995, p. 174).

Os vinte e trés povos indigenas que convivem na regido falam idiomas
pertencentes a trés familias linguisticas distintas: Tukano Oriental, Arawak e Nadahup. E
hé4 ainda, no municipio e nas suas adjacéncias, os Yanomami das areas de Maturaca e
Marauid, que, embora facam parte de outra tradi¢do cultural, sdo vizinhos e se relacionam
com os povos do rio Negro. Além desses idiomas citados, fala-se o nheengatu (do tronco

Tupi), ja que seu alcance historico como Lingua Geral Amazonica chegou até essa remota

regido, formando ali um ntimero expressivo de falantes.
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Figura 4: Vista das 4 aguas do rio Negro, com a Bela Adormecida ao fundo

Fonte: Miranda (2019).

A Figura 4 mostra uma das montanhas da regido, que forma o corpo de uma
mulher deitada. Pode ser vista na praia central de Sdo Gabriel e ¢ localmente denominada
como “A Bela Adormecida”.

Nesse cendrio, sobretudo na sede urbana cercada por um mosaico de Terras
Indigenas (TIs), também transitam militares vindos de outros municipios e estados, com
suas familias, religiosos de varias congregagdes, além de comerciantes, pesquisadores e

outros, interessados ou destinados a conviver nessa realidade.

Figura 5: Centro comercial de Sao Gabriel no periodo da pandemla _

w COMERCIAL
wgm & ,,l!,,, 3 2335/134 R

-nenascer,

trocamos Bal erlas pulseiras epino de kelogio

Fonte: Paulo Desana/Dabakuri. Site Amazonia Real, 30 jun. 2020.
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A Figura 5 acima mostra o centro comercial de Sdo Gabriel da Cachoeira, no

Amazonas, bastante frequentado no periodo pandémico. As pessoas que ai transitam

pertencem a diferentes povos, e essa diversidade de povos é um demonstrativo das

inimeras manifestacdes, identidades e diferencas que permeiam os contextos do

municipio. Certamente a tendéncia de uma grande maioria seria classifica-los apenas

como o grupo dos indigenas do alto rio Negro, esquecendo as particularidades de cada

etnia.

As linguas utilizadas sdo um dos exemplos de que particularidades sao

determinantes para uma comunicacao assertiva.

No alto e médio rio Negro existe uma grande riqueza cultural e lingiiistica,
sendo faladas atualmente mais de vinte linguas, de quatro grandes familias
lingiiisticas: TUKANO ORIENTAL, ARUAK, MAKU ¢ YANOMAMI.
Algumas delas, como o tukano e o baniwa, sdo usadas por alguns milhares de
pessoas, e outras, como o tariana ¢ o dow, sdo faladas por poucas dezenas.
Freqiientemente [...] falam varias linguas indigenas, além do portugués ¢ do
espanhol. Algumas etnias, ou partes delas, deixaram de falar suas linguas de
origem, adotando outros idiomas indigenas, como é o caso dos Tariana no
Uaupés, que atualmente falam tukano; ou dos TUKANO que foram para o
médio rio Negro e adotaram o nheengatu (FOIRN; ISA, 2006, p. 29).

A Figura 6 mostra a variedade de povos e linguas indigenas, demonstrando a

complexidade das “fronteiras”.

Figura 6: Povos e linguas indigenas do alto e médio rio Negro

Povos e linguas indigenas do alto e médio rio Negro

Grupos étni | Familia linguistica | Principais areas de ocupacao
Tukano
Desana
Kubeo
Wanana = rio Uaupés
Tuyuka = rio Tiquié
Pira-tapuya f rio SBDU"

Mirti-tapuya ro Queran
Arapaso Tuxano ORENTAL = curso alto do rio Negro (principalmente entre Santa Isabele a
Karapana (Tuaeo) foz do no Uaupés, inclusive na cidade de Sio Gabriel da
Bara Cachoeira)

Sinano « povoados em trecho da estrada que liga S. Gabriel a Cucui
Makuna = no Cunicuriari

= rio Apapons e seu afluente Traira
Tatuyo* « Departamento do Vaupés e Guaviare (Coldmbia)

Yuruti®

Barasana (Panenod)*

Taiwano (Eduria)®

Banwa
Kuripako
Baré
Werekena
Tanana

Hupda
Yuhupde

Nadob

Kakwa*
Nukak*

Yanomami

- rio Igana

* rio Aian

« rio Cuian

= rio Xié

= curso alto do no Negro (a montante da cidade de Santa Isabel, |
sobretudo acima da foz do Uaupés)

= médio curso do rio Uaupés, entre Ipanoré e Periquito

» Departamento de Guainia (Colémbia)

« Estado Amazonas (Venezuela)

Aruax

= regido entre o Tiquié, Uaupés e Papuri

- afluentes da margem direita do rio Tiquié (principalmente os
grandes igarapés Castanha, Cunuri e Ira)

« rios Apaporis e Traira

+ proximidades da cidade de S&o Gabniel (do outro lado do rio)
até a foz do rio Cunicunari e do no Marié

« rio Uneiuxi @ no parana Boa-Boa (médio Japura)

« rio Téa

» Departamento do Vaupés e Guaviare (Colémbsa)

Mars

Y. = regiiio das bacias dos nos Padauiri, Marauia, Inamba,
ANCaNS Cauaburi (ao norte do rio Negro)

Fonte: FOIRN; ISA (2006, p. 31).
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Sao reconhecidas como linguas oficiais no municipio, além do portugués, quatro

idiomas indigenas. Gongalves (2018, p. 20) descreve:

Em um caso inédito na federagdo brasileira, foram reconhecidas, como linguas
oficiais no municipio, ao lado do portugués, trés idiomas indigenas, apos a
aprovacao da Lei Municipal 145, de 22 de novembro de 2002: o nheengatu, o
Tukano e o Baniwa, linguas tradicionais faladas pela maioria dos habitantes do
municipio, dos quais 74% sao indigenas.
Mais tarde, também o yanomami tornou-se o quarto idioma cooficial. Nesse ano
de 2023, tivemos a publicacao da primeira tradugao da Constitui¢ao de 1988 a uma lingua
indigena, o nheengatu, numa versao feita por uma equipe de linguistas indigenas, muitos

dos quais eram rionegrinos. Na ocasido de seu lancamento, a ministra Rosa Weber, do

Supremo Tribunal Federal (STF), destacou que as linguas indigenas

conseguiram sobreviver mesmo diante de sucessivos ataques desde o inicio do
processo de colonizagdo desse territorio, que ja era casa de inimeros povos
indigenas antes de ser chamado de Brasil. Por isso, preservar e valorizar a
diversidade linguistica brasileira é fundamental para a constru¢do de uma
sociedade plural e inclusiva (LEON, 2023).

Também nesse ano foram gestados projetos de formagao de intérpretes indigenas
para o acesso a direitos no nivel municipal, em Sao Gabriel. As mudancas acompanharam
outros recentes avangos no cenario nacional: por exemplo, ja houve o reconhecimento da
lingua indigena para fins de proficiéncia em processos seletivos da UFSC (Universidade

Federal de Santa Catarina), em 2021.

O Conselho Universitario (CUn) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) aprovou a possibilidade de que linguas indigenas brasileiras possam
ter equivaléncia com idiomas estrangeiros nos processos seletivos de ingresso
aos programas de pos-graduac@o da Universidade. O texto estabelece que “para
alunos indigenas brasileiros, falantes de portugués e uma lingua indigena, a
mesma podera ser considerada como equivalente a idioma estrangeiro para fins
de proficiéncia, mediante aprovagdo do Colegiado” (Conselho..., 2021).

Observaremos, a seguir, os dados levantados na regido a respeito dos meios
utilizados pelas familias para o sustento proprio, sobretudo a agricultura realizada para
subsisténcia, e também a fim de comercializar produtos para obtencdo de pequenos lucros.

Trata-se do sistema agricola tradicional dos povos do rio Negro. Segundo

levantamento feito para o PGTA (Plano de Gestao Territorial e Ambiental) da regido,

“3.259 familias (92% das familias entrevistadas) tém rogas e 3.294 familias (93%
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daquelas) pescam. A caga também ¢ a atividade de cerca da metade (50%) das familias

participantes da pesquisa” (Plano de Gestao, 2021, p. 154).

Dentre os produtos da roga apontados como mais frequentemente vendidos,
tem-se a farinha, a banana, a farinha de tapioca, o beiju e o abacaxi. Aqui, o
destaque maior ¢ para a farinha, que, além de ser a base da produgéo agricola
tradicional, também desponta nas entrevistas como o produto mais vendido
dentre os itens comercializados em todas as Terras Indigenas pesquisadas,
sendo que 42% do total de familias indigenas entrevistadas declararam vender
farinha de mandioca na propria comunidade, na comunidade vizinha, na cidade
ou em outro local, por pregos variando entre R$ 70 ¢ R$ 100 por lata (Plano de
Gestao, 2021, p. 155).

As familias indigenas, mesmo as que residem na sede urbana, cultivam suas rogas
em localidades afastadas da moradia, “por buscarem espacos férteis e que produzam mais
variedades de frutos” (Catiana Menezes, jovem da etnia tukano, em conversa informal,
antes do inicio da pesquisa). O trajeto de suas residéncias até as rogas ¢ feito caminhando,
ou de rabeta (pequena embarcacdo) quando ha necessidade de navegar pelos rios.

As familias possuem espagos proprios para a preparagao da farinha, base alimentar
dos povos da regido. Cozinhas sdo construidas anexas as casas para essa finalidade, onde
se manejam ferramentas como raladores, tipitis, bacias, ¢ o “grande forno” (chapa de
metal com bordas baixas, medindo 1 metro ou mais de didmetro, suspensa sobre o fogo a
lenha, onde se torra a farinha e se assa o beiju. Este acompanha o principal prato servido

na regiao, a quinhapira (caldo de peixe com muita pimenta).

Figura 7: Roca de mandioca Mdpoea: agricultoras com aturas

N Y NP MR R S :

Fonte: Cabalzar (2012, p. 18).
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A Figura 7 mostra mulheres indigenas em um rogado, cada uma com seu atura
(cesto de palha para facilitar a colheita e o transporte, de modo especial, da mandioca).

Entre os principais frutos colhidos nas rocas e quintais estdo o acai, a pupunha, o
tucuma, o cubiu, o ingd, o cupuagu. Os comércios existentes na sede urbana, devido aos
precos elevados das chamadas “estivas™ (produtos industrializados, vindos de Manaus
nas balsas), inviabilizam o acesso aos produtos para uma maioria. O alto custo do
transporte desses produtos até o municipio ¢ um dos fatores que implica esse prego na
chegada a populacao.

Alternativas economicas sdo movimentadas nesses territorios:

Além disso, as familias indigenas também realizam trocas ou vendas de
produtos vegetais ndo madeireiros. A piacava € o produto mais mencionado
pelas familias no Xi¢; o tucum, pelas familias do alto curso do rio Negro, do
alto Uaupés, do distrito de Tauareté e do médio Igana. O cip6 é o mais citado
no alto rio Igana, no médio rio Tiquié, no Xié e no médio rio Negro (Plano de
Gestao, 2021, p. 155).

De fato,

desde a fundagdo da primeira associag@o indigena, a Ufac [Unido Familiar
Animadora], a produgdo e geragdo de renda fazem parte do movimento
indigena. Um dos seus primeiros projetos proveu uma séric de barcos
comunitarios para escoar a produgdo principalmente de produtos da roga e do
extrativismo, e conta hoje com sua loja Warir6 no centro urbano de Sdo Gabriel.
Nesta area, destacamos os projetos Arte Baniwa ¢ Banco Tukano, ambos
langados no inicio dos anos 2000, visando & valorizagdo do patrimonio cultural
e ambiental dos povos originarios, a identificacdo de espagos duradouros no
mercado para artesdos indigenas, e a capacitagdo de associagdes indigenas no
gerenciamento de projetos e na geracdo de renda para os artesdos (Plano de
Gestao, 2021, p. 62).

Outro produto bastante comercializado nos grandes centros urbanos da regido ¢ a
pimenta baniwa, projeto “protagonizado pela Organizag¢do Indigena da Bacia do Igana
(Oibi), [que] estruturou uma rede de ‘casas de pimenta’ comunitarias. € conseguiu
difundir um produto tradicional do rio Negro nos grandes centros urbanos” (Plano de
Gestao, 2021, p. 62).

De agora em diante, passo a apresentar um pouco do historico da educacao escolar

na Terras Indigenas do alto e médio rio Negro.
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42 SAO GABRIEL E SUAS COORDENADORIAS - UMA “CIDADE” COM
MUITAS “REGIOES”

Quando nos referimos ao municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, ¢ necessario
compreender sua extensa e complexa formacao: uma imensa area composta por fronteiras
geograficas e diferentes povos e linguas, com peculiaridades presentes em todo o conjunto
de suas organizagoes.

A Federagao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro, com o objetivo de melhor
organizar seu trabalho, bem como de incluir todos esses contextos, trabalha com cinco
coordenadorias, onde se situam as comunidades que formam o contexto geral de Sao
Gabriel, sendo elas: 1. CATARNX (Coordenadoria das Associagdes Indigenas do Alto Rio
Negro e Xi¢); 2. CAIMBRN (Coordenadoria das Associagdes Indigenas do Médio e
Baixo Rio Negro); 3. COIDI (Coordenadoria das Organizacdes Indigenas do Distrito de
lauareté€); 4. DIA WII (Coordenadoria das Organizacdes Indigenas do Tiqui€¢, Uaupés e
Afluentes); e 5. NADZOERI (Organizagdao Baniwa e Koripako).

O mapa abaixo, Figura 8, apresenta as divisoes das coordenadorias da FOIRN

(Federagao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro):

Figura 8: Divisdes das coordenadorias da FOIRN

Sao cinco as Coordenadorias da FOIRN

- COIDIC das Org: G da &
Indigenas do Distrito de lavareté do Rio Negro — FOIRN
NADZOERI Organizagao Baniwa s doah &
- e Koripako
= CAL X C di das Associagdes ciaa FOIRN as
Indigenas do Alto Rio Negro e Xié ol o das regio-
= CAIMBRN ¢ o das ¢ Nais & olono o
Indigenas do Médio e Baixo Rio Negro bem ‘ A da i -——““:
D DIA WiI C o das Org: ShES R, PO b sty
—— indigenas do Tiquié. Uaupés e Afluentes b P - =9

Fonte: Plano de Gestdo Indigena do Alto e Médio Rio Negro (PGTA, 2021).

Cerca de 4.600 pessoas residem na area da CAIARNX, distribuindo-se em 69

comunidades e 25 sitios e outros assentamentos associados a essas comunidades. A
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populacdo, em sua maioria, pertence a grupos étnicos da familia linguistica Arawak; o
mais numeroso destes ¢ o povo Bar¢, seguido pelos Werekena e Baniwa. A regido ¢
marcada também pela presenca significativa de grupos pertencentes a familia linguistica
Tukano Oriental e pela discreta presenca dos Hupda, da familia linguistica Naduhup
(PGTA, 2021).

J& na regido da CAIMBRN, aproximadamente 4.200 pessoas residem nas terras
indigenas reconhecidas. Somando um total de 44 comunidades, 41 sitios e mais de 80
assentamentos menores, aumenta para 140 a quantidade de sitios e comunidades,
contando com a por¢ao do territdrio em processo de identificacdo pela Funai desde 2007.
(PGTA, 2021).

Além das pessoas nascidas na regido, muitos habitantes dessa area vieram de
comunidades dos altos cursos de rio, de modo especial dos rios Igana, Uaupés e Negro.
Apesar de grande parte da populagdo regional ser baré, os Baniwa também marcam
presenca significativa, bem como os grupos pertencentes a familia linguistica Tukano
Oriental, de modo especial os Tukano propriamente ditos. Ainda estdo presentes dois
grupos da familia Naduhup, os Nadéb, com predominio na regido do rio Uneiuxi, e os
Déw que vivem em comunidades na margem do rio Negro proximo a sede de Sao Gabriel
da Cachoeira (PGTA, 2021).

A coordenadoria das Organizagdes Indigenas do Distrito de Tauareté (COIDI)
abarca os cursos médio e alto do rio Uaupés, além do rio Papuri e afluentes, margeando
parte do limite oeste da Terra Indigena Alto Rio Negro, na linha de fronteira com a
Colombia (PGTA, 2021). Nessa regiao, vivem 5.200 pessoas distribuidas em 64
comunidades e cerca de 40 sitios, abrangendo lauareté, um povoado com incipientes
aspectos de urbanizagdo, provido com centros de servigos, comércios, grandes escolas,
banco postal, correio e outros. Em Tauareté, a populagdo ¢ de cerca de 2.600 pessoas de
diversos grupos étnicos e provenientes de diversas comunidades, de modo especial dos
rios Uaupés e Papuri (PGTA, 2021).

Partindo para a Coordenadoria das Organizagdes Indigenas do Tiquié, Uaupés e

Afluentes, segundo o Plano de Gestao (PGTA, 2021),

A érea de abrangéncia da DIA WII abarca a regido do baixo rio Uaupés e todo
curso do rio Tiquié e afluentes, até a faixa de fronteira com a Colémbia.
Também inclui o extenso trecho da margem esquerda do rio Traira e afluentes,
até a boca do rio Apaporis. E a segunda maior coordenadoria da FOIRN em
termos de extensdo territorial de abrangéncia. (Mapa ilustrativo que
acompanha o PGTA, 2021)
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As 5.700 pessoas que vivem nessa regido distribuem-se em 67 comunidades de
varios tamanhos e outros 80 assentamentos menores.

Pari Cachoeira (no rio Tiquié) e Taracud (no baixo Uaupés) figuram nessa sub-
regido dentro da Terra Indigena Alto Rio Negro como as mais populosas, ja levando em
conta a Terra Indigena Rio Apaporis, também dentro da abrangéncia da DIA WIL. A
comunidade S3o José do Rio Apapdris é a segunda mais populosa, depois de Pari-
Cachoeira (PGTA, 2021).

Os Tukano e os Hupda sao os grupos étnicos mais numerosos. Os demais grupos
presentes pertencem em sua maioria as familias linguisticas Tukano Oriental e Naduhup.
As excecdes sdo os Tariano, os Baré (com poucas pessoas) € os Baniwa (incluidos “em
outros”), que pertencem a familia Arawak (PGTA, 2021).

A quinta regido € representada pela NADZOERI, Organizacao Baniwa e Koripako,
que abrange toda a bacia do rio Icana e seus afluentes, até a fronteira com a Colémbia. E
o territério tradicional dos povos Baniwa e Koripako. Sao cerca de 83 comunidades e
sitios que se distribuem pela bacia do rio I¢ana, abrigando uma populagao aproximada de

5.100 pessoas (PGTA, 2021).

Nadzoeri ¢ a organizagdo representativa das associa¢des de base que abrangem
os sitios ¢ comunidades brasileiras do rio Igana. Os Baniwa que ocupam
comunidades da Venezuela ¢ Coldmbia sdo chamados Koripako ¢ Wakuenai.
Além dos Baniwa e Koripako, outros grupos de filiagdo Arawak e também
Tukano Oriental residem na regido. (Mapa ilustrativo que acompanha o PGTA,
2021).

Apresentar Sao Gabriel com suas divisdes regionais importa para enfatizar as
continuas e intensas relagoes da sede, do centro urbano, com os territérios do “interior”.
As pessoas que transitam no contexto da sede sdo procedentes desses espagos das
comunidades e calhas de rios, ou descendentes daqueles que recentemente “migraram”
dali para o espago urbano; a maioria da populacdo citadina sdo indigenas de diversas
etnias, conservando seus costumes, linguas, modos de vida, praticas agricolas e culinarias.

As escolas em que a pesquisa ¢ desenvolvida recebem esse publico majoritario,
advindo dessas regides e de comunidades interioranas; por isso € que, de forma talvez
ousada, a pesquisa as queira enquadrar como escolas indigenas e de fronteiras, embora
esteja ciente de que as escolas da sede ndo sao oficialmente reconhecidas como tais.

Pelas experiéncias vivenciadas, as escolas intituladas oficialmente como

indigenas em Sao Gabriel — aquelas situadas nas terras demarcadas — tém suas praticas
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muito mais voltadas para construir uma educa¢do de fato diferenciada e comunitaria,
atentando para as demandas referentes a cultura, linguas e diferencas.

Em meu periodo de convivéncia nesse municipio, permaneci mais
especificamente nas escolas da sede, conforme relatei; e aqui enfatizo que minha
experiéncia como docente foi desafiadora por ser marcada pela intensidade de duvidas e
descobertas e, de modo especial, por permitir tensionar minhas subjetividades como
docente naquela realidade que me era apresentada.

Pude ressignificar minhas praticas e estar aberta para outros modos de pensar, para
saberes outros, por muito tempo invalidados pela ciéncia tradicional, que, com seu
arrogante modo de conduzir, fortaleceu muitos pensamentos tendenciosos, limitando as
demais manifestacdes presentes nas academias.

Por isso, no que se refere a pesquisa sobre o aspecto intercultural, entendo que
essas escolas da sede urbana também tém muito a contribuir: assim como os alunos,
muitos professores sdo procedentes dessas realidades das terras demarcadas, onde se
vivem os “modos de vida tradicionais” e onde as escolas sdo oficialmente reconhecidas
como indigenas. Varias experiéncias vivenciadas na sede sdo de educadores formados
pelo magistério indigena, curso de nivel médio oferecido com o intuito de qualificar
professores indigenas especificamente para essas realidades mais remotas.

A CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior)
contribuiu igualmente nessa formagao docente diferenciada, com cursos de licenciaturas
em suas respectivas areas pelo programa nacional de formacdao de Professores da
Educagao Basica (Parfor).

Quanto aos cursos oferecidos em Sao Gabriel da Cachoeira através das
universidades publicas UFAM (Universidade Federal do Amazonas) e UEA
(Universidade do Estado do Amazonas), as informagdes disponibilizadas pelas

institui¢des quando pesquisadores buscaram contato foram estas:

Em 2017 e 2018, entramos em contato com as duas universidades publicas
presentes em Sdo Gabriel da Cachoeira: a Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e a Universidade do Estado do Amazonas (UEA). As respostas da
UEA informaram sobre quatro cursos: Bacharelado em Educacao Fisica,
iniciado em 2015; Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa e Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, ambos iniciados em 2016; e Tecnélogo em Gestio
Comercial, iniciado em 2017. Cada um oferecia 40 vagas anuais. Apenas o
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas era presencial, em modulos.
(PELLEGRINI; GHANEM; NETO, 2022, p. 13).
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Apesar dos anos desses cursos se mostrarem recentes, hd informagdes de que bem
antes ja eram ofertados cursos superiores naquele municipio, ano inclusive em que a
autora da tese residia na sede Sao Gabriel e acolheu em sua residéncia duas amigas e
professoras da UFAM (Universidade Federal do Amazonas) que se dirigiram ao
municipio para ministrar disciplinas no curso de Letras

Sobre isso, os pesquisadores Pellegrini, Ghanem e Neto (2022) apresentam as
seguintes informagdes em relacdo a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) que
obtiveram por meio de conversas informais: “aumento da oferta de cursos por essa
institui¢do, incluindo a expansao das opg¢des presenciais modulares”.

Além disso, ficou confirmado que a UEA ja havia sediado e certificado

professores nos cursos de Espanhol, Matematica, Artes, Filosofia etc. Ja quanto a UFAM,

as respostas oficiais a época indicaram apenas o curso Licenciatura Indigena
Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel. Mas nossas
informagdes de campo também registravam a existéncia do programa
Licenciatura Formag@o de Professores Indigenas, um formato que a UFAM
opera desde 2007 em outras regides do interior do Amazonas e que trouxe para
Sdo Gabriel em 2015. (PELLEGRINI; GHANEM; NETO, 2022, p. 14).
Segundo pesquisadores em suas observacdes diretas, percebe-se um rapido
crescimento nos ultimos anos no que se refere a areas e carreiras. S3o poucas as
oportunidades disponiveis e sem variedades em suas modalidades, mantendo o foco nos
cursos convencionais.
Em Sao Gabriel também foram oferecidos aos educadores dois cursos de
formagdo em licenciaturas intercultural com foco, de modo especial, naquilo que ¢
proprio da cultura desses povos como: suas linguas nativas, modelos de conduzir voltados

para a pratica comunitaria, bem como formagdo de educadores sensiveis a questdes

referentes a interculturalidade.

43 PEDAGOGIAS INDIGENAS: DOCENCIA, SEUS DESAFIOS E
POSSIBILIDADES ENTRE FRONTEIRAS

A presenca da educagdo formal na regido do alto rio Negro se deu ja no comego
do século XX a partir da constru¢ao dos centros salesianos, que se tornaram emblematicos
na histdria recente da colonizacdo da regido: primeiro em Sdo Gabriel da Cachoeira
(1915), Taracua (1923) e Barcelos (1924); depois em lauareté (1929), no rio Uaupés, em

Pari-Cachoeira (1940), no rio Tiquié, e em Santa Isabel (1942), no rio Negro; e finalmente
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em Assung¢do (1953), no rio I¢ana. O principal objetivo desses centros era o trabalho da
catequese. Eles eram dotados de igreja, hospital, escolas e internatos (Figura 9, abaixo)
destinados a receber criangas de 10 a 12 anos e jovens de 16 a 18 anos. (Plano de Gestao,
2021, p. 182).

Os missionarios contribuiram fortemente para o adestramento dos indigenas,
desfocando a lente para tudo que envolvesse questoes da cultura desses povos, dando
nitidez ao que foi convencionado como correto. Durante muito tempo, esse processo de
escolarizagao foi marcado pela rigidez no cumprimento de regras prescritas aos internos.

Conforme os relatos de Rezende (2018), os pequenos estudantes eram

encaminhados aos internatos para, 14, receberem instrugdes:

A minha experiéncia de aluno interno é compartilhada por diversas pessoas
que viveram naqueles periodos, ndo por aquela geracdo pos 1987 que ndo
pegaram mais os internatos. Quando eu tinha nove anos, em 1970, meu pai
colocou-me para estudar na missdo salesiana e s6 la que se estudava, ainda ndo
existiam escolinhas nas aldeias. Foi um dia que eu senti grande diferenga entre
estar na aldeia e chegar ali no internato, eu ndo pude falar a minha lingua
tuyuka, pois meus parentes tuyuka impediam-me dizendo que ali eu poderia
falar somente a lingua tukano (REZENDE, 2018, p. 92).

As memorias de Rezende nos direcionam para um contexto em que as culturas
foram negadas e silenciadas com veeméncia. Os bons alunos recebiam prémios, € os que
se recusavam a seguir as normas, como a proibicdo de falar na lingua materna, eram

punidos de forma severa. O autor descreve:

No internato, comegava uma profunda transformacdo de minha vida. Sentia-
me mal, inseguro, medroso ¢ vergonhoso. Despertou em mim a vontade de
voltar para a aldeia, viver com os meus pais ¢ falar a minha lingua. Ao mesmo
tempo, isso era impossivel, eu era apenas uma crianga, ndo podia nem pensar
nisso. Se eu conseguisse voltar para casa, os meus pais me trariam de volta. Se
0s meus pais ndo me colocassem no internato, eles sofreriam privagdes de
acesso aos bens de civilizados oferecidos pela missdo salesiana (REZENDE,
2018, p. 92).

Assim, para Rezende (2018, p. 96), “Através dos processos da evangelizacao,
catequese, escolarizagdo e a profissionalizagdo de internos, os salesianos provocaram
mudangas culturais”.

Foi, portanto, “a missao salesiana a principal responsavel pela ampla difusdo da

escolarizagdo na regido do alto e médio Rio Negro desde o inicio do século XX,

resultando que a populagdo regional possui um alto indice de alfabetizacdo e
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escolarizagdo quando comparada a populacdes indigenas de outras regides” (Plano de
Gestao, 2021, p. 182).

A partir do final dos anos 90, seguindo o reconhecimento constitucional dos
direitos indigenas diferenciados em relagdo a educagao escolar, as reivindicagdes visando
escolas diferenciadas na regido do alto rio Negro desencadearam em experimentos de

novas praticas educativas.

Escolas indigenas que propdem praticas politicas ¢ pedagogicas inovadoras,
em contextos de mudangas também das politicas publicas para educacdo
escolar indigena no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira / AM. Seu foco
esta no modo como estas escolas indigenas sao discutidas localmente, a partir
de diagnosticos comunitarios, a¢des de formagdo, iniciativas de gestdo em
politicas culturais, linguisticas e educacionais dos diferentes povos
(CABALZAR, 2012, p. 26).

Figura 9: Internato salesiano de Taracud, rio Uaupés

|

Fonte: Cabalzar (2012, p. 12).

Em uma ampla regido que apresenta configuracdes étnico-politicas variadas, nas
terras indigenas do alto e médio rio Negro, as escolas construiram entdo maior autonomia
para eleger énfases e abrangéncias diversas, assim como estipular épocas, ritmos de
implementagdo e politicas de parceria diferenciadas. Cada escola veio ganhando, assim,
um desenho especifico. Isso se deve aos momentos de avangos no didlogo entre novas
praticas escolares indigenas e as politicas publicas, concretizados especialmente nas

gestdes cruciais do educador baniwa Gersem Jos¢ da Silva Luciano (1997-1999) e, depois,
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da Irma Edilucia de Freitas (2005-2008) a frente de Secretaria Municipal de Educagao
(CABALZAR, 2012, p. 26).

A década de 1990 foi o primeiro periodo politico mais efervescente e produtivo
da historia da luta politica organizada dos povos indigenas do alto rio Negro,
que teve inicio na segunda metade da década anterior, com a criagdo da
Federagao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (Foirn) em abril de 1987.
Trés acontecimentos historicos e decisivos ocorreram ao longo daquela década,
que se ndo decidiram, contribuiram significativamente no rumo da historia da
regido, principalmente na historia e na vida dos povos indigenas (LUCIANO,
2012, p. 358).

Os trés acontecimentos historicos que marcaram essa €poca, mencionados pelo
pesquisador Luciano, sdo: a retirada dos garimpeiros que invadiram a area; a demarcagao
e homologacdo das primeiras cinco terras indigenas no alto rio Negro, em 1997; ¢ a
eleicdo do primeiro governo municipal na linha progressista (PT), composto por
indigenas e ndo indigenas.

Todas essas conquistas sdo relevantes, mas nos deteremos na terceira, partindo das
experiéncias de Gersem Luciano Baniwa, que foi secretario municipal de educacao de
Sao Gabriel nos anos de 1997 a 1999.

Luciano sempre foi atuante nos movimentos da educacao escolar indigena: seus
relatos sao fundamentados ndo apenas em sua militancia como lideranga de organizagdes
do porte da propria FOIRN, mas também nas suas experiéncias como professor em sua
comunidade de origem, Assun¢ao do Igcana, nos anos de 1984 a 1987. Essa inser¢ao foi
fundamental em sua formacgao politica.

Assim Luciano Baniwa descreve a escola onde atuou:

A Escola Nossa Senhora da Assungdo, a exemplo das principais escolas
indigenas da regido do alto rio Negro, era uma escola sob rigoroso comando,
controle e dominio administrativo, politico ¢ pedagogico das missdes
religiosas catdlicas, precisamente dos salesianos. Era uma escola segundo o
modelo padrido oficial de uma escola colonial para indigenas, pertencendo
oficialmente a categoria de escola rural onde todos os professores, mesmo
sendo indigenas, eram denominados professores rurais (LUCIANO, 2012, p.
359).

Seu relato continua:

A denominagdo indigena era algo terminantemente proibido. A organizacio
curricular da escola, cujo objetivo claro era formar cidadaos obedientes, bons
patriotas e bons cristdos, seguia as diretrizes nacionais e estaduais da educagao
brasileira sem nenhuma diferenciacdo. Estamos falando, portanto, de uma
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escola integradora, assimilacionista, tutelar, negadora e destruidora de culturas,
tradigdes, linguas, saberes, valores ¢ modos de vida indigena, neste caso,
baniwa (LUCIANO, 2012, p. 359).

Nesse contexto, percebe-se que a condug¢do das escolas missiondrias era
inicialmente orientada por normas gerais ¢ hegemonicas. Seus curriculos fechados
buscavam a padronizagdo de seus individuos, sem nenhum direito de intervengao.

J4 entdo com muita experiéncia nesse campo, o educador e filésofo Baniwa
reconheceu, em depoimento de 2012, que contribuiu de forma diferenciada com a
educagdo dos povos indigenas da regido, mas que os desafios vieram. Assim ele descreve

0 Processo:

Quando fui convidado para assumir a Secretaria Municipal de Educagdo e
Cultura [...] do municipio de S0 Gabriel da Cachoeira no inicio de 1997, eu
ja tinha outra visdo e bagagem conceitual sobre educagdo escolar indigena,
razdo pela qual achava que poderia contribuir para a mudanga do quadro e dos
rumos da educag@o escolar voltada para os povos indigenas da regido, na
perspectiva discutida e proposta pela vanguarda do movimento indigena
organizado da regido, capitaneada a época pela Foirn, Apiarn e Copiarn. Mas
assumir o desafio ndo foi nada facil (LUCIANO, 2012, p. 360).

Além de renunciar a fungdo de coordenador-geral na Coiab, (Coordenacao das
Organizagdes Indigenas da Amazonia Brasileira), o educador era consciente dos possiveis
desafios ainda desconhecidos, tendo presente que a ideia de escolas diferenciadas era,
naquele momento, recente no debate e na pratica politica do Estado brasileiro. O direito
a escolarizagdo baseada em processos proprios de aprendizagem havia sido reconhecido
pela Constitui¢ao de 1988, mas o proximo passo de sua regulamentagdo se deu apenas
em 1996 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) — um ano
antes da posse de Gersem Luciano Baniwa na Secretaria de Educacao de Sao Gabriel.

No inicio de sua gestdo, como fruto de uma negociagdo entre dirigentes
municipais e liderangas indigenas, tendo como base a Constitui¢do de 1988 e a LDB, foi
proposta uma experiéncia inovadora com o objetivo de implantar uma politica de
educagdo escolar indigena. Os gestores estavam cientes de que essa nova politica traria
implicagdes nos planos pedagdgicos e na gestdo das escolas nas aldeias.

Em seguida, com mecanismos de participagdo da comunidade, as mudangas
previstas foram ganhando formato. O projeto contava com assessorias especializadas, e

conseguiu-se uma certa autonomia de gestdo pedagodgica e financeira da Secretaria de

Educacao.
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Gersem Baniwa Luciano apresenta um panorama das escolas que, a partir de entao,
deveriam passar por transformagdes profundas para inaugurar um processo de invengao
da “educagdo diferenciada”: “Sobre o quadro da educagdo escolar entdo presente nas
comunidades indigenas: ndo tinha muita coisa de educa¢do indigena ou mesmo de
educacdo escolar indigena nos termos em que hoje sdo qualificados estes conceitos”
(LUCIANO, 2012, p. 361).

Com efeito,

as escolas presentes nas aldeias eram uma “copia ou sombra” das escolas dos
ndo indios. Qualificar uma pessoa ou uma escola como indigena era entdo uma
espécie de tabu, pois o termo inspirava medo e vergonha. As escolas
funcionavam segundo os modelos ja largamente convencionados de escola
rural para indios. [...]

A educag@o era para civilizar, integrar e educar indios atrasados, sem cidadania,
sem cultura e sem conhecimentos. As escolas eram para fazer com que os
indios deixassem de ser indios o quanto antes. As linguas indigenas eram
proibidas e as tradi¢des e culturas, também. [...]

A rede escolar municipal era composta, na quase totalidade, de unidades
instaladas em comunidades indigenas. Em 1997, 173 escolas ofereciam ensino
de 1* a 4* série do ensino fundamental, funcionando com 325 professores e
atendendo 1.855 alunos indigenas. Todas essas escolas eram denominadas
escolas rurais. Embora quase 100% dos professores que trabalhavam nessas
escolas fossem indigenas, todos eram denominados professores rurais e leigos,
ou seja, sem nenhuma formagdo e habilitagdo para o exercicio da profissao.
Em muitas escolas, os professores indigenas ndo falavam e nem mesmo
entendiam a lingua dos alunos. O professor ministrava aula em portugués para
alunos que ndo falavam e ndo entendiam o portugués. Isso gerava altos indices
de reprovagdo e desisténcia porque, embora os professores fossem indigenas
falantes de suas linguas maternas, eram enviados para dar aula em outras
comunidades falantes de outras linguas (LUCIANO, 2012, p. 361).

Nessa €poca, as escolas e os professores “rurais” das comunidades passaram a ser
tratados como escolas e professores “indigenas”. Porém, considerando as resisténcias de
muitas comunidades indigenas, houve questionamentos entre professores e liderancas,
divididos entre a aprovacdo e a falta de confianca no novo. Os professores indigenas, de
maneira geral, foram favoraveis.

Foi acordado que os nomes das escolas deveriam ser atribuidos pelas comunidades,
de preferéncia nas linguas indigenas, e ndo mais homenagear santos catdlicos ou herois
nacionais com os nomes conferidos pelos missionarios.

Contudo, segundo Gersem Luciano (2012, p. 363),

[...] o maior trabalho se deu na organizagdo dessa nova rede de escolas
indigenas junto a Seduc-AM, ao MEC e, principalmente, junto ao Instituto
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Nacional de Estudos Populacionais (Inep/MEC), uma vez que se tratava de
uma experiéncia inédita e o municipio, pela primeira vez, estava estruturando
e organizando sua rede escolar.

Conforme o registro de Luciano (2012), a equipe da Secretaria de Educagao
considerava que as mudangas legais, normativas e administrativas ndo seriam suficientes

para garantir a mudanca pretendida nas escolas.

Sabiamos que seria necessario iniciar um processo de mudanga mental, politica
e pedagogica na comunidade educativa, incluindo professores, pais, alunos,
liderangas, técnicos e gestores. Neste sentido, a medida mais importante
adotada foi iniciar imediatamente a implementagdo de um programa de
formagdo de professores indigenas, que ficou conhecido como I Curso de
Magistério Indigena (LUCIANO, 2012, p. 364).

Ainda segundo o registro de Luciano (2012), os esfor¢os de incluir novas praticas
e ajustar os procedimentos estabelecidos as novidades legais, normativas e
administrativas “ndo fariam sentido se as mentalidades da comunidade educativa nao
estivessem de acordo, ndo acompanhassem essas transformagdes, por isso a necessidade
de formacao”: para que as populagdes fossem ‘“‘se desvencilhando das velhas ideias
impostas pelo colonialismo™ a respeito do funcionamento e do propdsito da escola.

Com recurso financeiro reduzido, a formacao dos professores estimulou-os para a
elaboragdo de materiais didaticos especificos para atender as demandas de suas realidades,
com producao em suas proprias linguas.

A situagdo fisica das escolas nao oferecia condi¢cdes adequadas em muitas
localidades, sendo necessario desenvolver atividades embaixo das sombras das arvores
ou em barracdes. Em 1997, das 180 escolas indigenas, 100 (80%) ndo possuiam espaco
proprio.

A alternativa emergencial (LUCIANO, 2012) foi investir em um programa para
construcdo de escolas de madeira, tendo a comunidade indigena como parceira e
propondo construcdes mais baratas e ageis. Assim, foram construidas 20 escolas de

madeira e 15 de alvenaria por meio de convénio e recursos proprios do municipio.

Merecem ainda destaque o inicio das discussdes e reelaboragao dos projetos
politico-pedagdgicos das escolas indigenas, o inicio de discussdes e elaboragio
de materiais didaticos proprios (bilingues) e o inicio da descentralizagdo e
regionalizacao da alimentacao escolar. Quanto a regionaliza¢do da alimentacao
escolar, vale ressaltar a experiéncia iniciada com a compra da producdo do
povo Yanomami da comunidade de Maturacd, que a Secretaria Municipal de
Educacdo passou a realizar, para atender a propria Escola Yanomami de
Maturaca e as escolas localizadas na sede do municipio, com produtos como
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laranja, pupunha, banana, abacaxi e farinha de mandioca (LUCIANO, 2012, p.
365-366).

Em relacdo a experiéncia, Luciano (2012) faz um balango das atividades e
reconhece que € possivel, mesmo em meio a profundas adversidades, atingir conquistas
e avancar nas politicas publicas a fim de garantir os direitos dos povos indigenas. Ele
ressalta que os projetos de Sao Gabriel nessa época foram uma primeira experiéncia
depois da Constitui¢ao de 1988, cuja lideranga ele assumiu com muita vontade, mesmo
sem muita clareza.

Luciano (2012) acredita que ¢ possivel que a ideia das chamadas escolas-piloto
tenha se originado no ambito do curso de formagdo de professores indigenas, o |
Magistério, ja que este curso funcionou como um veiculo que difundia as bandeiras da
escola indigena especifica, diferenciada, multilingue e intercultural. Na esteira desses
fatores, um primeiro conjunto de escolas indigenas encarou na regido o desafio de
construir suas propostas proprias, na pratica, distintas umas das outras. “Enquanto os
Tuyuka comecaram a construir sua escola-piloto dando maior énfase as politicas
linguisticas, os Baniwa foram moldando suas escolas mais focadas na formagao de
gestores, empreendedores e liderancgas politicas.” (LUCIANO, 2012, p. 368).

Mais tarde, nos anos de 2005 a 2008, Irma Edilucia de Freitas, religiosa da
Congregacao das Irmas Catequistas Franciscanas, atuou como Secretdria Municipal de
Educagdo. Sua gestdo foi marcada por escuta e participacdo, com decisdes que deram
continuidade as propostas da gestao de Gersem Baniwa Luciano. Em entrevista concedida
a pesquisadora Judite Albuquerque, em 12 de mar¢co de 2011, Ediltcia de Freitas
apresenta sua trajetoria enquanto gestora desse processo (FREITAS, 2012).

Segundo Freitas, os representantes das comunidades se dirigiam a Secretaria,
solicitando escolas semelhantes as dos Tuyuka e Baniwa. Mas ela reconhece que, em
muitas outras comunidades, por ndo terem contato com a proposta das escolas-piloto, seus
representantes demonstravam certa desconfianga ¢ ndo se envolviam. Por outro lado,
aqueles que se dispunham buscavam parcerias diretamente na Secretaria.

Sua primeira acdo foi participar de uma semana de debates na Escola Tuyuka, na

fronteira do Brasil com a Colombia. Na entrevista, Freitas assim descreve a experiéncia:

Fui a maloca dos Tuyuka no rio Tiquié por ocasido da formatura da primeira
turma deles de 8" série. Eles tinham me convidado e assim, bem no inicio da
minha gestdo, ja tivemos a oportunidade de ver os resultados dessa escola
diferenciada. Estiveram nessa formatura o povo Tuyuka e Tukano das
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comunidades do alto rio Tiquié, € um grupo da Colombia (FREITAS, 2012, p.
372).

Esses primeiros passos, descritos com pequenos detalhes, apontam que estar
disposto a “ir junto” e “estar com” ¢ uma tarefa fundamental para quem deseja abragar a
proposta de uma educagdo diferenciada. Conhecer a realidade de seus interlocutores
significa ouvi-los, levar em consideracdo o que ja existe, para alimentar sonhos e
propostas que poderdo potencializar o projeto.

Freitas continua apresentando os detalhes que chamaram sua atencdo nessa

viagem:

Passamos por Pari-Cachoeira, subimos o rio até Sao Pedro. Tamanha foi a
minha surpresa chegando 1a. Estava tudo preparado para a festa. Arranjamos
na escola, e ja percebi como ela tinha um jeito diferente de ser, as paredes
estavam decoradas com a produgdo das pesquisas da escola. Ficamos dois dias
naquela maloca, ouvindo. Eles discutiam justamente esse processo educacional,
e alguém traduzia para a gente poder acompanhar. A Colombia também estava
querendo sonhar com essa experiéncia para eles, e achei muito interessante
essa troca (FREITAS, 2012, p. 372-373).

Atenta a realidade diferenciada, a gestora adotou a escuta como estratégia,
enquanto liderangas expressavam em suas linguas o processo educacional, que naquele
momento também era bem aceito pela Colombia. Segundo Judite Albuquerque, havia
criancas das cabeceiras do rio Tiquié, na Coldmbia, estudando na Escola Tuyuka, e nessa
formatura acontecia a primeira visita do pessoal do rio Pira Parana, também situado na
Colombia, a Escola Tuyuka.

Edilucia Freitas definiu esses momentos como muito importantes:

Eu estava sendo introduzida naquela regido, vivendo aquela experiéncia da
educacdo escolar tuyuka de uma forma muito forte e viva. Durante esses dias
de troca e partilha de conhecimento 14 no Tiquié, nds fizemos uma reunido
onde estava o pessoal do ISA, da Semec [Secretaria Municipal de Educacdo] e
da Foirn. Eles questionaram qual seria a postura da Semec em relagdo a
educacgdo escolar naquela regido. Colocaram suas opinides sobre os desafios
que a Secretaria teria que enfrentar, com relagdo a merenda escolar, pagamento
de professores e, enfim, para atender de fato as escolas indigenas, coisas que a
gestdo anterior ndo vinha fazendo. Nés nos colocamos muito abertos,
assumindo como nossa responsabilidade fazer tudo o que fosse possivel, dentro
dos nossos limites (FREITAS, 2012, p. 373).

Oferecer formagao para os professores nas calhas dos rios onde estavam situadas
as escolas, sem a necessidade de se deslocarem até Sao Gabriel, foi a primeira medida

adotada pela equipe de Edilucia de Freitas, supondo que, ao realizar a formagdo no
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contexto de inser¢do dos professores indigenas, seria possivel visualizar melhor suas
necessidades, e objetivando propostas pedagdgicas que partissem de suas realidades.
Composto por pessoas dispostas e abertas ao novo, o grupo técnico da Secretaria
frequentemente designava alguém para fazer o processo de tradugdo da lingua de cada
povo nos momentos de interlocuc¢ao.

Foram ofertadas assessorias especializadas, com apoio a cada grupo com sua
proposta especifica. As propostas e particularidades de escolas foram surgindo a partir de
perguntas basicas como: “O que vocés querem que a escola ensine para os filhos de vocés?
O que esta comunidade precisa para garantir um presente € um futuro para os seus filhos?”
e assim por diante. A partir de entdo, muitas informag¢des sobre como construir um
programa adequado para cada realidade foram surgindo.

O aspecto financeiro foi apontado como a maior das dificuldades. Para o projeto
de escolas diferenciadas, o investimento & necessario a fim de custear assessorias,
producao de materiais didaticos na lingua de cada povo e oficinas diversas objetivando
um fortalecimento diferenciado. Porém, mesmo com o pouco recurso disponivel, a gestao
caminhou incentivando a inovac¢ao e distribuindo entre as escolas aquele recurso de que
dispunha.

Em relagdo ao envolvimento da populagdo para repensar as politicas educacionais,
nesse periodo de 2005 a 2008, percebe-se, a partir dos relatos, de modo especial dos que
de alguma forma atuaram no contexto, que foi uma tentativa valida e ousada. Metas
previamente estabelecidas nem sempre cabem em um projeto em formagdo, que exige
dialogo, paciéncia, tempo etc., sendo necessario, em muitos casos, a subversdo desses
mecanismos viciosos, para que se dé espaco a flexibilidade.

De maneira geral, ndo somente no contexto de Sao Gabriel, a educagdo escolar
indigena no Brasil, apesar das inimeras reflexdes e do empenho no desenvolvimento de
novas praticas educativas, sofre diversas fragilidades, como a falta de recursos e
flexibilidade para atender as solicitagdes exigidas na proposta diferenciada.

Na gestao de 2023, Isaias Benjamim da Silva, do povo baniwa, esta atuando como
secretario municipal de Educagao.

Num cenario mais amplo,

[...] o Censo Escolar de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), registrou oferta da modalidade
de educagdo escolar indigena em 51 dos 62 municipios existentes no estado do
Amazonas. Foram contabilizadas 1.092 escolas indigenas, o que corresponde
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a 33% do numero total das escolas indigenas do Pais. Nessas unidades, atuam
6.055 docentes (27% do total para todo o Pais), que atendem a 70.098 alunos
indigenas, ou 28% do total nacional. [...]

Nesse mesmo ano, em Sao Gabriel da Cachoeira foram registradas 235 escolas,
com 9.655 alunos matriculados e 927 professores. Na educagdo infantil
estavam matriculados 1.403 alunos; nos anos iniciais do ensino fundamental,
3.917; nos anos finais do ensino fundamental, 2.566; no ensino médio, 934; na
Educacao de Jovens e Adultos, 835 (Plano de Gestéo, 2021, p. 183-185).
As Tabelas 2 e 3 apresentam o numero de escolas e alunos no municipio,
relacionando a quantidade de matriculados dentro e fora da comunidade, mostrando que
a busca dentro das comunidades ¢ bastante expressiva e supera em todas as etapas de

ensino aqueles que optaram pelas unidades fora de suas comunidades.

Tabela 2: Numero de escolas e alunos matriculados na propria comunidade

Terras Indigenas N° Escolas Ens. Fund.I Ens. Fund. I  Ens. Médio EJA
Alto Rio Negro 169 3.127 1.764 662 439
Balaio 03 36 25 12
Cué-Cué Marabitanas 23 322 220 86 53
Meédio Rio Negro I 29 533 334 89 95
Meédio Rio Negro I1 05 61 29 16 12
TOTAL 229 4.079 2372 853 611

Fonte: Plano de Gestdo (2021, p. 186).

Tabela 3: Numero de escolas e alunos matriculados fora de suas comunidades

Terras Indigenas N°de Escolas Ens. Fund.I Ens. Fund. I  Ens. Médio EJA
Alto Rio Negro 169 389 460 466 58
Balaio 03 02 04 - 01
Cué-Cué Marabitanas 23 14 32 69 11
Médio Rio Negro 1 29 43 85 101 15
Meédio Rio Negro 11 05 08 11 06 -
TOTAL 229 456 592 642 85

Fonte: Plano de Gestao (2021, p. 187).

Esse grupo de profissionais enfrenta situagdes diferenciadas no que se refere as

condi¢des de trabalho: enquanto os efetivos tém certas garantias asseguradas, aqueles que
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sdo contratados vivem sob incertezas, com salarios inferiores, além da inseguranca sobre
sua contratacdo no ano seguinte.
Outro desafio persistente esta relacionado ao acesso dos estudantes indigenas a

escola, de acordo com o Plano de Gestio:

A falta de uma politica especifica e adequada de implementagdo da educagdo
escolar indigena exclui um numero consideravel de criangas ¢ jovens da
educagio escolar, restando-lhes como alternativa sairem de suas comunidades
para garantirem a continuidade dos estudos. (Plano de Gestdo, 2021, p. 187).

Por ser uma regido bastante extensa, ha dificuldades na formagdo de turmas
devido as distancias entre as comunidades e a localizagdo das familias.

Mas, embora as escolas das comunidades sejam a grande maioria dos
estabelecimentos escolares municipais, as unidades da area urbana e periurbana também
apresentam pontos especiais de interesse educacional e cientifico. Na metodologia, serdo
detalhadas as escolas eleitas como participantes da pesquisa.

As escolas da rede municipal inseridas no contexto urbano de Sdo Gabriel
totalizam 4 unidades, sendo 3 de educacdo infantil e 1 que oferta as duas etapas do ensino
fundamental, nas modalidades regular e EJA

Em seus espagos, transitam indigenas e ndo indigenas provenientes de diferentes
contextos do estado amazonico e de outras regides do Pais, bem como sujeitos da
Colombia e da Venezuela. Da mesma forma, o quadro de professores ¢ formado
obedecendo a dindmica do fluxo que ¢ recorrente em regides fronteiricas.

Destaco a presenca de religiosos que atuam desde o principio em atividades
voltadas para o ensino, nas redes municipal e estadual. No meu caso, sou professora
efetiva da rede estadual de ensino amazonense e atuei, nos anos de 2012 a 2014, na escola
estadual Sagrada Familia, situada no contexto urbano do municipio gabrielense, conforme
se pdde acompanhar no breve relato apresentado no Capitulo 1 sobre minha experiéncia
em escola de fronteira.

Entre as escolas urbanas e as escolas do “interior” (os territorios indigenas
demarcados), temos aquelas em contextos periurbanos, que ocupam o espaco de transi¢ao
entre essas areas. Dinamizada por mobilidade intensa, essa condi¢cdo aguca os desafios

das escolas que propdem direcionar trabalhos voltados para a diversidade.
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5 NARRATIVAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS INDIGENAS

Neste capitulo, sdo apresentadas as escolas onde se realizou a pesquisa. De forma
um pouco mais detalhada, apresento o cotidiano dos professores nesses ambientes, como
acontece a relacdo entre familia, comunidade e escola, além de como os sujeitos
envolvidos lidam com esse modelo que integra praticas do modelo formal com

pedagogias proprias das culturas presentes no contexto descrito.

5.1 ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA DURAKA KAPUAMU

A Escola Municipal Indigena Duraka Kapuamu localiza-se na comunidade Ilha de
Duraka, Camanaus, Baixo Rio Negro, na zona Rural de Sdo Gabriel da Cachoeira,
Amazonas. Duraka, em nheengatu, significa madeira dura. Portanto, na lingua portuguesa,
essa comunidade recebe o nome de [lha da Madeira. Em relagado as familias que la residem,
pesquisas de Aguiar e Freitas (2006, p. 9) relatam que, na localidade, “habitam
aproximadamente 35 familias de diversas e etnias como: tukano, tariano, dessano, pira-
tapuia e arapagos, vindos do Alto Waupés, principalmente do Distrito de lauareté. As
principais linguas faladas sdao o tukano e nheengatu, além do portugués”.

Segundo moradores, em 1962 a fundag¢ao da comunidade foi liderada pelo tukano
Joaquim Quincas, auxiliado pelos padres salesianos que construiram uma capela para
reunir as familias aos domingos. Com o aumento do numero de criangas, foi necessaria a
construcao de uma escola e, em 1975, foi fundada a escola Marechal Dutra. Com isso, as
familias dos sitios proximos foram construindo suas casas nesse espaco comunitario,

aumentando o numero de habitantes.

Figura 10: Balsa transportadora

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).
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O caminho para a escola se faz de duas formas: professores e alunos que residem
na sede ou nas estradas utilizam o 6nibus de linha até a beira do Porto de Camanaus (onde
atracam as lanchas, os barcos e as balsas procedentes da capital, Manaus), depois a
voadeira (pequena embarcagdo da escola) busca alunos e professores para atravessa-los
até a unidade localizada do outro lado do rio. Na Figura 10, acima, ¢ possivel avistar o
telhado branco da escola, em frente as montanhas que formam a bela adormecida,
paisagem cartdo postal do municipio.

Na comunidade da Ilha, existem estudantes que moram 14 e podem se deslocar
com mais facilidade e rapidez para suas salas de aula, enquanto aguardam os demais
alunos que se reinem em varios pontos da escola, como sala de aula, auditorio, patio e
debaixo das arvores proximas a beira do rio.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico Indigena (PPPI) disponivel no ambiente
de ensino, a escola ¢ amparada legalmente pelo Decreto de 03 de julho de 2000, com
codigo do INEP: 13067192 e atende a modalidade de ensino da educagdo bésica:
Fundamental I e I1, nos periodos Matutino e Vespertino.

O Plano Politico Pedagbgico apresenta como missdo 0 compromisso “com o
desenvolvimento integral da escola, buscando uma gestao participativa. Queremos uma
educagdo construtivista, inovadora e significativa que forme cidadaos competentes e
compromissados na convivéncia social, econdmico e politico. Sempre valorizando a
Identidade Indigena, pois ¢ maior riqueza que nds possuimos.”

A escola tem como objetivo geral: Proporcionar uma Educagdo de qualidade, a
valoriza¢ao da Lingua materna e da Identidade Cultural, motivando o dinamismo no
processo de ensino-aprendizagem, garantindo a educagdo intercultural e formando
cidadao criticos e participativos.

Ao realizar a leitura do PPPI, percebi que, em sua totalidade, valoriza os saberes
indigenas em todas as disciplinas, introduzindo os estudantes desde as séries iniciais no
processo comunitario. Em uma das visitas a comunidade escolar, participei com alunos e
professores do processo de produ¢do da farinha de mandioca junto com a comunidade.

As Figuras 11 e 12 mostram a organiza¢do comunitaria de alunos e professores
na casa da farinha — galpdo com cobertura e equipado com fornalhas de barro onde se
colocam os fornos para torrar a farinha, maquindrio para ralar a mandioca, caixas d’agua

para deixar a mandioca de molho.
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Figura 11: Producao na Casa de Farinha

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Figura 12: Produgdo na Casa de Farinha

=i

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Enquanto criangas, jovens e ancidos participaram ajudando a descascar a
mandioca, outro grupo permaneceu na roga arrancando-a e transportando-a até a casa da
farinha.

Em vérios pontos da cozinha, era colocada uma grande por¢do de mandiocas e,
ao redor delas, formavam-se grupos de pessoas. Em minha roda de trabalho, estava eu,
uma professora participante da pesquisa, duas criancas € uma jovem senhora da
comunidade. Ali conversamos sobre o processo da producdo e destacamos os recursos

diferenciados em cada regido.
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Dessa escola, duas professoras que participaram da pesquisa sao falantes fluentes
da lingua indigena tukano. Uma delas reside na comunidade onde esta situada a escola,
a outra reside na sede do municipio e se desloca todas as manhas até a escola, mas em
tempos passados ja teve a experiéncia de residir na comunidade.

Ao dialogar com docentes das escolas de Sao Gabriel, local da pesquisa, eles
partilharam comigo seus insistentes didlogos estabelecidos com 6rgaos responsaveis para
cria¢do de curriculos que atendam as particularidades de cada povo.

Em Sao Gabriel, pode-se dizer que suas praticas/vivéncias do cotidiano caminham
em consonancia com as necessidades da comunidade, daquilo que é comum. A escola
Duraka, localizada dentro de uma comunidade indigena, a ilha de Camanaus. Nela, ha um
transito livre de comunitarios, tornando todo o conjunto como: escola, igreja, casa de
farinha, casa de reunides espagos interligados, onde a participagdo e a
corresponsabilidade estdo bastante presentes, o que favorece uma boa vivencia
comunitaria entre quem la reside.

As fotos abaixo, Figuras 13 e 14, ajudardo a visualizar parte da escola e da

comunidade.

Figura 13: Vista da Escola Duraka, fotografada do Porto de Camanaus.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

A escola localiza-se em uma ilha e, na imagem acima, ¢ possivel ver o seu

telhado branco. Para ter acesso ao espaco escolar, ¢ necessario fazer a travessia em uma
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voadeira (pequena embarcagdo). Diariamente os alunos e professores que nao residem na
comunidade sdo aguardados por um pratico (piloto da embarcagdo) para que realizem a
passagem.

Esses estudantes residem em sitios nas proximidades, e os professores se
deslocam da sede ou das comunidades das redondezas, somando-se aqueles que moram
na comunidade, onde esta localizada a escola. A gestdo da escola é assumida por uma
professora do povo Piratapuia, que reside na sede do municipio, mas esta sempre presente
na comunidade, inclusive aos domingos, momento em que 0s comunitarios se reunem
para discutir as demandas da comunidade em geral, incluindo a escola.

O espago da comunidade contém muitas arvores frutiferas como: acai, cupuacgu,
tucuma, macaxeira (raiz bastante utilizada na produ¢do da farinha). H4, também,
conforme Figura 14, abaixo, uma linda vista para o rio negro, do qual os moradores da
ilha/comunidade se beneficiam com a pesca € no qual navegam em funcao das suas
necessidades.

Figura 14: Vista do Rio Negro, em frente a escola Duraka

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2024).
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Figura 15: Vista parcial da comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Na Figura 15, € possivel ver parte da comunidade, algumas casas dos moradores
e a maloca, espaco onde acontecem suas reunides, os encontros festivos, entre outros.
Percorri esse espago varias vezes, procurando conhecer as pessoas que 14 residiam, porém
no periodo da manha era dificil encontra-las, pois seria o horario ideal em que a maioria
das familias se deslocava para suas rocas, a fim de realizar os devidos cuidados, como a
limpeza, o plantio ¢ a colheita.

Nessas andancas, vi professores em suas casas realizando planejamento de suas
aulas, mulheres e adolescentes cuidando das criancas, preparando almogo, outras
buscando dgua e vi também toda comunidade mobilizada, buscando tijolos e areia para a
construcdo de novas salas de aula. A voadeira (pequena embarcagdo) atravessava os
materiais de construcdo até a beira da ilha, e o trabalho de busca era realizado pelos

comunitarios, no braco, como se percebe na figura 16.
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Figura 16: Comunitarios carregando materiais para constru¢ao de salas de aulas na
Escola Duraka

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

A mim, particularmente, causou estranheza observar esse trabalho que exigia
muito esfor¢co, de modo especial, o realizado pelas senhoras idosas. Porém, observei a
expressao facial desse grupo e comtemplei pessoas felizes, expressando gratidao em fazé-
lo. Essa cena provocou em mim questionamentos, pois nem sempre sou grata, ou somos
gratos, pelas possibilidades que temos. Sobre essa forma de se organizar, Luciano discorre

que:

E a organizagdo propria dos indios. Cada comunidade ou povo indigena possui
seus modos proprios de organizacao social, politica, econdmica e juridica. Nao
existe um modelo inico. Mesmo numa comunidade ou povo, as vezes existem
varias formas de organizac¢do social, de acordo com as regras de parentesco,
faixas etarias, género, especialidades, familias extensas e aliangas politicas. As
organizagdes tradicionais seguem orientagdes e regras de funcionamento, de
relagdes e de controle social a partir das tradi¢des de cada povo. Isso permite
as organizagdes tradicionais serem mais dinamicas, plurais, descentralizadas,
transparentes, ageis e flexiveis. (LUCIANO, 2007, p. 132).

Foi possivel perceber essa dinamicidade mencionada por Luciano nessa
comunidade: um intenso transito, muita vida, movimento na realizacao das atividades do
cotidiano, ninguém estagnado, todos sempre em busca de algo. Conforme j4 relatado, em
uma ocasido, participei com parte da comunidade de um mutirdo para preparacdo da
farinha,. Logo cedo, todos se dirigiram, inclusive servidores da escola, para a casa da

farinha (galpao com cobertura de palhas e equipado com pelos menos 4 fornalhas, fornos

e outros instrumentos utilizados na preparagdo da farinha).
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Minha funcdo com o grupo escalado para aquele dia era descascar macaxeiras,
enquanto um grupo de homens era responsavel por retird-las na roca. Varios grupos se
formavam ao redor de uma por¢do de macaxeira, € o processo de descascar tornava-se
mais rapido, ou seja, a experiéncia do trabalho coletivo demonstra o poder que temos
quando somamos esforgos, pois os beneficios aparecem com mais rapidez.

O grupo foi bastante receptivo, e muitas conversas surgiram enquanto o trabalho
era realizado, os jovens levaram suas caixas de som para que pudessem ouvir suas
musicas, de modo mais frequente as daquela regido, sendo o ritmo cuximauara o mais
tocado.

Fiquei em um grupo composto por ancidos, € nossa conversa foi em relacdo ao
processo utilizado para a producao da farinha. Eles relataram o passo a passo, e depois

pediram para que eu também falasse do preparo da farinha em minha regido, Mato Grosso.

A promogdo do didlogo entre saberes requer o reconhecimento do proprio,
assim como aprender a integrar diferentes tipos de saberes e praticas que outros
grupos humanos produziram, produzem, criam e recriam nas suas experiéncias
historicas. (MARTINEZ et al., 2009, p. 52).

Interagir com/na diversidade ¢ fundamental para que esse didlogo encontre formas
de integracdo. Recriar novas metodologias de entre ajuda se faz necessario para que a
diferenca estabeleca relagdes. Na minha experiéncia com os ancidos, foi necessario que
os falantes da lingua portuguesa fizessem a traducdo para aqueles que se comunicam
apenas nas linguas indigenas.

Ouviram com atengdo, demonstrando-se surpresos, mas curiosos com as
diferencas que iam surgindo a partir do meu relato. Foi uma experiéncia prazerosa e
respeitosa, uma verdadeira troca de conhecimentos, mostrando que a oralidade oportuniza
que todos os participantes sejam ativos.

Dialogar com esse grupo de ancidos indigenas me fez pensar que € necessario
respeito, paciéncia e uma atitude aberta para aprender de ambas as partes. Eles sao
responsaveis por acumular conhecimentos e historias de seus povos, portanto essa
interagdo com eles ¢ uma rica oportunidade.

Apesar de considerar os povos indigenas de Sdo Gabriel bastante comunicativos,
surgiram momentos de siléncios que também carregam seus significados. Penso que

silenciar para ouvir as falas dos rios, das arvores, dos passaros e outros sinais ¢ demonstrar
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respeito ao todo que estd interligado e que, em muitas ocasides, tem necessidade de falar
e ser ouvido.

Estava na comunidade no més de maio de 2024, periodo critico em relagdo as
questdes climaticas no Brasil. Acompanhdvamos apreensivos a situacdo do Rio Grande
do Sul que foi devastado pelas fortes enchentes. Em outros lugares, como no Amazonas,
a estiagem prolongada tornou-se uma das preocupacdes desses povos que dependem dos
rios.

Sempre que eu chegava na ilha, as primeiras conversas eram sobre Rio Grande do
Sul: todos queriam saber das ultimas noticias, sempre voltando especial atengdo aos
descuidos que envolvem o planeta e que podem acometer toda a humanidade. O professor
de Geografia, em muitos momentos de suas aulas, explicava aos alunos as causas dessa
problemadtica que assola o planeta e quais acdes sdo necessarias para retarda-la.

O assunto relacionado as questdes climaticas também foi referenciado na casa da

farinha, uma das extensdes da sala de aula, conforme demonstra a figura 17.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).
A Figura 17 demonstra o espago da casa da farinha e parte dos comunitérios. O
lado oposto continha outros grupos, com a participacdo de muitos adolescentes e jovens.
Essas criangas, adolescentes e jovens sdo alunos da escola que participam desse
momento com os demais. Existem pais que apoiam a participagdo dos filhos, enquanto
outros defendem a ideia de que deveriam estar na escola aprendendo com seus professores,

pois acreditam que em sala de aula ¢ mais produtivo.
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Sao formas diferentes de conceber o conceito de aprendizado: onde de fato ele
deve ocorrer? Existe um espaco ideal, certo, para isso? Sdo reflexdes necessarias que
afloram nesses ambientes e sobre os quais nem sempre hd consensos ou respostas.

Esses assuntos, bem como outros que dizem respeito as questdes que envolvem a
comunidade, sdo discutidos nos encontros que acontecem aos finais de semana quando
os moradores se encontram, com a finalidade de buscar, a partir do dialogo, solugdes
cabiveis para diversas situagoes.

A gestora denominava de encontros de convivéncia na ilha e se deslocava nos fins
de semana em que havia previsao de se reunirem. Nem sempre 0s assuntos eram 0s mais
tranquilos, porém eram necessarios. Esses encontros tornavam-se o momento mais
adequado para refletir sobre assuntos comunitarios, visando uma melhor organizagao
geral.

A escola sempre foi uma das pautas presentes na discussdo. O diferencial dessa
escola, por estar na situacdo no conjunto (espaco) da comunidade, faz dela um dos
assuntos principais € mais comentados, diferentemente das escolas situadas em outro
contexto. Com 1isso, ndo estou dizendo que os comunitarios das escolas situadas em
bairros diferentes dos seus sejam menos comprometidos com a organizagao das escolas
dos seus filhos.

Em minhas observagdes na escola Duraka, percebi que, em alguns momentos, de
maneira gratuita, pessoas que la residiam davam uma passadinha na escola, trocavam uma
ou outra conversa, ou silenciosos permaneciam por um tempo, em seguida seguiam seus
caminhos. (DIARIO DE CAMPO, maio de 2024).

O gesto acima me demonstrava que mesmo os siléncios traziam seus significados.
Em meu entendimento, essas pessoas diziam: Estou aqui, estd tudo bem? Isso aqui ¢ um
bem nosso e me preocupo.

Em uma das manhas em que estava sozinha na sala dos professores, a visita foi do
cacique da comunidade, que se sentou ao meu lado e perguntou: O que a senhora estd
achando da escola? Respondi que estava gostando pelo fato de estar em um espago que
facilita o acesso das criancas, jovens e adultos que 14 residem, que ha inclusive na extensa
regido de Sao Gabriel muitos estudantes com dificuldade ou sem acesso a educagao por
motivos diversos.

Ele ouviu-me com muita aten¢do, a0 mesmo tempo que demonstrou preocupacao

com questdes que dependem do ambito maior. Mencionou, com saudade, a gestdo de Irma
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Edilucia de Freitas quando atuou como Secretaria de Educagdo do municipio de Sao
Gabriel nos anos de 2005 a 2008. Relatou inclusive 0 momento emocionante em que a
secretaria foi a unidade escolar realizar a entrega de uma voadeira (pequena embarcagao)
destinada para o transporte escolar.

O capitdo interessou-se em saber mais noticias sobre a ex-secretaria, ja que ela é
membro da mesma institui¢ao religiosa em que congrego. Além dessa lideranga, ouvi
professores, coordenadores e pessoas em geral que trabalharam nesse periodo em que
Freitas ousou continuar uma proposta de educa¢do mais humanizada, sensivel aos

clamores dos educadores daquela regido. Sobre essa pratica, Martinez discorre que:

Agir sobre o conjunto de praticas escolares supde coeréncia com as culturas de
referéncia daqueles membros que conformam a comunidade, com seus valores,
suas necessidades, suas formas particulares de ver e de fazer. (MARTINEZ et
al., 2009, p. 53).

Desse grupo envolvido a que tive acesso, todos sdo unanimes na aprovacao dessa
gestdo: lembram dos encontros de formag¢do promovidos nas mais longinquas
comunidades, da escuta e do convivio com os comunitérios, da producao de materiais de
acordo com cada realidade ou necessidade, do contato e da formagao com pesquisadores
do Brasil que sdo referéncias na tematica da Educacao Escolar Indigena, da merenda
escolar enriquecida com produtos regionais, entre outros.

Percebe-se que a coeréncia com a realidade das comunidades estendeu-se de
forma que o reconhecimento das praticas educacionais desenvolvidas nesse periodo seja
tomada como base para encoraja-los a continuar investindo nas experiéncias que

contemplem suas realidades nas diferencas.

O objetivo de trabalhar na construgdo de praticas educativas orientadas por
uma perspectiva intercultural ¢ oferecer as alunas e alunos multiplas situacdes
que lhes permita compreender o mundo a partir de diferentes formas socio-
historicas que possibilitem a reflexdo sobre seu proprio contexto e sobre outras
realidades, as que podem estar ou ndo proximas deles, em termos tanto
materiais quanto simbdlicos. isto ¢, aquilo que se persegue ¢ também penetrar
no “desconhecido”. (MARTINEZ, et al. 2009, p. 52).

Judite Albuquerque, pesquisadora da Universidade Estadual do Mato Grosso
(UNEMAT) contribuiu com a formagdo dos professores por conhecer e desenvolver

estudos nessa regido. Em 2011, realizou uma entrevista pos-gestdo com a ex-secretaria

Edilucia de Freitas, inclusive ja mencionada nesta tese. Na leitura dessa entrevista, ¢
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possivel vislumbrar um relato autoavaliativo emocionado, comprometido e com sensac¢ao

de dever cumprido, na medida do possivel.

A promogdo do didlogo entre saberes requer o reconhecimento do proprio,
assim como aprender a integrar diferentes tipos de saberes e praticas que outros
grupos humanos produziram, produzem, criam e recriam nas suas experiéncias
historicas. um aspecto a ser destacado é a importancia de se conhecer os
contextos em que esses conhecimentos foram construidos, evitando-se assim a
apresentagdo e reproducdo de saberes descontextualizados que
tradicionalmente circularam na escola como “dados” e “universais”.
(MARTINEZ et al., 2009, p. 52).

Um fator a ser considerado € o didlogo, de modo especial quando ele € circular, o
que parece dar possibilidade de trocas entre seus membros. Conhecer as experiéncias
anteriores, as trajetorias dos grupos contribuem para que ensaios de novos passos sejam
articulados.

Cientes de que pisamos em terrenos, muitas vezes, inseguros, dindmicos € que nos
provocam como seres humanos a uma transformacdo. Ditar regras, ndo nos sentirmos
provocados a mudangas no que diz respeito a nossa forma de pensar e agir vai transbordar

em resultados e impactos desastrosos.

Perceber os diferentes conhecimentos de cada sujeito com seus sistemas de
representagdo mostra como as criangas Arara-Karo aprendem também com o
viver nas fronteiras. Lidar com diferentes saberes, com distintos modos de ser,
faz com que elas, por meio da pedagogia Arara-Karo, elaborem maneiras
especificas de conviver com a diferenca e tentar dar conta dela nos contextos
de produgdo de suas identidades. (ALVES, 2017, p. 163).

Assim como demonstra o resultado da pesquisa de Alves (2017), o aprender a
viver nas fronteiras das criangas Arara-Karo, igualmente os docentes de Sao Gabriel da
Cachoeira, no Amazonas, exercitam essa vivéncia fronteirica, no entanto pedagogias

outras devem ser recriadas naqueles contextos.

Professora, eu embrenho nessa mata, atras de material para minhas aulas, eu
canto, subo na cadeira, falo, repito para meus alunos poder aprender,
principalmente coisas sobre nossa cultura (Relato de um professor de
Educacio Fisica. Conversa retirada das anotagdes do DIARIO DE CAMPO,
maio de 2024).

Ser professor na realidade de Sao Gabriel exige ir e buscar além dos recursos
pedagbgicos disponiveis dentro das salas. E necessario “embrenhar-se mata adentro”,

atravessar rios, muitas vezes furiosos, outras nem tanto.
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Quanto medo passei para fazer a travessia do rio negro para chegar até uma das
escolas da pesquisa. Algumas vezes, proximo do hordrio de retornar para casa,
despencavam chuvas intensas, e logo o rio negro era tomado de flria extrema: eu olhava
aquele rio, sem pressa de voltar ao seu estado normal e me sentia impotente diante de
imensa transformacao.

Enquanto observava o rio, pensava nos docentes dessas realidades, que os
obrigam a serem “flexiveis” diante das bruscas mudangas. Muitas vezes, ficava
envergonhada por ndo conseguir esconder minha impoténcia, meu medo e era
reconfortada pelas suas falas, seus semblantes tranquilos e pacientes com uma educadora
vulneravel diante de tais episodios.

Muitas manhas, atravessei o rio com os olhos fechados; sentia apenas as fortes

batidas da voadeira que se equilibrava no balango das tensas dguas do rio Negro.

Figura 18: Crianca fazendo a travessia do rio Negro

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Na Figura 18, vé-se uma crianga a caminho da comunidade. Ela ainda ndo ¢
estudante, mas tem parentes 14 e estava indo passar uns dias de convivio.

E possivel notar uma tranquilidade da crianga com o contexto formado pelas aguas
e matas: sdo confidentes, se entendem desde a concepcao, sdo “os indios das dguas pretas”
(RIBEIRO, 1995).

No assento logo atras da crianga, estava eu junto a uma das professoras, também

sua tia, que participou da pesquisa e diariamente realizava essa travessia, pois residia na
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sede. Observavamos a crianga, enquanto ela ria e comparava a coragem da crianga com a
minha que, no caso, era bastante fragilizada.

Nessa embarcagdo, estavam a gestora e um grupo de estudantes que eram meus
companheiros de viagem e me encorajavam a embarcar e chegar ao destino, a escola, para
nela continuar as experiéncias e os aprendizados junto aos professores que nos
aguardavam do outro lado do rio.

Ao descer da voadeira que atracava em um barranco, na beira do rio ja havia
muitas pessoas de diversas idades da comunidade, realizando diversas atividades didrias,
como tomar banho, lavar roupas e lougas.

Eramos acolhidos com seus sorrisos e, ao lado da gestora e de uma professora,
escalavamos o ingreme barranco para ter acesso ao terreno da escola. Eram necessarios
folego e breves paradas até a chegada.

No patio da escola, havia criangas, professores e demais funciondrios em um
transito intenso, de acordo com seus interesses. A sala dos professores era nossa primeira
parada, éramos acolhidos e diversos assuntos eram debatidos, muitas vezes na lingua
indigena, geralmente relacionados ao cotidiano.

Um dos episodios muito comentado € que provocava intensas gargalhadas era
sobre uma pegadinha que aprontaram para a gestora. No Dia das Maes, na comemoragao
preparada pela escola, disseram (fantasiaram) que haveria a visita do prefeito de Sao
Gabriel e, para que parecesse real, encenaram essa chegada. Na semana seguinte era o
assunto mais comentado entre os professores, causando risos intensos no grupo.

Mencionei em minha dissertagdo de mestrado (SILVA, 2018) a sabedoria dos
professores de Sao Gabriel da Cachoeira em praticar uma boa vivéncia no espaco de
trabalho, quando encontram oportunidades e motivos para contarem historias e tirar
gracejos das situagdes do cotidiano.

Essas situagdes foram perceptiveis nos primeiros anos em que tive contato com

eles, mas também no periodo em que estive nas escolas para a realizacao da pesquisa.

5.2 CONVERSA COM FAMILIARES DA ESCOLA DURAKA KAPUAMU

Havia programado uma roda de conversa com os pais da comunidade, mas, por
algumas motivagdes, optei por realizar conversas com alguns deles, nos momentos em

que caminhava com a gestora com objetivo de conhecer melhor o espago onde residem.
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Primeira participante: Tem 4 filhos frequentando a escola, 2 no Ensino
Fundamental e 2 no Médio.

Em seu relato recordou que, no passado, os professores se deslocavam da cidade
até¢ a comunidade; atualmente os que residem na realidade onde esté situada a escola sdo
responsaveis por ministrar as aulas. Ela preferia os docentes da cidade por estarem mais
atualizados em sua formagao.

Deu destaque para o ensino da lingua indigena nheengatu; os projetos que
estimulam didlogos entre estudantes e ancidos. Segundo a participante: “Os professores
sdo lutadores”, indicando que deveriam ser mais valorizados, tendo seus direitos
garantidos.

Entre as sugestdes, elencou-se a necessidade de um trabalho com mais exposicoes,
seminarios, feiras de ciéncias entre outros.

Segunda participante: “Os professores deste ano estdo mais em sala de aula,
estdo trabalhando bem, minha filha j& aprendeu a ler.” Sugere que os docentes
permanegam mais em sala para ensinar mais os conteudos das matérias.

Relatou que muitos eventos, como datas comemorativas e outras iniciativas
promovidas pela comunidade ocupam grande parte dos tempos em que poderiam estar

em sala de aula desenvolvendo contetudos necessarios para a formagao dos estudantes.

5.3 CONVERSA COM OS ALUNOS DA ESCOLA DURAKA KAPUAMU

Estava prevista uma roda de conversa com os alunos do Ensino Fundamental, do
6° ao 9° ano. Os alunos dessas séries frequentavam o periodo vespertino, e aqueles que
moravam na comunidade chegavam cedo de modo que sempre havia um tempo até que
chegasse o horario das aulas.

As conversas aconteciam nesses momentos, bem como naqueles em que
interagiamos nos espacos da escola, seja nas conversas embaixo das arvores proximas a
beira do rio, seja nos momentos descontraidos nos jogos no patio.

Nesses espacos, fui me achegando para que se sentissem livres para se
expressarem. Disseram gostar do trabalho dos professores, porque explicam bem. As
aulas de informatica na escola foram unanimidade em uma das turmas.

Sobre os professores, demonstraram estar satisfeitos com o trabalho que
desenvolvem em sala. Penso que, pelo fato de morarem na comunidade, muitos

professores tém a vantagem de té-los mais proximos.
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Muitos desses estudantes cresceram em espagos comunitdrios marcados pelo
siléncio, em que a escuta atenta e o respeito pelos mais velhos sdo valores fundamentais.
Quando estdo em ambientes fora de suas comunidades, com pessoas diferentes, podem
ser rotulados como timidos, fechados, quando, na verdade, estdo apenas cumprindo
ensinamentos

Os proximos relatos sdo dados da Escola Tiago Montalvo, situada na sede do

municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM.

5.4 ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA PROFESSOR TIAGO MONTALVO

Figura 19: Escola Municipal Indigena Tiago Montalvo
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Fonte: Redes sociais da escola.

A Figura 19 mostra a fachada da escola Tiago Montalvo, situada na sede do
municipio. Aparentemente pela parte frontal aparenta ser uma escola pequena, mas ¢
dotada de uma ampla estrutura, com Otima ventilagdo, muitas arvores, envolta do
parquinho e com um espago aos fundos para momentos recreativos e reuniodes, além das
salas de aulas.

A Escola Municipal Indigena de Educacdo Infantil Tiago Montalvo criada pelo
Decreto Municipal n® 043 de 23 de julho de 2010; com reinaugurag@o em abril de 2018.
Est4 localizada no bairro Dabart e seu horario de funcionamento se d4 nos periodos

matutino e vespertino.
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Na unidade, frequentam as criancas do Pré I (4 anos de idade - 371 estudantes) e
Pré 11 (5 anos de idade - 451 estudantes), totalizando 822 estudantes. Segundo o plano de
acdo pedagdgica, por ser uma escola indigena com um publico de varias etnias, dentre as
aulas, consta o estudo da lingua geral amazdnica, o Nheengatu, falada de forma popular
entre todos, conhecida também como “lingua materna”.

Nos objetivos gerais, o Plano de acdo Pedagogica aponta:

Promover uma parceria soélida e continua entre a escola e a comunidade,
especialmente as familias dos alunos, visando ndo apenas melhorar o processo
de ensino-aprendizagem, mas também fortalecer os lagos afetivos e culturais,
proporcionando um ambiente escolar inclusivo, acolhedor e propicio ao
desenvolvimento integral das criangas indigenas, respeitando e valorizando
suas identidades étnicas, linguisticas e culturais. (Plano de acdo Pedagogica,
2024).

A necessidade de uma abordagem mais inclusiva e sensivel as particularidades das

criancas indigenas € uma das preocupacdes da escola.

~ Figura 20: Projeto Cultural

PROJETO CULTURAIL

Senhores pais ou responsaveis!

E com muita alegria que convidarmos & toda farmilia Tiaguinho, para participoar
do Projeto Cultural que tem o objetivo de resgatar, preservar, divalgar nossas cuwlturas,
costumes @ nossas riqueras locais, que deverm ser passada de geragcdo em geragdo.

Nossa escola & uma escola indigena e por esta raxdo escolhemos o tema deste
Projeto, que se tornard anwal e continuoe o ser traobolhodo em sala de owvia e
desenvolvido com a participogdo das familias, que term muito a partilnar com nossos
pequenos.

Cada Tematica Cultural, serd apresentada por turminhas aos sabados, para que
toda o comunidaode escolar participe. Quando a turmo de sew/sua fitho (a) for
selecionada, o presenca e participogcdo da familia e do aluno, serd obrigatdrio. Para
s outras turmas, o escola estard aberta para recebé-los tambdm, visto que cada tema
Nndo serd repetido.
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articipacdo dos alunos do PRE I, das seguintes turmas:

— Professora NMatutino Professora Vespertino
NM© Gorete Resende Twrma: A Maria Clarinda Twrma: L
M Tererzinha Garcla Turmea: 8 Maria Gorete Nery Taurma: N
Stela Maria Vieilra Turmea: C© Edna Maria Marinho Turma: N

Procedimento daos apresentagcdes;
Canto em Tukano
Canto em portugués
Apresentacdo das comidas tipicas reglonails
Danga do dabucuri Mawako
Obs. Neste dia haverd vendao de cormidas tipicas.

Os alunos das turmas acima citadas, deverdo vir coracterizado de acordo ©
combinado com as professoras de cada turma.
Contamos corm a presenga de todos!

J00<0% 000007 WOY @NAMumpe

Fonte: Redes sociais da escola.

Percebe-se que o projeto cultural, convite da Figura 20, esta em conformidade
com o plano de agdo pedagodgica que também visa fortalecer lagos afetivos e culturais. E

um momento celebrativo da comunidade escolar com reflexdes e um publico atento.
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Quando participei, o auditorio estava repleto de estudantes, pais, professores, todos na
expectativa para mais um momento promovido pela equipe de educadores. Esses
momentos de culminadncia sdo promovidos com bastante frequéncia nessa escola.

O objetivo de tal momento era demonstrar, com animadas e criativas
apresentacdes, os pratos tipicos da cultura indigena dos povos da regido. Nas linguas
indigenas, professores e alunos fizeram as saudacdes iniciais, acolhendo os presentes.

Com variados frutos da regido, professores e alunos realizaram sua oferta com o
dabucuri, conforme costume dos povos da regido. Esse ritual assim ¢ definido pelos

autores indigenas, Américo e Dorvalino:

O poori (ou dabucuri), em lingua geral ou nheengatu) ¢ uma festa com dangas
em comemoragao a terra, aos rios, as arvores, a mata, as aves, aos animais etc.
¢ também uma festa de confraternizagdo com as malocas vizinhas, quer seja de
parentes ou de cunhados, através da oferta de frutas do mato ou da roca, de
peixes, de carne de caga, de balaios, de bancos etc. (FERNANDES, Américo;
FERNANDES, Durvalino, 2006, p. 41).

Percebe-se que os povos origindrios expressam sua gratiddo pelos inumeros
beneficios provenientes do meio em que convivem, seja da floresta, seja dos rios. Essa
comemoracao ¢ feita como grupo em momentos festivos. “O dabucuri ¢ uma festa muito
divertida com dancas, cantos e muitas brincadeiras.” (FERNANDES, 2006).

Quando o grupo encerrou as apresentacoes, foram feitos os registros em fotos da
equipe, e eu fui convidada a participar da sessdo de fotos que ficardo registradas nas
memorias dos presentes nesse importante evento formativo e de reafirmacao das
identidades.

No dia 29 de abril de 2024, estive no periodo vespertino para uma conversa com
os professores, acompanhada do coordenador pedagdgico da unidade. Como ja havia
participado da feira cultural e sido apresentada aos presentes, os professores com que fui
dialogando sobre minha inten¢do de pesquisa, de imediato se dispuseram a participar e,
de acordo com meu projeto que previa 10 professores participantes, fui tentando delimitar,
mas ao mesmo tempo acolhi aqueles que manifestaram desejo de contribuir.

Ficou evidente que naquela tarde fui reabastecida pelas Otimas energias
espalhadas pelos educadores e demais presentes naquele ambiente escolar. Meu desejo de
aprender mais sobre o professor formado nesse contexto, bem como de trazer para o
didlogo as escolas ndo indigenas, fortaleceu-se, porque ali encontrei pessoas que

experimentam todos os dias novas metodologias, mesmo com diversas limitagdes.
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No dia seguinte, 30 de abril de 2024, estive no periodo matutino para uma
conversa com dois professores: um deles foi animador da feira cultural; a professora era
responsavel pelo ensino da lingua nheengatu.

Os professores at¢é o momento mencionados sdo indigenas que falam ou
compreendem a lingua materna, muitos sdo procedentes de comunidades distantes, mas
que hoje residem na sede; alguns deles relembraram suas experiéncias também nessas
comunidades de origem.

Um dos professores, em nossa primeira conversa, relatou suas estratégias a partir
dos recursos disponiveis para transmitir conhecimentos para seus alunos. Persistente e
comprometido, foram algumas das caracteristicas marcantes que identifiquei nele durante
esse breve bate papo. Ao ouvi-lo, fui contagiada por sua emogao.

Um grupo de professores falou sobre sua mobilizacdo em preparagdo para o dia
04 de maio 2024, data em que a comunidade escolar se reuniria para mais uma manha de
aprendizado sobre cultura.

Em cada encontro, era escolhido um tema pela equipe responsavel, e diferentes
turmas realizavam ensaios para apresentarem ao grupo que compunha a comunidade
escolar.

Nos dias 6 ¢ 7 de maio de 2024, estive na escola realizando observacdes em
algumas salas de aulas, aquelas em que atuam os professores participantes da pesquisa.

As turmas do Pré II estavam realizando leitura do alfabeto, reconhecendo as
familias silabicas, bem como resolvendo atividades de matematica. Os estudantes
demonstraram muita empolgagdo com os contetidos trabalhados. Fiquei satisfeita com as
falas e com o jeito como os educadores se relacionam com suas turmas.

Percebi que os alunos se sentem livres para se expressarem, se movimentarem em
sala em busca dos materiais que precisam, na medida em que desenvolvem o que foi
solicitado pelos docentes.

Nessas observagdes acima relatadas, varias indagagdes surgiam: Como o0s
professores inseridos nas escolas urbanas e periurbanas se constituem como sujeitos
nestes espacos escolares? Como se apresentam? Como se veem?

A escola ¢ espago fundamental para a formagdo de cidaddos, no entanto, nao
apenas no contexto escolar se desencadeia esse aprendizado. Os povos origindrios sdo
marcados por esse processo de aprendizagens em outros espagos, € isso comega desde a

infancia, ainda no contexto familiar.
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5.5 RODA DE CONVERSA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA TIAGO
MONTALVO

Foram realizadas duas rodas de conversas na escola Tiago Montalvo: a primeira
no periodo vespertino, horario em que a maioria dos professores atua; a segunda, no turno

matutino, para contemplar dois professores que trabalhavam apenas nesse turno.

5.5.1 Primeiraroda de conversa

A primeira roda de conversa contou com a participagdo de 7 professores. Depois
de aproximadamente duas semanas mantendo contato com eles, estabelecendo didlogos,
foi importante nos reunirmos em formato circular, na escola municipal indigena de
Educag¢dao Infantil professor Tiago Montalvo, para aprofundarmos discussodes
relacionadas as suas praticas em conjunto, bem como continuarmos a conversa referente
ao questionario, em que deveriam falar sobre suas trajetorias.

Para inicio de conversa, os docentes relataram suas alegrias, dificuldades e
sugestoes relacionadas ao campo educacional. Disseram que se sentem energizados pelo
carinho das criangas, pois percebem pureza nas relagdes tecidas no ambiente escolar. O
projeto cultural realizado com certa frequéncia nas comunidades distantes da sede
contribuiu para o fortalecimento de questdes relacionadas a cultura, segundo uma
educadora : “as criangas precisam conhecer as comidas, artesanatos, ¢ a cidade cresceu
com a vinda dos Venezuelanos e Colombianos — a cidade estd intercultural, os alunos que
nos alegram, seria bom o ensino da lingua tukano na escola; temos que aprender na
realidade de cada comunidade; a educagdo depende de nds”.

Como sugestdo, os professores citaram a valorizacao dos profissionais como um
dos pontos a serem repensados pelos gestores publicos, sem deixar no esquecimento a
Educacao Indigena.

Nesse grupo de professores, uma das educadoras era candidata ao cargo de
vereadora nas eleicdes municipais de 2024, expressou seu desejo de, caso fosse eleita,
continuar defendendo com mais intensidade beneficios em prol da educagdao. Embora ndo
tenha sido eleita dessa vez, nds, educadores continuamos acreditando que a Educacdo
também precisa de representantes nesses cargos.

A conversa teve continuidade com cada um relatando suas experiéncias,

respondidas por escrito no questionario e explicitadas na se¢do 5.7, onde sdo apresentadas
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as trajetorias dos professores participantes individualmente.

5.5.2 Segunda roda de conversa

Dois educadores que atuam apenas no periodo matutino participaram de uma
conversa em uma pracinha na area interna da escola, no dia 22 de maio de 2024, as 9h.
Foi um momento de trocas, escutas e muita empolgacao, apos detectarem que os projetos
pensados em conjunto estavam sendo bem avaliados pela comunidade.

Foram perceptiveis, ao ouvir o relato de suas experiéncias, os tantos descaminhos
€, a0 mesmo tempo, a insisténcia em buscarem alternativas viaveis de acordo com cada
contexto. “Irma, eu me embrenhava pelas matas atras de recursos para minhas aulas”,
conta um deles, enquanto movimenta os bracos como se estivesse adentrando a propria
mata.

Um fator mencionado pelos professores e que muitas vezes dificulta o processo
formativo ¢ a luta pela permanéncia nos cursos de qualificacdo oferecidos com foco
intercultural. Em muitos casos, os professores que buscaram essa qualificacao tiveram
que se deslocar para Manaus para morar na capital até concluirem os estudos. Atualmente
sdo oferecidos cursos ligados a tematica, porém ha necessidade de acesso a internet, que
se apresenta vulneravel.

Essa dificuldade de acesso, inclusive, foi um dos questionamentos dos professores
aos facilitadores de cursos online que estavam sendo ofertados e que estavam sendo
divulgados no periodo em que me encontrava la para pesquisa. A resposta obtida foi que

haveria a cedéncia de um espaco com internet compativel as necessidades do curso.

5.6 RODADE CONVERSA COM FAMILIARES DAESCOLA TIAGO MONTALVO

Quanto a interagao com as familias da escola localizada na sede do municipio, a
conversa realizou-se no dia 23 de maio de 2024, na sala da coordenacdo pedagdgica,
ambiente aconchegante e organizado.

Em um primeiro momento, realizei minha apresentagao aos presentes, bem como
a proposta da pesquisa, as motivagdes que me direcionaram aquela realidade e perguntei
se gostariam de contribuir interagindo na conversa a respeito do tema.

Estando todos confortaveis e informados sobre a proposta, iniciamos a conversa.
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Todos os presentes disseram sentir-se satisfeitos e que os professores ensinavam
bem; um avo disse ter um neto autista que frequentava a escola e que, mesmo sem muitos
recursos, a didatica utilizada pela educadora era boa, pois era possivel perceber a
progressdo da crianca; reconheceram a luta dos professores e o fato de que, devido ao
contexto (distancia, aluguel), muitos dispdem dos recursos proprios para se adequarem,;
mencionaram como positiva a iniciativa da escola em promover o momento cultural, no
qual sdo trabalhados elementos proprios da regido, a saber: linguas indigenas, pinturas,
frutas e animais, comidas, bebidas, dangas etc.

Vocés dariam alguma sugestao para os professores em relagao aos seus trabalhos?

Ao que responderam: continuidade do projeto sobre cultura; necessidade de uma
equipe multidisciplinar; maior valorizagdo do poder publico quanto a atuacdo dos
professores, pois muitos deles investem recursos proprios para se deslocarem até a escola;
material escolar de alto custo; oferta de merenda escolar com mais opgdes nutritivas.

A seguir, apresento as Figuras 21 e 22, duas imagens sobre o projeto cultural
mencionado pelos pais, intitulado “Saberes dos nossos povos”, com participacao intensa

da comunidade escolar em geral.

Figura 21: Slogan do Projeto Cultural

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2024).
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~ Figura 22: Apresentagao Cultural Saberes dos nossos povos

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2024)

5.7 A PARTICIPACAO DOS PROFESSORES NA COLETA DOS DADOS

A seguir, relatarei sobre cada um desses educadores, elencando dados que
emergiram no decorrer do processo da pesquisa.

Foram coletadas as informagdes pertinentes a roda de conversas com os
professores, que correspondem ao quantitativo de quinze docentes, os quais, de forma
cordial e disponivel, contribuiram para que eu pudesse conhecer seu perfil e sua trajetoria
no universo da educagao do qual fazem parte.

Em minhas observacdes em sala de aula, suas tematicas foram voltadas para
questdes ambientais, relacionando os eventos climaticos provocados em sua maioria pelo
descuido Ser Humano X Meio Ambiente.

Algumas sugestdes e provocacgdes foram realizadas com o intuito de agucar
reflexdes em relacdo ao tema. Rio Grande do Sul, estado afetado pelas enchentes e no
auge dos noticirios serviu como referéncia para a aula com o intuito de refletirmos sobre
como devemos criar uma nova relacdo com o todo, que se dé de uma forma articulada.

Alguns exemplos partindo das experiéncias comunitaria foram elencados, como:
a forma como sdo realizados esses manejos em suas rocas; o tempo dado a terra; a
quantidade necesséria para uso de seus membros; a pesca € a caga, entre outros.

Entre os professores participantes, 4 deles ndo entregaram suas respostas por

escrito, onde detalham particularidades como: etnia, idade, local de nascimento entre
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outros. O termo de autorizagao foi entregue, bem como foram realizados todos os outros
procedimentos elencados na metodologia da pesquisa foram realizados, a saber:
Conversas individuais, Observacdes em sala de aula e atividades extraclasse, Participacdo

em roda de conversa.

1. Tukano 01. O professor tem 52 anos de idade, nasceu no distrito de Pari
Cachoeira-AM, pertence ao povo Tukano e atuava ha 21 anos como educador. E formado
em Ciéncias Naturais (2013) e ministrava ha 02 anos, na escola de educacdo infantil, a
disciplina de Educacao Fisica.

Em conversa, o educador disse que, em 2003, havia ingressado como professor
contratado para dar aulas aos 6°s anos em Tunui Cachoeira, Rio I¢ana.

Sua trajetéria era marcada por andancas pelas comunidades: procurava observar e
conviver com o intuito de compreender suas dindmicas e, a partir disso, elaborar seus
planejamentos para atuar junto aos alunos. “Observava a realidade, participava das
festividades, pois a convivéncia ¢ muito importante”.

Falante da lingua tukano, encontrou um publico que se comunicava na lingua
Baniwa. “O desafio ¢ ser criativo, e o desejo dos pais era que os filhos conhecessem e
escrevessem as palavras” afirmou o professor. “Nessas aulas desenvolvidas nas
comunidades, os alunos maiores faziam rogas, as mulheres capinavam e o lucro obtido
era para as festividades da escola”.

Com a abertura de um Concurso Publico Municipal em 2004, em Sao Gabriel da
Cachoeira, concorreu e foi aprovado para atuar na area do baixo Rio Negro. No ano de
2008, passou a atuar na escola situada na estrada do Areal, distante 50 quilometros da
sede, zona rural do municipio. Nesse periodo, funcionava o sistema de troca entre
comunidade e professores: eles se comprometiam com o ensino dos alunos e a
comunidade oferecia mantimentos de suas rogas, bem como local para alojamento, ja que
nao era possivel retornar todos os dias para a cidade por nao haver transporte publico
naquela época.

Depois de um tempo lecionando nas escolas da estrada, zona rural, foi removido
para a sede onde ministra Educacdo Fisica para criangas da Educac¢do Infantil.

Sua formagdo docente teve contribuicdes do Programa de Formacao e Valorizagao
de Profissionais da Educacdo (PROFORMAR), aulas via satélite, alguns encontros,

oficinas pedagogicas e outras capacitagdes. Sua formagdo académica aconteceu via
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PARFOR (Formagao de Professores da Educagdo Basica), programa oferecido pela
Universidade do Estado do Amazonas. Ele se considera um professor pesquisador, critico
€ com iniciativas.

Em minhas observagdes, percebi um educador comprometido com a cultura local
e seu trabalho. No momento cultural promovido pela escola, era um dos lideres que
animava seu grupo, marcando os passos firmes e expressivos do Daburucti (momento de
oferenda com dangas para demonstrar gratidao pelos frutos e outros beneficios da mae
Natureza).

No espago preparado para receber seus alunos nas aulas de Educagdo Fisica,
muitas op¢des de jogos para estimular a percepcao e a coordenacao motora das criangas.
O primeiro momento era de explicacdo da atividade, seguido de exemplo demonstrado
pelo professor. Apos, realizava o convite para que elas participassem da dindmica.

Nenhum dos alunos presentes se recusou a participar. Mesmo alguns apresentando
certas dificuldades, eram conduzidos pela voz suave e firme do educador convidando-os

para uma nova tentativa.

2. Tariano 01. 45 anos, pertence ao povo Tariano e nasceu em Duraka Capuamu
(ITha de Camanaus). O professor, pertencente ao quadro de efetivos na rede municipal,
tinha formag¢do em Normal superior e Matematica (2009) e atuava ha 20 anos como
docente, 02 deles na Escola de Educagdo Infantil onde ministrava a disciplina de
Educacao Fisica.

Meu primeiro contato com ele aconteceu na feira cultural promovida pela escola,
em que era animador da programagdo. Com outros colegas professores, era responsavel
pelo momento e estava preparado com vestes, instrumentos para canto e muitos frutos da
regido, pois seria feito o Daburucu, momento de oferta, agradecimento em conjunto pelos
beneficios (frutos, pesca) ofertados pela natureza.

De forma contagiante, esse educador envolveu seu publico, muitos olhares
acompanhavam atentamente cada passo seu e o desenrolar da programacdo. De acordo
com minha percepcao e leitura, demonstravam satisfacdo em estar ali e aprovagao pela
iniciativa da escola.

O curso do magistério foi o facilitador em sua vida académica, porque lhe

oportunizou a entrada para a docéncia.
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Segundo o professor, o magistério comum (expressao utilizada para diferenciar do
Magistério Indigena) contribuiu para sua formag¢ao, de modo especial para a organizagao
de seus materiais didaticos; ja os cursos de Normal Superior e Matematica o ajudaram em
relacdo a diversidade cultural dos seus alunos. Ele vé esse fato como relevante em seu
profissionalismo.

A terceira contribui¢do foi adquirida na prépria jornada de trabalho que vai lhe
transformando, apontando os aspectos positivos e aqueles que necessitam de novas
calibragens. “Sou muito grato a Deus por ter me concedido o Dom de ser professor, entdo
tudo ficou mais facil a conquistar”.

Percebi um professor persistente e decidido a se reinventar em suas praticas e que,
talvez por estar exatamente em seu lugar, aparenta ser uma pessoa feliz irradiando
felicidade as pessoas proximas. Ao conversar frente a frente, percebi seu olhar iluminado,
enquanto descrevia suas lutas diarias e os beneficios colhidos ao longo de sua trajetoria
na Educagdo. Suas falas eram acompanhadas de gestos para demonstrar na integra como
agia como professor.

Com as criancas em atividade no parquinho, agia de forma bastante natural, dando
espaco ¢ liberdade para que elas buscassem suas proprias brincadeiras e o brinquedo que
gostariam de utilizar naquele momento. Ficava presente auxiliando, mas dando

oportunidade para descobertas.

3. Tukano 02. 54 anos, nasceu em Sao Gabriel da Cachoeira-AM, pertence ao
povo Tukano. Possui graduagao em Normal Superior e Geografia. Tem especializagao em
Letramento digital, Gestao Escolar e, no momento, cursava pos em Psicopedagogia e
realizava cursinho em Alfabetizacdo ¢ Neuroalfabetizagao.

Ha 22 anos atuava na Educacgao e, em 2024, desenvolvia seu trabalho com criangas
de 05 anos de idade, Educacdo Infantil/ Pré II. Assim definiu sua trajetoria de formacao:
“A caminhada para formacao nada facil, mas a minha vontade de ser educadora era mais
forte e hoje sou quem sou, professora educadora que ¢ meu orgulho”.

Ingressou na Universidade através do vestibular, “sem participar da cota indigena,
nem por indicagdo de ninguém” e se orgulha disso. Para formalizar, passou no concurso
municipal para o cargo de Professor tornando-se efetiva.

O que marcou sua trajetdria foram: “Os meus professores do ensino fundamental,

minha formacdo académica em Manaus, onde fiz vérias experiéncias na grande capital,
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por fim, o meu esposo foi eleito o primeiro prefeito indigena do municipio de Sdo Gabriel
da Cachoeira”.

Com aprendizados diarios com sua familia no decorrer da formagdo académica,
as experiéncias no campo foram responsaveis pela sua efetivacao na carreira através do
concurso municipal de 2004.

Quando conversamos, definia-se como professora dedicada em busca de
melhorias para seus educandos.

Em sala de aula, percebi uma educadora comprometida com atividades variadas
sobre a familia silabica. Os alunos em geral demonstraram, através de leitura e atividade
escrita, que estavam familiarizados com o tema.

Os alunos eram livres, independentes em sala para buscarem em suas mochilas o
material que necessitassem para sua atividade. As mesas eram divididas entre quatro
criancgas, € cada uma era responsavel por realizar a atividade que lhe era de competéncia,
conforme seu ritmo.

Percebi-a como uma professora comprometida com sua formagao e seu publico.

Além disso, transmitia seguranga ao lidar com as criangas e suas necessidades diversas.

4. Tukano 03. 60 anos, pertence ao povo Tukano, nasceu em uma ilha chamada
Uiwa (Ilha da Flecha), proxima a Ilha de Camanaus (Duraka Capuamu), distante
aproximadamente uns 50 quilometros da sede Sao Gabriel. A professora possui
Graduagao em Normal Superior e especializagdo em gestdo escolar, e ha 35 anos esta no
exercicio docente. No ano de 2024, estava atuando na Educac¢ao Infantil com criangas de
04 anos de idade.

Iniciou seus estudos aos 08 anos de idade na Ilha de Camanaus onde estudou até
os 11 anos de idade. Em seguida, iniciou o 5° ano e foi cursd-lo na sede Sdo Gabriel, na
Escola Estadual Sdo Gabriel, administrada pelas Irmas Filhas de Maria Auxiliadora
(Salesianas).

Durante os estudos, ficou no internato com as irmas, onde trabalhava e estudava.
Segundo ela: “era muito dificil, mas consegui vencer e conclui o magistério em 1989.”
Em 1990, ela e sua irma foram contratadas para trabalhar como professoras no Rio I¢ana.
Era uma escola humilde chamada Jerusalém, e a missdo foi desafiadora por ndo
compreenderem a lingua (curipaco) falada naquele contexto, mas foi possivel realizar as

atividades solicitadas.
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Ao retornar a Sede Sdo Gabriel, foi contratada para atuar na escola de sua
comunidade de origem por 18 anos. Em seguida, no ano de 2009, efetivada, passou a
atuar na sede por apresentar problemas de saide. Sua experiéncia como educadora
estendeu-se a0 CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social) durante 03 anos, ¢ 14
desenvolveu trabalhos com criangas, jovens, adolescentes e idosos, acompanhada de uma
assistente social.

Escolheu essa profissdo por gostar muito das criangas e perceber a necessidade no
municipio. Iniciou o curso de Biologia, mas desistiu para dar prioridade as filhas que
também estavam cursando faculdade nesse mesmo periodo.

Em minhas observagdes em sala, os alunos realizaram seus desenhos com
pinturas, mostrando-se familiarizados com o ambiente. Sala composta por 17 alunos,
sendo que um deles recebia acompanhamento de uma professora auxiliar por apresentar

deficiéncia.

5. Baré 01, nasceu na comunidade Bauari e pertence ao povo Baré. E graduada
em Normal Superior e ha 25 anos atua na profissao, leciona a disciplina de Nheengatu
(lingua geral do Amazonas) para criangas da Educagdo Infantil (04 e 05 anos de idade).

Com 10 anos de idade, ingressou no internato e, conforme a docente: “fui educada
pelas irmas Filhas de Maria Auxiliadora (Salesianas), no ano de 1970. Nao sabia falar
portugués, pois so falava Nheengatu (lingua geral) com meus pais, foi dificil aprender e
conviver com outras pessoas”.

Cogitou desistir dos estudos devido a algumas dificuldades, mas, comprometida,
concluiu o magistério em 1982 e, em 1984, foi lecionar na escola Aparecida do Rio Negro,
comunidade do interior. Em seguida, em 1985, contribuiu para a fundag¢ao de uma escola
em sua comunidade de origem, onde percebeu que perderam totalmente suas dangas, mas
conservaram a lingua Nheengatu.

A seguir, a educadora relatou um pouco sobre suas experiéncias na area: “De 1985
a 1999, lecionei na Escola Divino Espirito Santo; em 2000, fui transferida para a
comunidade Yawawira com o povo Tucano. La aprendi a cultura deles, onde fiquei até
2002. Em 2003, na sede do municipio na Escola Dom Miguel Alagna e depois vim para

o Tiaguinho até hoje. E bom e gratificante conviver com as criangas”.
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Quando fiz os primeiros contatos com a escola, fui informada sobre as aulas de
nheengatu, o que me interessou bastante, logo expressei minha vontade de dialogar com
a professora responsavel pela disciplina.

Em nossa primeira conversa, a educadora relatou sobre seu processo de
contratacao e disse que muito do que aprendeu no convivio familiar relacionado a lingua
serviu-lhe como base para iniciar o desenvolvimento do trabalho.

Com as criangas sentadas sempre em circulo, a educadora realizava a chamada em
nheengatu. Em seguida, ia retirando de sua sacola pedagogica cartazes de acordo com o
tema trabalhado, o que estava em questdo era: familia, letras para formagao de palavras
entre outros.

Foram trabalhados os membros que compdem a familia e a prontncia dos seus
nomes em nheengatu. Utilizando as criangas para representa-los, realizava a prontuncia e

a criangas, em coro, repetiam.

Figura 23: Membros da familia na lingua Nheengatu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Cartaz elaborado pela professora da Lingua Nheengatu, contendo algumas
palavras relacionadas aos membros da familia, tema trabalhado nas aulas desenvolvidas
no periodo da pesquisa.

Com o alfabeto espalhado ao centro da roda, chamava pelo nome uma crianga para
pegar a letra correspondente até que a palavra fosse formada por completo, tudo feito em

um clima de tranquilidade.
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Um dado que chamou aten¢do durante as aulas com o tema familia foi o fato de
algumas criangas ndo terem conhecimento dos nomes dos pais, mas serem bastante
rapidos ao serem questionados sobre o nome dos avds. Torna-se necessario manter essa
relacdo com os mais velhos, para manter a memoria e a tradi¢do de suas comunidades.

Ha presenca de estudantes Venezuelanos que com certa facilidade aprendem a
lingua nheengatu. Sera pelo fato de falarem o Espanhol? Entre tantos questionamentos

que foram surgindo no campo, este faz parte do conjunto.

6. Tariana 02, 50 anos, nasceu em Sdo Gabriel, pertence ao povo Tariano.
Graduada em Ciéncias Biologicas e pos-graduada em Educacao Infantil e Fundamental,
ha 22 anos atuava como educadora. Em 2024, lecionava para criangas da Educagdo
Infantil (05 anos).

“Quando eu estava cursando o 1° ano do ensino médio, tinhamos um professor
que era bem dedicado, humilde e de bom coragdo. Nas aulas dele eu me espelhava e
sonhava ser professora e mae. O professor tinha um método que acalmava os alunos, eu
me espelhei nesse professor, isso no distrito de lauareté, jamais eu pensei em morar na
cidade”.

Residia na sede, educadora, casada, tinha 3 filhos, nora, efetiva pela rede
municipal e atuava também pelo estado, através do PSS (Processo Seletivo). Participava
da igreja catolica e se declarava uma mulher de fé e abencoada.

Acreditava ter se tornado a professora que tanto sonhara em sua juventude, na
€poca em que era aluna na escola do interior, S3o Miguel, em lauareté, distrito que faz
fronteira com a Colombia. As falas do professor da época “um dia vocés vao estar no meu
lugar” foram se concretizando a partir do 2° ano do ensino médio, quando o aluno deveria
optar entre Magistério e Técnico de Enfermagem.

Sua opcao foi pelo magistério, j& que sonhava em se tornar professora e assim o
fez. Ao concluir o curso em 2001, no ano seguinte, 2002, ja estava lecionando, na
comunidade Sao Miguel do Rio Negro.

Ainda em 2002, ingressou no PARFOR (Programa Nacional de Formagdo de
Professores da Educagdo Basica) ofertado pela UEA (Universidade do Estado do
Amazonas); dando continuidade aos estudos, cursou Ciéncias Bioldgicas pela UFAM
(Universidade Federal do Amazonas) e realizou estudos de Pos-graduacdo em Educagdo

Infantil e Ensino Fundamental.
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Durante esses anos dedicados aos estudos, acreditava ter assimilado varios
conhecimentos que entdo eram colocados em sala de aula e dizia ser muito feliz e

realizada por ser uma educadora.

7. Tukano 04, 58 anos, nasceu em S3o Gabriel da Cachoeira. E graduado em
Letras e Literatura Espanhola e h4 28 anos atuava na area Educacional, 05 deles na escola
atual. Ministra as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola para as turmas
do 6° ao 9° ano.

Estudou em Manaus o curso de Agrozootecnia entre 1994 e 1998, com o objetivo
de atuar na Agrotécnica de Sdo Gabriel, hoje IFAM (Instituto Federal do Amazonas).
Ingressar no campo Educacional partiu de seu proprio interesse € do gosto pelo trabalho.

Participar do movimento indigena, das formacgdes, bem como da graduacao pela
UFAM (Universidade Federal do Amazonas) foram essenciais em sua trajetoria até
alcancar seu perfil de atuagdo atual.

Em sala de aula, dialogava com seus alunos e abria espago para que eu também

pudesse contribuir a partir do meu ponto de vista.

8. Piratapuia 01, 42 anos, nasceu em S3ao Gabriel da Cachoeira (sede),
pertencente ao povo Piratapuia, ¢ ha 12 anos atuava como docente na mesma escola.
Atuava pelo PSS (Processo Seletivo) e recentemente tinha sido aprovado no concurso da
Rede Municipal de Educagdo. Formado pelo Magistério Indigena III no ano de 2017, era
professor de Educagao Fisica para os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Sua primeira formagao foi o magistério indigena III, segundo o educador: “desta
formagdo complementar participaram professores que ja atuavam em sala de aula ou que
pretendiam atuar. Foi através do projeto Piraiawara que varios professores, depois de
longos anos conseguiram alcancar sua primeira conquista, a formacao focada em suas
realidades. Me recordo ainda hoje a explicagdo dos professores sobre o tema ‘Educagdo
Escolar Indigena’”.

O professor relatou que, com o tempo, foi se aperfeicoando no magistério,
aprendendo com seus erros como professor e cidaddo, sempre com o objetivo de melhorar.
Procurou acolher todas as criticas construtivas para a vida, deixando de lado as que nao

iriam contribuir. Sentia-se util na escola ¢ na comunidade, era morador da ilha onde esta
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localizada a escola. Quando nos conhecemos, frequentava o curso de Letras ofertado pela

UEA (Universidade do Estado do Amazonas).

9. Tukano 05, 35 anos, nasceu em Curicuriari-Baixo Rio Negro, pertence ao povo
Tucano. Em 2024, iniciou o curso de Geografia ofertado pela plataforma virtual no
periodo noturno em uma sala de aula da rede estadual de Educagdo, localizada na propria
comunidade. Assim, por ser morador dessa comunidade, sua frequéncia se tornou viavel.

Em seu relato, o fato de estar acompanhando esse curso lhe dava suporte para
desenvolver seu trabalho de acordo com a realidade local em que estavam inseridos. Dizia
ter se tornado professor a partir dos seus aprendizados enquanto aluno, pelos incentivos
de outros professores e entdo pela faculdade que estava cursando. Segundo ele, isso teria
contribuido muito com seu trabalho.

Nas observagoes em sala de aula, o educador dissertou sobre o Trabalho Escravo
e suas diversas faces bastante presentes em nossa atualidade. Relatou sobre o periodo
colonial, como o processo era desencadeado e como os mais afetados eram os Povos
Originarios e os Negros.

O panorama atual aponta outras formas de escravidao, dentre elas os traficos de
pessoas e de drogas, bastante presentes na realidade de Sao Gabriel da Cachoeira. Com o
processo migratorio € a intensa presenca de Venezuelanos e Colombianos, o termo
Escravas Sexuais ¢ utilizado para intitular mulheres que fazem parte desse grupo de

exploragao.

10. Tukano 06, 46 anos, nasceu em Pari Cachoeira, pertence ao povo Tukano, ¢
licenciado em Matematica (2014) pela UFAM (Universidade Federal do Amazonas). Ha
19 anos atuava na Educacdo, com 3 meses na escola atual.

Seu vinculo se deu pelo Processo Seletivo (PSS), e lecionava Matematica e
Ciéncias da Natureza para as turmas do 6° ao 9° ano.

Em 2005, ap6s concluir o Ensino Médio, foi convidado a trabalhar no afluente do
Rio I¢ana, na Calha do Rio Ayari, junto aos povos de culturas e grupo étnico diferentes.
Reconhece que, como iniciante, as dificuldades como profissional foram diversas: “foi
uma surpresa, porque nunca pensei e planejei ocupar para exercer essa missdo tao

importante na minha vida que até hoje continuo nessa luta”.
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Em seu ponto de vista, a profissdo que ocupa o transformou com as contribui¢des

e aprendizados adquiridos enquanto aluno e aprofundados no decorrer do curso superior.

11. Tariana 03. A professora ¢ falante da lingua tucano, reside na sede de Sdo
Gabriel e todos os dias, as Sh30min da manha, aguardava o O6nibus em dire¢ao a ilha de
Camanaus

Nesse periodo em que me deslocava para a escola, ia na sua companhia e na da
gestora (Tariana), além de uma professora que atuava na Sala Anexa da Rede Estadual de
Educacao.

A docente era contratada para 20 horas e lecionava para alunos do primeiro ano,
portanto as 11h30min, retorna vapara sede. Em observagdes realizadas em sala de aula,
fui informada de que a turma era composta por 10 alunos, todos moradores da
comunidade, com exce¢ao de um.

A professora utilizou cantos e brincadeiras, buscando a participagdo € o
entrosamento das criangas que corresponderam de forma positiva.

Em suas aulas, foi utilizado o caderno de leitura, e ficou nitida a familiaridade das
criancas com o alfabeto e a formacao das palavras.

O tema familia foi trabalhado e representado pelas criangcas com desenho dos
membros que compdem sua familia e depois apresentado para os colegas de turma.

Houve uma semana, no periodo em que la estive, em que a comunidade se reuniu
para preparagdo da farinha. A professora me acompanhou até a casa da farinha e, no
caminho, explicou que, depois de pronta, a farinha ¢ vendida, e o lucro ¢ investido em
alguma necessidade da comunidade.

Professores e alunos participam, se juntam aos ancidos, jovens, criangas, € 0O
grande mutirdo ¢ realizado, enquanto ouvem musicas, contam historias, sempre
acompanhadas de boas risadas. Ao término, ¢ partilhada a merenda que arremata a
primeira etapa do processo: o descascar da mandioca.

Além da produgdo da farinha, outro evento que envolveu as criangas foi a novena
e coroacdo de Nossa Senhora de Fatima. Houve ensaios na igreja, que fica ao lado da
escola e, pelo fato de as familias que 14 residem serem catélicas, todos participaram dos
ensaios, das novenas até culminar com o momento da coroacao da santa.

A docente descrita ia sempre a frente, motivando o ensaio dos alunos que

demonstraram disposicdo para fazer o seu melhor.
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12. Tukano 07, 33 anos. Professora, moradora da comunidade, contratada por 20h,
trabalhava com 14 alunos do pré-escolar.

Foi trabalhado o tema familia, e as criangas foram convidadas a identificarem os
membros, seus nomes ¢ a quantidade a partir do desenho realizado.

Em uma outra observacao em sala, foram utilizadas sementes de frutos colhidos
na comunidade para colagens. Depois de identificados determinados niimeros, as criangas
deveriam contorna-los com as sementes preparadas para essa finalidade. A educadora
trazia consigo uma grande bolsa, na qual guardava os materiais que enriqueciam suas
aulas.

De forma carinhosa, se dirigia as criancas que solicitavam sua intervengao, mesmo
no momento do intervalo na sala dos professores. Sua sala de aula ornamentada, passava
uma boa impressdo aos que adentravam o ambiente. Participante dos momentos
promovidos pela comunidade, percebi uma forte ligagdo com as criancas na escola e nos

demais ambientes da comunidade.

13. Tukano 08. Bastante ornamentada, sua sala era composta por 16 alunos do
Pré II. Em conjunto com seu auxiliar, desenvolvia atividades sobre o alfabeto com as
criangas que, por sua vez, demonstraram familiaridade. Cada crianga recebia atendimento
para a realizacao das atividades.

Percebi um clima saudavel, ambiente acolhedor e muita disposi¢ao das criangas e
da professora para as aulas. A movimentacao dos alunos em sala de aula ocorria conforme
suas necessidades: sentiam autonomia para buscar seus materiais na mochila e me parecia

que tudo acontecia com muita naturalidade.

14. Tukano 09. A sala era composta por 21 alunos, sentados em circulo enquanto
a docente trabalhava o alfabeto, utilizando animais e frutas da regido.

Os alunos préximos a professora, ouviam atentamente e, quando era mencionada
uma fruta, lembravam das rocas da familia e diziam o que era cultivado 1.

Foi um momento de muita espontaneidade em que alunos tomavam liberdade para
se dirigirem até a imagem das frutas mencionadas sobre as quais relatavam algo. De

maneira geral, diziam que as conheciam ou que em suas rogas era possivel encontra-las.
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A professora atenta as falas, procurava dialogar com todos em um trabalho
conjunto com o seu auxiliar. Algumas criangas se dirigiram a mim para relatar ou

descrever suas rogas, e eu procurei dar-lhes o méximo de atengao.

15. Baniwa 1. Professora da Lingua Indigena Nheengatu, ofertada aos alunos do
6° a0 9° ano. Foi uma das primeiras professoras com que tive contato, pois, a convite da
gestora, no primeiro dia em que estive na comunidade da Ilha de Camanaus, fomos
caminhar com o intuito de me localizar naquele novo espaco.

A primeira parada foi na casa da professora Baniwa 1, que nos acolheu com um
delicioso café¢ da manha, com tucuma, delicioso fruto da regido. Ela estava realizando seu
planejamento bimestral, mas o interrompeu para nos dar atencdo.

Conversamos sobre os desafios da escola, bem como sobre seus avangos. Como
realizar um planejamento que contribua com as demandas existentes no espaco escolar, a
comunidade e que possibilite a formacao integral de um cidaddo comprometido com o
coletivo?

Percebi uma professora comprometida com sua formacao enquanto educadora.
Relatou suas experiéncias formativas, as dificuldades presentes, mas, ao mesmo tempo,
as retribuigdes desse empenho. Comentou também sobre a busca pelos estudos de suas
filhas, que inclusive foram residir em outro estado para maior investimento na jornada
enquanto estudantes.

Acompanhei algumas aulas da educadora, que ressaltou a importancia do seu
ensino, tendo em vista as poucas pessoas que se comunicam apenas na lingua, de modo
geral os ancidos. Nesses casos, o processo de traducao se torna indispensavel para uma
melhor comunicagdo e inclusao de outros falares, bem como dos ancidos que utilizam
apenas a lingua materna.

A professora leciona a lingua indigena Nheengatu e produziu o cartaz (Figura 24)
com imagens e palavras para exposicao em sala de aula.

Investir no ensino das linguas indigenas ¢ uma forma de manté-las vivas, valorizar
seus falantes e, para que ndo desaparecam, assim como muitos casos divulgados e aqueles

de que nem sempre tomamos conhecimento.
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Figura 24: Desenhos e palavras na Lingua Nheengatu

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).
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6 ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES INDIGENAS
EM SAO GABRIEL DA CACHOEIRA-AM.

6.1 AS CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS INDIGENAS NARRADAS
PELOS PARTICIPANTES

Apresentar as narrativas de professores (as) indigenas sobre suas praticas
pedagbgicas em escolas de Sao Gabriel da Cachoeira-AM, representa uma importante e
necessaria contribuicao a literatura, visto que nos remete a acreditar que sera necessario
procurar meios de permitir que essa memoria se perpetue na comunidade indigena,
utilizando a Instituicao Escola para contribuir com essa tarefa.

Os objetivos propostos pela pesquisa estdo alinhados com a construgdo da tese,
no ambito da organizacdo do marco tedrico, que abrangeu a trajetoria da pesquisadora e
suas aproximagdes com o contexto das escolas urbanas e periurbanas de Sdo Gabriel, o
panorama da educacdo escolar com os povos indigenas, dentre uma diversidade de
fundamentos oriundos das escolas indigenas, saberes indigenas, interculturalidade,
colonialismo, povos originarios, formacao especifica para os povos indigenas etc. Além
disso, os dados coletados oriundos dos professores, familias, pais e alunos foram
contemplados satisfatoriamente conforme os roteiros das perguntas direcionados para os
sujeitos da pesquisa.

Na Educacao Indigena, os processos de aprendizagem sao proprios e especificos
e estdo ligados ao fazer didrio: organizacao social, trabalho, lazer, festas, dancas, ritos e
mitos. A Educagdo Indigena tem que estar referenciada no territério, na lingua e na cultura
(MELIA, 1979). Esta faz parte do fazer diario das comunidades indigenas nas quais os
conhecimentos, as filosofias e as ciéncias foram construidos ao longo de milénios, com
alto grau de criatividade e sensibilidade de seus membros (PEREIRA, 2006).

Acompanhando as escolas indigenas em suas comunidades, observo que ¢ cada
vez mais presente o didlogo dessa institui¢do com os saberes tradicionais, acionando para
tanto os intelectuais da oralidade. Depoimentos das liderangas, alunos e professores
indigenas afirmam a necessidade de aprender com os velhos pensadores indigenas: A
cultura indigena ndo vai se perder aqui na cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira. Porque
nds temos muitos jovens que sabem a historia indigena, porém, ela ndo ¢ construida nos

nossos colégios, assim, com os contetdos de sua cultura ndo constam nos livros didaticos,
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por que orgdos governamentais ndo tem nenhum interesse € manter a tradicdo das
comunidades indigenas.

Esse saber ¢ acionado quando, por exemplo, os sabios indigenas sdo chamados
para conversar com os professores, para contar historias e, principalmente para pensar a
escola: os sabios sdo reconhecidos nas escolas indigenas pelos professores, pelos alunos
e pelas liderancas, como bibliotecas vivas. Nota-se que existem uma preocupagdo em
manter as raizes dos povos indigenas. E, diante das politicas publicas que elaboram
projetos de educagdo escolar, a presenca, ou a reivindicagdo pela presenca de sabios e
liderangas indigenas, ou seja, os intelectuais da oralidade, em reunides, nas tomadas de

decisdes e na formacao dos professores, ¢ cada vez mais solicitada. (Bergamaschi, 2014,

p. 19)

6.2 UMA EDUCACAO VIVA, COMUNITARIA, ANCESTRAL E CONECTADA
COM A NATUREZA

Constatou-se, neste universo educacional no qual estdo inseridas as escolas
pesquisadas, que existe parceria entre a escola e a comunidade, o que favorece a relagao
familia-aluno na condugao do melhor ensino. Professores, liderangas, comunitarios, pais
de alunos e representantes da Secretaria de Educacgdo local reinem-se, discutem propostas
a serem referendadas em calenddrio escolar e no calendario de atividades da comunidade.

Os habitantes desse local criaram suas proprias formas de conceber e enxergar o
mundo; desenvolveram suas concepgdes de organizacdo politica, administrativa,
economica, além de terem criado e recriado formas de lazer e de viver, utilizando o
ambiente em que vivem.

As caracteristicas das organizagdes tradicionais estabelecem seus proprios
direcionamentos segundo os fundamentos que dizem: E a organizagdo propria dos
indigenas. Cada comunidade ou povo indigena possui seus modos proprios de
organizacao social, politica, economica e juridica. Nao existe um modelo tinico. Mesmo
numa comunidade ou povo, as vezes existem varias formas de organizagao social, de
acordo com as regras de parentesco, faixas etarias, género, especialidades, familias
extensas e aliangas politicas. As organizacdes tradicionais seguem orientacdes e regras
de funcionamento, de relagdes e de controle social a partir das tradigdes de cada povo.
Isso permite as organizacdes tradicionais serem mais dindmicas, plurais, descentralizadas,

transparentes, ageis e flexiveis. (Baniwa, 2007, p.132)
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Nas comunidades existem areas de educagdo, lazer e recreacdo feitas pelos
moradores da comunidade e pelo poder publico municipal (construidas em regime de
mutirdo e parceria), que proporcionam ao processo educativo metodologias diferenciadas
para a realizag@o das praticas de ensino-aprendizagem.

Segundo as contribui¢des tedricas relacionadas a forma de lazer e de viver das

comunidades indigenas, destaca-se o seguinte pensamento:

O lazer, como processo educativo, atua sobre os meios de reproducdo da vida,
tendo sua dimensdo sociocultural mais visivel e pratica. Ja sendo produto de
acdo socioeducativa, de um lado, pode contribuir para qualificar o ser humano
a olhar, perceber e compreender o vivido, se reconhecendo na percepgdo do
outro, distinguindo semelhangas ¢ diferengas entre si, 0o mundo em que vive e
outros sujeitos — construindo sua propria identidade e historia. De outro lado,
pode contribuir para favorecer novas relagcdes socioculturais alicer¢adas nos
preceitos ludicos e democraticos, que tém como ponto de partida o
reconhecimento dos direitos e deveres como cidaddos, agindo assim, contra a
exclusdo, os preconceitos e a marginalizagdo (MARCELINO, 2008, p.38).

Referendando a importancia da educagdo viva e conectada a natureza, existe nesse
contexto a vivéncia concreta das comunidades indigenas: o espago de aprendizagem, ou
ambiente escolar, ndo se limita a sala de aula, por isso, sdo direcionados aqui outros
espacos fisicos da comunidade, os quais estdo carregados de possibilidades de
aprendizagens significativas para todos.

Esses espagos da Comunidade sdo utilizados esporadicamente para o ensino de
conteudos formais e informais. Portanto, descrever os locais de ensino-aprendizagem da
comunidade requereu observagdo atenta e detalhada no sentido de catalogé-los,
destacando os espacos fisicos de educagdo, lazer e recreacdo. Os espagos comunitarios
indigenas se mostram como locais sociais abertos a discussdo das propostas
reivindicatdrias de politicas publicas que proporcionem o bem-estar politico, economico,
cultural, fisico, social e mental da populagdao em questao.

Nota-se, que existem uma preocupagdo coletiva para alcancar os objetivos da
comunidade indigenas, diante dessa percep¢do, destaca-se a seguinte contribui¢cdo: Toda
organizacao ¢ uma necessidade coletiva, uma vez que a convivéncia coletiva so6 € possivel
com um minimo de organizagdo interna por meio da qual sdo definidos de objetivos,
metas, estratégias e acdes a serem desenvolvidas coletivamente e a distribui¢do de tarefas
e responsabilidades. O cacique, o tuxaua, o lider, o pajé, o professor, o agente de satde e
outros agentes comunitarios fazem parte da organizacdo interna de uma comunidade

indigena. (Baniwa, 2007, p. 131)
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Quanto aos aspectos da interculturalidade, verificou-se que sdo varias etnias que
convivem buscando o didlogo, e essa convivéncia pacifica ¢ uma estratégia de
preservagdo das suas culturas. E comum encontrar em toda a extensio do Alto Rio Negro,
Povos Indigenas convivendo em uma mesma comunidade. Tal tipo de estratégia ajuda
ndo apenas na preservacao da cultura, mas também na valorizacdo étnica.

Referendando a importancia da interculturalidade, no que diz respeito a identidade
de cada cidadao, observa-se que as sociedades indigenas vivem em constante dinamismo
cultural, apropriando-se da cultura do outro e recriando a sua cultura. No caso da
interculturalidade na formagao da nova identidade cidada, Cancline (1995 apud, Pereira,
2013, p. 79) discute as formas pelas quais uma sociedade se apropria dos bens materiais
e imateriais, transformado a cultura de uma determinada sociedade em uma cultura em
constante constru¢ao e dinamismo.

Na perspectiva da interculturalidade, nas sociedades indigenas amazodnidas,
destaca que os jogos aproximam os praticantes do convivio com o outro, mesmo ele sendo
o adversario. No jogo ndo se preocupa com tempo € nem com o espacgo, ha uma interagao

pedagogica ao se jogar.

6.3 EDUCACAO COMO PARTE DA VIDA COTIDIANA

Nas atividades escolares, ha um envolvimento com esportes nas diversas
modalidades, incluindo o que € proprio da cultura indigena, bem como outras advindas
de outros espacos. No Brasil, essas atividades desportivas possuem regras oficiais e suas
respectivas federagdes, mas, nas atividades escolares, os proprios alunos e professores
criam suas regras e as implementam durante a pratica esportiva, facilitando a participagao
de todos. Nao identifiquei a presenca de qualquer estudante com dificuldade de participar
das atividades na escola.

Nota-se que a pratica esportiva ¢ muito importante nas comunidades indigenas
por que ajuda na dindmica, no envolvimento com os professores, alunos; ela te deixa
relaxado e livre, sem deixar de acompanhar a parte escolar, respeitando os professores e
alunos, as atividades esportivas ajudam a pensar, a organizar estratégias, ajudam no
convivio com um grupo. (PEREIRA, 2013, p. 90)

Quanto as manifestacdes das Culturas indigenas, destacou-se que dangas, rituais,
pintura corporal, tessituras de aturd e outros adornos estdo presentes nas aulas e nas

atividades comunitdrias. A importancia dessas atividades pode ser percebida pelo fato de
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que, quando a comunidade tem alguma data comemorativa, as aulas sdo suspensas € a
escola tem que ajudar a preparar a festividade, ensaiando os cantos indigenas e as dangas
(poraqué, veado, carrigo, mawaco, japurutu), que fazem parte do dabucuri, grande festa
da comunidade realizada para comemorar a fartura na agricultura e para receber
liderancgas indigenas de outras comunidades bem como autoridades locais.

E notério mencionar o legado cultural, deixado pela ancestralidade dos seus

lideres e pela comunidade em geral, conforme a conceitualidade da cultura que diz:

1. A cultura mais do que a heranga genética, determina o comportamento do
homem e justifica as suas realizagdes; 2. O homem age de acordo com os seus
padrdes culturais. Os seus instintos foram parcialmente anulados pelo longo
processo evolutivo por que passou; 3. A cultura é o meio de adaptagdo aos
diferentes ambientes ecologicos. Em vez de modificar para isto o seu aparato
bioldgico, o homem modifica o seu equipamento superorganico; 4. Em
decorréncia da afirmagdo anterior, 0 homem foi capaz de romper barreiras das
diferencas ambientais e transformar toda a terra em seu habitat. 5. Adquirindo
cultura, o homem passou a depender muito mais do aprendizado do que a agir
através de atitudes geneticamente determinadas; 6. Como ja era do
conhecimento da humanidade, desde o Iluminismo, é este processo de
aprendizagem que determina o seu comportamento e a sua capacidade artistica
ou profissional; 7. A cultura é um processo acumulativo, resultante de toda a
experiéncia historica das geragdes anteriores. Este processo limita ou estimula
a acdo criativa do individuo; 8. Os génios sdo individuos altamente inteligentes
que tém a oportunidade de utilizar o conhecimento existente ao seu dispor,
construido pelos participantes vivos e mortos de seu sistema cultural, e criar
um novo objeto ou uma nova técnica (LARAIA, 2011, p. 48).

Em relagdo as festividades religiosas, diria que existe um cuidado coletivo
bastante especial. Em maio, més em que estive na comunidade para pesquisa, houve uma
extensa programacgdo em preparagdo a grande festa de Maria, que culmina com sua
coroacdo no final do més. Os alunos da escola eram responsaveis por realizar a coroagao
de Nossa Senhora e, por varios dias, nos dirigiamos até a igreja ao lado da escola para os

ensaios.
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Figura 25: Igreja Catolica Nossa Senhora Auxiliadora localizada dentro da comunidade

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

Na semana que antecedeu ao domingo da coroacao, os alunos e professores eram
dispensados um pouco antes do horario normal para que participassem com as familias
da comunidade da novena que aconteceu nas casas dos comunitarios.

Visando manter e preservar a valorizagao da cultura indigena, ¢ preciso e
necessario continuar discutindo e propondo politicas publicas educacionais quanto aos
aspectos da Cultura na Educagdo Escolar Indigena. Urge pensar politicas de valorizagao
da formacao profissional para que se amplie o numero de profissionais capacitados,
manter sempre em foco a necessidade de um curriculo especifico e diferenciado que
contemple a interdisciplinaridade e a Cultura indigena, criar politicas de valorizagdo da
Cultura e educagdo indigena, por meio da criagdo de centros culturais, sempre discutindo
antecipadamente com as comunidades indigenas, além de criar a escola de tempo integral
que valorize a cultura local. Tal escola poderia servir de laboratério da Cultura Indigena,
e seria onde a comunidade académica, os 6rgaos publicos (federal, estadual e municipal),
as ONG’s e a comunidade em si poderiam discutir e revitalizar ndo apenas a cultura fisica
como também as tradi¢des ritualisticas esquecidas, os benzimentos, as linguas indigenas
e outras situagdes que fossem surgindo a partir das discussdes e necessidades.

Diante do processo formativo dos professores indigenas ¢ notorio mencionar a
seguinte interven¢do: a formagdo de intelectuais indigenas ndo ocorre somente na
academia: o intelectual indigena que chega a universidade, em geral emerge e atua nos
movimentos, na organizagao e na afirmacdo étnica, na luta pelo reconhecimento social,

politico e cultural, pelos direitos basicos de viver na terra e ter respeitado suas
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territorialidades, por satde e por educacdo. E um intelectual que alia o conhecimento
proprio da sua cosmologia, mas que propde e conduz didlogos interculturais importantes,
inclusive pautando caminhos para a educagdo escolar, indigena e ndo indigena.

(BERGAMASCHI, 2014, p. 27)

6.4 AS NARRATIVAS E OS CONHECIMENTOS ORAIS SAO IMPORTANTES
PARA A ESCOLA INDIGENAS

Nota-se que as tessituras elaboradas e direcionadas neste trabalho trouxeram
importantes contribui¢des para o entendimento das narrativas de professores indigenas
sobre suas praticas pedagogicas, proporcionando, assim, a aquisi¢do de diversos
conceitos, praticas e identidades docentes em Sdao Gabriel da Cachoeira, no Estado do
Amazonas. Nao se encerram aqui as discussoes sobre a Cultura indigena e a educagdo
indigena; pelo contrario, trago nesta experiéncia uma cestaria de questdes que cabem nao
apenas a comunidade indigena, mas a toda a comunidade académica, aos 6rgaos publicos
e privados e a sociedade civil, a fim de que se possa tecer e dar formato ao atura (a Cultura
dos Povos Indigenas), em constante fase de tessitura.

As narrativas dos professores indigenas de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM indicam
que suas praticas pedagdgicas estdo intrinsecamente ligadas, sdo tecidas em conjunto com
0s ancidos, os jovens, as criangas, os adultos, os professores... Isso fortalece o saber
comunitario.

A escola ¢ responsabilidade dos membros que compdem esse espago comunitario,
que em resumo eu definiria como uma grande sala de aula, onde sdo participantes
efetivos, contribuem com o zelo e estdo sempre por perto, mesmo que em muitos
momentos se mostrem bastante discretos e silenciosos.

Fica evidente, diante do contexto escola, ¢ preciso mencionar a seguinte
contribuicdo: a escola ndo existe apenas como local para que se ensinem os conteidos
formais do curriculo, mas enquanto espagco que contribua em alguma medida para a
formagdo de pessoas é€ticas, que respeitem a diferenga. Deve ser um espago no qual os
principios de equidade facam parte desse cotidiano educativo. Sobre a constitui¢do de
uma escola que se considere o ambiente multicultural existente no contexto em que esta
inserida, (OLIVEIRA, 2019, p. 83)

As praticas pedagogicas estdo em constante didlogo com os saberes tradicionais e

os conhecimentos da escola formal, valorizando o que ¢ especifico de cada cultura. Nas
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falas dos professores e pais da escola Duraka Kapuamu, foi perceptivel o desejo de
dialogar com outros conhecimentos, pois suas expressdes demonstravam abertura para
esse encontro denominado como enriquecimento/crescimento.

Em uma das andangas pela comunidade, onde esté situada a escola rural, uma mae
disse que gosta muito quando os professores vém da cidade. Perguntei o porqué e ela
disse que: “a cidade oferece mais oportunidade de crescimento e podem levar isso para a
comunidade” (Diario de Campo, maio de 2024).

Perguntei sobre os professores da comunidade, que moram na ilha onde esta
situada a escola, e ela disse que sdo bons, contribuem muito com o aprendizado dos alunos.
Percebeu que os seminarios promovidos pelos educadores estimulam o pensar critico os
estudantes e relatou sobre a necessidade do ensino da informatica, pedido mencionado
também pelos alunos dos 9°s anos quando conversamos. (Didrio de Campo, maio de

2024).

Figura 26: Espaco da comunidade Duraka

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024).

6.5 EDUCACAO POSSUI RESPONSABILIDADES COMPARTILHADAS

A figura 24 mostra o espago da comunidade Duraka que percorri para dialogar

com os pais dos alunos em suas casas, as quais, muitas vezes, se encontravam fechadas,
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pois a familias se dirigiam para suas rogas que ficam localizadas em espagos um pouco
distantes das suas moradias.

Conviver nesses ambientes me fez sentir participante de todo o processo
desencadeado nesse periodo. Acredito que a comunidade em geral de Sao Gabriel tem
esse habito que faz parte da esséncia do povo, que € a acolhida do diferente. Hospitalidade
ndo ¢ apenas um gesto, mas uma pratica cotidiana.

Os moradores, com sua generosidade e seu respeito as diferencgas, incluem, tratam
todos como membros da comunidade. Em meio a rica convivéncia entre oS povos
indigenas, me senti respeitada, incluida e totalmente responsavel para também contribuir
com o processo educacional daquela realidade e, com esta tese, ser uma ponte entre
professores indigenas e ndo indigenas, além de outros grupos interessados que procuram
avangar no didlogo referente a tematica.

Diante desse cenario, marcado por constantes transformagdes nas areas
tecnoldgica, ambiental, econdmica, consequentemente as relacdes sdo afetadas e a
educagdo se apresenta como um caminho estratégico e necessario para a preparacao de
cidadaos comprometidos com questdes que afetam a humanidade.

Hoje estamos vivenciando inumeros riscos que afetam significativamente os
povos indigenas, como invasdo de suas terras, direitos sendo subtraido a saude, a
educagdo dentre outros. O grande desafio ¢ como as comunidades indigenas podem
resistir a histérica seducdo do mundo branco, estigmatizado na figura do espelho de
Cabral, e de seus varios instrumentos de poder econdmico, cultural e politico. A ilusdo de
um ideal de vida acima do bem e do mal no mundo moderno baseado no suposto poderio
da tecnologia e da economia cumulativista e individualista, seduz os povos indigenas e
os deixam atonitos quanto aos seus horizontes socioculturais proprios. A promessa de
felicidade possivel acessivel por meio da competi¢do, da concorréncia e da concentragao
individual de riqueza e de poder passar a concorrer com o ideal de vida baseada no bem-
estar social coletivo onde a hospitalidade, a generosidade e a igualdade de oportunidades
e de condi¢des de vida sdo valores primordiais. O poder politico e econdmico
individualizado e diferenciado ndo apenas seduz, mas também corrompe. E os povos
indigenas ndo estdo isentos dessa tragédia do mundo contemporaneo. (BANIWA, 2007,
p. 143)

No entanto, como administrar e equacionar a pressdo ¢ dominagdo ideoldgica e

psicologica dos modelos de vida da sociedade branca capitalista, individualista e
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materialista que se contrapdem aos modelos de sociedades indigenas comunitarias,
coletivas, que privilegiam a vida em cima dos bens materiais? E bom lembrar que o
abandono dos modos de vida préprio pelos povos indigenas, além de deixarem de ser
reconhecidos como povos indigenas, perdem os principais direitos como a terra coletiva
e as politicas diferenciadas.

Os fenomenos do mundo contemporaneo, nos remetem as mudangas vertiginosas
que precisam as comunidades indigenas adequa-se em alguns pontos que estabeleca a
legalidade dos direitos dos povos indigenas, neste contexto as diferentes praticas
pedagogicas carecem de empreender agdes formais em suas atividades escolares.

A necessidade de repensar as praticas pedagogicas tradicionais ¢ um apontamento
unanime nao apenas de quem convive no cotidiano escolar, mas da sociedade em geral,
que com certa clareza percebe que nossas escolas nao estao bem.

Nesse contexto, outras metodologias emergem como alternativas necessarias para
promover uma educa¢do mais humana, pautada no didlogo e sensivel as realidades dos

estudantes.

3

Figura 27: “E preciso uma aldeia inteira

para educar uma crianga.”

Fonte: Neipies (2022)

“E preciso uma aldeia inteira para se educar uma crianca” (provérbio africano).
A Figura 25 mostra um grupo composto por criangas, jovens e adultos em circulo,
possivelmente em um processo de aprendizagem coletivo. Nas culturas africana e
indigena, existe a compreensdo de que a formacdo integral de uma crianga ¢
responsabilidade de toda a comunidade. Acredito que essa compreensdo ¢ o que ainda

estd bastante ausente em muitas realidades nas quais estdo inseridas nossas escolas, pois
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o caminhar escolar necessita de passos firmados entre seus membros, a saber: pais, alunos,
gestores, professores.
Gladis Pederson, em seu artigo “s6 uma aldeia inteira pode educar uma crianga”,

publicado no dia 09 de abril de 2022, disserta a seguinte contribuigao:

aprendizagem na primeira fase da infancia ocorre pela imitagdo. A crianga
aprende a andar, falar e reagir a uma provocagdo imitando o adulto presente na
sua vida: pai, mde, irmaos ¢ demais pessoas a sua volta. Até por volta dos trés
anos € o periodo que mais acontecem sinapses no cérebro infantil pois a crianga,
com sua natural curiosidade, quer explorar e conhecer o mundo que a cerca e
interagir com ele. O lar e a escola infantil exercem muita influéncia na
formagdo emocional, psicolédgica, fisica ¢ mental do infante. (PEDERSON,
2022).

Que oferecamos espaco para que a responsabilidade compartilhada na formagao
de cidadaos encontre metodologias outras e seu processo de tecitura encontre espagos,
mesmo com os tantos descaminhos que se apresentam em seu processo de
(des)construcao.

Por responsabilidade compartilhada verifica-se, que a educagdo indigena
estabelece a transmissdo de regras de comportamento social, de dominio do mundo
material e espiritual, acontece por meio de ensinamentos cotidianos, em suas variadas
formas. Os adultos transmitiam/transmitem 0s conhecimentos as criangas, para que
aprendam a fazer ceramica, artefatos de pedra ou de madeira, de modo que possam cagar,
pescar. (PEREIRA, 2013, p. 46)

Visando estabelecer os verdadeiros principios que emanam a Educacao Indigena,
que esta caracterizada em ser livre, comunitaria, sociocultural, requer por parte dos seus
lideres e o6rgdos governamentais o verdadeiro desafio de respeitar sua cultura e sua
educagdo. Com objetivo de manter toda a sua tradi¢do e adequagdes as novas mudangas
estabelecidas pela sociedade atual.

Uma tecitura delicada, plural e continua ¢ capaz de encontrar brechas possiveis,
considerando as rupturas que marcam o cendrio educacional atual e que a diversidade de
sujeitos nos motive para os saberes/sabores da vida, da convivéncia e da sensibilidade. A

(des)construgdo da pratica pedagodgica exige coragem para experimentar, escutar e

reinventar.
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CONCLUSAO

Este estudo teve como propdsito compreender e valorizar as narrativas de praticas
pedagbgicas desenvolvidas por professores (as) indigenas em Sao Gabriel da Cachoeira,
no Estado do Amazonas. A partir dos relatos e das experiéncias compartilhadas, foi
possivel evidenciar que tais praticas ndo apenas revelam modos proprios de ensinar e
aprender, profundamente enraizados nas cosmologias, linguas e saberes tradicionais de
seus povos, mas também constituem formas de resisténcia, afirmacdo identitaria e
reconstrugdo epistemologica dentro do espago escolar.

Os objetivos propostos na pesquisa estao alinhados com a construgado da tese, no
ambito da organizagdo do marco tedrico, dos procedimentos metodoldgicos, das
interacdes e das vivéncias com os docentes das comunidades indigenas, com os quais
vivenciei experiéncias relevantes e significativas, seja na roda de conversas, nas
atividades informais ou formais de forma cortés, responsavel e respeitosa.

Conforme o que preconiza o objetivo geral da tese, permitindo o tratamento de
descrever praticas pedagogicas e caracteristicas identitdrias de docentes indigenas de
Escolas Municipais, no territdrio urbano e periurbano do municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira, no Amazonas, todo o direcionamento da pesquisa comprova sua validacao,
mediante os depoimentos, os documentos, as fotos, a aplicagdo de questionarios focados
para descrever as praticas pedagogicas dos docentes indigenas.

No ambito dos objetivos especificos sistematizados, toda a tese busca de forma
contundente estabelecer sua validade, seja no convivio informal (nas apresentagdes
culturais das comunidades, nas pinturas, nos artesanatos, nos esportes, no trabalho
coletivo da comunidade indigena) ou no formal (no planejamento dos docentes, na sala
de aula, na formagao dos docentes, na reunido de pais e mestres, nas acdes dos governos);
Assim, foram contemplados os seguintes enunciados dos objetivos: Identificar elementos
que representam as praticas pedagdgicas e as identidades profissionais dos docentes
indigenas em escolas da rede municipal, situadas no contexto de Sao Gabriel da Cachoeira,
no Amazonas; Observar ou ouvir os docentes visando recolher informagdes sobre suas
trajetOrias pessoais e profissionais, posicionamentos e perspectivas em varios contextos
como: salas de aula, em atividades extraclasse e momentos informais desses docentes em
suas escolas, além de oportunizar conversas com outros atores em busca de informacgdes
sobre os profissionais em foco; Narrar as praticas pedagdgicas e identidades profissionais

dos docentes observados, expondo elementos que as caracterizam, considerando suas
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trajetorias, relagdes, atuacdo profissional e estratégias; Analisar as contribuigdes tedricas
relacionadas aos estudos culturais da teoria Pos-Colonial e do grupo Modernidade
Colonialidade; Discutir as realidades das escolas participante da pesquisa e a
descolonizagdo dos sujeitos e saberes dos docentes indigenas.

As Institui¢des Escolares pesquisadas estdo pautadas nos aspectos da Educagio
Escolar Indigena: diferenciada, especifica, comunitaria, intercultural (RCNEI, 2005, p.
109) na qual as decisdes sdo tomadas em coletividade entre professores, liderangas
comunitarias e os pais, a fim de que sejam colocadas em agdo as decisdes tomadas em
assembleia, com a participagdo dos 6rgaos governamentais do Municipio de Sdo Gabriel
da Cachoeira.

O projeto educacional ou o projeto politico pedagogico ¢ todo planejado e
construido entre a escola e a comunidade favorecendo a relagdo familia-aluno na
conduc¢ao do melhor ensino. Este planejamento ¢ realizado no inicio do calendario escolar
na palho¢a da comunidade onde professores, liderancas, comunitarios, pais de alunos e
representante da Secretaria de Educacdo Municipal retnem-se e discutem sobre as
propostas a serem referendadas em calendario escolar e o calendario de atividades da
comunidade. Para a sua elaboracao sdo colocados em pauta, para votacao, as atividades
escolares e da comunidade, vencendo os que tiverem maior quantidade de votos em
regime democratico de elei¢do. E uma dindmica que caracteriza as comunidades
indigenas de Sao Gabriel da Cachoeira.

No processo constitutivo da tese, ¢ importante mencionar a interculturaliade,
porque neste contexto da Cidade de Sao Gabriel da Cachoeira, sdo varias comunidades
indigenas que convivem em parcerias, colaboracao, empreendendo agdes que enalteca
sua cultura e tradigdes e educacdo da comunidade. Mediante essa percep¢ao nao foi
possivel identificar aspectos étnicos que diferenciam cada povo indigena na sua
comunidade. Nota-se que essa convivéncia pacifica ¢ uma estratégia de preservagdo de
suas culturas. E comum encontrar em toda a extensdo do Alto Rio Negro, Povos Indigenas
convivendo em uma mesma comunidade. Como pesquisadora entendo que este tipo de
estratégia ajuda ndo apenas na preservacao da cultura, mas também na valorizacdo étnica.

Conforme as observagdes efetivadas durante o percurso da pesquisa, foi possivel
verificar que as atividades de esportes de os alunos tém uma paixao, sdo: futebol, futsal,
voleibol e queimada. A maioria das aulas estd pautada nestas atividades esportivas. No

Brasil, estas atividades desportivas possuem regras oficiais e suas respectivas federagoes,
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mas, nas atividades escolares, os proprios alunos criam suas regras e as implementam
durante a pratica esportiva, facilitando a participacdo de todos: homens e mulheres. Nao
identifiquei neste contexto num estudante que ficasse de fora das atividades esportivas
realizadas pelos professores.

No ambito das manifestagcdes da Cultura Indigenas com destaque para as dangas,
rituais, pintura corporal, tessituras de atura dentre outros adornos, estdo presentes nas
aulas e nas atividades comunitarias. A importancia destas atividades se pode perceber pelo
fato de que quando a comunidade tem alguma data comemorativa, as aulas sdo suspensas
e a escola tem que ajudar a preparar a festividade, ensaiando os cantos indigenas e as
dangas, que fazem parte do dabucuri, que ¢ a grande festa da comunidade realizada para
comemorar a fartura na agricultura e para receber liderancas indigenas de outras
comunidades e autoridades locais.

Toda essa manifestagdo cultural, estdo direcionadas para fortalecem o principio
da autonomia, muito discutido nas comunidades indigenas, o qual € fundamento principal
na elaboragdo de propostas para valorizagao da vida e da cultura locais. Visando manter
suas tradi¢des passando de pais para os filhos e das liderangas indigenas.

Na visao da pesquisadora, referente ao estudo sistematizado, tem como foco o
estudos: possibilitar a discussao dos seus proprios processos de ensino-aprendizagem,
seja construido de forma coletiva, mantendo as inser¢des dos 6rgaos competentes legais,
e da propria comunidade indigena, além de proporcionar debates sobre politicas publicas,
de esporte e lazer para os comunitarios.

E notério destacar e continuar discutindo politicas ptiblicas no ambito educacional,
quanto aos aspectos da cultura corporal na Educagio Escolar Indigenas. E urgente pensar
politicas de valorizagdo da formacgao profissional para que se amplie o numero de
profissionais capacitados, manter sempre em foco a necessidade de um curriculo
especifico e diferenciado que contemple a interdisciplinaridade e a Cultura Corporal, criar
politicas de valorizacdo da Cultura Corporal, quica por meio da criacdo de centros
culturais, sempre discutindo antecipadamente com as comunidades indigenas, além de
criar a escola de tempo integral que valorizasse a cultura local. Tal escola poderia servir
de laboratério da Cultura Indigena, e seria onde a comunidade académica, os 6rgaos
publicos (federal, estadual e municipal), as ONG’s e a comunidade em si poderiam

discutir e revitalizar ndo apenas a cultura fisica como, também, tradi¢des ritualisticas
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esquecidas, benzimentos, as linguas indigenas e outras situagdes que fossem surgindo a
partir das discussdes e necessidades.

Fica evidente que hoje, percebe-se um esforco coletivo, para colocar em praticas
essas agoes que valorize, mantenha a cultura dos povos indigenas, respeitem seu espaco,
seu ensino, sao muitos colaboradores que estdo empenhados nessa luta de fazer valer a
harmonia entre das comunidades indigenas, que sabem muito bem executar essas agdes
nas suas comunidades locais. Somente a educacdo ¢ capaz de manter esses valores.

Temos consciéncia de que a educagao ¢ um legado imprescindivel para que os
diferentes paradigmas sejam quebrados, além disso € preciso entender porque certas
atitudes sdo tomadas, identificar problemas e delinear solu¢des agregadas para atender os
anseios e necessidades do coletivo. Diante desse contexto, chego a conclusdes que nao
devo apontar culpados, elas objetivam-se que se abra um espaco de interlocucao para que
as solugdes comecem a surgir ou que pelos menos reconheca e se entenda o que esta sendo
feito de modo que, dessa maneira, seja possivel pensar em novas preposigoes.

As analises relacionadas as praticas pedagogicas indigenas foram organizadas,
elaboradas e sistematizadas dentro das categorias de: educac¢do viva, comunitdria,
ancestral e conectada com a natureza, apresentando o legado deixado por seus ancestrais;
educagdo como parte da vida cotidiana, seja no ambito da informalidade ou da
formalidade das comunidades indigenas, as narrativas e conhecimentos orais que sao
indispensaveis para a escola indigena, o aprendizado repassado de pais para filhos, nas
mais diferentes expressdes vivenciadas na sua comunidade; e a educagdo compartilhada,
aprendendo os valores, os principios, os costumes, as dangas, os artesanatos transmitidos
pela comunidade indigena.

As narrativas apresentadas demonstram que os professores (as) indigenas atuam
como pontes entre mundos: entre o conhecimento ancestral e os curriculos escolares
oficiais, entre a oralidade e a escrita, entre a cultura local e as exigéncias da educacdo
formal. Suas praticas pedagdgicas sdo marcadas por uma forte dimensdo comunitéria,
pela valorizagdo do territorio e por uma pedagogia do cuidado, do didlogo e da escuta.

Além disso, a pesquisa reafirma a importancia de politicas publicas que respeitem
e fortalecam a autonomia pedagodgica indigena, reconhecendo a escola como espago
intercultural. Foi possivel visualizar, nas praticas dos professores das escolas pesquisadas,
suas vivéncias que buscam dialogar com os diferentes povos presentes no espaco

comunitario e escolar.
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A formagdo inicial e continuada dos docentes deve estar alinhada as
especificidades socioculturais de seus contextos, o que implica repensar os modelos
tradicionais de ensino e fomentar praticas educativas decoloniais para que se sintam
fortalecidos nesse processo que ja esta em curso. As praticas pedagogicas de professores
indigenas desenvolvidas em Sdo Gabriel da Cachoeira-AM podem ser uma contribui¢do
a ser discutida/acessada em outras realidades escolares, sejam elas no ambito das
diretrizes governamentais ou das manifestacdes culturais e tradigdes dos povos indigenas.

Apesar de todos os fatores internos e externos que interferem na educagdo dos povos
indigenas, o estudo em evidéncia nao se esgota, pelo contrario as expectativas dos
docentes, dos, pais, da liderancas indigenas, da equipe escolar sdo necessarias e oportuna,
mediante as constatacoes e observagdes realizadas no percurso da pesquisa, nas
comunidades indigenas em geral verificou-se: as experiéncias compartilhadas, o modo
proprio de ensinar e aprender, o enraizamento na cosmologias, linguas e saberes
tradicionais, as diferentes formas de resisténcias e a afirmacdo identitaria no espago
escolar. Onde futuros pesquisadores poderao emergir neste universo tematico.

Conclui-se que ouvir e registrar as vozes dos professores indigenas ¢ nao apenas
um ato de respeito, mas uma estratégia potente para transformar a educacdo em um
instrumento de fortalecimento cultural, justica social e construgao de futuros mais plurais.
As narrativas aqui reunidas sdo, portanto, sementes de esperanca e caminhos possiveis
para uma educagao verdadeiramente intercultural, antirracista e inclusiva na Amazonia e

no Brasil.
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APENDICE A — Carta de Anuéncia para a pesquisa (Semed)

CARTA DE ANUENCIA PARA A PESQUISA

INSTITUICAO COPARTICIPANTE: Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Gabriel da
Cachoeira AM.

Eu, Isaias Benjamim da Silva, Secretario Municipal de Educagdo de Sdo Gabriel da
Cachocira-AM, declaro para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto
de pesquisa intitulado: A tecitura de praticas interculturais em escolas de fronteiras: O tear
de professores(as) entre a fluidez de identidades, sob responsabilidade da doutoranda Jucilene
Miranda da Silva e seu orientador Rodrigo Manoel Dias da Silva vinculados a Universidade do

Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e tem como objetivo: verificar os (DES) Caminhos/ das
praticas docentes presentes no cotidiano de escolas localizadas na regido de fronteira e
como esse tear de relagdes em conjunto com o todo sdo estabelecidos. A metodologia
incluird: Entrevistas entre alunos e professores, Rodas de conversas, Anotagdes das
observagdes em didrio de campo e Registro de imagens. Esperamos que este estudo traga
informagBes importantes sobre o tema, de forma que o conhecimento que serd construido a
partir desta pesquisa possa contribuir com reflexdes e praticas interculturais no campo
educacional. Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituigdo. Declaramos conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolugio 466/2012 do CNS. Informamos que para ter acesso a institui¢do e iniciar a

coleta dos dados, fica condicionada a apresentagdo da Certiddo de Aprovagdo por Comité de Etica
em Pesquisa ¢ o Parecer Consubstanciado, devidamente credenciado junto 4 Comissio Nacional

de Ftica em Pesquisa (CONEP).

-
$80 Gabriel da Cachoeira- AM, 2.2 de 70D de2023.

Atenciosamente,

& ~Opge

_—

Assin%ﬁmw&mﬁcl
it

SO
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APENDICE B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS (UNISINOS)
CAMPUS: SAO LEOPOLDO, RS
DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Escolas indigenas e de fronteiras amazonicas: tecituras de
praticas e identidades docentes em Sao Gabriel da Cachoeira - Amazonas

Nome do pesquisador: Jucilene Miranda da Silva

Nome do orientador: Rodrigo Manoel Dias da Silva

1. Natureza da pesquisa: A sra. (O sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade aprofundar a tematica sobre educacao escolar indigena
nas escolas municipais localizadas no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira - Amazonas

2. Participantes da pesquisa: Educadores (as), alunos(as) da Rede Municipal de
Ensino, e seus familiares.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, o sr.(a.) permitira que
a pesquisadora Jucilene Miranda da Silva, de uma forma sensivel, escute, dialogue,
questione e registre através de escritos, audios, videochamadas, roda de conversa, fotos e
observagdo, questoes pertinentes ao modelo de educacao nessa regido. O sr.(a.) tem
liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o sr.(a.). Sempre que quiser, podera
pedir mais informagdes sobre a pesquisa entrando em contato com a pesquisadora do
projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa: (51) 3591-1122, ramal 3219

Contato da pesquisadora: (92) 9 9396-1986.

4. Sobre as entrevistas: No momento inicial, serdo realizadas por videochamada
para um primeiro didlogo. Em 2024, a pesquisadora ird a campo para continuidade das
entrevistas e realizacao de rodas de conversa, observacdao em sala de aula, entre outras

atividades.
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5. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo para
enriquecimento de estudos voltados para esta tematica, e também para aprender com os
docentes desta regido sobre outras pedagogias.

6. Beneficios: Ao participar desta pesquisa, a sra. (o sr.) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre o tema,
de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir
com o campo educacional, onde a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados
obtidos.

7. Pagamento: O sr. (a.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvidas a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste
termo de consentimento, € autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacao dos dados

obtidos neste estudo.

Data e local:

Assinatura da pesquisadora



156

ANEXOS

O caminho da escola (travessia) que os alunos e professores da escola Duraka

Kapuamu realizam diariamente para chegar até a escola.

Arquivo da pesquisadora (2024)
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Estudante em sala de aula com o uniforme da escola Duraka Kapuamu

Arquivo da pesquisadora (2024)



158

Professora realizando atividades comas criancas em sala de aula na Escola Duraka

Kapuamu
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Arquivo da pesquisadora (2024)
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Gestora da escola Duraka Kapuamu e estudantes em momento recreativo no patio

da escola.

JLFARAREA RAAELA
£33 L2 D

Arquivo da pesquisadora (2024)
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Professora da escola Tiago Montalvo realizando atividades de leitura com os

alunos.

- i v - .

Arquivo da pesquisadora (2024)
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Professores da escola Tiago Montalvo em momento formativo

Arquivo da pesquisadora (2024)
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Professores e alunos da escola Tiago Montalvo em apresentacdo no momento

cultural

Arquivo da pesquisadora (2024)
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Cartaz com a saudacido: Bem-vindos nas linguas Nheengatu, Tukano, Baniwa e

Yanomami

Arquivo da pesquisadora (2024)
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OBRIGADA
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