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“O curriculo integrado tem como finalidade contribuir para que
os conteudos culturais e escolares, que tradicionalmente estéo
organizados de modo disciplinar, trabalhem e se pesquisem de
modo muito mais interdisciplinar. As disciplinas moldam a mente,
0 modo de ver e de interagir com a realidade. Se somos
formados sobre a base de matérias escolares parceladas em
microdisciplinas, acabaremos por aprender a ver e analisar a
realidade de modo parcelado, fragmentado, como
compartimentos estanques. Entretanto, a realidade néo existe
como compartimento estanque, esta tudo misturado,
interrelacionado”

(Jurjo Torres Santomé)
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RESUMO

A pesquisa apresenta uma analise das possibilidades e desafios da
integragéo curricular no contexto da implementagdo do Novo Ensino Médio na
rede estadual do Rio Grande do Sul. Parte do problema relacionado as tensdes
entre o discurso legal da integragao e as praticas escolares, questionando em
que medida a integragédo curricular se efetiva como proposta formativa nas
escolas publicas diante das diretrizes da reforma do Ensino Médio. O objetivo
consiste em compreender como os sujeitos da escola percebem, interpretam e
operacionalizam a integragao curricular, considerando as condigdes materiais,
pedagogicas e politicas em que estédo inseridos. Adota-se uma abordagem
qualitativa, com a realizagao de um estudo de caso em uma escola estadual no
municipio de Sapucaia do Sul. Os procedimentos metodoldgicos incluem
analise documental, entrevistas semiestruturadas com gestores, professores e
estudantes, além da observagéo dos processos de planejamento pedagogico.
A pesquisa fundamenta-se nos referenciais tedricos do campo do curriculo
critico, especialmente nas contribuicbes de James Beane, Jurjo Torres
Santomé, Alice Casimiro Lopes e Roberto Rafael Dias da Silva, articuladas a
critica das politicas neoliberais na educagao. Os resultados evidenciam que,
embora haja um discurso que valoriza a integragdo, as praticas escolares
permanecem fortemente condicionadas pela logica disciplinar, pela escassez
de tempo para planejamento coletivo, pela falta de formagao continuada e pelas
contradicbes presentes nos préoprios documentos normativos. Conclui que a
efetivacdo da integragao curricular depende ndo apenas da adesao dos sujeitos
escolares, mas fundamentalmente de condi¢cbes estruturais, de politicas
publicas coerentes e de um movimento coletivo capaz de tensionar a Iégica da
flexibilizagdo imposta pelo mercado, reafirmando o papel social da escola na

formacao critica e emancipatéria.

Palavras-chave: Integracao Curricular; Novo Ensino Médio; Curriculo; Politica
Educacional; Ensino Médio — Rio Grande do Sul.



ABSTRACT

The research presents an analysis of the possibilities and challenges of
curricular integration in the context of the implementation of the New High
School in the state education system of Rio Grande do Sul. It stems from the
issue related to the tensions between the legal discourse of integration and
school practices, questioning to what extent curricular integration is effectively
implemented as a formative proposal in public schools in light of the guidelines
of the High School reform. The objective is to understand how school subjects
perceive, interpret, and operationalize curricular integration, considering the
material, pedagogical, and political conditions in which they are inserted. A
qualitative approach is adopted, with a case study conducted in a state school
in the municipality of Sapucaia do Sul. The methodological procedures include
document analysis, semi-structured interviews with administrators, teachers,
and students, as well as observation of pedagogical planning processes. The
research is based on theoretical frameworks from the field of critical curriculum,
especially the contributions of James Beane, Jurjo Torres Santomé, Alice
Casimiro Lopes, and Roberto Rafael Dias da Silva, articulated with the critique
of neoliberal policies in education. The results show that, although there is a
discourse that values integration, school practices remain strongly conditioned
by the disciplinary logic, the lack of time for collective planning, the absence of
continuing education, and the contradictions present in the normative
documents themselves. It concludes that the implementation of curricular
integration depends not only on the adherence of school subjects, but
fundamentally on structural conditions, coherent public policies, and a collective
movement capable of challenging the logic of flexibility imposed by the market,

reaffirming the social role of the school in critical and emancipatory education.

Keywords: Curricular Integration; New High School; Curriculum; Educational
Policy; High School — Rio Grande do Sul.
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1 EDUCAGCAO EM TRANSFORMAGCAO: DESAFIOS CONTEMPORANEOS E O
NOVO ENSINO MEDIO

“A educagao como pratica da liberdade significa a capacidade de resistir
e transformar as condi¢cdes que nos oprimem.”

— Bell Hooks, Teaching to Transgress

A reflexdo de Bell Hooks oferece uma chave de leitura potente para
compreender a educagao nao apenas como um processo de transmissao de saberes,
mas como um ato politico de resisténcia e de transformacao social. Essa concepgao
tem sido orientadora de minha trajetéria enquanto estudante, professora e
pesquisadora, marcada por um compromisso ético com a escola publica e com a
construgéo de praticas educativas mais justas e emancipadoras.

Minha formacao educacional esteve, desde os primeiros anos, profundamente
vinculada a rede publica de ensino no Rio Grande do Sul. Cursei toda a Educacéao
Basica em institui¢gdes publicas até o término do Ensino Fundamental. Quando chegou
o momento de ingressar no Ensino Médio, me deparei com um impasse: as escolas
estaduais estavam em greve e as aulas paralisadas. Diante disso, precisei optar por
uma bolsa de estudos em uma escola privada, experiéncia que me expds a contrastes
significativos em relagdo as condi¢gdes de ensino, aos recursos disponiveis e as
expectativas pedagodgicas. Essa vivéncia, ao evidenciar as desigualdades estruturais
presentes no sistema educacional brasileiro, foi decisiva para consolidar em mim o
desejo de atuar, no futuro, pela valorizagdo e qualificacdo da escola publica,
especialmente no que se refere ao Ensino Médio, etapa historicamente negligenciada
pelas politicas educacionais.

Apos concluir o Ensino Médio, ingressei no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), onde fui
selecionada, ja no primeiro semestre, para participar do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Durante dois anos, atuei em uma escola da
rede estadual localizada na regido central do municipio de Sdo Leopoldo, vivenciando
de forma intensa o cotidiano da docéncia desde os primeiros momentos da minha
formacao inicial. Nesse periodo, testemunhei e participei de um dos mais significativos
movimentos grevistas do magistério gaucho nas ultimas décadas: a paralisagao de 94

dias ocorrida em 2017, cujas pautas reivindicavam melhores condi¢des de trabalho,
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valorizagao salarial e o cumprimento do piso nacional do magistério (GZH RS, 2017).
Como pibidiana, acompanhei de perto os impactos desse movimento, ampliando
minha compreensao sobre os embates historicos em torno da valorizagdo docente e
da defesa da escola publica como um direito social.

Durante a graduagao, também participei de eventos académicos voltados a
educacao e desenvolvi estagios tanto em escolas publicas quanto em institui¢cdes
privadas, o que me permitiu observar com maior acuidade as multiplas realidades
educacionais presentes no estado. Tais experiéncias foram fundamentais para
consolidar minha escolha pela docéncia na rede publica estadual, na qual atuo até o
presente momento como professora de Matematica.

Meu ingresso como regente de classe ocorreu em um contexto especialmente
desafiador: no periodo pés-pandemia da Covid-19, quando o governo estadual adotou
medidas emergenciais voltadas a recuperagao da aprendizagem, como o0 aumento da
carga horaria nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Pouco tempo
depois, no entanto, com a implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM), houve uma
inflexdo curricular significativa. A carga horaria semanal dessas disciplinas foi
reduzida, passando de seis para trés periodos, a fim de abrir espaco para os itinerarios
formativos. Tais mudangas evidenciaram tensdes entre os discursos oficiais e as
praticas escolares.

A implementacdo do Novo Ensino Médio foi acompanhada de uma série de
contradicdes no interior da escola em que atuo. Embora o discurso institucional
enfatizasse o protagonismo juvenil, a definicdo dos itinerarios ofertados nao foi fruto
de escolhas dos estudantes, mas de decisdes tomadas pelas Coordenadorias
Regionais de Educacdo (CREs). Em minha escola, por exemplo, os alunos foram
convidados a visitar estandes de diferentes areas do conhecimento em uma feira
interna, mas, ao final do processo, ndo puderam escolher os itinerarios que cursariam.
Esse afastamento entre proposta e pratica gerou frustragao e incertezas, tanto entre
os docentes quanto entre os discentes. Foi nesse contexto, marcado por disputas,
ambiguidades e descompassos, que decidi ingressar no mestrado em Educacgéo, com
0 objetivo de investigar as possibilidades de integragdo curricular no cenario de
reformulacado do Ensino Médio.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, o campo educacional foi
novamente atravessado por uma crise de grandes propor¢des: em maio de 2024, o

Rio Grande do Sul enfrentou uma das maiores enchentes de sua historia, que
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provocou a destruigdo de cidades inteiras, a desestruturagao de inumeras escolas e
a interrupcao de milhares de trajetorias escolares. Em paralelo a esse contexto de
calamidade, foi iniciada, em ambito nacional, uma reavaliagdo das diretrizes do Novo
Ensino Médio, com promessas de revisdo da estrutura curricular, ampliacdo da carga
horaria da Formacao Geral Basica e rediscussao dos itinerarios formativos.

E nesse entrelacamento entre vivéncia pessoal, contexto histérico e
engajamento profissional que esta pesquisa se inscreve. Mais do que um exercicio
académico, ela representa uma tentativa de compreender, a partir de uma perspectiva
situada, as possibilidades e os limites de constru¢do de um Ensino Médio mais
integrado, democratico e comprometido com os direitos e os desejos das juventudes
brasileiras. Inspirada pela concepc¢éo de Bell Hooks, compreendo que investigar a
escola publica, em especial no contexto de reformas curriculares, € também um ato
de resisténcia — e de esperanca.

A possibilidade de pensar um curriculo escolar que ultrapasse a
compartimentalizacdo das disciplinas, notadamente no contexto do Ensino Médio, tem
sido muito recorrente nos ultimos anos. Especialmente em periodos de reforma
curricular, reiteradamente voltamos a falar em interdisciplinaridade, globalizagao,
integracao, transversalidade ou novas nog¢des que emergem de debates de natureza
curricular. Integrar os saberes e as experiéncias, tal como somos levados a pensar,
diz respeito a uma expectativa importante em torno dessa etapa da educacao basica.

Marcadamente no contexto brasileiro, esse debate adquire novas feicbes com
a reformulacéo do Ensino Médio iniciada no ano de 2016 pela Medida Proviséria (MP)
746/2016. Nao resta duvidas de que a reforma do Ensino Médio € um tema de extrema
relevancia no cenario educacional brasileiro, especialmente diante da necessidade de
adequacao do curriculo escolar as demandas contemporaneas e as aspiracoes dos
estudantes, o que nao inviabiliza considerar o carater polémico de sua composigao
politica que envolve divergéncias sobre a flexibilizagdo do curriculo, a formagéao
técnica e a ampliagdo das desigualdades educacionais entre diferentes regides e
classes sociais.

Como professora atuante no Ensino Médio tive a oportunidade de vivenciar de
perto as transformagbes trazidas por essa reforma do Novo Ensino Médio, nos
primeiros anos de sua implementag¢ao. Minha experiéncia em sala de aula me permitiu
observar os desafios e as potencialidades da integragdo curricular, bem como a

necessidade de uma formacao continua para os educadores que lidam com essas
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novas diretrizes. A participagdo ativa nesse processo de mudangca n&o apenas
enriqueceu minha pratica pedagodgica, mas também despertou em mim a motivagao
para investigar mais profundamente as implicagbes da integragdo curricular no
contexto do Novo Ensino Médio. Importa destacar que n&o realizarei uma ampla
apreciacao da reforma, mas priorizarei um olhar atento para esta questao especifica.

Merece destaque que o cenario da reforma também afeta os chamados
estudantes 'nem-nem’, que ndo estdo matriculados em escolas nem empregados,
agravando desafios socioecondmicos e educacionais. Uma reportagem do Jornal Zero
Hora, de agosto de 2024, escrita por Marcelo Gonzatto, traz uma informacgao
preocupante: cerca de 10% dos jovens no estado do Rio Grande do Sul ndo estudam
nem trabalham. Com base nessa informacao, o sociélogo André Salata (GZH, 2024)

destaca que

Termos quase 230 mil jovens nessa situagdo sdo preocupantes porque a
juventude € um momento de transicdo para a vida adulta em que as
desigualdades sociais sdo seladas. Comegam a se criar ainda na infancia,
mas € nessa transigdo que se consolidam. Dependendo de fatores como a
classe social, ndo trabalhar nem estudar traz prejuizos grandes e dificeis de
reverter, porque prejudica a qualificagao e a inser¢gao no mercado de trabalho.

Longe de assumir essa preocupacao, interessa-me sinalizar para a atualidade
dessa questdo. A partir da preocupagédo com a inser¢ao dos jovens no mercado de
trabalho, dentre outros motivos, surgiu o advento do Novo Ensino Médio no Brasil,
estabelecido pela Lei n° 13.415/2017, marcando um novo direcionamento no
panorama educacional do pais. Essa reforma, que visa a flexibilizacao e a atualizagao
do curriculo, propde novas abordagens pedagdgicas e oportunidades para a
integracao curricular, em especial em torno da nogao de itinerario formativo e seu
processo de implementagdo. Transcorrida quase uma década deste processo,
estudos como os de Celso Joao Ferretti (2019), Nora Rut Krawczyk (2020) e de
Roberto Rafael Dias da Silva (2021) tem sinalizado para os limites curriculares da
implementacao desta proposta.

Todavia, vale destacar que meu interesse se encontra em pensar na integragao
entre os saberes e as experiéncias formativas em escolas de ensino médio. Para
entender uma das possiveis significagdes da nocao de integracao curricular, ao longo
do ultimo século, o pesquisador espanhol Jurjo Torres Santomé (1998) oferece-nos

uma definicdo bastante esclarecedora, que servira de ponto de partida para os
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argumentos que desenvolverei nesta dissertagao. Segundo o autor a integracéo é

uma combinacao

[...] de campos de conhecimentos e experiéncias que facilitem uma
compreensdao mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando ndo so6
dimensdes centradas em conteudos culturais, mas também o dominio dos
processos necessarios para conseguir alcangar conhecimentos concretos e,
ao mesmo tempo, a compreensao de como se elabora, produz e transforma
o conhecimento, bem como as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa
(SANTOME, 1998, p. 27).

Acompanhando esta dire¢ao argumentativa proposta por Santomé, também é
importante mencionar que a integragao curricular € um conceito central no Novo
Ensino Médio, especialmente apds a publicacdo da ultima Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), notadamente no modo como esta desenhado
nos documentos do Rio Grande do Sul. H4 uma preocupacgao em conectar diferentes
areas do conhecimento, promovendo uma formagao mais ampla e significativa para
os estudantes. Essa integracao pode ser realizada de varias maneiras, com o objetivo
de tornar o curriculo mais flexivel e adaptado as necessidades dos estudantes.
Entretanto, em tom preliminar, precisamos interrogar pelos sentidos desta integracao,
pelos processos politicos e pedagdgicos percorridos e pela propria recepgao destas
ideias nos cotidianos escolares.

Um dos principais aspectos da integragao curricular no Novo Ensino Médio, na
forma como sua arquitetura inicial foi projetada, sao os itinerarios formativos, que
consistem em conjuntos de disciplinas, projetos, oficinas e outras atividades que os
alunos podem escolher conforme seus interesses e projetos de vida'. Esses itinerarios
foram estruturados com a expectativa de que promoveriam a integracéo entre teoria
e pratica, entre diferentes areas do conhecimento e entre a escola e o mundo do
trabalho.

No Referencial Curricular Gaucho (2022, p. 23), documento orientador das
politicas curriculares do contexto em que desenvolvemos esta investigagdo, é

apresentada uma definigao vinculada as oportunidades de escolha dos estudantes:

' Com base no Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio (RCGEM), os Itinerarios Formativos
(IFs) sao parte central da arquitetura curricular proposta para o Ensino Médio no Rio Grande do Sul.
Eles compbdem a parte flexivel do curriculo, articulando-se com a Formagao Geral Basica (FGB)
para proporcionar uma formacgdo integral aos estudantes. Segundo o RCGEM (2022, p.31), os
itinerarios formativos sao: “o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situagdes de trabalho, que os estudantes poderéo escolher no ensino médio”
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Nos ltinerarios Formativos (IFs) os estudantes terdo a oportunidade de
escolher, de acordo com a realidade e a oferta das redes de ensino. As redes
de ensino tém a autonomia de elaboragao, construgao e implementagao dos
Itinerarios Formativos, a partir das demandas territoriais, afinadas com as
vocagdes, com as necessidades socioeconbémicas € com as matrizes
produtivas, bem como com as potencialidades e perspectivas turisticas,
culturais, ecoldgicas, de sustentabilidade, de inovagdes cientificas,
tecnolégicas e de equidade social, sempre primando pela educagdo de
formacao integral.

Nessa direcao, o Estado do Rio Grande do Sul (RS) destacasse como um dos
pioneiros na implementagao dessas mudancgas, buscando adaptar-se aos desafios e
as demandas contemporaneas da educagao. O governo estadual tem argumentado,
em suas posic¢oes oficiais, que tem promovido iniciativas para fortalecer os itinerarios
formativos, permitindo que os estudantes escolham areas de interesse, como Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e Linguagens e formagao técnica e
profissional. Essas mudangas visam ndo apenas alinhar a formacédo escolar as
demandas do mercado de trabalho, mas também promover uma educagdo mais
contextualizada e relevante para os jovens.

Mais uma vez precisamos fazer alguns breves apontamentos tedricos com
relagdo a essa preocupagdo em promover integracdo, vista a miriade de
possibilidades de formas de compreensao desta nogao. Segundo Morin (2000), em
perspectiva classica, um curriculo que se adapta as necessidades dos alunos €
fundamental para o desenvolvimento de uma educacao que prepare os estudantes
para os desafios do século XXI. No entanto, a implementacado dessas reformas tem
enfrentado desafios significativos, como a infraestrutura insuficiente em algumas
escolas, a formacao continua de professores para lidar com os novos conteudos e a
resisténcia de setores que acreditam que a flexibilizagao curricular pode aumentar as
desigualdades, especialmente em areas de menor acesso a recursos2. Santomé

(1998) alerta que a falta de clareza nas intengbes educacionais pode resultar em

2 Autores como Silva, Pasqual e Blaszko assinalaram os problemas infraestruturais na implementacao
do Novo Ensino Médio. Os autores realizaram um estudo que apresenta uma revisao sistematica da
literatura sobre o Novo Ensino Médio (NEM), destacando suas implica¢des na formacgao curricular e na
estrutura educacional no Brasil. Com base em 13 pesquisas selecionadas entre 2017 e 2022, a analise
revela que a implementagdo do NEM trouxe a tona desafios significativos relacionados a infraestrutura
das escolas e a formagéao de professores, evidenciando fragilidades e incertezas no ambiente escolar.
O estudo critica a tendéncia de mercantilizacdo da educagédo e o esvaziamento curricular, além de
ressaltar a falta de participagao efetiva dos profissionais da educagéo nas reformulagdes propostas. A
pesquisa conclui com a necessidade de discutir e refletir sobre o NEM, enfatizando seu papel crucial
na formacao cidada e educacional dos estudantes brasileiros.
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descontentamento e na percepg¢ao de que as propostas sao inuteis, o que reforca a
necessidade de um planejamento cuidadoso e inclusivo na implementagdo dessas
mudancas.

Além disso, a inser¢ao dos estudantes das periferias urbanas nos sistemas
educacionais continua a ser uma das principais preocupagdes no contexto atual,
especialmente considerando que esses jovens enfrentam condigdes de informalidade
e precariedade no mercado de trabalho. A busca por uma educagao que nao apenas
promova a aquisi¢gao de conhecimentos, mas que também se alinhe as suas trajetorias
de vida e as suas aspiragdes individuais, € fundamental. Conforme destacado por
Silva (2023), é necessario reconhecer que, apesar dos avangos na democratizagao
da escolarizacdo, ainda estamos lidando com os efeitos paradoxais das politicas
educacionais que, embora prometam ascensio, muitas vezes resultam em incertezas
e oportunidades limitadas. Embora o Novo Ensino Médio estivesse prometendo uma
melhor preparacdo para o mundo do trabalho, é necessario garantir que as
oportunidades sejam acessiveis a todos os jovens, independentemente de sua origem
socioeconOmica. Portanto, parece-nos importante repensar e redesenhar as politicas
de juventude, garantindo que a formacéo escolar ndo se reduza a projetos de vida
atomizados, mas que oferega uma base solida para que esses jovens possam se
inserir de maneira significativa e digna na sociedade. Assim, o sucesso dessa reforma,
ou de qualquer outra, dependera ndo apenas da reestruturacdo curricular, mas
também de politicas publicas que enfrentem as desigualdades e oferegam suporte
continuo aos estudantes mais vulneraveis (SILVA et al., 2022).

Mais uma vez recorrendo a documentacgao estadual do Rio Grande do Sul vale
destacar que “o Ensino Médio, com sua reformulagdo, principalmente com a
possibilidade da escolha de itinerarios formativos (alinhados aos interesses e
necessidades dos jovens), pode contribuir para diminuir a evasdo e o abandono
escolar” (RCGEM, 2022, p. 25). Essa abordagem pode permitir que os alunos se
envolvam mais ativamente em seu processo educativo, oferecendo oportunidades
para que eles explorem areas de interesse pessoal e profissional, o que pode
aumentar a motivacado e o engajamento. Revela-se uma promessa para a criagao de
um ambiente mais atraente e adequado as aspiragbes e necessidades dos
estudantes, promovendo um maior vinculo com a escola e, consequentemente,

reduzindo a taxa de evasao.
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Contudo, tal como mencionamos anteriormente, € fundamental lembrar que
essa lei foi aprovada a partir de uma Medida Provisoria (MP 746/2016), o que
evidencia seu carater abrupto e limitado de participacdo democratica. Como apontam
diversos autores criticos, a adogao dessa MP enfraqueceu o dialogo com educadores,
pesquisadores e movimentos sociais, configurando um processo verticalizado e
tecnocratico de mudanca educacional.

Essa origem controversa marca profundamente a trajetoria da reforma. Embora
propague principios como flexibilizagdo, protagonismo estudantil e integragdo entre
teoria e pratica, os seus fundamentos e mecanismos de implementagcdo geram
duvidas quanto a sua efetividade em garantir qualidade e equidade na educacdo. E
essencial, portanto, realizar uma leitura critica da reforma, destacando suas
contradicbes e seus efeitos sobre a organizagdo curricular e a vida dos estudantes.
Enfim, sera neste contexto paradoxal que inscrevemos nossas questdes
investigativas, a luz das experiéncias profissionais que tive.

Ainda no que se refere ao contexto especifico do Rio Grande do Sul, a
implementagédo do Novo Ensino Médio, de acordo com o RCGEM (2022, p. 56), “tanto
nas redes publicas quanto privadas, respeitadas as suas autonomias, sistematizada
neste Referencial Curricular Gaucho, organiza se em dois grandes momentos:
Formacao Geral Basica e Itinerarios”. A Formagao Geral Basica (FGB) compreende o
conjunto de disciplinas e conteudos essenciais que todos os alunos devem cursar,
assegurando uma base comum de conhecimentos e habilidades. Ja os Itinerarios
Formativos (IFs) sdo oferecidos para que os estudantes possam aprofundar-se em
areas de interesse especifico.

Objetivamente, a integragao curricular entre disciplinas e itinerarios formativos
surge como um aspecto central dessa reforma, apresentando-se como uma
possibilidade de superar a fragmentacao tradicional do curriculo e de proporcionar
uma abordagem mais ampla e interdisciplinar na educacédo dos jovens. Segundo
Morin (2000), essa articulagéo entre diferentes areas do conhecimento é fundamental
para desenvolver uma educagao que prepare os alunos para lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo, promovendo uma aprendizagem que
transcende a mera memorizagdo de conteudo. No entanto, para efetivar essa
integracdo, bem como para compreender sua perspectiva conceitual, torna-se
importante examinar tanto as oportunidades quanto os desafios que se apresentam

nesse processo.
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A analise das oportunidades e desafios da integragao curricular no contexto da
implementagdo do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul, foco desta dissertagao
de mestrado, justifica-se pela necessidade de fornecer subsidios tedricos e praticos
para os gestores educacionais, professores e demais atores envolvidos no processo
de reforma. Compreender os fatores que favorecem ou dificultam a integracéo
curricular permitira desenvolver estratégias adequadas para potencializar os
beneficios dessa abordagem e superar os obstaculos encontrados.

Além disso, a busca por uma educag¢ao mais contextualizada e relevante para
os estudantes é uma preocupacéao central no atual cenario educacional. A integragao
curricular entre disciplinas e itinerarios formativos pode ser uma articulagao curricular
interessante para tornar o curriculo do Ensino Médio mais conectado com a realidade
dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e preparando-os de
forma mais adequada para os desafios do século XXI.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender os impactos
da integracdo curricular no processo de ensino e aprendizagem, bem como na
formacado dos estudantes. Além disso, a investigagdo sobre as possibilidades e os
desafios da integracao curricular no contexto do Novo Ensino Médio contribui para o
debate sobre as politicas educacionais e para o aprimoramento das praticas
pedagogicas.

O principal objetivo deste estudo é examinar os sentidos de integracdo
curricular emergentes do processo de implementagdo do Novo Ensino Médio no
Estado do Rio Grande do Sul, no periodo entre 2016-2024. Para alcangar esse
objetivo, propde-se:

e Problematizar as concepgdes de integracdo curricular presentes nas diretrizes
curriculares do Novo Ensino Médio;

e Caracterizar os sentidos de integracao curricular em uma escola estadual na
cidade de Sapucaia do Sul;

e Analisar modos de desenvolvimento de integragao curricular no Ensino Médio.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso em uma escola
Estadual na cidade de Sapucaia do Sul, no Rio Grande do Sul. Foram realizadas
entrevistas com a vice diregcdo, coordenacao, professores e estudantes, analise
documental dos projetos politico-pedagodgicos da escola e dos documentos do Novo
Ensino Médio. A abordagem qualitativa permitiu uma compreensao aprofundada das

praticas de integracao curricular e dos desafios enfrentados pelas escolas.
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Deseja-se que este estudo seja capaz de contribuir para o debate sobre a
integracao curricular no contexto do Novo Ensino Médio, fornecendo subsidios para o
desenvolvimento de politicas educacionais e para o aprimoramento das praticas
pedagogicas nas escolas. Além disso, presume-se que os resultados desta pesquisa
possam inspirar novas abordagens para a promog¢ao de uma educagao mais integrada
e significativa para os estudantes.

Esta dissertacédo esta organizada em sete capitulos, além desta apresentagéo
inicial. O primeiro capitulo introduz o tema da pesquisa, contextualizando-o a partir da
trajetdria pessoal e profissional da autora, delineando o problema de investigacao,
justificando a relevancia do estudo, explicitando os objetivos propostos e
apresentando a estrutura geral do trabalho. O segundo capitulo dedica-se ao resgate
historico das politicas de Ensino Médio no Brasil, com énfase nos principais marcos
legais e nas reformas que moldaram essa etapa da Educacéo Basica, evidenciando
as disputas e permanéncias que perpassam sua constituicdo. No terceiro capitulo, o
Novo Ensino Médio é abordado como politica publica, sendo analisado a luz de seus
fundamentos legais, de seus objetivos declarados e das controvérsias que suscita,
sobretudo no que se refere a flexibilizagado curricular e a proposta de itinerarios
formativos.

O quarto capitulo trata das concepgdes de curriculo integrado, articulando
referenciais tedricos nacionais e internacionais que sustentam pedagogicamente essa
proposta, com destaque para autores como Jurjo Torres Santomé, Alice Casimiro
Lopes e James Beane. Nesse capitulo, discutem-se os sentidos atribuidos a
integracao curricular e suas implicacbes epistemoldgicas, formativas e politicas. O
quinto capitulo apresenta os caminhos metodolégicos adotados na pesquisa,
detalhando a abordagem qualitativa, o campo empirico, os sujeitos participantes, os
instrumentos de coleta de dados e os procedimentos analiticos, fundamentados em
uma perspectiva critica de investigacdo. No sexto capitulo, realiza-se a analise de
documentos oficiais, com destaque para as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio e o Referencial Curricular Gaucho, a fim de compreender como a nog¢ao
de integragao curricular € mobilizada nos textos normativos e quais concepgoes
educacionais sustentam essa proposta.

Por fim, o sétimo capitulo traz a analise das entrevistas realizadas com
professores, estudantes e equipe gestora de uma escola estadual do Rio Grande do

Sul, buscando compreender os sentidos atribuidos a integragao curricular no contexto
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da implementagdo do Novo Ensino Médio, bem como as tensbes, desafios e
possibilidades percebidas pelos sujeitos escolares diante dessa reforma educacional.
Esse esquema oferece uma visdo abrangente e estruturada do trabalho,
proporcionando uma base para a compreensao e analise das questdes relacionadas
ao Novo Ensino Médio. Ao longo do desenvolvimento dos capitulos, serdo explorados
aspectos do tema, com o intuito de contribuir para uma compreensdao mais
aprofundada e critica das mudancas e desafios no contexto educacional atual.

Enfim, de modo preliminar, conseguimos afirmar que a proposta de integragéo
curricular no contexto do Novo Ensino Médio, embora prevista nos documentos
oficiais e desejada por parte dos atores escolares, encontra limites concretos em sua
implementacgéo, seja pela falta de tempo para planejamento coletivo, pela escassez
de formagédo continuada, pela sobrecarga docente ou pela estrutura fragmentada do
sistema educacional. Trata-se de um exercicio preliminar, a ser aprofundado em
estudos futuros, que muito contard com as contribuicdes generosas dos seus

primeiros leitores e leitoras.
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2 HISTORICIDADE DAS POLITICAS DE ENSINO MEDIO NO BRASIL

“Brasil tem 5,3 milhbes de jovens que nao estudam nem trabalham,
os “nem-nem”

— A voz da Serra, 15 de maio 2025

"A historia nao se repete, mas muitas vezes rima."

— Mark Twain

Iniciar a analise da historicidade do Ensino Médio no Brasil exige que olhemos
para o presente com olhos atentos. A reportagem recente da A voz da Serra (2025)
aponta que 21,2% da populagéo entre 14 e 29 anos, totalizando 10,3 milhdes de
pessoas estao fora da escola e do mercado de trabalho. Esses dados, preocupantes
por si s6, também revelam um padrdo: ha décadas, a educagdo média brasileira

parece ter dificuldades em se consolidar como um direito pleno e um projeto formativo

significativo.
Nesse sentido, a célebre frase atribuida a Mark Twain — “a historia ndo se
repete, mas muitas vezes rima” — ilumina o objetivo deste capitulo: entender como

os ciclos de reformas, politicas e disputas em torno do Ensino Médio se repetem sob
novas roupagens. As reformas educacionais, longe de serem neutras ou lineares, sao
marcadas por interesses, contradi¢cdes e Idgicas politicas que remontam a colonizagao
e reverberam atualmente.

Neste capitulo, apresento um recuo histdrico, partindo da educacéao colonial e
das Aulas Régias, passando pelas reformas pombalinas, pelo ideario jesuitico e pelas
grandes transformacdes do século XX, até chegar as recentes diretrizes estabelecidas
com a LDB de 1996 e a Reforma do Ensino Médio de 2017. O objetivo € compreender
como se constituiram as condigdes de possibilidade para a atual configuragdo do
Ensino Médio e, consequentemente, para a nog¢ao de integragao curricular que é foco
central desta dissertagao.

2.1 Entre Disputas e Reformas: Linhas Histéricas do Ensino Médio no Brasil

No periodo colonial brasileiro inicio da colonizagdo, o ensino, no Brasil, era
voltado principalmente para a catequese dos indios e a formagao de sacerdotes.



28

Durante o periodo colonial, a educagao era acessivel apenas a uma elite restrita,
composta principalmente por filhos de colonos ricos e nobres. Ao longo do processo
de colonizagao do Brasil, houve “uma estreita simbiose entre educacao e catequese”
(SAVIANI, 2004, p. 125). As instituicbes de ensino eram escassas, € 0 acesso a
educacao formal era um privilégio para poucos.

A educacgido daquele periodo foi moldada por influéncias religiosas, com
destaque para o papel dos jesuitas na formacéo da sociedade colonial. Os jesuitas
desempenharam um papel central nesse processo, fundando escolas e seminarios
para cumprir a ordem de “converter os gentios” (SAVIANI, 2004, p. 121), ordem essas
vindas de D. Jodo Il

Segundo Saviani (2004), este foi o motivo de muitos historiadores considerarem
que a Historia da Educacao Brasileira iniciou em 1549 com a chegada dos jesuitas. O
referido periodo ficou conhecido como “periodo herdico™ (1549-1570), fase que ficou
marcada pelo plano de instrugdo produzido por Nébrega que, segundo Saviani (2004),
iniciou com o aprendizado de Portugués para indigenas, doutrina crista, a escola de
ler e escrever e uma possibilidade de escolha entre: canto orfebnico e musica
instrumental, completando com o aprendizado profissional por um lado e pelo outro,
com a gramatica latina para aqueles que queriam seguir estudo na Universidade de
Coimbra.

Na segunda fase (1570-1759), Saviani da destaque a educacdo jesuita
centrada no Ratio Studiorum*, que era de carater universalista e elitista. O ideario

pedagdgico deste modelo,

1. 3 O periodo heroico da educagéo no Brasil, conforme descrito por Luiz Alves de Mattos (1958), abrange os anos de 1549 a 1570 e é
caracterizado por uma série de eventos e personalidades que moldaram as bases da educagéo no pais. O periodo comeca com a
chegada de Tomé de Souza ao Brasil em 1549, acompanhado por um grupo de missionarios jesuitas liderados por Manuel da Nébrega.
Eles tinham a miss&o de iniciar a catequese e a instrugéo na coldnia, em um contexto de necessidade de ocupacao e colonizagdo. Em
apenas 15 dias ap6s a chegada, foi inaugurada a primeira escola brasileira, que se tornou um marco na histéria da educagéo. Vicente
Rodrigues, o primeiro mestre-escola, foi responsavel por ensinar leitura, escrita e latim, além da fé catdlica. As escolas jesuitas eram
notaveis por sua abordagem inclusiva, atendendo tanto criangas carentes quanto filhos de colonos e da elite. Essa diversidade era uma
caracteristica marcante do sistema educacional inicial. O periodo é descrito como um momento de grande dinamismo e
empreendedorismo educacional, onde os educadores se mostraram preocupados com as realidades sociais € humanas ao seu redor.
A educagao era vista como uma ferramenta para a catequese e a formagdo moral da populagdo. A partir de 1565, com a instituicdo da
redizima, a politica educacional comegou a mudar, direcionando recursos para a educagdo das elites e encerrando a fase mais
democratica e inclusiva do sistema educacional. Essa mudanga foi impulsionada pela aristocracia, que nao desejava que a educagao
fosse acessivel a todos. O periodo heroéico é considerado fundamental para a histéria da educagéao brasileira, pois estabeleceu as bases
para o sistema educacional que se desenvolveria posteriormente. A obra de Mattos destaca a importancia das iniciativas educacionais
jesuitas e suas implicagdes sociais e culturais.

4 Segundo Franca (1952) e Carvalho (1978), o periodo do Ratio Studiorum refere-se a implementacao
e desenvolvimento do plano de estudos da Companhia de Jesus, que foi formalizado em 1599. Este
documento estabeleceu diretrizes rigorosas para a educagao jesuita, visando garantir a uniformidade
e a qualidade do ensino nas instituigdes sob sua administragdo. O Ratio Studiorum foi resultado de um
longo processo de codificagdo que comegou devido a necessidade de normatizar o trabalho
educacional em resposta ao aumento do nimero de alunos e a falta de experiéncia dos professores.
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Correspondem ao que passou a ser conhecido na modernidade como
Pedagogia Tradicional considerada, porém, em sua vertente religiosa. A
concepgao pedagdgica tradicional se caracteriza por uma visado essencialista
de homem, isto €, 0 homem é concebido como constituido por uma esséncia
universal e imutavel. A educagdo cumpre moldar a existéncia particular e real
de cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto ser
humano (SAVIANI, 2004, p. 127).

Nessa mesma fase, houve um novo plano entre o curso de Humanidades
versus os cursos de Filosofia e Teologia. O plano que de fato se organizou no Brasil
foi o de Humanidades, pois o outro era restrito para formacao de padres. O curso de
Humanidades tinha duragao de seis anos e trazia o “Trivium da Idade Média, isto &, a
Gramatica, a Dialética e a Retdrica” (SAVIANI, 2004, p. 127).A influéncia dos jesuitas
no Brasil comecgou a declinar no final do século XVIII, com a expulsdo da Companhia
de Jesus do territério colonial em 1759. Esse evento marcou uma mudancga
significativa na educacgao brasileira, abrindo espago para outras ordens religiosas e
instituicdes educacionais.

Se inicia no Brasil, o periodo pombalino (1759-1808), que “se contrapbem ao
predominio das idéias religiosas na verséo jesuitas e, com base nas idéias laicas
inspiradas no lluminismo, instituem o privilégio do Estado em matéria de instrugao”
(SAVIANI, 2004, p. 128). Assim, nesse periodo as “aulas régias” aparecem na historia
da educacdo. As aulas régias, estabelecidas durante o periodo pombalino,
representaram uma mudanga significativa na estrutura educacional do Brasil,
marcando a transi¢cao de um modelo de ensino dominado por instituigdes religiosas
para um sistema mais secular e estatal. Essas aulas, que eram ministradas
diretamente pelo Estado, tinham como objetivo oferecer uma educacéo que refletisse
os ideais iluministas, promovendo o conhecimento cientifico e racional em detrimento
das doutrinas religiosas. Segundo Cardoso (2004), as aulas régias foram
fundamentais para a formacao de uma nova elite intelectual, uma vez que buscavam

nao apenas transmitir conteudos, mas também formar cidadaos criticos e conscientes

O plano de estudos era dividido em trés modalidades curriculares: Teoldgico, Filoséfico e Humanista,
cada um com suas especificidades e duragdo. O Ratio enfatizava a formacéao intelectual classica,
vinculada a formagéo moral, e incluia métodos de ensino, acompanhamento do progresso dos alunos,
e a conduta esperada de professores e alunos. O Ratio Studiorum permaneceu em vigor por quase
dois séculos, influenciando profundamente a pedagogia catdlica, mesmo apds a supressdo da
Companhia de Jesus em 1773. A obra foi revisada em 1832, mas os principios fundamentais do ensino
jesuita continuaram a ser respeitados e aplicados em diversas instituigbes educacionais ao longo do
tempo, refletindo a importancia histérica e pedagogica do documento na educagao catdlica e na
formagao de educadores
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de seu papel na sociedade. Essa iniciativa, embora limitada em sua abrangéncia,
langou as bases para a escolarizagdo formal no Brasil, influenciando a estrutura do
ensino fundamental e médio que conhecemos hoje, de certo modo, sdo as
precursoras da escolarizagdo dos jovens brasileiros.

Tereza Cardoso (2004, p. 181), afirma que a Reforma dos Estudos nao foi um
processo “linear”. Ela divide essa reforma em duas fases. A primeira fase teve inicio
com o Alvara de 28 de junho de 1759, caracterizado pela “Reforma dos Estudos
Menores”, que se refere aos estudos das Humanidades e primeiras letras. A segunda
fase iniciou com a “Reforma dos Estudos Maiores” pela lei de 6 de novembro de 1772,
quando foram reformulados os estudos especificos da Universidade de Coimbra e se
deu a efetivagédo das “Aulas Régias” no Brasil, aulas que “pertenciam ao Estado e que
nao pertenciam a Igreja. Também na educagdo manifestava-se o Regalismo.”
(CARDOSO, 2004, p. 182).

Aricle Vechia (2014, p. 78), por sua vez, define as Aulas Régias como “o ensino
de uma determinada disciplina, ministrada por um professor, sem articulagcdo com as
demais ou com uma escola. As Aulas Régias eram, portanto, disciplinas auténomas e
isoladas, ensinadas sem um plano de estudos estruturados”. Durante as Aulas
Régias, houve o primeiro concurso para professores publicos em Recife, no dia 20 de
margo de 1760. Segundo Cardoso (2004), em 7 de maio de 1760, foram realizados os
primeiros exames para professores régios de Gramatica Latina. Entretanto, a autora
ressalta que em 1765 nenhum professor ainda tinha sido chamado para a nomeacao
do cargo.

Em 1771, depois de muitos obstaculos para a implementagdo das Aulas
Régias, um novo alvara foi escrito e, nesse momento, segundo Cardoso (2004),
iniciou-se a segunda fase da Reforma dos Estudos. A autora traz os trés objetivos

principais dessa fase que traduzem as preocupacdes centrais do governo pombalino:

“O primeiro deles seria o esforco em reformar os Estudos Maiores,
substituindo os antigos Estatutos da Universidade de Coimbra, elaborados
pelos jesuitas, por um novo Estatuto mais adequado ao moderno espirito
cientifico, e redigido por intelectuais filiados ao pensamento ilustrado. O
segundo objetivo pretendido se traduz através da criagdo de um imposto
especifico, o do Subsidio Literario[...]. O terceiro objetivo, em relacédo a
Reforma dos Estudos de 1772, o relangcamento, na pratica, das Aulas Régias
(CARDOSO, 2004, p. 184).
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Cardoso (2004) ainda traz que as Aulas Régias so iniciaram no Brasil em 1774
no Rio de Janeiro, com a aula de Filosofia Racional e Moral, mas que a lei deixa claro
que a educacao n&o era obrigatoria e que ndo se destinava a populagéo no geral,
“partindo que o governo do principio de que era “impraticavel” montar uma rede
escolar que abrangesse todo o territério do reino luso e dominios” (CARDOSO, 2004,
p. 184). Segundo Cardoso (2004), somente depois da Independéncia do Brasil, os
Estudos Menores foram separados em: ensino primario ou instrugdo primaria e ensino
de Humanidades ou aulas de estudos menores. Com tal instrucdo ficou com a
configuracdo mais parecida ao ensino atual no Brasil, que se constitui no ensino
fundamental e o ensino médio. Esse sistema implantado com a reforma baseou-se
nas aulas de primeiras letras e nas aulas de Humanidades, chamada de Aulas Régias,
citadas anteriormente.

Com a lei de 15 de outubro de 1827, tornou-se obrigatdria a instalagao de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares populosos do Império
brasileiro. Apesar disso, a educacgéo ainda ndo era obrigatéria, conforme o artigo 179,
32 da Constituicdo de 1824, que indicava essa educacgao apenas para cidadaos livres.
Cardoso (2004) comenta que, em 1834, por conta do Ato Adicional, o sistema foi
extinto e substituido por outro.

Essa alteracdo ocorreu por conta da Lei de 12 de agosto de 1834, que se
caracteriza, segundo Cardoso (2004), pela descentralizagdo, uma vez que tanto o
ensino fundamental (ler, escrever e contar) quanto o Ensino Médio (humanidades)
ficaram a cargo das Assembleias Legislativas. A Proclamagao da Republica em 1889
trouxe mudancas significativas no sistema educacional. No entanto, foi apenas na
década de 1930, durante o governo de Getulio Vargas, que ocorreu a primeira grande
reforma do Ensino Médio. A Reforma Francisco Campos, de 1931, reorganizou o
sistema educacional, unificando os ensinos primario e secundario em uma unica
escola chamada "ginasio", precursora das atuais escolas de Ensino Médio.

Ao longo do século XX, o Ensino Médio passou por varias reformas e mudangas
curriculares. Destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) de
1961, que trouxe avangos na estruturacado do Ensino Médio, tornando-o mais flexivel
e adaptado as necessidades dos estudantes.

Hoje, o Ensino Médio no Brasil enfrenta desafios significativos, incluindo a
qualidade do ensino, a evasao escolar e a necessidade de uma formagdo mais

adequada as demandas do mercado de trabalho. A historia do Ensino Médio no Brasil
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€ uma jornada marcada por avangos e desafios. Desde os primeiros passos dos
jesuitas até as reformas educacionais do século XX, o Ensino Médio desempenhou
um papel fundamental na formagéo da sociedade brasileira. No entanto, € essencial
continuar buscando melhorias na qualidade e acessibilidade desse nivel de ensino,

para que possamos preparar os jovens para os desafios do século XXI.

Figura 1: Desdobramentos das Aulas Régias até desdobramentos contemporaneos

Histérico do Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Este capitulo ofereceu uma visdo abrangente das raizes da educacao no Brasil
colonial, que serviram como base para o desenvolvimento do sistema educacional
brasileiro ao longo dos séculos seguintes. Ao final do capitulo, apresento um esquema
no qual podemos destacar que, desde as Aulas Régias até os desdobramentos
contemporaneos, o ensino médio foi marcado por uma logica dualista (segmentado

socialmente) e por uma légica disciplinar (com a priorizagao de certos saberes).

2.1.1 Reformas Educacionais e Marcos Legais: Um Panorama Politico-Normativo

A trajetoria recente do Ensino Médio brasileiro € marcada por um conjunto de
reformas que podem ser agrupadas conforme os sentidos politicos e pedagdgicos que
Ihes deram origem e sustentacao. Essa abordagem permite compreender ndo apenas
0os marcos legais em sua linearidade cronoldgica, mas, sobretudo, as
intencionalidades que mobilizaram diferentes projetos educacionais em disputa no
pais. Nesta secdo, apresentarei um panorama politico-normativo das principais
reformas e legislacbes que influenciaram o Ensino Médio brasileiro nas ultimas

décadas. O objetivo € compreender como essas mudangas foram orientadas por
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diferentes concepgdes de educacgao e projetos de sociedade, destacando os sentidos
que sustentam as transformagdes no curriculo. A andlise busca evidenciar como
essas reformas impactaram a organizagcdo do Ensino Médio, a formagédo dos
estudantes e o papel da escola publica diante das novas demandas sociais,

econdmicas e culturais.

Tabela 1: Ordem Cronologica dos Marcos Regulatorios e Reformas Educacionais

Marco Regulatério/Reforma Autor(es) Ano
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao | Saviani, Paro, Libaneo 1996
(LDB)
Novo Exame Nacional do Ensino Médio | Soares, Sposito, Alves 2009
(ENEM)
Pimenta, Franco, Lima 2009

Programa Ensino Médio Inovador (EMI)

Reforma do Ensino Médio (Lei n° | Frigotto, Garcia, Romanowski | 2017
13.415/2017)

Base Nacional Comum Curricular | Moreira, Cury, Rios 2017-
(BNCC) 2018
Reforma do Fundo de Manutencado e | Gentili, Torres, Oliveira 2020

Desenvolvimento da Educacgao Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da

Educacao (Fundeb)

Novo Ensino Médio Faria, Santos, Silva 2018

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

2.1.2 Democratizagdo e Expansao do Acesso: Politicas para a Inclusdo Educacional

A histéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) remonta a
uma trajetdéria marcada por mudangas significativas no panorama educacional
brasileiro. Antes da promulgacdo da LDB em 1996, o Brasil vivenciou diferentes

marcos legislativos, destacando-se a Lei Organica do Ensino Lei n® 4.024/61 e a Lei
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n°® 5.692/71, cada uma com suas caracteristicas e implicagdes. Contudo, a
necessidade de atualizacdo e modernizacédo do sistema educacional brasileiro levou
a elaboragcdo de uma nova legislagdo, resultando na promulgagdo da LDB, que
consolidou diretrizes para toda a educacao nacional, desde a educacéo infantil até o
ensino superior.

A LDB de 1996 representou um esforgo para superar desafios historicos, tais
como a fragmentacdo do sistema educacional e a falta de coeréncia entre as
diferentes etapas de ensino. A lei buscou estabelecer principios mais flexiveis,
alinhados com as demandas sociais e educacionais contemporaneas. Sua
promulgagao foi um marco na construcdo de uma base legal mais moderna e
abrangente, refletindo a aspiragdo de uma educagdo mais inclusiva, democratica e
adaptada aos desafios do pais.

Aborda diversos aspectos educacionais, incluindo a definicdo das etapas e
modalidades de ensino, as diretrizes para a elaboragao dos curriculos escolares, a
valorizagéo dos profissionais da educacgao, a gestdo democratica das instituicbes de
ensino, e a promogao da igualdade de acesso e permanéncia na escola. Além disso,
ela reconhece a importancia da diversidade cultural e a necessidade de adaptacgao
dos curriculos para atender as especificidades regionais. Ao estabelecer um
arcabouco legal abrangente, a LDB desempenha um papel crucial na configuragao e
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, buscando garantir uma base
sélida para a formacao integral dos cidadaos.

Outro marco importante nesse eixo foi a criagdo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacado Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb). O Fundeb no Brasil € marcado por evolugao significativa em
busca de uma educagao publica mais equitativa e financeiramente sustentavel e foi
criado em 2007, substituindo o Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef). A sua implementagéao buscou
corrigir desigualdades na distribuicdo de recursos, principalmente entre municipios
mais e menos favorecidos economicamente, assegurando uma fonte estavel e
ampliada de financiamento para a educacgéao basica.

A reforma do Fundeb, sancionada em 2020, representou um marco crucial ao
tornar o fundo permanente e ampliar gradualmente sua participagao no financiamento
da educacdo basica. Além disso, a reformulacdo estabeleceu novos critérios de

distribuicdo dos recursos, considerando aspectos como o nivel socioeconémico dos
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alunos e a inclusao de estudantes com deficiéncia no calculo de repasses. Essas
mudangas visam promover maior equidade no sistema educacional, garantindo que
todas as criangas e adolescentes, independentemente de sua localizagdo geografica
ou condigdo socioeconémica, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. A
histéria da Reforma do Fundeb reflete o compromisso do Brasil em fortalecer a base

educacional do pais e construir um sistema mais justo e inclusivo.

2.1.3 Flexibilizagao Curricular e a Agenda da Empregabilidade Juvenil

O Programa Ensino Médio Inovador (EMI) foi langado, no Brasil, em 2009,
como uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) com o objetivo de promover
inovagdes pedagogicas e melhorias na qualidade do ensino médio. Buscando superar
desafios histéricos dessa etapa da educacao basica, o EMI prop6s uma série de acdes
e estratégias para tornar o curriculo mais atrativo e alinhado as demandas
contemporaneas. A proposta enfatizava a flexibilizagdo curricular, a
interdisciplinaridade e a integracdo entre teoria e pratica, visando oferecer uma
educagao mais contextualizada e relevante para os estudantes.

Ao longo dos anos, o EMI promoveu parcerias entre escolas e instituicdes
culturais, cientificas e empresariais, incentivando a realizacdo de projetos que
ultrapassassem os limites tradicionais da sala de aula. Essa abordagem pretendia
estimular a autonomia dos estudantes, promover o desenvolvimento de competéncias
criticas e prepara-los para os desafios académicos e profissionais. Apesar de ter
enfrentado desafios na sua implementacdo, o EMI representou uma tentativa
significativa de repensar o ensino médio no Brasil, inserindo elementos de inovagao e
adaptabilidade em um esfor¢co para melhorar a qualidade da educacéo nessa etapa
crucial da formacéao escolar.

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°® 13.415/2017, constitui um
dos marcos mais emblematicos das reconfiguracdes educacionais recentes no Brasil,
nao apenas pelo seu alcance legal, mas também pelo seu alinhamento a uma
racionalidade técnica, gerencialista e neoliberal. Sua promulgacgao, a partir da Medida
Provisoria n°® 746/2016, evidencia um processo decisério de carater autoritario,
descolado do debate publico e das instancias tradicionais de participacdo democratica

na educagao. Como aponta Cury (2017), o uso de medidas provisérias para alterar
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profundamente os marcos normativos da educacgao basica revela o enfraquecimento
dos espacos deliberativos e a supressao da fungao publica do Estado como promotor
de direitos sociais.

A proposta do Novo Ensino Médio foi delineada a partir de trés eixos centrais
defendidos pelo discurso governamental: a flexibilizagao dos curriculos, a valorizagao
do protagonismo estudantil e a tentativa de estabelecer conexdes mais diretas entre
a escola e o mundo do trabalho. A nova arquitetura curricular passou a ser dividida
em duas partes: a Formagao Geral Basica (FGB), estruturada conforme os parametros
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com carga horaria minima de 1.800
horas, e os Itinerarios Formativos (IFs), com, no minimo, 1.200 horas, organizadas em
cinco grandes areas do saber sendo esse 0 arranjo organizado com a publicagédo da
DCNEM de 2018.

A histéria da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Brasil, remonta a
uma demanda crescente por diretrizes educacionais mais claras e alinhadas as
necessidades da sociedade contemporanea. O processo de construcdo da BNCC teve
inicio em 2014, com a criacdo da Comissédo Técnica da BNCC e o estabelecimento
de um amplo dialogo envolvendo educadores, especialistas, gestores, pais e alunos.
Esse esforgo coletivo visava superar lacunas e inconsisténcias presentes nos
curriculos escolares, buscando estabelecer um referencial comum que contemplasse
as diversas realidades educacionais do pais.

Em 2018, a BNCC do Ensino Médio foi homologada, representando um marco
significativo na histéria da educacado brasileira. A proposta estabelece as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros tém o direito de
desenvolver, promovendo uma formacao mais sélida e equitativa. Além disso, a BNCC
propde uma abordagem mais integrada, reconhecendo a importancia de
competéncias socioemocionais e da contextualizacéo regional. No decorrer dos anos,
a implementacdo da BNCC trouxe desafios, mas também oportunidades para
aprimorar a qualidade do ensino e fortalecer a educagdo como um pilar fundamental
para o desenvolvimento social e econédmico do Brasil.

Além disso, a utilizagdo de uma medida provisoria para reformular o ultimo ciclo
da educacéo basica, sem a realizagdo de um amplo debate com os principais sujeitos
da educagcdo — professores, estudantes, gestores, universidades e entidades
representativas —, refor¢a o carater impositivo da iniciativa. Essa estratégia legislativa

contrariou principios democraticos que deveriam orientar a formulagdo de politicas
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publicas educacionais, comprometendo a construgdo coletiva de propostas e
acentuando a distancia entre a legislagdo e as necessidades concretas da
comunidade escolar.

A reforma insere-se em um contexto mais amplo de inflexdo neoliberal nas
politicas educacionais, em que a eficiéncia, a flexibilidade e a empregabilidade
passam a se sobrepor a principios como equidade, formagao integral e justica social.
Conforme destaca Ferretti (2019), trata-se da consolidagdo de uma agenda que
subordina a educacao as demandas do mercado, transformando a escola em espaco
de adestramento para o mundo do trabalho precario e fragmentado.

Apesar dessa nova configuragao curricular trazer a promessa de flexibilizagao
e escolha, diversos autores e educadores apontam os limites concretos de sua
implementagéo. A reforma do Ensino Médio ancorou-se em diretrizes que prometem
maior liberdade pedagdgica e adaptacdo as realidades juvenis buscando em
diversificar o percurso escolar dos estudantes. No entanto, essa reconfiguragao tem
suscitado criticas, especialmente pelo modo como os itinerarios sdo ofertados de
maneira desigual nas diferentes redes de ensino, o que tende a reforgar disparidades
historicas entre escolas e territorios.

Como analisa Kuenzer (2021) a fragmentacao curricular e a flexibilizagao
promovida pela reforma nao significam necessariamente maior liberdade pedagdgica,
mas sim um deslocamento da responsabilidade do Estado para as escolas e
estudantes, sem o correspondente suporte material, formativo ou institucional. A
|6gica da escolha individual esconde a estrutura desigual de oportunidades e impoe
aos jovens a responsabilizagdo por suas trajetérias, em um contexto marcado por
escassez e precarizagao.

Adicionalmente, a implementacdo apressada e desarticulada do Novo Ensino
Médio compromete a formacgao integral dos estudantes. Ja exclusdo ou
desvalorizacao de disciplinas como Sociologia, Filosofia, Arte e Educacao Fisica —
frequentemente suprimidas dos IFs — fragiliza o desenvolvimento de competéncias
criticas e cidadas. Krawczyk (2020) chama atengéo para o risco de uma formagao
reduzida a funcionalidade, em que se perdem os elementos culturais, éticos e politicos
que devem fundamentar uma educag¢ao humanizadora.

A retérica do protagonismo juvenil, amplamente mobilizada para justificar a
reforma, também carece de concretude. Em contextos escolares marcados por

vulnerabilidade social, infraestrutura precaria e falta de orientagdo profissional, a
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liberdade de escolha torna-se iluséria. Ao invés de ampliar horizontes formativos, o
Novo Ensino Médio tende a reforgar as desigualdades de origem, excluindo ainda
mais os estudantes cujos repertérios socioculturais ja sdo marginalizados pela logica
meritocratica (FERRETTI, 2019; KUENZER, 2021).

A forte reacdo de entidades académicas, movimentos sociais e sindicais a
reforma culminou, em 2023, na abertura de uma consulta publica nacional para
revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio. O Ministério da
Educacao, sensivel as criticas, publicou em 2024 um novo documento orientador,
recompondo a carga horaria da FGB para 2.400 horas e buscando maior uniformidade
na estrutura dos itinerarios. No entanto, persistem desafios significativos relacionados
a formacéo de professores, a auséncia de infraestrutura e a fragilidade dos processos
de acompanhamento e avaliagao.

Como sublinha Cury (2023), uma politica educacional nao se define apenas por
seu texto legal, mas por seu processo de formulagédo, seus sujeitos envolvidos e,
sobretudo, por sua implementacdo concreta. A Lei n® 13.415/2017, nesse sentido,
permanece como um projeto em disputa, atravessado por tensdes entre diferentes
concepgdes de educacado e de sociedade. Reconhecer esse carater conflituoso é
fundamental para que se possa analisar, criticamente, os efeitos da reforma sobre a
organizacao curricular, o trabalho docente e a trajetoria escolar dos jovens brasileiros.

Esta secdo, portanto, buscou situar criticamente o Novo Ensino Médio como
politica publica marcada por contradigdes estruturais e disputas ideoldgicas. Nos
proximos capitulos, aprofundar-se-a a analise da integracédo curricular a luz das
experiéncias empiricas e dos dados documentais de uma escola publica estadual,

com vistas a compreender os efeitos operacionais dessa reforma no cotidiano escolar.

2.1.4 Avaliagao e Padronizagao: Instrumentos de Controle e Rendimento

O contexto das politicas educacionais contemporaneas, as avaliagdes em larga
escala e os mecanismos de padronizagao curricular assumiram papel central na
regulacdo do Ensino Médio brasileiro. Inspiradas por modelos internacionais,
especialmente pelas recomendacbes da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), essas iniciativas tém promovido um

deslocamento do foco pedagdgico das escolas para o desempenho mensuravel dos
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estudantes, consolidando o que autores criticos denominam de governanga por
resultados (BALL, 2012; FREITAS, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nesse sentido, torna-se um eixo
articulador da padronizag&o ao definir um conjunto de competéncias e habilidades que
todos os estudantes devem desenvolver, independentemente de suas realidades
socioculturais. Essa normatizagéo do curriculo, embora busque garantir equidade no
acesso aos conhecimentos essenciais, impde uma légica homogeneizante que tende
a silenciar saberes locais, experiéncias plurais e epistemologias ndo hegemédnicas
(MOREIRA; CANDAU, 2017).

O Novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surge como um
desdobramento de uma série de transformag¢des que o exame passou ao longo de
sua histdria. Inicialmente criado em 1998 como uma ferramenta de avaliagdo do
desempenho dos estudantes ao final do ensino médio, o ENEM ganhou novas
dimensdes ao longo dos anos. A partir de 2009, o exame foi reformulado para além
de seu papel tradicional de avaliagao, passando a ser utilizado como critério de acesso
a instituicbes de ensino superior por meio do Sistema de Selegdo Unificada (SISU),
Programa Universidade para Todos (ProUni) e Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES).

A evolugédo do ENEM ao longo dos anos levou a proposta de um Novo ENEM,
cuja implementacgao estava prevista para 2024. O novo formato previa a aplicagao da
prova em dois dias, alteragdes no sistema de avaliagdo e pontuacdo, além da
transicdo para o modelo digital, alinhando-se as demandas tecnoldgicas
contemporaneas. No entanto, em agosto de 2023, o Ministério da Educagao anunciou
a suspensao da proposta, conforme nota divulgada no site oficial do MEC,
postergando sua efetivacdo. Essa trajetdria revela os esforgos de reformulagéo do
exame e evidencia os impasses enfrentados diante das transformacgdes no cenario
educacional brasileiro.

Ademais, observa-se que essa énfase na avaliacdo quantitativa contribui para
a consolidacao de uma cultura escolar voltada ao desempenho, em detrimento de uma
formacao critica, ética e emancipadora. A racionalidade técnica que estrutura esses
sistemas ignoram, muitas vezes, os condicionantes sociais, econémicos e territoriais
que impactam diretamente o0 processo de aprendizagem dos estudantes,

especialmente nas redes publicas e em regides historicamente vulnerabilizadas.
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Embora as avaliagbes possam oferecer dados relevantes para o
monitoramento das politicas publicas, sua centralidade na organizagao do curriculo e
na vida escolar revela um tensionamento permanente entre os principios da qualidade
educacional e os imperativos de controle e performatividade. Nesse contexto, pensar
alternativas para uma avaliagdo formativa, dialdégica e situada é um dos grandes
desafios para a construgao de um Ensino Médio mais justo e significativo.

Esses diferentes eixos, embora possuam especificidades, ndo sao
excludentes. Em muitos casos, coexistem e se entrelacam nas politicas educacionais
contemporaneas. A tabela a seguir sistematiza os principais marcos regulatorios e
reformas ocorridas entre 1961 e 2024, evidenciando os sentidos politicos que os

orientaram:

Tabela 1: Sistematizacdo dos marcos regulatorios e reformas educacionais de 1961-

2022
Ano Lei ou Reforma Descrigao Impacto
Primeira LDB do Brasil,
Lei de Diretrizes e | estabelece as diretrizes N .
Criagao de um sistema
Bases da Educacédo | e bases da educacgio | nacional de educacgao
1961 . o . e a estruturagdo das
Nacional (LDB) - Lei n° | nacional, . !
modalidades de ensino
4.024/1961 regulamentando todos | no pais.
0s niveis de ensino.
Regulamenta o ensino
superior, estabelece | Modernizagao e
. expansao do ensino
Reforma Universitaria | normas para a . . ~
1968 superior, introdugéo
- Lei n® 5.540/1968 organizacao e | dos ciclos basicos e
. criagao de
funcionamento das
departamentos.
universidades.
Substitui a LDB de 1961,
Lei de Diretrizes e | regulamenta o ensino de ~
Introducao da
1971 Bases da Educacgao | 1°e 2° graus, incluindo a | profissionalizagao
Nacional (LDB) - Lei n° | obrigatoriedade do ob,rlg_atorla ho ensino
médio e unificacdo do
5.692/1971 ensino ensino de 1° grau.
profissionalizante.
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1996

Nova LDB
9.394/1996

Atualiza a legislagao
educacional brasileira,
abrangendo todos os
niveis e modalidades de

ensino.

Descentralizagdao da
educacao, maior
autonomia para
escolas e sistemas de
ensino, e reformulacao
do curriculo.

2001

Educacdo (PNE) - Lei
n°® 10.172/2001

Estabelece diretrizes e
metas para a educacao
no Brasil pelos préximos

10 anos.

Definicdo de metas
para a universalizagao
do ensino basico e
ampliacdo do acesso
ao ensino superior.

2006

Lei n® 11.274/2006

Amplia a duragédo do
ensino fundamental de
oito para nove anos,
tornando obrigatoria a
matricula de criancas a
partir dos seis anos de
idade.

Adaptacao dos
curriculos escolares e
ampliacdo do acesso
ao ensino fundamental.

2014

Educacao (PNE) - Lei
n° 13.005/2014

Nova versdo do PNE,
com metas para a
educacao até 2024,
incluindo
universalizagao,
qualidade e valorizacao

dos profissionais.

Foco na
universalizagao da
educacgao basica,

melhoria da qualidade
e ampliagao do acesso
ao ensino superior.

2017

Reforma do Ensino

13.415/2017

Reformula o ensino
médio, introduzindo a
flexibilizagdo curricular,
com itinerarios
formativos e maior carga

horaria.

Maior personalizagao
do ensino médio, com

2017-
2018

Base Nacional Comum
Curricular

Homologada em 2017

Documento  normativo
que define as
competéncias

essenciais a serem

possibilidade de
escolha de areas de
interesse pelos
estudantes.

Uniformizacéao do
curriculo nacional e
foco no
desenvolvimento de
competéncias e

habilidades.
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Fundamental e 2018

para o Ensino Médio

desenvolvidas pelos
estudantes em todas as
etapas da educacéao

basica.

2020

Lei n° 14.040/2020 -
Regime Emergencial

de Educagao

Estabelece medidas
emergenciais para a
educagcdo durante a
pandemia de COVID-19,
incluindo  adaptacgdes
curriculares e de

avaliacao.

Flexibilizagcdo da carga
horaria, adaptacédo do
ensino remoto e
impacto na avaliagao
escolar durante a
pandemia.

2022

Implementacao do

Novo Ensino Médio

Inicio da implementagao
nas escolas brasileiras,
seguindo as diretrizes
da reforma de 2017.

A implementagdo do
Novo Ensino Médio
trouxe mudancgas
significativas, como a
oferta dos ltinerarios
Formativos, maior foco
em projetos de vida
dos estudantes, e a
adaptacao das escolas

ao novo curriculo.

2024
(Previsao

)

Plano Nacional de
Educacao (PNE)
2024-2034

Previsdo de uma nova
versao do PNE que
devera ser
implementada a partir de
2024, com foco na
continuidade e
aprimoramento das

metas educacionais.

Definicdo de novas
metas e diretrizes para
a educacao brasileira
nos proximos 10 anos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023-2024)
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Com base nessa analise, compreende-se que os sentidos das reformas
educacionais ndo sao neutros: resultam de disputas sobre o papel da escola, os
objetivos do curriculo e o lugar da juventude na sociedade. Como destaca Perrenoud
(2000), formar estudantes para o século XXI requer uma educacgao que dialogue com
as contradigdes sociais e que valorize a formacgéo critica e ética. Os marcos
analisados evidenciam que, apesar dos avangos legais ao longo das ultimas décadas,
ainda persistem desafios significativos relacionados a implementagcdo, ao
financiamento e a promogdo da equidade no Ensino Médio. A tabela a seguir
apresenta, em ordem cronolégica, os principais marcos legais e reformas que
influenciaram essa etapa da educacéao basica.

Ao longo deste capitulo, exploramos a evolugéo historica do ensino médio no
Brasil, destacando as l6gicas dualista e disciplinar que marcaram sua trajetoria desde
as Aulas Régias até os desafios contemporaneos. Observamos como as reformas
educacionais, embora tenham buscado promover maior acesso e diversidade
curricular, ainda enfrentam barreiras significativas em termos de equidade e
qualidade. Como ressalta Perrenoud (2000), a formagéo de um estudante deve ser
entendida como um processo continuo que requer adaptag¢des constantes as novas
realidades sociais e econémicas. Essa analise nos prepara para o proximo capitulo,
onde abordaremos o Novo Ensino Médio, buscando uma educacao mais significativa
e adaptada as demandas atuais. Sera fundamental investigar como essas propostas
podem superar as limitagdes histéricas e contribuir para uma formagao mais holistica

e inclusiva dos estudantes, alinhando-se as necessidades do século XXI.
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3. O NOVO ENSINO MEDIO COMO POLITICA EDUCACIONAL

“Eu té aqui para qué?
Sera que é pra aprender?
Ou sera que é pra aceitar, me acomodar e obedecer?”

— Gabiriel, o Pensador. “Estudo errado” (1995)

O questionamento presente na cancao Estudo Errado, de Gabriel, o Pensador
— “Eu t6 aqui para qué? Sera que é pra aprender? Ou sera que é pra aceitar, me
acomodar e obedecer?” — expressa de maneira incisiva uma inquietagdo comum entre
os estudantes: a duvida sobre o real sentido da escola em suas vidas. Tal provocagao
evidencia a tensao entre aprendizagem e conformismo, entre formacao critica e mera
reproducdo. E nesse contexto de critica a estrutura tradicional da escola, que muitas
vezes ignora os interesses e subjetividades juvenis, que se inscreve a proposta do
Novo Ensino Médio. A reforma foi apresentada como uma tentativa de responder a
esse tipo de demanda, buscando tornar o curriculo mais flexivel, conectado aos
projetos de vida dos estudantes e mais sensivel as suas realidades socioculturais.

Entretanto, entre o discurso e a pratica, uma série de tensdes se estabelece.
Instituido pela Lei n® 13.415/2017, em um contexto politico marcado pela instabilidade,
o Novo Ensino Médio foi aprovado por meio de medida proviséria e sem a realizacao
de um amplo debate publico com os principais sujeitos da educacado. Ainda que
proponha flexibilizagdo curricular, protagonismo juvenil e a possibilidade de escolha
entre itinerarios formativos, a efetivacao desses principios tem enfrentado inumeros
obstaculos, sobretudo nas escolas publicas, que lidam cotidianamente com limitacoes
estruturais e desigualdades histéricas.

Neste capitulo, analisei o Novo Ensino Médio como politica publica
educacional, com o objetivo de compreender, seus objetivos declarados, as criticas
que |he sao dirigidas e seus impactos concretos sobre o cotidiano escolar e a
formacao dos estudantes. Serdo discutidos os limites estruturais da proposta, as
tensdes entre os ideais de democratizacdo e os riscos de aprofundamento da
fragmentacgao curricular, bem como os efeitos sobre o trabalho docente e a equidade

educacional. Parte-se do pressuposto de que é fundamental confrontar os discursos
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institucionais com os contextos concretos de implementacéo, a fim de revelar as
contradigbes que atravessam essa reforma curricular.

A promulgagao da Lei n® 13.415/2017 representou um marco significativo na
histéria recente da educagao brasileira, ao demandar uma profunda reconfiguragéo
da estrutura do Ensino Médio. Elaborada como resposta a demandas por maior
flexibilidade, autonomia e alinhamento entre a escola e os desafios contemporaneos,
a reforma introduziu como um de seus principais elementos os itinerarios formativos.
Esses itinerarios supdem que os estudantes possam escolher percursos especificos
de aprofundamento nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas ou Formacgao Técnica e Profissional, conforme seus interesses e
projetos de vida.

Além disso, a legislacdo previu o aumento progressivo da carga horaria, a
insercao de praticas pedagodgicas diversificadas e a oferta de disciplinas eletivas, com
o intuito de proporcionar uma formacdo mais ampla, integrada e conectada a
diversidade de aptiddes dos estudantes. Essa flexibilizagdo curricular é defendida
como um caminho para o desenvolvimento integral dos jovens, promovendo
abordagens mais personalizadas e contextuais. No entanto, os desafios enfrentados
na implementacdo dessa politica sdo expressivos e ndao podem ser ignorados. A
reestruturacdo do Ensino Médio exige, entre outros aspectos, a reorganizagao da
infraestrutura escolar, a reformulacdo dos projetos pedagogicos, a formagao
adequada dos docentes e, sobretudo, a garantia de que todos os estudantes tenham
acesso igualitario as novas possibilidades educativas.

Apesar dos avancgos normativos e das intengcdes declaradas, os impasses
vivenciados nas escolas revelam os limites materiais e simbdlicos da proposta. Como
destaca Libaneo (2013), a gestdo eficaz desses desafios € fundamental para
assegurar que os beneficios anunciados pela reforma sejam efetivamente alcangados
de forma abrangente e equitativa. Nesse sentido, os marcos regulatorios que orientam
as reformas educacionais no Ensino Médio podem ser compreendidos como uma
resposta ambiciosa as exigéncias de uma educagao mais flexivel e contextualizada.
No entanto, sua concretizacdo depende de condigdes politicas, econdmicas e
pedagdgicas que precisam ser cuidadosamente analisadas a luz das realidades
escolares.

Diante desse cenario, torna-se necessario aprofundar a analise critica sobre a

génese, os fundamentos e os desdobramentos do Novo Ensino Médio, especialmente



46

no que se refere a sua implementagao nas redes publicas de ensino. Para isso, na
proxima segao, examinaremos o contexto histérico e politico que deu origem a
reforma, os principais argumentos utilizados para sua legitimagao e as criticas que
tém sido formuladas por pesquisadores, movimentos educacionais e profissionais da
educacdo. Compreender essas dimensdes € essencial para situar os sentidos e
contradicdes dessa politica no interior do debate mais amplo sobre o direito a

educacao e a democratizagao do curriculo escolar.

3.1: Criticas a Lei n° 13.415/2017: Limites e Controvérsias

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei 13.415/2017, tem sido alvo de
intensos debates académicos e pedagogicos. Embora sua justificativa oficial seja a
flexibilizagao curricular e o alinhamento da educagao basica as demandas do mercado
de trabalho, diversos pesquisadores apontam que essa reforma acentua
desigualdades e compromete a formacgao integral dos estudantes (Saviani, 2019;
Freitas, 2020). A reforma foi implementada por meio da Medida Proviséria 746/2016
e posteriormente consolidada na Lei 13.415/2017, num contexto de instabilidade
politica e austeridade fiscal. Seguindo a analise de Gentili e Silva (2018), a aprovagao
dessa medida ocorreu sem um amplo debate com a comunidade educacional, sendo
amplamente criticada por sua imposi¢ao verticalizada.

A flexibilizagao curricular proposta, ao invés de ampliar oportunidades, pode
resultar na precarizagao da educagao, uma vez que a oferta de itinerarios formativos
depende da infraestrutura das escolas e da disponibilidade de professores
especializados (Dourado, 2021). Entretanto, estudos apontam que escolas publicas,
especialmente em regides periféricas, possuem recursos limitados para ofertar
itinerarios diversificados, limitando as opgdes de formacao dos estudantes (Arroyo,
2019). Um dos pontos mais criticos da reforma é seu impacto na formagao e atuagao
dos docentes. Freitas (2020) argumenta que a redugao de disciplinas obrigatérias
pode gerar instabilidade nas carreiras dos professores, além de abrir espacgo para a
contratagao de profissionais sem formacgao pedagdgica especifica, o0 que compromete
a qualidade da educacgao. Nesta ultima DCNEM ocorreu um retorno das disciplinas.

Esse retorno das disciplinas na versdo mais recente das Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) pode ser interpretado como uma resposta
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parcial as pressoes de setores educacionais e sindicais que alertaram para 0s riscos
da precarizagao docente e da fragmentacao curricular.

No entanto, a simples reinsercdo das disciplinas n&do resolve os impasses
estruturais da reforma. Como aponta Silva (2024), a coexisténcia entre uma formagéao
geral basica disciplinar e itinerarios de natureza muitas vezes desconectada pode
gerar tensdes na pratica pedagdgica, exigindo dos professores ndo apenas dominio
de conteudos especificos, mas também competéncias de articulagao curricular para
as quais, frequentemente, ndo sao formados nem apoiados institucionalmente. Assim,
permanece o desafio de construir um curriculo que seja ao mesmo tempo integrado,
coerente e viavel no cotidiano das escolas publicas.

Além disso, a imposigado de itinerarios formativos muitas vezes € feita sem
consulta aos docentes, reduzindo sua autonomia pedagogica. Segundo Dourado
(2021), essa nova organizacgao curricular foca mais na formagao técnica do que no
desenvolvimento critico dos alunos, transformando o ensino médio em uma etapa
voltada prioritariamente para o mercado de trabalho. A reforma também acentua
desigualdades regionais, pois a oferta de itinerarios depende das condi¢des de cada
escola. Enquanto escolas privadas e centros urbanos tém maior diversidade de
itinerarios, escolas publicas de zonas rurais ou periféricas enfrentam dificuldades para
atender as novas exigéncias (Saviani, 2019). Isso gera um ensino de "duas
velocidades", no qual estudantes de regides privilegiadas tém acesso a um curriculo
mais amplo, enquanto aqueles em escolas com menos recursos sao limitados a
itinerarios reduzidos e, muitas vezes, voltados apenas a formacgao técnica.

Além disso, estudos apontam que a reestruturagao curricular ocorre sem o
devido suporte financeiro, tornando a implementacdo ineficaz. Muitos estados
relataram dificuldades na formacao de professores para os novos componentes
curriculares e na adequacgao das instalagdes escolares para atender as exigéncias da
reforma (Arroyo, 2019; Gentili & Silva, 2018). A reforma do Ensino Médio, embora
justificada sob a perspectiva da flexibilizagado e diversificagdo curricular, apresenta
desafios estruturais que comprometem sua eficacia. A analise critica permite concluir
que, sem investimentos adequados e uma abordagem mais democratica na sua
implementacdo, a reforma pode aprofundar desigualdades educacionais e
comprometer a qualidade do ensino.

Dessa forma, é essencial que futuras pesquisas e politicas educacionais

revisem os impactos da reforma, considerando n&o apenas sua estrutura teérica, mas
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sua aplicacao real nas escolas brasileiras. Neste capitulo, procurei situar a Reforma
do Ensino Médio no panorama das politicas educacionais recentes, destacando seus
principais desafios e tensbes, especialmente no que tange a implementagao
curricular, a formagéo docente e as desigualdades regionais. Ao problematizar essas
questdes, busco fornece uma base critica para compreender as limitagdes da reforma
e apontar caminhos para uma educagao publica mais democratica, inclusiva e
integrada, que efetivamente responda as necessidades e diversidades do contexto

brasileiro.

3.1.2 Contextos Politicos e Econdmicos de Emergéncia da Reforma

O presente subcapitulo tem como objetivo examinar os fatores politicos e
econdmicos que impulsionaram a reforma, enfatizando suas ligagcbes com a
austeridade fiscal, o papel dos organismos internacionais e os impactos no
financiamento da educacgao publica brasileira.

A Reforma do Ensino Médio, deve ser compreendida dentro de um contexto
mais amplo de transformagdes politicas e econbmicas que influenciaram sua
formulacao e implementacéo. Seu surgimento esta diretamente relacionado as crises
institucionais e fiscais vivenciadas pelo Brasil a partir de 2015, bem como as diretrizes
impostas por organismos internacionais voltados as reformas estruturais do Estado.
Como aponta Saviani (2019), a educacdo brasileira tem sido historicamente
atravessada por disputas entre interesses publicos e privados, sendo a reforma do
ensino médio um reflexo das politicas neoliberais que priorizam a flexibilizacdo e a
mercantilizacdo do ensino.

A crise econbmica iniciada em 2015, combinada com a instabilidade politica
que culminou no impeachment do presidente Dilma Rousseff em 2016, levou a adogao
de uma agenda de austeridade pelo governo de Michel Temer. Essa agenda foi
materializada pela Emenda Constitucional 95/2016, que instituiu o teto de gastos,
congelando os investimentos em areas sociais por 20 anos. Como apontam Dourado
(2021) e Freitas (2020), essa medida teve impactos profundos no financiamento da
educacao, restringindo a expansao da rede publica e dificultando a implementacgao de

politicas educacionais inclusivas.
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A Reforma do Ensino Médio foi encaminhada por meio da Medida Provisoria
746/2016, convertida posteriormente na Lei 13.415/2017, sem um amplo debate com
a comunidade académica e os profissionais da educagéo. Para Gentili e Silva (2018),
esse processo reflete uma estratégia politica que busca acelerar reformas estruturais
sem permitir um escrutinio publico adequado, tornando a educagdo um campo de
experimentacao de interesses privados.

A reforma do Ensino Médio mobiliza uma racionalidade neoliberal que
reorganiza a escola a partir da légica da flexibilidade, da performatividade e da
empregabilidade. Roberto Rafael Dias da Silva (2019a) argumenta que esse novo
desenho curricular promove a "customizagdo da formagado escolar", articulando
saberes a partir da I6gica empresarial e da légica do mercado. O autor denuncia que
a "producdo de subijetividades escolares individualizadas e autorreferenciadas" é
resultado direto da légica neoliberal inscrita nos itinerarios formativos propostos pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelos referenciais estaduais.

Nesse sentido, € importante considerar o alerta de Popkewitz (2000), para
quem o curriculo € uma "pratica de administragcado social", que regula modos de ser,
agir e pensar. Ao reorganizar o Ensino Médio com base na ideia de escolha e
protagonismo juvenil, o que esta em jogo € uma forma de governamento dos jovens,
ajustando suas expectativas as demandas de um mercado de trabalho cada vez mais
instavel e precarizado.

A justificativa governamental para a reforma foi a necessidade de modernizar o
ensino e torna-lo mais atrativo aos jovens. Entretanto, Arroyo (2019) argumenta que
a flexibilizagao curricular e a introducao dos itinerarios formativos tém menos a ver
com modernizagdo e mais com a adaptacdo da educacido as necessidades de um
mercado de trabalho precarizado e volatil.

O Banco Mundial, a OCDE e outras instituigdes multilaterais tiveram um papel
significativo na orientacao das politicas educacionais brasileiras. Como destaca
Torres (2017), essas instituicbes promovem um modelo educacional baseado na
eficiéncia econdbmica e na formagado de mao de obra para o setor produtivo, em
detrimento de uma educacao integral e emancipadora.

A OCDE, por meio de relatérios como "Education at a Glance", tem
recomendado a flexibilizagdo dos curriculos escolares, argumentando que a rigidez
das disciplinas tradicionais seria um entrave a preparag¢ao dos jovens para o mercado

de trabalho. O Banco Mundial, por sua vez, tem defendido o redirecionamento de
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investimentos da educagao publica para solugdes privadas, estimulando parcerias
com o setor empresarial € incentivando modelos de ensino a distancia (Freitas, 2020).

No contexto da reforma brasileira, observa-se a insercao desses principios,
especialmente na previsdo de itinerarios formativos que ndo necessariamente
garantem um ensino de qualidade equitativo, mas promovem a diferenciacéo de
trajetorias de acordo com as condigdes socioecondmicas dos estudantes.

A reforma tem gerado diversas consequéncias para a educacgdo publica,
ampliando desigualdades entre escolas e redes de ensino. Na perspectiva de Dourado
(2021), a forma como os itinerarios formativos foram estruturados tende a beneficiar
as escolas que ja contam com melhores condigbes materiais € um corpo docente mais
especializado, ao passo que aquelas com menos recursos acabam por oferecer
opc¢oes mais restritas aos estudantes.

Outro impacto preocupante refere-se a desvalorizacdo do magistério. A
previsao legal de contratacado de profissionais sem formacao pedagogica especifica,
com base no critério de "notério saber", restringe-se ao itinerario técnico-profissional
e representa um retrocesso na luta histérica pela profissionalizagdo da docéncia
(Freitas, 2020). E importante destacar que essa possibilidade ndo se aplica aos
componentes da Formacao Geral Basica nem aos itinerarios das areas do
conhecimento, nos quais ainda se exige a formacao adequada e habilitagdo docente.
Essa distingdo evidencia uma hierarquizagao entre os percursos formativos e reforca
desigualdades dentro do préprio curriculo do Novo Ensino Médio. Além disso, Arroyo
(2019) destaca que o aumento da carga horaria para o ensino integral sem
infraestrutura adequada tem levado a precarizagdao das condigdes de trabalho
docente.

A Reforma do Ensino Médio deve ser compreendida como parte de um
processo mais amplo de reestruturagdo do Estado brasileiro sob uma perspectiva
neoliberal, no qual a educacao publica passa a ser moldada conforme os interesses
econdmicos. Seu processo de formulacdo e implementacao, realizado sem amplo
debate publico, evidencia a prevaléncia de uma légica tecnocratica e economicista.

A discussao sobre os impactos da reforma deve continuar sendo aprofundada,
de modo a questionar suas implicagdes para a equidade educacional e a qualidade
do ensino publico. A pesquisa académica tem papel fundamental nesse processo,
contribuindo para a formulagéo de politicas que garantam uma educagao de qualidade

e socialmente referenciada.
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3.1.3 Impactos sobre a Formacgao e Condi¢des de Trabalho Docente

A reforma do ensino médio trouxe mudangas estruturais significativas na
educacéo basica brasileira, impactando diretamente a formagéo e a atuagao docente.
Essas mudangas alteram tanto os conteudos e a organizagao curricular quanto as
condi¢cbes de trabalho dos professores, reforcando uma tendéncia a flexibilizagdo da
formacao inicial e continuada. Este capitulo discute os desafios e as implicagdes
dessa reforma para a formagao docente, analisando como a nova estrutura curricular,
os itinerarios formativos e a previsdo de contratacido por "notério saber" afetam a
profissdo docente e a qualidade da educagao.

Um dos aspectos mais controversos da reforma € a permissdo para que
profissionais sem formagao especifica em licenciatura possam lecionar no ensino
meédio, desde que comprovem "notorio saber" em determinada area. Como apontam
Freitas (2020) e Dourado (2021), essa medida desvaloriza a profissdao docente ao
enfraquecer a exigéncia de formacao pedagdgica, essencial para a construcao de
uma educacao de qualidade.

Arroyo (2019) argumenta que essa flexibilizagcdo responde a uma ldgica de
mercado que busca reduzir custos e tornar a educagao mais "eficiente" do ponto de
vista econdmico, mas ignora a necessidade de um ensino comprometido com a
formacao integral dos estudantes. Ao permitir que qualquer profissional possa atuar
como docente, a reforma compromete a identidade e a profissionalizacado da carreira,
prejudicando a qualidade da educacgao publica.

A introdugdo dos itinerarios formativos também impacta diretamente a
formacdo e a atuagdo dos professores. Com a fragmentagdo do curriculo e a
flexibilizagcado dos conteudos, docentes sao pressionados a se adaptarem a diferentes
modalidades de ensino, muitas vezes sem formacdo adequada para trabalhar em
areas interdisciplinares. Segundo Dourado (2021), essa reorganizagao curricular gera
um descompasso entre a formagédo docente e as novas demandas da sala de aula,
levando a uma sobrecarga de trabalho e a uma desvalorizagdo da especializagao
académica dos professores. Além disso, como aponta Saviani (2019), a falta de
clareza na implementagao dos itinerarios pode resultar em um ensino superficial e
fragmentado, prejudicando tanto os docentes quanto os estudantes.

Outro desafio imposto pela reforma é a necessidade de adaptacdo dos

programas de formagéo continuada. A mudanca curricular requer que os professores
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desenvolvam novas habilidades, especialmente no que diz respeito ao ensino por
areas do conhecimento e ao uso de metodologias ativas. No entanto, os programas
de capacitacdo nem sempre sao adequados ou acessiveis a todos os profissionais, o
que pode gerar dificuldades na implementagao da reforma.

Freitas (2020) aponta que a falta de investimento em politicas publicas de
formacgao continuada compromete a qualidade do ensino e aumenta a desigualdade
entre as escolas. Arroyo (2019) também destaca que, sem formagao adequada, os
professores séo levados a adaptar-se de forma improvisada, muitas vezes sem apoio
pedagogico ou materiais didaticos apropriados.

A reforma do ensino médio provoca impactos profundos na formagao e na
atuacdo docente, influenciando tanto a qualidade da educagdo publica quanto a
identidade profissional dos professores. Reconhecendo esses desafios, a publicacéo
da DCNEM de 2024 buscou reduzir esses efeitos adversos por meio de medidas
concretas, como a inclusdo do conceito de justica curricular e a criagao do itinerario
de aprofundamento. Esses conceitos e politicas tém como objetivo central minimizar
a flexibilizacdo excessiva do curriculo, a contratacdo por "notorio saber" e a
fragmentacao do trabalho docente — impactos reais e preocupantes que, contudo,
vém sendo cada vez mais observados e enfrentados. Assim, torna-se fundamental o
desenvolvimento de politicas de formacgao inicial e continuada que valorizem o
magistério e assegurem condigdes dignas de trabalho, promovendo uma atuagao
docente mais integrada e qualificada.

Diante desse cenario, torna-se fundamental aprofundar o debate sobre os
impactos da reforma e buscar estratégias para mitigar seus efeitos negativos,

garantindo uma educacao publica de qualidade e socialmente referenciada.

3.2 Itinerarios Formativos e as Promessas da Flexibilidade Curricular

Nesta secdo, exploraremos o papel dos itinerarios formativos no contexto da
implementagcdo do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul. Inicialmente,

discutiremos o conceito de itinerarios formativos e sua inser¢ao no curriculo escolar.
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3.2.1 ltinerarios Formativos: Conceito, Finalidade e Expectativas

Figura 2: O caminho trilhado até aqui
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Fonte: Governo do Estado Rio Grande do Sul- Secretaria da educacao
O Ensino Médio Gaucho, regulamentado pela Lei n°® 13.415/2017 e pelo
Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM), baseado na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), é caracterizado pela ampliagdo da carga horaria para
3.000 horas ao longo de trés anos e pela flexibilizagao do curriculo. Essa flexibilizagao
torna o curriculo mais atrativo e oferece maior autonomia de escolha aos estudantes.
A flexibilizagao curricular ocorre por meio dos ltinerarios Formativos, permitindo
aos estudantes escolherem em quais areas do conhecimento desejam se aprofundar.
Esse modelo visa fortalecer a educacéo integral e o desenvolvimento das dimensoes
humanas - cognitivas, fisicas, emocionais, sociais, culturais e de relagdes
interpessoais. Os Itinerarios Formativos sdo compostos por componentes obrigatorios
e 24 trilhas de aprofundamento curricular, divididas em areas focais e
complementares.
Esses itinerarios sao divididos em cinco grandes areas:
e Linguagens e suas Tecnologias
e Matematica e suas Tecnologias
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

e Formacao Técnica e Profissional
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Figura 3: Trilhas de aprofundamento curricular
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Fonte: Governo do Estado Rio Grande do Sul- Secretaria da educacao.

Cada estudante, ao longo do ensino médio, pode escolher entre essas areas,
compondo um percurso educativo que combina conhecimentos especificos de uma
OuU mais areas como mostra a imagem acima, desenvolvendo competéncias e
habilidades que facam sentido para suas expectativas de futuro. O Ministério da
Educacéo (2018) traz que os itinerarios formativos s&o “o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacbes de trabalho, que os
estudantes poderdo escolher no ensino médio”. Dentro desse contexto, ha as
Unidades Curriculares Eletivas que compdem a parte flexivel do curriculo, conforme
as diretrizes da BNCC e do RCGEM, juntamente com os Itinerarios Formativos e estao

dispostas de acordo com a imagem abaixo.
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Figura 4: Disciplinas eletivas
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Fonte: Governo do Estado Rio Grande do Sul- Secretaria da educacao (2023)

Em suma, a implementagao dos itinerarios formativos no Novo Ensino Médio
representa uma oportunidade significativa para a personalizagdo do aprendizado e a
articulacdo de saberes que atendam as necessidades e interesses dos estudantes.
Ao permitir que os alunos escolham caminhos que se alinhem com suas aspiragcoes
pessoais e profissionais, essa abordagem nao apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também busca mitigar a evasao escolar e promover um maior
engajamento. Segundo Pimenta e Lima (2012), a flexibilidade curricular € um
elemento crucial para a construgdo de um ensino que respeite a diversidade e as
particularidades dos alunos. Contudo, para que essa proposta se concretize de
maneira efetiva, € fundamental que as instituicbes de ensino recebam o suporte
necessario em termos de formacao docente, infraestrutura adequada e politicas
publicas que garantam a equidade no acesso a essas novas oportunidades. Assim, a
reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica e a adaptagao as realidades locais serao
essenciais para o sucesso dos itinerarios formativos e, consequentemente, para a
transformacgao do ensino médio no Brasil. A medida que avancamos para o préximo
subcapitulo, sera crucial explorar as implicacdes praticas e os desafios enfrentados
na implementagéo desses itinerarios, bem como as estratégias de flexibilizagao
curricular que podem ser adotadas para garantir sua eficacia e relevancia no contexto

educacional contemporaneo.
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3.2.2 A Retdrica da Escolha: Critica a llusdo da Flexibilidade

Enquanto o novo Ensino Médio traz consigo promessas de flexibilidade e
adequacao as demandas contemporaneas, sua implementacdo e os itinerarios
formativos enfrentam desafios e demandam uma analise critica. No RCGEM (2024, p.

196) o governo traz a flexibilizagao curricular como:

[...] possibilidade pedagdgico-educativa que concede suporte institucional
para o trabalho que busca a superagao das dificuldades de aprendizagem,
de construgdo do conhecimento dos plurais juventudes gauchas. A
flexibilizagdo também se efetiva pela adaptacdo curricular, sempre que
necessario para aproximar as praticas pedagogicas as peculiaridades dos
estudantes com dificuldades.

Embora a flexibilizag&o curricular seja promovida como uma vantagem do novo
Ensino Médio, na pratica, a oferta dos itinerarios pode ser limitada e dependente da
estrutura e recursos das escolas. Muitos alunos podem né&o ter acesso igualitario a
todas as opcdes de itinerarios, limitando suas escolhas e oportunidades de
desenvolvimento. As desigualdades socioecondmicas podem influenciar
significativamente o acesso dos alunos aos itinerarios. Os estudantes de escolas
publicas ou de regides menos desenvolvidas podem enfrentar maiores dificuldades
para acessar recursos e oportunidades que os habilitem a seguir esses itinerarios,
aprofundando assim as disparidades educacionais existentes.

Os itinerarios podem promover uma fragmentacdo do conhecimento,
priorizando aspectos especificos da disciplina em detrimento de uma compreensao
mais ampla e integrada. Isso pode levar a lacunas no aprendizado dos alunos e
dificultar sua capacidade de aplicar os conceitos matematicos de forma holistica em
diferentes contextos. No entanto, a formacéao de professores pode nao estar alinhada
as demandas dos novos itinerarios, o que pode comprometer a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes.

Um dos conceitos centrais mobilizados por Camila Fabis (2023) em sua tese
de doutorado foi o de letificacdo das praticas pedagodgicas na implementagao do
curriculo do Ensino Médio— expressao que sintetiza os efeitos de simplificar as
praticas para algo leve ou quase superficial. O termo cunhado pela autora a partir da
etimologia da palavra “letificar”: significa tornar alegre, divertir. Aliada a autores como
Lipovetsky (2015), Han (2020), Birmann (2020) e lllouz (2020), argumenta que

estamos vivendo um tempo em que precisamos tornar alegre e leve o vivido;
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transpondo isso para a escola, € como se nao fosse possivel conceber a auséncia de
alegria nos processos de escolarizagdo. Ao aproximar essa perspectiva com as
discussdes de Dardot e Laval (2016), podemos considerar que o sujeito escolar
contemporaneo é convocado a investir em si mesmo como um capital humano,
devendo ser criativo, proativo e empreendedor. Esse sujeito, conforme apontam os
autores, assume integralmente a responsabilidade por seu sucesso ou fracasso,
internalizando as normas do mercado como padrdes de conduta.

Como reforga Silva (2019), o neoliberalismo ndo apenas reorganiza o espago
econdmico, mas também opera sobre a subjetividade, produzindo um "neossujeito"
que internaliza os valores da autogestdo e da competitividade. Nesse sentido, o
curriculo do Novo Ensino Médio torna-se um instrumento de governamento, ao
mesmo tempo em que promete liberdade de escolha e protagonismo juvenil.

Ao longo da trajetéria do ensino médio brasileiro, diversos desafios continuam
a persistir e demandar atencédo continua. O préprio governo gaucho reconhece,
conforme aponta o RCGEM (2024, p. 197), que,

[...] no territério do Rio Grande do Sul, a Resolugéo n° 349/2019 do CEEd-RS
destaca pontos relevantes para a construgéo e implementagdo do RCGEM.
Entre eles, ressalta-se a importancia de escutar a comunidade escolar e de
investir na formagéo permanente dos professores.

Além desses desafios, ainda enfrentamos a caréncia de infraestrutura em
algumas escolas, a defasagem curricular, a falta de formagdo adequada para os
professores e as desigualdades regionais. A elevada taxa de evasao e a dificuldade
de engajamento dos estudantes também sdo obstaculos significativos a serem
superados. Ademais, a integragao entre teoria e pratica, a valorizagdo do ensino
técnico-profissionalizante e a adaptacéao curricular para atender a diversidade cultural
e socioecondmica do pais sao metas que exigem esforgos continuos.

A reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n° 13.415/2017, propbs a
flexibilizagao curricular como meio de oferecer aos estudantes maior autonomia na
escolha de seus itinerarios formativos. No entanto, no contexto do Rio Grande do Sul,
a implementacao dessa flexibilizacao revelou disparidades significativas entre as
escolas, especialmente quando se considera a distribuigdo geografica e os recursos
disponiveis. Esta segdo também analisa como essas desigualdades se manifestam e

impactam a oferta educacional no estado.
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Estudos recentes indicam que a maioria das escolas de Ensino Médio no Rio
Grande do Sul enfrenta limitagdes na oferta de itinerarios formativos diversificados.
De acordo com pesquisa srealizada pelo Grupo de Politicas Publicas para o Novo
Ensino Meédio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(Geppen/Faced/UFRGS), 69% das instituicbes oferecem apenas duas op¢des de
itinerarios, enquanto 14,6% disponibilizam apenas um, contrariando a proposta de
liberdade de escolha prevista na reforma. Essa situacédo é agravada pelo fato de que
72% dos municipios gauchos possuem apenas uma escola de Ensino Médio,
limitando ainda mais as opg¢des disponiveis para os estudantes.

A reducdo da carga horaria destinada a Formacdo Geral Basica € outra
consequéncia preocupante da flexibilizagdo curricular. Disciplinas fundamentais,
como Lingua Portuguesa e Matematica, tiveram seus periodos semanais
significativamente reduzidos. Essa diminuicdo pode comprometer a formagéao integral
dos estudantes, resultando em lacunas no aprendizado essencial para o
prosseguimento académico e profissional. A implementacao desigual da flexibilizagao
curricular evidencia desafios significativos para a equidade educacional no estado.
Escolas localizadas em areas urbanas e com maior disponibilidade de recursos
tendem a oferecer uma gama mais ampla de itinerarios formativos, enquanto
instituicbes em regides rurais ou com menos recursos enfrentam dificuldades para
diversificar suas ofertas. Essa discrepancia amplia as desigualdades educacionais ja
existentes, limitando as oportunidades de escolha e desenvolvimento para uma
parcela consideravel dos estudantes gauchos.

A flexibilizagdo curricular, embora concebida para proporcionar maior
autonomia e personalizacdo no percurso educacional dos estudantes, tem revelado
desafios significativos em sua implementac¢ao no Rio Grande do Sul. As disparidades
na oferta de itinerarios formativos e a redugdo da carga horaria de disciplinas
essenciais destacam a necessidade de politicas publicas que garantam uma

implementagao equitativa da reforma, assegurando que todos os estudantes tenham

5 Conforme relatorio técnico elaborado pelo Grupo de Estudos em Politicas Publicas para o Ensino
Médio (GEPPEN/UFRGS), a maioria das escolas da rede estadual do Rio Grande do Sul oferece
apenas duas trilhas de itinerarios formativos (69,3%), enquanto 14,6% disponibilizam apenas uma, o
que limita a liberdade de escolha dos estudantes prevista na proposta do Novo Ensino Médio. Cf.
GRUPO DE ESTUDOS EM POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO MEDIO — GEPPEN. O novo
ensino médio na rede estadual do RS: balancgo de perdas e danos. Porto Alegre: FACED/UFRGS, 2023.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/259512. Acesso em: 4 jun. 2024.
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acesso a uma educagao de qualidade, independentemente de sua localizagao
geografica ou das condigbes especificas de suas escolas.

Embora o discurso da flexibilizag&o curricular tenha sido amplamente adotado
nas politicas publicas recentes, autores como Roberto Rafael Dias da Silva (2018,
2019) alertam para os riscos de que essa flexibilizacdo reforce desigualdades
historicas no acesso ao conhecimento escolar. A customizagao do curriculo, quando
nao acompanhada de uma estrutura de suporte efetiva (como formagdo docente,
tempo para planejamento e infraestrutura escolar), tende a reproduzir logicas
excludentes, mascaradas sob o véu da autonomia escolar e da escolha dos
estudantes.

Diante desse cenario complexo, torna-se essencial refletir sobre estratégias
que possam promover um curriculo integrado. Essa abordagem, que sera explorada,
na proxima secao, visa articular diferentes areas do conhecimento e aproximar a teoria
da pratica, contribuindo para um ensino médio mais inclusivo, dinamico e alinhado as

necessidades contemporaneas da sociedade.
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4 CURRICULO EM DISPUTA: EPISTEMES, PODERES E INTEGRAGAO

“Nenhum conhecimento é neutro, todos sao influenciados pelas
7

posicoes de poder e interesses envolvidos.

— Boaventura de Sousa Santos (1999)

A frase de Boaventura de Sousa Santos, intelectual e pesquisador dos estudos
criticos, oferece um olhar para compreendermos as disputas que atravessam a
constituicdo dos curriculos escolares. O que se ensina, como se ensina, por que se
ensina — tudo isso € marcado por relagdes de poder, por disputas epistemoldgicas e
por légicas sociais que moldam as formas de legitimar certos saberes em detrimento
de outros.

O curriculo, enquanto construgao historica, politica e social, constitui uma arena
de disputas onde se manifestam relagdes de poder, ideologias e projetos distintos de
sociedade. Longe de ser um simples conjunto de conteudos organizados
pedagogicamente, o curriculo é, como aponta Michael Apple (2006), uma expressao
das forgas hegemonicas que operam na estrutura social. Ele carrega em si as marcas
das selegdes culturais, econdmicas e politicas que definem quais conhecimentos séao
legitimados como validos e quais sao silenciados.

Essa selecao nao é neutra, mas profundamente ideoldgica. Para Apple (2006),
o curriculo tradicional reflete a cultura dominante e funciona como um mecanismo de
reproducao das desigualdades sociais. Essa critica aproxima-se da analise de Pierre
Bourdieu (1998), que identifica na escola e em seus conteudos formais instrumentos
de reproducado simbdlica do capital cultural das classes dominantes. A escola, ao
pretender ser neutra, universal e meritocratica, oculta os mecanismos de exclusao que
operam em sua organizacgao interna e nas escolhas curriculares.

Nesta dissertagdo, compreendo o curriculo ndo como um mero conjunto de
conteudos escolares, mas como um dispositivo de poder que atua na producéo de
subjetividades, atravessado por disputas politicas, epistemoldgicas e sociais (SILVA,
2004; APPLE, 2006; MACEDO, 2017). Entendo, assim, que o curriculo € uma
construcao cultural e histérica que expressa relacdes de forga, produzindo modos de
ser e de conhecer, a0 mesmo tempo em que seleciona, legitima e silencia saberes
conforme interesses hegemonicos (GOODSON, 1994). Em outro registro, vinculado

aos estudos de cultura, Tomaz Tadeu da Silva (1999), compreende o curriculo como
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"documento de identidade", produzido e sendo produzido pelos sujeitos que o
constituem. Curriculo enquanto lugar, territério, texto, discurso, forjando um
documento de identidade; implicado em processos de inclusédo e exclusao, producao
de normas e controle social.

O conceito de curriculo, historicamente vinculado a organizagdo do
conhecimento escolar, vem se tornando, nas ultimas décadas, objeto de disputas
politicas, epistemoldgicas e culturais. Longe de representar uma simples selegéo e
ordenacéao de conteudos, o curriculo deve ser compreendido como uma pratica social
e politica, atravessada por relagdes de poder e discursos que visam a constituicao de
sujeitos. Conforme destaca Tadeu da Silva (1999), o curriculo é sempre uma selecao
e uma exclusao, ou seja, ele posiciona o que sera ensinado e, consequentemente, o
que sera excluido da experiéncia escolar.

Veiga-Neto (2014), ao comentar Foucault, destaca que o curriculo participa
ativamente da producao de sujeitos governaveis, por meio da normatizagdo dos
saberes, dos tempos escolares e das praticas avaliativas. Assim, as reformas
curriculares — como a do Novo Ensino Médio — devem ser analisadas para além de
seus discursos oficiais, pois operam como mecanismos de controle e conformagao
social.

Na realidade brasileira, essa critica ao curriculo como instrumento de
reproducgao social é aprofundada por autores como Roberto Silva (2020), ao denunciar
que os curriculos impostos pelas reformas educacionais recentes reiteram a logica
neoliberal de responsabilizagdo individual e tecnificagdo do ensino. Essa
racionalidade tende a esvaziar o carater formativo e emancipador da educacéo,
substituindo-o por praticas orientadas a produtividade, desempenho e
empregabilidade, conformando o que Silva denomina de “curriculo da obediéncia”.

Nora Krawczyk (2012) também contribui para esse debate ao analisar como a
expansao da escolarizagdo e a universalizacdo do acesso a educacado nao foram
acompanhadas de transformagdes estruturais no curriculo escolar. Para a autora, a
persisténcia de um curriculo homogéneo, centralizado e insensivel as diversidades
regionais, culturais e sociais reforga uma estrutura excludente, que penaliza
estudantes oriundos das camadas populares. A promessa de igualdade, neste
contexto, € desmentida pelo distanciamento entre o curriculo prescrito e as

experiéncias vividas pelos sujeitos escolares.
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Ao lado dessas criticas, € importante considerar as proposig¢des de Luiz Carlos
de Freitas (2018;2019) e Reinaldo Fernandes (2020) que destacam os perigos da
centralizagcao curricular e da padronizagdo dos saberes escolares em documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo os autores, a imposigao
de um curriculo prescritivo compromete a autonomia docente, empobrece o processo
educativo e impede o desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizadas e
criticas.

Diante desse panorama, torna-se urgente repensar o curriculo como pratica
social situada, vinculada as realidades dos sujeitos e as necessidades historicas
concretas. Um curriculo emancipador, nos termos de Apple (2006), deve abrir espago
para os saberes subalternizados, questionar as verdades estabelecidas e construir
alternativas pedagogicas que articulem o conhecimento escolar as experiéncias
culturais, politicas e afetivas dos estudantes.

A construcado de um curriculo democratico requer, portanto, o reconhecimento
da pluralidade de saberes e a valorizagéo da diversidade epistemoldgica. Trata-se de
disputar o curriculo como territorio de formagao critica, de ruptura com as légicas
excludentes e de afirmagdo de novos paradigmas educativos. Como destaca
Bourdieu, a luta simbdlica que se trava no interior da escola €, ao mesmo tempo, uma
luta por reconhecimento e por justica social. O curriculo, nessa perspectiva, € campo
e instrumento dessa disputa.

Este capitulo procurou, assim, problematizar o curriculo como expresséo das
relacdes de poder e como instrumento de disputa por projetos societarios. Com base
nas contribuicdes de Apple, Bourdieu, Ferretti, Krawczyk e Silva, evidencia-se que a
discussdo curricular ndo se limita a escolhas pedagdgicas ou metodolégicas, mas
envolve, fundamentalmente, o tipo de sociedade que se deseja construir. Nos
capitulos seguintes, essa reflexdo sera retomada a luz das experiéncias escolares e

dos dados empiricos coletados no campo.

4.1 O A Perspectiva Politécnica e as Politicas Curriculares na Rede Estadual

Gaucha

O Ensino Médio Politécnico, implementado na Rede Estadual do Rio Grande
do Sul a partir de 2012, constituiu uma tentativa de reforma educacional voltada para

a formacao integral do estudante. Buscou-se articular educagéo, trabalho e ciéncia
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numa perspectiva que fosse além da simples formagao propedéutica ou tecnicista. No
entanto, a proposta enfrentou tensdes tedricas e praticas que desafiaram sua
realizacao efetiva nas escolas. Este capitulo analisa essa experiéncia, da politécnica
e da pratica curricular desenvolvida nas instituicdes escolares, destacando suas
contradic¢oes, limites e possibilidades.

A proposta de Ensino Médio Politécnico no RS surgiu em meio ao contexto das
exigéncias de flexibilizagdo do capital, buscando responder aos desafios da evasao
escolar e da formagao fragmentada dos jovens trabalhadores. Segundo Souza (2016),
a reforma pretendia incorporar o principio educativo do trabalho e da formacéao
politécnica, possibilitando o desenvolvimento unilateral dos estudantes.

O curriculo foi organizado de maneira interdisciplinar, com forte aposta nos
Seminarios Integrados, nos quais os alunos deveriam articular conhecimentos
diversos a partir de projetos de pesquisa. O documento “Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio 2011-
2014” orientava que a escola deveria romper com o modelo conteudista, promovendo
a interdisciplinaridade e a pesquisa como principio pedagdgico.

Entretanto, na pratica, como aponta Souza (2016), muitos educadores e
gestores confundiram o conceito de politecnia com o de formacido técnica,
reproduzindo velhas praticas tradicionais, centradas na transmissao de conteudos e
na preparacao para o vestibular.

A politecnia, em sua acepcao marxista, ndo se refere a simples preparacao
para o trabalho, mas a formacao integral do ser humano em sua relagao com as
diferentes dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura. Como aponta Frigotto (apud
artigo "O choque tedrico da Politecnia"), a politecnia se contrapée a formacgéao
fragmentada e a dualidade educacional (formacé&o pratica para os pobres e formagéao
tedrica para as elites).

O curriculo politécnico idealizado deveria articular teoria e pratica, ciéncia e
técnica, de forma unilateral. Contudo, como Souza (2016) demonstrou em sua
pesquisa empirica em duas escolas da Rede Estadual (E.E.E.M. Caic Madezatti e
Instituto Rubén Dario), o que se verificou foi, muitas vezes, uma adaptagdo da
proposta a légica tradicional, resultando numa pratica ainda centrada na divisao entre
"saber pensar" e "saber fazer". Além disso, a pressao social e econdmica para a
formacao de um trabalhador "polivalente" - capaz de desempenhar multiplas funcoes

em um mercado flexivel - influenciou a implementacdo da reforma. O projeto de
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politecnia, assim, foi em parte capturado pela légica do capital, que transforma a
formacao integral em mera adaptacéo as exigéncias do mercado de trabalho.

O estudo de Souza (2016) aponta que, embora a reforma do Ensino Médio
tenha avangcado em alguns aspectos, como a criagdo de uma cultura de pesquisa
escolar, ainda esta longe de consolidar uma formacgao verdadeiramente politécnica. A
auséncia de formagao continuada adequada para os professores, a fragilidade das
condicdes de trabalho e a resisténcia cultural das escolas tradicionais foram entraves
significativos.

Do ponto de vista tedrico, como ressalta o artigo "O choque tedrico da
Politecnia", a realizagcao da politecnia exige a superacao da légica da fragmentagao
do conhecimento e da submissdo da educacdo as necessidades imediatas do
mercado. Sem a transformag&o mais profunda do projeto societario — e sem uma
concepgdo de educacao voltada para a emancipagdo humana — a politecnia
continuara a ser, mais do que uma pratica efetiva, uma referéncia critica € um
horizonte de luta.

A experiéncia do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul revelou o
potencial transformador da educacgao baseada na politécnica, mas também expés os
limites impostos pelas condi¢cdes sociais, politicas e econémicas vigentes. Como
afirma Souza (2016), "é preciso tempo para desconstruir uma cultura com base no
trabalho como valor de troca e construir uma cultura de trabalho coletivo". A pratica
curricular desenvolvida nas escolas demonstrou que, sem rupturas mais profundas
com a logica capitalista, a politécnica tende a ser esvaziada em sua esséncia,
convertendo-se em polivaléncia adaptativa. Ainda assim, a criagao de espacgos para a
pesquisa, o trabalho interdisciplinar e a reflexdo critica representam sementes

importantes para futuras transformacdes.

Tabela 2: Grade Curricular do Ensino Médio Politécnico

Areas de Seminario
Disciplinas
Conhecimento Integrado
. Portugués, inglés, Artes, Educacéao|Projetos de
Linguagens o )
Fisica Pesquisa
Ciéncias da Natureza  |Quimica, Fisica, Biologia
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Areas de Seminario
Disciplinas
Conhecimento Integrado
o Historia, Geografia, Filosofia,
Ciéncias Humanas _ _
Sociologia
Matematica Matematica

Fonte: Souza (2016, p. 39).

4.2 O Curriculo Integrado em Debate: Fundamentos e Caminhos Tedricos

Nesta secado, aprofundaremos o conceito de -curriculo integrado, uma
abordagem pedagdgica que busca romper com a fragmentagéao tradicional do ensino
e promover uma articulagcao entre diferentes disciplinas e areas do conhecimento. A
ideia de curriculo integrado ndo é nova; suas raizes podem ser encontradas nas
teorias educacionais de John Dewey, que defendia uma educacado baseada na
experiéncia e na conexdo entre o conhecimento escolar e a vida cotidiana (DEWEY,
1938). No Brasil, autores como Paulo Freire também contribuiram significativamente
para essa discussao, enfatizando a necessidade de uma educacédo que valorize a
totalidade do ser humano e sua relagdao com o mundo (FREIRE, 1996).

Para entendermos o que esta sendo pesquisado até o momento sobre curriculo
integrado foi realizada uma analise detalhada de estudos disponiveis nas bases de
dados SciELO e CAPES, utilizando como palavras-chaves "Novo Ensino Médio",
“Integragcao Curricular’, “Curriculo Integrado” e ‘“Interdisciplinaridade”. A selegao
criteriosa dos artigos incluiu a filtragem dos resumos para garantir a relevancia dos
trabalhos encontrados.

Ao longo da pesquisa na plataforma SciELO, utilizando como filtro os trabalhos
realizados nos ultimos 3 anos (2023, 2022 e 2021) e a palavra-chave "Novo Ensino
Médio", foram identificados 28 artigos, dos quais apenas 6 abordam diretamente
questdes relacionadas ao Novo Ensino Médio. Esses artigos cobrem uma variedade
de topicos, desde a integracao de tecnologias digitais no curriculo até mudancgas nas
praticas pedagogicas e politicas educacionais. A seguir, sera apresentada uma
revisdo detalhada desses seis estudos, com o objetivo de proporcionar uma visao
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abrangente das discussdes e descobertas atuais sobre o Novo Ensino Médio no

Brasil.

Tabela 3: Revisao dos artigos selecionados previamente

do Novo Ensino Médio: a
relacdo das Tecnologias
Digitais de Informacao e
Comunicagao e o Ensino

de Fisica

Artigo/ Ano Titulo Assunto
Artigo 1/ 2023 Um olhar para a disciplina | Importancia das
curricular Cultura Digital tecnologias digitais no

ensino e implementacao
da disciplina  Cultura

Digital.

Artigo 2/ 2023

Menos Educacéo Fisica,
menos Formagao
Humana, menos

Educacao Integral

Anadlise da redugdo da

carga horaria de
Educacao Fisica e
Ciéncias Humanas no

curriculo do RS.

Artigo 3/ 2022

PROJETO DE VIDA E
IDENTIDADE:
ARTICULACOES E
IMPLICACOES PARA A
EDUCACAO

Exploragdo tedrica da
relagéo entre identidade e
projeto de vida no

contexto educacional.

Artigo 4/ 2022

Escolarizacéo,
adolescéncia e a
ubiquidade do
entretenimento: praticas
curriculares para o Ensino

Médio no Brasil

Descricdo das mudancgas
nas praticas curriculares e
pedagogias emergentes

no Ensino Médio.

Artigo 5/ 2022

Medio:

anadlise da politica de

Novo Ensino

escolas em tempo integral

Anadlise da politica de
tempo integral e
possibilidades de

educacgao ecossistémica.

Artigo 6/ 2021

Uma nova estratégia para

o ensino de fisica nuclear

Proposta de ensino critico
e aprofundado sobre
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e radioatividade para o | radiagdes e radioatividade
novo ensino meédio: | no curriculo de ciéncia.
autoaprendizagem guiada

por aplicativo web

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Essa tabela sintetiza os artigos encontrados, destacando os principais assuntos
abordados em cada estudo. Ao longo dessa pesquisa, percebemos que os estudos
relacionados ao Novo Ensino Médio (NEM) abordam diversos aspectos, como a
integracdo de tecnologias digitais, mudancgas curriculares, identidade e projeto de
vida, praticas pedagdgicas, politicas educacionais e ensino de ciéncia e tecnologia.
No entanto, nenhum desses artigos trata diretamente do tema central desta pesquisa.

Diante disso, realizamos trés novas buscas na plataforma SciELO para refinar
ainda mais os temas dos trabalhos, utilizando trés combina¢des de palavras-chave:
"Novo Ensino Médio e Integracdo Curricular”, "Novo Ensino Médio e Curriculo
Integrado" e "Novo Ensino Médio e Interdisciplinaridade". Com a primeira palavra-
chave, obtivemos 1 resultado, ja mencionado anteriormente como o Artigo 1 da tabela,
que trata da implementacdo da disciplina Cultura Digital. A segunda palavra-chave
nao retornou nenhum resultado relevante. Com a terceira palavra-chave, obtivemos 4
resultados, porém nenhum deles estava alinhado com o tema esperado.

Como nao foram encontrados trabalhos relacionados ao tema da pesquisa na
plataforma SciELO, a préoxima etapa sera realizar a busca na Plataforma CAPES.
Utilizaremos 0 mesmo periodo (os ultimos trés anos) e as mesmas palavras-chave:
"Novo Ensino Médio," "Integracdo Curricular," "Curriculo Integrado" e
"Interdisciplinaridade."

Ao buscar na Plataforma CAPES com a palavra-chave "Novo Ensino Médio",
utilizando os filtros de datagdo (2021-2024) e restringindo a lingua portuguesa,
obtivemos 1.443 trabalhos, dos quais 1.126 sao artigos, 223 capitulos de livro, 41
dissertagdes, 32 livros, e os demais sao relatorios e editoriais.
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Grafico 1: Comparacéao de resultados- Capes x Scielo
Comparacao de Resultados de Pesquisa: Plataforma CAPES vs SciELO
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Esse grafico mostra a comparagéo de resultados nas buscas nas plataformas
CAPES e SciELO, utilizando os filtros de datagao (2021-2024) e lingua portuguesa
para a palavra-chave “Novo Ensino Médio”. Ao filtrarmos apenas os trabalhos
relacionados a area da educacgao na Plataforma Capes, encontramos um total de
1.246 trabalhos. Dentre esses, 33 sao dissertagdes. Apdés uma analise detalhada,
identificamos que 11 dessas dissertacées abordam diferentes tépicos relacionados ao
novo ensino medio, distribuidas da seguinte maneira:

e Politicas e Praticas: 5 dissertagdes (45.5%)

e Educacgdo Rural e Movimentos Sociais: 2 dissertagbes (18.2%)

e Estudos de Género e Sexualidade no Brasil: 1 dissertagéo (9.1%)

e Analise de Redes Sociais em Educacdo e Comunicacao: 1 dissertagcao
(9.1%)

Esses numeros refletem a diversidade de abordagens dentro do contexto das
dissertagdes sobre o novo ensino médio encontradas na plataforma. Portanto, ao
longo deste capitulo, analisaremos o surgimento e o desenvolvimento dessa proposta,
contextualizando sua evolucdo tanto no cenario educacional brasileiro quanto no
internacional. Segundo Jantsch e Bianchetti (2002), o curriculo integrado permite uma
maior interdisciplinaridade, favorecendo a constru¢do de um conhecimento mais
significativo para os estudantes e uma maior conexdao com as demandas sociais
contemporaneas. Dessa forma, ele se alinha com as tendéncias atuais de valorizagao

da formagao integral e do desenvolvimento de competéncias para a vida.
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Além de revisitar as teorias classicas, discutiremos as praticas e estratégias
que tém sido implementadas para promover essa integragao curricular. Autores como
Morin (2000) destacam a importancia de um curriculo que ndo apenas transmita
informagdes, mas que também desenvolva a capacidade critica dos estudantes e os
prepare para enfrentar os complexos desafios do mundo atual. Por fim, refletiremos
sobre os desafios e as oportunidades que a implementagao de um curriculo integrado
apresenta no contexto das politicas educacionais atuais, particularmente no Novo
Ensino Médio, que busca justamente essa aproximacao entre teoria e pratica, visando
uma formagao mais conectada com a realidade dos alunos (BRASIL, 2017).

Esses elementos servirdo de base para uma compreensido mais ampla e
profunda do curriculo integrado, destacando seu potencial para transformar o ensino
meédio brasileiro em um espago mais inclusivo e dinamico. No cenario educacional
contemporaneo, o debate em torno das abordagens curriculares tem sido constante,
refletindo-se na busca por métodos que promovam aprendizado mais significativo e
relevante para os estudantes. Jurjo Santomé (1998, p. 26) afirma que “quando as
intencdes e finalidades da educagdo tornam-se pouco claras, surge um
descontentamento, tratando de denunciar a perda de sentido e a inutilidade das
propostas educacionais.”

Uma das abordagens que ganhou destaque € o curriculo integrado, que propoe
interconexdes entre as disciplinas tradicionais, visando aprimorar a compreensao dos
alunos sobre os conteudos curriculares e sua aplicagcdo no mundo real. O curriculo
integrado transcende a estruturagao tradicional do ensino, em que as disciplinas sao
ensinadas de forma isolada, sem muitas conexdes entre si. Em contrapartida, busca
promover uma aprendizagem mais holistica, conectando conhecimentos de diferentes
areas para oferecer aos alunos uma visdo mais ampla e interdisciplinar do mundo.
Nesse contexto, os topicos de estudo sdo abordados de maneira interligada,
permitindo que os estudantes vejam como o0s conceitos se relacionam e se aplicam
na vida real.

Antes de abordarmos o tema da interdisciplinaridade, é relevante ressaltar o
conceito de disciplina apresentado por Santomé (1998, p. 55), “uma disciplina € uma
maneira de organizar e delimitar um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e
as experiéncias dentro de um determinado angulo de vista”. Tendo em consideragao

esse conceito de disciplina, Santomé (1998, p. 73) diz que,
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a interdisciplinaridade propriamente dita é algo diferente, que reune estudos
complementares de diversos especialistas em um contexto de estudo de ambito
mais coletivo, [...] estabelece uma interagao entre duas ou mais disciplinas.

E valido ressaltar que “a defesa do curriculo integrado ao longo da histéria do
pensamento curricular ndo se desenvolveu em sentido contrario a organizagao das
disciplinas” (LOPES, 2002, p. 148). Santomé (1998, p. 118) argumenta que “a
integracéo € defendida como uma forma de educagao que propicia visdes da realidade
nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da historia, como pegas-chaves para
entender o mundo”. Essa perspectiva procura romper com a compartimentalizagéo do
conhecimento e incentivar a reflexao critica e a resolugdo de problemas de forma
contextualizada.

Nesse sentido, Santomé (1998, p. 27) afirma que,

O curriculo integrado converte-se assim em uma categoria “guarda-chuva” capaz
de agrupar uma ampla variedade de praticas educacionais desenvolvidas nas salas
de aula, e € um exemplo significativo do interesse em analisar a forma mais
apropriada de contribuir para melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

O conceito de curriculo integrado na educacgao representa uma mudanga
significativa na forma como os conteudos curriculares séo estruturados e abordados.
Ao conectar disciplinas de maneira interdisciplinar, essa abordagem busca
proporcionar uma aprendizagem mais profunda e contextualizada, preparando os
alunos para enfrentar os desafios do mundo real. A contribuicdo de autores como
Dewey, Bruner, Jacobs e Perkins foi fundamental para o desenvolvimento e a
aceitacdo dessa perspectiva educacional, que continua a influenciar praticas

pedagogicas inovadoras em todo o mundo.
4.2.1 Conceitos e Enquadramentos Analiticos sobre Curriculo Integrado

A discussao sobre o curriculo integrado ndo é recente e tem raizes que
remontam ao inicio do século XX. No entanto, foi a partir das décadas de 1960 e 1970
que essa abordagem comecgou a ganhar mais visibilidade e aceitagdo. Autores como
John Dewey e Jerome Bruner foram pioneiros na defesa da integragao curricular como
uma maneira de tornar a educacao mais relevante para a vida dos alunos.

Segundo Santomé (1998), John Dewey foi quem mais contribuiu para a

reconceitualizacdo no campo da educacdo basica, pois 0 mesmo lincava o “ambito
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experiencial escolar” com o ambiente como uma forma de tornar o conhecimento
adquirido em sala de aula mais significativo para os alunos. Dewey (1916), em sua
obra "Democracia e Educagao"”, argumentou que a educagéo deveria estar voltada
para a vida real, enfatizando a importancia de conectar os conteudos curriculares com
as experiéncias e interesses dos estudantes. Ele defendia que a aprendizagem
deveria ser um processo ativo e envolvente, em que os alunos pudessem explorar
questdes do mundo real de maneira interdisciplinar.

Bruner (1960), por sua vez, desenvolveu a teoria da "aprendizagem por
descoberta", que sugere que os alunos devem ser incentivados a descobrir principios
por si mesmos, em vez de receber informacgdes de forma passiva. Ele argumentava
que a educacéao deveria ser organizada de maneira a permitir que os alunos fizessem
conexdes entre os diferentes campos do conhecimento, promovendo uma
compreensao mais profunda e duradoura. Nos anos mais recentes, a abordagem do
curriculo integrado tem sido amplamente discutida e desenvolvida por diversos
autores contemporaneos. Segundo Jacobs (1989), a integracéo curricular pode ser
realizada de varias maneiras, como por temas, projetos interdisciplinares e
abordagens baseadas em problemas. Ela argumenta que a abordagem do curriculo
integrado pode aumentar o engajamento dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa.

Outro autor relevante nesse contexto € Perkins (1999), que enfatiza a
importancia de ensinar os alunos a transferirem seus conhecimentos para novas
situacdes e contextos. Ele propde que a integragao curricular deve ser orientada para
aresolucao de problemas do mundo real, permitindo que os estudantes apliquem seus
conhecimentos de maneira pratica e auténtica.

Santomé (1998) apresenta trés argumentos em defesa do curriculo integrado
como opgao pedagogica:

e Epistemologicos e metodoldgicos
e Psicoldgicos
e Socioldgicos

Com os argumentos epistemoldgicos e metodolégicos ele cita Philip H. Phenix
para dizer que todas as ciéncias possuem duas estruturas: conceitual e metodoldgica.
O autor traz que muitas pesquisas importantes da época foram “realizadas por grupos
de especialistas de diferentes disciplinas que se comunicam e trocam de forma critica

e criativa dados, conceitos, problemas, métodos, etc.” (Santomé, 1998, p. 113).



72

Nos argumentos psicoldgicos, ele dividiu em 3 subcapitulos, onde consegue
trazer a peculiaridade da psicologia infantil citando grandes autores, como Rousseau,
para defender que o curriculo integrado da “prioridade de atender as necessidades e
interesses das criangas” (Santomé, 1998, p. 113). No segundo subcapitulo, intitulado
sobre o papel da experiéncia na aprendizagem, Santomé utiliza muito o pensamento
de John Dewey e as psicologias piagetiana e vygotkskiana, pois esses autores
evidenciam em suas obras o poder da experiéncia na aprendizagem. Santomé (1998,

p. 116) escreve que

o problema central reside na forma como promovemos e escolhemos
experiéncias realmente interessantes, e também, que estas opgdes estejam
condicionadas e selecionadas por concepgoes epistemolégicas e opgdes de
valor imprescindiveis.

No entanto, no ultimo subcapitulo, o autor traz a importancia dos processos na
aprendizagem. Reflete que a “educagdo da pessoa também precisa incluir a
capacidade de tratar e aplicar os conhecimentos, estimar suas limitacbes e
desenvolver os meios para supera-las” (Santomé, 1998, p. 116). No terceiro
argumento que Santomé utiliza para defender o curriculo integrado, ele escreve sobre
os argumentos sociologicos. Nesse argumento, ele cita, logo no inicio, Popkewitz para
falar sobre a humanizacao do conhecimento vindo das escolas, o autor traz que uma
das criticas da época era que “geral realga visbes alienadas da sociedade e da
realidade” (Santomé, 1998, p. 118). E que foi somente a partir da perspectiva
socioldgica que “a integracao € defendida como uma forma de educagao que propicia
visdes da realidade nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da historia, como

as pegas-chaves para entender o mundo” (Santomé, 1998, p. 118).

4.2.2 Integragao Curricular na perspectiva da Recontextualizagéo

A integracdo curricular, frequentemente celebrada como proposta inovadora
nas reformas educacionais contemporaneas, carrega em si complexidades que
exigem analise critica e situada. Alice Casimiro Lopes (2008; 2019) tem se destacado
como uma das principais autoras brasileiras a problematizar a ideia de integracéo
curricular, propondo compreendé-la nao como um procedimento técnico, mas como

pratica cultural, politica e ideoldgica.
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De acordo com Lopes (2008), o curriculo € um campo de disputa de significados
e valores, e qualquer proposta de reorganizacao curricular — incluindo a integragao
— deve ser entendida como produto de tensdes entre projetos sociais distintos.
Integrar, portanto, ndo € apenas articular conteudo ou promover atividades
interdisciplinares: &, sobretudo, reconfigurar as relagdes de poder que definem quais
conhecimentos s&o legitimados e como sao organizados.

Na tradicdo sociolégica critica, Basil Bernstein (1996) argumenta que a
organizagado curricular se da a partir da classificagdo e do enquadramento dos
saberes. A classificagdo refere-se a separagdo entre diferentes areas de
conhecimento; o enquadramento, ao controle sobre o que e como se ensina. A
integragao curricular, em tese, enfraqueceria a forte separagao entre as disciplinas.
Contudo, como alerta Lopes (2008, p. 68), “ndo ha superagcdo simples da
disciplinaridade no curriculo integrado; ao contrario, 0 que ocorre € uma reorganizagao
das hierarquias do conhecimento em novos moldes”.

Essa reorganizagdo, como demonstra Bernstein (2003), pode resultar em
formas mais sutis de controle, deslocando o foco das estruturas rigidas para a
responsabilizacdo dos sujeitos pelos seus percursos formativos. Nesse sentido, a
integracao curricular proposta no Novo Ensino Médio, especialmente por meio dos
itinerarios formativos, tende a reforgcar uma logica de performatividade, analisada
criticamente por Stephen Ball (2001), em que a eficacia e a mensurabilidade dos
resultados prevalecem sobre os processos educativos em si.

Alice Casimiro Lopes (2019), em sua analise dos itinerarios formativos da
BNCC, destaca que, embora o discurso da flexibilizagdo curricular prometa autonomia
e protagonismo juvenil, a pratica revela forte controle sobre as escolhas dos

estudantes. Como afirma:

A proposta de integragéo curricular apresentada pela BNCC do ensino médio
nao viabiliza a flexibilidade curricular a qual alude; pelo contrario, tende a ser
restritiva de possibilidades de integracao curricular por permanecer tentando
controlar o projeto de futuro dos jovens estudantes por meio de metas fixadas
a priori (LOPES, 2019, p. 610).

Ao privilegiar a formagdo por competéncias, vinculadas as demandas do
mercado de trabalho, a reforma curricular transforma a integragédo em instrumento de

adequacao dos sujeitos a légica neoliberal. Ball (2001) alerta que as politicas
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educacionais contemporaneas mobilizam discursos de autonomia e liberdade apenas
para legitimar a intensificagado do controle e da responsabilizagao individual.

E importante destacar que, para Lopes (2008), a integracao curricular deve ser
compreendida como um processo de recontextualizacado, no qual saberes, valores e
praticas sao reinterpretados no interior das instituicdes escolares. Essa
recontextualizagcdo ndao se da de forma homogénea, mas de maneira hibrida,
confltuosa e situada historicamente. Por isso, a autora argumenta que: “Toda
integracdo curricular € uma pratica politica que envolve escolhas, disputas e
exclusoes” (LOPES, 2008, p. 75).

No caso brasileiro, a implementagdo do Novo Ensino Médio tem mostrado, em
muitos contextos, a persisténcia das desigualdades na organizacao curricular. Como
evidenciado em estudos empiricos (SILVA, 2021; KRAWCZYK, 2020), a precariedade
da infraestrutura escolar, a insuficiéncia de formagao docente especifica para os
itinerarios e a dificuldade de ofertar percursos diversificados contribuem para a
reproducao da fragmentagao curricular que a reforma pretendia superar.

A fala dos estudantes entrevistados corrobora essa analise critica. Relatos

como o do aluno 6, que menciona que "as matérias estdo muito 'atiradas™ e que "mal
tivemos conteudo e ja ha varias provas marcadas", evidenciam que a organizagao
curricular baseada em integragdo nao se efetivou como pratica formativa, mas como
pratica de sobrecarga e desorganizagdo. Ao considerar que a integragao curricular
ocorre sempre em condigdes desiguais, Lopes (2008), defende a necessidade de uma
abordagem que reconheca a diversidade dos sujeitos, dos territorios e das
experiéncias culturais. A integracao, nesse sentido, deveria ser pensada como
articulagao de saberes significativos para os estudantes, e ndo como mera adaptagéo
a uma logica externa de resultados.

Outro ponto fundamental é o alerta de que a proposta de integragdo, se nao
acompanhada de mudancas estruturais na formagao docente, na gestao escolar € no

financiamento da educagéo, tende a fracassar. Como pontua Lopes (2019, p. 618):

Sem transformagdo nas condi¢gdes materiais e simbodlicas da escola, a
integragdo curricular corre o risco de ser apenas um novo rétulo para velhas

praticas de exclusdo e segmentagao do conhecimento (LOPES, 2019, p.618)
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Assim, a reflexao critica sobre a integragao curricular, inspirada em Lopes,
Bernstein e Ball, exige que se va além das aparéncias inovadoras dos documentos
oficiais. Trata-se de analisar as condi¢des concretas de produgéo curricular, 0os jogos
de poder envolvidos e os efeitos sobre as trajetdrias escolares dos estudantes.

Portanto, a integragao curricular ndo pode ser assumida como um bem em si
mesma. Ela deve ser compreendida como pratica politica em disputa, cuja efetivagao
depende da construgéo coletiva de projetos educativos comprometidos com a justica
social, com a ampliacdo dos repertérios culturais dos estudantes e com a

democratizagcédo do acesso ao conhecimento historicamente produzido.

4.2.3 A Integragao Curricular Fundamentos e Dialogos Criticos

O debate sobre a fragmentacdo do conhecimento e a estrutura disciplinar da
escola moderna tem impulsionado teorizagbes que propdéem uma reorganizagao
curricular mais condizente com os desafios formativos contemporaneos. Entre os
pensadores que se destacam nesse campo, James Beane propde a integragao
curricular como fundamento de uma educagao democratica e emancipatoria. Este
subcapitulo discute os fundamentos dessa concepgao, articulando-a criticamente as
reflexdes presentes em Aires (2011), que problematiza a confusao entre integragao e
interdisciplinaridade e aprofunda as distingdes entre os dois conceitos.

James Beane entende a integragdo curricular como uma forma de construir
uma escola centrada na democracia. Para ele, a organizacgéao tradicional do curriculo
por disciplinas é resultado de convengdes historicas da cultura académica e n&o deve
ser considerada natural ou imutavel. O autor enfatiza: “O conhecimento foi integrado
no contexto dos temas, problemas e atividades ai incluidos. Nestes contextos, o
conhecimento assumiu uma importancia e proposito imediatos” (BEANE, 2003, p. 95).

Essa perspectiva rejeita a fragmentagcdo do saber em blocos estanques,
propondo uma organizacdo em torno de questdes significativas identificadas por
estudantes e professores. O objetivo € superar a alienagdo do conhecimento e
promover a integragcdo entre a experiéncia pessoal, os saberes escolares e a vida
social.

A concepcao de Beane (2003) esta assentada em quatro pilares: a integracao

da experiéncia, a integragdo do conhecimento, a integragdo social e a integragao
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como concepgao curricular. A integragdo da experiéncia significa conectar os
conteudos escolares as vivéncias dos alunos, partindo das suas perguntas e
interesses. A integragdo do conhecimento refere-se a superagcdo da
compartimentalizagao disciplinar, possibilitando o transito entre saberes diversos com
base em temas socialmente relevantes. Ja a integragcao social visa formar cidadaos
criticos e engajados com a transformacao democratica da sociedade.

O préprio autor define essa proposta como uma pratica politica: “A integragao
curricular comecga e acaba com os centros de organizagéo centrados nas questdes e
nos problemas [...] e ndo nas habilidades ou conteudos disciplinares” (BEANE, 1997,
p. 23). Essa é uma distincdo fundamental que diferencia a proposta progressista de
integracéo curricular das abordagens técnicas que apenas reorganizam conteudos
disciplinares de maneira conjunta.

O trabalho de Aires (2011) contribui para esse debate ao esclarecer as
distingdes entre integracao curricular e interdisciplinaridade, termos frequentemente

tratados como sindnimos na literatura educacional. A autora argumenta que:

Interdisciplinaridade e integragao curricular ndo sao sinbnimos porque estao
associadas a epistemologias distintas: a primeira, mais vinculada a ciéncia
de referéncia; a segunda, mais ligada a epistemologia das disciplinas
escolares (AIRES, 2011, p. 227).

Essa distingéo € essencial para compreender que a proposta de Beane nao
parte da necessidade de articular conteudos cientificos entre si, mas da construcao
curricular a partir de temas significativos para a formagao dos sujeitos. Como aponta
Aires, enquanto a interdisciplinaridade assume a existéncia prévia das disciplinas para
depois promover conexdes entre elas, a integracao curricular parte de uma logica
inversa: comecga pelos problemas reais e sé depois busca os saberes necessarios
para compreendé-los (AIRES, 2011, p. 226).

Ainda segundo Aires (2011), a integragdo curricular de Beane esta mais

preocupada em:
[...] aumentar as possibilidades para a integragéo pessoal e social através da

organizacao do curriculo em torno de problemas e de questdes significativas,
identificadas em conjunto por educadores e jovens (AIRES, 2011, p. 227, grifo

do autor).
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Essa concepgdao rompe com a organizacdo do ensino baseada na
fragmentacgao disciplinar e valoriza o envolvimento direto dos estudantes na producgéo
do conhecimento escolar. Nesse sentido, ela assume um compromisso com a
formacéo critica, social e politica, que a aproxima das propostas emancipadoras da
educacao progressista.

A concepcgao de integragao curricular formulada por James Beane representa
uma ruptura com os paradigmas tradicionais do curriculo escolar. Ao propor a
organizagao do ensino em torno de problemas significativos, ela propicia a construgéo
de um curriculo centrado nos sujeitos, com forte compromisso social e democratico.

A articulacdo com as analises de Aires (2011) amplia a compreenséao tedrica
ao evidenciar os fundamentos epistemoldgicos que distinguem a integragdo da
interdisciplinaridade, reforcando que tais propostas respondem a campos distintos da
organizacao do saber. Mais do que uma técnica pedagdgica, a integragcao curricular
€, portanto, uma tomada de posigao ética e politica em defesa da democratizagao da

escola e da construgcao de sentidos para o conhecimento escolar.

4.2.4 Experiéncias Internacionais como Referéncias para a Integragcéo Curricular

A busca por referéncias internacionais na integragao curricular, no ensino
meédio, tem sido uma pratica enriquecedora em diversos paises. Experiéncias exitosas
em nagdes como Finlandia, Canada e Singapura, por exemplo, tém inspirado a

reformulacao de praticas pedagogicas e curriculares.

Tabela 4: Sistematizacao da integracao curricular em diferentes paises

Autor/ Pais Publicacao Contexto

Ashok Federick /Finlandia | The Finnish Education | Este artigo discute a

(2011) System: A Model for the | abordagem holistica da
World?" International educacao na Finlandia,
Journal of Educational | enfatizando a flexibilidade
Research. curricular e o]

desenvolvimento de
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habilidades

socioemocionais.

Ontario Ministry of | The Ontario Curriculum, | Este documento fornece

Education / Canada Grades 11 and 12: | diretrizes sobre a
(2015) Canadian and World | integracdo de projetos

Studies praticos e a

personalizacao do

aprendizado no ensino

meédio.
Tan, C./ Singapura “Creating thinking schools | Este artigo analisa as
(2006) through ‘Knowledge and | reformas educacionais em

Inquiry’:  the curriculum | Singapura e a énfase na
challenges for Singapore.” | integracao curricular e no
desenvolvimento de

competéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2023-2024).

As experiéncias internacionais em integracao curricular, como as observadas
na Finlandia e no Canad4a, embora em contextos culturais e sociais diferentes,
oferecem valiosas licdes para o contexto brasileiro. A Finlandia, conhecida por seu
sistema educacional de alta qualidade, enfatiza uma abordagem holistica, com
curriculos flexiveis e foco no desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Essa
perspectiva é corroborada por Frederick (2020) e Sahlberg (2011), que destacam a
importancia de um curriculo que n&do apenas transmita conhecimento, mas também
prepare os alunos para os desafios da vida real. Por outro lado, o Canada se destaca
pela diversidade de itinerarios formativos e pela integracdo de projetos praticos no
ensino médio, conforme discutido no Curriculo da Provincia de Ontario (2016). Essas
abordagens nao apenas promovem uma aprendizagem mais contextualizada, mas
também incentivam a personalizacdo do ensino, permitindo que os alunos se

conectem com seus interesses e aspiragoes.
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Essas experiéncias internacionais tém servido como fonte de aprendizado e
inspiragao para repensar a integracao curricular no contexto brasileiro, sugerindo que
a adocado de praticas bem-sucedidas de outros paises pode contribuir para a
superacgao dos desafios enfrentados pelo Novo Ensino Médio no Brasil. Entretanto, a
aplicacao de referéncias internacionais enfrenta desafios na adaptagao a realidade
local. Cada pais possui particularidades culturais, sociais e econOmicas que
influenciam o sistema educacional. E crucial considerar essas nuances ao buscar
inspiracdo em experiéncias internacionais para a integragao curricular no ensino
meédio brasileiro.

No relatério da Organizacdo para a Cooperagdao e Desenvolvimento
Econbémicos (OECD, 2018) destaca a importdncia das comparagdes internacionais

para os formuladores de politicas educacionais. Segundo o documento,

os formuladores de politicas educacionais podem se beneficiar de
comparagdes internacionais da mesma forma que os lideres empresariais
aprendem a conduzir suas empresas em dire¢gdo ao sucesso: inspirando-se
em outros e, em seguida, adaptando as ligbes aprendidas a sua prépria

situacdo (OECD, 2018, p. 62).

Além disso, o relatdrio aponta que "muros semelhantes separam os sistemas
educacionais de diferentes paises, com poucas oportunidades para que os paises
observem as politicas educacionais desenvolvidas e implementadas além de suas
fronteiras" (OECD, 2018, p. 36). Isso evidencia a necessidade de aprender com as
experiéncias de outros paises, mas reconhece que as solu¢des devem ser adaptadas
ao contexto local.

Com base nisso, a escolha por incluir uma analise de experiéncias
internacionais neste subcapitulo se justifica pela perspectiva ampla e comparativa que
oferece. O estudo de sistemas educacionais de paises como Finlandia, Canada e
Singapura permite identificar praticas bem-sucedidas em contextos variados. A partir
dessas referéncias, é possivel refletir sobre como adaptar e implementar estratégias
eficazes que atendam as necessidades e desafios especificos do contexto brasileiro.

A Finlandia foi escolhida como referéncia, especialmente por meio de autores
como Ashok Federick (2020), devido ao modelo educacional que valoriza uma

abordagem holistica, com énfase na flexibilidade curricular e no desenvolvimento de

6 Organizagéo internacional que reune paises com economias desenvolvidas e em desenvolvimento,
com o objetivo de promover politicas que melhorem o bem-estar econdmico e social das pessoas ao
redor do mundo.
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habilidades socioemocionais. Essa abordagem se conecta diretamente com as metas
do Novo Ensino Médio no Brasil, que visa promover uma formagéo mais integrada e
significativa, além da simples transmissdo de conteudo.

Ja o sistema educacional da provincia de Ontario (Canada), analisado no
documento The Ontario Curriculum, Grades 11 and 12 (2015), foi selecionado por sua
énfase na personalizagao do ensino e na integragao de projetos praticos no ensino
meédio. Essas estratégias dialogam com a proposta brasileira de flexibilizagdo
curricular e itinerarios formativos, essenciais para a promog¢ao da justiga curricular. A
personalizagdo do ensino permite que estudantes de diferentes origens
socioecondmicas tenham acesso a oportunidades de aprendizado igualmente
significativas.

E importante ressaltar que o uso dessas referéncias internacionais nao significa
uma mera transposicdo de modelos, mas sim, uma possibilidade de adaptacao
cuidadosa e contextualizada para o Brasil. Cada pais possui particularidades culturais,
sociais e econOmicas que influenciam seus sistemas educacionais. No Brasil, a
equidade e a diversidade regional sdo desafios centrais, e a analise das experiéncias
internacionais deve ser acompanhada de uma reflexdo sobre como adaptar essas
estratégias a realidade local, respeitando as particularidades brasileiras.

Portanto, a escolha por incluir experiéncias internacionais nesta seg¢ao é
justificada pela andlise dessas praticas no sentido de pensa-las em aproximagao a
realidade do ensino médio brasileiro para a melhoria do ensino. As praticas da
Finlandia, Canada e Singapura podem ser inspiradoras, mas precisam sempre ser
analisadas a partir de contextos locais, fornecendo um pano de fundo comparativo
para repensar a integragao curricular no contexto brasileiro. Contudo, a adaptagao
dessas praticas deve ser realizada com cautela, levando em consideragao as
particularidades e desafios locais, como a desigualdade educacional e a necessidade
de personalizacdo do ensino. Esta se¢cdo explorou a dinamica desafiadora, mas
promissora, de analisar e se inspirar em possibilidade de incorporagao de elementos
internacionais na integracao curricular brasileira, destacando a importancia da leitura

local para o sucesso dessas iniciativas.
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4.2.5 O Curriculo Integrado nas Politicas Educacionais Brasileiras Recentes

A proposta de curriculo integrado, no contexto educacional brasileiro, surge
como resposta a necessidade de superar a fragmentagdo disciplinar tradicional.
Durante muito tempo, o ensino esteve dividido em disciplinas isoladas, limitando a
capacidade dos estudantes de fazerem conexdes significativas entre os
conhecimentos. Segundo Beane (1997), a integragao curricular é fundamental para
promover uma educacao que prepare os alunos para a vida em sociedade, permitindo
que eles desenvolvam habilidades criticas e reflexivas.

Nos ultimos anos, o Brasil testemunhou esforgos para implementar um curriculo
integrado, especialmente no ensino médio. Santomé (1998) argumenta que a
construgcédo de um curriculo integrado deve considerar as realidades culturais e sociais
dos alunos, promovendo uma educagédo que seja relevante e contextualizada. Os
desafios iniciais incluiram a resisténcia a mudancgas, a falta de formagao especifica
para professores e a adaptacao de infraestruturas educacionais. No entanto, esses
desafios tém sido enfrentados por meio de politicas educacionais progressistas e
experiéncias piloto que buscam integrar disciplinas de maneira mais efetiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) enfatizam a importancia da
formacao integral do estudante, promovendo a articulagao entre teoria e pratica. Essa
abordagem é apoiada por Dewey (1938), que defende que a educagao deve ser uma
experiéncia que conecte o conhecimento a vida cotidiana dos alunos, permitindo que
eles vejam a relevancia do que aprendem.

Nos ultimos anos, observou-se um aumento de experiéncias inovadoras e
avangos significativos na implementagao de curriculos integrados no Brasil. Projetos
pedagogicos que exploram a interdisciplinaridade e a contextualizacdo tém se
destacado, proporcionando aos estudantes uma aprendizagem mais conectada com
a realidade e estimulando o desenvolvimento de habilidades transversais. Bruner
(1996) ressalta que a aprendizagem deve ser um processo ativo, onde os alunos
constroem seu conhecimento a partir de experiéncias significativas.

Iniciativas que incorporam temas relevantes para a comunidade local, como
sustentabilidade, empreendedorismo e cidadania, tém demonstrado a eficacia do
curriculo integrado para engajar os estudantes e prepara-los para os desafios do

século XXI. A integragao curricular, conforme discutido por Jacobs (1989), n&o apenas
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enriquece o aprendizado, mas também promove uma visdo mais ampla e
contextualizada do conhecimento, essencial para a formagao de cidadaos criticos e
participativos. Esta secao explorou a evolugdo e os impactos do curriculo integrado
no contexto educacional brasileiro até o momento, destacando os avangos
conquistados e os caminhos a serem percorridos para consolidar essa abordagem

inovadora no cenario educacional do pais.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“A gente tem muita coisa pra falar. S6 que parece que ninguém escuta
)

de verdade.

— (Sintese inspirada nas falas dos estudantes entrevistados)

As falas dos estudantes, recolhidas durante o trabalho de campo, ecoa um dos
principais motivos que justificam a escolha pela abordagem qualitativa nesta pesquisa:
a escuta. Escutar ndo apenas como procedimento técnico, mas como atitude
epistemoldgica. Escutar os sujeitos da escola, seus siléncios, seus ruidos, suas
interpretacdes, € reconhecer que a escola € um lugar atravessado por vozes diversas
e, muitas vezes, dissonantes — especialmente quando se trata da implementacéo de
reformas como o Novo Ensino Médio.

Neste capitulo, serdo apresentados os detalhes da metodologia adotada para
a realizacao da pesquisa, incluindo a abordagem metodolodgica, o tipo de pesquisa, os
participantes, os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos de coleta e
analise de dados, bem como a descricdo do cenario da pesquisa. Sera adotada uma
abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
permite uma compreensao aprofundada dos fendémenos sociais e educacionais,
possibilitando a analise de experiéncias, percepcdes e significados atribuidos pelos
participantes.

O estudo de caso sera o método principal, conforme proposto por Yin (2015),
pois permite uma investigacao detalhada de um fendbmeno dentro de seu contexto
real, possibilitando a analise de multiplas fontes de dados. Serdao selecionados
estudantes do Ensino Médio para participarem de entrevistas semiestruturadas,
observacdes em sala de aula e analise de documentos curriculares. Além disso, a
andlise de conteudo, conforme descrita por Bardin (2011), sera utilizada para
interpretar e categorizar os dados coletados, identificando padroes e tendéncias
relacionados ao desenvolvimento de competéncias pedagdgicas dos estudantes. A
triangulagao de dados, conforme defendida por Denzin (1978), sera empregada para
garantir a validade e a confiabilidade dos resultados.

Por fim, a andlise dos dados sera realizada de forma indutiva, conforme
preconizado por Miles e Huberman (1994), permitindo a emergéncia de padrdes e

temas a partir das informacgdes coletadas, contribuindo para a compreensdo dos
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efeitos da integragado curricular no processo formativo dos futuros profissionais da
educacdo. Essa metodologia busca atender aos objetivos propostos no projeto de

dissertacao

5.1 Contextualizagao Geral da Investigagao Empirica

Apresentarei, nesta segcdo, o contexto geral da investigagdo, abordando
aspectos relevantes do sistema educacional do Rio Grande do Sul, a implementagao
do Novo Ensino Médio na regido e os desafios enfrentados pelas escolas durante
esse processo de reforma. A analise desse contexto é fundamental para compreender
a relevancia e a aplicabilidade dos resultados da pesquisa no cenario educacional em
questéo.

O Rio Grande do Sul, assim como outras regides do Brasil, tem passado por
transformacdes significativas em sua abordagem educacional, especialmente com a
introducéo do Novo Ensino Médio. Essa reforma visa ndo apenas atualizar o curriculo,
mas também promover uma formagao mais integral e contextualizada, que atenda as
demandas contemporaneas da sociedade. A proposta do Novo Ensino Médio busca
romper com a fragmentacdo do conhecimento, incentivando a articulagdo entre
diferentes areas do saber e a constru¢cao de um aprendizado mais significativo para
os estudantes.

Entretanto, a implementagcdo dessa reforma enfrenta diversos desafios. A
resisténcia a mudanca por parte de alguns educadores, a falta de formagao especifica
para os professores e a necessidade de adequacéao das infraestruturas escolares sao
obstaculos que precisam ser superados para que a integragao curricular se torne uma
realidade nas salas de aula. Além disso, € crucial considerar as particularidades de
cada escola e comunidade, uma vez que a realidade educacional pode variar
significativamente de um local para outro.

A relevancia deste estudo se destaca diante do cenario educacional atual, em
que a busca por praticas pedagogicas inovadoras e eficazes é cada vez mais urgente.
Ao investigar as possibilidades e os desafios da integragéo curricular no contexto do
Novo Ensino Médio, esta pesquisa contribuira para o avango do conhecimento na area
de educacao, oferecendo possibilidades para educadores, gestores e formuladores
de politicas educacionais.
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5.1.1 Analise Documental como Estratégia Metodoldgica

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa e de
natureza exploratoria, realizado com o objetivo de compreender as percepgoes,
experiéncias praticas e os desafios enfrentados pelos sujeitos escolares na
implementagao da integracao curricular no ambito do Novo Ensino Médio em uma
escola estadual de Sapucaia do Sul, Rio Grande do Sul. A escolha por uma
abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de entender em profundidade os
fendmenos sociais, pedagogicos e institucionais envolvidos nesse processo,
considerando as vozes dos envolvidos e os contextos especificos das instituicoes
escolares.A analise documental realizada nesta pesquisa fundamenta-se nos
pressupostos de Bardin (2011) e Gil (2008). Bardin (2011) enfatiza a interpretacéo e
categorizagao dos documentos, permitindo a emergéncia de significados latentes nos
textos analisados. Gil (2008), por sua vez, destaca a visdao abrangente da analise
documental, permitindo a triangulagdo de dados com outras fontes de informacao. O
objetivo desta analise é compreender como os documentos analisados - o Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM), Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) e o Projeto Politico- Pedagdgico da escola analisada -
dialogam com o conceito de curriculo integrado no contexto do Novo Ensino Médio,
especialmente no que tange a flexibilizagao curricular e a interdisciplinaridade.

A andlise documental foi conduzida em trés etapas principais: (i) leitura
flutuante e exploragao inicial dos documentos, (ii) codificacdo e categorizagéo das
informacgdes conforme Bardin (2011) e (iii) triangulagcao das evidéncias com outros
achados da pesquisa, conforme Gil (2008). Para a categorizagcao dos dados, foram
estabelecidas categorias a priori e a posteriori que emergiram no processo de analise,
considerando os principios orientadores do Novo Ensino Médio e sua implementagao
pratica. As entrevistas serao utilizadas como um dos principais métodos de coleta de
dados qualitativos na pesquisa. Elas permitirdo a obtencao de informacgdes detalhadas
sobre as percepgdes e experiéncias dos envolvidos no processo de integragao
curricular no Novo Ensino Médio. De acordo com Minayo (2006), as entrevistas
semiestruturadas oferecem flexibilidade ao pesquisador, ao mesmo tempo que
garantem um foco direcionado nas questdes essenciais da pesquisa.

Neste estudo, serdo conduzidas entrevistas com professores e gestores de

uma escola estadual na cidade de Sapucaia do Sul, Rio Grande do Sul. A escolha por
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entrevistas semiestruturadas se justifica pela capacidade dessa abordagem de
explorar ndo apenas as praticas pedagogicas e as percepgdes sobre o curriculo
integrado, mas também os desafios enfrentados na implementagédo do Novo Ensino
Médio. Conforme Flick (2009), esse tipo de entrevista permite uma interagdo mais
aberta, dando aos entrevistados espacgo para refletirem sobre suas experiéncias,
enquanto o pesquisador pode direcionar a discusséo para temas centrais.

As entrevistas serdo guiadas por um roteiro de perguntas previamente
elaborado, que cobrira tépicos como:

e A compreensao dos entrevistados sobre o conceito de curriculo integrado.

e As praticas pedagogicas adotadas na integragao curricular.

e Os desafios e as oportunidades identificados no processo de implementacao
do Novo Ensino Médio.

e A percepcao dos professores e gestores sobre a formagao oferecida para a
nova estrutura curricular.

e A relacao entre a flexibilizagao curricular e a promogéo da justiga educacional.
De acordo com Gil (2008), a elaboragao de um roteiro de perguntas permite

que o pesquisador mantenha o foco nos objetivos da pesquisa, garantindo a coleta de
dados relevantes. No entanto, o formato semiestruturado também permitira a
exploracdo de temas emergentes durante as entrevistas, possibilitando uma coleta
mais rica e contextualizada de informagdes.

Os participantes das entrevistas foram selecionados com base em seu
envolvimento direto com o processo de implementagédo do Novo Ensino Médio na
escola. Serao entrevistados:

e Dois gestores (vice-diretora e supervisor), responsaveis pela implementagao
das diretrizes do Novo Ensino Médio e pela coordenacao das praticas
pedagogicas.

e Trés professores de diferentes areas do conhecimento, que atuam
diretamente com a integracéo curricular proposta no Novo Ensino Médio.

A escolha por entrevistar tanto gestores quanto professores visa a obter
diferentes perspectivas sobre a integracdo curricular, garantindo uma visao mais
completa do processo de implementacgao.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas utilizando a técnica de
andlise de conteudo proposta por Bardin (2011). Essa abordagem permitira

categorizar as respostas dos entrevistados e identificar padroes de pensamento,
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agdes e desafios comuns. O uso da andlise de conteudo garantira que as
interpretacdes sejam baseadas em dados empiricos e que as categorias de analise
sejam construidas de forma sistematica e rigorosa.

A producédo dos dados deste estudo envolveu dois tipos de entrevistas. O
primeiro tipo foi realizado de forma presencial e/ou online, por meio de
videoconferéncia, com duragdo média de 30 a 40 minutos. O segundo tipo consistiu
na aplicagdo de um questionario estruturado, disponibilizado via Google Forms,
contendo perguntas abertas, o que possibilitou que os participantes respondessem de
forma assincrona, no momento que considerassem mais conveniente

Por meio das entrevistas, foi possivel identificar as percepg¢des e experiéncias
dos professores e gestores em relagéo a integragao curricular no Novo Ensino Médio,
bem como os desafios e as oportunidades que surgem no processo. Essas
informacgdes serao fundamentais para compreender como o curriculo integrado esta
sendo implementado na pratica e quais ajustes podem ser necessarios para garantir
a implementacéo no contexto escolar brasileiro.

A escolha pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas no contexto desta
pesquisa se justifica pela capacidade dessa técnica de fornecer uma visao
aprofundada e contextualizada sobre as praticas pedagodgicas e as percepgoes dos
sujeitos envolvidos. Conforme Yin (2015), em um estudo de caso, a combinacao de
meétodos qualitativos, como analise documental e entrevistas, € essencial para
capturar a complexidade dos fenbmenos estudados. Dessa forma, as entrevistas
contribuiram para a triangulagao de dados, reforgcando a validade e a confiabilidade
dos resultados obtidos. Os dados coletados foram transcritos com rigor, logo apés as
entrevistas, e tratados com o devido cuidado para garantir sua integridade. A analise
seguiu os seguintes passos:

1. Codificagao e categorizagao: Os trechos mais relevantes das entrevistas e
os excertos dos documentos foram codificados, ou seja, identificados por
palavras-chaves ou fragmentos que expressam conceitos centrais. Essa
codificacao foi realizada inicialmente de forma aberta, sem predeterminacéo de
categorias, para permitir que os temas emergissem dos dados.
Subsequentemente, consolidaram-se categorias analiticas relacionadas as
percepgdes, dificuldades, praticas pedagdgicas e condigbes institucionais,

conforme sugerido por Bardin (2011).
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2. Interpretacao tematica: A partir das categorias emergentes, foram realizadas
analises interpretativas que buscassem compreender as relagdes,
contradi¢cdes e sentidos atribuidos pelos participantes as suas experiéncias no
contexto da implementagéao curricular. Essa etapa envolveu uma leitura critica
e reflexiva, considerando o contexto institucional e as referéncias teoricas
pertinentes.

3. Triangulagdo de fontes: Os resultados das entrevistas foram comparados
com as informagdes extraidas dos documentos e registros indiretos. Essa
triangulagao buscou verificar a coeréncia entre discursos, agdes e orientagdes
formais, além de identificar possiveis contradi¢gdes ou alinhamentos entre eles.
A realizacdo desta pesquisa seguiu estritamente os preceitos éticos definidos

pela Resolugdo CNS 466/12, priorizando a autonomia, confidencialidade, anonimato
e o livre consentimento dos participantes Os participantes assinaram termo de
consentimento livre e esclarecido, tendo plena liberdade para abandonar a
participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer ordem.
Reconhece-se que o método qualitativo, embora permita uma analise
aprofundada e detalhada do objeto de estudo, apresenta limitagdes proprias. Entre
elas, destacam-se a subjetividade na interpretacdo dos dados, o tamanho da amostra
que impossibilita generalizagbes estatisticas e a eventual influéncia do viés do
pesquisador na selegcdo e andlise das informagdes. Para mitigar essas limitagdes,
buscou-se a rigorosa condugao dos procedimentos metodoldgicos, a triangulagéo dos

dados e a transparéncia nas interpretacoes.

5.1.2 Aspectos Eticos e a Construcdo dos Codinomes dos Participantes

A presente pesquisa nao foi conduzida ao comité de ética, porém seguiu
todos os principios éticos estabelecidos na Resolugao n°® 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que regula pesquisas envolvendo seres humanos na area
das Ciéncias Humanas e Sociais. Diante disso, foram assegurados aos participantes
os direitos a confidencialidade, ao anonimato, a privacidade e ao consentimento livre
e esclarecido.

No que se refere especificamente a preservagao da identidade dos sujeitos da

pesquisa — incluindo membros da gestao escolar, docentes e estudantes —, optou-
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se pela adogdo de codinomes simbdlicos, que cumprem tanto uma funcéo ética
quanto pedagodgica e politica. A utilizagdo dos codinomes visa garantir que as
informagdes coletadas ndo sejam associadas diretamente aos participantes,
resguardando-os de qualquer forma de exposi¢ao, constrangimento ou violagéo de
privacidade.

Contudo, mais do que cumprir uma exigéncia normativa, a escolha dos
codinomes foi pensada como um ato de valorizagdo dos saberes, das culturas, das
lutas sociais, da diversidade e da resisténcia histérica de diferentes sujeitos e
coletivos. Assim, cada nome atribuido carrega consigo um significado simbdlico,
conectado aos principios que norteiam tanto a pesquisa quanto os pressupostos
formativos da escola publica, democratica e emancipadora.

No ambito da gestdo e do corpo docente, os codinomes foram escolhidos a
partir de referéncias de grandes pensadores e pensadoras que contribuiram
significativamente para a educacgao, a ciéncia e a cultura. A vice-diretora foi nomeada
Montessori, em homenagem a educadora italiana Maria Montessori, cuja pratica
pedagogica se fundamenta no respeito a autonomia dos estudantes, na criacéo de
ambientes educativos preparados e na valorizagdo do desenvolvimento integral. O
supervisor pedagogico recebeu o codinome Papert, inspirado em Seymour Papert,
matematico e educador criador da teoria do Construcionismo, que entende o aprender
como resultado de processos de construcao ativa, mediante a resolucéo de problemas
reais e significativos.

O professor de Histéria e Ciéncias Humanas foi denominado Sérgio Buarque,
uma referéncia ao historiador e sociélogo brasileiro Sérgio Buarque de Holanda, cuja
obra discute a formacgado social e cultural do Brasil, os processos histéricos e as
identidades nacionais. A professora da area de Linguagens foi identificada como
Clarice Lispector, em homenagem a escritora brasileira cuja obra é profundamente
marcada pela reflexdo sobre a subjetividade, a linguagem, o texto e a condigao
humana, aspectos centrais no ensino das linguagens. Por fim, a professora da area
de Matematica e suas Tecnologias recebeu o codinome Catherine Johnson, em
alusdo a matematica afro-americana que teve papel fundamental na histéria da
exploracao espacial da NASA, superando barreiras de género e raga, sendo exemplo
de resisténcia, competéncia cientifica e representatividade.

No caso dos estudantes, foram selecionados 16 codinomes, todos baseados

em personalidades historicas, intelectuais, artistas, cientistas e lideres que
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representam a diversidade étnico-racial, de género, de origem e de atuagdo em
diferentes campos do saber e da luta social. Esses nomes evocam memdérias de
resisténcia, inovagao, producao de conhecimento, expressao cultural, identidade e
transformacdo social. Ao nomear os estudantes com referéncias como Dandara,
Rosa, Sofia, Mandela, Concei¢cdo, Zumbi, Ada, Cora, Tarsila, Gandhi, Carolina,
Hypatia, Pagu, Lélia, Frida e Tupac, reforga-se uma perspectiva de pesquisa que nao
apenas protege a identidade dos participantes, mas também afirma simbolicamente
os valores de uma educagédo comprometida com a emancipacéo e a justica social.

Essa escolha nao é neutra, nem meramente formal. Ao contrario, ela se insere
em uma compreensao da educagao como pratica cultural, historica e politica, alinhada
as perspectivas criticas e emancipadoras da propria pesquisa. Nesse sentido, os
codinomes se tornam mais do que identificadores anénimos — eles funcionam como
marcadores simbolicos das epistemologias, das culturas, dos territérios e das
trajetorias que atravessam tanto o campo educacional quanto as praticas escolares e
sociais.

Portanto, ao resguardar as identidades, a pesquisa ndo esconde as vozes dos
participantes — ao contrario, ela as potencializa, atribuindo-lhes significados que
dialogam diretamente com a histdria, a cultura, a ciéncia e a educacgao, reafirmando o
compromisso com uma escola publica que forma para a cidadania critica, para a

diversidade e para a transformagéao social.

5.1.3 Vozes e Percursos: Quem Sao os Sujeitos que fazem parte da Pesquisa

Este capitulo tem como objetivo apresentar o perfil dos sujeitos participantes
da pesquisa, buscando contextualizar suas trajetérias formativas e profissionais, bem
como sua relagdo com o contexto educacional em que estéo inseridos. A diversidade
dos perfis, abrangendo equipe gestora, docentes e estudantes, permite uma analise
mais ampla e consistente sobre os sentidos e praticas da integragao curricular no
contexto de implementagdo do Novo Ensino Médio na escola pesquisada.

“‘Montessori” possui uma trajetoria profissional extensa e diversificada na
educacéo. Iniciou sua carreira em 2002, como estagiaria de Educacéo Fisica no
Programa Esporte Integral (PEl) da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), atuando em projetos que ja vislumbravam praticas interdisciplinares e

transdisciplinares. Apds sua graduagao, permaneceu no PEI como Analista de Agéo



91

Social Jr., desenvolvendo agbes pedagodgicas alinhadas a transformacgéo social.
Complementou sua formagao com quatro especializagdes: Psicopedagogia Clinica e
Institucional (Unilassalle), Midias na Educagao e Coordenagédo Pedagogica (UFRGS)
e Gestdo Escolar (UERGS). Atuou como docente da area de Linguagens, formadora
do Programa Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO), docente na
formacao de professores do Curso Normal e supervisora pedagdgica. Além disso,
possui experiéncia no SESI, tanto na area de Ginastica Laboral quanto na Educacéao
Formal, onde atualmente exerce a funcao de Analista de Educacgdo. Esta em sua
segunda gestao como vice-diretora na escola estadual pesquisada, no turno da noite.

“Papert” é pedagogo, com especializagdo na area. Possui oito anos de atuagao
como professor em sala de aula, experiéncia que lhe proporcionou uma visdo ampla
dos desafios da pratica docente. Atua ha pouco mais de dois anos na funcéo de
supervisdo escolar, desempenhando atividades de acompanhamento, orientagao e
suporte pedagodgico aos docentes e a gestdo escolar, além de intermediar a
implementagéo das politicas educacionais no contexto escolar.

Participaram da pesquisa trés docentes, pertencentes a diferentes areas do
conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas e Matematica. Suas trajetérias
formativas e profissionais sao fundamentais para compreender como percebem e
vivenciam a integragao curricular no cotidiano escolar.

i) Professora de Matematica (Matematica)

Com uma carreira de 29 anos na area da Educacéo, a professora iniciou sua
atuacao em centros de reforgo escolar e, posteriormente, em cursinhos preparatorios.
Esta ha 20 anos na rede publica estadual, lecionando Matematica e componentes
curriculares vinculados as trilhas formativas do Novo Ensino Médio, como Gestao
Financeira, Estudos Financeiros e Estatistica Basica. Sua experiéncia evidencia um
olhar atento as transformacdes curriculares e aos desafios de articular os saberes
matematicos com outras areas do conhecimento.

i) Professora de Linguagens

Com 23 anos de atuacdo na educacao, dos quais 20 dedicados a escola
publica, a professora possui uma longa trajetéria no Ensino Médio, onde atua de
maneira exclusiva ha 18 anos. Leciona os componentes de Lingua Portuguesa,
Redacao e Literatura. Sua experiéncia permite uma analise sensivel das mudancas
trazidas pelo Novo Ensino Médio, especialmente no que tange a integragao curricular

e as metodologias ativas.
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iii) Professor de Ciéncias Humanas

Licenciado em Histdria pela UNISINOS (2008), o professor complementou sua
formacdo com uma especializacdo em Histéria do Rio Grande do Sul, também na
UNISINOS, e, mais recentemente, concluiu uma segunda graduagdo em Sociologia
pela UNIASSELVI, em 2023. Atua na rede estadual desde 2012 como professor de
Histéria e Sociologia. Sua trajetéria evidencia o compromisso com a formagao
continuada e a busca por ampliar as possibilidades de trabalho interdisciplinar no
espaco escolar.

O grupo de participantes também incluiu 16 estudantes do Ensino Médio, que
estao vivenciando diretamente o processo de implementagao do Novo Ensino Médio.
Desse total, um estudante € do primeiro ano, dois sao do terceiro ano, e a maioria,
treze estudantes, cursa o segundo ano. Todos sdo matriculados em uma escola
estadual localizada na area central da cidade onde a pesquisa foi realizada. A
participacdo dos alunos foi fundamental para compreender como eles percebem e
experienciam as mudangas curriculares, os itinerarios formativos e as praticas de

integracao no cotidiano escolar.

Grafico 2: Escolaridade dos estudantes entrevistados

@ 1°ano
@& 27 ano
3° ano

Fonte: Autora (2025)

5.1.4 Categorizacéo e interpretacdo dos Dados

A fim de compreender os impactos da Reforma do Ensino Médio na realidade

escolar, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores, estudantes



93

e membros da equipe gestora de uma escola da rede estadual. Esse método
possibilitou uma escuta qualificada das percep¢des dos diferentes agentes
educacionais, permitindo a identificagdo de desafios, avangos e contradigdes no
processo de implementacao da flexibilizagao curricular.

Para a analise dos depoimentos dos professores, utilizou-se a técnica de
andlise de conteudo, conforme Bardin (2011), organizando as respostas em
categorias emergentes a partir das falas dos entrevistados.

No método de analise de conteudo proposto por Bardin (2011), as categorias
sdao compreendidas como elementos fundamentais da organizacao e interpretagao
dos dados, funcionando como “recortes” que permitem classificar e agrupar unidades
de significado com base em critérios tedricos e empiricos.

Segundo a autora, as categorias ndo sao dadas a priori de forma definitiva, mas
podem emergir tanto de maneira dedutiva (a partir do referencial teérico e dos
objetivos da pesquisa) quanto indutiva, conforme o pesquisador se aproxima do
material empirico e identifica regularidades, temas ou padrdes recorrentes.

“‘Uma categoria € um agrupamento de elementos analiticos reunidos em torno
de uma palavra-chave — uma denominagao — capaz de cobrir, simbolizar ou resumir
um conjunto de realiza¢des analiticas” (BARDIN, 2011, p. 148).

Nesse sentido, Bardin destaca que as categorias operam como “classes que
reunem um grupo de elementos sob um titulo genérico”, servindo de estrutura para a
interpretacdo do conteudo analisado. A construgéo das categorias €, portanto, um
processo que envolve tanto o rigor metodoldgico quanto a sensibilidade tedrica do
pesquisador.

Ainda de acordo com Bardin (2011), a categorizacéo constitui a fase central da
analise de conteudo, pois € a partir dela que se realiza a codificagao, a organizagao e
a inferéncia dos dados. As categorias devem ser mutuamente exclusivas,
suficientemente precisas e pertinentes aos objetivos da pesquisa, garantindo
coeréncia na analise.

Neste sentido os relatos foram agrupados de acordo com trés eixos principais:
(1) percepgao sobre a flexibilizagao curricular e os itinerarios formativos; (2) impactos
na formagao docente e nas condi¢des de trabalho; e (3) reflexos na aprendizagem e
no engajamento dos estudantes.

A seguir, apresenta-se a sistematizagdo do roteiro das entrevistas, com

destaque para as principais perguntas respondidas pelos entrevistados.
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Quadro 1: Roteiro das entrevistas com os estudantes

QUESTOES DO DIALOGO COM OS ESTUDANTES

Vocé pode contar sobre uma atividade ou projeto que vocé fez na escola
que juntou diferentes matérias? O que vocé achou dessa experiéncia?

O Novo Ensino Médio permite que vocé escolha algumas disciplinas. Como
vocé se sente sobre isso? Vocé acha que isso ajuda a aprender mais sobre
0 que vocé gosta?

Quais dificuldades vocé tem encontrado com as novas formas de ensino na
escola? O que vocé acha que poderia ser melhorado para ajudar os
alunos?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quadro 2: Roteiro da entrevista com os professores

QUESTOES DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Pode contar um pouco sobre sua trajetéria profissional e sua experiéncia na
educacao?

Qual é a sua area de conhecimento e ha quanto tempo vocé leciona nessa
area?

Como vocé foi informado sobre as mudangas trazidas pelo Novo Ensino
Médio?

Quais foram suas primeiras impressoes sobre a proposta de integracao
curricular?

Como vocé define a integragéo curricular em sua pratica pedagodgica?
Quiais praticas de integragao curricular vocé tem adotado em suas aulas?

Pode compartilhar um exemplo especifico de uma atividade ou projeto que
envolva a integracéao de sua area de conhecimento com outras?

Quais fatores vocé considera que facilitam a integragao curricular em sua
pratica?

Quais desafios ou obstaculos vocé enfrenta ao tentar implementar a
integragao curricular?

Como vocé avalia a formagao que recebeu para lidar com as novas
diretrizes do Novo Ensino Médio?

Como vocé percebe a aceitagao da integragao curricular por parte dos
alunos?
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Que feedback vocé tem recebido dos alunos sobre as praticas de
integragao curricular?

Como vocé avalia a colaboracgao entre os professores de diferentes areas
no processo de integragao?

Existe algum mecanismo de avaliagéo das praticas de integragao curricular
que vocé utiliza em suas aulas?

Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integragao curricular na escola?

Como vocé vé a evolugao do Novo Ensino Médio e seu impacto na
educacgao nos proximos anos?

Fonte: Autora (2024)

Quadro 3: Roteiro de entrevista com a diregao

QUESTOES DA ENTREVISTA COM A DIRECAO ESCOLAR
Como a escola se preparou para a implementacdo do Novo Ensino Médio?

Quais foram as principais mudancas realizadas no curriculo e na estrutura
pedagogica?

Como vocé define a integragao curricular no contexto do Novo Ensino
Médio?

Quais praticas de integragao curricular foram adotadas na escola?

Pode descrever um exemplo especifico de uma atividade ou projeto que
exemplifique essa integragcao?

Quiais fatores vocé considera que facilitam a integragéo curricular na
escola?

Quais desafios ou obstaculos a escola enfrenta na implementacao da
integragao curricular?

Como a formacéao dos professores impacta a integracao curricular?

Como vocé percebe a aceitagao da integragao curricular por parte dos
professores e alunos?

Que feedback vocé recebeu dos professores sobre as praticas de
integragao curricular?

Como os alunos tém respondido a essas novas abordagens?

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragao curricular
na escola?
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e Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integragao curricular?

e Como vocé vé a evolugdo do Novo Ensino Médio nos proximos anos?

e Quais sao os principais desafios que a escola enfrenta atualmente?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A pesquisa aqui apresentada inscreve-se no campo das abordagens
qualitativas, mais especificamente sob uma perspectiva critico-interpretativa, que
compreende os dados como construgdes situadas, atravessadas pelas relagdes de
poder, pelas vivéncias escolares e pelos sentidos atribuidos pelos sujeitos a
experiéncia educacional. Assim, mais do que mapear opinides, buscou-se
compreender como os diferentes segmentos escolares — professores, equipe gestora
e estudantes — significam a integragao curricular no contexto da implementacgéo do
Novo Ensino Médio.

A etapa empirica da pesquisa foi conduzida em uma escola da rede estadual
localizada no municipio de Sapucaia do Sul, no Rio Grande do Sul. A coleta de dados
envolveu entrevistas com a vice-diretora e os supervisores pedagdgicos, bem como
entrevistas individuais com trés professores — de Linguagens, de Matematica e de
Ciéncias Humanas — que atuam tanto na Formagao Geral Basica quanto nos
Itinerarios Formativos. Para captar as percepcdes discentes, optou-se pela aplicacao
de um questionario estruturado e aberto via plataforma Google Forms, garantindo,
assim, maior ades&o dos estudantes e respeitando o tempo e a dinamica escolar.

Importa destacar que, antes da aplicacdo do formulario, realizou-se uma
conversa presencial com os estudantes, em sala de aula, com o objetivo de apresentar
a proposta da pesquisa, explicitar seus objetivos, esclarecer eventuais duvidas e
reforcar a importancia de suas respostas para a construgdo do conhecimento. Essa
conversa prévia, de carater dialdgico, buscou ndo apenas garantir o consentimento
livre e esclarecido dos alunos, mas também construir um ambiente de confianca e
valorizagao da escuta juvenil. A adesao ao questionario foi voluntaria e, mesmo sendo
conduzida de forma assincrona, foi antecedida por esse momento formativo, que se
revelou essencial para qualificar a coleta de dados.

As entrevistas e os questionarios foram analisados com base nos principios da

Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), em um processo constituido por trés etapas:
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(1) pré-analise — organizagao do corpus e leitura flutuante; (2) exploragdo do material
— identificagdo de nucleos de sentido e codificagdo das falas; e (3) tratamento dos
resultados — categorizagao tematica e interpretagdo a luz dos referenciais teéricos
mobilizados na pesquisa. As falas dos professores e da equipe gestora foram
transcritas e lidas em sua integralidade, sendo posteriormente organizadas em eixos
tematicos. Ja as respostas dos estudantes foram sistematizadas em planilhas,
permitindo a analise de frequéncia de determinadas expressdes e a emergéncia de
categorias descritivo-interpretativas.

A construcao das categorias foi feita de maneira indutiva, permitindo que os
proprios dados orientassem os agrupamentos de sentido, mas também dialogando
constantemente com os referenciais tedricos de Santomé (1998), Lopes (2013),
Beane (1997), entre outros. Foram identificadas, ao final do processo, cinco grandes
categorias de analise, que sintetizam as tensdes, percepg¢des e propostas emergentes
dos discursos:

Sentidos atribuidos a integragao curricular no cotidiano escolar;
Engajamento estudantil e os limites da escolha nos itinerarios formativos;
Fragmentagao entre Formacgao Geral Basica e Itinerarios;

Dificuldades operacionais e pedagoégicas da integracao;

a bk 0N =

Propostas e desejos de integragao a partir das vozes discentes.

Essas categorias, mais do que simples agrupamentos, constituem lentes
analiticas pelas quais se buscou compreender os atravessamentos entre politica
educacional, projeto pedagdgico e vivéncias escolares. Ao dar centralidade as vozes
dos sujeitos — sobretudo dos estudantes —, esta pesquisa procura iluminar os
desafios e possibilidades de uma integragédo curricular que, embora prevista nos
documentos oficiais, enfrenta limites concretos em sua materializacdo no chéo da
escola publica.

As perguntas realizadas na entrevista trouxeram elementos e subsidios para
mapearmos as possibilidades de integracéo curricular, na percepgao de professores
e gestores. Na proxima secdo, descrevo o desdobramento dos dialogos com
gestores, bem como das tensdes entre as expectativas e a realidade da
operacionalizagao da integragao curricular no fazer da escola.
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6. ANALISE DOS DOCUMENTOS ORIENTADORES DO CURRICULO

“Os estudantes terao a oportunidade de escolher, de acordo com a
2

realidade e a oferta das redes de ensino.
— Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM, 2024, p. 23)

O trecho do RCGEM citado acima afirma que os estudantes terdo a
oportunidade de escolher os itinerarios formativos “de acordo com a realidade e a
oferta das redes de ensino”. A formulagcdo parece promissora — mas quando
examinada mais de perto, evidencia uma contradi¢ao central: a “liberdade de escolha”
esta condicionada a estrutura desigual das redes escolares, em especial no contexto
publico. Essa dissonancia entre o discurso da escolha e as possibilidades reais de
oferta pedagdgica constitui um dos nés centrais da implementacéo da reforma.

Este capitulo tem como objetivo analisar os documentos orientadores do
curriculo — em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e o Referencial Curricular Gaucho (RCGEM) — com foco nos sentidos
atribuidos a integracdo curricular. Buscaremos compreender como o conceito de
integracao € mobilizado nos textos normativos, quais seus fundamentos pedagdgicos,
e de que forma ele se conecta (ou se dissocia) da estrutura dos itinerarios formativos.

O exame desses documentos revela tensdes entre a normatividade prescritiva
e os desafios concretos enfrentados pelas redes escolares, especialmente no que diz
respeito a equidade, a formacgao integral e ao acesso as multiplas linguagens do
conhecimento. A analise também permite identificar os limites das formulagcbes
curriculares quando estas se afastam da escuta dos sujeitos escolares e dos

contextos reais de aprendizagem.

6.1 Diretrizes Curriculares e Referenciais Gauchos: Sentidos de Integracao



Tabela 5: Quadro dos documentos analisados
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DOCUMENTO [OBJETIVO PRINCIPIOS DESAFIOS
NORTEADORES | IDENTIFICADOS
W . Referencial (Orientar [Flexibilizacao Predominio da
1::, n Curricular [0 curricular, estrutura
v s Sur s Gaucho (curriculo |interdisciplinaridad disciplinar,
Ensino [do e, itinerariosdificuldades na
Referencial Médio [Ensino [formativos, implementacéo
Curricular (RCGEM) [Médio nodesenvolvimento |dos itinerarios,
iy estado |de competéncias [limitagoes na
Gaucho do Rio formacéo
Ensino Médio Grande docente
do Sul,
alinhado
a BNCC
DIRETRIZES CURRICULARES Diretrizes [Estabele Formagao integral,Desigualdade na
NACIONAIS ENSINO Curriculares [cer aprendizagem porimplementacgao
MEDIO - DCNEM Nacionais dolparametricompeténcias, entre redes
A T Ensino |0s geraisprotagonismo publicas e
ANEC 034 72018 Médio para  ajuvenil privadas,
P (DCNEM) (organiza resisténcia a
.’ N 2018 cao flexibilizacao
== curricular
do
ANEC Ensino
Meédio no
Brasil
Projeto Definir alAutonomia daFalta de
Mo Politico- |identidadiescola, adaptagcdoestrutura para
= Pedagodgico e curricular aogarantir
(PPP) da |pedagdgicontexto local jautonomia
Escola [ca daarticulacao comicurricular,
escola ediretrizes nacionaisdificuldades na
sua e estaduais integragdo dos
- proposta itinerarios e das|
curricular competéncias

socioemocionais

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O RCGEM enfatiza a importancia de um curriculo flexivel e contextualizado,

destacando que "a flexibilizacdo possibilita aos professores a experimentacdo de

outras atividades educativo-pedagdgicas,

nas quais devem predominar

o
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protagonismo do estudante" (RCGEM,2022, p. 197). Dessa forma, o documento
reforgca a necessidade de uma educacéao voltada para o desenvolvimento integral do
aluno.

Outro ponto central do referencial € a importancia das competéncias
socioemocionais, que, segundo o documento, "compdem os objetivos da educagao
integral, ao propor uma educagado contextualizada, ligada aos interesses dos
estudantes e relacionada com os desafios que eles enfrentardo ao longo de sua vida"
(RCGEM,2022, p. 63). A abordagem socioemocional vem sendo apresentada como
dimenséao importante para a formagao de sujeitos com capacidade de tomar decisdes
responsaveis e lidar melhor com suas emocgoes.

As DCNEM estdao em consonancia com principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Um dos principais elementos das DCNEM/RS ¢é a implementagao
dos *itinerarios formativos*, definidos como "o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas, nucleos de estudo, entre outras situagcbes de trabalho, que os estudantes
poderdo escolher no ensino meédio" (BRASIL, 2018, p.9). Outro aspecto abordado
pelas diretrizes é a *integracdo curricular®, que visa superar a fragmentagdo do
conhecimento e tensionar a articulagdo entre componentes curriculares para uma
abordagem interdisciplinar. Segundo o documento, a interdisciplinaridade "estabelece
uma interacado entre duas ou mais disciplinas" (DCNEM,2018, p. 73), promovendo
uma aprendizagem mais significativa.

O *Projeto Politico-Pedagogico* da escola analisada alinha-se parcialmente as
diretrizes propostas pelo RCGEM e pelas DCNEM/RS, mas apresenta desafios na
implementagao das novas diretrizes. O documento enfatiza a necessidade de uma
avaliagao formativa e continuada, afirmando que "a avaliagao deve ser compreendida
como um processo dinamico e constante, que valoriza o desenvolvimento integral do
estudante" (PPP, p. 15). Entretanto, o PPP também evidencia dificuldades na
estruturacao dos itinerarios formativos devido a falta de recursos e formagao docente.
Dessa forma, percebe-se a necessidade de maior suporte institucional para a efetiva

consolidacao das diretrizes curriculares no contexto escolar.
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6.1.1 Concepgbdes de Integracédo curricular nas DCNEM e no RCGEM: Tensodes e

Disputas

A integracdo curricular no Novo Ensino Médio tem como objetivo superar a
fragmentacdo do conhecimento e promover uma aprendizagem mais contextualizada
e significativa. Segundo o Referencial Curricular Gaucho, "a integragao curricular é
um principio estruturante do ensino médio, que permite articular conhecimentos,
habilidades e atitudes de maneira interconectada, favorecendo uma formagao mais
ampla do estudante" (RCGEM, 2022. p. 85).

A BNCC e as DCNEM estabelecem que a formacao do estudante deve estar
centrada na resolugao de problemas, no pensamento critico e na interdisciplinaridade.
As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) reforgam que "a
integracdo entre as areas do conhecimento é essencial para uma educagao
contextualizada e alinhada a realidade dos estudantes" (DCNEM,2018, p. 102). Esse
enfoque busca aproximar os conteudos escolares das experiéncias sociais e
profissionais dos alunos, incentivando o protagonismo juvenil e a construgado de
itinerarios formativos mais personalizados.

O RCGEM e a DCNEM (2023) apresentam diretrizes que, em tese, buscam a
flexibilizagao curricular e a integracao entre areas do conhecimento. Entretanto, a
analise detalhada indica que ha tensdes entre a proposta de um curriculo integrado e
a estrutura organizacional prevista, que ainda enfatiza a fragmentagao disciplinar.
Como aponta Sacristan (2013), a integracéo curricular ndo pode se restringir a um
discurso normativo, mas deve ser acompanhada de estratégias pedagogicas
concretas.

No RCGEM (2024, p. 27) enfatiza que "a articulacdo entre as areas do
conhecimento € essencial para garantir um ensino significativo e contextualizado"
No entanto, a estrutura disciplinar ainda prevalece, o que pode limitar essa articulagao.
Conforme Morin (2000), o ensino fragmentado dificulta a compreensao global dos
fendmenos, reforgando a necessidade de uma abordagem inter e transdisciplinar. No
entanto, o PPP da escola analisada aponta desafios na implementagcao dessa
integracdo. No documento €& notavel que apesar das diretrizes para a
interdisciplinaridade, a estrutura escolar ainda é segmentada em disciplinas

estanques, o que dificulta a adogéo de praticas pedagdgicas integradoras. Isso revela



102

um distanciamento entre a teoria apresentada nas diretrizes e a realidade das escolas,

que enfrentam limitagbes estruturais e falta de formacgéao continuada para os docentes.

6.1.2 Itinerarios Formativos e a Possibilidade de Integracéo Curricular

O conceito de itinerarios formativos € um ponto central no Novo Ensino Médio.
O RCG enfatiza que os itinerarios devem permitir aos estudantes uma trajetoria
formativa alinhada aos seus interesses. No entanto, observa-se que a estrutura dos
itinerarios pode, paradoxalmente, reforgar a fragmentagéo curricular, pois muitas
redes de ensino implementam itinerarios de forma desarticulada, sem promover
verdadeiramente a interacao entre diferentes componentes curriculares. Como
destaca Moreira (2019), a implementacéao de itinerarios requer uma formagao docente
adequada e uma gestdo educacional comprometida com a transdisciplinaridade.

Segundo o RCGEM (2024, p. 45), "a escolha dos itinerarios formativos deve
ser orientada por um processo reflexivo, no qual os estudantes compreendam as
implicacbes académicas e profissionais de suas decisdes". Contudo, essa autonomia
pode ser limitada pela oferta reduzida de itinerarios em muitas escolas, especialmente

nas redes publicas, o que pode comprometer a equidade do modelo proposto.

6.1.3 Competéncias e Habilidades no Novo Ensino Médio

A analise das DCNEM indica uma forte influéncia das diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatizando o desenvolvimento de competéncias
e habilidades. Contudo, a abordagem competencial pode se tornar um desafio quando
nao acompanhada de estratégias pedagogicas que favoregcam a interdisciplinaridade
e a contextualizagdo do ensino. De acordo com Pacheco (2021), a efetiva integragao
curricular requer um planejamento pedagdgico que extrapole as exigéncias
normativas e possibilite a construgdo de uma aprendizagem significativa.

O RCGEM reforga a importancia do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, afirmando que "as praticas pedagogicas devem estimular o
pensamento critico, a criatividade e a resolugao de problemas" (RCGEM,2022, p. 58).

No entanto, ha uma lacuna na implementacao de metodologias que favorecam essa
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abordagem, especialmente devido a resisténcia de algumas instituicbes em modificar
suas praticas pedagodgicas tradicionais.

A analise documental evidencia que, embora 0 RCGEM e as DCNEM
proponham principios de flexibilizagdo e integragdo curricular, na pratica ainda
persistem desafios para a efetiva construgcdo de um curriculo verdadeiramente
integrado. A categorizagdo dos dados indicou que as normativas abordam a
integragdo curricular de forma discursiva, mas sem garantias concretas de
implementagao.

Dessa forma, a triangulagdo dos dados permitiu observar que, apesar do
avancgo nas diretrizes, ha necessidade de aprofundamento nas formas de viabilizar o
curriculo integrado, superando a segmentacdo entre areas do conhecimento e
garantindo uma formagcao mais contextualizada e significativa para os estudantes do
Ensino Médio. Como ressaltam Jantsch e Bianchetti (2002), a implementagdo de um
curriculo integrado exige um compromisso coletivo entre professores, gestores e
formuladores de politicas educacionais, além de condi¢des institucionais que

favoregcam essa transformacéo.

6.1.4 Analise da Integragdo Curricular nos Cadernos dos Itinerarios Formativos

referéncia para 2024

No contexto da implementacdo do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul, a
Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC-RS) elaborou uma série de documentos
orientadores, denominados Cadernos dos Itinerarios Formativos, que tém como
objetivo apoiar as escolas e os docentes na construgao e desenvolvimento das Trilhas
de Aprofundamento em cada area do conhecimento. Esses cadernos detalham a
organizagao curricular dos Itinerarios Formativos, apresentando as trilhas, os
componentes curriculares, as ementas, metodologias sugeridas, perfis docentes,
habilidades e objetos de conhecimento.

Os ltinerarios Formativos sao estruturados a partir de uma area focal, podendo
ser complementados com outra area, com a intencao de favorecer uma formacao mais
integral, interdisciplinar e conectada aos interesses dos estudantes. Segundo o

préprio documento, os lItinerarios “compdem a parte diversificada do curriculo do
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Ensino Médio, com o objetivo de desenvolver formagado integral, autonomia,
pensamento cientifico e pesquisa como pilares essenciais da formacgao escolar’ (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 5).

A andlise a seguir tem como foco compreender de que maneira os Cadernos
dos ltinerarios Formativos — especificamente das areas de (i) Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, (ii) Linguagens e suas Tecnologias e (iii) Matematica e suas
Tecnologias — incorporam (ou nao) principios de integragéo curricular, articulando
saberes, praticas e conhecimentos na perspectiva da superacdo dos curriculos
fragmentados.

(i) Caderno de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)

O Caderno de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas evidencia um
compromisso claro com a integragao curricular. A prépria concepgao da trilha “Vida,
Cidadania e Relagbes Interpessoais” é fundamentada na ideia de que o
desenvolvimento humano se da de forma interligada, considerando dimensdes
sociais, culturais, econdmicas e ambientais.

O texto deixa evidente essa intengao ao afirmar que:

A condicdo humana como instituicdo sociocultural e autoconstrugao
entrelacada com o mundo econdmico, social, espiritual e emocional [...] exige
o estudo, a pesquisa e a observancia dos Direitos Humanos e do
Multiculturalismo [...] bem como dos Principios Democraticos e das Relagées
Sociais em perspectiva de uma cidadania global, como area focal CHS. Em
aproximagao com a CNT, como area complementar, dialoga com qualidade
de vida, genética, diversidade e desenvolvimento bioldgico, responsabilidade
socioambiental e diversidade cultural (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 13).

Essa articulagao entre Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza ndo apenas
rompe com as tradicionais barreiras disciplinares, como também proporciona aos
estudantes uma compreensido mais ampla e complexa dos desafios contemporaneos.
Além disso, o documento enfatiza que as Trilhas devem ser desenvolvidas por meio
de metodologias ativas, como projetos, oficinas, grupos de estudo, saidas de campo
e pesquisas, reafirmando o compromisso com praticas pedagodgicas interdisciplinares
e contextualizadas (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 6).

(ii) Caderno de Linguagens e suas Tecnologias (LGG)

O Caderno de Linguagens e suas Tecnologias adota uma perspectiva de
integracao curricular que perpassa todos os seus componentes. A proposta nédo se

limita a articulagdo entre as linguagens (oral, escrita, visual, corporal e digital), mas
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amplia-se para a construgdo de saberes em diadlogo com as Ciéncias Humanas e
Sociais.

Na trilha “Expressao Corporal e Cidadania”, observa-se uma construgao que
rompe com a visao fragmentada do curriculo, ao articular conteudos como Expresséo
Corporal, Cidadania e Manifestagdes Culturais (vinculado a area de Ciéncias
Humanas), além de praticas sociais, culturais e midiaticas (RIO GRANDE DO SUL,
2022, p. 14). O documento reforca essa concepgao ao destacar que: “As
aprendizagens se tornam significativas desde que estejam de acordo com os
contextos socio-historicos e culturais das pessoas e identidades da pluralidade
territorial” (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 15).

Além disso, faz referéncia explicita ao conceito de transdisciplinaridade, citando
Nicolescu (1999), ao afirmar que o Ensino Médio deve promover aprendizagens que
acontecam “entre, através e além das disciplinas” (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p.
15).

(iii) Caderno de Matematica e suas Tecnologias (MAT)

O Caderno de Matematica e suas Tecnologias também evidencia a integragao
curricular como elemento central. A proposta rompe com a légica de uma matematica
isolada e descontextualizada, ao propor trilhas que associam os saberes matematicos
as linguagens, a tecnologia, a sustentabilidade e as ciéncias sociais.

Na trilha “Educacéo Financeira e Linguagens Aplicadas”, essa articulagao se
expressa na combinacdo de componentes como:

o Estatistica Basica (MAT)

e Matematica Financeira (MAT)

e Linguagem, Discurso e Poder (LGG)

e Linguagens Digitais (LGG) (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 14)

A proposta pedagogica destaca que:

‘A educagao financeira surge como uma necessidade a ser incluida na
dindmica da aprendizagem, visto sua importancia como elemento que possibilita,
entre outras coisas, a organizagdo da vida financeira de cada individuo” (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 14).

E vai além, ao afirmar que compreender as relagdes de poder presentes na
comunicagao midiatica € essencial para desenvolver um olhar critico sobre os
discursos que permeiam o consumo e as praticas econémicas (RIO GRANDE DO
SUL, 2022, p. 14).
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Em suma, o caderno de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas apresenta uma
proposta que busca consolidar uma formacao integral, articulando saberes que
promovem a cidadania, a justica social, a defesa dos direitos humanos e a valorizagao
da diversidade. O documento enfatiza que a construgcédo curricular deve favorecer
‘reflexbes e atitudes politicas e sociais de expressdo individual e coletiva, que
reconhecem e assumem a cidadania [...] com perspectiva ampliada de pensar a
dignidade humana, a justica social e os direitos humanos” (RIO GRANDE DO SUL,
2022, p. 13). Essa abordagem revela um compromisso ndo apenas com a transmisséo
de conteudos, mas com a formacéo critica e emancipatoria dos sujeitos.

Além disso, ha uma intencionalidade na articulagdo com a area de Ciéncias da
Natureza, que se expressa na insergao de tematicas como “genética, diversidade e
evolugao biologica” e “responsabilidade socioambiental e diversidade cultural” (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 13), sinalizando um movimento de superagcado da
fragmentacdo dos saberes. O proprio documento alerta que as Trilhas de
Aprofundamento “ndo devem ser reduzidas a aulas expositivas, mas estruturadas de
forma dinémica, proporcionando participagao ativa e engajada dos estudantes” (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 6), reforcando o carater ativo da aprendizagem.

Da mesma forma, o caderno de Linguagens e suas Tecnologias propde uma
concepgao ampliada de linguagem, que ultrapassa o dominio da comunicagao verbal,
para incluir expressdes corporais, artisticas e culturais. O documento destaca que “a
linguagem corporal é o primeiro meio de expressao e comunicagao que conhecemos
e, por meio dela, ampliamos a nossa percep¢ao do mundo e de nés mesmos, de
nossas potencialidades e nossas limitagdes, sendo muito importante na construcao
da autoimagem e autoestima” (RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 14). A proposta
evidencia o papel das linguagens na constru¢cdo da identidade, da autonomia e do
protagonismo juvenil.

O caderno também sinaliza a centralidade das praticas pedagodgicas
interdisciplinares e contextualizadas, ao afirmar que “as aprendizagens se tornam
significativas desde que estejam de acordo com os contextos socio-histéricos e
culturais das pessoas e identidades da pluralidade territorial” (RIO GRANDE DO SUL,
2022, p. 15). Assim, as Trilhas de Aprofundamento em Linguagens buscam
potencializar o desenvolvimento critico, criativo e comunicativo dos estudantes,

dialogando com multiplas formas de expressao e intervencgao social.
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Por sua vez, o caderno de Matematica e suas Tecnologias rompe com uma
visdo reducionista da matematica, muitas vezes limitada a exercicios e calculos
descontextualizados, para propor uma matematica viva, aplicada e relacionada as
demandas da vida cotidiana. A trilha intitulada “Educac&o Financeira e Linguagens
Aplicadas” evidencia que “a educacgao financeira surge como uma necessidade a ser
incluida na dinamica da aprendizagem, visto sua importancia como elemento que
possibilita, entre outras coisas, a organizagédo da vida financeira de cada individuo”
(RIO GRANDE DO SUL, 2022, p. 14).

A analise critica das linguagens € incorporada como parte essencial desse
processo, na medida em que se reconhece que “a compreensao das relagbes de
poder presentes em qualquer ato de comunicacio [...] muitas vezes resulta nas
necessidades de consumo ou de pertencimento a grupos consumidores” (RIO
GRANDE DO SUL, 2022, p. 14). Dessa forma, a matematica deixa de ser uma ciéncia
isolada e passa a se articular com praticas sociais, culturais e econdmicas,
contribuindo para a formacédo de sujeitos criticos, conscientes e aptos a tomar
decisbes informadas.

Os trés cadernos analisados revelam uma proposta que, ao mesmo tempo em
que busca garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas das
areas, também aposta na integragao dos saberes, na contextualizagao dos conteudos
e na formacéao de sujeitos autbnomos, éticos e socialmente comprometidos. Contudo,
essa proposta, embora inovadora em sua formulagdo, ainda enfrenta desafios no
campo da implementacao, especialmente no que diz respeito a formagao docente, as
condi¢bes materiais das escolas e ao tempo disponivel para o desenvolvimento das

Trilhas de Aprofundamento.
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Tabela 6: Integracao Curricular nos Itinerarios Formativos

Documento

Integragao
Curricular Presente?

Evidéncias

/—\

ITINERARIOS FORMATIVOS

« Sim

Articulagdo com Ciéncias
da Natureza, sustentabilidade,

diversidade e cidadania (p. 13)

Linguagens
e suas Tecnologias

« Sim

Integracao entre
expressao corporal, cultura,
cidadania e ciéncias humanas (p.
14-15)

ITINERARIOS FORMATIVOS

h=

Area Focal

 Sim

Conexao com linguagens,
comunicacao, sustentabilidade e

finangas aplicadas (p. 14)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

6.1.5 Andlise Comparativa dos Cadernos dos lItinerarios Formativos: 2024 e

2025 Os Cadernos dos ltinerarios Formativos do Rio Grande do Sul, tanto na versao

de 2024 quanto na de 2025, constituem documentos orientadores para a

implementagdo do Novo Ensino Médio na

rede estadual.

Ambos buscam
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operacionalizar os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (RCGEM), priorizando a formagao
integral, o protagonismo juvenil e a construgdo de saberes que dialoguem com os
territorios, os contextos e os interesses dos estudantes.

Ha uma forte manutencao dos principios que regem os Itinerarios Formativos,
especialmente no que se refere:

o A defesa da formacéo integral e do protagonismo juvenil;

o Aorganizagédo das Trilhas a partir de uma area focal e uma area complementar,
visando favorecer a integracao curricular;

e Ao compromisso com metodologias ativas, como projetos, oficinas, saidas de
campo e praticas investigativas.

Tanto na versao de 2024 quanto na de 2025, reafirma-se que: “As Trilhas de
Aprofundamento possuem uma area focal € uma area complementar que visam uma
maior integragao entre as areas do conhecimento e constituem um diferencial para a
rede estadual do Rio Grande do Sul” (RIO GRANDE DO SUL, 2025, p. 5; 2024, p. 5).

Na versdo de 2025, observa-se uma ampliacdo dos componentes em cada
trilha, com uma descricdo mais aprofundada de:

o Ementas;

o Perfis docentes;

e Metodologias;

e Habilidades especificas, inclusive alinhadas aos Eixos Estruturantes da BNCC.
Isso qualifica o documento, oferecendo aos docentes orientagdes mais
concretas e detalhadas.Se em 2024 a integragao curricular era um principio
presente, em 2025 ela aparece de forma mais estruturada e intencional, tanto
nas ementas quanto nas metodologias e nas articulagbes entre os
componentes.

Por exemplo, na trilha “Vida, Cidadania e Relagdes Interpessoais” da area de
Ciéncias Humanas, a proposta refor¢ca explicitamente o dialogo com Ciéncias da
Natureza ao integrar componentes como “Genética, Diversidade e Evolugao
Biolégica” e “Responsabilidade Socioambiental e Diversidade Cultural” (RIO GRANDE
DO SUL, 2025, p. 13).

O mesmo ocorre na trilha de Matematica, que em 2025 mantém a articulacéo
com Linguagens, mas incorpora de forma ainda mais explicita o desenvolvimento de

competéncias ligadas as tecnologias, analise de dados e comunicagao, por meio de
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componentes como “Linguagens Digitais, Discurso e Poder” (RIO GRANDE DO SUL,
2025, p. 12).

Na trilha de Linguagens, o trabalho com Expressdo Corporal e Cidadania é
ampliado com uma abordagem ainda mais interdisciplinar, articulando praticas
corporais, linguagens artisticas, comunicagdo social e cidadania, dialogando
diretamente com Ciéncias Humanas (RIO GRANDE DO SUL, 2025, p. 11).

Ha um avancgo na incorporacio de temas como:

e Educacéao para sustentabilidade;

e Relagdes étnico-raciais e de género;

e Economia circular e consumo consciente;
e Cultura digital e midias;

e Empreendedorismo social e inovagao.

Essas tematicas aparecem mais distribuidas entre os componentes curriculares, o
que sinaliza um avango na perspectiva interdisciplinar dos itinerarios formativos, bem
como uma maior aderéncia aos desafios contemporaneos enfrentados pela educacao
basica. Tal reorganizagao pode ser observada na comparagéo entre os Cadernos de
Itinerarios Formativos de 2024 e 2025, conforme demonstrado na Tabela abaixo que
evidencia o esfor¢co de transversalizagao dos eixos estruturantes e a tentativa de

superar a fragmentacao dos saberes escolares.

Tabela 7: Quadro Comparativo dos Cadernos dos Itinerarios Formativos — 2024 e

2025
Aspecto Versao 2024 Versao 2025
Presente como Mais evidente,
Integracao o .
] principio geral, comjlestruturada, com articulagdes
[Curricular _ .
exemplos pontuais mais robustas
Mais detalhada:
Descricdo dos . . _ .
Mais sucinta ementas, metodologias, perfis
[Componentes .
e objetos claros
) . Incorporados na pratica|
Eixos Mencionados  como .
o pedagdgica de cada
|[Estruturantes diretrizes
componente




111

Aspecto Versao 2024 Versao 2025

Expandidas:
Tematicas Presentes, mas de - . .
R sustentabilidade, diversidade,
[Contemporaneas forma pontual o
cultura digital
_ . Metodologias mais
Proposta Metodologias  ativas )
o . detalhadas e articuladas com
[Metodologica sugeridas

as areas

. Mais detalhado, com
] Descrito de formal_ . o
Perfil Docente | énfases interdisciplinares ¢
gera .
transversais

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A analise comparativa entre os Cadernos dos Itinerarios Formativos de 2024 e
2025 revela um movimento de aprimoramento técnico-pedagogico, com maior
detalhamento das trilhas, fortalecimento da integragdo curricular e incorporagédo de
temas contemporaneos, como sustentabilidade, diversidade e cultura digital. Sem
duvida, esses avancgos refletem esforcos da Secretaria Estadual de Educagao no
sentido de qualificar a implementacéo do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul.

No entanto, é necessario adotar uma leitura critica que va além dos avangos
no campo dos documentos oficiais. Embora os cadernos tragam propostas que
valorizam a interdisciplinaridade, a formacgao integral e o protagonismo juvenil, ha uma
distancia consideravel entre a intengdo normativa e a realidade concreta das escolas
publicas gauchas.

A propria légica da reforma do Ensino Médio, estruturada a partir da Lei n°
13.415/2017, tem sido alvo de inumeras criticas por parte de pesquisadores,
entidades educacionais e movimentos sociais. Entre as principais criticas estdo: a
fragmentacao da formagao, a precarizagao do curriculo comum, o aprofundamento
das desigualdades educacionais e a transferéncia da responsabilidade pela formagao
para os proprios estudantes, que sdo levados a escolher itinerarios muitas vezes sem
as condic¢des estruturais, materiais ou pedagdgicas adequadas.

No caso especifico dos itinerarios analisados, ainda que os documentos
ampliem as possibilidades de integragao curricular, essa integracdo permanece

muitas vezes no plano da proposta, esbarrando em desafios como:
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e Alinsuficiéncia de formagao continuada para os docentes trabalharem de forma
interdisciplinar;

e A caréncia de infraestrutura, materiais e tempo pedagdgico nas escolas para
desenvolver metodologias ativas e projetos integrados;

e A sobreposicdao de demandas e a falta de clareza na articulagdo entre a

Formacao Geral Basica e os Itinerarios Formativos;

e A tendéncia a mercantilizacdo da educacéao, sobretudo quando os itinerarios
priorizam tematicas como empreendedorismo e gestao financeira, deslocando

o foco da formacéo critica para uma légica de adaptacéo ao mercado.

Assim, ainda que a versao de 2025 represente um avango em relagcéo a 2024
no plano da organizagao curricular e da clareza pedagogica, ela ndo rompe com as
contradi¢gdes estruturais da propria reforma do Ensino Médio, que mantém uma logica
de flexibilizagcao curricular sem, no entanto, garantir as condi¢gdes materiais, formativas
e institucionais para que essa flexibilizacdo se traduza em uma formacéo efetivamente
emancipadora.

Portanto, cabe afirmar que a melhoria dos cadernos, embora relevante, nao
resolve os dilemas de uma reforma que, ao mesmo tempo em que promete formagao
integral, entrega curriculos precarizados, fragmentados e desiguais. A efetivacao da
integracdo curricular e da formagao critica demandara, para além de bons
documentos orientadores, investimentos estruturais na escola publica, valorizacao
docente, escuta efetiva das comunidades escolares e, sobretudo, a revisdo de um
modelo de Ensino Médio que tem sido amplamente questionado pela sociedade

brasileira.
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7 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES, ALUNOS E GESTAO
ESCOLAR

“Vamos celebrar nosso governo
E nosso Estado, que nao é nagao
Celebrar a juventude sem escola
As criangcas mortas

,

Celebrar nossa desuniao...’
— Legiao Urbana, Perfeicéo (1993)

“Celebrar a juventude sem escolas”, canta Renato Russo com a ironia dolorida
de quem olha para um pais que parece ter se esquecido de suas criancas e
adolescentes. A musica Perfeigdo, langada em 1993, segue atual ao revelar o descaso
com o direito a educagao publica de qualidade. Trinta anos depois, estudantes e
professores ainda enfrentam os efeitos de politicas educacionais implementadas de
cima para baixo, como o Novo Ensino Médio, que muitas vezes ignora as vozes
daqueles que habitam diariamente os corredores da escola.

E a partir dessa perspectiva critica que se constrdi este capitulo: escutar os
sujeitos escolares para compreender como a reforma tem sido vivida no cotidiano,
quais sentidos sao atribuidos a proposta de integracdo curricular e que tensdes
emergem entre o discurso oficial e a realidade da pratica pedagodgica.

As falas apresentadas no capitulo sdo ecos de uma realidade escolar marcada
por tensdes, improvisagoes e expectativas frustradas. Elas revelam os sentidos
multiplos, e muitas vezes contraditorios, que a proposta de integragao curricular
assume quando desce ao chao da escola. Sdo vozes de quem viveu a reforma do
Novo Ensino Médio no cotidiano — estudantes tentando compreender o que estao
escolhendo, professores lutando para se adaptar sem formagao adequada, gestores
sobrecarregados pelas demandas de uma politica que chegou antes de qualquer
dialogo.

Este capitulo apresenta a andlise das entrevistas realizadas com docentes,
estudantes e membros da equipe gestora de uma escola estadual localizada em
Sapucaia do Sul, no Rio Grande do Sul. A analise foi organizada em categorias

tematicas emergentes, a partir da escuta atenta dos sujeitos, de modo a captar suas
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percepgdes, angustias e interpretagcdes sobre a proposta de integragao curricular no
contexto da implementagcdo do Novo Ensino Médio.

Com base nessa escuta, o capitulo se propde a compreender quais sentidos
sdo atribuidos a integragao curricular por diferentes sujeitos escolares, como ela se
realiza (ou nado) na pratica, e quais sao os principais obstaculos e poténcias
percebidos pelos entrevistados. A analise busca articular essas vozes a luz dos
marcos teoricos discutidos nos capitulos anteriores, problematizando os efeitos da

reforma sobre a experiéncia escolar, a cultura docente e a formacgao dos estudantes.

7.1 A perspectiva da gestao escolar: tensées entre ideal e realidade na

integragao curricular

A implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM) nas escolas publicas
brasileiras imp6s um conjunto de transformagbes curriculares, estruturais e
organizacionais que impactaram diretamente os sujeitos escolares, especialmente os
gestores. Com a introdugdo dos itinerarios formativos e a proposta de integragéo
curricular, a gestdo passou a ocupar um papel central ndo apenas na coordenagao
dos aspectos administrativos da escola, mas também na mediagao entre a politica
educacional e a pratica pedagdgica.

Neste capitulo, analisam-se as entrevistas com dois atores-chave da gestao
escolar: “Montessori” e “Papert” pedagogico da escola pesquisada. As falas desses
profissionais revelam os desafios concretos da implementacado do NEM, as estratégias
locais de enfrentamento das dificuldades e as percepgdes sobre as possibilidades e
os limites da integracao curricular.

As entrevistas evidenciam que, apesar de reconhecerem o potencial formativo
das novas diretrizes, os gestores enfrentam uma série de entraves que dificultam sua
efetivacao: desde a escassez de tempo para planejamento coletivo até a auséncia de
formacao docente e estrutura adequada. Ao mesmo tempo, suas falas demonstram
que a adesao a proposta curricular depende, em grande medida, de iniciativas
isoladas e do engajamento individual de professores.

Com base na analise qualitativa das entrevistas, este capitulo propbe uma
reflexdo critica sobre a distancia entre o ideal normativo da politica curricular e a

realidade vivida pelas escolas. A perspectiva da gestao, nesse sentido, oferece uma
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lente privilegiada para compreender as tensdes, as disputas e as reinvengdes que
marcam o processo de implementagao do Novo Ensino Médio.

Durante a entrevista com “Montessori”, ela revela uma experiéncia profissional
extensa, marcada por atuacdo em diferentes contextos educacionais — publicos,
comunitarios e empresariais — o que confere a sua fala densidade pratica e tedrica
sobre os desafios da integragao curricular na escola publica gaucha. No ambito da
dissertacdo intitulada “Possibilidades de Integragdo Curricular’, este depoimento
contribui como elemento empirico central para compreender como a proposta do Novo
Ensino Médio se desdobra — ou se tensiona — no cotidiano escolar.

A fala da entrevistada parte de um posicionamento que reconhece a dimensao
formativa da integragao curricular, vinculada a uma perspectiva que ‘resgata saberes,
se aproxima do contexto e amplia dinédmicas de planejamento e transformagéo de
realidades”. Essa compreensao se alinha a proposicdo de Alice Casimiro Lopes
(2008), para quem integrar o curriculo ndo é apenas justapor conteudos de diferentes
disciplinas, mas repensar os modos de organizacdo do conhecimento a partir de um
projeto politico-pedagdgico situado.

Ao afirmar que “gosta das proposi¢cbées de formagdo geral e especifica”, a
entrevistada indica uma abertura tedrica a proposta da reforma, mas logo em seguida
reconhece que esta ndo esta “viva na escola”, indicando a distancia entre prescri¢ao
e pratica. Essa tensdo reforgca o argumento de Lopes (2019) de que as politicas
curriculares sdo sempre recontextualizadas nos espagos escolares, sendo
apropriadas de modo hibrido, por vezes contraditério, por professores, gestores e
estudantes.

Ao relatar que a preparagao da escola para a implementacao do NEM se deu
por meio de “um movimento bastante expositivo e impositivo do que os professores
deveriam executar’, “Montessori” denuncia a auséncia de dialogo entre os
documentos normativos e os sujeitos da pratica. Isso corrobora a critica de Stephen
Ball (2001) a cultura da performatividade nas reformas educacionais, em que a énfase
na padronizagdo e nos resultados elimina espagcos de autonomia e escuta
pedagdgica.

A fala também destaca o esvaziamento do papel docente na formulacédo das
mudancas, ao dizer que ‘pouco ou nada até se considerou nesta prepara¢ao

contribuigées dos professores”. Aqui, evidencia-se o que Ferretti (2019) chama de
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“gestao tecnocratica do curriculo”, em que as mudangas chegam a escola como
pacotes a serem aplicados, e ndo como projetos a serem construidos coletivamente.

A infraestrutura institucional também se apresenta como obstaculo. Embora a
escola utilize ferramentas como o SIGAE’ para sistematizar a¢des interdisciplinares,
o depoimento sugere que essas experiéncias dependem, sobretudo, da “pré-
disposig¢do do professor em ser ‘fora da caixa’ ou dito de outro modo, a depender dos
niveis de abertura dos docentes para estas propostas. Isso revela que a integragao
curricular ainda é experiéncia pontual e voluntaria, e ndo eixo articulador da pratica
escolar.

A entrevistada insiste na importancia da formagao dos professores, ndo apenas
em sua dimensao técnica, mas enquanto espaco de acolhimento, valorizacdo e
construcao coletiva. No entanto, o que predomina na pratica sao “lives”, “manuais” e
reunides pontuais. A auséncia de tempos estruturados para o planejamento coletivo,
somada a énfase em preencher a grade de horarios, compromete a criacédo de

projetos integradores sustentaveis. Como ela propria afirma:

“Nossa organizacgdo curricular por disciplinas ndo promove este trabalho mais
ampliado e em parceria. Ainda sonho com possibilidades em que possamos ter mais

de um professor atuando no mesmo tempo e espagco com os alunos.” (Montessori)

Essa fala ressoa com a analise de Krawczyk (2020) sobre as limitagcbes
estruturais das redes publicas de ensino em promover praticas de integracao
curricular sustentadas por tempo, espaco e cultura institucional. Mesmo diante das
limitagbes, a entrevista revela experiéncias concretas de integracdo curricular
promovidas por professores motivados e abertos a experimentacédo pedagdgica.
Projetos como “Feiras de Negdcios”, “mostras pedagdgicas”, “gameficacbes” e
‘encenacdes” sdo exemplos de praticas que articulam conteudos, areas e
experiéncias, promovendo o0 que a autora define como “aprendizagem de forma

integrada e integral”.

" SIGAE ¢ a sigla para "Sistema de Gest&o para o Avango Continuo da Educagdo". E uma plataforma
online desenvolvida pelo Instituto Unibanco, utilizada no programa Jovem de Futuro, que visa monitorar
e apoiar o Circuito de Gestao, metodologia que promove a melhoria da gestdo escolar. O SIGAE
permite o planejamento, acompanhamento e avaliagdo da gestdo em tempo real, de forma simples e
rapida.
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No entanto, a entrevistada pontua que os alunos muitas vezes respondem de
forma “instintiva”, sem compreender a intencionalidade das propostas. Isso revela
uma caréncia de processos metacognitivos e formativos sobre o curriculo. Como
alerta Roberto Rafael Dias da Silva (2021), a integracédo so se realiza plenamente
quando é reconhecida, apropriada e ressignificada pelos sujeitos envolvidos — e isso
demanda mediagao pedagdgica e dialogo permanente.

A entrevista se encerra com uma critica contundente a desvalorizagao docente,
a auséncia de escuta e a fragilidade dos 6rgaos colegiados escolares, como o
Conselho Escolar. “Montessori” afirma que € necessario “significar para o aluno os
conceitos trabalhados” e ‘mobilizar a comunidade escolar”, sinalizando que a
integracgao curricular ndo se restringe ao arranjo de saberes, mas € parte de um projeto
de formacéo integral, critica e democratica. Essa visdo estd em consonéncia com a
perspectiva de Casimiro Lopes (2008), para quem integrar o curriculo € também
enfrentar as desigualdades estruturais da escola e afirmar a centralidade dos sujeitos
no processo educativo.

Este depoimento revela que as possibilidades de integragdo curricular sdo
reais, mas profundamente condicionadas por fatores estruturais (como a falta de
tempo, formacgao e valorizagao docente) e simbdlicos (como a cultura disciplinar e a
performatividade). A integragao curricular emerge, nesse contexto, ndo como politica
consolidada, mas como aposta pedagogica em disputa, sustentada por professores
engajados e gestores comprometidos com a formagao dos sujeitos e a transformagao
da escola publica.

Assim, esta analise empirica contribui para reforgar a tese de que a integragao
curricular ndo pode ser tratada como diretriz normativa descolada das condi¢cdes de
sua realizagdo, mas como construgdo coletiva, relacional e situada — cujas
possibilidades emergem, sobretudo, do compromisso ético e politico de quem habita
e reinventa o cotidiano escolar. Nesse sentido, a percepcao expressa diretamente
pelo entrevistado — “Grandes desafios para professores e alunos” — evidencia que,
apesar de prevista nas diretrizes do NEM, a integracéo curricular ainda néo se
configura como uma pratica efetiva e consolidada na escola. Isso confirma a tese de
Alice Casimiro Lopes (2008, 2019) de que a integragao curricular, tal como proposta
nos documentos normativos, € atravessada por disputas e contradicdes e, muitas
vezes, recontextualizada em praticas fragmentadas, dependentes de condigdes locais

e improvisagoes.
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Para Lopes (2008), a integragao so se efetiva como pratica democratica quando
compreendida como uma politica situada, que considera a heterogeneidade dos
sujeitos e dos contextos. O relato de “Papert” confirma que a integragao, nesta escola,
nao é estruturada por um projeto pedagogico coletivo, mas adaptada a disponibilidade
dos professores e suas habilitagdes: “As possiveis, conforme habilitagdo dos
professores lotados na escola.”

Outro ponto critico refere-se a auséncia de um planejamento prévio para a
implementagdo do NEM: “Ndo acompanhei” — diz o entrevistado. Isso revela que as
escolas, em muitos casos, foram convocadas a implementar uma politica sem tempo
habil para formagao, estruturacdo ou discussdo pedagodgica significativa com os
profissionais envolvidos. Os documentos utilizados como guia sdo descritos como
“documentos estatais oficiais”, o que reforca uma relacdo de verticalidade com as
politicas publicas, sem mediagao critica no espago escolar.

Como aponta Roberto Rafael Dias da Silva (2021), a implementacédo do NEM
frequentemente se da por adesao formal, € ndo por convicgdo ou compreensao
pedagogica. Isso compromete a qualidade das propostas de integragcdo, gerando
resisténcia docente e descrédito estudantil, como também aparece na entrevista: “Ndo
foram as melhores no geral” (feedback dos professores) e “Nao muito bem” (reacéao
dos alunos). As falas indicam que tanto docentes quanto discentes percebem
fragilidades nas tentativas de integragao curricular, especialmente quando estas néo
sdo acompanhadas de planejamento colaborativo, formagdo adequada e condigdes
materiais nas escolas.

A critica aos itinerarios formativos se expressa na fala: “Criagcao de trilhas que
no fundo ndo atraem aos alunos.” Esta constatacao é recorrente nas pesquisas sobre
o Novo Ensino Médio, que denunciam a superficialidade e a padronizacao das trilhas,
muitas vezes desarticuladas dos interesses e vivéncias dos estudantes. Como
afirmam Ferretti e Silva (2019), o risco das trilhas é se tornarem conteudos periféricos
ou “disciplinas extraordinarias” que nao dialogam com o projeto de formacéo integral.

Essa percepcgao se reforca quando o entrevistado afirma que “os alunos ndo
consideram importantes componentes que, segundo eles, ndo agregam
conhecimento e nem preparagdo para o ENEM”. Essa logica revela o efeito perverso
da reforma: ao invés de ampliar o horizonte formativo, ela reforca uma dualidade entre
conteudos “importantes” (os da Formacao Geral Basica) e conteudo “descartaveis”

(os dos itinerarios), como aponta Frigotto (2020).
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A fala “as possiveis, conforme habilitagdo dos professores lotados na escola”
também ilustra o que Alice Casimiro Lopes (2019) denuncia: a integragao curricular &,
muitas vezes, recontextualizada como remendo pedagodgico, com base na
disponibilidade docente, e n&do num planejamento pedagodgico coletivo. Essa forma de
organizacao revela o que Bernstein (1996) chamaria de um enfraquecimento do
enquadramento curricular, no qual a légica de organizagdo dos saberes € menos
guiada por principios pedagogicos e mais condicionada por fatores estruturais, como
carga horaria e alocagao de profissionais.

O entrevistado menciona mais de uma vez que os alunos nao enxergam valor
na proposta:

“Tentativa de estimular a participagdo dos alunos apesar da alegagéo deles que
néo agrega nada.”

“Um grande desafio para a aceitacdo de componentes extraordinarios,
diminuindo as aulas de componentes mais necessarios.”

Essa rejeicdo é um sintoma de que a integragdo curricular ndo esta articulada
a um projeto de sentido para os estudantes. A légica da escolha, um dos pilares do
NEM, aparece sem horizonte formativo coletivo, transformando-se em uma ilusdo de
liberdade. Como destaca Krawczyk (2020), em contextos de precariedade, a “escolha”
se limita ao que é possivel ofertar, e ndo ao que seria desejavel construir
coletivamente. A entrevista aponta que mesmo as metodologias de avaliagdo dos
itinerarios ndo séo levadas a sério pelos estudantes: “Existem metodologias que
apesar de tudo ndo sdo muito bem recebidas pelos alunos visto que nao reprovam,
segundo eles.” (“Papert”).

Aqui se observa um fendmeno de deslegitimacdo curricular, no qual os
componentes considerados “novos” ou “flexiveis” passam a ser percebidos como
irrelevantes ou decorativos. Isso aprofunda a percepcgao de que a integracao curricular
no NEM tem baixo impacto formativo — o que reforca as criticas feitas por autores
como Casimiro Lopes (2008) e Roberto Silva (2021).

A entrevista revela que, na pratica, a integragao curricular aparece como uma
ideia politicamente defendida, mas pedagogicamente desestruturada. Auséncia de
planejamento, improvisagao, resisténcia docente, rejeicdo discente e fragilidade
avaliativa sao sintomas de que a promessa da integragao ainda nao se efetivou como

pratica democratica na escola analisada.
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No contexto da sua dissertagdo, este depoimento contribui como evidéncia
empirica de que as possibilidades de integragao curricular estdao condicionadas as
estruturas escolares, as culturas docentes e aos sentidos atribuidos pelos estudantes.
Ou seja, a integracdo ndo € um dado, mas uma construgdo em disputa, como
argumenta Casimiro Lopes (2008), e exige mediagdes politicas, pedagodgicas e
institucionais profundas para deixar de ser apenas retdrica e tornar-se uma realidade

formativa transformadora.

7.2 A perspectiva da gestao escolar: improvisagao, resisténcia e os limites da

integracao curricular

As entrevistas realizadas com “Montessori” e “Papert” da escola investigada
revelam perspectivas complementares sobre a implementacdo da integragao
curricular no contexto do Novo Ensino Médio, permitindo uma analise comparativa que
evidencia tanto aproximagdes quanto tensdes entre a concepgao e a pratica desse
principio pedagdgico.

De um lado, “Montessori” apresenta um discurso mais propositivo e alinhado
aos fundamentos teoricos da integragdo curricular. Sua trajetéria profissional
diversificada e sua formagdo em programas voltados a interdisciplinaridade e a
formacgao integral Ihe conferem um olhar ampliado e critico sobre a escola como
espaco de transformacgao social. Ela reconhece o potencial formativo da proposta e
defende que a integragao curricular deve se aproximar dos contextos dos estudantes,
resgatar saberes e fomentar dindmicas de planejamento coletivo. Sua fala remete
diretamente a concepcao defendida por Casimiro Lopes (2008), que compreende a
integracdo como construgao relacional e situada, contrapondo-se as prescrigdes
normativas descoladas da realidade escolar.

Ja “Papert” adota uma postura mais cética e realista, destacando os desafios
concretos enfrentados no cotidiano escolar. Sua anadlise é atravessada por uma
percepcao de descompasso entre os objetivos propostos pelas diretrizes do NEM e
as condi¢des efetivas de sua implementagéo. Ao apontar a auséncia de planejamento
prévio, de formacado docente e de estrutura para o trabalho colaborativo, sua fala
reforga as criticas de Silva (2021) e Ferretti (2019) acerca do carater tecnocratico e

apressado das reformas curriculares. Para ele, a integragcdo curricular tem sido
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reconfigurada de modo pragmatico e fragmentado, muitas vezes subordinada a
disponibilidade dos professores, o que esvazia seu sentido pedagdgico original.

Apesar das diferengas de énfase, ambos os entrevistados convergem na
identificacdo de obstaculos estruturais e institucionais a efetivagcdo da integragao
curricular. Ambos denunciam a auséncia de tempo para planejamento coletivo, a
sobrecarga docente, a falta de formagao continuada e a descontinuidade das politicas
publicas. Além disso, reconhecem que a cultura escolar ainda esta fortemente
enraizada em praticas disciplinares, o que dificulta a adogdo de abordagens
integradoras. Enquanto “Montessori” destaca a necessidade de superagao da cultura
de “recomego e retrabalho” e a resisténcia dos professores como entraves a
consolidagdo da proposta, “Papert” enfatiza a baixa legitimidade dos componentes
dos itinerarios formativos junto aos estudantes, que os percebem como irrelevantes
para sua trajetoria académica.

Outro ponto de convergéncia importante diz respeito ao carater voluntarista das
praticas integradoras. “Montessori” menciona que a adesdo depende da ‘“pré-
disposicédo do professor em ser ‘fora da caixa’”, enquanto “Papert” afirma que nao ha
espacos institucionais estruturados para o planejamento conjunto. Tal constatagao
reforca a ideia de que, na auséncia de politicas de formacéao e de tempos institucionais
adequados, a integracao curricular tende a ocorrer de forma pontual e desarticulada,
dependendo da iniciativa individual de alguns sujeitos escolares.

Por fim, ambas as entrevistas contribuem para evidenciar que, embora a
integracao curricular esteja presente nos documentos oficiais e seja reconhecida
como valor pedagdgico, sua efetivacdo permanece condicionada a uma série de
fatores contextuais, estruturais e simbdlicos. Enquanto “Montessori” mantém uma
postura mais esperancosa, apostando na possibilidade de reinvencéo da escola por
meio de praticas colaborativas e contextualizadas, “Papert” explicita os limites
impostos pela logica performativa e pela precarizagédo do trabalho docente, que
esvaziam o potencial transformador da proposta.

Nesse sentido, a analise comparativa das entrevistas reforca o argumento
central desta dissertagao: a integracéo curricular ndo pode ser concebida como mera
diretriz normativa, mas como processo politico-pedagogico complexo, relacional e
situado, que requer condicdes concretas de efetivagdo, como tempo, formacao,
escuta e planejamento coletivo. Como defendem Casimiro Lopes (2008) e Santomé

(1998), integrar o curriculo exige romper com a fragmentacgao disciplinar e construir
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praticas educativas comprometidas com a formacao integral e democratica dos

sujeitos.

Tabela 8: Comparativo da visdo da gestao escolar: convergéncias e tensdes na

integracao curricular

Aspecto “‘Montessori” “Papert”

Experiéncia ampla em

L o Experiéncia em escola privada
Trajetoéria contextos publicos e

.. o . e, posteriormente, como
profissional comunitarios; formagao

, o servidor publico estadual.
interdisciplinar.

. Concepgao ampliada, Visao critica e pragmatica;
Compreensao da . . B . _
] . articulada a transformacgao integracao aparece como
integracao . . ) L . .
i social e ao planejamento imposi¢cdo, ndo como projeto
curricular . o
coletivo. pedagogico.
Processo imposto, sem .
. Auséncia de acompanhamento;
Implementacédo do escuta dos docentes; . _
o o itinerarios criados conforme
NEM descontinuidade de politicas | o
o disponibilidade de professores.
educacionais.
Praticas Cita feiras, mostras, Relata projetos pontuais, como
pedagégicas gamificacdes, SIGAE como | videos e cartazes, mas sem
integradoras forma de registro. articulacao estruturada.

Planejamento inexistente ou

Planejamento Oportunidades inexistentes;

sufocado por demandas

coletivo auséncia de dialogo entre areas.

burocraticas.

Recebeu apenas repasses Auséncia de formacéao

Formacgao docente [de informacgao, sem formacgao| adequada; documentos oficiais

efetiva. como unica referéncia.

. o Alunos nao valorizam os
Receptividade dos | Participagdo mais instintiva

. itinerarios e ndo reconhecem
alunos do que consciente.

sentido nas novas disciplinas.

Presente, ligada a

Resisténcia Alta resisténcia e falta de

desvalorizagao e a légica

docente engajamento com os itinerarios.

disciplinar tradicional.
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Aspecto “‘Montessori” “Papert”

Falta de tempo, escassez de| Falta de planejamento, pouca

Desafios apontados| professores, auséncia de clareza dos objetivos e
valorizagao docente. desinteresse estudantil.
Integrag&o curricular como o o
Visao sobre o _ _ Ceticismo quanto a continuidade
projeto em disputa, com o
futuro do NEM e efetividade do NEM.

potencial formativo.
Fonte: Autora (2025)

Em sintese, as entrevistas com “Montessori” e “Papert” revelam que a
integragao curricular, embora reconhecida como um principio pedagogico relevante,
encontra-se tensionada entre a utopia formativa e os limites impostos pela realidade
escolar. As vozes dos sujeitos entrevistados expressam tanto o desejo de reinvengao
quanto a frustragdo diante da precariedade estrutural, revelando que a efetivagao
dessa proposta exige muito mais do que normativas ou boas intengdes. Ela demanda
politicas educacionais comprometidas com a valorizacdo docente, tempos
institucionais para o trabalho coletivo, investimentos em formagao continuada e uma
escuta atenta as experiéncias vividas nas escolas. Ao evidenciar esses aspectos, 0
presente capitulo busca reafirmar a centralidade da integrag&o curricular como um
projeto ético-politico que sé se realiza plenamente quando articulado a condi¢des

materiais e simbdlicas que Ihe deem sustentacao e legitimidade no cotidiano escolar.

7.3 Perspectivas docentes sobre a integracao curricular: possibilidades e

limites na experiéncia cotidiana

As entrevistas com os docentes das areas de Humanas, Linguagens e
Matematica revelam um panorama complexo e contraditério sobre a implementacao
do Novo Ensino Médio e, mais especificamente, da proposta de integragao curricular
nas escolas publicas. Ainda que permeadas por relatos de experiéncias inovadoras e
engajadas, as falas evidenciam entraves estruturais, falta de formagéo adequada e
auséncia de espacos institucionais para a construgao coletiva do curriculo.

Nas proximas sec¢des, apresentarei os excertos das entrevistas dos docentes,

juntamente da andlise comentada de cada uma delas, produzindo reflexdes que me
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auxiliaram a interrogar as minhas questdes de pesquisa, bem como as possibilidades

de integracao curricular no cenario de implementagéao da escola.
7.3.1 Vozes do professor de Humanas: desafios e contribuicbes

O professor "Sérgio Buarque" apresenta uma trajetéria docente consolidada,
com formacao inicial em Histdria pela UNISINOS e especializagdo em Histéria do Rio
Grande do Sul, além de uma segunda graduagéo em Sociologia. Sua atuagdo como
professor teve inicio em 2010, tanto na rede particular quanto, posteriormente, na rede
estadual. Esse percurso evidencia uma formacdo plural e um engajamento
consistente com a docéncia em diferentes contextos escolares, o que enriquece sua
perspectiva e contribui para uma analise comparativa entre as redes de ensino.

Segundo o docente, seu primeiro contato com as diretrizes do Novo Ensino
Médio se deu por meio das proprias escolas e da midia. Tal forma de acesso a
informacado reforca o carater verticalizado e pouco dialégico do processo de
implementagcdo da politica. Sua impresséao inicial foi marcada por desconfianga,
amparada no historico de mudangas educacionais que ndo se sustentam ao longo do
tempo: “Como toda a mudancga decorrente das politicas implementadas, geram
desconfianga, pois geralmente nao tém uma vida util longa.”

Apesar das limitagbes estruturais enfrentadas, "Sérgio Buarque" destaca
experiéncias significativas de integracao curricular. Entre elas, menciona um projeto
interdisciplinar envolvendo Histéria e Quimica, inspirado na obra Os Botées de
Napole&do, bem como articulagdes entre Histéria e Arte no componente “Muitas Artes”.
Esses exemplos revelam o potencial da integracdo entre areas do conhecimento,
especialmente quando ha abertura institucional e disponibilidade de materiais de
apoio adequados.

Contudo, o professor ressalta que essas experiéncias foram mais viaveis em
escolas da rede particular: “Geralmente na escola particular ha uma facilidade maior,
pois a escola é menor e ha reunibes com maior frequéncia sobre projetos.” Tal
observacao evidencia uma assimetria nas condi¢bes de implementacdo do Novo
Ensino Médio entre as redes, comprometendo o principio de equidade no acesso a
propostas pedagdgicas integradoras.

A falta de tempo aparece como um obstaculo central a efetivagao da integracao

curricular: “As vezes temos um periodo de aula e isso dificulta o desenvolvimento de
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trabalhos em conjunto com outros colegas.” A essa limitagdo soma-se a escassez de
formacao especifica para o novo modelo: “Tivemos poucas formagbes e isso ndo
ajuda a preparar o docente para realizar seu trabalho com qualidade.” Esses
elementos reforcam o entendimento de que a integragao curricular, embora prevista
nas diretrizes oficiais, depende de condicbes materiais e pedagodgicas para sua
efetivacdo no cotidiano escolar.

Em relagdo aos estudantes, "Sérgio Buarque" observa certa resisténcia,
sobretudo por parte daqueles que estavam habituados a organizagéo tradicional por
disciplinas: “Havia algumas resisténcias por parte dos alunos que ja estavam
acostumados com as disciplinas tradicionais.” Essa resisténcia também se manifesta
na dificuldade de atribuir sentido as novas propostas curriculares: “Muitos ndo
acharam sentido nas disciplinas do Novo Ensino Médio.” Tais relatos indicam que o
processo de implementagao nao contemplou adequadamente um trabalho formativo
com os estudantes, comprometendo sua adesao e envolvimento.

O professor aponta diferengcas marcantes entre as redes. Enquanto na escola
particular ha espagos mais frequentes para planejamento e troca entre os docentes,
na escola publica “ndo tive muitas oportunidades de planejamento.” Essa distingao
compromete a isonomia do processo e evidencia como, na pratica, o Novo Ensino
Médio pode aprofundar desigualdades ja existentes entre os contextos escolares.

A entrevista com "Sérgio Buarque" confirma varias das criticas presentes na
literatura sobre a implementacdo do Novo Ensino Médio. Embora reconhecga praticas
pontuais com potencial integrador, sua fala € marcada por uma postura cética em
relacao a continuidade e efetividade da proposta. A auséncia de condi¢des estruturais,
a escassez de formacgao e a caréncia de espacgos colaborativos para o planejamento
revelam os entraves que ainda limitam a concretizagéo da integragao curricular como

principio estruturante da reforma.

7.3.2 Experiéncias da professora de Linguagens na “integragao curricular’

A professora "Clarice Lispector" possui uma trajetéria extensa e significativa no
magistério publico. Com 23 anos de formacgao e 20 anos de atuagao na rede estadual,
dedica-se ha 18 anos, de forma exclusiva, ao Ensino Médio. Sua area de atuacao

compreende Lingua Portuguesa, Redacéo e Literatura — componentes centrais para
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a formacéo critica e cidada dos estudantes. Essa experiéncia robusta confere
densidade a sua analise sobre o Novo Ensino Médio (NEM) e torna seu depoimento
especialmente relevante para a compreensdo das mudangas em curso.

Segundo a professora, seu primeiro contato com as diretrizes do NEM se deu
por meio de formagdes promovidas pela Secretaria de Educagdo. No entanto, sua
impressao inicial foi marcada por estranhamento: “questées muito diversas e confusas
com relag&o néo so a pratica pedagogica como também relacionado as mudangas no
curriculo.” A fala expressa uma percepcado de desorganizagédo e falta de clareza,
evidenciando os limites do processo de implementagao, especialmente no que se
refere a comunicacao e ao preparo prévio das equipes escolares.

Na concepc¢ao de "Clarice Lispector", a integracéo curricular corresponde a um
“agrupamento de disciplinas em uma proposta de curriculo interativo”. Ainda que a
definicdo soe genérica, ela aponta para uma compreensao intuitiva de que a
articulagao entre saberes deve favorecer uma experiéncia mais dialégica e conectada
ao cotidiano escolar. Essa percepgao encontra respaldo nas praticas pedagdgicas
mencionadas pela docente.

Seu repertério € marcado por metodologias ativas e recursos criativos: ‘jogos
pedagogicos, representagcdo teatral, criagdo de videos TikTok, séries, filmes,
apresentacdo de trabalhos em grupo, leitura de livros.” Tais estratégias evidenciam
uma pratica comprometida com a significagdo da aprendizagem, demonstrando como
a integracao curricular pode ganhar materialidade quando ha engajamento docente e
abertura metodoldgica.

Entre os projetos desenvolvidos, destaca-se uma iniciativa voltada a prevencgao
do bullying e da violéncia escolar, com potencial formativo tanto no campo das
competéncias socioemocionais quanto na construcido de um ambiente educativo mais
inclusivo. A professora ressalta o papel das tecnologias digitais e da pedagogia de
projetos como facilitadores da integracdo, reforcando a atualidade de suas
abordagens.

Contudo, a docente também identifica importantes obstaculos a efetivacdo da
proposta. Menciona a “falta de momentos destinados a integragdo com professores
de outras areas”, o “desinteresse dos alunos e de alguns professores” e uma cultura
escolar ainda fortemente centrada na logica conteudista e disciplinar. Tais aspectos
dificultam a consolidacéo de praticas interdisciplinares e reforgam a fragmentagao

curricular.



127

A formacao docente recebida também é alvo de criticas: “poderia ter sido mais
voltada a momentos de pratica e ndo somente teoria.” A auséncia de espacgos
formativos voltados a aplicabilidade pedagdgica compromete a internalizagdo das
diretrizes e enfraquece a sustentacao das praticas propostas pela reforma.

Com relagao aos estudantes, a professora observa uma adesao heterogénea.
Parte dos alunos, segundo ela, “ainda relutam a essa pratica, pois acreditam que uma
boa aula ou um bom professor é aquele que pratica os métodos tradicionais.” Essa
resisténcia se manifesta em feedbacks como: “a maioria ndo se sente muito a vontade
ou motivada a essas praticas.” A falta de um processo de sensibilizacdo e
envolvimento dos estudantes desde o inicio da implementagdo emerge como um dos
fatores que comprometem o sucesso da proposta.

Outro ponto critico apontado € a baixa frequéncia de momentos de
planejamento coletivo entre os docentes: ‘na escola publica ndo tive muitas
oportunidades de planejamento.” A carga horaria elevada, a auséncia de espacgos
institucionais e a falta de incentivo a colaboracao dificultam a constru¢cao de praticas
pedagogicas integradas, esvaziando o potencial coletivo do trabalho docente.

Apesar dos entraves, "Clarice Lispector" demonstra otimismo moderado: “vejo
como bastante produtivo, porém ainda demanda de muito tempo para adaptagéo.”
Sua postura revela engajamento com as transformacgdes propostas, ainda que
ancorada na consciéncia das limitagdes estruturais e culturais que permeiam o
cotidiano escolar.

O relato de "Clarice Lispector" se soma ao de "Sérgio Buarque" ao evidenciar
que, embora existam experiéncias promissoras e intencionalidade pedagdgica por
parte dos professores, a integragdo curricular permanece condicionada a esforgos
individuais. A auséncia de condigdes objetivas — como tempo, espaco, formacao e
cultura de colaboragdo — impede que essa integragcado se consolide como pratica
sistematica. As falas convergem para uma critica a légica de responsabilizagcao
individual dos docentes e reafirmam a necessidade de politicas publicas que

sustentem, de forma concreta, a proposta de um curriculo integrado no Ensino Médio.
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7.3.3 Reflexdes da professora da area de Matematica sobre a pratica docente

A professora "Katherine Johnson", da area de Matematica, atua ha 20 anos na
rede publica estadual e participou ativamente da implementacdo do Novo Ensino
Médio (NEM), incluindo o desenvolvimento de componentes nas trilhas formativas.
Seu depoimento foi organizado a partir de seis eixos tematicos, em dialogo com a
bibliografia critica utilizada nesta dissertacdo, permitindo uma analise densa das
potencialidades e limites da integragao curricular no contexto da reforma.

A docente relata que nao recebeu formacao especifica para atuar no novo
modelo, mas apenas orientagcdes formais: “Ndo recebi formagdo. Recebi informagao
(diretrizes, carga horaria, componentes e trilhas) e o que eu deveria executar.” Essa
distingéo entre formacéo e informagao ecoa as criticas de Krawczyk e Ferretti (2007),
que argumentam que reformas educacionais carecem de efetividade quando ndo sao
acompanhadas de investimentos sistematicos em formagao docente, recaindo sobre
o professor a responsabilidade por operacionalizar propostas para as quais nao foi
devidamente preparado.

Embora critique a forma de implementacgao, "Katherine Johnson" reconhece a
pertinéncia da proposta em sua dimensao teorica: “A ideia é 6tima e a formagéo que
se propbe a proporcionar ao estudante seria ideal.” No entanto, ela pondera que esse

[

ideal “esbarra na realidade que todo professor de escola publica conhece.” Essa
tensao entre a formulacao e a execugao é amplamente discutida por Santomé (1998),
que afirma ser inviavel implementar um curriculo integrado sem tempo, condigbes
materiais e cultura colaborativa entre os docentes.

Apesar dos obstaculos, a professora relata experiéncias concretas de
integracdo, como o projeto desenvolvido em parceria com a disciplina de Biologia:
“Projeto entre matematica e biologia [...] durante visita ao Zoolégico de Gramado, os
alunos coletaram dados sobre o0s recintos dos animais e produziram maquetes com
base em escalas e informacgées biolbgicas e matematicas.”
Essa pratica interdisciplinar ilustra o potencial da articulagdo entre saberes escolares
e situagdes concretas, confirmando a analise de Macedo (2007), que destaca o papel
da intencionalidade docente na construgcdo de experiéncias formativas significativas,
mesmo em contextos adversos.

Entretanto, os principais entraves a consolidagdo de praticas integradas

referem-se a precariedade estrutural da escola e a organizagéo do trabalho docente:
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“Quando ha disposigéo, ndo ha tempo. Muitos tém mais de uma escola, carga horaria
elevada, outras atividades profissionais.”
Essa afirmagao converge com a critica de Oliveira (2009), para quem a precarizagéo
das condi¢des de trabalho impede a constru¢do de espacos colaborativos e inviabiliza
uma atuagao pedagogica efetivamente integrada.

A receptividade dos estudantes as praticas integradoras é descrita como
ambigua: “Alguns demonstram interesse [...] outros preferem que o conhecimento
venha ‘pronto’, acham que projetos déo muito trabalho.”
A fala revela a permanéncia de uma cultura escolar centrada na transmissao, que néao
se desfaz apenas com a mudanca de curriculo, mas exige um trabalho pedagdégico
constante de ressignificagdo das formas de ensinar e aprender.

Em sua avaliagdo final, "Katherine Johnson" destaca uma das contradi¢des
estruturais mais significativas do NEM:
‘A lacuna que fica entre a organizacdo dos curriculos e os desafios do Enem ou

7

vestibulares é preocupante.”
Essa critica dialoga com Ramos (2012), que questiona a viabilidade do protagonismo
juvenil e da flexibilizagao curricular em um sistema educacional ainda rigidamente
orientado por avaliagcdes externas, baseadas em conteudos padronizados.

A entrevista evidencia que, embora "Katherine Johnson" tenha desenvolvido
experiéncias potentes de integragdo, essas praticas continuam sendo excegdes,
sustentadas por seu esforgo individual e por um compromisso ético-profissional com
a formacao dos estudantes. A auséncia de condi¢des institucionais — tempo, espacgos
coletivos, cultura colaborativa — fragiliza a proposta de integragao curricular e reforga
a distancia entre a politica educacional e a realidade das escolas.

Como ja apontado por Santomé (1998), sem uma reestruturagcéo profunda do
trabalho docente e da logica organizacional da escola, a integracao tende a se manter

como discurso reformista, mais do que como pratica consolidada.

7.3.4 Vozes em Dialogo: Aproximagdes e Distanciamentos na Percepgdo Docente

sobre a Integragao Curricular

A analise das entrevistas com os docentes de Humanas, Linguagens e
Matematica revela trajetérias consolidadas e formacao compativel com suas areas de

atuacdo, o que lhes confere autoridade critica na leitura das transformacoes
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curriculares. O professor de Humanas, identificado como "Sérgio Buarque", expressa
ceticismo: “as mudangas geralmente ndo tém uma vida util longa.” A professora de
Linguagens, "Clarice Lispector", destaca o carater difuso e desorganizado da
proposta: “questbées muito diversas e confusas com relacdo ndo s6 a pratica
pedagogica como também relacionado as mudangas no curriculo.” Ja "Katherine
Johnson" é ainda mais incisiva: “Ndo recebi formagdo. Recebi informacgéo [...] cada
um se pds a pesquisar e organizar materiais relevantes.”

Esses depoimentos convergem ao denunciar uma logica de responsabilizagéo
individual frente a auséncia de politicas efetivas de formacao e apoio. Conforme os
estudos de Bourdieu (1998), a pratica pedagdgica € sempre mediada por disposi¢des
historicas e pelas condicdes contextuais. No caso das reformas recentes, o
engajamento individual dos professores tem sido o principal (e muitas vezes o unico)
motor das experiéncias integradoras — o que reforca a urgéncia de uma
reorganizagao estrutural que permita a efetivagdao do curriculo integrado como uma
politica real, e ndo apenas discursiva.

Apesar das barreiras, os docentes relataram experiéncias relevantes de
integracdo. Sérgio Buarque mencionou um projeto envolvendo Historia e Quimica
baseado na obra Os botées de Napoledo e outro entre Histéria e Arte. Clarice
Lispector descreveu atividades como teatro, criagdo de videos, leitura critica e
projetos contra o bullying. Katherine Johnson detalhou um projeto com a disciplina de
Biologia, no qual alunos produziram maquetes a partir de dados coletados em visita
ao Zoologico de Gramado.
Essas iniciativas, embora criativas e potentes, dependem do engajamento individual
dos professores. Como afirma Macedo (2007), a integragéo curricular € mais viavel
quando ha intencionalidade pedagodgica e abertura a experimentagdo — mas, como
indicam os depoimentos, ela ndo esta estruturada como eixo institucional do curriculo.

As entrevistas sdo unanimes ao destacar a precariedade das condi¢cbes de
trabalho. Faltam tempo, espagos de planejamento e didlogo entre docentes. “Quando
ha disposi¢do, ndo ha tempo”, sintetiza Katherine Johnson. Sérgio Buarque reforca:
“As vezes temos apenas um periodo de aula”. Clarice Lispector lamenta que a
formacao “poderia ter sido mais voltada a pratica e nao somente a teoria’.

Essas falas reiteram as analises de Santomé (1998) e Oliveira (2009), que
alertam para o distanciamento entre o discurso reformista e a realidade escolar

concreta, marcada por sobrecarga, fragmentacao e auséncia de cultura colaborativa.
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Um elemento recorrente € a dificuldade de engajamento dos estudantes. Sérgio
Buarque aponta que “muitos ndo acharam sentido nas disciplinas do Novo Ensino
Meédio”. Clarice Lispector observa que os alunos ainda ‘“relutam” diante de praticas
inovadoras, pois “acreditam que uma boa aula é aquela com métodos tradicionais”.
Katherine Johnson constata: “Outros ndo sdo motivados porque preferem que o
conhecimento venha ‘pronto”.

As praticas pedagogicas citadas pelos professores indicam experiéncias de
integracdo curricular efetiva, ainda que localizadas e pontuais. Sérgio Buarque
destaca projetos que cruzam Histéria com Quimica e Arte, demonstrando uma leitura
interdisciplinar do conhecimento escolar. Clarice Lispector, por sua vez, articula
multiplas linguagens e recursos didaticos — teatro, videos, leitura critica — em
propostas que envolvem competéncias cognitivas e socioemocionais.

Esses relatos confirmam a tese de Alice Casimiro Lopes (2008) de que a
integracao curricular ndo deve ser entendida como jungédo de conteudos, mas como
pratica cultural e politica, situada em contextos especificos. A integragdo emerge aqui
nao como prescricdo normativa, mas como invengédo docente diante das margens
possiveis do curriculo.

No entanto, ambos os professores mencionam que tais praticas sao
dependentes da vontade e criatividade individuais, sem que haja estrutura institucional
que as sustente. Clarice Lispector destaca a auséncia de espagos para planejamento
coletivo; Sérgio Buarque menciona a falta de tempo e de formag¢ao continuada. Isso
evidencia que, apesar do discurso oficial sobre interdisciplinaridade, as condi¢des
para sua realizagao ainda nao foram efetivamente construidas nas redes publicas.

As criticas a implementagdo do NEM convergem em quatro aspectos principais:

(i) auséncia de tempo para planejamento coletivo;
(i) escassez de formacgdes significativas;
(iii) infraestrutura deficitaria;
(iv) modelo de organizagao disciplinar ainda hegeménico.

Esses elementos reforcam o argumento de que a integragao curricular depende
de condi¢des concretas de trabalho, conforme ja advertia Ferretti (2019) ao afirmar
que sem espacos institucionais para o planejamento conjunto, a interdisciplinaridade
tende a se restringir a agbes pontuais e fragmentadas.

Além disso, Sérgio Buarque traz um dado importante ao comparar as

realidades entre as redes publica e privada. Ele afirma que na rede particular “ha
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reunibes com maior frequéncia sobre projetos”, o que favorece a integragao. Esse
contraste corrobora os alertas de Krawczyk (2020) sobre o risco de aprofundamento
das desigualdades estruturais com a implementagdo do Novo Ensino Médio,
especialmente no que tange a oferta e ao apoio a inovagao curricular.

Outro ponto de convergéncia nas entrevistas é a resisténcia dos estudantes as
novas disciplinas e metodologias propostas. Ambos os professores relatam
dificuldade de adesé&o por parte dos alunos, que expressam preferéncia por modelos
tradicionais de ensino. Clarice Lispector aponta que, para muitos estudantes, a “boa
aula” ainda é aquela expositiva, com foco no conteudo.

Essa resisténcia nao deve ser lida como rejei¢ao a inovagdo em si, mas como
reflexo da falta de sentido atribuido ao curriculo integrado, como ja analisado por Silva
(2021). Quando os estudantes ndo compreendem a finalidade das atividades
interdisciplinares, ou quando percebem que essas propostas ndo dialogam com suas
expectativas formativas (especialmente relacionadas ao ENEM), tendem a
desvaloriza-las.

Isso aponta para a necessidade de formacgao curricular também para os
estudantes, ajudando-os a compreender o projeto pedagogico, as competéncias
envolvidas e os vinculos com a vida social. A integracao, para se consolidar, precisa
ser apropriada coletivamente, e ndo apenas conduzida pelos docentes. As entrevistas
com os docentes Sérgio Buarque e Clarice Lispector revelam que as possibilidades
de integragao curricular existem, mas ainda séao frageis, pontuais e desiguais. Ambas
as falas demonstram que ha praticas inovadoras sendo gestadas nas escolas, mas
que essas experiéncias dependem mais de iniciativas individuais do que de politicas
estruturantes.

A partir do referencial de Casimiro Lopes (2008), € possivel afirmar que a
integracao curricular, tal como se apresenta nas diretrizes do Novo Ensino Médio, esta
longe de se realizar como pratica viva nas escolas publicas. Ainda opera como uma
promessa regulatéria que nao se traduz em politicas concretas de valorizagao
docente, reorganizagdo do tempo escolar e fortalecimento das culturas de
colaboracao.

Portanto, o que esta em disputa ndo € apenas o0 modelo de organizacdo do
curriculo, mas o sentido formativo da escola publica. A integragdo curricular, como

horizonte ético e politico, demanda condigbes materiais, culturais e pedagdgicas para



133

se efetivar — caso contrario, continuara sendo mais um dispositivo discursivo de
reformas educacionais que nao se consolidam no cotidiano das escolas.

A auséncia de formagdo adequada ¢é um ponto central:
“Néo recebi formagéo. Recebi informacgéo [...] cada um se pds a pesquisar e organizar
materiais relevantes.”
Essa fala revela um problema recorrente identificado por autores como Krawczyk e
Ferretti (2007), que criticam a auséncia de politicas de formagdo continua e
contextualizada como entrave a efetividade de reformas curriculares. Clarice Lispector
destaca que a formacao oferecida se restringiu a comunicacdo de diretrizes e
orientagcdes operacionais, exigindo dela um esforgo autodidata para articular
conteudos e metodologias.

Embora Clarice Lispector considere a proposta de integragao curricular positiva
em tese, sua execugao encontra barreiras significativas:
“A ideia é 6tima [...], mas essas primeiras impressées esbarram na realidade que todo
professor de escola publica conhece.”

Essa contradigdo entre ideal e realidade € amplamente discutida por Santomé
(1998), que afirma que a integragdo exige ndo apenas mudancgas curriculares, mas
também tempo, estrutura colaborativa e revisdo da légica fragmentada da escola.

A docente Katherine Johnson descreve experiéncias interdisciplinares ricas,
como o] projeto com Biologia:
“Projeto entre matematica e biologia [...] culminava em uma mostra com maquetes |[...]
com dados coletados no Zooldgico de Gramado.”
Esse tipo de pratica evidencia um esfor¢co deliberado de romper com a légica
disciplinar e estabelecer relagbes significativas entre saberes. Conforme aponta
Macedo (2007), tais experiéncias dependem fortemente da intencionalidade dos
docentes e nao de diretrizes sistematizadas, o que demonstra o carater desigual da
implementacgéao.

A fala sobre o0s entraves organizacionais €&  contundente:
“Quando ha disposigdo, ndo ha tempo [...] muitos tém mais de uma escola, alguns tém
carga horéaria de 60 horas [...] comunicagdo e tempo para planejamento séo tudo que
néo temos.”
Esse cenario reforga as criticas feitas por Oliveira (2009) sobre a desarticulagao entre

o discurso politico das reformas e as condi¢des reais de trabalho dos professores. O
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planejamento coletivo — essencial a integracédo curricular — torna-se impraticavel
diante da precarizagédo das condigdes de trabalho docente.

Katherine Johnson nota uma recepgdo ambigua dos estudantes:
“Alguns demonstram interesse [...] outros ndo s&do motivados porque preferem que a
informacgéo venha pronta’ [..].”
A fala toca em aspectos de cultura escolar, conformados historicamente por praticas
transmissivas. A ruptura proposta pelo NEM, quando n&o €& acompanhada por
processos formativos amplos (para professores e alunos), tende a gerar resisténcia e
descontinuidade.

Por fim, Katherine Johnson sintetiza uma critica fundamental a estrutura do
NEM: “Seu impacto pode ser produtivo para alguns [...] mas a lacuna que fica entre a
organizagdo dos curriculos e os desafios das provas externas é preocupante.”
Essa tensao entre formacao ampla e pressao por resultados classificatorios (ENEM,
vestibular) ja é apontada por autores como Ramos (2012) e Azevedo (2018), que
criticam a énfase no protagonismo juvenil sem condigdes estruturais e sem articulagao
com os sistemas avaliativos vigentes.

A analise da entrevista com Katherine Johnson evidencia que, embora haja
potencial e intencao de integrar saberes, a efetivagao da integracao curricular no Novo
Ensino Médio continua altamente dependente do esforco individual dos docentes. A
auséncia de formagao, de tempos coletivos, de infraestrutura e de dialogo entre areas
torna a proposta fragil e desigual. Essa constatagdo reforca o argumento da
dissertagdo de que a integragao curricular, para ser mais do que uma diretriz
normativa, precisa estar ancorada em condi¢gdes materiais, organizacionais e politicas
efetivas.

Essa dificuldade revela que a integragéo curricular n&o foi acompanhada de um
processo de formacao critica dos estudantes, o que compromete sua apropriagao.
Como argumenta Roberto Silva (2021), € preciso que os sujeitos compreendam o
sentido do curriculo integrado para que ele se converta em pratica viva.

As entrevistas confirmam que, embora haja experiéncias isoladas de
integracéo, estas nao se sustentam institucionalmente. “Na escola publica, néo tive
muitas oportunidades de planejamento”, afirma o professor Sergio Buarque. A
professora Clarice Lispector relata “baixa adesdo entre os colegas”. A docente
Katherine Johnson sintetiza o dilema: “A integragcdo depende da pré-disposicdo do

professor em ser ‘fora da caixa”.
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Essas falas revelam que a integragao curricular, tal como preconizada pelas
diretrizes do Novo Ensino Médio, ainda opera como ideal normativo. Nas palavras de
Casimiro Lopes (2008), integrar o curriculo exige reorganizar o tempo escolar, romper
com a logica disciplinar e instituir culturas de colaboragdo. Enquanto isso ndo se
concretiza, o que se vé é a manutencado de uma logica individualista e fragmentada,

que impede a consolidagao de uma educacéao verdadeiramente integrada.

Grafico 3: Principais desafios para a integragao curricular mencionados pelos
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7.4 Vozes dissonantes e desejos em disputa: a perspectiva dos estudantes

sobre a integragao curricular no Novo Ensino Médio

Ouvir os sujeitos que habitam o cotidiano escolar é condigao fundamental para
compreender, em profundidade, os efeitos e contradicdes das politicas educacionais
em sua concretude. Neste capitulo, sao analisadas as entrevistas realizadas com
estudantes do Ensino Médio, com o objetivo de identificar como eles percebem e
experienciam as propostas de integracao curricular no contexto da implementacao do
Novo Ensino Médio (NEM). A escuta juvenil permite n&o apenas acessar os sentidos
atribuidos ao curriculo, mas também revelar deslocamentos, lacunas e poténcias que

escapam aos discursos oficiais.
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A analise qualitativa dos depoimentos revelou a emergéncia de quatro
categorias principais, construidas a partir da recorréncia tematica e da densidade
critica das falas. A mais mencionada foi "Escolha e engajamento: liberdade limitada
pela estrutura” (cerca de 35%), refletindo o interesse dos alunos pelas possibilidades
de escolha oferecidas pelos itinerarios formativos, mas também suas frustragdes
diante das restricdes estruturais e organizacionais que esvaziam o exercicio efetivo
da autonomia estudantil. A ideia de escolha, apresentada como central no discurso
reformista, aparece nas falas com ambivaléncia: ora como promessa mobilizadora,
ora como frustracdo diante de trilhas pouco significativas ou impostas pela
disponibilidade docente.

A segunda categoria de destaque foi "(Des)integracao curricular e auséncia de
interdisciplinaridade", indicando que, do ponto de vista discente, a proposta de
articulagdo entre saberes ainda nao se concretizou nas praticas pedagogicas
cotidianas. Os estudantes relatam experiéncias marcadas pela manutengcdo de uma
l6gica fragmentada, pela sobreposi¢cdo de conteudos e pela dificuldade em perceber
relagbes entre os componentes da Formacao Geral Basica (FGB) e os itinerarios.
Esse dado converge com as anadlises realizadas com gestores e professores,
reforcando a hipotese de que a integragao curricular permanece mais como enunciado
normativo do que como pratica efetiva.

As demais categorias também apareceram com frequéncia significativa,
especialmente "Dificuldades de integracdo entre FGB e Itinerarios" e "Propostas
praticas e formagao cidada". Esses nucleos revelam tanto as lacunas estruturais que
dificultam a coeréncia do percurso formativo quanto os desejos expressos pelos
estudantes por experiéncias escolares mais aplicaveis, contextualizadas e
conectadas a vida. Tais desejos sugerem uma demanda por um curriculo mais
significativo, que articule teoria e pratica, conteudo e vivéncia, conhecimento e

cidadania.
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Grafico 4: Distribuicao das categorias (respostas dos estudantes)
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ao longo do capitulo, essas categorias serao exploradas em dialogo com os
referenciais tedricos da pesquisa, evidenciando como os estudantes constroem
leituras criticas e complexas sobre o0 modelo em vigor. Mais do que sujeitos passivos
da politica, suas vozes revelam interpretagdes plurais, tensdes vividas e expectativas
formativas que precisam ser consideradas na constru¢gdo de um curriculo

verdadeiramente integrado, democratico e emancipador.

7.4.1 (Des)integracao curricular e auséncia de interdisciplinaridade

A proposta do NEM prevé uma organizacgao curricular mais flexivel e integrada,
especialmente por meio dos itinerarios formativos. Contudo, a pratica revela uma
realidade distante dessa intencdo. Alguns estudantes relatam nunca terem feito
atividades interdisciplinares, como apontam Rosa, Mandela, Concei¢cdo, Zumbi, Ada
e Cora. Rosa afirma: “Nunca recebi nenhum projeto que juntasse mais que uma
matéria, porém seria muito legal fazer algo assim, seria diferente e me traria novos
conhecimentos.”

Essa auséncia de praticas integradoras contradiz a expectativa da reforma.
Segundo Ferretti (2019), o NEM reconfigura o curriculo sem enfrentar os entraves

estruturais da escola tradicional, como a logica disciplinar. A escassez de projetos
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interdisciplinares evidencia a permanéncia dessa fragmentagao do saber, conforme
também adverte Silva (2021), ao denunciar que os itinerarios muitas vezes sao
implementados como simples agrupamentos de conteudos, e nao como
reorganizagdes epistemologicas.

A analise das respostas revela que a proposta de integragao curricular e
interdisciplinaridade ainda é fragil e incipiente na pratica do Novo Ensino Médio. A
maioria dos estudantes relata a auséncia de atividades efetivamente interdisciplinares,
com excecao de experiéncias pontuais, como a construgdo de maquetes e projetos
de Iniciagao Cientifica, que foram avaliados positivamente por alguns. Dandara relata
que “adorei a experiéncia, achei muito legal e nos ajudou na criatividade”, destacando
a contribuicdo da atividade para o desenvolvimento do pensamento criativo.

No entanto, a escassez dessas experiéncias indica que a articulagao entre os
saberes ndo € uma pratica sistematica e estruturada na escola. Rosa, Conceicéo,
Zumbi, Ada e Cora mencionam nunca terem participado de projetos integradores, o
que aponta a falta de uma abordagem inter e transdisciplinar de forma ampla e
constante. As dificuldades em integrar conteudos de diferentes areas do
conhecimento refletem a falta de planejamento curricular e de formagdo docente
adequada para a implementacao dessa proposta pedagdgica.

Mesmo quando ha tentativas de integrar disciplinas, elas sdo esparsas e
dependem da iniciativa individual dos professores, o que compromete a efetividade
da interdisciplinaridade como pratica pedagodgica institucionalizada. Mandela
menciona exemplos interdisciplinares concretos: “Em ESB precisamos da
matematica; em geografia precisamos de histéria; em inglés temos comparagbes com
a lingua portuguesa” — mas também observa que — “ndo séo todos que fazem
ligagdo com algo diferente na disciplina”, indicando que a integragcdo ainda depende
da iniciativa individual de cada docente.

A auséncia de projetos que articulem mais de uma disciplina ainda é
predominante. Seis dos oito entrevistados (Dandara, Rosa, Conceig¢do, Zumbi, Ada e
Cora) declararam nunca ter realizado projetos que envolvessem mais de uma area do
conhecimento. Apenas Tupac citou uma experiéncia interdisciplinar: “Fiz uma
atividade de iniciagdo cientifica, que falei sobre o corpo humano (biologia).”

As respostas também indicam uma fragil atuagdo docente na promocéo de
conexdes entre as areas. Enquanto Cora percebe algumas relagdes (“ligam Geografia

com Historia e tal”), outros, como Rosa, Zumbi e Tupac, ndo identificam nenhuma
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articulagao intencional. Gandhi critica diretamente: “Tem umas matérias que séo pra
encher linguiga.” Essa realidade evidencia uma fragilidade na proposta de integragao
curricular presente nos documentos do Novo Ensino Médio e aponta a necessidade

de formagao docente e planejamento coletivo.

7.4.2 Escolha e engajamento: liberdade limitada pela estrutura

A possibilidade de escolha é vista, majoritariamente, de forma positiva pelos
estudantes. A fala de Zumbi expressa essa valorizagao: “Venho aprendendo coisas
que eu nem imaginava ter em algum momento, de certa forma acho que ajuda sim,
ate para ter um preparo a mais para o ensino superior.”

Contudo, é preciso problematizar essa percepgdo. Como ja analisado por
Krawczyk (2020), a escolha no contexto de escolas publicas nem sempre se traduz
em autonomia real, uma vez que a oferta é condicionada pela infraestrutura e
formacao docente disponivel. A experiéncia de Mandela ilustra esse ponto: “Os
professores dessas matérias alternativas reclamam e ndo sabem exatamente o que
ensinar, deixando o aluno mais confuso ainda.”

Essa fala dialoga com a critica de Frigotto (2020), que aponta para a auséncia
de condic¢des objetivas para a efetivagao da reforma, resultando em descontinuidade
pedagdgica e inseguranga para docentes e discentes. A possibilidade de escolha de
trilhas formativas é, em geral, vista de forma positiva pelos estudantes, que valorizam
a flexibilidade para aprofundar seus interesses e desenvolver competéncias em areas
especificas. Dandara afirma: "Acho que ajuda muito, pois abrange diferentes tipos de
conteudo.” Mandela destaca: "Me senti acolhida com essa decisdo”, indicando um
grau significativo de satisfagdo com a escolha das trilhas. Zumbi também reconhece
a flexibilidade como um ponto positivo: "Foi uma boa sacada pra nés, alunos.”

Contudo, a critica de Sofia revela uma tensao importante entre a flexibilidade
curricular e a necessidade de garantir uma formacéao soélida nas disciplinas basicas,
especialmente aquelas exigidas em avaliagdes externas, como o Enem. Ela pontua:
"Sé&o uteis para se aprofundar nas disciplinas que mais gostamos, mas [...] diminuem
a carga horaria de algumas disciplinas basicas que sdo mais importantes para o
Enem”, evidenciando um dilema entre a personalizacdo do curriculo e a preparagao

para as demandas externas.
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A maioria dos estudantes expressa valorizagao da autonomia de escolha.
Hypatia afirma: “Me sinto muito bem, acho que posso escolher o que vou aprender.”
Tarsila complementa: “Eu escolho o que vou estudar.” Ja Cora destaca: “Eu vim para
a area das exatas, que é algo que gosto, e estou aprendendo mais.”

Contudo, Carolina faz uma critica importante: “E horrivel vocé ndo pode mudar
depois”, revelando que a escolha é fixa e pouco adaptavel as mudancas de interesse
dos estudantes. Gandhi alerta para a perda de disciplinas importantes: “Alguns
itinerarios n&o tém significado nenhum e acabam tirando periodos necessarios.” A
promessa de protagonismo estudantil e personalizagao curricular esbarra, assim, na

estrutura inflexivel das escolas e na légica burocratica da implementacgao.

7.4.3 Sobreposigao, aceleragéo e desorganizagéo dos conteudos

O Novo Ensino Médio também tem sido associado a aceleragdo do tempo
escolar, dificultando o aprendizado, como destaca Zumbi: “Acho que todas essas
mateérias estdo muito ‘atiradas’ pra gente, mal tivemos conteudo e ja ha varias provas
marcadas. Acho que poderia ter tido um planejamento melhor.” Essa percepgao é
relevante e encontra eco nos estudos de Krawczyk (2020), que discute como a
reforma aprofunda desigualdades estruturais justamente por ignorar as condi¢des de
planejamento, tempo pedagdgico e infraestrutura escolar. A desorganizagao didatica
impacta diretamente o direito a aprendizagem.

Outro ponto critico identificado pelos estudantes € a aceleracdo e a
desorganizacdo dos conteudos curriculares. A sensagdo de que as matérias sao
“atiradas”, com ritmo acelerado e pouco tempo para reflexao, gera um sentimento de
sobrecarga e dificuldade para absorver o conteudo de maneira eficaz. Zumbi expressa
essa sensacao ao dizer: “As matérias estdo muito ‘atiradas’ pra gente [...] tudo muito
corrido.”

Essa fragmentacao do tempo escolar, associada a falta de conexao entre as
disciplinas, compromete o processo de aprendizagem, pois os estudantes se sentem
pressionados e sem a devida organizagao para aprofundar os conhecimentos. Além
disso, o desejo de Concei¢cao por mais matérias praticas, como carpintaria, sugere

uma busca por uma abordagem mais aplicada e menos teorica, que poderia contribuir
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para um aprendizado mais significativo e integrado. Ele afirma: “Se tivesse mais
matérias praticas como carpintaria [...] seria muito interessante.”

Alguns estudantes relataram que os conteudos estdo sendo passados de forma
desorganizada e acelerada. Carolina afirma: “Tudo esta muito corrido, ainda mais pra
um modelo novo com novas matérias, novas técnicas.” Ela também relata que os
conteudos sao transmitidos rapidamente, sem tempo para assimilagdo. Essa
aceleragéo contribui para uma sensacgéo de fragmentacéo do ensino, impedindo uma

compreensao mais profunda e articulada entre os saberes.

7.6.4 Dificuldades de integragao entre Formacgao Geral Basica e Itinerarios

Ainda que alguns estudantes percebam relagdo entre os conteudos, como
Sofia: “A matematica basica é ligada a estatistica basica e matematica financeira, e
estamos aprendendo coisas parecidas nas trés.” Outros apontam falta de conexao
entre as partes do curriculo. Mandela relata: “Até entdo, ndo. Certas vezes até os
professores dessas matérias alternativas reclamam e ndo sabem exatamente o que
ensinar.”

Essa fragmentacdo indica que a integragéo curricular prevista na legislagao
ainda nao se efetivou em muitas escolas. Roberto Silva (2021) alerta para o risco da
“fragmentacao técnica do curriculo” nos itinerarios, onde a interdisciplinaridade é
apenas nominal. A relagdo entre a Formacao Geral Basica (FGB) e os itinerarios
formativos apresenta dificuldades evidentes, tanto do ponto de vista pedagdgico
quanto estrutural. Alguns estudantes perceberam a conexdo entre as disciplinas,
como no caso da relagdo entre matematica basica e estatistica ou matematica
financeira. Zumbi exemplifica: “A matematica basica ¢é ligada a estatistica basica e
matematica financeira, e estamos aprendendo coisas parecidas nas trés.”

O que indica que, quando bem planejadas, as trilhas formativas podem ampliar
e aprofundar os conhecimentos da formagao basica. No entanto, a falta de clareza
nos objetivos pedagdgicos e a percepcao de que alguns professores nado sabem como
articular os conteudos entre a FGB e os itinerarios demonstram lacunas na formagao
docente e na integracao dos componentes curriculares. Mandela revela: “Certas vezes
até os professores dessas matérias alternativas reclamam e nao sabem exatamente

o0 que ensinar.” Evidenciando lacunas na formacgdo dos docentes e na articulagao
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entre os componentes curriculares, o0 que prejudica a integragao eficaz entre os
itinerarios e a FGB.

Ha divergéncia na percepcéao de articulagdo entre a Formagéo Geral Basica
(FGB) e os ltinerarios Formativos (IFs):
 Para Larissa e Lucas, existe relagao: “contetidos que aprendo nas novas matérias
Jja tinha visto antes”; “se aprofunda mais no assunto”.
» Para Edu e Daniela, ha discrepancia ou pouca articulagéo: “alguns itinerarios ndo
tém significado nenhum?; “os itinerarios so alguns servem, ja a formagéo geral é
mais util para o nosso dia a dia”.

A dificuldade de articulagcdo revela falhas na elaboragao curricular € no

planejamento integrado das unidades escolares.

7.4.5 Propostas praticas e formagao cidada: um desejo do estudante

Ha também indicacbes de que os estudantes esperam um curriculo mais
pratico, util e contextualizado, como propdée Concei¢ao: “Sinto que se tivesse mais
matérias praticas como carpintaria e mostrar como a geometria funcionaria nesse
cenario seria muito interessante.” Essa fala aponta para a necessidade de curriculos
que articulem teoria e pratica e promovam a formacgao cidada. Michael Apple (2006)
argumenta que um curriculo critico deve considerar as experiéncias e saberes dos
sujeitos como ponto de partida, e ndo impor pacotes de conteudo
descontextualizados.

A busca por propostas praticas e formativas que favoregcam a formacéao cidada
€ um desejo expresso por muitos estudantes, que apontam a falta de matérias
aplicadas como uma limitagao significativa do curriculo atual. Conceigcdo expressa o
desejo por mais matérias praticas, como carpintaria, destacando a necessidade de
conteudos mais aplicados: “Se tivesse mais matérias praticas como carpintaria [...]
seria muito interessante.”

Essa sugestado reflete um desejo por uma educacdo mais conectada com a
pratica e com as necessidades reais dos estudantes, que se veem distantes de uma
aprendizagem que realmente se reflete na vida cotidiana. Além disso, a busca por
uma educagao que favorega o pensamento critico e a criatividade, como observado
na experiéncia de Iniciagao Cientifica mencionada por Sofia, indica que os estudantes

estdo em busca de uma formacgao que os prepare ndo apenas para 0s exames, mas
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para uma participacdo ativa e critica na sociedade. Sofia afirmou: “Adorei a
experiéncia, achei muito legal e nos ajudou na criatividade.” O que revela um desejo
claro de experiéncias educativas que nao se limitem ao conteudo académico
tradicional, mas que também estimulem habilidades criativas e criticas.

Alguns estudantes manifestam desejo por um curriculo mais aplicado e voltado
a vida cotidiana. Matheus diz: “Poderia comecar tendo professores em todas as
mateérias.” Edu afirma: “Algumas matérias séo boas, que vocé vai realmente usar para
a vida e outras sdo enchegéao de linguiga.” O desejo por disciplinas praticas e por
conteudos com significado social revela a busca dos estudantes por uma educagao
que va além da preparagdao para provas, alcangcando dimensdes cidadas e
profissionais.

As respostas revelam que poucos estudantes tiveram contato com atividades
efetivamente interdisciplinares. Rosa, Concei¢cdo, Zumbi, Ada e Cora mencionam
nunca terem participado de projetos integradores. Outros, como Dandara, relatam
experiéncias positivas, como a construcdo de maquetes, que proporcionaram
momentos de cooperacdo e criatividade. Sofia destacou uma atividade de Iniciacao
Cientifica em que o projeto coletivo favoreceu o pensamento critico € a imaginacao:
“Adorei a experiéncia, achei muito legal e nos ajudou na criatividade.” A escassez de
atividades integradoras € um indicativo de que a proposta de articulagao entre saberes
ainda é incipiente e carece de estrutura institucional para ser implementada de forma

sistematica.

Grafico 5: Participagao dos alunos em atividades interdisciplinares

Mao realizaram

Realizaram

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Ha uma valorizagao geral quanto a possibilidade de escolha das disciplinas. A
maioria dos estudantes considera positivo poder selecionar trilhas de seu interesse:
“Acho que ajuda muito, pois abrange diferentes tipos de conteudo” (Dandara);
“Me senti acolhida com essa deciséo” (Mandela);
“Foi uma boa sacada pra nds, alunos” (Zumbi).

Contudo, Sofia aponta uma critica importante: “S&o uteis para se aprofundar
nas disciplinas que mais gostamos, mas [...] diminuem a carga horaria de algumas
disciplinas basicas que sdo mais importantes para o Enem.” Essa colocagao revela
uma tenséao entre flexibilizagao curricular e garantia de uma formacgao basica robusta,
especialmente em uma etapa da educacéo marcada por avaliagdes externas.

As dificuldades apontadas variam entre aspectos pedagogicos e estruturais.
Um dos pontos criticos destacados € a falta de clareza sobre os objetivos das
disciplinas: “Os professores teriam que explicar tudo sobre, pra depois passar 0s
conteudos” (Dandara). Zumbi critica a desorganizagdo da execucdo: “As matérias
estdo muito ‘atiradas’ pra gente [...] tudo muito corrido.” Essa sensacgao de aceleragéo
e fragmentacdo do tempo escolar é recorrente e aparece também nas falas dos
demais estudantes. Outra dificuldade mencionada é a falta de sentido em algumas
disciplinas, apontadas como: “Para cobrir periodo” (Mandela),
ou ainda o desejo por mais conteudos praticos e aplicados: “Se tivesse mais matérias

praticas como carpintaria [...] seria muito interessante” (Conceigao).

Grafico 6: Principais dificuldades apontadas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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De modo geral, os estudantes identificam relagdo entre as disciplinas da
formacgao geral basica e os itinerarios. Zumbi exemplifica: “A matematica basica é
ligada a estatistica basica e matematica financeira, e estamos aprendendo coisas
parecidas nas trés.” Essa percepgao € relevante pois indica que, quando bem
estruturadas, as trilhas formativas podem de fato ampliar e aprofundar os
conhecimentos da formac&o basica. Entretanto, alguns estudantes ndo percebem
essa relagdo: “Certas vezes até os professores dessas matérias alternativas
reclamam e ndo sabem exatamente o que ensinar’” (Mandela). Esse dado evidencia
lacunas na formacado dos docentes e na articulagcdo entre os componentes
curriculares.

A maioria relatou que alguns professores fazem relagdes entre disciplinas, mas
de forma pontual. Mandela menciona exemplos interdisciplinares concretos: “Em ESB
precisamos da matematica, em geografia precisamos de histéria; em inglés temos
comparagbes com a lingua portuguesa.” Por outro lado, Rosa destaca que: “Ndo séo
todos que fazem ligagdo com algo diferente na disciplina.” Indicando que a integragéo

ainda depende da iniciativa individual de cada docente.

Grafico 7: Percepcéao sobre integragao entre disciplinas

NUmero de alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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O Grafico acima apresenta a percep¢ao dos estudantes sobre a ocorréncia de
integracao entre disciplinas no contexto do Novo Ensino Médio. Ao todo, participaram
dessa etapa 8 estudantes.

Do total:

« 5 estudantes (62,5%) afirmam que percebem que a integracao entre disciplinas
ocorre em sua experiéncia escolar, sinalizando que, para parte significativa do
grupo, ha alguma articulagéo entre os componentes da Formacao Geral Basica
e os ltinerarios Formativos.

e 3 estudantes (37,5%) relataram que ndo percebem essa integragdo ou nao
sabem dizer se ela acontece, o que revela certa invisibilidade ou fragilidade das
propostas interdisciplinares no cotidiano escolar.

Ainda que a maioria identifique algum nivel de integragéao, o fato de quase 4 em
cada 10 estudantes nao reconhecerem tais praticas aponta para desafios importantes
na efetivagcdo da proposta de curriculo integrado. Esses dados podem indicar, por
exemplo, que as agdes interdisciplinares nem sempre sédo claramente explicitadas aos
alunos, ou que ainda ha fragmentagdo no planejamento e na execugao pedagogica,
dificultando a compreenséo e o engajamento juvenil.

Essa disparidade evidencia a necessidade de estratégias mais intencionais de
integracao curricular, que valorizem a interdisciplinaridade nao apenas como diretriz
formal, mas como experiéncia significativa para os estudantes, articulando os
conhecimentos de modo mais coerente e conectado com seus contextos e projetos
de vida.

E as entrevistas com os estudantes revelam essas percepgdes diversas sobre
a proposta do Novo Ensino Médio. Os relatos indicam que, embora haja valorizagao
da possibilidade de escolha de trilhas formativas e reconhecimento pontual de
relagdes entre os saberes, ainda sao escassas as experiéncias interdisciplinares
estruturadas. Ha uma caréncia de planejamento, formacdo docente e clareza
pedagogica.

A escuta dos estudantes, portanto, € fundamental para ajustar a implementacao
da reforma e promover uma educagao que, de fato, dialogue com seus interesses,
ritmos e trajetdrias. O Novo Ensino Médio, para se efetivar como proposta formativa
significativa, deve ir além da flexibilizagdo e construir uma proposta pedagdgica

coerente, participativa e contextualizada.
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As falas revelam tensdes entre a proposta legal da reforma e sua efetivagao
concreta. Embora haja reconhecimento de aspectos positivos como a possibilidade
de escolha e o contato com novos conteudos, ha graves limitagdes estruturais,
metodoldgicas e pedagogicas que comprometem a qualidade e a equidade da
implementagao do Novo Ensino Médio.

A escassez de praticas interdisciplinares, a superficialidade dos itinerarios, a
desorganizagao das propostas e a auséncia de formagao docente adequada reforgam
as criticas apontadas na literatura académica, especialmente por Ferretti, Silva,
Frigotto, Krawczyk e Apple. Essas evidéncias sustentam a ideia de que o NEM, tal
como vem sendo implantado, reafirma desigualdades historicas sob o discurso da
inovagao.

A partir das vozes desses sujeitos, torna-se evidente que a efetivagédo do Novo
Ensino Médio requer mais do que alteragdes legais — exige planejamento, formagao
continuada, escuta ativa e compromisso com uma formacao integral e critica dos

jovens.

7.5 Entre Experiéncias e Teorias: Reflexdes sobre as Entrevistas com

Professores e Estudantes

Os depoimentos dos estudantes e professores revelam tanto os avancos
quanto os limites do Novo Ensino Médio no que se refere a proposta de integragao
curricular. No entanto, a apresentagcédo dos dados, em alguns momentos, aparece de
forma descritiva, o que pode ser intensificado com um dialogo mais direto com os
referenciais teoricos.

Por exemplo, quando Carolina afirma que ‘tem umas matérias que sdo pra
encher linguigca”, é possivel articular essa critica com a andlise de Ferretti e Silva
(2020), que discutem o esvaziamento pedagogico de componentes ofertados sem
ancoragem epistemoldgica solida ou relevancia social para os jovens. Esses autores
alertam que a auséncia de uma intencionalidade pedagdgica clara nas trilhas pode
gerar fragmentacao e desmobilizagdo dos estudantes.

Da mesma forma, o relato de Clarice Lispector, ao afirmar que “a maioria dos
alunos ainda acredita que uma boa aula é aquela com métodos tradicionais”, pode ser

interpretado a luz da critica de Krawczyk (2020), que evidencia a tensao entre as
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politicas de inovagao curricular e os habitos escolares arraigados, que dificultam a
adocéao de praticas interdisciplinares e centradas no protagonismo juvenil.

Outro exemplo importante é o depoimento de Sofia, que afirma: “as trilhas séo
muito uteis para se aprofundar nas disciplinas que mais gostamos, mas [...] diminuem
a carga horaria de algumas disciplinas basicas que s&do mais importantes para o
Enem.” Essa observagdao permite uma interlocugdo com Santos (2021), quando
aponta que a proposta de escolha, ao ser implementada de forma desarticulada, pode
resultar em sobreposicdo de conteudos, sem garantir a equidade no acesso ao
conhecimento sistematizado.

Além disso, a auséncia de praticas integradas, apontada por estudantes como
Rosa, Mandela, Conceicao e Tarsila, indica uma distancia entre a proposta curricular
e sua efetivagdo, algo também analisado por Santomé (1998), que afirma que a
integracao curricular demanda “projetos coletivos, ruptura com a légica disciplinar e
reorganizagao do tempo escolar’, elementos que nao se sustentam apenas por
diretrizes normativas, mas requerem investimentos em condi¢gdes materiais e

formativas.

Figura 5: Sintese entre a politica educacional, a experiéncia escolar e os referencias

teoricos
Dimensdo de
analise Documentos oficiais (RCGEM, DCNEMSs) Sujeitos escolares (professores, estudantes) Autores eriticos (Santom#, Dias da Silva, Sacristan)
Conceito base Integragio como articulagdo entre FGB e IFs, visando Entendida, em muitos casos, como jungdo informal de Integragio como superagdo da fragmentagdo curricular e
de integracdo flexibilidade, protagonismo e contextualizagio. contelidos ou como projetos pontuais; as vezes como articulagdo critica entre saberes, praticas e contextos

confundida com carga horédria extra.

Objetivo Promover formag&eo integral e alinhamento com projetos  Tornar as aulas mais dindmicas ou aplicaveis a vida real, Desenvolver pensamento critico e compreensio complexa
pedagagico de vida e mundo do trabalho. mas sem clareza conceitual. da realidade social, cientifica, ética e cultural.
Implementagido Frevista via documentos, manuais e formagdes Dificultada per falta de tempo, infraestrutura, sobrecarga Reguer ruptura com a ldgica disciplinar e reorganizagao
real oferecidas pelas redes estaduais. docente e pouca formagdo. estrutural do tempo-espago escolar.

Criticas e Assume aintegragdeo como um ideal vidvel & j4 iniciado. Alunos e professores relatam integragioe fragil, Alerta para o risco de “falsa integragdo” — apenas formal ot
contradig&es improvisada ou inexistente. burocratica, sem impacto na experiéncia pedagdgica.
Exemplos Escolha de trilhas e disciplinas eletivas vinculadas ao Maquetes, videos, feiras, quando ocorrem; geralmente Propostas interdisciplinares criticas, curriculos por temas
citados territério. isolades. $0ciais & reorganizagio escolar profunda,

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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8 QUANDO A INTEGRAGAO ENCONTRA A REALIDADE: DESAFIOS, TENSOES
E APRENDIZADOS FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo compreender as possibilidades e os
desafios da integragcédo curricular no contexto da implementacdo do Novo Ensino
Médio na rede estadual do Rio Grande do Sul. Ao longo do trabalho, construiu-se uma
trajetoria investigativa que articula a analise critica das politicas educacionais com a
escuta atenta dos sujeitos da escola, especialmente gestores, professores e
estudantes.

No Capitulo 1, é apresentada uma contextualizagdo da minha trajetoéria pessoal
e profissional, explicitando ndo apenas a motivagao para a pesquisa, mas também os
fundamentos éticos e politicos que orientam este trabalho. Ressalta-se, nesse
percurso, 0 compromisso com a escola publica como espaco de formacao
emancipatéria, em oposicdo a légica mercadoldégica que permeia as reformas
educacionais contemporaneas, notadamente o Novo Ensino Médio.

No Capitulo 2, realizo um mergulho na historicidade das politicas para o Ensino
Médio no Brasil, evidenciando que a dualidade estrutural e a Iégica fragmentada dos
curriculos sao herangas de processos histéricos profundamente enraizados, desde o
periodo colonial até as reformas mais recentes. A analise revela que, embora os
discursos sobre democratizagao e inovagao estejam presentes nos marcos legais, as
mudangas curriculares frequentemente reproduzem desigualdades, precarizam a
formagdo docente e limitam a construgdo de um curriculo integrado, critico e
significativo.

O Capitulo 3 é dedicado a analise do Novo Ensino Médio enquanto politica
educacional, problematizando suas origens autoritarias, a légica da flexibilizagdo e a
organizagao dos itinerarios formativos. A investigagdo demonstra que o discurso do
protagonismo juvenil e da liberdade de escolha esbarra em condigdes materiais
precarias, auséncia de infraestrutura e uma oferta curricular restrita. Denuncia-se,
assim, que a retérica da escolha frequentemente se converte em imposicao,
restringindo, na pratica, as possibilidades formativas dos estudantes, sobretudo os
das camadas populares.

No Capitulo 4, aprofundo o debate tedrico sobre o curriculo integrado,
mobilizando autores como James Beane, Jurjo Torres Santomé e Alice Casimiro

Lopes. Este capitulo constitui um aporte tedrico robusto, demonstrando que a



150

integracao curricular nédo se resume a jungao de conteudos ou disciplinas, mas se
configura como um projeto epistemolégico, politico e pedagégico que rompe com a
l6gica da fragmentagao. A integragdo é compreendida como pratica que favorece a
construcédo de conhecimentos contextualizados, articulados a realidade dos sujeitos e
voltados a formacao critica e omnilateral.

O Capitulo 5 apresenta os caminhos metodolégicos da pesquisa,
fundamentados em uma abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso realizado
em uma escola da rede estadual. Sdo detalhados os procedimentos de analise
documental e as entrevistas com gestores, professores e estudantes, assegurando
rigor na producado e analise dos dados, bem como na escuta ética e sensivel dos
sujeitos envolvidos.

No Capitulo 6, analiso os principais documentos normativos, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e o Referencial Curricular
Gaucho. A partir dessa analise, evidencia-se que, embora os documentos
orientadores proponham a integragdo curricular como principio norteador, persistem
contradi¢gbes entre os discursos oficiais e as condigdes reais de implementagdo. Os
itinerarios formativos, por exemplo, sdo apresentados como espacgos de articulagao,
mas, na pratica, mostram-se desarticulados da Formacao Geral Basica e, muitas
vezes, desconectados dos projetos de vida dos estudantes.

Por fim, no Capitulo 7, trago uma analise critica e sensivel das vozes da gestéo,
dos professores e dos estudantes, revelando que o desejo por uma integragao
curricular significativa esta presente, especialmente entre os docentes, que
reconhecem seu potencial formativo. Contudo, sao identificadas barreiras estruturais
relevantes, como a falta de tempo para o planejamento coletivo, a escassez de
formacdo continuada, a precariedade da infraestrutura e a ambiguidade dos
documentos reguladores do Novo Ensino Médio. Os estudantes, por sua vez,
expressam frustracdo diante de escolhas que se mostram mais aparentes do que
reais, além de perceberem a sobreposicdo de conteudos e a dificuldade em
estabelecer conexdes entre as diferentes areas do conhecimento.

Este trabalho teve como objetivo central analisar os sentidos de integracao
curricular no processo de implementagao do Novo Ensino Médio no Rio Grande do
Sul, entre os anos de 2016 e 2024, considerando tanto os discursos presentes nos

documentos oficiais quanto as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.
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Ao longo da pesquisa, os objetivos especificos foram sendo cuidadosamente
desdobrados. O primeiro deles, problematizar as concepgdes de integragao curricular
presentes nas diretrizes curriculares do Novo Ensino Médio, foi atendido por meio de
uma analise criteriosa de documentos normativos, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNEM), o Referencial Curricular Gaucho (RCGEM) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esses documentos, embora tragam em seu discurso a
defesa da integragéo curricular como principio formativo, evidenciam uma série de
contradi¢gdes conceituais e praticas. Na maior parte das vezes, a nogao de integragao
aparece vinculada a légica da flexibilizagao dos itinerarios formativos, descolada de
um real compromisso com a constru¢cdo de saberes interdisciplinares e
contextualizados. Como alerta Santomé (1998, p.71), "quando o curriculo n&o
estabelece relagdes entre os conteudos e a realidade, corre o risco de ser um mero
exercicio de reprodug¢ao e ndo de compreensao critica do mundo."

O segundo objetivo, caracterizar os sentidos de integragao curricular em uma
escola estadual na cidade de Sapucaia do Sul, foi respondido a partir das analises
das entrevistas realizadas com professores, equipe gestora e estudantes. Esse
trabalho revelou que, na pratica, os sujeitos escolares compreendem a integragao
curricular de forma fragmentada e ambigua, muitas vezes mais associada a projetos
pontuais e atividades extracurriculares do que como uma diretriz estruturante do
curriculo. As falas dos professores evidenciaram que a falta de tempo para o
planejamento coletivo, auséncia de formacao especifica sobre curriculo integrado e
uma sobrecarga de trabalho docente s&do obstaculos permanentes para a
materializacdo da proposta. Os estudantes, por sua vez, percebem os itinerarios
formativos mais como uma imposicao do sistema do que como uma oportunidade real
de escolha e desenvolvimento de seus projetos de vida, situagcdo que reforga as
criticas de autores como Krawczyk (2020) e Ferretti (2019) sobre os efeitos da reforma
no aprofundamento das desigualdades escolares.

O terceiro objetivo, analisar os modos de desenvolvimento da integragao
curricular no Ensino Médio, revelou que, embora o discurso da reforma proponha a
superacao da fragmentacao curricular, na pratica, a implementacdo da integragao
ocorre de forma parcial, descontinua e altamente dependente da iniciativa individual
dos professores. As praticas integradoras se mostram muito mais como excegdes do
que como regra, frequentemente amparadas por esforgos isolados e por uma logica

de resisténcia docente, do que por um suporte institucional solido. Essa constatagao
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dialoga diretamente com as analises de Alice Casimiro Lopes (2019), ao afirmar que
a integracao curricular, longe de ser um processo técnico, € uma construgao
sociopolitica marcada por disputas, recontextualizagdes e performances que precisam
ser analisadas a luz das condigdes concretas de cada contexto escolar.

Em sintese, os trés objetivos foram plenamente atendidos na medida em que

foi possivel:
« Desvelar as tensdes conceituais e as ambiguidades presentes nos documentos
oficiais;
v Compreender como os sujeitos escolares interpretam, tensionam e ressignificam
a proposta de integracao curricular no chao da escola;
+ E mapear os limites, desafios e possibilidades que atravessam o desenvolvimento
dessa proposta no cotidiano do Ensino Médio publico gaucho.

A analise dos dados permite afirmar que, apesar do discurso oficial que embasa
o Novo Ensino Médio defender a integragdo como uma estratégia inovadora e
necessaria, as condicbes materiais, formativas e estruturais das escolas publicas nao
sustentam, de modo consistente, sua efetivagao plena. A integracao curricular, neste
cenario, acaba se configurando mais como um imperativo normativo e simbolico do
que como uma pratica pedagdgica efetiva e consolidada.

Contudo, nao se pode desconsiderar que ha experiéncias potentes, ainda que
isoladas, protagonizadas por docentes que, mesmo diante de condi¢gdes adversas,
buscam articular os saberes escolares as realidades e aos interesses dos estudantes.
Isso reafirma a compreensao de que a integragéo curricular ndo se realiza por decreto,
mas por meio de praticas pedagdgicas comprometidas, que exigem tempo, formagao
continuada, valorizagcdo docente e uma gestdo democratica do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, retomando os ensinamentos de Edgar Morin (2000), "educar &
preparar para enfrentar a complexidade do mundo, o inesperado, o incerto e o inter-
relacionado", e isso sO € possivel quando rompemos com modelos curriculares
baseados na fragmentacdo e investimos na construcdo de praticas integradoras,
colaborativas e contextualizadas.

Este estudo ndo tem a pretensao de esgotar o debate sobre a integracao
curricular no contexto do Novo Ensino Médio, mas, sim, contribuir para o
aprofundamento das reflexées sobre os caminhos possiveis para uma educagao mais

justa, democratica e coerente com os desafios contemporaneos. Como nos lembra
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Paulo Freire (1996), "a educagao nao transforma o mundo. A educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo." Que este trabalho possa ser parte desse
movimento, provocando questionamentos, abrindo dialogos e, sobretudo, reafirmando
que uma escola publica de qualidade, socialmente referenciada e verdadeiramente
emancipadora, ndo € um privilégio, mas um direito.

A partir da analise desenvolvida, compreende-se que a integragao curricular se
apresenta como um diferencial potente na escola publica, especialmente quando é
pensada ndo como uma obrigagdo burocratica, mas como um projeto pedagdgico
emancipador. As praticas de integracdo possibilitam a construgdo de saberes mais
conectados a realidade dos estudantes, promovem a superagdo da logica
fragmentada das disciplinas e favorecem o desenvolvimento de competéncias criticas,
analiticas e criativas.

Entende-se que, quando efetivada, a integracao curricular permite ressignificar
o trabalho docente, fortalecendo praticas colaborativas, interdisciplinares e
contextualizadas. Ela rompe com a logica tradicional que separa os conhecimentos
em compartimentos estanques, possibilitando que os estudantes compreendam a
complexidade dos fendbmenos sociais, culturais e cientificos.

Além disso, a integracdo curricular contribui para que a escola se torne um
espaco mais significativo para os jovens, dialogando com seus projetos de vida, suas
realidades e seus desafios cotidianos. A articulacido entre diferentes areas do
conhecimento e entre teoria e pratica potencializa a formacéo de sujeitos criticos,
capazes de intervir de forma consciente na sociedade.

Por fim, a pesquisa revela que, para que a integragcao curricular deixe de ser
apenas uma diretriz formal e se converta em pratica efetiva, € indispensavel investir
em condigdes objetivas: ampliacédo do tempo de trabalho coletivo, formagao docente
continuada, revisdao dos materiais didaticos, adequacao da infraestrutura escolar e,
sobretudo, a constru¢do de uma cultura institucional que valorize o dialogo, a
colaboracdo e o compromisso com a educacao publica, democratica e de qualidade

social.
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ENXERTOS DAS ENTREVISTAS COM A GESTAO E PROFESSORES

ENTREVISTA COM A VICE-DIRETORA

Pode contar um pouco sobre sua trajetoria profissional e sua experiéncia
na educagao?

Iniciei minha trajetoria na Unisinos (2002), como estagiaria de Educagéo Fisica
do PEI (Programa Esporte Integral) da UNISINOS. Foi um espago de exercicio
profissional conduzido por uma coordenacgao visionaria que ja pensava solugdes para
uma educacdo de corpo inteiro e que transformasse realidades sociais a partir do
esporte, de forma interdisciplinar até chegando em momentos transdisciplinares. Me
formei na graduacdo e dei continuidade no PEI como Analista de A¢ao Social Jr.,
dando suporte pedagdgico para sustentar e qualificar a metodologia do Programa.
Durante este periodo, conclui minha primeira pds-graduagdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional no Unilassalle. Apés um periodo dificil de reestruturagcdo do
Programa que colidiu com demandas pessoais, me desliguei do PEI/UNISINOS e fui
trabalhar em escolas publicas estaduais primeiramente como contrato e em sequida
como concursada, exercendo a docéncia na area de Linguagens, sendo formadora do
PACTO (Programa Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio) do MEC, docente
na formacdo de professores do Curso Normal e atuando como supervisora
pedagogica. Concomitante, cursei minha segunda e terceira po6s-graduagcdo na
UFRGS em Midias na Educac¢do e em Coordenagao Pedagdgica. Ainda neste mesmo
tempo, fui trabalhar no SESI como orientadora de atividades fisicas na area de
Ginastica Laboral, em seguida como orientadora pedagdgica na Escola SESI e
atualmente como Analista de Educacdo do SESI. Também, estou na segunda gestao
como vice-diretora de uma escola estadual no turno da noite, momento em que conclui
minha quarta e ultima especializagdo em Gestao Escolar pela UERGS.

Como a escola se preparou para a implementagao do Novo Ensino Médio?

Dentro do contexto de rede publica estadual, entendo que os tempos e espagos
sdo vivenciados de forma muito diferenciada, diante de todos os desafios que
enfrentamos que vai desde a falta de professores até a valorizagdo da importancia do
professor. Diante desta realidade, a escola se preparou trazendo de forma bem

objetiva os inumeros documentos disponibilizados pela SEDUC/CRE, num movimento
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bastante expositivo e impositivo do que os professores deveriam executar. Pouco ou
nada até se considerou nesta preparag¢ao contribuigcbes dos professores que estao na
linha de frente, para que tornasse a implementacédo viva e ndo mais um procedimento
burocratico. As politicas educacionais ainda estao atreladas mais ao governo do que
ao estado e por isso percebo que o sentimento de recomecgo e retrabalho € uma
constante.

Quais foram as principais mudancas realizadas no curriculo e na estrutura
pedagégica?

Creio que as estratégias de recuperagdo da aprendizagem que se tornaram
continuas e a flexibilizagao de critérios para aprovagao foram as mais impactantes.

Quais documentos a escola utiliza como guiadores neste processo?

O referencial curricular gaucho e demais portarias, diretrizes e afins que a
SEDUC publica.

Como vocé define a integragao curricular no contexto do Novo Ensino
Médio?

Gosto das proposigcbées de formagdo geral e especifica, compondo com
disciplinas que resgatam saberes, se aproximam do contexto e ampliam dinamicas de
planejamento e transformacgéo de realidades.

Quais praticas de integragao curricular foram adotadas na escola?

Todas as disciplinas diferenciadas que possibilitam uma integragdo foram
acolhidas por indicagdo e exigéncia da mantenedora. Nestas disciplinas, se verifica
mais possibilidades de conexbes entre saberes, sendo o professor desafiado a pensar
essas articulagbes com seus conhecimentos de area.

Pode descrever um exemplo especifico de uma atividade ou projeto que
exemplifique essa integracao?

Temos uma ferramenta chamada SIGAE que muito nos ajuda nas
sistematizacbes de acdes e projetos que integram conhecimentos de forma
interdisciplinar. Os professores que se animam com desafios, promovem simula¢cbes
de situagbes-problemas como Feiras de Negocios, Mostras Pedagogicas,
encenagbes, gameficagbes, investigacbes, mapas conceituais e visuais, saidas
pedagdgicas, entre outros.

Quais fatores vocé considera que facilitam a integragdo curricular na

escola?
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A pré-disposigao do professor em ser "fora da caixa", no sentido de se aventurar
a propor novos olhares, novas parcerias com colegas-professores e facilitar o
ambiente para que o aluno seja o protagonista e o professor o mediador deste
processo.

Quais desafios ou obstaculos a escola enfrenta na implementagao da
integragao curricular?

Burocratizagdo dos processos pedagogicos, escassez de professores,
desvalorizagcdo do professor como técnico, visto que muitas pessoas que ndo séo
professores tendem a emitir opinido sobre o manejo educacional e isso desqualifica e
desgasta o docente.

Como a formacgao dos professores impacta a integragao curricular?

Impacta no sentido de construgcdo coletiva e proposi¢cdo de novas ideias e, em
especial, de motivagdo para que os professores se sintam acolhidos e apoiados na
execugdo de seu trabalho.

Como vocé percebe a aceitagao da integragao curricular por parte dos
professores e alunos?

Em relagdo aos alunos percebo que apreciam a aprendizagem de forma
integrada e integral, embora ndo tenham a plena tomada de consciéncia de que as
costuras curriculares estao sendo feitas mediante o desafio proposto pelo professor.
Ja em relagdo ao docente, vejo que a desvalorizagdo compromete a sua motivagéao
para se disponibilizar a movimentos mais integrados no curriculo e com o0s pares.

Que feedback vocé receBeu dos professores sobre as praticas de
integracao curricular?

Depois que se consegue ultrapassar a barreira da resisténcia e da
acomodacgédo, os professores verbalizam sobre os movimentos que possibilitam a
integragao curricular. Vejo que quando se fez sentido e que o resultado foi satisfatorio,
a mobilizagdo para novas praticas ocorre de forma mais natural.

Como os alunos tém respondido a essas novas abordagens?

Os alunos respondem bem a esse curriculo, mas de uma forma muito mais
instintiva a meu ver, embora a conscientizagdo sobre a real fungcdo de todas as
propostas e metodologias ainda seja um desafio.

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragao

curricular na escola?
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A avaliagdo de resultados ainda é adotada como um mecanismo soberano,
embora eu perceba movimentos crescentes de avaliagdo processual.

Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integragao curricular?

Precisamos de forma urgente possibilitar encontros entre professores. Nossa
organizagdo curricular por disciplinas ndo promove este trabalho mais ampliado e em
parceria. Ainda sonho com possibilidades em que possamos ter mais de um professor
atuando no mesmo tempo e espago com 0s alunos.

Como voceé vé a evolugao do Novo Ensino Médio nos préximos anos?

Na minha avaliagdo, em termos de sistematizagdo, a proposta esta mais
proxima das demandas do mundo contemporaneo. Mas ela ainda néo esta viva na
escola, como uma pratica.

Existem oportunidades de planejamento conjunto entre professores?

Embora haja tensionamentos por parte da mantenedora para que os espagos
de planejamento conjunto acontegam, eles pouco séo sustentados seja por resisténcia
docente ou por uma desarticulagéo de condugdo pedagogica.

Ocorrem reunidoes com a coordenagdo pedagogica para pensar e
qualificar os planejamentos? Com que frequéncia? Como sao dinamizadas
estas reunides?

A mantenedora se preocupa muito mais e pressionar para que a grade de
horério seja preenchida pelos professores, do que em se preocupar em abrir mais
espacos para um trabalho de integracdo docente. Atualmente temos paradas
pedagdgicas trimestrais em sua maioria e jornada pedagoégica ao iniciar o
ano/semestre letivo. As dinamizagées tém sido a partir de Lives e orientagcbes num
formato de manual de aplicagéo.

Quais sao os principais desafios que a escola enfrenta atualmente?

Valorizagao do professor, escuta de percepgbes do docente sobre 0s sucessos,
desafios e encaminhamentos possiveis, significar para o aluno os conceitos
trabalhados, mobilizar a comunidade escolar para que cuide da escola e se envolva
com as demandas que surgem. Considero o Conselho Escolar um 6rgédo colegiado
muito potente para consultas e deliberagbes que sustentam a proposta pedagogica e
manejos do cotidiano. Por isso, que precisamos fortalecer a sua presenga como apoio

e ndo como um 6rgdo meramente burocratico.
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TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA — PROFESSOR DE HUMANAS

Pode contar um pouco sobre sua trajetéria profissional e sua experiéncia
na educagao?
Conclui minha primeira graduagcdo em 2008, na UNISINOS. Logo apds, fiz uma
especializagdo presencial (Histéria do RS) na mesma instituicdo. No ano de 2023,
conclui a segunda graduagdo em Sociologia pela UNIASSELVI.

Qual é a sua area de conhecimento e ha quanto tempo vocé leciona nessa

area?
Sou formado em Histoéria e Sociologia. Comecei a trabalhar como professor no ano de
2010 em uma escola patrticular, na cidade de Cachoeirinha. Era uma escola da
ULBRA, depois foi vendida para a Rede Romano e hoje se chama Colégio Romano
Santa Helena. No ano de 2012, entrei no Estado, no IEE Ruben Dario, como professor
concursado.

Como vocé foi informado sobre as mudancgas trazidas pelo Novo Ensino
Médio?

Através das escolas em que leciono e dos meios de comunicag&o.

Quais foram suas primeiras impressoes sobre a proposta de integracao
curricular?

Como toda a mudanga decorrente das politicas implementadas, geram desconfiancga,
pois geralmente ngo tém uma vida util longa.

Como vocé define a integragao curricular em sua pratica pedagoégica?
Geralmente, na escola particular ha uma facilidade maior, pois a escola é menor e ha
reuniées com maior frequéncia sobre projetos.

Quais praticas de integragao curricular vocé tem adotado em suas aulas?
Um exemplo é o projeto envolvendo Histéria e Quimica sobre o livio Os botbes de
Napoledo, que aborda dezessete moléculas que fazem referéncia a historia. Outro
exemplo é a Historia e arte, pois de acordo com o Novo Ensino Médio eu lecionava
uma disciplina chamada “Muitas Artes” e, de acordo com o livro didatico, pude
desenvolver assuntos relacionando Historia e arte.

Pode compartilhar um exemplo especifico de uma atividade ou projeto
que envolva a integracao de sua area de conhecimento com outras?

Foi citado na pergunta anterior.
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Quais fatores vocé considera que facilitam a integragao curricular em sua
pratica?

A frequéncia maior de reunibes a respeito do assunto, para que 0s professores
possam organizar oS projetos.

Quais desafios ou obstaculos vocé enfrenta ao tentar implementar a
integracao curricular?
A dificuldade maior é que as vezes temos apenas um periodo de aula, e isso dificulta
o desenvolvimento de trabalhos em conjunto com outros colegas.

Como vocé avalia a formagao que recebeu para lidar com as novas
diretrizes do Novo Ensino Médio?
Tivemos poucas formagbes e isso hdo ajuda a preparar o docente para realizar seu
trabalho com qualidade.

Como vocé percebe a aceitagao da integragao curricular por parte dos
alunos?

Havia algumas resisténcias por parte dos alunos, que ja estavam acostumados com
as disciplinas ‘“tradicionais”.

Que feedback vocé tem recebido dos alunos sobre as praticas de
integracao curricular?
Muitos ndo acharam sentido nas disciplinas do Novo Ensino Médio.

Como vocé avalia a colaboragao entre os professores de diferentes areas
no processo de integragao?
De um modo geral, minha experiéncia é de que alguns se ajudavam em relagdo aos
materiais a serem trabalhados, mas no que se refere a projetos, nao havia integragao.

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragcao
curricular que vocé utiliza em suas aulas?
Usava trabalhos para apresentar, como videos, cartazes, criagbes nesse sentido.

Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integragao curricular na escola?
Deveriamos ter uma formagdo mais ampla e continua e mais periodos de aula para
desenvolver projetos.

Como vocé vé a evolugao do Novo Ensino Médio e seu impacto na
educagao nos préoximos anos?

N&o acredito na evolugdo do Novo Ensino Médio, ndo soube explicar o porqué.
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Existem oportunidades de planejamento conjunto entre professores
(colegas)?

Na escola publica, ndo tive muitas oportunidades de planejamento.

O acesso aos planejamentos dos colegas fica disponiveis e acessiveis
aos docentes — para que possam pensar em aproximagoes conceituais dentro
do curriculo?
Na escola publica, ndo tive muitas oportunidades de planejamento.

Ocorrem reunides com a coordenagdo pedagoégica para pensar e
qualificar os planejamentos? Com que frequéncia? Como sao dinamizadas
estas reunioes?

Na escola particular, tenho essa experiéncia de reuniées quase toda a semana.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA - PROFESSORA DE LINGUAGENS

Pode contar um pouco sobre sua trajetéria profissional e sua
experiéncia na educagao?
Sou formada ha 23 anos e ha 20 leciono em escola publica. De inicio, atuava com
as séries finais do Ensino Fundamental e, até entdo, mais precisamente nos ultimos
18 anos, de modo exclusivo com Ensino Médio.

Qual é a sua area de conhecimento e ha quanto tempo vocé leciona
nessa area?
Linguagens e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa, Redacgéo e Literatura.

Como voceé foi informada sobre as mudancgas trazidas pelo Novo Ensino
Médio?
Através de cursos de formacéo disponibilizados pela Secretaria de Educacéo.

Quais foram suas primeiras impressoes sobre a proposta de integragao
curricular?
Questbes muito diversas e confusas com relagdo ndo so a pratica pedagdgica, como
tambeém relacionadas as mudancas no curriculo.

Como vocé define a integragao curricular em sua pratica pedagégica?
Agrupamento de disciplinas em uma proposta de curriculo interativo.

Quais praticas de integragao curricular vocé tem adotado em suas
aulas?
Jogos pedagdgicos, representagao teatral, criagdo de videos TikTok, séries, filmes,

apresentacédo de trabalhos em grupo, leitura de livros.
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Pode compartilhar um exemplo especifico de uma atividade ou projeto
que envolva a integragao de sua area de conhecimento com outras?
Projeto contra bullying e violéncia na escola.

Quais fatores vocé considera que facilitam a integracao curricular em
sua pratica?
Comunicagéao entre professores de outras areas, metodologias ativas, uso de
tecnologias digitais, ensino por projetos interdisciplinares.

Quais desafios ou obstaculos vocé enfrenta ao tentar implementar a
integracao curricular?
Falta de momentos destinados a integracdo com professores de outras areas; falta
de interesse dos alunos e de alguns professores, pois a maioria, no Ensino Médio,
acredita que o aprendizado ainda deva ser aplicado na forma tradicional.

Como voceé avalia a formagao que recebeu para lidar com as novas
diretrizes do Novo Ensino Médio?
Poderia ter sido mais voltada a momentos de pratica e ndo somente teoria.

Como voceé percebe a aceitagao da integragcao curricular por parte dos
alunos?
Alguns ainda relutam a essa pratica, pois acreditam que uma boa aula ou um bom
professor é aquele que pratica os métodos tradicionais de ensino e aprendizagem.

Que feedback vocé tem recebido dos alunos sobre as praticas de
integragao curricular?
A maioria ndo se sente muito a vontade ou motivada a essas praticas.

Como voceé avalia a colaboragao entre os professores de diferentes
areas no processo de integragao?
Baixa adesé&o.

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragcao
curricular que vocé utiliza em suas aulas?
Trabalhos em grupo, debates, seminarios, cafés literarios, criagdo de videos
interativos.

Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integragao curricular na escola?
Maior interagéo entre professores das diferentes areas.

Como vocé vé a evolugao do Novo Ensino Médio e seu impacto na

educagao nos préoximos anos?
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Vejo como bastante produtivo, porém ainda demanda de muito tempo para
adaptacgéo.

Existem oportunidades de planejamento conjunto entre professores
(colegas)?

Néo, em fungéo da alta carga horaria dos professores e da falta de estrutura nas
escolas publicas para que isso ocorra.

O acesso aos planejamentos dos colegas fica disponivel e acessivel aos
docentes — para que possam pensar em aproximagoes conceituais dentro do
curriculo?

Né&o.

Ocorrem reunides com a coordenagao pedagogica para pensar e
qualificar os planejamentos? Com que frequéncia? Como sao dinamizadas
estas reunides?

Ocorrem, mas néo de forma produtiva a esse objetivo

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA — PROFESSORA DE EXATAS

Pode contar um pouco sobre sua trajetoria profissional e sua experiéncia
na educacao?
Iniciei minha carreira ha 29 anos como professora na area de matematica em centro
de reforgo escolar. Apos formada, permaneci algum tempo atuando em cursinhos
preparatorios e ha 20 anos atuo na rede publica estadual dentro da minha area e em
disciplinas relacionadas a ela. Apés implantagdo do novo modelo de ensino médio,
atuei como professora em componentes relacionados as trilhas. Alguns deles foram:
gestéo financeira, estudos financeiros e estatistica basica.

Qual é a sua area de conhecimento e ha quanto tempo vocé leciona nessa
area?

Sou licenciada em Matematica pela UFRGS e atuo na rede publica ha 20 anos.

Como vocé foi informada sobre as mudancgas trazidas pelo Novo Ensino
Médio?

Através das informagbes dadas pela gestdo escolar no ano de implantagéo.
Quais foram suas primeiras impressoes sobre a proposta de integragao

curricular?
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A ideia é otima e a formagéo que se propbe a proporcionar ao estudante seria ideal.
Mas essas primeiras impressées esbarram na realidade que todo professor de escola
publica conhece.

Como vocé define a integracao curricular em sua pratica pedagégica?
Interligar areas de conhecimento e desconstruir a ideia de disciplinas separadas,
independentes e desconectadas.

Quais praticas de integracao curricular vocé tem adotado em suas aulas?
Projetos relacionando matematica a areas de conhecimento diferentes, a saberes
relacionados ao mundo do trabalho e pesquisas e construgbes de dispositivos que
envolvam o conhecimento variado entre duas ou trés areas diferentes.

Pode compartilhar um exemplo especifico de uma atividade ou projeto
que envolva a integracao de sua area de conhecimento com outras?
Projeto entre matematica e biologia. Fizemos por algum tempo, eu e minha colega da
disciplina de biologia, um projeto com alunos de segundo ano do ensino médio. Os
estudantes visitavam o Zoolégico da cidade de Gramado e durante esta visita,
coletaram dados sobre espécies, 0s recintos em que estavam inseridas, faziam fotos
dos recintos e coletaram dados de area para incluir em um relatorio a ser trabalhado
em biologia e em matematica (especialmente dados referentes a tamanho, idade, area
para bom desenvolvimento e comparagdes destes dados com vida no habitat natural).
O projeto culminava em uma mostra com maquetes e fotos tiradas pelos alunos em
painéis. O projeto em matematica previa a escolha de um recinto pelo grupo de
estudantes (geralmente trios) e a representagdo do mesmo em escala, incluindo a
espécie animal, gerando uma maquete construida e disponivel para visitagdo na
mostra final.

Quais fatores vocé considera que facilitam a integragao curricular em sua
pratica?

O conhecimento do professor da sua area e de relagées entre ela e outras areas e o
uso de metodologias ativas.

Quais desafios ou obstaculos vocé enfrenta ao tentar implementar a
integracao curricular?
A comunicagdo e colaboragdo entre colegas professores de areas diferentes, a
participagcdo ativa dos estudantes, o uso de tecnologias que ndo estdo sempre

disponiveis para uso ou de forma ineficiente/insuficiente.




172

Como vocé avalia a formagao que recebeu para lidar com as novas
diretrizes do Novo Ensino Médio?
Né&o recebi formagdo. Recebi informagéo (diretrizes, carga horaria, componentes e
trilhas) e o que eu deveria executar. Depois da informagdo, cada um se pés a
pesquisar e organizar materiais relevantes, metodologias e relagbes entre sua area e
0 hovo componente.

Como vocé percebe a aceitagao da integragao curricular por parte dos
alunos?

A maioria demonstra ter gostado. Outros se véem preocupados com as questbes
relacionadas a provas externas (Enem, vestibular) e sua escolha de trilha.

Que feedback vocé tem recebido dos alunos sobre as praticas de
integracao curricular?
Alguns demonstram interesse e sdo ativos em realizar atividades propostas. Outros
ndo sdo motivados porque preferem que a informagdo e o conhecimento venham
“prontos” e ele s6 tenha que copiar do quadro. Acham que projetos ou pesquisas
interdisciplinares ddo muito trabalho.

Como vocé avalia a colaboracgao entre os professores de diferentes areas
no processo de integragcao?
Dificil ou inexistente.

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragcao
curricular que vocé utiliza em suas aulas?
Observagao de grupos de trabalho como diario de aprendizagem, apresentagédo de
trabalhos de pesquisa, producdo a partir de material relacionado aos projetos e
relatério individual com conclusdo dos estudantes.

Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integracao curricular na escola?
A maioria das iniciativas depende de integracao entre professores de areas. Quando
ha disposi¢cdo, ndo ha tempo. Muitos tém mais de uma escola, alguns tém carga
horéria de 60 horas e outros ainda tém mais de uma atividade profissional. Ou seja, a
comunicagdo e tempo para planejamentos necessarios sdo tudo que ndo temos.
Melhorias referentes a tempo para planejamento (que ndo envolva preencher uma
infinidade de planilhas da mantenedora com dados) seriam um bom inicio.

Como vocé vé a evolugao do Novo Ensino Médio e seu impacto na

educacao nos proximos anos?
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Seu impacto pode ser produtivo para aqueles estudantes com participagdo ativa e
com objetivos pessoais. Mas ao mesmo tempo ha uma lacuna entre a organizagéo
dos curriculos e os desafios que serdo encontrados quando os estudantes realizarem
Enem, vestibular ou provas de selegdo. Esses processos classificatorios/eliminatérios
néo estao fortemente relacionados com a organizagao e o processo que os estudantes
passaram no ensino médio em questdo dos itinerarios formativos.

Existem oportunidades de planejamento conjunto entre professores
(colegas)?

Quase nenhuma. As oportunidades previstas para reunido sdo cheias de outras
demandas e, consequentemente, esse planejamento acaba por ndo ocorrer.

O acesso aos planejamentos dos colegas fica disponivel e acessivel aos
docentes - para que possam pensar em aproximagoes conceituais dentro do
curriculo?

Né&o.

Ocorrem reunides com a coordenagdo pedagodgica para pensar e
qualificar os planejamentos? Com que frequéncia? Como sao dinamizadas
estas reunioes?
Né&o ocorrem. A coordenagéo escolar quase ndo da conta das demandas que tem e
recebe cada vez mais, normalmente de carater burocratico, e os planejamentos ficam

em ultimo plano. Nunca participei de nenhuma para dizer como sdo dinamizadas.

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA- SUPERVISOR PEDAGOGICO

Pode contar um pouco sobre sua trajetoria profissional e sua experiéncia
na educacao?
Pedagogo com pds, 8 anos de sala de aula, pouco mais de dois anos de
supervisao.

Como a escola se preparou para a implementagao do Novo Ensino Médio?
N&ao acompanhei.

Quais foram as principais mudancas realizadas no curriculo e na estrutura
pedagégica?
Criacao de trilhas que no fundo nao atraem aos alunos.

Quais documentos a escola utiliza como guiadores neste processo?

Documentos estatais oficiais.
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Como vocé define a integragao curricular no contexto do Novo Ensino
Médio?

Grandes desafios para professores e alunos.

Quais praticas de integragao curricular foram adotadas na escola?
As possiveis, conforme habilitagao dos professores lotados na escola.

Pode descrever um exemplo especifico de uma atividade ou projeto que
exemplifique essa integragao?
Néao.

Quais fatores vocé considera que facilitam a integragao curricular na
escola?

Nao existe facilitacdo até porque os alunos nao consideram importantes
componentes que, segundo eles, nao agregam conhecimento e nem preparagao
para ENEM, por exemplo.

Quais desafios ou obstaculos a escola enfrenta na implementagao da
integracao curricular?
Tentativa de estimular a participagao dos alunos apesar da alegacao deles que
nao agrega nada.

Como a formagao dos professores impacta a integragao curricular?
Tem que ser aproveitadas as habilidades conforme a disponibilidade de horas.

Como vocé percebe a aceitagdao da integragao curricular por parte dos
professores e alunos?
Ja mencionado anteriormente, um grande desafio para a aceitacdao de
componentes extraordinarios, diminuindo as aulas de componentes mais
necessarios, conforme professores e alunos.

Que feedback vocé recebeu dos professores sobre as praticas de
integracao curricular?
Nao foram as melhores no geral.

Como os alunos tém respondido a essas novas abordagens?
N&o muito bem.

Existe algum mecanismo de avaliagao das praticas de integragcao
curricular na escola?
Existem metodologias que apesar de tudo nao sdo muito bem recebidas pelos

alunos visto que nao reprovam, segundo eles.
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Que melhorias vocé acredita que poderiam ser feitas para aprimorar a
integracao curricular?
Nao tenho opiniao sobre o que foi imposto.

Como vocé vé a evolugao do Novo Ensino Médio nos préximos anos?
A diminuicdo da carga horaria dos componentes tradicionais provoca
defasagem de aprendizagens necessarias para ENEM e vestibulares.

Existem oportunidades de planejamento conjunto entre professores?
Sim.

Ocorrem reunidoes com a coordenagdao pedagogica para pensar e
qualificar os planejamentos? Com que frequéncia? Como sao dinamizadas
estas reunioes?
Sim, diariamente e trimestralmente. Diariamente com conversas e
trimestralmente conforme orientagées da mantenedora.

Quais sao os principais desafios que a escola enfrenta atualmente?

Atualmente a disputa da escola x emprego é o maior desafio da escola.




