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ECOPEDAGOGIA E PARADIGMA PEDAGOGICO INACIANO:
CONSTRUINDO CIDADANIA PLANETARIA EM AMBIENTES
FACILITADORES E APRENDIZAGEM (AFA)

Elaine Machado da Silva Guaralde

Resumo: Este Trabalho de Conclusédo de Curso investiga como a integragéo entre a
Ecopedagogia e o Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPIl) pode contribuir para a
formacéo da cidadania planetaria em Ambientes Facilitadores de Aprendizagem (AFA)
no contexto escolar. Motivado pela urgéncia de uma educagdo comprometida com os
desafios socioambientais contemporaneos, o estudo teve como objetivo principal
analisar praticas pedagogicas que favoregam a construgao de sujeitos criticos, éticos
e comprometidos com a sustentabilidade. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
contou com a escuta de professores de diferentes segmentos do Colégio Anchieta de
Nova Friburgo, por meio de entrevistas e aplicagado de questionarios. Os resultados
revelam que, embora haja reconhecimento do potencial educativo dos espacgos
ecoldgicos da escola, ainda ha lacunas quanto a intencionalidade pedagodgica e a
articulacao entre curriculo e sustentabilidade. A fundamentacéao tedrica apoia-se em
autores como Gutiérrez e Prado, Paulo Freire, Edgar Morin, Maria Candida Moraes e
nas diretrizes da Companhia de Jesus, especialmente o Paradigma Pedagdgico
Inaciano. Conclui-se que a construcao de curriculos em movimento, fundamentados
em principios ecopedagdgicos e inacianos, pode promover uma formagéao integral
orientada para a ética do cuidado, a justica socioambiental e o bem viver.

Palavras-chave: Ecopedagogia. Paradigma Pedagdgico Inaciano. Cidadania planetaria.
Sustentabilidade. Ambientes Facilitadores de Aprendizagem.

1 INTRODUGAO

Este trabalho possui especial relevancia em minha caminhada profissional. E
um esperancar poder pesquisar e refletir sobre a necessidade de reorganizagao de
curriculos que repensem metodologias, recriando tempos e espacgos do aprender que
possam caminhar em franco progresso com estratégias que promovam cada vez mais
a humanizacdo das escolas, principalmente no que diz respeito as questdes

ambientais.



O tema Ecopedagogia' e Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI): construindo
Cidadania Planetaria2 em Ambientes Facilitadores de Aprendizagem (AFA)® é
pertinente ao contexto atual. Contexto esse que é fortemente marcado por questdes
ambientais locais e globais, como as mudangas climaticas extremas, a perda de
biodiversidade, as queimadas, a degradagdo dos ecossistemas e 0 racismo
ambiental*. Tais questdes exigem uma reflexdo sobre o papel da educagido na
formagdo de pessoas que ressignifiquem as préprias experiéncias formadoras,
transformando-as em experiéncias de reconstrucdo do trabalho docente no que diz
respeito a processos como alfabetizagdo ecologica , letramento ecoldgico e
contextualizagdo de questdes ambientais no espago escolar. A Ecopedagogia, com
sua abordagem critica e reflexiva voltada para a educagdo ambiental, e o PPI,
centrado na formacao integral do individuo por meio de contexto, experiéncia,
reflexdo, acdo e avaliagao, apresentam-se como ferramentas fundamentais para
transformar a educacao e promover a cidadania planetaria.

Este estudo é relevante para fomentar a construgdao de Ambientes Facilitadores
de Aprendizagem que incorporem saberes voltados a formacdo de sujeitos
responsabilizados com a dimensao intra e extraescolar, diante dos multiplos desafios
que esse século nos impde, principalmente no que diz respeito a relagdo homem-
natureza, podendo oferecer uma resposta eficaz para formar nos alunos a consciéncia

de planetariedade®. O Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI), ao promover o contexto,

1 Ecopedagogia € uma proposta educativa que visa integrar consciéncia ecolégica critica e formagao
cidada planetaria, inspirada na pedagogia critica de Paulo Freire, em defesa da vida e da
sustentabilidade (GUTIERREZ; PRADO, 2006). Ao longo do trabalho, apresentaremos em mais detalhes
e refletiremos sobre este conceito.

2 Cidadania planetaria refere-se a consciéncia e ao compromisso ético de que todos os seres humanos
fazem parte de uma mesma comunidade global, interdependente e responsavel pela preservagéo da
vida em todas as suas formas no planeta. Essa perspectiva amplia a nocao tradicional de cidadania,
incorporando valores como solidariedade, sustentabilidade e justica social em escala mundial
(GUTIERREZ; PRADO, 2006). Ao longo do trabalho, apresentaremos em mais detalhes e refletiremos
sobre este conceito.

3 Ambientes facilitadores de aprendizagem s&o espacgos intencionalmente organizados para promover
experiéncias significativas, nas quais o estudante se reconhece como sujeito ativo no processo
educativo, em dialogo com o mundo e com os outros. Esses ambientes s&o construidos com base na
escuta sensivel, no acolhimento e na valorizagdo das multiplas dimensbes da aprendizagem,
promovendo a reflexao critica, o vinculo afetivo e a agdo comprometida. (ALVES; BORBA,2021).

4 Racismo ambiental € a discriminag&o socioambiental que ocorre quando comunidades pobres, negras,
indigenas ou tradicionais sdo desproporcionalmente expostas a riscos ambientais, como poluigéo,
desastres ecolégicos ou auséncia de infraestrutura basica, revelando a relagéo entre desigualdade
social, racial e degradagédo ambiental (ACSELRAD, 2004).

5 Planetariedade é a consciéncia da interconexao de todos os seres e sistemas da Terra, reconhecendo
a unidade na diversidade da vida e a responsabilidade coletiva pela preservagao do planeta. Essa ideia



a experiéncia, a reflexdo, a acdo e a avaliagdo, complementa os principios da
Ecopedagogia, que visa a desenvolver sujeitos capazes de mudar mentalidades e
comportamentos, promovendo a formacao de cidadaos cada vez mais ambientalmente
envolvidos.

Este estudo destaca-se pela necessidade crescente de integrar praticas
pedagdgicas inovadoras nos curriculos escolares que vao além do conhecimento
tedrico, preparando os alunos para atuar como cidaddos globais responsaveis.
Portanto, investigar a integracdo da Ecopedagogia com o PPl em Ambientes
Facilitadores de Aprendizagem é essencial para compreender como essas abordagens
podem ser aplicadas de forma pratica e eficaz nas instituicbes de ensino.

A integracdo da Ecopedagogia com o PPl em Ambientes Facilitadores de
Aprendizagem requer uma dialogicidade entre curriculos e planejamentos. E essencial
refletir sobre a forma com que o aluno se relaciona com o conhecimento dentro do
ambiente escolar e na vida cotidiana, promovendo conexdes significativas do aluno
com o saber, atribuindo sentido ao que se aprende, relacionando o conteudo escolar
com contexto, experimentacao , reflexdo , acdo e avaliacdo sobre o mundo que os
cerca, ou seja , conteudos que fagam sentido para o aluno apresentando relevancia e

aplicabilidade do que esta sendo aprendido. Nesse sentido:

A relagdo com o saber é também relagdo com o outro quando o sujeito desde a
infancia até a vida adulta, estabelece relagbes em seu convivio familiar, escolar
e social e nestas esferas, compartilha conhecimento, reflete, indaga, reformula
e finalmente, aprende o que deseja, o0 que |Ihe é interessante, o que |he faz
sentido. (CHARLOT, 2000, p. 28).

A implantacdo de Ambientes Facilitadores de Aprendizagem com uma
intencionalidade que permaneca explicitada a medida que o aprendente percebe a
importancia do conhecimento para sua vida, seu desenvolvimento pessoal, bem como
para a sociedade, agindo e modificando-a € condicdo para um protagonismo que

transcende a sala de aula. Nessa o6tica:

A conscientizagao esta evidentemente ligada a utopia, implica em utopia. Quanto
mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser
anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformagéo que
assumimos”. Mais do que uma fungdo social, a educagdo carrega o
compromisso de estimular aprendizagem e producdo de conhecimento dos
aprendizes para que sejam capazes de ler o mundo e conhecer sua realidade,

propde uma viséo integrada e solidaria do mundo, superando fragmentagdes e incentivando a construgéo
de uma cidadania global (MORIN, 2005). Ao longo do trabalho, apresentaremos em mais detalhes e
refletiremos sobre os conceitos aqui abordados.


https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/13666#redalyc_68460140012_ref2

para transforma-la. E tarefa da educagao promover a esperanga, mas, com acao
(FREIRE,1979,p.16).

O resultado deste estudo pode contribuir para a valorizacdo de espacos
educativos e Ambientes Facilitadores de Aprendizagem, enriquecendo o curriculo e
reformulando praticas para além da aula transmissiva e direcional, reforcando a
importancia da intencionalidade nos planejamentos que visa a formagao de sujeitos
integrais sejam em praticas de convivéncia, experiéncias concretas e valores do bem

comum. Em consonancia com Libaneo que diz:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo, é antes, a atividade consciente da
previsdo das agdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente
as situacgdes didaticas concretas(isto €, a problematica social, econbémica,
politica e cultural) que envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a
comunidade, que integram o processo de ensino (LIBANEO, 1994, p.222).

Estamos diante de uma crise educacional. O modelo de escola que vivenciamos
hoje n&o corresponde em sua plenitude as inquietagdes e curiosidades dos educandos.
Existe uma urgéncia em acelerar essas reflexdes, resgatando processos pedagogicos
do préprio PPI no que diz respeito a mediagdo entre os sujeitos € 0 mundo, um
instrumento para a melhor interpretagado da realidade e para a mudanga. De acordo
com a metafora de Bauman (2009), a escola “reduz os alunos ao plancton”: estes estao
sujeitos a serem transportados por ondas casuais, sem encontrar um lugar onde
permanecer ou apoiar-se para resistir a maré. Segundo Silva (1992), a escola perde
sua capacidade de cultivar a interrogacao da vida e da existéncia: em lugar de valores
permanentes prioriza-se a performance e o circunstancial, formam-se competéncias e
nao mais ideais, os jovens estdao submetidos ao cotidiano que cultua o presente, a
superficie e o imediato.

O problema investigado buscou identificar de que maneira a integracao da
Ecopedagogia ao PPl pode contribuir para a formacao de cidadania planetaria em
ambientes facilitadores de aprendizagem estruturados em ambientes educativos que
promovam reflexos transformadores na sociedade.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo geral analisar como a integracéo
da Ecopedagogia ao PPI pode contribuir para a formagao de cidadania planetaria em
ambientes facilitadores de aprendizagem em novas visGes paradigmaticas:
complexidade e transdisciplinaridade.

Para desenvolver este trabalho os objetivos especificos sao (i) identificar os

principios e praticas pedagdgicas centrais da Ecopedagogia e do PPI, bem como sua



integragdo que favorecem a educagdo para a sustentabilidade e os saberes
necessarios a educagao do futuro;(ii) investigar como os ambientes facilitadores de
aprendizagem podem ser estruturados para incorporar elementos da Ecopedagogia e
do PPI promovendo curriculos em movimento; (iii) analisar o impacto da aplicagao
dessas abordagens pedagogicas na formagdo de alunos comprometidos com a
cidadania planetaria e a preservagdo ambiental e (iv) propor estratégias pedagdgicas
que integrem a Ecopedagogia e o Paradigma PPI visando a promover a compreensao
dos problemas socioambientais em suas multiplas dimensbdes , fornecendo a mediacao
entre saberes locais e tradicionais, além dos saberes cientificos.

Para desenvolver esse trabalho foi realizada uma pesquisa qualitativa para
entender a visdao dos educadores sobre a estruturacdo e uso de ambientes
facilitadores de aprendizagem em espacgos educativos que desenvolvam cidadania
planetaria dentro do PPI, através do modelo de entrevista semiestruturada,
proporcionando um espaco de escuta e coleta de dados.

O artigo esta estruturado como segue: a seg¢ao 2, “Fundamentagdo Teodrica”,
identifica os principios e praticas pedagogicas centrais da Ecopedagogia e do
Paradigma Pedagogico Inaciano e sua integragdao em prol do desenvolvimento da
planetariedade; a se¢éo 3, “A pesquisa: ouvindo o corpo docente do Colégio Anchieta”,
apresenta a investigacao realizada para entender qual vem sendo a visdo dos
professores sobre os principais temas tratados nesse artigo; a seg¢ao 4, “Proposta:
territérios de aprendizagem: ambientes vivos para a formacgéao integral”, apresenta os
dados coletados e os resultados, propondo a aplicagdo de abordagens pedagdgicas na
formagcao de professores e alunos comprometidos com a cidadania planetaria e a
preservagao ambiental gerando aprendizagens significativas que possam ser refletidas

em processos sociais de busca pelo sentido da vida e do bem viver.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secdo abordara os seguintes conceitos que fundamentardo a analise de
dados deste estudo: em 2.1, a Ecopedagogia ; em 2.2, PPl e a Cidadania Planetaria e
em 2.3 os Ambientes facilitadores de aprendizagem como estruturantes de curriculos

em movimento.

2.1 Ecopedagogia



A educacao para a sustentabilidade e os saberes necessarios a educacédo do
futuro demandam abordagens pedagodgicas que promovam uma consciéncia
ecologica profunda e uma formacao integral do sujeito.

Uma abordagem pedagdgica que tem como objetivo formar cidadaos
conscientes, criticos e responsaveis pelo cuidado com a vida e o planeta é a
Ecopedagogia. Esta secgédo destina-se a identificar os principios e praticas
pedagdgicas centrais da Ecopedagogia.

Gutiérrez e Prado (2002) concebem a Ecopedagogia como a aquisicao de
aprendizagens e conhecimentos a partir de contextos reais que promovam
experiéncias em ambientes que possam educar o olhar de cada aprendente a partir
de um analise do cotidiano que possar despertar o chamado eu ecoldgico.

No | Encontro Internacional da Carta da Terra na Perspectiva da Educacao,
realizado com o objetivo de propor a adogao da Carta da Terra como marco ético e
pedagdgico para a educagao em todos os niveis, destacou-se a necessidade de
formar sujeitos criticos, éticos e comprometidos com a justica social, a
sustentabilidade e a cidadania planetaria. Durante o evento, também foi aprovada a
Carta da Ecopedagogia: em defesa de uma pedagogia da Terra, reafirmando a
importancia de praticas educativas voltadas a preservagdo ambiental e a
solidariedade planetaria (GADOTTI, 2000, p. 184).

O encontro defendia que a Carta da Terra nao fosse apenas compreendida
como um documento de principios tedricos, mas se tornasse um guia pratico para
transformar a educacdo, alinhando praticas pedagdgicas a uma visdo ética,
sustentavel e global. Incentivava-se que a educacgao formal e ndo formal incorporasse
os principios da Carta nos curriculos, projetos pedagodgicos e praticas escolares,
promovendo a transversalidade da sustentabilidade e wuma abordagem
transformadora da educacgdo. Além de propagar os conceitos fundamentais da
Ecopedagogia, o documento fortalecia a articulagado entre valores, saberes e praticas,
integrando responsabilidade socioambiental, cidadania planetaria e ética do cuidado,
na formacao de sujeitos comprometidos com a protecdo da vida em todas as suas
formas.

Nesse sentido, a perspectiva ecopedagdgica reforcada pela Carta da Terra
dialoga diretamente com a concepg¢ao apresentada por Gutiérrez e Prado (1998), para
quem “a Ecopedagogia € uma pedagogia que promove a aprendizagem do sentido
das coisas a partir da vida cotidiana”. Para que essa proposta se concretize, €

necessario repensar os processos de construcdo do conhecimento, especialmente



aqueles relacionados a internalizagdo do conceito de ecologia profunda®, formando,
mais do que sujeitos aprendentes, cidadaos ecologicamente alfabetizados.

Segundo Devall e Sessions (1985, p. 68), a ecologia profunda valoriza todas as
formas de vida como intrinsecamente dignas, independentemente de sua utilidade
para os seres humanos, propondo uma mudanga ética profunda na relacéo
sociedade-natureza. Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios da Carta
da Terra, que propéem uma educagado voltada para a sustentabilidade e a justica
social, e também com a Ecopedagogia, ao enfatizar a necessidade de formar sujeitos
conscientes da interdependéncia entre todas as formas de vida e comprometidos com
a construcao de uma cidadania planetaria. Essa perspectiva, ao reconhecer a unidade
entre o ser humano e a natureza, também é ressaltada por Fritjof Capra em seu livro
A Teia da Vida (1997), no qual o autor observa que a ecologia profunda em uma
concepgao que nao separa o ser humano da natureza e ganha centralidade na nova
visdo da realidade, baseada na interconexao de todos os sistemas vivos.

De acordo com Capra (1997, p. 290),

Estar ecologicamente educado significa precisamente compreender principios
ecolégicos e utiliza-los para criar comunidades humanas sustentaveis. E
necessario reinstalar nossas comunidades, de modo que os principios da
ecologia se manifestem nesses principios de educagao, empresa e politica.

z

Portanto, formar tais cidadaos exige renunciar a uma ecologia superficial. E
necessario compreender principios ecoldgicos que agregam em si uma verdade
soberana: tudo esta interligado e existe uma interdependéncia de fenbmenos que
garantem a continuidade da Teia da Vida.

A compreensao da vida como uma rede interdependente de relagbes € uma
concepgao antiga, presente em diversas culturas tradicionais. No entanto, foi no
século XX, com os avangos da ecologia e da teoria dos sistemas, que essa visao foi
sistematizada cientificamente. Fritjof Capra, em sua obra A Teia da Vida (1997),
consolida essa perspectiva ao apresentar uma nova compreensao da realidade,
baseada na complexidade, na interconexdo e na interdependéncia entre todos os
sistemas vivos. Essa visdo é fundamental para a construcdo de uma cidadania

planetaria, pois evidencia a necessidade de repensar os modos de viver, produzir e

6 A Ecologia Profunda, ao valorizar todas as formas de vida como intrinsecamente dignas e ao propor
uma mudanga ética profunda na relagédo sociedade-natureza (DEVALL; SESSIONS, 1985), representa
uma ruptura com o paradigma antropocéntrico tradicional. Essa visdo & aprofundada por Fritjof Capra
em A Teia da Vida (1997), ao destacar que a ecologia profunda contribui para a formagédo de uma nova
percepcao da realidade, na qual o ser humano é compreendido como parte indissociavel da teia de
relacdes ecoldgicas que sustentam a vida no planeta.
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educar a luz da sustentabilidade e da responsabilidade ética com todas as formas de
vida.

Ao olharmos para uma formac&o integral em uma perspectiva do PPI, é
importante considerar que Papa Francisco nos orienta sobre a relagdo do homem com
o meio ambiente: “Tudo esta interligado. Por isso, exige-se uma preocupacgao pelo
meio ambiente, unida ao amor sincero pelos seres humanos e a um compromisso
constante com os problemas da sociedade” (FRANCISCO, 2015, n. 91). Na enciclica
Laudato si”’, o Papa Francisco faz um chamado pela conversado ecoldgica, definida
pelo Movimento Laudato si (2015) como “o processo de reconhecer nossa
contribuicdo a crise social e ecologica e agir para cultivar a comunhao: curando e
renovando nossa Casa Comum.” Para atingirmos esse estado de conversao,
essencial para a continuidade da vida na Terra, os processos de alfabetizacao e
letramento ecolégicos se fazem fundamentais.

Esse contexto de olhar integrador remete-nos para o conceito de planetariedade.
De acordo com Pereira et al. (2007), “a planetariedade € uma opg¢ao de vida por uma
relacdo saudavel e equilibrada com o contexto, consigo mesmo, com os outros, com
0 ambiente mais préximo e com os demais ambientes”. Refletir sobre uma pedagogia
que trata a planetariedade em sua dimenséao politica € admitir que o eu ecoldgico
possui uma interface social que engloba aspectos espirituais e éticos que sao
condicdo sine qua non para promover sociedades cada vez mais sustentaveis
construida por seres humanos em devir, onde se faz necessaria a promogao de
aprendizagens cada vez mais ricas em valores, possuindo estratégias que culminem
em construgdes coletivas em prol da cidadania planetaria.

Ao tomar consciéncia de que o sentido da vida humana nao esta separado do
sentido do préprio planeta € necessario que o processo educacional humanize os
modos de vida e promova reflexbes sobre o discernimento nas escolhas,
concretizando a conversao ecoldgica, que implica uma transformagao interior e
estrutural enquanto individuos e uma transformacgao coletiva enquanto sociedade a
fim de promover um repensar de habitos e modelos de desenvolvimento, adotando

praticas mais responsaveis e éticas em relagdo ao meio ambiente.

7 A enciclica Laudato Si’, publicada em 2015 pelo Papa Francisco, aborda a ecologia integral e a
necessidade de um compromisso global com o cuidado da Casa Comum. O documento destaca a
interconexao entre questdes ambientais, sociais e econdmicas, convocando individuos, comunidades e
governos a adotarem um modelo sustentavel e solidario de desenvolvimento.
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De acordo com mensagem do Papa Francisco, em seu Pacto Educativo Global®
(Vaticano, 2019), “todas as mudancgas precisam de um caminho educativo para fazer
amadurecer uma nova solidariedade universal e uma sociedade mais acolhedora”

O grande desafio estda na concretizagdo da conversdo ecologica e a
Ecopedagogia através da implementacéo de praticas pedagogicas em espagos que
promovam aprendizagem. Trata-se da necessidade de um repensar de espagos
educativos que gerem experiéncias contextualizadas, enriquecendo o curriculo,
quando nao renovando-o a fim de instigar rupturas com visées antropocéntricas,
estruturando vivéncias que estreitem o sentimento de integralidade com o planeta.

Conclui-se que a escola deve tornar-se um espaco de experimentacédo e
transformacao social, agregando a Ecopedagogia a sua realidade, dada a exigente e
veloz necessidade de mudanga de paradigmas em nivel pessoal e coletivo.

Conforme as consideragdes da Carta da Pedagogia (1999, apud PEREIRA et
al. 2007, p.86):

A sustentabilidade econdémica e a preservagdo do meio ambiente dependem
também de uma consciéncia ecolégica e esta da educacgdo. A sustentabilidade
deve ser um principio interdisciplinar reorientador da educagéao, do planejamento
escolar, dos sistemas de ensino e dos projetos politicos pedagdgicos da escola.

Os objetivos e conteudos curriculares devem ser significativos para o(a)
educando(a) e também para a saude do planeta.

Diante dos desafios contemporaneos e da necessidade urgente de ressignificar a
educacdo, a Ecopedagogia propde principios que orientam praticas educativas
transformadoras. Entre esses principios destaca-se a profunda conexdo com a Terra,
reconhecendo que seres humanos sado parte integrante da natureza, e ndo seres
separados dela. Educar para a responsabilidade ética implica formar sujeitos capazes
de adotar atitudes conscientes e solidarias, tanto em relagdo ao meio ambiente quanto
as questdes sociais, fundamentando a¢des que respeitem a dignidade humana e a vida
em todas as suas formas. Assim, a construcao da cidadania planetaria surge como pilar
central, buscando formar individuos que pensem localmente, mas que ajam
globalmente, conscientes da interdependéncia que rege os sistemas ecoldgicos e
sociais. A valorizacado da sustentabilidade e da justica social, neste contexto, fortalece
o compromisso educativo com a defesa dos direitos humanos, a preservacao dos

ecossistemas e a promog¢ao de um futuro mais equitativo e solidario. Esses principios

8 O Pacto Educativo Global € uma iniciativa langada pelo Papa Francisco em 2019, com o objetivo de
repensar a educagao a partir de uma perspectiva integral, humanista e sustentavel. O pacto propde um
compromisso coletivo entre educadores, estudantes, familias e a sociedade para formar cidaddos
comprometidos com a fraternidade, a justiga social e o cuidado com o meio ambiente.
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orientam a necessaria reorganizagdo dos curriculos e das praticas pedagdgicas,
favorecendo o desenvolvimento de sujeitos integrais, engajados na construgéo de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Conclui-se, portanto, que a escola deve tornar-se um espacgo de experimentacio
e transformagéo social, incorporando a Ecopedagogia a sua realidade, diante da

exigente e veloz necessidade de mudanga de paradigmas em nivel pessoal e coletivo.

2.1 Paradigma Pedagégico Inaciano e a cidadania planetaria

Esta secdo analisa como a integragcdo da Ecopedagogia ao Paradigma
Pedagogico Inaciano pode contribuir para a formagdo de cidadania planetaria
conceito que nos remete a segao anterior, onde exploramos como a integragao entre
a Ecopedagogia e o Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI) pode contribuir
significativamente para a formagdo da cidadania planetaria. Discutimos que a
Ecopedagogia propde uma educacao voltada para a sustentabilidade, enfatizando a
interdependéncia entre todos os seres vivos e a necessidade de uma consciéncia
ecologica profunda. Essa abordagem educativa busca formar sujeitos criticos e
responsaveis, capazes de agir localmente com uma perspectiva global, promovendo
a justica social e ambiental. O PPI, por sua vez, complementa essa visao ao enfatizar
a formacao integral do individuo por meio de contexto, experiéncia, reflexdo, agao e
avaliagao, incentivando uma pratica educativa que transcende a mera transmisséao de
conhecimentos, visando a transformacéao pessoal e social. Juntas, essas abordagens
pedagdgicas oferecem um caminho promissor para repensar os curriculos escolares,
incorporando praticas que promovam a humanizagao das escolas e a construcao de
uma sociedade mais justa e sustentavel.

A Ecopedagogia e o PPI, presente na tradicdo educacional da Companhia de
Jesus, oferecem principios e praticas que favorecem essa formacgéao, ao articularem
os conceitos de experiéncia, reflexao critica e a acao transformadora. Ambas as
abordagens enfatizam a interdependéncia entre seres humanos e meio ambiente,
instigando um olhar ecoldgico que vai além do conhecimento técnico, buscando a
vivéncia de valores éticos e a constru¢ao de um compromisso socioambiental. Essa
perspectiva se alinha ao chamado da Enciclica Laudato Si’ do Papa Francisco, que
propdée uma conversiao ecologica capaz de reorientar habitos e modelos de
desenvolvimento em favor da sustentabilidade planetaria. Assim, refletir sobre esses

principios pedagoégicos torna-se essencial para transformar espagos educativos em
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ambientes de experimentagéo, discernimento e compromisso com um futuro mais
sustentavel.

O Paradigma Pedagdgico Inaciano orienta educadores e educandos,
promovendo uma mediacdo entre sujeitos e o mundo, consciente dos desafios
contemporaneos, como a constru¢cao de novos caminhos para a relacdo entre ser
humano e natureza. Caminhos estes que conduzam a formagao da pessoa inteira.

De acordo com Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus (1987,
p. 53):

A finalidade da educacéo jesuita nunca foi simplesmente a aquisicdo de um
acervo de informagbes e de técnicas, ou a preparagédo para uma carreira,
embora estas sejam importantes em si mesmas e Uuteis para os futuros lideres
cristdos. O fim ultimo da educagéo secundaria da Companhia de Jesus é
antes o crescimento pleno da pessoa que leva a acao.

A questdo ambiental e a formagdao do cidadao planetario sdo aspectos
fundamentais dentro da pratica pedagdgica inaciana. Segundo Edgar Morin (2000), a
educacao deve possibilitar a compreensao global e contextualizada da realidade,
promovendo a transdisciplinaridade e o pensamento complexo. Essa abordagem
ressoa com a proposta jesuitica, pois formar integralmente a pessoa humana requer
a unido de dimensbes teoldgicas, antropoldgicas e cosmoldgicas, reformulando
saberes escolares e proporcionando descobertas que ordenem e transformem a
realidade.

Toda pratica pedagdgica necessita da incorporagéo de um servir que fomente
engajamento na conservagao e preservagao da natureza. Gadotti (2000) reforca essa
ideia ao afirmar que a educacéao sustentavel deve cultivar uma consciéncia ecolégica
critica, promovendo atitudes éticas que favoregcam o pertencimento ao universo. No
contexto inaciano, esse compromisso se manifesta na intencionalidade pedagdgica,
que busca desenvolver no aprendente a competéncia, a compassividade, a
consciéncia, o comprometimento e a criatividade.

Dessa forma, segundo o Pe. Luiz Fernando Klein:

A meta da Pedagogia Inaciana é ajudar a formar o ser humano, através do
processo educativo — formal e nao formal — a reconhecer a sua dignidade, a
sua filiagdo divina, a sua vocagdo a ser. Empenha-se em estimular as
pessoas a desenvolver a0 maximo suas potencialidades e dimensdes, a
exercer sua liberdade, a atuar com autonomia e personalidade na
transformacgao da sociedade, a solidarizar-se com os demais e com o0 meio
ambiente (ENCONTRO DE DIRETORES ACADEMICOS DE COLEGIOS
JESUITAS DA AMERICA LATINA, 2014, p.2)



14

Entende-se, portanto, que o paradigma pedagdgico inaciano é capaz de aliar
conhecimento académico a formacéao ética e pessoal. Quando aplicado a construcao
do cidadao planetario, esse modelo educativo promove uma educacgao critica e
comprometida com a justica social e a sustentabilidade global, aspectos também
enfatizados por Boff (1999), que defende a necessidade de um olhar mais compassivo
e cuidadoso sobre o planeta. Esse processo educativo interfere na personalizacéo,
socializagédo e ecologizagdo do aprendente, humanizando o ensino e promovendo
discernimento sobre as implicagcdes de suas escolhas como cidadao planetario.

O Pe. Peter-Hans Kolvenbach reforca essa perspectiva ao afirmar que “se
nossa educagao aspira exercer influéncia ética na sociedade, devemos conseguir
que se desenvolva tanto no plano moral como intelectual (1993, p.138).

Em um mundo marcado pela liquidez e pela superficialidade (BAUMAN, 2000), é
essencial repensar curriculos e estratégias que ndo apenas eduquem intelectualmente,
mas que preparem os aprendentes para lidar com as incertezas. Como argumenta
Maria Candida Moraes (2008), uma educacao transdisciplinar e ecoformadora é
fundamental para promover processos de alfabetizacdo e letramentos ecoldgicos
capazes de transformar realidades.

Aplicando os principios do Paradigma Pedagdgico Inaciano na construgdo do
cidadao planetario, destacam-se elementos essenciais como a compreensédo da
realidade local e global, a experiéncia baseada em vivéncias concretas, a reflexao
critica, a agao transformadora e a avaliagdo continua do aprendizado. Esses aspectos
convergem com a ideia de Gadotti (2008), para quem a ecoformagao promove um
engajamento ético e um ressignificar da relacéo entre sujeito e ambiente.

Para concluir a se¢ao registra-se que no paradigma pedagaogico inaciano, a agao
transformadora na sociedade depende da modificagao interna do aprendente, que
incorpora novos valores e se dispde a oferecer um servigo planetario a sociedade. A
partir de temas cuidadosamente trabalhados na aprendizagem, essa abordagem
possibilita a construcdo de um projeto educativo que responde aos desafios
contemporaneos, formando sujeitos criticos, reflexivos e comprometidos com a

transformagao do mundo.

2.3 Ambientes facilitadores de aprendizagem como estruturantes de curriculos

em movimento
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Na secgao anterior, exploramos como a integracdo entre a Ecopedagogia e o
Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI) pode mobilizar a formagdo de uma cidadania
planetaria, destacando a importancia de uma educacio que promova a alfabetizacao e
letramento ecoldgicos , a consciéncia ética e a interdependéncia entre os seres
humanos e a natureza.

Esta sec&o investiga como os “ambientes facilitadores de aprendizagem” (ALVES
e BORBA, 2016), podem ser estruturados para incorporar elementos da Ecopedagogia
e do Paradigma Pedagdgico Inaciano para promover curriculos em movimento.

A construcdo de Ambientes Facilitadores de Aprendizagem (AFA) fundamenta-se
em concepgdes pedagogicas que promovem o desenvolvimento integral dos
aprendentes. Jacques Delors, em seu relatério para a UNESCO intitulado Educacgéo:
um tesouro a descobrir, propde quatro pilares fundamentais para a educacdo. Esses
pilares orientam a estruturacdo de ambientes educativos que ndo apenas transmitem
conhecimento, mas também desenvolvem habilidades praticas, promovem a
convivéncia harmoniosa e incentivam o autoconhecimento e a autonomia dos
estudantes. Ao considerar esses pilares, os educadores podem planejar experiéncias
de aprendizagem que desenvolvam competéncias cognitivas, praticas, sociais e
pessoais, essenciais para a formacdo de cidaddos conscientes e atuantes na
sociedade.

A estruturagdo de ambientes facilitadores de aprendizagem em espacos
educativos formais ou informais deve ocorrer tendo os quatro pilares da Educagao
como principio fundante para suscitar praticas pedagodgicas consistentes com saberes
necessarios a educacdao do futuro , garantindo atividades, papéis e relagcbes
interpessoais experienciadas pela pessoa em desenvolvimento nos contextos em que
estabelece relagdes com caracteristicas fisicas e materiais desses ambientes.

Complementando essa perspectiva, Urie Bronfenbrenner apresenta a Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, que enfatiza a importancia dos multiplos
contextos nos quais o individuo esta inserido. Sua teoria destaca que o
desenvolvimento humano é influenciado por interacbes em diferentes niveis: o
microssistema (ambientes imediatos como familia e escola), o mesossistema
(interagdes entre os diferentes microssistemas), o exossistema (contextos indiretos
que afetam o individuo) e o macrossistema (valores culturais e normas sociais). Ao
aplicar essa teoria na educacéo, é possivel reconhecer e valorizar as influéncias dos
diversos sistemas ecoldgicos no processo de aprendizagem, promovendo uma

educagao mais contextualizada e significativa.
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Integrando as concepgdes de Delors e Bronfenbrenner, os Ambientes
Facilitadores de Aprendizagem tornam-se espacos dindmicos e interativos, onde os
aprendentes sao encorajados a construir conhecimento de forma ativa, relacionando-
0 com suas experiéncias de vida e contextos sociais. Essa abordagem contribui para
uma formacéo integral e comprometida com a transformacéo social, preparando os
individuos para enfrentar os desafios do século XXI com responsabilidade e ética.

Dessa forma, segundo Delors et al (2006, p.100):

Em uma altura em que os sistemas educacionais formais tendem a privilegiar
0 acesso ao conhecimento em detrimento a outras formas de aprendizagem,
importa conceber a educagdo como um todo. Esta perspectiva deve no futuro,
inspirar e orientar as reformas educativas, tanto em nivel de elaboragéo de
programas como da definigdo de novas politicas pedagodgicas.

Segundo Alves e Borba (2016) para que o ambiente facilitador de aprendizagem
(AFA) — um elemento habilitador para o processo de aprendizagem — seja construido,
faz-se necessaria uma articulacdo entre trés elementos centrais: principios
metodoldgicos, tecnologia, design estratégico e infraestrutura, levando em conta os dois
principais atores do processo (alunos e professores) e as diferentes formas de relagao
que se estabelecem entre eles.

Os ambientes facilitadores de aprendizagem deverdo ser estrategicamente
desenhados considerando os principios e a escolha das estratégias metodoldgicas
adequadas a cada situagao de ensino que devera internalizar saberes e conhecimentos
prévios dos aprendentes, os chamados “curriculos ocultos”, analisando episddios de
aprendizagem situada, suas relagées com o multiletramento e as varias possibilidades
educadoras que estes podem oferecer.

Ainda segundo os autores, a tecnologia impacta os ambientes facilitadores de
aprendizagem de forma direta ou indireta, seja na influéncia da tecnologia nas praticas
sociais ou ao uso que professores e alunos fazem dessas tecnologias como ferramenta
de ensino e aprendizagem, além do apoio ao professor no monitoramento de alunos e

auxilio ao (re)planejamento quando necessaria a reorientagado de uma rota.

No que se refere ao design estratégico e a infraestrutura, os autores citados
sugerem aplicar esse conceito em sala de aula, pensando no processo de projetagcao
da experiéncia entre alunos e professores, ou seja, o professor € um projetista que
usa ferramentas e metodologias do design estratégico para construir um processo de
empatia significativo que facilita a construcao de um espaco de ensino-aprendizagem.

Como diz Ladislau Dowbor (1998), a escola deixara de ser “lecionadora” para
ser “gestora do conhecimento”. Segundo o autor, pela primeira vez a educagéo tem a
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possibilidade de ser determinante sobre o desenvolvimento (Dowbor, 2008). A
educacéao tornou-se estratégica para o desenvolvimento, mas, para isso, ndo basta
‘moderniza-la”, como querem alguns. Sera preciso transforma-la profundamente.
Embora o termo tecnologia seja amplamente associado as tecnologias digitais, &
fundamental reconhecer que métodos e ferramentas ndo digitais, analégicas ou
hibridas também desempenham um papel significativo na coleta e analise de dados
sobre a aprendizagem. Estratégias como portfélios, diarios de classe, mapas
conceituais, rubricas avaliativas e observagdo pedagogica permitem uma
compreensao mais qualitativa e contextualizada do processo educativo. Além disso,
instrumentos tradicionais, como questionarios e pesquisas manuais, continuam sendo
eficazes para avaliar a experiéncia dos alunos, fornecendo dados valiosos sobre o
engajamento, desafios e percepg¢des no ambiente de ensino e a énfase na elaboragao

e implementagao de ambientes facilitadores de aprendizagem.

A partir da perspectiva da Ecopedagogia, que enfatiza a interconexao entre
educacao e meio ambiente, a andlise da aprendizagem deve considerar ndo apenas
dados quantitativos, mas também a forma como os alunos desenvolvem uma
consciéncia planetaria e assumem seu papel na transformacgao socioambiental. Nesse
sentido, o Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI), com suas dimensdes de contexto,
experiéncia, reflexdao, acao e avaliagdo, propde um olhar integral sobre o processo
educativo, estimulando a criticidade, a ética e a responsabilidade social dos

estudantes.

Assim, a combinagao de abordagens digitais e nao digitais pode enriquecer as
analises educacionais, possibilitando uma visdao mais ampla e aprofundada da
aprendizagem. A utilizacdo de métodos hibridos, alinhados aos principios da
Ecopedagogia e do PPI, permite um acompanhamento mais humano e personalizado,
promovendo uma educagao que valoriza tanto a quantificacdo quanto a interpretagao
qualitativa dos dados educacionais, sempre em dialogo com a formacéao de cidadaos

comprometidos com a justica socioambiental e a transformacao da realidade.

Espera-se que dadas as reflexdes apresentadas, o leitor compreenda os
Ambientes Facilitadores de Aprendizagem (AFA) como espacgos intencionalmente
planejados que promovem o desenvolvimento integral dos aprendentes. Esses
ambientes incorporam os quatro pilares da educagao propostos por Delors (1998),
aprender a conhecer, a fazer, a viver juntos e a ser, reconhecendo, entao, a influéncia
dos multiplos contextos descritos na Teoria Bioecolégica de Bronfenbrenner. Além
disso, os AFA valorizam a integracdo de metodologias ativas, tecnologias e design
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estratégico, conforme sugerido por Alves e Borba (2016), para criar experiéncias de
aprendizagem significativas e contextualizadas. Assim, ao abordar os AFA, espera-se
que o leitor os reconheca como estruturas dindmicas e interativas que alinham
principios pedagdgicos, tecnoldgicos e ambientais, visando a formacéo de cidadaos

criticos, éticos e comprometidos com a transformacgao social e a sustentabilidade.

3 A PESQUISA: OUVINDO O CORPO DOCENTE DO COLEGIO ANCHIETA

A implementacao pratica das propostas apresentadas nas sec¢des anteriores
revelou alguns desafios relacionados a constru¢do de aprendizagens significativas por
meio da experiéncia educativa. Em consonancia com o que orientam os Subsidios para

a Pedagogia Inaciana, reforgamos que:

Todas as experiéncias de aprendizagens propostas pela escola, na sala de
aula ou fora dela, devem ser previstas de tal modo que possibilitem, além do
gosto por aprender ativa e reflexivamente, canalizar forgas motivacionais que
surgem perante a conquista da aprendizagem (a conquista da verdade),
elementos basicos que movem o homem para o compromisso e para a agao.
Inacianamente falando, o compromisso e a agado desejada, livremente
escolhida pelo individuo, deve ser orientada pelo Magis: o0 melhor servigo a
Deus e a nossos irmdos. (SUBSIDIOS PARA A PEDAGOGIA
INACIANA,1997,p.26)

Nesta etapa aplicada do trabalho, buscou-se compreender qual vem sendo a
visdo dos professores sobre os espagos ecoldgicos e seu potencial como ambientes
facilitadores de aprendizagem dentro dos conceitos da Ecopedagogia integrada ao PPI,
em especial a percepcdo dos educadores quanto a estruturagao e utilizagdo desses

espacos educativos e sua insergao nos curriculos e praticas pedagogicas.

3.1 Metodologia

A pesquisa realizada é de natureza qualitativa e utilizou a técnica da entrevista

semiestruturada para a coleta de dados. Segundo Trivifios (1987, p. 146),

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sao apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao tema
da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas
a partir das respostas dos informantes.
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Foram entrevistados 11 professores, selecionados com base em critérios como
segmento de atuacgdo, area de atuagdo e tempo de permanéncia na instituicdo. A
abordagem foi realizada por meio de conversas individuais, com registros escritos sobre
as visdes dos educadores sobre os temas relacionados a construgdo dos ambientes
facilitadores de aprendizagem dentro dos conceitos da Ecopedagogia e do Paradigma
Pedagogico Inaciano (PPI). As entrevistas foram conduzidas com base em um roteiro
previamente elaborado, permitindo flexibilidade para que os entrevistados expressassem
suas percepgdes e experiéncias de forma espontanea. Essa abordagem favorece nao
apenas a descricdo dos fendmenos educativos, mas também sua explicacdo e
compreensao em sua totalidade. A aplicacido dessa técnica permitira identificar como os
professores percebem e utilizam os espagos ecoldgicos como ambientes facilitadores de
aprendizagem, bem como o levantamento dos desafios e potencialidades na integragéo
desses espacgos aos curriculos e praticas pedagdgicas.

Para aprofundar a compreensao sobre a importancia dos ambientes facilitadores
de aprendizagem nos espacgos ecoldgicos escolares e sua relagdo com a formagao da
cidadania planetaria, foi elaborado um questionario estruturado em trés blocos tematicos
que pode ser visualizado no apéndice A deste estudo. O primeiro bloco aborda a
frequéncia e a forma de utilizacdo dos espacgos ecoldgicos pelos professores e suas
turmas. O segundo bloco investiga as percepgdes dos educadores sobre o papel desses
espacos na promogao da cidadania planetaria e na conscientizagdo ambiental. O terceiro
bloco explora os desafios enfrentados na integracdo da Ecopedagogia e do Paradigma
Pedagodgico Inaciano no cotidiano escolar, além de solicitar relatos de experiéncias
significativas vivenciadas nesses ambientes. A participacdo dos professores foi
voluntaria, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
garantindo o sigilo e 0 anonimato das informacgdes coletadas, utilizadas exclusivamente

para fins académicos.

3.2 Analise de dados

A partir das entrevistas semiestruturadas foi possivel identificar a frequéncia de
uso e o nivel de interacdo com os diferentes espacos ecoldgicos oferecidos pelo
Colégio Anchieta de Nova Friburgo. A primeira parte da analise trata da utilizagao dos
espacos especificos — horta, jardim interno, jardim externo, mandala medicinal, trilhas

ecologicas e espaco Manresa — e da frequéncia com que sdo acessados pelos grupos
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de atuagdo dos educadores entrevistados. Esses dados foram organizados em tabela,
permitindo visualizar quais ambientes s&do mais integrados ao cotidiano escolar e quais
ainda sdo utilizados de forma pontual. A seguir, sdo apresentadas também as
categorias tematicas que surgiram das respostas as perguntas abertas, ilustradas por

trechos significativos dos relatos.

3.2.1 Espacos ecoldgicos utilizados pelos educadores entrevistados

Tabela 1 - Espacgos ecoldgicos utilizados pelos educadores de acordo com o

segmento
Espaco Ecolégico Numero de Segmentos
Educadores Relacionados
Todos 2 Formacao Crista
Horta 3 Educacao Infantil,
Fundamental |,
Fundamental |
Jardim Interno 6 Educacao Infantil,
Fundamental |,
Ensino Médio
Jardim Externo 3 Educacao Infantil,
Fundamental |
Mandala Medicinal 1 Fundamental Il
Trilhas Ecoldgicas 6 Educacao Infantil,
Fundamental |,
Fundamental |
Espaco Manresa 7 Educacao Infantil,
Fundamental |,
Fundamental Il,
Médio
Composteiras 1 Educacéo Infantil

Fonte: Elaborada pela autora
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3.2.2 Analise dos dados da Tabela 1

A analise dos dados da Tabela 1 revela que os espagos ecolégicos do Colégio
Anchieta de Nova Friburgo vém sendo utilizados por diversos segmentos da instituigéo,
com destaque para o Espaco Manresa, acessado por 7 dos 11 educadores
entrevistados, abrangendo desde a Educagéao Infantil até o Ensino Médio.

Também se destacam as trilhas ecoldgicas e o jardim interno, cada um utilizado
por 6 educadores, sinalizando uma valorizagcao desses ambientes como espacos de
vivéncia e aprendizado fora da sala de aula tradicional.

A horta e o jardim externo apresentam menor, porém ainda significativa, presenca
nas praticas pedagogicas. Embora a mandala medicinal e as composteiras tenham sido
mencionadas por apenas um educador, sua incluséo revela uma percepcao mais ampla
da diversidade de espacgos possiveis para promover a alfabetizagédo ecoldgica.

O dado mais expressivo, contudo, esta na menc¢ao ao uso de todos os espacgos
por 2 educadores da Formacgdo Cristd, sugerindo uma pratica pedagdgica
intencionalmente integrada ao desenvolvimento da cidadania planetaria — um principio
orientador da Educagao Jesuitica que convida a conscientizagao e ao cuidado com a
Casa Comum.

Esses dados indicam um caminho promissor, ainda que desigual entre os
segmentos, na direcao da formacao de sujeitos comprometidos com o meio ambiente
e com o0 bem comum, alinhado ao Paradigma Pedagdgico Inaciano e aos principios da

Ecopedagogia.

Grafico 1 — Representacéo visual da utilizagao dos espagos ecoldgicos pelos

educadores
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3.2.3 Frequéncia de uso dos espacos ecoldgicos

Tabela 2- Frequéncia de uso dos espacos ecoldgicos pelos educadores

Frequéncia de uso Numero de educadores

Segmentos relacionados

Nunca 0

1 vez por semana 3 Formacéao Crista
Quinzenalmente 1 Educacao infantil
1 vez por més 2 Ensino médio

Fundamental Il

Trimestralmente durante 6
as culminancias de

projetos

Fundamental | e

Fundamental Il

Fonte: Elaborada pela autora

3.2.4 Analise dos dados da Tabela 2

Os dados da Tabela 2 revelam que todos os educadores entrevistados afirmaram

utilizar, em alguma medida, os espacos ecolégicos do Colégio Anchieta de Nova

Friburgo, uma vez que nenhum respondeu nunca. A frequéncia de uso mais recorrente

€ a trimestral, especialmente durante as culminéncias de projetos, citada por 5



23

educadores dos segmentos do Ensino Fundamental | e Il. Esse dado aponta para uma
abordagem ainda pontual e vinculada a momentos especificos do calendario
pedagdgico. Por outro lado, trés educadores da Formacéo Crista afirmaram utilizar os
espacos semanalmente, o que sugere um uso mais continuo e intencional, alinhado ao
desenvolvimento da espiritualidade e da cidadania planetaria em praticas regulares.
Frequéncias mais espagadas, como o0 uso mensal e quinzenal, foram citadas por
poucos educadores. Embora os dados evidenciem um reconhecimento da importancia
dos espacgos ecoldgicos, ainda se percebe a necessidade de ampliar sua integragéo ao
fazer pedagogico, tornando esses ambientes parte estrutural dos planejamentos e

experiéncias formativas, em consonancia com o Paradigma Pedagdgico Inaciano.

Grafico 2 — Representacéo visual da utilizagdo dos espagos ecologicos pelos

educadores
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A partir da terceira pergunta da entrevista semiestruturada realizada com os(as)
educadores(as), surgiram categorias de analise que orientaram a interpretacao
qualitativa das falas. Essa etapa da pesquisa possibilitou identificar elementos
significativos relacionados a vivéncia nos ambientes ecoldgicos da escola e a formacao
da cidadania planetaria, revelando sentidos atribuidos pelos participantes as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nesses espacos. As categorias a seguir foram construidas
com base na recorréncia de temas, expressoes e percep¢des manifestadas pelos(as)
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entrevistados(as), permitindo uma analise aprofundada a luz dos referenciais tedricos

que sustentam esta investigacao.

3.2.5 Alfabetizacdo ecolégica , letramento ecolégico e a intencionalidade

pedagégica

As respostas a terceira pergunta da entrevista evidenciaram a presenga da
categoria “Alfabetizacdo ecoldgica, letramento ecolégico e a intencionalidade
pedagdgica’, apresentada nesta segdo. Trata-se da forma como os espacos
ecoldgicos da escola sao incorporados ao planejamento pedagdgico com vistas a
experiéncias significativas de aprendizagem. Todos os educadores participantes
relataram a inclusao desses espagos em seus planejamentos, o que aponta para um
reconhecimento institucional desses ambientes como parte do curriculo escolar. No
entanto, observa-se um decréscimo na intencionalidade conforme o segmento: a
inclusdo aparece de forma mais consistente na Educacao Infantil, e medianamente
presente no Ensino Fundamental | e I, e se torna mais esporadica no Ensino Médio.
Essa diferencga é perceptivel ndo apenas na frequéncia de uso, mas também no grau
de aprofundamento reflexivo proposto nas atividades. Como expressa um dos
educadores: “Procuramos inserir o jardim nas atividades de Ciéncias para trabalhar
os sentidos, mas também o respeito pela natureza e o cuidado com o espago comum”
(Entrevistado A). Essa fala evidencia a tentativa de articular os espagos ecoldgicos a
experiéncias pedagogicas significativas, capazes de mobilizar os sentidos, a
consciéncia ambiental e ao bem comum.

Um ponto marcante nas falas dos educadores esta na referéncia afetiva e
sensorial aos espacos ecoldgicos, especialmente as trilhas. A maioria dos professores
destacou esses espagos como facilitadores da aprendizagem, capazes de “suavizar
a dureza das paredes de concreto”, oferecendo aos alunos contato com um "verdor
natural" que acalma, acolhe e educa. Esse territério vivo ndo apenas conecta os
estudantes com a natureza, mas também os posiciona como sujeitos pertencentes a
Mae Terra e responsaveis por seu cuidado. Um dos professores mencionou que a
trilha tem um efeito refrescante e acolhedor aos olhos e aos sentidos, o que evidencia
a poténcia formativa desses ambientes quando associados a praticas pedagogicas
intencionais.

Nesse sentido, a alfabetizacdo e o letramento ecoldégico promovidos por meio
desses espacos vai além da transmissao de conteudos sobre o meio ambiente. Ela

se concretiza como uma vivéncia que sensibiliza, desperta o cuidado, amplia a
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percepcdo do mundo e prepara os estudantes para decisdes éticas e sustentaveis.
Trata-se de uma agéo educativa profundamente vinculada ao Paradigma Pedagdgico
Inaciano, no qual a experiéncia sensivel e reflexiva conduz a agdo comprometida com
0 bem comum e com o Magis no melhor para e com os demais.

Alguns educadores podem n&o registraram uma relagdo direta entre
planejamento e alfabetizagdo ecoldgica, o que indica a necessidade de formagéao
continuada ou reflexdo coletiva.

As respostas revelam que, embora haja iniciativas significativas e praticas
pedagogicas intencionais voltadas a alfabetizacdo e ao letramento ecoldgico , ainda
existem desafios na consolidagdo desses espagcos como elementos estruturantes do
planejamento escolar. A alfabetizagdo e o letramento ecoldgico, nesse contexto,
requerem mais do que atividades pontuais: exige um olhar pedagdgico integrado,
coerente com os principios da Ecopedagogia e do Magis inaciano, que promova

sentido, compromisso e acao transformadora na formacao dos estudantes.

3.2.5 Espagos como facilitadores da aprendizagem

As respostas as perguntas 4 e 5 revelaram a percepg¢ao dos educadores sobre
o potencial dos espagos ecologicos enquanto ambientes facilitadores da
aprendizagem, conectando a natureza a experiéncia educativa de forma intencional,
significativa e transformadora. Essa categoria de analise surge da compreenséao de
que aprender vai além da transmissao de conteudos e se realiza também pela vivéncia
em um experienciar que conduza a uma agao que reverbera no mundo real seja pela
relacdo com o meio e com o outro. Os educadores destacaram que tais espagos
promovem uma aprendizagem mais integrada, favorecendo o encantamento, a
curiosidade, a reflexdo e o cuidado que sao dimensdes essenciais da formagao
humana e espiritual, especialmente no contexto da Educagao Jesuitica. Ao serem
integrados ao planejamento pedagdgico, os ambientes ecoldgicos se tornam cenarios
privilegiados para o desenvolvimento da autonomia, da empatia, da escuta e da
percepcao ampliada do mundo, abrindo caminhos para a construgdo da cidadania
planetaria.

Os educadores entendem os espacos ecologicos da escola como ambientes
privilegiados para a aprendizagem significativa, integral e contextualizada. A categoria
Espacos como facilitadores da aprendizagem reflete o entendimento de que esses
ambientes ndo apenas complementam o curriculo, mas potencializam dimensdes

cognitivas, socioemocionais, espirituais, religiosas e éticas da formagdo humana. O



26

reconhecimento desses espagos como territorios pedagogicos esta presente em
todas as falas, ainda que com diferentes énfases segundo os segmentos de ensino e
as areas de atuacéo.

Os educadores da educacéo infantil destacam que os espagos ecoldgicos séo
ricos em estimulos sensoriais e favorecem o desenvolvimento de habilidades motoras,
cognitivas, emocionais e sociais, por meio de experiéncias espontaneas e
significativas. Um deles afirma: “Os espagos externos proporcionam uma
aprendizagem de maneira mais espontdnea e significativa, desenvolvendo
habilidades cognitivas, sociais, motoras e emocionais.” (Entrevistado B). Essa
visao é reforgcada por educadores do Ensino Fundamental | e I, que apontam o papel
dos espagos como estimulo a criatividade, a analise e a investigagcédo, conectando
teoria e pratica e permitindo o desenvolvimento de valores e atitudes diante dos
desafios ambientais.

A fala de um educador do Ensino Médio sintetiza esse potencial ao afirmar:
“Esses espacos permitem que o estudante desenvolva habilidades socioemocionais,
consciéncia ambiental, senso critico e desenvolvendo discernimento por meio da
experiéncia direta.” (Entrevistado C). Esse entendimento reforca que o0 uso
pedagdgico intencional dos ambientes naturais € capaz de formar sujeitos com olhar
critico, sensibilidade e engajamento ético diante das questdes socioambientais, em
consonancia com os principios da cidadania planetaria e do Cuidado com a Casa
Comum.

As falas também trazem forte articulagdo com a espiritualidade inaciana.
Educadores da Formacado Cristd relacionam esses espagos a vivéncia da
contemplacao da Criagao, ao sentimento de pertenca e a mobilizagao para a justica
socioambiental. Um deles expressa: “Esses espagos vao muito além do que os livros
podem oferecer, promovendo experiéncias e reflexdes para toda a vida.” (Entrevistado
D). Outro aponta a conexao direta com a Laudato Si’ e com o MAFI°, destacando que
a aprendizagem se realiza de forma integral — “cabeca, coragao e maos, e que 0s
espacos ecologicos sdo mediacdbes fundamentais para integrar saberes,
espiritualidade e acao” (Entrevistado E).

Em todas as respostas, nota-se a valorizagao dos espagos como lugares vivos

e simbdlicos, que instigam, acolhem, inspiram e educam. Eles se tornam facilitadores

9 O MAFI — Mapa de Aprendizagens Inacianas Integrais € uma ferramenta pedagégica desenvolvida
pela Rede Jesuita de Educacdo com o objetivo de tornar visivel a integracdo entre os saberes
académicos e os principios da formagao integral presentes no Paradigma Pedagdgico Inaciano. Ele
articula dimensdes cognitivas, espirituais religiosas e socioambientais, promovendo uma educacao que
valoriza a totalidade do ser e o compromisso com a transformacéo da realidade.
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nao apenas da aprendizagem no sentido formal, mas do crescimento pessoal e
comunitario, da empatia, da ética e da espiritualidade encarnada. Assim, fica evidente
que, quando articulados ao planejamento e ao compromisso formativo do educador,
0s espagos ecologicos do Colégio Anchieta operam como plataformas vivas de
aprendizagem significativa, reafirmando o Magis inaciano e contribuindo diretamente
para a formacéo integral e a construgdo de um novo modo de habitar o mundo.

As falas dos educadores evidenciam que o0s espagos ecologicos, quando
utilizados com intencionalidade e integrados ao planejamento pedagdgico, se tornam
potentes mediadores de experiéncias formativas que vao além da instrugao escolar.
Alinhados ao Paradigma Pedagdgico Inaciano, esses ambientes favorecem a vivéncia
sensivel e reflexiva da realidade, despertando nos estudantes a capacidade de
contemplar, discernir e agir a partir de uma escuta atenta da criagao. A aprendizagem,
nesse contexto, deixa de ser fragmentada e passa a ser compreendida como um
processo integral, experiencial e comprometido com o bem comum, conectando
saberes, emocgodes, espiritualidade e ética ambiental. A Ecopedagogia, por sua vez,
amplia esse horizonte ao propor uma educagao que forme sujeitos planetarios,
conscientes da interdependéncia entre todos os seres vivos e comprometidos com a
justica socioambiental. Assim, os espagos ecoldgicos do Colégio Anchieta ndo séo
apenas cenarios alternativos de aula, mas territorios educativos vivos, nos quais se
cultiva o cuidado com a Casa Comum e se planta, cotidianamente, a esperanga de

um mundo mais justo, sustentavel e solidario.

3.2.6 Cuidado com a Casa Comum e Cidadania Planetaria

A partir das respostas as perguntas 6 e 9, surgiu a categoria de analise “Cuidado
com a Casa Comum e Cidadania Planetaria”, que expressa o compromisso dos
educadores com praticas que transcendem os conteudos escolares e mobilizam os
estudantes para a constru¢cdo de um mundo mais justo, sustentavel e solidario. As
falas revelam a preocupacéao com o futuro ambiental e a consciéncia de que a escola,
como espaco formador, tem papel fundamental na conscientizacao, sensibilizagao e
acao concreta em prol do meio ambiente e da justica socioambiental. O cuidado com
a Casa Comum aparece nao apenas como tema transversal, mas como principio
formador, ligado a espiritualidade inaciana, a pratica pedagdgica cotidiana e ao
compromisso ético com as futuras geragdes (o devir). Ao promover vivéncias que
integram o saber, o0 sentir e 0 agir, os educadores demonstram que é possivel formar

cidadaos planetarios, protagonistas da transformagéao que desejamos para o mundo.
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As respostas revelam uma percepgdo bastante madura por parte dos
educadores quanto ao papel da escola na formagdo de sujeitos conscientes e
comprometidos com o cuidado da Casa Comum. A categoria Cuidado com a Casa
Comum e cidadania planetaria reune praticas pedagodgicas e reflexdes criticas que
demonstram como o0s espagos ecoldgicos e os projetos institucionais tém sido
articulados a construcao de valores, atitudes e compromissos com a sustentabilidade
e a justica socioambiental.

A maioria dos entrevistados descreve sua participacdo em projetos como a
Semana Laudato Si’, trilhas ecoldgicas, campanhas de conscientizagéo, praticas de
consumo consciente, confeccdo de jogos e materiais a partir de elementos
reutilizaveis, além de ag¢des integradas as disciplinas de Ciéncias, Matematica, Global
Citizenship e Formagao Crista. H4 uma forte referéncia a Ecocartilha do colégio, que
tem orientado ndao apenas os conteudos, mas também os comportamentos cotidianos
relacionados ao uso de materiais, ao descarte consciente e ao olhar integral sobre o
ambiente escolar.

Muitas falas trazem também inquietagdes legitimas, como o impacto do
consumismo, a perda da biodiversidade, as mudancgas climaticas e 0 uso excessivo
de recursos naturais. Essas preocupacgdes sdo acompanhadas de um chamado ético
a acao, tanto no nivel institucional quanto pessoal. Uma educadora afirma: “A
formacao cristd promove atividades com alunos de todos os segmentos [...]. E urgente
a mudancga de consciéncia, ndo so dos estudantes, mas também do corpo docente e
das familias quanto ao engajamento” (Entrevistado F).
Outra fala reforga: “Minhas inquietacdes sdo muitas. Talvez a cultura do descarte que
migra do produto para a pessoa seja uma das mais preocupantes.” (Entrevistado G)

Ha também um olhar critico sobre os desafios enfrentados na continuidade e no
engajamento coletivo dos projetos, especialmente nos segmentos mais avangados.
Mesmo diante desses desafios, os educadores reconhecem o potencial da escola
para inspirar praticas transformadoras. Um deles expressa: “O Colégio semeia nos
alunos a esperanca no amanha. Sendo as criangas e colaboradores reprodutores de
conhecimento e agdes que farao diferenca no futuro.” (Entrevistado H).

As praticas e reflexdbes relatadas demonstram forte sintonia com a
Ecopedagogia, entendida como uma pedagogia critica e planetaria que visa a
transformacao social e a conversao ecoldgica. Alinhadas ao Paradigma Pedagdgico
Inaciano, essas experiéncias integram a vivéncia concreta (experiéncia), a leitura

critica da realidade (reflexdao) e a mobilizagcao para acgdes transformadoras (ag¢ao) que
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sado elementos centrais para a formagao de cidadaos planetarios comprometidos com
a vida, com a justica e com a reconciliagdo com a Criagao.

Assim, os educadores demonstram nao apenas sensibilidade, mas também
comprometimento ativo com a missao educativa da Companhia de Jesus, assumindo
o desafio de formar sujeitos integrais que cuidem do mundo com discernimento,
responsabilidade e esperanga. Os espagos ecoldgicos e os projetos desenvolvidos no
Colégio Anchieta se apresentam, portanto, como instrumentos pedagdgicos
essenciais para cultivar essa consciéncia global, ecolégica e espiritual, tdo urgente no

tempo em que vivemos.

3.2.7 Formagao integral e Paradigma Pedagdgico Inaciano

A partir das respostas as perguntas 7 e 8, surgiu a categoria de analise
‘Formacgao integral e Paradigma Pedagdgico Inaciano”, que evidencia como os
educadores compreendem o papel dos espagos ecoldgicos na formagao ampla dos
estudantes, para além das aprendizagens cognitivas. A formacéo integral, conforme
proposta pela Companhia de Jesus, envolve o desenvolvimento articulado de
dimensdes cognitiva, espiritual religiosa e socioemocional, em um processo que
favorece o autoconhecimento, o discernimento e o compromisso com a transformacgao
da realidade. Essa proposta é baseada no Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI), que
orienta a pratica educativa em cinco etapas interligadas: contexto, experiéncia,
reflexdo, acao e avaliagao. As falas dos educadores revelam tanto o reconhecimento
do potencial desses espagos ecologicos como mediadores desse processo, quanto
os desafios enfrentados para integra-los plenamente ao cotidiano pedagdgico,
especialmente em relacdo a operacionalizagéo e ao engajamento coletivo. A seguir,
sdo analisadas essas percepgodes a luz do PPI e da proposta de formagao integral.

Tais respostas revelam a consciéncia dos educadores acerca do papel formativo
dos espacgos ecoldgicos enquanto ambientes que favorecem a formacéao integral dos
estudantes. A categoria Formacéao Integral e Paradigma Pedagdgico Inaciano surgiu
como uma sintese entre a pratica pedagdgica e a espiritualidade que inspira o agir
educativo da Companhia de Jesus. Os educadores apontam que 0s espagos
ecoldgicos impactam positivamente o desenvolvimento das multiplas dimensdes do
ser humano ao criarem oportunidades de vivéncia, contemplacdo, empatia,
cooperacgao e protagonismo. Essa perspectiva esta em consonancia com o PPI, que
compreende 0 processo educativo como um ciclo que parte da experiéncia vivida,

passa pela reflexdo critica e conduz a agao comprometida, sempre com base no
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contexto dos sujeitos e com avaliagdo continua das aprendizagens e das
transformacgdes geradas.

As falas demonstram que, ao vivenciarem atividades nos espacgos ecoldgicos,
os estudantes se percebem como seres integrais, pertencentes a natureza e

responsaveis por ela. Uma educadora da Educacgao Infantil afirma:

Os ambientes facilitadores de aprendizagem exercem um impacto profundo na
formacao integral dos alunos, pois ampliam as possibilidades, tornando a
aprendizagem significativa e oportunizando a vivéncia de todas as etapas do
paradigma ( Entrevistada I).

Outro educador destaca: “Esses ambientes permitem um aprendizado mais
holistico, que vai além do conhecimento tedrico. Eles estimulam a autonomia, o
trabalho em equipe e a empatia” ( ENTREVISTA J)

As respostas também revelam que muitos educadores reconhecem nos espagos
ecologicos a possibilidade de aprofundar vivéncias de espiritualidade inaciana,
conectando-as ao Principio e Fundamento, a valorizacdo das “coisas criadas” como
mediagdes para encontrar Deus e a formagao de pessoas conscientes, competentes,
compassivas e comprometidas. Ha uma clareza quanto a poténcia formativa desses
espacos na construgéo de valores, no despertar de vocagdes e na realizagao do Magis
em um melhor servigo a vida, ao proximo e a criagao.

Por outro lado, os desafios mencionados direcionam para questdes estruturais
e culturais do cotidiano escolar. Educadores citam a falta de tempo diante de
curriculos extensos, o foco excessivo nos vestibulares, a dificuldade de engajamento
das familias, além da necessidade de mobilizar a comunidade escolar para incorporar
a Ecopedagogia de forma transversal. Um professor afirma: “O grande desafio &
integrar as praticas inovadoras ao curriculo. Fato que demanda mudanca de olhares
e tempo, diante de um curriculo muito extenso.” (ENTREVISTADA K). O outro
destaca: “Um grande desafio ainda € o foco nos vestibulares, se fazendo impar uma
conscientizagao coletiva de que nado temos um planeta B. O agir € no agora.” (
ENTREVISTADA L)

Essas reflexdes demonstram um forte compromisso dos educadores com a
missdo educativa inaciana, mas também apontam para a urgéncia de politicas
escolares que favorecam a integracao efetiva dessas praticas no curriculo, com apoio
institucional e formagao continuada. Os espacgos ecoldgicos nao sS40 apenas recursos
didaticos: sdo ambientes de sentido, contemplacao e transformagao, que ajudam os
estudantes a se perceberem como agentes de mudanca e parte de um todo maior que

é a Casa Comum.
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3.2.8 Experiéncias significativas

A décima pergunta da entrevista convidou os educadores a compartilharem uma
vivéncia marcante ocorrida em um dos espagos ecoldgicos da escola. As respostas
deram origem a categoria “Experiéncias significativas”, que evidencia como os
ambientes naturais e educativos nao apenas ensinam conteudos, mas tocam
coracbes, despertam consciéncias e constroem memoarias afetivas e formativas.
Essas experiéncias, descritas com entusiasmo e sensibilidade, mostram que os
espacos ecologicos transcendem sua fungéo fisica, tornando-se cenarios de
aprendizagem integral, onde razdo, emogao, corpo e espiritualidade se encontram.
Ao relatar momentos que geraram encantamento, descoberta, pertencimento ou
transformacao, os educadores expressam como esses espagos contribuem para a
construgéo de vinculos profundos entre os alunos, o ambiente e a missao educativa
da escola. Trata-se de vivéncias que personificam o espirito do Paradigma
Pedagogico Inaciano, pois partem da experiéncia concreta, geram reflexao
significativa e impulsionam ac¢des carregadas de sentidos. Fica explicitado através das
falas dos educadores que esses ambientes vdo muito além de sua fungdo como
recurso didatico: tornam-se espacgos vivos de encantamento, cuidado, contemplagao
e sentido. Neles, os estudantes n&o apenas aprendem, mas vivem o que aprendem
com O corpo, a mente, o coragao e o espirito.

Uma professora da Educacéao Infantil relatou uma vivéncia marcante a partir da
curiosidade espontanea de uma aluna sobre borboletas. A situagdo gerou uma
interagao entre segmentos, envolvendo Ciéncias, Horta e Linguagem, e culminou com
uma reflexao que permanece na memdria das criangas até hoje: “Se matar a lagarta,
nao tem borboleta.” (ENTREVISTADA M). O momento ilustra com sensibilidade como
o contato com a natureza pode gerar aprendizagens interdisciplinares e afetivas,
gerando memdria formativa e respeito pela vida.

No Ensino Fundamental Il, varias falas convergem para o impacto emocional
causado por queimadas na area da trilha ecolégica. Professores relataram que os
alunos participaram ativamente do reflorestamento, com “tristeza diante da destruicao,
mas esperanga nas maos” (ENTREVISTADA N), enquanto plantavam mudas nativas
da Mata Atlantica. Uma dessas experiéncias resultou também na producao da Carta
da Terra, escrita por alunos do 6° ano com propostas para o cuidado com a Casa

Comum, evidenciando um movimento que vai da experiéncia concreta a acao ética.
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Também foram descritas vivéncias espirituais potentes, como as Pausas
Inacianas nos jardins e o Canto dos 4 Cantos em torno da fogueira no espago
Manresa, momentos de escuta, contemplagéo e partilha que integram a interioridade
ao espaco exterior. Em outra pratica, a horta foi utilizada como local de oragéo e
cuidado pelos gestores pedagdgicos, proposta que promoveu espiritualidade
encarnada e encontros significativos com a natureza e com os outros.

Esses relatos confirmam que os espagos ecologicos ndo sdo apenas
complementares a pratica pedagogica, mas essenciais a formacéo integral. Sao locais
onde o Paradigma Pedagdgico Inaciano se realiza em plenitude, por meio da
experiéncia, reflexdo, acdo e avaliagao vividas no chdo da escola, a sombra das
arvores, no toque da terra, na contemplacao da Criacdo. Sd0 memorias que educam

e que permanecem.

4 Proposta — TERRITORIO DE APRENDIZAGEM: AMBIENTES VIVOS PARA A
FORMAGAO INTEGRAL

Diante da escuta feita ao corpo docente do Colégio Anchieta, esta se¢éo aborda
os territorios de aprendizagem como espacgos dinamicos e integradores, nos quais a
Ecopedagogia se concretiza por meio da vivéncia em ambientes vivos. Tais territorios
englobam os espagos educativos enquanto ambientes facilitadores de aprendizagem
que vao além da sala de aula tradicional, promovendo experiéncias que conectam os
estudantes ao meio ambiente e a comunidade, favorecendo uma formagéo integral. A
frequéncia nesses territorios, a intencionalidade das atividades propostas e a insergcao
desses temas nos curriculos escolares sao aspectos essenciais para potencializar a
aprendizagem significativa que conduza a processos de alfabetizagao ecoldgica.

Os territérios de aprendizagem sao capazes de ampliar os horizontes do
processo de ensino-aprendizagem para além dos limites da sala de aula tradicional.
Esses territérios ndo se restringem a dimensao fisica em locais como patios, jardins,
hortas ou trilhas ecologicas, mas compreendem também os espagos simbdlicos,
afetivos e relacionais criados a partir desses ambientes facilitadores que favorecem
experiéncias significativas. Esses espagos tém como principio fundante a premissa
de que a aprendizagem ocorre de maneira mais profunda e transformadora quando
conectada a realidade vivida pelos sujeitos, as suas praticas em experiéncia, ao meio

ambiente e as questdes sociais emergentes.
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Moacir Gadotti reforca essa perspectiva ao afirmar que, “desde criancas
sentimo-nos profundamente ligados ao universo e nos colocamos diante dele num
misto de espanto e respeito”. (GADOTTI, 2000, p.77).

Do ponto de vista pedagogico, os territorios de aprendizagem se alinham a
concepcao freireana de educacdo como pratica da liberdade, na qual o contexto e a
escuta sdo elementos essenciais para a construgao do conhecimento. Como destaca
Brand&o (2002), aprender € também aprender-se no mundo, reconhecer-se como
parte dele e agente de transformacgdo. Nesse sentido, os territérios se constituem
como ecossistemas educativos vivos, em que os sujeitos interagem com o ambiente,
constroem saberes, mobilizam sentidos e exercitam o cuidado.

Essa perspectiva esta em consonéncia com o Paradigma Pedagdgico Inaciano
(PPI), que valoriza o contexto, a experiéncia, a reflexdo, a agao e a avaliagdo como
elementos articuladores da pratica educativa. Ao reconhecer os territorios de
aprendizagem como oportunidades para vivéncias integradoras, o PPI fortalece a
ideia de formacéo integral, préopria da tradigdo educativa da Companhia de Jesus, que
busca desenvolver todas as dimensdes da pessoa.

A escuta realizada com o corpo docente do Colégio Anchieta evidencia uma
valorizacdo crescente desses espacgos, percebidos como ambientes férteis para a
construgdo de uma Ecopedagogia que dialogue com os desafios contemporaneos da
educacao e da sustentabilidade. As praticas pedagogicas relatadas apontam para a
necessidade de consolidar esses territorios como parte constitutiva do curriculo
escolar, de modo que se tornem efetivamente ambientes de promogdo da
alfabetizacao e letramento ecoldgicos e da cidadania planetaria.

Torna-se necessaria a reflexdo permanente sobre o que queremos que 0s
ambientes facilitadores de aprendizagem nesses territorios possibilitem e revelem, ja
que :

A arquitetura escolar € o que por si s6 materializa todo um esquema de
valores, crengas, bem como marcos de atividade sensorial e motora. Sendo
assim , ela esta inserida em uma cultura e a desvela, em suas formas
arranjos, e adornos, cujos estimulos sejam transmitidos por mediacdo dos
adultos e das praticas culturais. adultos sentimo-nos profundamente ligados
ao universo e nos colocamos diante dele num misto de espanto e respeito.
(HORN, 2004, p.20).

Para que essa proposta se materialize no fazer dos professores, é fundamental
oferecer inspiragdes que facilitem o sentimento de pertencimento em relagdo aos

territorios de aprendizagem. A seguir, destaco algumas possibilidades:
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- Atividades interdisciplinares: integragao de disciplinas como Ciéncias e Lingua
Portuguesa, por exemplo, na produgédo de poemas inspirados na horta ou na criagédo
de painéis informativos sobre biodiversidade local.

- Cadernos de campo e diarios ecoldgicos: uso regular desses materiais para
registrar descobertas, hipoteses, desenhos e reflexdes em contato com a natureza.

- Comissdes de cuidado dos espagos: organizagado de grupos de estudantes
responsaveis por cuidar da horta, do jardins, da Mandala Medicinal ou da composteira,
exercitando o senso de responsabilidade coletiva.

- Vivéncias contemplativas e educativas: aulas em campo nas trilhas com coleta
de dados e registro referentes aos objetos de aprendizagem estudados nas aulas.

- Parcerias com a comunidade: agdes em conjunto com ONGS locais, ativistas
ambientais ou artistas da regido que tragam novos olhares sobre os territdrios vividos.

- Roteiros de exploragao ecoldgica: criagao de percursos sensoriais.

- Observagéao de ciclos naturais, levantamento de espécies (fauna e flora) nos

espacos vivos do colégio.

- Formacgéao continuada dos professores: oficinas pedagdgicas que incentivem o
planejamento de atividades nos territérios, o compartilhamento de boas praticas e a
reflexdo conjunta.

Essas estratégias podem ser adaptadas de acordo com o segmento, as
caracteristicas dos estudantes e os objetivos pedagdgicos de cada area. O essencial
€ que os territorios de aprendizagem sejam percebidos ndo como algo a mais , mas
como parte integrante do fazer educativo , ambientes facilitadores de aprendizagem
cada vez mais experienciais ,onde se constroi uma educagao sensivel, critica,
repletas de episddios de aprendizagem situada e transformadora.

Como destaca Delors et al (2006, p.102):

Em uma altura em que os sistemas educacionais formais tendem a privilegiar
0 acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de
conhecimento, importa conceber a educagado como um todo. Esta perspectiva
deve, no futuro, inspirar e orientar as reformas educativas, tanto em nivel de
elaboragao de programas como da definigcdo de novas politicas pedagogicas.

Essa concepcao de educagao como um todo que é defendida por Delors e
experimentada por praticas vivenciadas em ambientes facilitadores de aprendizagem
exige um olhar ampliado sobre o curriculo e sobre os espagos educativos. O desafio
esta em reconhecer que esses ambientes vivos ndo sS40 apenas meros cenarios com

fins exclusivamente midiaticos, mas agentes pedagdgicos que ensinam por si



35

mesmos e carregados de poténcia quando ha intencionalidade de quem os usa.
Quando os professores assumem esses territorios como extensdes intencionais de
sua pratica, tornam-se mediadores de experiéncias capazes de despertar o senso de
pertencimento, o cuidado com a Casa Comum e a construgdo de uma cidadania
planetaria. Assim, educar em territérios de aprendizagem é também educar para a
vida, para o comprometimento, o discernimento diante de questbes contemporaneas

e um caminhar para um futuro com esperancga.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho configurou-se como uma experiéncia de um esperangar, no sentido
freireano, ao propor uma reflexdo profunda sobre os caminhos possiveis para uma
educacao comprometida com a vida, com o planeta e com o outro. Partindo do contexto
contemporaneo marcado por urgéncias ambientais e sociais, buscou-se compreender
enquanto objetivo geral :como a integracéo da Ecopedagogia ao (PPI) pode contribuir
para a formacdo de cidadania planetaria em novas visdes paradigmaticas:
complexidade e transversalidade. Integragdo esta que poder ser integrada aos
ambientes escolares, em especial nos chamados Ambientes Facilitadores de
Aprendizagem (AFA). Essa integracdo da Ecopedagogia ao PPI representa uma
poténcia formativa capaz de promover a cidadania planetaria em ambientes que
transcendem a logica tradicional da educagao, enquanto a Ecopedagogia convida a
alfabetizacao e letramento ecoldégicos que conduzam a conversao ecoldgica e a uma
responsabilizacdo no conceito ético do individuo em resposta a crise civilizatoria e
ambiental, o PPI estrutura-se sobre uma pedagogia da interioridade, da experiéncia e
acao transformadora, centrada na formacgao integral da pessoa.

Essa articulagcédo torna-se ainda mais relevante nas novas visbes paradigmaticas
como a complexidade e transdisciplinaridade (Morin) que denuncia os limites de uma
educacao fragmentada e reducionista, enfatizando a necessidade de um pensamento
complexo e transdisciplinar para enfrentar os desafios contemporaneos ligados ao meio
ambiente.

A Ecopedagogia, ao propor o dialogo como o meio ambiente, com o outro e
consigo mesmo, converge com o principio inaciano de formar homens e mulheres para
e com os demais, atentos ao contexto social e ecoldgico que estio inseridos.

Nos Ambientes Facilitadores de Aprendizagem, essa integracao fica evidente em
praticas que mobilizam o corpo, os sentidos, os sentimentos e o pensamento critico

diante de territorios de aprendizagem no qual se esta inserido. Trilhas ecoldgicas,
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hortas escolares, oficinas ambientais e projetos interdisciplinares se configuram como
territorios de aprendizagem significativa, conectando o curriculo escolar aos desafios
locais e globais da sustentabilidade.

Ao romper divisbes entre natureza e desenvolvimento, razdo e emogao, essa
proposta educativa estimula o pensar complexo, essencial a constru¢do de um sujeito
emancipado que seja capaz de ler o mundo com sensibilidade e agir com
responsabilidade.

O primeiro objetivo especifico, ao identificar os principios e praticas centrais
dessas abordagens pedagdgicas, estabelece a base tedrica e conceitual que sustenta
a analise, contribuindo para compreender os fundamentos éticos e metodoldégicos que
as aproximam como apontam Gutiérrez e Prado (2006), a Ecopedagogia propde uma
nova racionalidade educativa, ética e planetaria, orientada para a sustentabilidade e
construgdo de um mundo mais justo e solidario.

O segundo objetivo amplia essa compreensao ao investigar como tais principios
podem ser incorporados concretamente na estrutura dos AFA, permitindo visualizar o
potencial da integrac&o na organizacgao curricular e nos espagos educativos vivos.

O terceiro objetivo aprofunda a proposta ao analisar os impactos dessa aplicagao
na formacéo de sujeitos aprendentes comprometidos com a cidadania planetaria e a
conversao ecologica, possibilitando verificar se ha efetividade na construgao de sujeitos
conscientes, comprometidos, compassivos e competentes em relacédo ao bem viver.
Nesse sentido, € essencial considerar o pensamento freiriano, segundo o qual “educar
€ um ato de amor, por isso, um ato de coragem” (Freire,2001,p.9), e requer o
compromisso com a transformacéao da realidade e a emancipacgao dos sujeitos.

O quarto objetivo amplia a contribuicdo do estudo ao propor estratégias
pedagogicas que conectem a Ecopedagogia e o PPIl, mediando saberes locais,
cientificos e tradicionais, promovendo uma educagao integral e contextualizada.

As consideracgoes finais deste trabalho apontam para a relevancia de integrar a
Ecopedagogia ao Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPl) como caminho fértil para a
formagao de uma cidadania planetaria comprometida com a justica socioambiental e o
cuidado com a Casa Comum. Essa integracdo, baseada na ética ecoldgica e na
espiritualidade inaciana, propdée uma ressignificacdo dos espagos escolares,
especialmente por meio dos chamados Ambientes Facilitadores de Aprendizagem. Tais
ambientes revelam-se essenciais para a vivéncia de praticas educativas que
transcendam os limites da sala de aula tradicional, promovendo experiéncias

conectadas ao meio ambiente, a interioridade e ao compromisso social.
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A articulagdo dos objetivos especificos orientou a investigacdo na diregdo de
alinhar a fundamentacgao tedrica e pratica a analise e a proposi¢cao de acdes coerentes
com os novos paradigmas educacionais. Tais paradigmas reconhecem a complexidade
dos processos formativos, valorizam a transdisciplinaridade, resgatam o ciclo virtuoso
presente no PPI (contexto, experiéncia, reflexdo, acado e avaliacdo) e favorecem a
emergéncia de uma educacéao que forme sujeitos criticos, sensiveis e corresponsaveis
pela transformag¢ao do mundo.

Ao longo do percurso, reafirmou-se a pertinéncia do tema diante de desafios
ecoldgicos globais como mudangas climaticas, degradagdo ambiental, perda da
biodiversidade, racismo ambiental entre outros que questionam diretamente a missao
educativa das instituicbes escolares. A educacdo, nesse sentido, € convocada a
reinventar-se, promovendo uma formacao integral que una o desenvolvimento cognitivo
a dimenséo espiritual religiosa e socioambiental.

A pesquisa revelou que os educadores do Colégio Anchieta reconhecem o
potencial dos espagos ecolégicos como ambientes vivos de aprendizagem, mas
também evidenciou lacunas na intencionalidade e na articulacdo entre pratica
pedagdgica e formagao para a cidadania planetaria. A escuta sensivel ao corpo
docente revelou experiéncias marcantes vividas com os alunos em ftrilhas,
reflorestamentos e projetos ligados a sustentabilidade, mas também apontou a
necessidade de maior presencga dessas agdes nos planejamentos curriculares.

Nessa direcao, algumas respostas foram bastante animadoras, visto que refletem
a internalizagcdo de conceitos e praticas quanto a implantacdo e uso dos espagos
educativos em ambientes facilitadores de aprendizagem. No entanto, outras estdo um
pouco mais distantes do que é proposto pela Companhia de Jesus, tomando como base
aspectos do PPI no que diz respeito a reflexao, a acao (e sua operacionalizagcéo ) e a
avaliagao, tornando necessario um acompanhamento mais minucioso por parte da
Direcao e da Coordenagao Pedagdgica da escola.

Dessa forma, os objetivos propostos foram contemplados: foi possivel identificar
principios pedagogicos comuns a Ecopedagogia e ao PPI, evidenciar como os AFA
podem ser estruturados em prol de curriculos em movimento, analisar o impacto
formativo dessas praticas na construcdo de sujeitos comprometidos com a
sustentabilidade e propor estratégias que articulem saberes tradicionais, cientificos e
espirituais na abordagem das questdes socioambientais.

As contribuicbes desta investigacdo sao significativas para a educacao jesuita,
pois confirmam a importancia da personalizagdo do processo formativo e da promocgao
de acgdes concretas que articulem contexto, reflexao, acéo e avaliagao, pilares do PPI,
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com o despertar do eu ecoldgico defendido pela Ecopedagogia. Ambos os referenciais
se encontram no firme propdsito de formar pessoas conscientes, competentes,
compassivas e comprometidas com o cuidado da Casa Comum.

Ainda que os resultados desta pesquisa sejam promissores, € importante
reconhecer algumas limitagées, como o recorte institucional e a participagao restrita a
um unico colégio da rede jesuita. Dessa forma, recomenda-se que estudos futuros
ampliem o numero de instituicdes analisadas e aprofundem as relacbes entre
Ecopedagogia, espiritualidade inaciana e curriculo, bem como o papel da avaliagéo
formativa em processos de aprendizagem ecoldgica.

Reafirma-se, por fim, que a escola é, antes de tudo, espaco de reinvencao e de
vida. Os Ambientes Facilitadores de Aprendizagem, quando intencionalmente
pensados e integrados aos planejamentos, podem promover uma ecologia do saber
que transforma a realidade local e reverbera em agdes globais. Inspirada por autores
como Paulo Freire, Maria Candida Moraes, Gutiérrez e Prado, Papa Francisco e tantos
outros, esta pesquisa deixa como legado o convite a pratica educativa que alimente a
esperancga, movida pela ética do cuidado, pelo discernimento e pelo compromisso com
o Bem Viver.

A construcao da cidadania planetaria € um caminho que se percorre com passos
firmes na escuta, no vinculo, na empatia e no desejo sincero de transformar. Que as
sementes aqui plantadas possam florescer em praticas pedagdgicas cada vez mais
significativas e em novas formas de presenga no mundo.

Como escreveu o Papa Francisco: “A educacao sera ineficaz e seus esforgos
estéreis, se n&o souber propor um novo paradigma acerca do ser humano, da vida, da
sociedade e da relagdo com a natureza” (LAUDATO SI’, n.215).

Que este novo paradigma floresga em nossos territorios de aprendizagem, nutrido
pelo compromisso ético com a Casa Comum, pela esperanca e pela coragem de educar

para transformar.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezada educadora, prezado educador,

Esta entrevista faz parte da pesquisa para meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), com o objetivo de
compreender a importancia dos ambientes facilitadores de aprendizagem nos
espacos ecoldgicos na escola e sua relagao com a formacgao da cidadania planetaria,
dentro da perspectiva da Ecopedagogia e do Paradigma Pedagogico Inaciano.

Sua participagao € fundamental para enriquecer esta investigagdo. As respostas
serao utilizadas exclusivamente para fins académicos, garantindo total sigilo e
anonimato.

Em anexo, segue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que deve ser lido,

assinado e devolvido juntamente com esta entrevista.

Agradeco desde ja por sua colaboracao! Juntos somos Magis para e com os demais.



Pesquisadora: Elaine Machado da Silva Guaralde
Universidade: Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos)

Data: [/

BLOCO | DE QUESTOES:

1-Vocé e sua turma (ou grupo de atuacgédo ) frequentam ou utilizam algum dos
espacgos ecolégicos do colégio? (horta, jardim externo, jardim interno,
composteiras, mandala medicinal, trilhas ecolégicas ou espago Manresa). Em

caso afirmativo, qual(is)?

( )nunca ( )umavezporsemana ( )quinzenalmente ( )uma vez por més

() trimestralmente nas culminancias

2-Vocé e sua turma (ou grupo de atuagao) interagem nesses espagos ecoldgicos
com qual frequéncia?

() frequéncia diaria ( ) frequéncia semanal ( ) frequéncia quinzenal

Utilize o espacgo abaixo para comentar sua resposta, caso deseje.

3- As atividades planejadas nesses espacos ecoldgicos constam do planejamento

como um contexto para um experienciar que levem a agbes que gerem uma
alfabetizacao ecolégica? Explique.

BLOCO Il DE QUESTOES:

Consideracdes tedricas iniciais:

Cidadania planetaria € um conceito que amplia a nogao tradicional de cidadania,
indo além das fronteiras nacionais e enfatizando a interdependéncia entre os seres

humanos e o planeta. Baseia-se na ideia de que todos os individuos fazem parte de

41



42

uma comunidade global e tém responsabilidades coletivas em relacdo ao meio
ambiente, a justica social e a sustentabilidade.

Ela envolve o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os impactos
das acdes humanas na Terra, promovendo valores como solidariedade, respeito a
diversidade, sustentabilidade ecoldgica e participagédo ativa na construgdo de um
mundo mais justo e equilibrado. No contexto educativo, a cidadania planetaria se
alinha a abordagens como a Ecopedagogia e o Paradigma Pedagdgico Inaciano,
incentivando praticas pedagogicas que cultivem o senso de corresponsabilidade
pelo presente e futuro da "Casa Comum", como propde o Papa Francisco na
Laudato Si'.

4-Vocé considera esses espagos ecolégicos como facilitadores de aprendizagem?

Por qué?

5-Em sua experiéncia, qual a importancia dos espacgos ecoldgicos do colégio para a

formacgao da cidadania planetaria como ambientes facilitadores de aprendizagem?

6- Para além das praticas pedagogicas que utilizam os espagos ecoldgicos do
Colégio, vocé desenvolve ou participa de praticas que promovem a conscientizagcao
ambiental e o cuidado com a Casa Comum dentro do cotidiano do colégio? Em caso

afirmativo, cite uma.

7- Como vocé percebe o impacto dos ambientes facilitadores de aprendizagem na

formacao integral dos estudantes?

BLOCO Il DE QUESTOES:

Consideracdes tedricas iniciais:

A Ecopedagogia € uma abordagem pedagogica que busca integrar a
educacao ambiental a pratica educativa, promovendo a formacao de sujeitos criticos
e engajados na construcdo de uma sociedade sustentavel. Fundamentada nos
principios da educagao emancipatoria de Paulo Freire, a Ecopedagogia vai além da
transmissdo de conhecimentos sobre o meio ambiente, incentivando uma viséo

sistémica e interconectada da vida no planeta.
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Seu foco esta na construgédo da "cidadania planetaria", estimulando valores
como responsabilidade ecoldgica, solidariedade e respeito a diversidade sociocultural
e ambiental. Assim, ela propde uma educacgao voltada para o cuidado com a Casa
Comum, reconhecendo que a crise ambiental € também uma crise ética, social e
econdmica, exigindo uma mudancga de paradigma nas relagdes entre seres humanos

e natureza.

8- Quais desafios vocé encontra para integrar a Ecopedagogia e o Paradigma
Pedagogico Inaciano no cotidiano escolar?

9- Quais sao suas principais inquietacdes em relagao ao futuro ambiental e como o
Colégio pode contribuir para um mundo mais sustentavel?

10 - Vocé poderia compartilhar uma experiéncia marcante vivida em um espaco
ecoldgico da escola, seja com seus alunos (ou grupo de atuagao) ou em sua proépria

trajetoria como educador(a)?

APENDICE B — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Ecopedagogia e Paradigma Pedagdgico Inaciano: Construindo

Cidadania Planetaria em Ambientes Facilitadores de Aprendizagem

Pesquisadora: Elaine Machado da Silva Guaralde

Instituicdo: Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos

Curso: Latu Sensu Especializagao: Educacgao Jesuitica: Aprendizagem Integral, Sujeito

e Contemporaneidade

Orientador(a): Isa Mara da Rosa Alves

Contato da Pesquisadora: elaine.guaralde@colegioanchieta.org.br

1. Apresentagao


mailto:elaine.guaralde@colegioanchieta.org.br
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Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Ecopedagogia e
Paradigma Pedagogico Inaciano: Construindo Cidadania Planetaria em Ambientes
Facilitadores de Aprendizagem. O objetivo deste estudo € compreender a importancia
dos espacos ecoldgicos na escola e sua relagdo com a formagdo da cidadania
planetaria, a partir da perspectiva da Ecopedagogia e do Paradigma Pedagdgico

Inaciano.

2. Procedimentos da Pesquisa

A pesquisa sera realizada por meio de uma entrevista contendo dez perguntas abertas,
conduzida de forma presencial ou a distancia, conforme sua disponibilidade. A
entrevista tera duracédo aproximada de 30 minutos e ficara registrada em papel apenas

com sua autorizacdo, para facilitar a analise dos dados.

3. Sigilo e Confidencialidade

Todas as informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos,
garantindo o anonimato dos participantes. Nenhum dado que permita sua identificacéo
sera divulgado. As anotagbes serdao armazenadas com seguranga e destruidas apds a

conclusao da pesquisa.

4. Riscos e Beneficios

Os riscos envolvidos na pesquisa sdo minimos e referem-se apenas ao tempo
disponibilizado para a entrevista. Como beneficio, sua participagcao contribuira para
reflexdes sobre praticas pedagodgicas e a importancia dos espagos ecolégicos na

educacao.

5. Voluntariedade e Direito de Desisténcia

A participagcdo nesta pesquisa € totalmente voluntaria. Vocé pode se recusar a
participar ou desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou necessidade de

justificativa.

6. Consentimento
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Ao assinar este termo, vocé declara que compreendeu as informacdes apresentadas e

aceita participar da pesquisa de forma livre e voluntaria.
Declaro que fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos
envolvidos e meus direitos como participante. Estou ciente de que minha participacao

€ voluntaria e que posso me retirar a qualquer momento, sem prejuizos.

Nome do(a) participante:

Assinatura:
Data: / /

Pesquisadora:

Assinatura:
Data: / /

APENDICE C - SOLICITAGAO DE ANUENCIA PARA A REALIZAGAO DE
ENTREVISTAS

Elaine Machado da Silva Guaralde
Rua Andrelino Viana da Silva , 377. Chacara do Paraiso — Nova Friburgo- RJ

elaine.guaralde@colegioanchieta.org.br

(22) 999816827
Ao limo. Sr. Pe. Antonio Monnerat SJ
Diretor do Colégio Anchieta

Rua General Osorio, n° 181, Centro.

Assunto: Solicitagcao de Anuéncia para Realizacao de Entrevistas

Prezado(a) Pe. Antonio Monnerat SJ

Eu, Elaine Machado da Silva Guaralde, estudante do curso de Latu Sensu
Especializagdo:  Educacdo  Jesuitica: Aprendizagem Integral, Sujeito e
Contemporaneidade na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), venho, por
meio desta, solicitar a anuéncia para a realizagcado de entrevistas com colaboradores do
Colégio Anchieta no dmbito da pesquisa para meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), intitulado "Ecopedagogia e Paradigma Pedagégico Inaciano: Construindo

Cidadania Planetaria em Ambientes Facilitadores de Aprendizagem"”.
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O objetivo desta pesquisa é compreender a importancia dos espagos ecologicos na
escola e sua relacdo com a formacao da cidadania planetaria, alinhando as reflexdes
ao Paradigma Pedagdgico Inaciano e a Ecopedagogia. As entrevistas serdo
conduzidas com docentes e demais colaboradores do Ensino Infantil , Fundamental | e
Fundamental Il ,visando coletar percepgdes sobre as praticas pedagogicas realizadas
nesses ambientes.

Cabe destacar que todas as informacgdes obtidas serao utilizadas exclusivamente para
fins académicos, garantindo o anonimato e a confidencialidade dos participantes. Além
disso, sera disponibilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
assegurando que a participagéo é voluntaria e que os entrevistados poderao desistir a
qualquer momento.

Agradeco desde ja pela atengdo e pela possibilidade de realizar esta pesquisa no
Colégio Anchieta, instituicdo que desempenha um papel fundamental na formagao
integral dos estudantes. Fico a disposi¢cao para quaisquer esclarecimentos adicionais e
aguardo um retorno quanto a possibilidade da realizagédo das entrevistas.
Atenciosamente,

Elaine Machado da Silva Guaralde

Assinatura

Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos
/ /

Autorizagao da Diregao

Nome do(a) Diretor(a):

Assinatura:
Data: / /

Apéndice D — RELATOS COMPLETOS DOS EDUCADORES: EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS EM ESPAGOS ECOLOGICOS

Fala 1 — Ensino Fundamental Il

A experiéncia considerada positiva foi a producao textual da Carta da Terra pelos
alunos em suas versdes que continham propostas e observagdes visando o cuidado
com a Casa Comum. A atividade foi realizada por alunos do 6° ano do Fundamental Il
no projeto Trilhas Ecoldgicas.
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Fala 2 — Ensino Fundamental Il
Participamos de uma atividade lindissima em resposta as queimadas que ocorreram
em nosso espacgo, ao final das trilhas ecoldgicas. Os alunos iniciaram o florestamento

da area com mudas de espécies nativas de Mata Atlantica.

Fala 3 — Ensino Fundamental Il

Apds uma extensa queimada em nossa mata, foram plantadas mudas nativas de
Mata Atlantica por alunos do 6°, 7° e 8° anos. Foi emocionante ver a tristeza dos
alunos ao se depararem com tamanha destruicao, mas cheios de esperanca,
colocando a méao na massa e reflorestando a area. Guardei essa vivéncia em meu

coracgao.

Fala 4 — Ensino Fundamental Il
Uma experiéncia emocionante foi a implementacao e uso pelos alunos das trilhas
ecoldgicas. Essa trilha consta de estagdes cheias de sentido, pois possuem o objeto

de aprendizagem e a dimensao a que este pertence. "Aprender in loco". Maravilhoso!

Fala 5 — Formacgao Crista

Com alunos do 5° ano, realizamos uma atividade envolvendo diversas disciplinas e a
equipe de formacéo crista nas trilhas ecolégicas do colégio. Os estudantes puderam
se conectar com o sagrado, experienciar questdes académicas presentes nos livros e
ampliar seu vocabulario trabalhando a lingua adicional. Puderam perceber a conexao

entre mente, espirito e corpo.

Fala 6 — Formacao Crista

O colégio promove um evento chamado Canto dos 4 Cantos. Em um desses
encontros tivemos a oportunidade de sentar-se em volta de uma fogueira no espaco
Manresa. Foi um momento de escuta e partilha que nos propiciou a ser mais com 0s

demais.

Fala 7 — Educacao Infantil

Durante uma contagao de historia sobre uma menina, em uma das paginas havia uma
borboleta que compunha o cenario. Uma aluninha interrompeu, um tanto curiosa, e
perguntou: “Borboletas tém olhos?” Nesse momento, sem uma resposta, busquei
ajuda com a professora de Ciéncias das séries maiores, que prontamente e muito

carinhosa foi nos visitar em nossa salinha, tirando duvidas e trazendo novos
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conhecimentos e muitas trocas. Eles estavam empolgadissimos. Surgiu uma
interagao multidisciplinar vinda das curiosidades dos alunos. Apos a conversa, fomos
a horta, onde pudemos encontrar borboletas de varias cores e tamanhos que
visitavam os canteiros de flores comestiveis (capuchinhas) plantadas por outras
turminhas. Foi muito rica essa experiéncia: eles encontraram um casulo e foi
explicado o processo de metamorfose, passando pela lagarta, que eles acharam bem
feinha. Fizeram suco das flores com cenoura e laranja e se espantaram com a flor
que podia ser comida. Ao final, uma aluninha disse: “Nossa, tia, ndo podemos matar a
lagarta, porque se matar, ndo tem borboleta.” Momento muito especial que ficou
marcado na memoria dos alunos até hoje. Quando me encontram no corredor, falam
das borboletas. Aprendizagem significativa que gerou um aprendizado e memoria

para sempre!

Fala 8 — Formacgao Crista

Certa vez, propus na formagéao de gestores das equipes intermediarias que
escolhessem um canteiro na Roga de Inacio (horta) para acompanhar durante o ano,
observando suas transformacodes pela interagdo dos estudantes, das estacoes e
eventos climaticos. Sugeri que fosse um lugar sagrado de oragao, busca de sentido,
descanso e encontro. Essas visitas foram momentos de grandes encontros, trocas,

iluminagao e espiritualidade encarnada.

Fala 9 — Ensino Fundamental Il

Eu me recordo bastante das atividades realizadas com os alunos do 8° ano e
reflexdes desenvolvidas nas trilhas ecoldgicas e do plantio das mudas de
reflorestamento em ocasido de uma grande queimada que ocorreu em uma de

nossas areas, formando na pratica cidadaos atuantes para um mundo melhor.

Fala 10 — Ensino Fundamental Il

Recordo-me das Pausas Inacianas nos jardins interno e externo, facilitando a
contemplagao da beleza da criacdo e do amor de Deus. As reflexdes propostas nas
pausas contribuem para pensarmos em modelos de preservagao em meio ao caos

assistido em nossa realidade global.

Fala 11 — Ensino Fundamental |
Uma aluna do terceiro ano venceu um concurso em um canal de destaque, cujo

prémio foi convertido em 230 mudas de arvores que evitam o deslizamento de



encostas. Esse fato se deu ha um tempo, quando nossa cidade passou por uma

tragédia climatica.
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