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RESUMO

A partir das contribuicdes do campo de estudos das Pedagogias Participativas
para a educacao infantil, esse estudo buscou compreender o modo que os bebés e
as criancas pequenas, da faixa etaria de 1 ano, de uma escola de educacao infantil
publica, do municipio de Novo Hamburgo, se relacionam, investigam e aprendem
sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo na vida cotidiana da creche. A escola em
guestao, é participante do Observatério da Cultura Infantil - OBECI, sendo esta uma
importante variavel pedagdgica para esta pesquisa. Tendo em vista o exposto, 0s
objetivos da investigacdo foram: a) identificar estudos e pesquisas existentes no
campo da Educacdo, cuja tematica se aproxima da pesquisa pretendida, ou seja:
bebés, relacbes e aprendizagem, a partir da revisado integrativa; b) compreender o
modo com que os bebés e criangas pequenas se relacionam, investigam e aprendem
sobre si, sobre o outro e sobre o mundo; c) assumir a pedagogia como quadro
referencial para pensar sobre os bebés na creche; d) contribuir com a abordagem
pedagogica participativa em construcdo do OBECI na especificidade da creche; e)
documentar densamente o cotidiano educativo do grupo de criangas da FE1, de uma
escola infantil publica e participante do OBECI; f) revisitar os “observaveis” do
cotidiano educativo em momentos de planejamento com o grupo de professores da
referida turma, a fim de apoia-los a perceber os modos com que os bebés aprendem;
g) contribuir para o campo das Pedagogias Participativas, mais especificamente para
pedagogia da creche, a partir das narrativas e das reflexdes das cenas analisadas. O
guadro tedrico referencial utilizado estd ancorado no campo das Pedagogias
Participativas, mais especificamente nas seguintes abordagens: Emmi Pikler; Elinor
Goldschmied; High Scope e Pedagogia-em-participacdo, em didlogo com a
abordagem pedagogica do OBECI. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
desenvolvida por meio de um estudo de caso Unico devido ao seu caréater holistico e
a necessidade de se basear em “fontes multiplas de evidéncias” (Yin, 2015). Assim, o
caso da investigacdo foi um grupo de 15 bebés e criancas pequenas e seus
respectivos professores, da Escola Municipal de Educacédo Infantil Joaninha,
integrante do OBECI. A producdo de dados ocorreu no ano 2023, através de
observacoes in loco, registros, encontros com os professores do grupo da FE1 e
andlise de documentos oficiais da escola e da Secretaria Municipal de Educacédo. O

método de analise foi estruturado com base nos principios de Creswell e Creswell



(2021), considerando a triangulacdo de dados proposta por Yin (2015). Assim,
emergiram quatro categorias analiticas: i) brincar; ii) relacionar; iii) investigar; iiii)
aprender. Com as andlises, foi possivel inferir a importancia de definirmos uma
pedagogia autoral e intencional que possa sustentar as ac¢des educativas
desenvolvidas na pratica junto com os bebés e criancas bem pequenas. Nesse estudo,
as pedagogias participativas ganham um lugar de suma importancia e visibilidade a
partir da observacdo atenta das acOes dos bebés, para a construcdo de uma

pedagogia brasileira para a educacgao infantil.

Palavras-chave: educacdao infantil; creche; pedagogias participativas; bebés; estudo
de caso.



RESUMEN

A partir de las contribuciones del campo de estudios de las Pedagogias
Participativas para la educacion infantil, este estudio ha buscado comprender el modo
gue los bebés y los nifios pequefios del grupo de edad de 1 afio, de una escuela de
educacion infantil pablica, de la ciudad de Novo Hamburgo, se relacionan, investigan
y aprenden sobre si mismos, sobre el otro y sobre el mundo en la vida cotidiana de
las parvularios. La escuela en cuestion, es participante del Observatorio de la Cultura
Infantil - OBECI, siendo una importante variable pedagdgica para esta pesquisa.
Teniendo en cuenta lo que fue expuesto, los objetivos de esta investigacion han sido:
a) identificar estudios y pesquisas existentes en el campo de la Educacion, cuya
tematica se aproxima de la pesquisa destinada, o sea: bebés, relaciones y
aprendizaje, a partir de la revision integrativa; b) comprender el modo que los bebés y
nifios se relacionan, investigan y aprenden sobre si, sobre el otro y sobre el mundo;
c) asumir la pedagogia como cuadro referencial para pensar sobre los bebés en las
parvularios; d) contribuir con el abordaje pedagdgico participativo en construccion del
OBECI en la especificidad de la parvulario; ) documentar pesadamente el cotidiano
educativo del grupo de nifios de la FE1, de una escuela infantil publica y participante
del OBECI; f) revisitar los “observables” del cotidiano educativo en momentos de
planificacion con el grupo de profesores de la referida clase, a fin de apoyarlos a
percibir los modos con que los bebés aprenden; g) contribuir para el campo de las
Pedagogias Participativas, especificamente para pedagogia de la parvulario, a partir
de las narrativas y reflexiones de las escenas analizadas. El cuadro teérico referencial
utilizado estd ancorado en el campo de las Pedagogias Participativas,
especificamente en los siguientes abordajes: Emmi Pikler; Elinor Goldschmied; High
Scope y Pedagogia-en participacion, en didlogo con el abordaje pedagdgico del
OBECI. La pesquisa, de naturaleza cualitativa, ha sido desarrollada por medio de un
estudio de caso unico debido a su caracter holistico y la necesidad de basarse en
“fuentes multiplas de evidencias” (YIN, 2015). Asi, el caso de investigacion ha sido un
grupo de 15 bebés y nifios y sus respectivos profesores, de la Escuela Municipal de
Educacion Infantil Joaninha, integrante del OBECI. La produccién de datos ocurrié en
el 2023, a través de observaciones in loco, registros, encuentros con los profesores

del grupo de la FE1 y andlisis de documentos oficiales de la escuela y de la Secretaria



Municipal de Educacién. EI método de analisis ha sido estructurado con base en los
principios de Creswell y Creswell (2021), considerando la triangulacion de datos
propuesta por Yin (2015). Asi, surgieron cuatro categorias analiticas: i) jugar; ii) relatar;
iii) investigar; iiii) aprender. Con los analisis, ha sido posible inferir la importancia de
definirmos una pedagogia autoral e intencional que pueda sostener las acciones
educativas desarrolladas en la practica junto con los bebés y nifios muy pequefios. En
ese estudio, las pedagogias participativas ganan un lugar de suma importancia y
visibilidad a partir de la observacion atenta de las acciones de los bebés, para la

construccion de una pedagogia brasilefia para la educacion infantil.

Palabras-clave: educacion infantil, parvulario, pedagogias participativas, bebés,

estudio de caso.
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1 INTRODUCAO

Comecgar de novo e contar comigo.

Vai valer a pena ter amanhecido.

Ter me rebelado. Ter me debatido.

Ter me machucado. Ter sobrevivido.

Ter virado a mesa. Ter me conhecido. (lvan Lins, 2004)!

Encontrei na cangao de lvan Lins uma maneira de expressar o que sinto. Todo
comeco tem uma histéria nos recomecos. Voltar a Universidade depois de um tempo
exige literalmente comecar de novo: um comego com frio na barriga, com incertezas,
insegurangas, mas, a0 mesmo tempo, com a certeza de que educacédo se faz no
movimento da troca, da alegria, da pergunta, do entusiasmo, da investigacdo, da
utopia.

Comeco mobilizada por entender a especificidade da pedagogia dos bebés,
esses que muito me ensinaram ao longo de meu percurso de vida pessoal e
profissional. Ainda quando cursava o Magistério e a Pedagogia, meu interesse em
conhecer e aprender mais sobre os bebés ja despertava uma necessidade para minha
formacao. Entretanto, a vida nos leva a muitos caminhos, e, somente passados muitos
anos, a partir de 2008, que de fato me aproximei da creche, mais especificamente dos
bebés e das criancas bem pequenas. Na época, fui convidada pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Novo Hamburgo a assumir a Coordenacéo Pedagogica da
Escola Municipal de Educagéo Infantil Jodo de Barro. Aceitei o desafio e, no ano
seguinte, novamente fui convidada a assumir a direcdo dessa mesma unidade
escolar.

Durante esse percurso, busquei diferentes formacg@es a fim de apoiar a pratica
educativa desenvolvida na escola, bem como fiz algumas especializacbes e
aprofundamentos. Mas definitivamente o0 momento em que encontrei eco para as
minhas perguntas e que, a0 mesmo tempo, encantou-me e mostrou 0 quao necessaria
€ uma Pedagogia que respeite as especificidades dos bebés foi em 2014, quando
passei a integrar o Observatoério da Cultura Infantil - OBECI?. Nessa comunidade de
aprendizagem, descobri muito sob a responsabilidade das provocagoes,
compartilhamentos, ensinamentos e encaminhamentos do Prof® Dr. Paulo Fochi - a

beleza e a responsabilidade de receber os bebés em um espaco de vida coletivo.

!Disponivel em: https://www.letras.mus.br/ivan-lins/99567/. Acesso em: 09 mar. 2025.

2 Observatério da Cultura Infantil - OBECI: comunidade de apoio profissional, coordenada pelo Prof°
Dr. Paulo Fochi. Em seguida, explico o funcionamento desse grupo.
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Assim, associando meu desejo de conhecer o modo com que os bebés investigam,
minha participacdo nos encontros do OBECI e a minha pratica na escola,assim como
0 meu ingresso no Mestrado, junto com meu orientador, tracamos caminhos para essa
investigacao.

O interesse por esta investigacdo académica surgiu das minhas inquietagdes
em compreender melhor o modo com que os bebés e criancas bem pequenas
investigam, pesquisam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o0 mundo no
contexto da creche, e também muito mobilizada pelas observagfes da rede municipal
em que eu trabalhava e suas praticas com bebés. Lembro até hoje que as minhas
primeiras aproximagdes com a creche me surpreenderam muito, pois apenas
consegui perceber a necessidade de alimentar e trocar os bebés. E desde entdo passo
a focar o olhar ao que mais a educacéo infantil faz com os bebés na escola.

E notavel que a chegada dos bebés na creche tem interrogado (Barbosa;
Richter, 2013) o modo como professores desenvolvem sua docéncia e como podem
organizar contextos de aprendizagem que acolham a subjetividade dos meninos e
meninas recém-chegados na cena humana. Nesse sentido, € essencial que a acao
educativa oportunize, através da organizacao de espacos, uma ampliacdo dessas
aprendizagens por meio do brincar. Relacionado a isto, esta pesquisa busca, através
do recorte da Pedagogia,ocupar-se com a compreensdo dos processos de
aprendizagem dos bebés e criancas bem pequenas, bem como, situar as
especificidades da pedagogia para creche.

Para tanto, descubro na convivéncia com os bebés o qudo complexa é uma
escola que acolhe e respeita as criangas, pois, de acordo com Hoyuelos (2019, p.31),
“[...] a complexidade esta relacionada ao ato de reconhecer que, quando trabalhamos
com criancas, devemos admitir a beleza da incerteza”. Essa beleza por vezes nos
provoca e nos mobiliza a ser presenca para as criancas. E ainda apoiando-me nas
palavras de Malaguzzi, acredito que cada criangca que nasce é um ponto de
interrogacao. Diante disso, € através da observacédo atenta das acdes dos bebés e
das criancas bem pequenas, que podemos nos aproximar e conhecer os diferentes
modos que aprendem a estar e conviver no mundo.

Para isso, durante o processo de revisdo integrativa sobre o tema, verifiquel
um aumento consideravel de producfes académicas relativas a tematica, contudo a

sustentacéao reflexiva estava nos campos como: antropologia, sociologia, psicologia e
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poucos na pedagogia. Diante desta constatacdo e por entender que a Pedagogia é
um campo do conhecimento que se constitui entre a teoria, a pratica, as crencas e 0s
valores(Oliveira-Formosinho, 2017), escolho que a pedagogia seja a sustentacéo
tedrica para analise dos dados empiricos desta pesquisa.

Cabe referendar que, mais especificamente, a escolha envolve as pedagogias
participativas, a partir de quatro abordagens: Emmi Pikler; Elinor Goldschmied; High
Scope e Pedagogia-em-participacao.

Para tanto, esta pesquisa tem como foco os bebés e as criangas bem pequenas
em interacdo na vida cotidiana na creche, apresentando como objetivo geral
compreender 0 modo com que o0s bebés e as criancas pequenas se relacionam,
investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo na vida cotidiana da
creche. Assim, a presente pesquisa pretende encontrar caminhos que possam
potencializar as praticas educativas dos professores e da pedagogia para os bebés.

Como objetivos especificos, destacam-se:

a) identificar estudos e pesquisas existentes no campo da Educacéo, cuja
tematica se aproxima da pesquisa pretendida, ou seja: bebés, relacdes e
aprendizagem, a partir da revisdo integrativa;

b) compreender o0 modo com que os bebés e criancas pequenas se
relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o mundo;

c) assumir a pedagogia como quadro referencial para pensar sobre os bebés
na creche;

d) contribuir com a abordagem pedagdgica participativa em constru¢cdo do
OBECI na especificidade da creche;

e) documentar densamente o cotidiano educativo do grupo de criancas da
FE1, de uma escola infantil publica e participante do OBECI,

f) revisitar os “observaveis” do cotidiano educativo em momentos de
planejamento com o grupo de professores da referida turma, a fim de apoia-
los a perceber os modos com que os bebés aprendem;

g) contribuir para o0 campo das Pedagogias Participativas, mais
especificamente para pedagogia da creche, a partir das narrativas e

reflexdes das cenas analisadas.
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Metodologicamente, foi realizada uma investigacdo de natureza qualitativa,
organizada em um estudo de caso unico (Yin, 2005; Stake, 2011), com 15 bebés e
criancas bem pequenas e seus 3 professores de uma escola de educacao infantil
publica do RS. O estudo de caso tem um grande potencial de contribuicdo para os
desafios da pratica educativa na creche, uma vez que possibilita olhar atentamente a
vida cotidiana dos bebés, para que possamos desnaturalizar rotinas que acabam
tornando-se praticas que pouco contribuem com as aprendizagens e desenvolvimento
das criangas.

Sob esse viés, a escrita dessa dissertacdo acontece a partir da imersédo da
pesquisadora, entre os meses de agosto a dezembro de 2023, acompanhando o
cotidiano de um grupo de bebés da faixa etaria de 1 ano, uma vez na semana no turno
da manha, totalizando 80 horas. A primeira ida a campo organizou-se a partir de uma
conversa com 0s participantes, equipe diretiva e professores da referida turma e de
explicacbes a respeito da pesquisa. No referido momento, apresentei o projeto de
pesquisa, esclareci duvidas e expliguei sobre os encaminhamentos para o0
consentimento de livre participacao e as autorizacdes para a participacdo das criangas
e professores. Ainda nesse dia, ja foi possivel conhecer o grupo de 15 criancas
pertencentes a Faixa Etaria 1, bem como, produzir alguns dados bem iniciais.Nas
demais visitas, além de estabelecer vinculos com os bebés, criancas e professores,
dediquei-me mais especificamente na producdo dos dados (observacdes, registros
fotogréficos e filmicos, anotacbes no caderno de campo e analise do processo
documental da turma).

A leitura dos dados produzidos durante a investigacdo possibilitou a
organizacao de quatro categorias: a) Brincar; b) Relacionar; c) Investigar; d) Aprender.
Desse modo, foi possivel decupar os verbos de acdo dos bebés e criancas bem
pequenas e destacar os modos como aprendem e investigam sobre si, sobre o outro
e sobre o mundo.

Nesse contexto, fazer pesquisa sobre e com os bebés € um desafio, pois “[...]
a escolha em investigar os bebés em relacéo na escola da infancia exige que tracemos
um itinerario de pesquisa que possa dar conta das especificidades que envolvem fazer
pesquisa com bebés e criangas bem pequenas” (Barbosa; Fochi, 2012, p. 01). Esse
itinerério é composto por muita observacao, acolhimento, espera, constancia, vinculo

e entrega.
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Esta pesquisa esta vinculada a uma pesquisa maior, coordenada pelo Prof.° Dr.
Paulo Sérgio Fochi, cujo titulo é “Formagao em contexto na Educagéao Infantil: a busca
pela construgao de drivers de inovagao”. Tal pesquisa tem como objetivo mapear os
drivers de inovacao da acdo pedagogica de escolas de Educacao Infantil que fazem
parte de um processo de formagao em contexto em uma comunidade de apoio ao
desenvolvimento profissional, denominada OBECI (Fochi, 2022).

Esta dissertacdo estd organizada em seis capitulos, sendo o primeiro a
introducdo.O segundo capituloapresenta a revisao integrativa de literatura, que
permite ao pesquisador aproximar-se da temética que deseja aprofundar, mapear a
producdo cientifica, de forma que possa conhecer e, a0 mesmo tempo, perceber
possiveis oportunidades de ampliacdo da pesquisa. A partir dos achados das
pesquisas da revisdo, sistematizo algumas categorias que possibilitam pensar a
educacéo dos bebés.

No terceiro capitulo, apresento o quadro teérico, destacando as abordagens
pedagogicasque inspiram o Observatoério da Cultura Infantil (OBECI)e que dialogam
com o cotidiano dos bebés e das criancas bem pequenas: Elinor Goldschmied, Pikler-
Léczy, High Scope e Pedagogia- em - Participacdo. Nesse texto, desenvolvo ideias
sobre a importancia do brincar, do espa¢o, dos materiais e dos agrupamentos para
oportunizar a aprendizagem dos bebés, bem como apresento discussdes sobre o
papel do adulto.

No quarto capitulo, aponto o itinerario metodolégico deste estudo, pois acredito
gue pesquisar é tracar um itinerario, € um caminho que trilhamos e com o qual
aprendemos muito, ndo por acaso, mas por colocarmos em discussao nossas
verdades diante das descobertas reveladas (Zago, 2003), seja pela leitura de autores
reconhecidos, seja pelos bebés e criancas bem pequenas, que tém outras formas de
marcar suas presencas no mundo. A pesquisa é de natureza qualitativa e o método
utilizado é o estudo de caso. Portanto, busco contextualizar densamente o grupo de
criancas e professores, bem como o contexto em que se inserem. Além disso,
apresento os instrumentos para a producdo de dadose a maneira com que serao
analisados. Também exponho os procedimentos éticos da pesquisa.

E, por fim, no quinto capitulo, apresento as categorias que emergiram das

analises dos dados e que tornaram possivel perceber o modo como os bebés e as
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criancas bem pequenas investigam, relacionam e aprendem sobre si, sobre o outro e
sobre 0 mundo.

Nas consideracfes finais, retomo as reflexdes estabelecidas ao longo do
estudo e faco o exercicio de aprofundamento das categorias articuladas com a
vivéncia em campo, refletidas com teoria, para entdo,de certo modo, contribuir com o

campo da Pedagogia da Educacéo Infantil.
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2 REVISAO INTEGRATIVA: APURAR O FOCO DA PESQUISA PARA DELINEAR
ITINERARIOS

A escolha em investigar os bebés em relagcdo na escola da infancia exige que
tracemos um itinerario de pesquisa que possa dar conta das especificidades que
envolvem fazer pesquisa com bebés e criancas bem pequenas, uma vez que
investigar os bebés “[...] vem constituindo-se a partir da especificidade de observar,
participar, ouvir, atuar e visibilizar as criangas nos espagos educativos [...]” (Barbosa;
Fochi, 2012, p. 01). Para tanto, apoio-me nas palavras de Zago (2003) quando afirma
gue pesquisar é tracar um itinerario, um caminho que trilhamos e com o qual
aprendemos muito, ndo por acaso, mas por colocarmos em discussdo nossas
verdades diante das descobertas reveladas, seja pela leitura de autores reconhecidos,
seja pelos bebés e criancas bem pequenas, que tém outras formas de marcar suas
presencgas no mundo.

Assim, esta pesquisa constitui-se como um itinerario que busca responder as
minhas inquietacdes sobre os bebés e suas importantes relacdes para o processo de
aprendizagem. Dessa maneira, a revisao da literatura € um primeiro passo para a
construcdo do conhecimento cientifico, pois é através desse processo que novas
teorias surgem, bem como, sdo reconhecidas lacunas e oportunidades para o
surgimento de pesquisas hum assunto especifico (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p.
123).

Nesse cenario, busquei na revisao integrativa, esta que pertence a revisao
bibliografica sistemética, a possibilidade de realizar uma maior compreensao sobre o
conhecimento. Conforme Botelho, Cunha e Macedo (2011), existem diferentes
maneiras de se realizar uma reviséo de literatura. E possivel destacar duas principais
abordagens: a revisdo narrativa e a revisdo sistematica. A revisdo narrativa € aquela
gue descreve o estado da arte, sem fornecer a metodologia e os critérios de sele¢céo
dos trabalhos utilizados para ela. Ja a revisao sisteméatica responde a uma pergunta
e utiliza métodos explicitos e sistematicos para identificar, selecionar e compreender
0s estudos encontrados. No caso da sistematica, ela se divide em quatro outros
métodos: meta-analise, revisdo sisteméatica, revisdo qualitativa e revisdo integrativa
(Fochi; Fraga; Heming, 2024).
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O termo “integrativa” tem origem na integracao de opinides, conceitos ou ideias
provenientes das pesquisas. O método de revisao integrativa € uma “[...] abordagem
que permite a inclusdo de estudos que adotam diferentes metodologias” (Botelho;
Cunha; Macedo, 2011, p. 127). Assim, a revisdo integrativa € um método especifico,
gue resume o passado da literatura empirica ou tedrica, para fornecer uma
compreensdao mais abrangente de um fenémeno particular (Broome, 2006
apudBotelho; Cunha; Macedo, 2011). Para a realizacdo da reviséo integrativa,apoio-
me nas seis etapas apresentadas por Fochi, Fraga e Heming (2024), a partir dos
estudos de Botelho, Cunha e Macedo (2011), conforme apresentado no Quadro 1:

Quadro 1 - Etapas da revisao integrativa

Etapa Acdes

Definicdo do tema e ou problema de pesquisa

1 Defini¢cdo dos descritores

Definicdo das bases de dados

Busca nas bases de dados

2

Estabelecimentos dos critérios de incluséo e de exclusdo

Leitura de titulo, resumo e palavras chaves dos estudos pré-selecionados apés a
3 aplicacdo dos critérios de inclusdo e excluséo
Selec¢do dos artigos que se enquadram no escopo

Elaboracao de matriz de sintese dos estudos selecionados

4
Sumarizagdo ou categoriza¢éo dos estudos
5 Analise e discussao dos estudos selecionados
Apresentacao dos estudos

6

Sintese do conhecimento levantado

Fonte: Elaborado por Fochi, Fraga e Heming (2024).

Assim, a revisao integrativa permite ao pesquisador aproximar-se da tematica
gue deseja aprofundar e mapear a producéao cientifica, de forma que possa conhecer
e, ao mesmo tempo, perceber possiveis oportunidades de ampliacédo da pesquisa. Os

trabalhos que fizeram parte desta revisdo, mesmo com areas distintas do
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conhecimento, temas, objetivos e metodologias diferentes, convergem para um foco
central, que trata das potencialidades e capacidades dos bebés e das criancas bem
pequenas enquanto sujeitos e da importancia do ambiente de aprendizagem que
oportunizamos na educacéao infantil. O recorte temporal para o levantamento foi entre
0s anos de 2009 e 2022 em duas bases de dados: Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o site do Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO).

Sendo assim, a primeira etapa da revisdo integrativa € a definicdo do tema e
a formulagcdo de uma pergunta de pesquisa. Considerando esse cenario, a tematica
em foco trata da investigacdo dos tempos e das relacfes dos bebés e das criancas
bem pequenas nos processos de aprendizagem, apontando como questdo
norteadora: de que modo os bebés e as criancas bem pequenas se relacionam,
investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o mundo na creche?

A segunda etapa refere-seao estabelecimento dos descritores para realizar a
pesquisa nos acervos de dados. A pesquisa foi inicialmente realizada apenas com 04
(quatro) descritores, a saber: bebés AND “educacgao infantil”; bebés AND creche;
bebés AND “pratica pedagdgica”; bebés AND aprendizagem. No entanto, apés a
finalizagdo dessa primeira versédo de revisao, avaliei junto ao meu orientador que 0s
descritores inicialmente escolhidos ndo abrangiam todas as dimensfes da questao
norteadora. Assim, foi realizada uma nova versdo da revisao integrativa com seis
descritores que combinavam termos, a partir de operadores booleanos?®: bebés AND
‘educacao infantil’; bebés AND creche; bebés AND aprendizagem; bebés AND
interacdes; bebés AND brincadeira e bebés AND brincar. No Quadro 2, apresento a
sintese dos resultados da pesquisa.

Ainda na segunda etapa, passou-se a busca nos repositérios de dados para a
identificacdo de estudos a serem incluidos na revisdo. Assim, como ja anunciado

anteriormente, foram consultados o banco de teses e dissertagdes da Coordenacédo

3 O termo booleano é uma homenagem ao matematico britanico George Boole, criador da “Algebra
booleiana”. Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca
como combinar os termos de sua pesquisa. Sao eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente,
E, OU e NAO. A fim de facilitar a visualizacdo da busca, é importante que estes sejam escritos em
letras mailsculas. As palavras Educacao Infantil e Praticas Pedagdgicas foram colocadas entre
aspas por serem palavras compostas. Desse modo, as aspas garantiriam que elas ndo fossem
separadas.
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o site do Scientific
Eletronic Library Online (SciELO).
Na terceira etapa, foram estabelecidos critérios de inclusdo para filtrar o

conjunto de estudos, conforme apresenta o Quadro 2.

Quadro 2 - Critérios de Inclusdo para revisao integrativa

Periodo 2009-2002
Etapa de educacao contemplada nos Educacgo Infantil
estudos
Idioma Portugués
Area de Concentragdo Educacéo
Acesso a pesquisa Acesso na integra | Aberto
Teméatica Bebés e as relacdes com a aprendizagem
Tipos de documentos Artigos cientificos, Dissertacdes e Teses

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como ja informei, o periodo escolhido para essa revisao integrativa € parte do
ano de homologacdo das DCNEI (Brasil, 2009), documento importante, que
representa um marco na historia da Educacao Infantil e da producdo académica. A
data limite se deu pelo ano em que a pesquisa foi realizada. Diante desse contexto,
entendo que analisar a producao cientifica de pelo menos uma década seja relevante
para compreender quais tém sido os interesses de estudos no cenario brasileiro e
guais achados essas pesquisas apontam.

Cabe aqui dizer que os estudos que nédo atenderam aos critérios de incluséo
foram automaticamente descartados, utilizando os filtros das préprias bases de dados.
Outro aspecto importante a mencionar é que, em certo momento desta etapa, apds a
aplicacao dos filtros apresentados no Quadro 2, foi necessario realizar a leitura do
titulo, resumo e palavra - chaves e, em alguns casos, as consideracdes finais para dar
seguimento a inclusédo/exclusdo dos documentos para a posterior analise completa.

Com isso, no Quadro 3, apresento o percurso total desta etapa da revisdo
integrativa, compreendendo que nesta fase, organizar e sumarizar as informacgoes de

maneira concisa € uma possibilidade de organizar os dados para acesso e manejo.
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Quadro 3 - Dados sobre os textos mapeados com base nos descritores e nos

critérios/filtros definidos

CONJUNTO TOTAL DE TEXTOS ENCONTRADOS

Bases de dados

DESCRITORES CAPES SCIELO TOTAL
bebés AND “educacéo infantil” 364 46 410
bebés AND creche 311 49 360
bebés AND aprendizagem 380 22 402
bebés AND interacbes 622 30 652
bebés AND brincadeira 75 07 82
bebés AND brincar 89 09 98
TOTAL 1841 163 2004
APLICANDO OS CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
;’:‘;l’ggoaoitsraz,nigioma, area de concentracdo, acesso e 679 54 733
Excluidos apés leitura de titulo e palavras-chave 632 43 675
Excluidos ap6s leitura dos resumos e consideragdes finais 598 41 657
Selecionados para analise na integra 16 2 18
TOTAL DE ESTUDOS SELECIONADOS 18

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Desse modo, ao analisar os dados do Quadro 3, é notavel que, nesses ultimos

13 anos, o numero de pesquisas cuja tematica envolve os bebés aumentou

substancialmente. Contudo, as pesquisas normalmente se concentram no campo da

psicologia do desenvolvimento ou sociologia da infancia e poucas producdes sao

pautadas genuinamente pelo campo da Pedagogia.

Com isso, é importante destacar que um conjunto expressivo de textos foi

descartado para analise (657) apds a leitura dos resumos e consideracdes finais, 0

gue aconteceu em funcdo de se tratar de pesquisas sustentadas pelas areas da

Psicologia, Saude, Antropologia e Sociologia. Esta foi uma escolha tendo em vista o

desejo de depurar investigacdes em que a Pedagogia fosse a sustentacdo para a

reflexdo tedrica e pratica.



28

Em seguida, apresento o Quadro 4 com detalhes dos estudos selecionados,

dispondo de informacdes gerais sobre eles: autor, titulo e ano. O conjunto de 18

(dezoito) trabalhos esta composto por 02 (dois) artigos cientificos, 13 (treze)

dissertacdes e 3 (trés) teses que tratam da tematica dos bebés e suas relacbes

consigo mesmo, com o0 outro, com o adulto e com a aprendizagem, nas instituicbes

de Educacéo Infantil.

Quadro 4 - Trabalhos selecionados na reviséo integrativa de acordo com a
respectiva base de dados

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Teses e Dissertacoes

LOFFLER, Daliana. Os movimentos de participagdo construidos por e entre bebés e
criancas maiores em uma turma de bercario. 2019. 334 f. Tese (Doutorado em Educacgédo
Instituicdo de Ensino), Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

BITENCOURT, Lais Caroline Andrade. Docéncia com bebés: experiéncias sociais e
dimenséao sensorial no trabalho de professoras e auxiliar no cuidado e educacéo de bebés em
uma Instituicdo de Educacdo Infantil. 2020. 241 f. Tese (Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

SILVA, Viviane Tolentino da. As Vivéncias dos Bebés no Bercéario de uma Escola Municipal
de Educacéo Infantil de Belo Horizonte: Processos Interacionais e a Construgcédo de Sentidos
em suas Aproximacdes. 2018. 182 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do), Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

RIBEIRO, Larissa Monique de Souza Almeida. Processos de imitacdo das a¢cdes de cuidado
pelos bebés na Educacdo Infantil. 2022. 248 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo),
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2022.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na sequéncia do trabalho, realizei a leitura na integra das pesquisas
selecionadas, retomando minha pergunta inicial: de que modo os bebés e as criancas
bem pequenas se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre
o mundo na creche?

Logo apds, na quarta etapa da revisao integrativa, tem-se por objetivo construir
uma matriz de andlise e categorizar 0os estudos selecionados. Para tanto, emergiram
desses estudos 03 (trés) categorias, a saber: bebés interrogam a pedagogia; bebés e
interacdes; bebés em relacéo a materiais, espacos e tempos, conforme pode ser visto

no Quadro 5. Segundo Gomes (2004), a palavra categoria, em geral,refere-se a um
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conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns, ou que se
relacionam entre si. Dessa forma, as categorias dos dados das pesquisas nos ajudam
a organizar, separar, unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos
modelos de producédo de dados adotados. Para Galiazzi e Moraes (2005), cada
categoria corresponde a um conjunto de unidades de sentido que se organizam a
partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima.

As categorias séo construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos.
Sendo assim, as categorias de analise do estudo em questao foram escolhidas a partir
da recorréncia nas conclusdes encontradas nos artigos, dissertagcdes e teses e foram

organizadas conforme registra o Quadro 5.

Quadro 5 - Categorizacéo dos estudos oriundos da Reviséo Integrativa

Organizacéo dos dados

Categorias ) . D :
g - Titulo dos Estudos selecionados na revisao integrativa
de anélise
LOFFLER, Daliana. Os movimentos de participagao construidos por e
entre bebés e criangas maiores em uma turma de bergario.
BITENCOURT, Lais Caroline Andrade. Docéncia com bebés: experiéncias
sociais e dimensdo sensorial no trabalho de professoras e auxiliar no
cuidado e educacao de bebés em uma Instituicdo de Educacéo Infantil.
WINTERHALTER, Diolinda, Franciele. As especificidades das praticas
educativas na creche: o que as criangas expressam em suas vivéncias na
educacéo infantil?
1. Bebés OLIVEIRA, Alessandra Giriboni de. Brincadeira dos bebés em contexto de
interrogam creche: a explicitacdo de uma pedagogia.
a
Pedagogia GARCIA, Andrea Costa. Bebés e suas professoras no bercario: estudo

de interacdes a luz de pedagogias participativas.

FOCHI, Paulo Sérgio "Mas os bebés fazem o que no bergario, heim?"
documentando acdes de comunicacdo, autonomia e saber-fazer de
criancas de 6 a 14 meses em um contexto de vida coletiva.'

CARDOSO, Juliana Guerreiro Lichy. A documentacdo pedagdgica e o
trabalho com bebés: estudo de caso em uma creche universitaria.

SILVA, Viviane Tolentino da. As Vivéncias dos Bebés no Bercario
de uma Escola Municipal de Educacé&o Infantil de Belo Horizonte:
Processos Interacionais e a Construcdo de Sentidos em suas
Aproximacdes.




2. Bebés e
interacodes

RIBEIRO, Larissa de Souza. Processos de imitacdo das aclBes de
cuidado pelos bebés na Educacéo Infantil.

SCHMITT, Rosinete Valdeci. As relacBes sociais entre professoras,
bebés e criancas pequenas: contornos da acéo docente.

SOUSA, Elaine Tayse de. As interacdes dos bebés na creche: o que
fazem e dizem?

MACARIO, Alice de Paiva. A poténcia das interacdes dos bebés em
uma creche publica do municipio de Juiz de Fora.

AMORIM, Katia de Souza; ANJOS, Adriana Mara dos; ROSSETI-
FERREIRA Maria Clotilde. Processos interativos de bebés em creche.

3. Bebés
em relacéo
com
materiais,
espacos e
tempos

RODRIGUES, Ana Julia Lucht. Materialidade (s) e os bebés: um
estudo sobre suas acfes e a construcdo do espaco na creche.

MAXIMO, Luciana Perpétuo. A¢des dos bebés em diferentes formas de
organizacdo do espaco e dos materiais em um ambiente de creche.

KELLETER, Rafael Pereira. O desenvolvimento da autonomia dos
bebés a partir do movimento livre: dialogos com a Abordagem Pikler.

COUTINHO, Angela Scalabrin. Os bebés e a brincadeira: questdes para
pensar a docéncia.

GOBBATO, Carolina.Os bebés estédo por todos os espacos: Dos bebés
na sala do bercario aos bebés nos contextos de vida coletiva da escola
infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A partir dessa categorizacdo, seguimos para a quinta parte da revisao

integrativa, que trata da analise e interpretacao dos dados levantados nesta pesquisa.

Para tanto, apresento uma analise mais detalhada, a partir de cada categoria

anunciada anteriormente. Vale ressaltar, contudo, que, por vezes, um mesmo estudo

encontra pontos de convergéncia em outras categorias, uma vez que as tematicas se

intercruzam no dialogo para a compreensdo do modo dos bebés e criancas bem

pequenas estarem no mundo.

2.1 Bebés interrogam a Pedagogia

Para nomear essa categoria, inspirei-me no texto das professoras Maria

Carmen Silveira Barbosa e Sandra Richter (2010) “Os bebés interrogam o curriculo:

as multiplas linguagens na creche”, por entender que traduz a ideia central dos
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estudos que localizei nessa categoria e porgque evidencia como os bebés sdo ativos,
curiosos e interativos. Assim, essa categoria € organizada a partir de sete (07) estudos
selecionados, os quais marcam nas reflexdes e evidéncias a necessidade de
pensarmos em uma Pedagogia que atenda as especificidades dos bebés e das
criancas bem pequenas.

A partir disso, Loffer (2019), com a metodologia dos estudos etnograficos,
compreendeu que seria possivel realizar uma imersao na vida das criancas e afirma
gue os bebés de diferentes maneiras participam de situacdes cotidianas da escola
infantil, e, assim, modificam a préatica educativa, proporcionando um grande desafio
acerca da docéncia para bebés. A autora encontra aporte tedrico na Pedagogia da
relacdo, que, segundo ela, é construida no espaco de vida coletiva; nos Estudos da
Infancia e da Criancga, principalmente nas contribuicdes da Sociologia da Infancia,
Antropologia da Crianca e Psicologia Cultural, além de autores da Histéria da Infancia
e da Educacao.

A tese de Bitencourt (2022), através da abordagem qualitativa com base
empirica, buscou “[...] compreender as Experiéncias Sociais de professoras e de
auxiliar de Educacéo Infantil, que trabalham com cuidado e educacao de bebés, que
frequentam instituicdo publica municipal de Belo Horizonte, em jornada integral”
(Bitencourt, 2022, p. 74). Como instrumentos de pesquisa, foram utilizadas a
observacao participante e a entrevista semiestruturada. Essa investigacao aponta um
aspecto um tanto relevante para pensarmos na especificidade da Pedagogia para a
creche. A autora defende a ideia de que “[...] com bebés, a pedagogia volta-se para
atividades que exigem escuta, atencao, cuidado, toque, afeto, habilidades da area da
saude e relacionais, gerenciamento de espacos, tempos e conflitos, uma pedagogia
permeada por agdes sutis [...]" (Bitencourt, 2022, p. 156). Desse modo, a autora optou
em estudar a importancia da indissociabilidade entre educar e cuidar na creche, a
partir da formacao dos professores que compreenda que as vivéncias pessoais dos
profissionais sdo um recurso indispensavel a formacao, uma vez que possibilitam a
tomada de consciéncia das muitas acdes desempenhadas por professoras e
auxiliares, durante o cotidiano educativo de bebés em contexto coletivo.

Pensando ainda na necessidade de buscarmos uma pedagogia que possa
atender as necessidades dos bebés e criancas bem pequenas, Winterhalter (2015, p.

29) sistematiza na sua pesquisa a seguinte pergunta: “Em que medida as
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necessidades/desejos expressados pelos bebés e criancas pequenas, por meio de
diferentes linguagens, sdo contempladas nas praticas educativas, tendo em vista o
proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, de modo
geral?”. Para responder a essa indagacgéo, encontrou, na metodologia de pesquisa-
intervengdo, apoio para produzir os dados que compuseram a pesquisa. A autora
buscou amparo no referencial tedrico da Pedagogia da Infancia e em autores que se
propbem a pensar a Educacdo nos primeiros anos de vida em perspectiva
contemporanea, como Oliveira-Formosinho (2007; 2013), Richter e Barbosa (2010),
Oliveira (2010) e Barbosa (2010). Como resultados desse estudo, apresentam-se “[...]
as caracteristicas e as funcdes docentes de atencdo as diferentes linguagens,
planejamento, organizacdo dos espacos, mediacdo das interacdes e brincadeiras
como especificidade do trabalho das/os professoras/es de bebés e criancas
pequenas” (Winterhalter, 2015, p.181).

A pesquisa, intitulada “Brincadeira dos bebés em contexto de creche: a
explicitagdo de uma pedagogia”, de Oliveira (2019), apresenta como hipotese que o
brincar € a acdo primordial dos bebés e, desse modo, € a base para o
desenvolvimento da pesquisa. Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa,
organizada em um estudo de caso unico (Yin, 2005; Stake, 2011). A base tedrica para
reflexdo dos dados estd apoiada nas Pedagogias Participativas e em autores como
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2007,2016). Para discutir as questbes
relacionadas ao brincar, buscou-se a proposta pedagogica de Elinor Goldschmied
(2006) e o brincar livre, da abordagem de Pikler. O estudo empirico aconteceu entre
0s meses de fevereiro e novembro de 2017, em uma creche municipal em Sao
Bernardo do Campo. As conclusdes desta pesquisa indicam que o planejamento e as
brincadeiras no bercario emergem grande parte das experiéncias pessoais das
professoras e auxiliares em educagao.

Outro estudo de grande relevancia é a pesquisa do Fochi (2013), que investigou
guais as acdes dos bebés entre 6 e 14 meses surgiam a partir das experiéncias vividas
em contexto de situacdes de vida coletiva. O autor assume que as ac¢des das criangas
demarcam um processo inaugural de aprendizagem e relacdo com o mundo (Fochi,
2013). A imagem de crianca que essa pesquisa comunga é a de que, desde que 0s
bebés chegam na cena humana, sdo capazes de se comunicarem, relacionando-se

com o mundo, interagindo e, assim, descobrindo sobre si e 0 mundo. A Pedagogia é
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o campo do conhecimento escolhido e tem trés autores de base: Loris Malaguzzi,
Emmi Pikler e Jerome Bruner. A pesquisa propde a abordagem da documentacéo
pedagogica como metodologia para a pesquisa ho campo pedagoégico. Assim, Fochi
(2013) conta que observou o campo para estranhar o familiar e buscou registrar
densamente para criar cultura pedagdgica, para, entdo, contrastar os dados que foram
sendo construidos. Nas consideracdes finais, o autor afirma que, ao invés de preparar
atividade a ser “aplicada” com os bebés, o mais adequado € organizar o tempo,
espacos, materiais, grupos e intervengao do professor. Finalizando sua pesquisa,
compreende 0 qudo necessario € que o professor tenha consciéncia de sua acao
pedagodgica, para poder intervir de maneira a oportunizar experiéncias interessantes
tanto para as criancas como para os adultos.

A dissertacao de Cardoso (2014) buscou investigar a relacéo entre o0s registros
na educacao infantii e o quanto estes se potencializam como documentacdes
pedagogicas, para o professor poder refletir sobre sua pratica com os bebés. A
concepcdao utilizada neste estudo de documentacdo pedagogica é defendida pelas
Pedagogias do norte da Italia e pela Associacao Crianca de Portugal, pois se trata de
um valioso processo para os professores, criangcas e comunidade educativa, que, ao
compartilhar os percursos vividos na escola, contribui com a prética reflexiva dos
professores e, a0 mesmo tempo, possibilita a visibilidade das aprendizagens das
criancas. A investigacao € de carater qualitativo, organizando-se em um estudo de
caso (Yin, 2005), envolvendo trés professoras de uma creche universitaria da cidade
de Sao Paulo. Os resultados da pesquisa anunciam que a documentacao pedagoégica
pode ser uma estratégia que qualifica a pratica educativa na educacéo infantil, uma
vez que possibilita a pratica reflexiva do professor e torna visiveis as criancas no
processo educativo. Contudo, os resultados denunciam o pouco investimento em
espacos de reflexdo entre os professores, a fim de pensar a partir dos muitos registros
feitos durante o cotidiano, e que acabam resumindo-se apenas em arquivos de
memorias.

Finalizando esta categoria, apresentamos as contribuicdes de Garcia (2018),
gue buscou investigar as relacdes pedagogicas estabelecidas entre os bebés e suas
professoras no cotidiano do bercério. Este trabalho circunscreve-se no campo da
Pedagogia. A pesquisa é de natureza qualitativa (Lankshear; Knobel, 2008),

caracterizada como um estudo de caso unico (Yin, 2005; Stake, 1999) e de inspiracéo
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etnografica (Woods, 1999). Foi realizada em uma creche da rede publica municipal
em uma cidade da regido sul de Séo Paulo. O estudo esta alicercado em pedagogias
de natureza participativa: a Pedagogia-em-Participacdo, a proposta de Elinor
Goldschmied e a Abordagem Pikler. Mostrou como evidéncia que as Pedagogias para
os bebés devem estar pautadas na organizacédo de um ambiente que acolha os bebés
e proporcione bem-estar aos pequenos e, a0 mesmo tempo, invista na formacao
continuada dos seus profissionais.

Ao analisarmos as pesquisas nesta categoria, percebemos que 0s autores
pautam suas reflexdes sobre a necessidade da centralidade do processo educativo
ser as criancas, de modo a escuta-las e planejar o cotidiano de maneira a respeitar 0s

direitos das criancas.

2.2 Bebés e interacdes

Esta categoria € constituida de 06 (seis) estudos que indicam o quanto as
acOes dosbebés marcam uma aprendizagem inaugural em relacdo a si e ao mundo
(Fochi, 2013). Assim, a tese defendida por Silva (2018) afirma que, ao atentarmos
para a dindmica interativa dos bebés, isto €, ao “[...] observarmos o desenrolar das
aproximagodes entre as criangas” (Silva, 2018, p. 115), descobriremos os diferentes
modos que as condicbes do meio social disponibilizam para acontecerem
experiéncias de qualidade. Para o desenvolvimento deste estudo, a metodologia
utilizada foi a perspectiva etnografica, com um grupo de 13 bebés ao longo de 6
meses, em uma escola de educacéao infantil da Rede Municipal de Educacéo de Belo
Horizonte. Os principais autores que contribuiram para refletir os achados da pesquisa
sao Vigotski e seus colaboradores, na perspectiva da teoria da Psicologia Historico-
Cultural, bem como as pedagogias italianas. De acordo com a autora, planejar de
maneira intencional os tempos, espacos e materiais da creche torna-se uma variavel
pedagogica muito importante. A mesma autora indica trés categorias para melhor
compreendermos de que modo os bebés estabelecem relacbes entre os pares:
aproximacdo provocada por artefatos; aproximacdo provocada pelo toque e
aproximacédo estruturada em forma de brincadeira. Em suas conclusdes, a autora
aponta para as capacidades interacionais dos bebés, a partir de uma cuidadosa e

acolhedora organizacdo de espaco, escolha de materiais que suscitam a acéo e o
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olhar atento da professora, enfim o cuidado como elemento importante nas relagdes
de criancas e adultos.

A pesquisa de Ribeiro (2022) trouxe para discussdo a tematica da imitacao
como um aspecto bastante importante no processo de aprendizagem das criancas. A
pesquisa busca compreender a génese dos processos de imitacdo das acdes de
cuidados pelos bebés, a partir dos pressupostos tedricos da abordagem historico-
cultural. A metodologia usada foi etnografia em educacdo. Segundo a autora, imitar
pressupde uma determinada compreenséao do significado da agcéo do outro, bem como
oportuniza a apropriacéo do social, tendo em vista os afetos compartilhados com as
demais criancas. Neste sentido, a autora sustenta suas reflexdes na perspectiva de
Vigotski (1934/2010), quanto ao entendimento do conceito de zona de
desenvolvimento iminente ao permitir a problematizacéo “[...] do lugar da imitagdo no
processo de desenvolvimento e aprendizagem, pois a imitagcdo pode ajudar as
criangas a realizar agbes que estdo além do seu alcance” (Ribeiro, 2022, p. 229).
Também busca sustentacdo no campo da Pedagogia da Infancia. A partir dos dados
produzidos na pesquisa, “[...] destaca-se que a imitacdo € uma atividade e que, como
uma das vias fundantes do desenvolvimento cultural dos bebés e das criancas, nao é
uma cépia da realidade, mas que engendra as vivéncias e possibilita acdes no campo
perceptivo e imaginario” (Ribeiro, 2022, p.227).

Schmitt (2014) e Sousa (2019) apresentaram a discussao em suas pesquisas
pautadas pela analise das relacées sociais na creche, bem como na necessidade de
conhecer as formas de interacdes dos bebés. A primeira autora pauta suas reflexdes
na concepcao baseada nos estudos de Tardif e Lessard (2005), que afirmam que a
docéncia € uma atividade humana interativa, e que, portanto, “[...] se funda na relagao
com os outros” (Schmitt, 2014, p. 257). Metodologicamente, a pesquisa situa-se no
campo da Pedagogia, com interlocugao disciplinar, “[...] envolvendo as contribuigcdes
das Ciéncias Sociais, da Filosofia da Linguagem do russo Mikhail Bakhtin e da
Psicologia”. Realizou-se um estudo etnografico com bebés, compreendendo que 0s
bebés que frequentam a creche apresentam especificidades que Ihes diferem da
posicdo das demais criancas, ou seja, essa diferenca se da para além do
desenvolvimento de cada idade, mas pontualmente pelo papel social que € atribuido

a cada uma das relacdes estabelecidas na instituicdo educativa.
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Nessa perspectiva, Sousa (2019), por meio da metodologia de pesquisa
gualitativa, através da observacao participante de um grupo de bebés de 11 a 17
meses, buscou analisar o modo de interacdo entre os bebés. Com os dados da
pesquisa, a autora defende a ideia de que as interagcbes entre eles ocorrem
principalmente a partir de préticas sociais cotidianas vividas na cultura da escola,
como se alimentar, trocar as fraldas, dormir e tomar banho. Outro ponto de destaque
desta pesquisa, que estabelece didlogo com a proposta de investigacao que pretendo
realizar, se da no aspecto das interacfes qualificadas e a intencionalidade educativa
com os bebés, que possam ser planejadas a partir deles, com a intervencgao e escuta
do professor sobre as acdes vividas pelas criancas.

Macario (2017), por sua vez, apresenta, em sua dissertacdo, a importancia da
creche como lugar de bebés, como possibilidade de encontro, de interagdes,
aprendizagens e compartilhamentos dos bebés com o mundo cultural do qual fazem
parte. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com base nos principios etnograficos,
visando conhecer densamente a realidade da turma pesquisada e a complexidade das
relacdes estabelecidas entre os bebés. Nesse sentido, busca sustentacéo tedrica na
perspectiva histérico-cultural, mais precisamente nos autores Vigotski e Wallon. Além
disso, as interagdes entre os bebés na creche acontecem de diferentes formas durante
o cotidiano, seja nas brincadeiras, na alimentacdo, mediante diferentes linguagens
evidenciadas por eles, como: olhar, chorar, siléncio, expressdes faciais, gestos e
movimentos.

Fechando essa categoria, encerramos com o artigo “Processos interativos de
bebés em creche” (2012) de Amorim, Anjos e Rossetti-Ferreira, que trata de um
estudo sobre as interacbes de bebés com pares, com o objetivo de apreender
aspectos qualitativos desses processos relacionais, considerando particularidades
dos bebés. Este é o Unico estudo que permaneceu nessa revisdo integrativa, mesmo
gue a sustentacédo tedrica ndo esteja ancorada na pedagogia, uma vez que entendo
gue essa tematica € bastante valiosa ao campo pedagoégico e pode nos trazer muitas
contribuicbes para a ampliacdo e entendimento das pedagogias. A investigacdo
utilizou-se da perspectiva tedrico-metodolégica da Rede de Significacdes [RedSig]. As
autoras marcam a importancia da tematica de estudo ndo apenas em relacdo a
identificacdo de potencialidades do bebé&, como também a construgdo de praticas

diferenciadas em contextos de educacdo coletiva. As autoras organizam varios
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episddios interativos nos quais os bebés estabelecem relagées, sendo que o papel do
olhar estabelece um grande marco para compreensdo desse recurso comunicativo.
Nesse artigo, é afirmado que os bebés, mesmo ainda nao fazendo uso de pensamento
e fala verbais, agem para além do contexto social imediato. Ainda, verificou-se que as
interagdes envolvem um jogo de atencdo conjunta. Nos comentérios finais do artigo,
as autoras destacam que as interacfes de bebés sdo muito frequentes e significativas,
mesmo entre bebés da mais tenra idade. De acordo com as autoras, “[...] a interacéo
se da de maneira fluida e breve, apesar de que o acompanhamento longitudinal
evidencia que o0s bebés retomam, posteriormente, elementos anteriormente
vivenciados e negociados pelas diades” (Amorim; Anjos; Rossetti-Ferreira, 2012, p.
387).

Cabe dizer que, ao analisar os trabalhos da categoria “Bebés e interagdes”,
percebe-se que, de fato, estar na companhia dos bebés e criancas bem pequenas é
uma possibilidade de aprender com eles, ou seja, perceber como investigam e
interagem, bem como, estabelecem relagcdes com os outros. Durante a leitura e
reflexdo dos 06 trabalhos, foi possivel estabelecer conexdo com o que Hoyuelos
(2004, p. 131) afirma ao dizer que “[...] a escuta ativa nos leva a compreender como
as criangas pensam, desejam, fazem teorias [...] € uma condi¢do sine qua nom para
nao destruir a cultura infantil, e sim respeita-la”’. Desse modo, é possivel perceber que
as interacdes dos bebés sdo mediadas pela relacédo de cuidado estabelecida com o

adulto e com a organizagéo do espago.

2.3 Bebés em relagdo com materiais, espacos e tempos

Esta categoria é formada por cinco (05) estudos, cujo enfoque maior esta na
importancia da intencdo e do planejamento dos materiais, espacos e tempos no
ambiente da escola infantil. Esses estudos apresentam o objetivo de refletir sobre a
importancia do espaco fisico tornar-se um ambiente de aprendizagem, bem como a
organizacao de espacos de investigacao para os bebés e criancas bem pequenas.

A pesquisa de Rodrigues (2020) apresentou um estudo etnografico com bebés
de 13 a 23 meses em uma instituicdo publica de educacédo infantil do municipio de
Curitiba (PR), tendo como o objeto de pesquisa 0 processo de construcéo do espaco

da creche a partir de uma analise das materialidades e das acdes dos bebés. A
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investigacao sustenta-se em um quadro tedrico interdisciplinar, mobilizando conceitos
do campo da Pedagogia da Infancia, da Sociologia, da Geografia e da Antropologia.
Para tanto, o desenvolvimento da investigacdo permitiu uma reflexdo acerca da
dimensdo material da experiéncia humana e das praticas da cultura dos bebés. A
autora ainda destaca o perambular como pratica cultural dos bebés, bem como o uso
funcional dos materiais e as “coreografias do brincar”. A partir dos resultados, a autora
apresenta um conjunto de proposi¢ces para a organizacao do espaco da creche, as
guais acolhem e promovem os direitos dos bebés e das criancas.

Méximo (2018) apresenta uma pesquisa do tipo etnogréafica com o objetivo de
investigar as acdes dos bebés em diferentes formas de organizacdo do espaco e dos
materiais em um ambiente de creche. O estudo indica que os bebés necessitam de
“suportes ambientais” para interagir. A atitude do adulto, o arranjo espacial, a selegao
e investimento nas formas de apresentacdo dos materiais favorecem as interacoes e
exploracfes dos bebés. Os dados revelam infinitas possibilidades de acdo autbnoma
e interacdo entre bebés. A base tedrica organiza-se a partir de publicacdes do
Ministério da Educacdo (MEC) e de autores como: Forneiro (1998), Horn (2004),
Goldschmied e Jackson (2006), Falk et al. (2011) e Oliveira et al.(2014).

Ainda na mesma categoria, Kelleter (2020) apresenta seu estudo com o
objetivo de discutir a motricidade livre como uma das condi¢bes fundamentais para
osbebés desenvolverem a autonomia na creche, considerando a abordagem de Emmi
Pikler (2016) como guia para as reflexdes. Como metodologia, 0 autor apresenta
instrumentos para gerar dados como: observacéo pikleriana, o diario de campo, o
registro fotografico e filmico. Outro aspecto importante trazido para discussao pelo
autor € o conceito de Ecologia Educativa (tempos, espacos, materiais e grupos)
(Bondioli; Mantovani, 1998), que indica a necessidade de um planejamento pelo
professor, a fim de possibilitar o movimento livre dos bebés, bem como, as interagoes
com as demais criangas, materiais e espacos.

Apresento ainda as contribuigdes de Coutinho (2014), a partir de seu artigo “Os
bebés e a brincadeira: questdes para pensar a docéncia”, cuja tematica principal foi
as relagdes sociais dos bebés a partir da brincadeira. A investigagéo se deu a partir
do campo tedrico e metodolégico que se situa na interlocucdo entre as areas da
Pedagogia da Infancia e da Sociologia da Infancia, com base na etnografia. A

pesquisa revela, a partir da observacao das criancas no espaco da creche, que as
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brincadeiras se repetem e que essa repeticao indica uma estruturagdo de uma ordem
social pelas criancas. De acordo com a autora, a brincadeira nesse contexto é
entendida como atividade social, dotada de significado, a partir e na relagcdo com a
cultura em que se insere. Salienta ainda que a organizacédo do espaco e a escolha
dos materiais asseguraram a possibilidade de variadas experiéncias pelas criangas.

Coutinho (2014) faz mencao a brincadeira de fruicdo e a brincadeira coletiva.
Por fruigdo, a autora entende a “[...] possibilidade de tirar proveito de algo, gozar da
sua posse, da sua contemplagdo e do seu uso” (Coutinho, 2014, p. 03). As
brincadeiras coletivas, por sua vez, sdo experiéncias privilegiadas de encontro,
interacdo e producdo de cultura, nas quais o faz de conta esté presente entre o real e
0 imaginario das brincadeiras. Dessa maneira, perceber a brincadeira de faz-de-conta
como atividade recorrente na vida cotidiana das criangas bem pequenas significa
validar as criancas como produtoras de cultura, que escolhem, entre muitas
experiéncias vividas, aquelas que lhes interessam para compor uma dada cena. Por
fim, a autora afirma que é nesse contexto de acdes e interagcdes que as criancas
pequenas elaboram as brincadeiras, sendo que o adulto tem um papel fundamental.
Cabe aos adultos a organizacdo dos espacos, materialidades, objetos, tempos,
liberdade de movimento, selecdo de repertérios e pares. Segundo Coutinho (2014,
p.5), “[...] quanto menores as criancas, mais o adulto é um interlocutor privilegiado. A
medida que as criangas conquistam uma autonomia relativa na interacdo umas com
as outras, o adulto tem o papel de criar condi¢des de relagcdes sociais e a vivéncia da
brincadeira”.

E, para encerrar esta secao, apresento a dissertacdo: “Os bebés estdo por
todos os espacos: dos bebés na sala do bercéario aos bebés nos contextos de vida
coletiva da escola infantil”, de Gobatto (2017), cujo objetivo central foi investigar as
vivéncias dos bebés nos diferentes espacos de uma escola infantil do municipio de
Porto Alegre. Através de uma investigagao interpretativa, apoiada em instrumentos
como entrevistas, registros escritos, fotografias e videos, buscou-se compreender
como a presenca dos bebés nos diferentes espacos da escola pode implicar em
diversos redimensionamentos no fazer pedagogico da instituicdo. Buscou-se, em uma
interlocucéo interdisciplinar, articular as contribuigbes da Psicologia Social-Cultural de
Rogoff (1998, 2000, 2005) e da sociologia da infancia em didlogo com autores da
educacado infantil (Barbosa, 2006, 2007, 2009; Barbosa; Richter, 2009; Oliveira-
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Formosinho, 2007,2008). A autora salienta que € importante estar atento a presenca
ativa dos bebés, que, por vezes, passa despercebida pelo professor, tomando-se das
rotinas e apagando a necessaria atencdo ao cotidiano. Reafirma-se, assim, a
necessidade de outro modo de fazer escola e pedagogia para os bebés, uma escola
gue acolha e que possibilite espagos e tempos para as criangas viverem suas

infancias de maneira a serem respeitados seus direitos.

2.4 ConsideracgOes gerais sobre os estudos selecionados

Concluindo a revisdo integrativa, passamos a sexta e Ultima etapa, cujo
proposito € apresentar a sintese do conhecimento, bem como apontar propostas de
estudos futuros (Botelho; Cunha; Macedo, 2011). Nesse percurso de andlise e
reflexdo, cabe destacar alguns pontos importantes que encontrei no decorrer da
revisdo integrativa e que entendo que sao valiosas contribuicbes para pensar sobre
0s bebés e suas experiéncias nas instituicbes de educacado infantil. Passo a

apresenta-los:

a) os bebés precisam ter a oportunidade de brincar, interagir e ser presenca
ativa na creche;

b) é necessaria a construcdo de uma Pedagogia da Infancia que respeite 0s
direitos dos bebés e das criancas bem pequenas e que acolha as
especificidades da acéo pedagogica da creche;

c) os bebés marcam uma aprendizagem inaugural na creche, a partir das
interacdes, comunicacdes e brincadeiras com os outros bebés;

d) para acolher as criancas em espacos de vida coletivo, € preciso planejar
espacos adequados, materiais seguros e curiosos, para explorar e descobrir
0 mundo;

e) a gestdo do tempo nas creches precisa acolher as especificidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e das criancas bem pequenas;

f) a pedagogia para bebés deve atentar para a organizacdo de um contexto
educativo orientado pela busca do acolhimento e do bem-estar das criancgas;

g) ser professor de bebés exige um olhar atento para perceber os modos como

0s bebés exploram o ambiente que estao inseridos;
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h) se faz necessaria a formagdo em contexto dos professores com um
planejamento reflexivo da vida cotidiana, dos cuidados, das oportunidades

de aprendizagens e desenvolvimento dos bebés.

Destaco a importancia do processo de revisdo integrativa, pois essa € a
oportunidade de aproximar da tematica a ser pesquisada, bem como, tracar um breve
panorama a respeito da producdo cientifica sobre o assunto e realizar algumas
reflexdes que contribuam com os caminhos para a construgdo de outra pesquisa.
Dessa maneira, entendo que “[...] 0 modo como fazemos nossas pesquisas vai
depender dos questionamentos que fazemos, das interrogacdes que nos movem e
dos problemas que formulamos” (Paraiso, 2012, p. 24). Nessa assertiva, cabe
destacar que aprendi muito com esta revisao de literatura, pois os dados produzidos
nesse percurso me sinalizam que ainda tem a possibilidade de aprofundar e conhecer
de maneira mais depurada o modo que os bebés e as criangcas bem pequenas se
relacionam, investigam e aprendem sobre si e sobre o mundo, sobretudo na
perspectiva das Pedagogias Participativas como campo de conhecimento.

Desse modo, € possivel dizer que, mesmo que a escola se ocupe da
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés,pois essa € sua funcéo sociopolitica
pedagdgica, 0 pouco se produz ainda na area da Pedagogia € como o0s bebés
aprendem em espacos de vida coletivos. Considerando esse cenario, vislumbro a
possibilidade de fazer essa pesquisa a partir da observacdo atenta das acodes e
relacdes dos préprios bebés na creche, pois tenho uma hipétese que essa seja uma
maneira potente de decupar os verbos que compdem a exploracdo dos bebés - pegar,
sacudir, bater, jogar, alisar, agrupar, levar a boca, apertar, entre tantas outras acoes,
gue as criancgas realizam ao estabelecerem relacdes entre si, com 0s outros e com
objetos variados. Inspirada a conhecer o modo como os bebés buscam relacionar-se
e investigar a si, ao outro e ao mundo, sigo para o proximo capitulo desta dissertacao,
em gue apresento o quadro tedrico que dialoga com a concepcao de bebés e criancas
bem pequenas e oportuniza importantes reflexdes acerca das pedagogias que

sustentam os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés na creche.
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3 OS BEBES E A PEDAGOGIA

[...] as coisas relativas as criangas e para as criangassomente
sdoaprendidas através das préprias criancas (Malaguzzi, 1999, p.61).

O titulo desta sec¢do, bem como a presenca desta citacdo de Malaguzzi para
dar inicio a este capitulo teodrico, esta vinculado ao que atualmente entendo sobre 0s
bebés, ou seja, os bebés “[...] sdo pessoas potentes no campo das relacdes sociais e
da cognigao” (Barbosa, 2010, p.06). Durante muitos anos, os bebés foram descritos e
definidos principalmente por suas fragilidades, suas incapacidades, suas faltas e sua
imaturidade. Contudo, nos ultimos anos, as pesquisas tém demonstrado as inimeras
capacidades dos bebés e, a partir dessa convic¢do, compreendo os bebés como
sujeitos que experimentam o mundo, atraves de suas relacdes e curiosidade. Por isso,
reafirmo sustentada nas palavras de Malaguzzi, que € preciso estar com 0s bebés,
para perceber o modo como cada bebé apreende o contexto ao seu redor, que esta
demarcado por “[...] um processo inaugural de aprendizagem e relagdo com o mundo”
(Fochi, 2013, p.159), sendo necessario o respeito ao tempo, o modo de ser e o desejo
de descobrir e de se comunicar de cada criancga.

E oportuno acrescentar a esta discussdo, o que a professora Maria Carmen

Barbosa (2009, p. 23) destaca sobre as criancas, quando afirma que:

[...] criangas pequenas e os bebés s&o sujeitos que necessitam de atencéo,
protecdo, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto. O fato de serem
simultaneamente frageis e potentes em relagdo ao mundo, de serem
biologicamente sociais, os torna reféns da interacdo, da presenca efetiva do
outro e, principalmente, do investimento afetivo dado pela confianga do outro.

Este capitulo pretende percorrer um caminho tedrico que possa contribuir com
as reflexdes produzidas no campo empirico, e, para tanto, busco apoio em pesquisas
contemporaneas da infancia, nas quais os bebés vém conquistando espaco como
sujeitos de pesquisa. Para isso, a escolha para fundamentar essa investigacao parte
do interesse em perceber de que maneira as Pedagogias para creche contribuem para
entendermos 0 modo como o0s bebés se relacionam, investigam e aprendem sobre si,
sobre o0 outro e sobre o mundo, em espacos de vida coletiva. Nesta pesquisa, entende-
se por espacos de vida coletiva, quando “[...] diferentemente do ambiente doméstico,

os bebés convivem com um grupo de criangas pequenas” (Barbosa, 2010, p.3). Nesse
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lugar, junto de mais criancas e com a mediacdo de adultos, as criangcas podem
experimentar, aprender e construir relacbes afetivas (Barbosa, 2010). As grandes
interrogacoes de olhar os bebés na escola ainda buscam espaco no campo
pedagdgico, pois, nos Ultimos anos, as vagas nha creche foram gquantitativamente
ampliadas, contudo, “[...] ainda ndo é possivel afirmar que uma pedagogia especifica
para as criancas pequenas tenha sido efetivada” (Barbosa, 2010, p.1). Por esse
motivo, busco dialogar com o campo da Pedagogia, mais especificamente com as
Pedagogias Participativas para creche.

A pedagogia da infancia dispde de histéria e memoria para reconstruir uma
pedagogia pautada na escuta da crianca, no respeito aos seus direitos e no seu
espaco de participacao. Essa é “Uma pedagogia transformativa, que credita a crianca
com direitos, compreende sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a acao
pedagogica em uma atividade compartilhada” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 14). Por
serem participativas, consideram o protagonismo das criancas e dos professores, as
multiplas linguagens, a brincadeira e as interacbes como formas de relacdo das
infancias com o mundo ao seu redor.

Neste sentido, reflito os argumentos tedricos a partir da compreensédo de

Formosinho e Oliveira-Formosinho (2013, p.7), quando afirmam que:

A pedagogia organiza-se em torno de saberes que se constroem na agédo
situada, em articulagdo com as concepcoes tedricas (teorias e saberes) e com
as crencas (crencas, valores e principios). A pedagogia é um espaco
‘ambiguo’ ndo de um entre dois - a teoria e a pratica- como alguns disseram,
mas de um entre trés - as ac¢des, as teorias e as crengas - numa triangulacao
interativa e constantemente renovada.

No Brasil, de acordo com Oliveira-Formosinho (2013), vivemos um momento
de polémicas referente aos modelos pedagdgicos propostos para a educacéo infantil,
provocados pelas criticas as pedagogias transmissivas, que acabam provocando a
rejeicdo a qualquer construcdo de modelos pedagdégicos alternativos. Sendo assim, é
necessario, a partir da escuta do préprio contexto educativo, das crencas e valores,
refletirmos e efetivarmos outra “gramaticapedagogica”. O termo “gramatica
pedagdgica” foi estabelecido por Oliveira-Formosinho (2013) e, ao contrario das
pedagogias anénimas, as gramaticas sao autorais e intencionais. “Deixam claro sua

intencionalidade, seu propdsito educativo; ndo sao receitas prontas e supostamente
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universais e sim [...] trata-se de uma gramatica para o pensar, o fazer, o avaliar, enfim,
o viver a pedagogia” (Ribeiro, 2022, p. 37).

Um belo exercicio a se fazer € contrastar os modelos de fazer pedagogia - 0
modo de transmissdo e o modo da participacdo (Oliveira-Formosinho, 2013) -,
somados ainda a andlise mais especifica da concepcdo de bebés e criancas bem
pequenas a partir dessas pedagogias. Dessa forma, o quadro a seguir explicita as
principais diferencas entre a pedagogia da transmisséo e a pedagogia da participacao

na perspectiva da educacao infantil.

Quadro 6 - Comparacéao entre dois modos de fazer Pedagogia na Educacéao Infantil

Pedagogia Transmissiva Pedagogia Participativa
Transmissdo do conhecimento a | Promover o desenvolvimento integral;
Objetivos geracao futura; Acelerar | Possibilitar a  experiéncia;  Construir
aprendizagens; Preparar para o Ensino | aprendizagens; Atuar com confianca; Dar
Fundamental; Compensar déficits. significado a aprendizagem; Viver a infancia.
Descontextualizados; Fragmentados; | Conhecimento  holistico; Campos de
2 Preparatorios para o proximo ano | experiéncias; Diferentes linguagens; Vida
Conteudos . , . . L . ;
escolar; Conteudos com fim em si | cotidiana como fio condutor do curriculo.
mesmo.
Aprendizagem pela descoberta,
o experiéncia, investigacdo; observacdo da
. Centrado no professor, na transmisséo, P X i gacao, & )
Método . o acdo da crianga; resolucdo de problemas;
nos treinos e nos produtos finais. -
pergunta como mobilizadora do
conhecimento.
N&o-estruturados; de larga escala com uso
flexivel e abertos a experimentacao;
b - Oferecem diferentes ossibilidades
Estruturados; Utilizacdo limitada a A P .
.. . - sensoriais; Ampliagdo da  paisagem
Materiais | partir das regras e sugestdes do i e o ;
professor cromatica; materiais naturais; quantldade
' satisfatéria  para as investigacoes;
combinacdo de materiais que juntos
provocam enredos ludicos.
Processo
de . . -
. Linear Rizomatico
aprendizag
em
Centrada nos processos; acompanha o
rocesso de aprendizagem e
Centrada em produtos; pautada em gesenvolvimento da criaFl)n a e d% contexto
Avaliagao | objetivos fixos; comparacgédo individual Y e ca
educativo; avaliagdo da qualidade da oferta
com a norma. ~ . . »
da educacdo infantil;  democrética,
participativa e negociada.
Atividade | Passivos, assumir funcéo respondente, | Funcao ativa; movimento livre;
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dos bebés | precisam ser estimulados pelo | aprendizagem estd no corpo; participativa;

e criangas | professor, memaorizar, treinar. experimentacdo e  confirmacdo de
hip6teses; acéo; interacdo; brincadeira; vida
cotidiana.

Acolhe, escuta, observa, documenta,
Centraliza a rotina em si; prescreve | interpreta, compartilha com colegas,

Papel do L . X e . 4
atividades, molda e reforca, avalia | criancas e familias; Planeja, investiga,
professor i
produtos. estuda, formula perguntas, prefigura
espacos para investigacao dos bebés.
Interacédo | Pouca Muita

Tipo de Grande Grupo; Todas as criangas ao
Agrupame | mesmo tempo fazendo a mesma | Pequenos grupos; Grande grupo; individual.
nto atividade.

Fonte: Adaptado de Oliveira-Formosinho (2007, p.16-17).

E possivel perceber, a partir do quadro sintese acima, que as préaticas adotadas
pelas pedagogias transmissivas ou pelas pedagogias participativas apresentam
distintas concepcdes. A pedagogia da transmisséo é centrada na logica dos saberes,
no conhecimento que deseja veicular, através da escolha unidirecional para transmitir.
J& a pedagogia da participacdo cumpre sua esséncia na integracao das crencas e dos
saberes, da teoria e da prética, da acdo e dos valores (Oliveira-Formosinho, 2007).
Entende-se que, nessa pedagogia, 0s atores constroem o conhecimento e a
participacdo no ato educativo, e € isso que possibilita um constante didlogo entre a
intenc&o educativa e a continuidade dos percursos de aprendizagem.

Outra contribuicdo de Oliveira-Formosinho (2007, p. 19), que valida a pratica
das pedagogias participativas, diz respeito a “[...]Jinterdependéncia entre os atores e
0s ambientes, faz da pedagogia da participacdo um espac¢o complexo, no qual lidar
com a ambiguidade, a emergéncia e o0 imprevisto torna-se critério do fazer e do
pensar”. Assim, a participacao exige escuta, acolhimento, didlogo e negociagéo o que
caracteriza principios desse modelo pedagdgico. Este modelo pedagdgico busca
romper com uma educacdo utilitaria e almeja cotidianamente uma educacao
comprometida com a vida.

Na perspectiva das pedagogias participativas, o curriculo est4 centrado na
crianga e na praxis pedagogica cotidiana nas suas varias dimensfes: 0s tempos, 0s
espacos; 0s materiais; a escuta e a interacdo; a observacdo e a documentacéo; o
planejamento como possibilidade da intencionalidade educativa; a avaliacdo da

aprendizagem; a avaliacdo do contexto educativo; a organizacdo e a gestdo dos
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grupos (Oliveira-Formosinho, 2007). Para tal, € necessaria uma mudanca de
concepcao que pressupde a revisdo e fundamentacao tedrico-pratica em relacéo ao
papel do professor, da crianca, da aprendizagem e do préprio curriculo.

Nesse entendimento, as pedagogias participativas surgem como 0Oposi¢cao a
um curriculo pronto-a-vestir de tamanho Unico (Formosinho, 2007), marcando a
necessidade das pedagogias com nome para creche, ou seja, uma gramatica
pedagdgica com nome que “[...] baseia-se num referencial tedrico para conceitualizar
a crianga e o0 seu processo educativo e constitui um referencial praxiologico para
pensar antes-da acdo, na-acdo e sobre -a -agao” (Formosinho, 2018, p.23). Esse é
outro aspecto determinante da pratica das pedagogias participativas. Isto é, existe
uma proposta formativa para pensar a formacéo continuada e o desenvolvimento dos
profissionais. Esta estratégia formativa pressupbe a formagdo em contexto, “[...]
baseado em comunidades de prética, que permita recriar uma cultura profissional e
uma epistemologia [...]” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.31), da pratica que esta sendo
construida pela e na escola.

Assim, as pedagogias participativas sdo uma possibilidade de colocarmos a
crianga no centro do processo educativo e, a0 mesmo tempo, reposicionar o professor
na relacdo pedagogica, pois, como nos alertam Dahlberg, Moss e Pence (2019,
p.243), “[...] o risco que enfrentamos n&o € explorar o desconhecido, mas nos
refugiarmos no conforto do conhecido”. Nesse sentido, refletir, a partir da propria
pratica, mostra-se uma ferramenta muito importante, uma vez que desnaturaliza
algumas praticas que acabam se tornando automaticas e pouco efetivas para a
qualificag@o dos processos de aprendizagem dos bebés.

Para tanto, escolho o que, dentro do ultimo século, se traduz nas pedagogias
participativas para primeira infancia, que sdo as que inspiram o OBECI* e que
compdem este quadro tedrico. Mais precisamente, elejo abordagens pedagdgicas
participativas, que ndo se propdem criar uma narrativa Unica de mundo, de sujeito, de
aprendizagem e de escola, mas que apresentam, por vezes, um mesmo principio que
pode ser vivenciado de diferentes maneiras por bebés, criancas, professores no

contexto de cada instituicdo de Educacgao Infantil.

4 OBECI- Observatdrio da Cultura Infantil - coordenado pelo Dr. Paulo Fochi. No capitulo 4 explicarei
os objetivos do observatério.
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Nesse sentido, estabeleco dialogo com Emmi Pikler, Elinor Goldschmied, High
Scope e Pedagogia-em-Participacéo para entender como 0s bebés e as criancas bem
pequenas aprendem nessa relacéo social que é a escola, ou seja, como o brincar, as
interacdes, as acles, as relacdes e o descobrir 0 mundo sao refletidos nessas
pedagogias. Cabe ainda ressaltar que se trata de um recorte dessas importantes
experiéncias pedagdgicas, que obviamente ndo irdo se esgotar nessas paginas, mas
foram aqui reunidas por se tratarem, cada uma em seu contexto, “[...] como
precursoras de uma Visdo que ousou confrontar o0 senso comum a respeito da
educacdo da infancia e criou algo totalmente novo, antes impenséavel, e que hoje serve
de referéncia e inspiracdo em muitos paises" (Ribeiro, 2023, p. 16). Desse modo, 0
saber-fazer das pedagogias participativas envolvem um processo concreto. Quer
dizer, é necessario refletir a pratica situada em coeréncia com os principios e valores

partilhados. A seguir apresento as quatro abordagens.

3.1 Educar os bebés: a experiéncia Pikler- Léczy

A abordagem de Pikler-Loczy para a educacgao de criangas dos trés primeiros
anos de vida trata de orientacdes pedagogicas e de cuidados, desenvolvido pela
médica hungara Emmi Pikler. No ano de 1986, o Instituto Léczy (1946) passou a
chamar-se pelo nome de sua fundadora Emmi Pikler, com o objetivo de acolher
criancas 6rfas, da capital de Budapeste, em uma pequena casa de campo, situada em
meio de um grande jardim (Falk, 2021). Pikler dirigiu o Instituto Loczy por quase 40
anos, momento em que acompanhou o cotidiano dos bebés e das criangas em “[...]
circunstancias bem definidas, descritiveis e controlaveis” (Soares, 2017, p.19), o que
enrigueceu muito a eficacia da sua abordagem que se baseava na “[...] relacao afetiva
e na liberdade de movimentos, por promover bem-estar fisico, afetivo e psiquico nas
criangas” (Soares, 2017, p. 19). Em 2011, foram transferidos os ultimos abrigados
para familias acolhedoras, e o local passou a funcionar como Centro de Educacéao
Infantil que atende cerca de 30 criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, segundo a
abordagem Pikler. Este mesmo prédio também acolhe a Associagéo Pikler-Léczy, um
centro de estudos, formacao e divulgacéo desta proposta (Soares, 2017).

Emmi Pikler cursou medicina em Viena, no comeco do século XX, formando-

se em pediatria, no hospital Universitario com o professor Pirquet. Com o professor
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Pirquet, aprendeu sobre o sistema de vida da crianca, quer seja atender os bebés e
as criancas pequenas, em primeiro lugar, quer seja fazé-lo de maneira menos
desagradavel possivel para a crianga. “Uma das regras rigidas que se deveria
respeitar era a que proibia terminantemente dar a um bebé doente uma colherada a
mais do que ele aceitasse voluntariamente” (Falk, 2021, p.23). A prépria maneira de
vestir os bebés era pensada, promovendo o movimento livre e, inclusive, no inverno,
passavam ao ar livre, protegidas do frio, mas nunca impossibilitadas de movimentar-
se.

A partir da experiéncia que Emmi Pikler viveu junto com seus professores
Pirquet e Salzer (cirurgido pediatra no Hospital Markhof), e na companhia de seu
marido, um pedagogo progressista, ela “[...] ja ndo acreditava que o bebé tivesse
necessidade da intervengédo direta do adulto” (Falk, 2021, p. 25), mas que, para seu
desenvolvimento integral, a crianca precisava de brinquedos que oferecessem
oportunidades adequadas para a manipulagdo e descoberta de maneira
independente.

Quando em 1946, Emmi Pikler tornou-se responsavel em dirigir a instituicdo de
acolhimento da rua Loczy e elencou importantes objetivos para o tamanho desafio:
provar seu sistema de educag¢do em circunstancias da vida cotidiana; ensinar as
jovens educadoras a observar as criangas, “[...] a tentar compreender tudo o que
expressa a posi¢ao do corpo, seus gestos e sua voz” (Falk, 2021, p. 32); ensinar que
era necessario falar enquanto atendiam os bebés, pois, “[...] por meio de suas palavras
e de seus gestos, haviam de prepara-las para tudo o que iam fazer” (Falk, 2021, p.32);
ensinar as educadoras que precisam trabalhar em cooperagcdo com 0s demais
educadores e manter atualizados o0s registros individuais dos percursos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas.

As educadoras aprenderam que, segundo Pikler, “[...] a crianga que consegue
algo por sua prépria iniciativa e por seus préprios meios adquire uma classe de
conhecimentos superior aquela que recebe a solugao pronta” (Falk, 2021, p.34). Falk
(2021, p.35) destaca quatro principios fundamentais a organizacdo da abordagem
Pikler:

- avaloracao da atividade autbnoma da crianca, baseada em suas proprias
iniciativas;

- o sustento das relacdes pessoais estaveis da crianca - e dentre estas, 0
valor de sua relagdo com uma pessoa especial-e de forma e do contetdo
especial dessa relagéo;
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- 0 empenho constante para que cada crianga [...] aprenda a conhecer sua
situacdo, seu entorno pessoal e material [...];

- apromocédo e a manutencédo de um bom estado de saude fisica da crianca,
sustenta a aplicacdo dos principios precedentes, ao mesmo tempo que
também é o seu resultado.

Esses quatro principios organizam e apoiam o cotidiano das criancas e dos
adultos em todo o ambiente educacional, permitindo analisar as acdes que sao
respeitosas com o0s bebés e criancas, bem como reconhecer procedimentos e
técnicas que nao se caracterizam por um método, mas sim por uma abordagem; ou
seja, um conjunto de principios que sustentam a educacdo de bebés e criancas até
os trés anos de idade. Segundo Tardos® (2016), para que as criangas possam seguir
interessadas pela vida, Emmi Pikler persistia em algumas condicdes, entre elas a
seguranca e a tranquilidade. As condi¢fes estaveis do espaco, da organizagdo e das
atitudes dos adultos eram um grande diferencial no Instituto Loczy.

Ao longo da ultima década, o olhar diferenciado da Abordagem criada pela Dr.2
Emmi Pikler vem ganhando visibilidade no Brasil e tem guiado muito das praticas
pedagdgicas em desenvolvimento para as crian¢as da creche, e com isso, a ideia de
que a crianga precisa “[...] encontrar seguranga e bem-estar, um espaco ndo so
acolhedor e caloroso, mas também estavel, onde possa integrar referéncias que lhe
ajudem a estabilizar-se, a localizar-se... a desenvolver e estruturar-se” (Falk, 2016,
p.25). Assim sendo, os principios da abordagem Pikler nos provocam a colocar em
suspenso verdades absolutas de nossa préatica com bebés e nos ajudam a questionar
praticas cotidianas, desnaturalizando ac¢des que talvez ndo estejam respeitando as
criancas.

Diante desta breve contextualizacao da abordagem Pikler, é possivel perceber
gue se trata de um cenario bastante singular, ou seja, era um orfanato, em um periodo
pés-Guerra em Budapeste, pais culturalmente muito diferente do Brasil, o que nos
leva a pensar o que podemos aprender com essa abordagem e nao acreditar que se
trata de uma receita a ser realizada. Passo a seguir a apresentar conceitos, os quais
se sustentam a experiéncia Pikler e que, ao mesmo tempo, contribuem para sustentar

e discutir a minha pesquisa.

SAnna Tardos, psicologa, especialista em primeira infancia, filha de Emmi Pikler, é considerada guardia
dos principios sobre o desenvolvimento infantil concebidos por sua mée ha quase um século.
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3.1.1 Vinculos e cuidados diarios com os bebés

Se entendermos que os bebés sdo competentes desde o seu nascimento, é
preciso desde cedo estabelecermos uma relacdo de confianga e colaboracdo. Na
abordagem de Pikler, “[...] o tempo dedicado aos cuidados representa o melhor
momento para um encontro privilegiado, quando o vinculo afetivo pode ser construido
e aprofundado” (Falk, 2017, p.22). Para que o bebé se sinta seguro, é importante que
um educador seja referéncia, sendo este o responsavel em todos os momentos de
cuidados, como troca de fraldas, roupas, alimentag&o, sono.

O modo como esse educador se aproxima dos bebés e lhe toca precisa ser
com atencédo e cuidado, de uma maneira respeitosa, na qual € preciso de tempo e
espaco adequados para que o0 bebé possa viver a experiéncia de cuidado. Nos
momentos do cuidar, o adulto nomeia o que esta sendo feito, olhando para os bebés
com um tom de voz agradavel. Cabe ao adulto estabelecer um didlogo com o bebég,
deixando espacos para siléncio e assim perceber as reacdes das criancas (Soares,
2017).

Nessa perspectiva, € a vida cotidiana das criangas “[...] pensada em seu
conjunto e nos minimos detalhes pelo adulto, e a qualidade do cuidado que Ihe é
oferecido, o que garante a presenca [...], o desenvolvimento psicomotor e
psicossocial” (Falk, 2016, p.18). Assim, torna-se um principio norteador, uma vez que,
a partir desse planejamento do adulto, sdo estabelecidas as condi¢des de equilibrio
para o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés.

Assim, a alimentacdo na creche € um momento extremamente importante no
cotidiano educativo. De acordo com a abordagem Pikler, o bebé que ainda néo se
senta por conta prépria devera ser alimentado no colo de um adulto referéncia.
Quando a crianga ja consegue sentar-se sozinha, com seguranca, pode usar uma
cadeira na qual possa apoiar de maneira firme seus pés no chéo. A educadora lhe
alimenta, possibilitando a acao da crianga, com sua prépria colher, até que consiga se
alimentar sozinha (Soares, 2017).

Conforme os postulados de Emmi Pikler, a criangca € um ser Unico e, portanto,
precisa de cuidados e atencéo individual. E assim que a autora desenvolve um dos
temas principais de sua abordagem: as atividades de atencao pessoal (David; Appel,

2010; Fochi, 2015). Essas atividades sdo aquelas relacionadas aos cuidados pessoais
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de cada bebé, seja alimentar-se, seja vestir-se ou dormir. Tardos (2016, p. 19) aponta
para o valor educativo da forma como a educadora toca o bebé, pois “[...] a méo do
adulto é para a crianca uma fonte importante de experiéncia”. Nesse sentido, a forma
de segurar o bebé e a maneira com que o alimento é dado a crianca necessitam de
gestos cuidadosos e carinhosos, da calma e da paciéncia com que se cuida e educa
0 bebé.

Para que isso ocorra, segundo Fochi et al. (2016, p.301), € necessario observar

trés elementos importantes:

(i) enquanto for necessario que o adulto auxilie a crianga na alimentacéo,
devera anunciar as suas a¢des de modo a antecipar para a crianga o que
esta por acontecer. Também (ii) € importante que um adulto torne-se
referéncia para um pequeno grupo de criangas, de forma a criar cédigos
reconheciveis pelos meninos e meninas dos momentos que estéo por vir e,
(iii) respeitar o ritmo de cada crianca sem antecipar etapas.

Além disso, convém destacar que a crianca participa ativamente em seus
cuidados, quando estabelece uma relacdo estavel de afeto e seguranga com o adulto.
Durante os cuidados, € necessario que o adulto tenha tempo suficiente para ser
sensivel as necessidades das criangcas, para que consiga compreender as
manifestacdes individuais, para poder responder a elas de maneira adequada (Falk,
2016).

3.1.2 Aprendizagem na primeira infancia

A abordagem de Emmi Pikler compreende que “[...] a base da aprendizagem e
da funcao cognitiva esté nas atividades de exploracao livre de materiais diversificados,
gue antecedem e acompanham as aquisigcbes motoras” (Soares, 2017, p. 14). Nessa
compreensao, o primeiro elemento para a aprendizagem por si mesmo € a liberdade
de movimentos, ou seja, 0 bebé precisa iniciar, continuar e interromper sua propria
atividade. E, para tanto, o ambiente deve ser cuidadosamente preparado para acolher
0 bebé, uma vez que eles aprendem vivendo. Dessa maneira, as contribuicdes da
pediatra hungara alargam o olhar sobre a agédo da crianga, “[...] ndo dissociando a
relacdo motora com as questdes cognitivas, relacionais e afetivas” (Fochi, 2018,
p.188-189). A partir desse aspecto, Pikler nos ajuda a perceber o quanto devemos

respeitar os bebés como sujeitos de acdo e de direito, bem como organizar
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oportunidades nas quais o brincar livre possa favorecer a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas.

Para Pikler, a organizacdo de um ambiente favoravel, com roupas adequadas,
e a nao intervencéao direta do adulto no desenvolvimento do bebé sdo aspectos para
gue a criangca possa aprender por si mesma e de forma melhor do que aquela que é
influenciada por um adulto. Isso significa que a forma como organizamos 0 espaco e
0S materiais implica na maneira como o0s bebés poderdo construir as suas
aprendizagens.

Ao observar atentamente a agao de bebés e criangas pequenas Pikler, “[...] ndo
acreditava que o ser passivo se tornasse uma pessoa ativa pelo impulso do adulto
[...]; além disso, ndo acreditava que aquele tipo de intervencédo pudesse acelerar o
desenvolvimento do bebé [...]" (Falk, 2011, p. 19), e sim, acreditava que ao respeitar
o ritmo individual de cada crianca e assegurar-lhe “[...] todas as possibilidades de ter
iniciativas autbnomas de movimento livre e de jogo independente [...]” (Falk, 2011,
p.19), estaria contribuindo com a aprendizagem e desenvolvimento dos bebés.

Osbebés tém necessidade de movimento e agao, e, “[...] por meio da agao, eles
vao, aos poucos, se distanciando do adulto, em dire¢ao a afirmacao de si mesmos”
(Soares, 2017, p.46) e, dessa maneira, as experiéncias dos primeiros anos fundam
condicbes essenciais para a qualidade das aprendizagens. Entdo, proporcionar
espaco suficiente para as criangas se movimentarem livremente torna-se um ponto
importante nessa abordagem, pois o movimento € uma necessidade basica dos
bebés, que precisa ser acolhida e oportunizada pelo adulto.

De acordo com Tardos (2010 apudFalk, p. 71), “[...] as experiéncias dos
primeiros anos constituem as condi¢cdes fundamentais para a formacéo posterior dos
conceitos de pensamento abstrato”. Entende-se, na abordagem Pikler, que as
criangas somente ampliam seus conhecimentos em atividades concretas, quando
interagem com objetos e materiais que possibilitem uma multissensorialidade. Por
isso, 0 conceito de autonomia proposto por Pikler esta associado a concepcao de
crianca competente e que aprende a partir de seu interesse. Conforme Fochi (2018,
p. 188), isso significa dizer que “[...] por intermédio da atividade iniciada pela prépria
crianga, os seus esfor¢os interiores estdo dosados [...] e, assim, estabelece sentidos

pessoais para aquilo que esta a acontecer a sua volta e consigo mesma”.
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A experiéncia de Pikler mostra um profundo respeito ao desenvolvimento dos
bebés e, ao mesmo tempo, foca no respeito a autonomia do beb&, no movimento livre
e no vinculo seguro com o cuidador. Dessa maneira, indica possibilidades para acéo
do professor na préatica pedagdgica. A abordagem Pikler propde um espaco melhor,
mais acolhedor, sensivel e atento aos bebés.

3.1.3 Brincar livre

O brincar € uma necessidade humana. Os bebés e as criancas bem pequenas
apresentam profunda necessidade de brincar com tudo que esta em seu entorno.
Nascem com inameras competéncias para descobrir o mundo e, ao receberem
oportunidades para o seu desenvolvimento, cotidianamente aprendem de modo muito
significativo. As capacidades dos bebés vao além de comunicar o que sentem para
satisfazer suas necessidades basicas, como fome, sono ou desconforto. Eles criam
jeitos para se relacionarem, primeiramente, com a mae e, aos poucos, ampliam para
as demais pessoas e objetos. A cada acao, vao percebendo o que mobiliza o outro e
provoca “interacdo” com eles.

Enquanto o bebé brinca, descobre as possibilidades que o objeto lhe oferece e
0 que pode fazer com ele, sendo 0 espago um dos componentes essenciais para o
desenvolvimento da brincadeira livre (Kallo, 2017, p. 36). O espaco precisa permitir a
crianca descobrir, investigar e relacionar-se com o mundo de forma autbnoma, segura
e que se sinta desafiada. Portanto, cabe ao adulto criar condi¢des continuamente para
que a brincadeira livre e independente possa acontecer.

Segundo a abordagem Pikler, o brincar livre assume um ponto-chave para a
garantia do desenvolvimento dos bebés, pois o brincar livre e a liberdade de
movimentos “[...] sdo especialmente importantes para o desenvolvimento saudavel da
personalidade da crianga [...]" (Kallo; Balog, 2017, p. 18). Sendo assim, 0 espaco onde
acontece o brincar torna-se um elemento essencial para acontecer a brincadeira livre.
O espaco da brincadeira protegido consiste em um local no qual o bebé, que ainda
nao se desloca, pode fazer suas interacbes com atencao e sem ser interrompido. Ja
as criangas bem pequenas, que investigam seu entorno, devem permanecer fora

desta area protegida, a fim de expandir suas brincadeiras (Kall6, 2017).
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Podemos afirmar que o brincar atende a diferentes fungbes no
desenvolvimento dos bebés, contribuindo dessa forma para que as criancas bem
pequenas se integrem ao mundo ao seu redor. Nesta fase em que os bebés buscam
entender a utilidade das coisas, tornam-se colecionadores de objetos, de elementos
da natureza, e essa é uma caracteristica que faz parte desse percurso de brincadeiras.
O desenvolvimento do colecionar da inicio por volta de um ano, quando a crianca bem
pequena comeca a manipular muitos objetos e, ao mesmo tempo, comeca a
coleciona-los. Pode se tratar de brinquedos, objetos do cotidiano, elementos
encontrados na natureza que sdo escolhidos pela crianga pela sua importancia e, em
seguida, os guarda em um lugar seguro ou dentro de um recipiente (Kallé, 2017).

Para Tardos (2011), Kall6 e Balog (2013), o bebé, ao brincar com os objetos,
descobre as suas propriedades e aprende o que pode fazer com eles. Quando brinca,
utiliza os movimentos que acaba de aprender e distintas atividades e faz isso com
mais destreza. A crianga tem a capacidade de ler o mundo que a cerca, conviver
consigo e com o outro, fazer suas escolhas, explorar e investigar, adquirir posturas
por livre iniciativa, aprender por si, entre tantas outras coisas. Se acreditamos nesses
potenciais da crian¢a, podemos organizar um entorno, fisico, social e emocional, para
Ihe garantir o desenvolvimento harmonioso e natural, respeitando seu ritmo e jeito de
ser.

O brincar com o préprio corpo constitui a fase inicial da acéo ludica; as novas
combinagdes corporais, como a succ¢ao, a coordenacdo da mao e da succédo, séo
experimentacdes dos bebés e inseridas em esquemas ludicos. Nesse brincar, a
descoberta da mao, primeiro por casualidade, passa a ser “objeto” de exploragdo e
investigacdo do bebé, assim como acontecerd com os brinquedos e materiais que
tiver acesso. Esse processo se da com a unido da experiéncia do movimento com o
olhar e ganha nuances com o passar do tempo, porque, gradualmente, aprende a
coordenar os movimentos, dos bragos, méos e dedos, enquanto seu olhar acompanha
o que faz e suas maos se abrem e fecham, preparando-se para agarrar, segurar, soltar
0s objetos.

Enquanto descobre e adquire outras posturas corporais, como o virar de lado
e de brucos, girar no seu proprio eixo, arrastar-se, engatinhar, sentar, levantar-se até
caminhar, vai explorando ou usando seu proprio corpo para conhecer o que esta ao

seu alcance. Logo que o bebé for capaz de, por si proprio, sentar-se de maneira
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confortavel, seu campo de visdo amplia e embora o prazer da suc¢cdo permaneca,
outro interesse é perceptivel, ou seja, o interesse da boca em relacdo a mao ao pegar
objetos e perceber suas caracteristicas, e, em seguida, emerge uma fase na qual a
crianca comeca a prestar atencao a tudo aquilo que esta ao alcance de suas maos, a
tudo aquilo que € possivel fazer com as maos (Bondioli, 1998, p. 217-218).

A triade do olho-mao-boca usada, presente desde o inicio da exploracdo e
brincadeira, se expande e ganha novas funcdes. Aos poucos, a crianca deixa de levar
a boca os objetos, e esta passa a contar sobre o esforco e empenho cognitivo
empregados na atividade investigativa. Da mesma forma, o seu olhar nos mostra o
gue a crianca vé e seu estado de atencédo e engajamento no que faz. Também as
maos ganham novas e refinadas maneiras de pegar e pesquisar o objeto.

Kall6 e Balog (2017) nos mostram, através de seus estudos, que ha uma
génese no brincar livre do bebé. O primeiro brinquedo é a descoberta das préprias
maos e sua manipulacdo, a exploragdo e investigacdo dos objetos, selecdo e
organizacao de colecdes com 0s objetos até a construcdo com eles. Quando o bebé
cresce, desenvolve novas posturas, que expandem sua visdo de mundo, pois passa
da horizontalidade para a verticalidade. Ou seja, se inicialmente enxergava o entorno
mais préximo e disponibilizado pelo adulto, passa, entdo, a ver o ambiente sob outros
angulos e com maior possibilidade de escolher o que quer explorar. Conforme
desenvolve seus movimentos, aprimora seu jeito de brincar e explorar os objetos.

No brincar livre, a crianca constréi estratégias proprias para resolver pequenos
ou grandes conflitos que surgem. Uma crianga que consegue as coisas por meio da
experimentacdo independente adquire um tipo de conhecimento completamente
diferente daquela crianca para a qual séo oferecidas solu¢cdes prontas (Pikler, 2017).
Enquanto os bebés brincam, vivem um momento de muitas sensac¢des, conectados
consigo mesmos e com 0 objeto, pois investigam com o0 corpo inteiro. Da mesma
maneira, com o brincar livre, ampliam o conhecimento de si, pois estdo envolvidos em
uma atividade espontanea que acontece a partir de suas iniciativas e desejos, e,
assim, escolhem, em seu entorno, o objeto que desejam manipular de maneira
autonoma, de acordo com seu interesse.

Desde que os bebés chegam ao mundo, sdo sujeitos reativos e ativos, de
acordo com o0 seu entorno. Fochi (2018) salienta que eles possuem iniciativa,

exploram o seu préprio corpo e, a partir desse modo particular de exploracéo,
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constroem um ethos investigativo para compreender o mundo a sua volta. Os bebés
sentem, gostam, ndo gostam e interpelam a cultura. Dessa maneira, depreendemos
gue é através da brincadeira que os bebés iniciam seus processos de descoberta.
Para Gonzalez-Mena (2014), é a brincadeira que oferece aos bebés as experiéncias
sensiveis com o mundo.

O modo como os bebés brincam é diferente do jeito que as criancas a partir
dos 3 anos o fazem. Dessa maneira, € preciso observar atentamente para perceber
os detalhes dessa “brincadeira - exploragao” (Gonzalez-Mena; Eyer, 2014), uma vez
gue, segundo as autoras, por meio da brincadeira, os bebés se envolvem em uma
exploracado com final aberto. Eles ndo estado confinados em regras, procedimentos e
resultados, e, dessa forma, se auto direcionam.

Brincar para os bebés é algo vital e precisa ser reconhecido como um uso
importantissimo do tempo deles, e ndo como algo a ser feito“se sobrar tempo”. A
brincadeira para os bebés e criancas bem pequenas envolve movimento livre, caso
contrario, ndo conseguirdo estar por completo na brincadeira. Compreendemos que a
brincadeira livre e a exploracédo sao atividades ndo controladas, porém monitoradas;
€ quando as criancas tém a opcao de seguir 0s préprios interesses sem estar sob o
controle continuo dos adultos ou em funcdo de resultados esperados (Gonzalez-
Mena; Eyer, 2014).

A partir de 1 ano, o bebé comeca a manipular diferentes objetos
simultaneamente, de tal maneira que “[...] antecipa que a construcao esta a ponto de
manifestar-se” (Balog, 2017, p. 50). Esse tipo de brincadeira (colocar um objeto dentro
do outro; empilhar as coisas; organizar 0os objetos em filas) € o inicio da brincadeira
de construgdo. As criangas sao “[...] engenhosas, ensaiando diferentes possibilidades
[...]” (Balog, 2017, p. 53) para compreender o que é possivel fazer com determinado
objeto. Pela acdo da crianca, esta aprende e amplia seu repertoério de habilidades com
base em inUmeras tentativas com os materiais.

A seguir, apresento aspectos da abordagem de Elinor Goldschmied para a
educacado de bebés e criancas bem pequenas que se articulam com a tematica da

minha pesquisa.
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3.2 Elinor Goldschmied: uma grande pedagoga da creche

Elinor Goldschmied desenvolve uma proposta com o0 objetivo de construir
indicacdes importantes para que o professor norteie sua agao diaria com os bebés e
criancas e, dessa maneira, ofereca “[...] a melhor experiéncia possivel as criangas em
seu cuidado [...]” (Goldschmied; Jackson, 2006, p.19).

Elinor Violet Sinnott Goldschmied nasceu em 1910, em uma familia burguesa,
no interior da Inglaterra, e faleceu em 2009, aos 98 anos. Durante boa parte de sua
infancia, viveu no campo, com muitas oportunidades para brincar com objetos reais
gue estavam ao seu alcance. No ensino superior, estudou na area da educacéao, no
Instituto Froebel, na Inglaterra, formando-se educadora de infancia. Em 1937,
conseguiu uma bolsa de estudos para o curso de saude mental na London School of
Economics, no qual formou-se como assistente de psiquiatria.

Durante a trajetoria profissional, ainda na Inglaterra, Elinor trabalhou como
responsavel por um grupo de criangas refugiadas consideradas “selvagens”. Nesse
local, Elinor observava o quanto a privacado afetiva a que essas criancas foram
submetidas havia Ihe deixado traumas e um comportamento agressivo. Para dar conta
dessa realidade, institui o trabalho em pequenos grupos com as criangas, para 0s
guais apenas um profissional responsavel era destinado aos cuidados pessoais de
cada um desses pequenos grupos de criancas. Essa seria a base do que,
posteriormente, acabou sendo um conceito chave de sua abordagem: educador-
referéncia.

Apébs a Segunda Guerra Mundial, Elinor, junto com o seu marido Guido e o filho
Marco, regressam a lItalia. Nesse periodo, visitou muitos orfanatos e percebeu as
poucas condi¢cdes relacionais e ladicas em que os bebés viviam. A partir dessa
observacéo, passou aconstruir uma proposta pedagdgica e defender a ideia de que a
relac@o adulto e crianca € central para o desenvolvimento das criancgas.

A obra de Elinor Goldschmied nos apresenta pontos fundamentais para a
organizacdo de um trabalho educativo com os bebés. Sob esse viés, passo a

apresentéa-los a seguir.
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3.2.1 O Educador-referéncia

Goldschmied, ao longo de seus estudos, observou, por longas jornadas, bebés
e criangas em orfanatos e creches, e esses momentos lhe fizeram refletir sobre o
pouco tempo em que as criangas recebiam uma atencdo préxima ou nao
compartilhada de um adulto. Dessa maneira, surge uma das ideias centrais da
abordagem de Elinor Goldschmied (a do educador-referéncia ou da pessoa-chave
(personachiave), ja que, para a pedagoga, os bebés e as criancas bem pequenas
necessitam estabelecer um vinculo seguro e de apego com o adulto para o
desenvolvimento e aprendizagem (Goldschmied; Jackson, 2006).

Nessa perspectiva, organizar a acdo educativa na creche, a partir da
abordagem do educador referéncia, além de possibilitar um vinculo estavel e seguro,
entre a crianca e o professor durante os momentos do cotidiano, também oportuniza
a participacéo e colaboracéo das criangas nas situagdes de cuidados, como a troca
de fraldas, e, ao mesmo tempo, afirma uma seguranca emocional ao bebé. Nessa
compreensao, salienta-se que a centralidade das relacbes de vinculacdo entre
professores e criancas pequenas sao entendidas como a base da abordagem (Aradijo,
2017).

Ainda de acordo com Goldschmied e Jackson (2006), € importante planejar um
espaco sossegado e confortavel da sala, nomeado pelas autoras como “ilha de
intimidade”, organizado com pequenas cole¢cfes, em que um pequeno grupo de
criancas tenham tempo e espaco para interagirem de forma privilegiada com a
professora. Desse modo, segundo as autoras, o0 estabelecimento de relacdes
primarias entre criancas e professora exige condicfes propicias e continuas nas
interacoes.

As preocupagdes apresentadas por Goldschmied e Jackson (2006) reforgam o
guanto as experiéncias de receber afeto e atencdo sdo importantes para o
desenvolvimento saudavel dos bebés e criancas. Assim, na escola de educacao
infantil,é necessario adotarmos como um dos principios da acado educativa,
justamente a qualidade da relacdo entre adultos e criangcas, uma vez que O
estabelecimento de uma seguranca emocional ajuda o bebé a compreender a

auséncia de seus pais e se sentir protegido e atendido em suas necessidades.
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3.2.2 Espaco para viver, aprender e brincar

O ambiente fisico exerce uma grande influéncia nas experiéncias vividas pelas
criancas na escola. De acordo com Goldschmied e Jackson (2006, p. 33), “[...]
guaisquer que sejam as limitacdes de um prédio, sempre h& algo que pode ser feito
para torna-lo mais confortavel’. Dessa maneira, fica visivel o quanto o espaco fisico
influencia na qualidade das relacdes, bem como nas oportunidades de experiéncias
gue sao oferecidas aos bebés e criangcas bem pequenas.

Goldschmied e Jackson (2006) apresentam o conceito de ambiente satisfatorio,
pois acreditam que a creche € um lugar de viver, e, portanto, 0 ambiente fisico
necessita ter dupla fungao: “[...] por um lado, ser cdmodo e criar uma atmosfera
semelhante ao ambiente de um lar e, por outro lado, apresentar condi¢cdes praticas
necessarias ao desenvolvimento de uma acao pedagdgica adequada" (Araujo, 2018,
p.145). Desse modo, as autoras defendem a ideia de que criar um ambiente
satisfatério necessita acontecer de forma continua, com o objetivo de organizar o
ambiente de maneira que apoie o bem-estar emocional de bebés e criancas, bem
como oportunize e desafie o desenvolvimento das criangas. De acordo com as
autoras, criar um ambiente satisfatorio ndo se resume a uma tarefa Unica, mas € algo
gue tem a necessidade de acontecer de maneira continua. Dessa maneira, € preciso
planejar os materiais, brinquedos, cores, mobilias, bem como os diferentes ambientes
gue comporao a sala, de acordo com os interesses e necessidades do agrupamento
de criangas.

Portanto, organizar um ambiente satisfatério, “[...] significa oferecer
possibilidades de brincadeiras, interacdes, movimentos livres, exploracdes. Deve-se
descentrar da figura do adulto e gerar a atividade da crianca a partir da sua propria
escolha” (Fochi, 2023, p.59). Tendo em vista o papel do adulto, Goldschmied (2006)
defende trés papéis importantes - organizador, facilitador e iniciador -, reafirmando
gue cabe ao adulto a gestdo do espaco, tempo, materiais e agrupamentos das
criangas.

Araujo (2018, p.145) reafirma as ideias de Goldschmied e Jackson ao destacar

que:

E importante que as salas de atividades para as criangas mais pequenas,
combine, primeiramente, a amplitude com a intimidade, ou seja, possuam
dimensfes suficientes para que as criangas que se deslocam, possam
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movimentar-se livremente e aquelas que ainda ndo o fazem possam
permanecer em cantos acolhedores e tranquilos.

Dessa maneira, organizar um ambiente satisfatorio ndo € uma tarefa simples,
que acontece apenas em um Unico momento do ano. E necesséario observar os
movimentos das criancas, a fim de perceber seus interesses e necessidades. Para
tanto, é fundamental que o espaco da creche seja um lugar para viver, além de

trabalhar e brincar.

3.2.3 Experiéncias ludicas e a aprendizagem

A abordagem de Goldschmied tem como centralidade a necessidade de criar
boas oportunidades ludicas para as criangas, pois “[...] quanto melhor for a qualidade
das oportunidades para brincar oferecidas as criangas, mais prazerosas serdo as
experiéncias, tanto para elas quanto para os adultos” (Goldschmied; Jackson, 2006,
p. 25). Nesse sentido, é preciso planejar um ambiente satisfatério, que permita a
ampliacdo das relagcdes de maneira qualitativa, a partir da organizagdo dos
mobiliarios, materiais, espaco, considerando a faixa etaria das criangcas e o tamanho
do grupo.

Elinor defende a ideia de que os bebés precisam de oportunidades para brincar
e aprender quando nao estao recebendo atencao individualizada de um adulto. A partir
dessa premissa, a autora desenvolve propostas de jogos, surge, entdo, o cesto dos
tesouros e o jogo heuristico. Esses jogos tém o objetivo de enriquecer a proposta
pedagogica da escola que atende os bebés e ndo a substituir.

Conforme Araujo (2018 apudMajem; Odema, 2010), os principios em comum

das propostas do cesto de tesouros e do jogo heuristico séo:

(a) a sustentacado na atividade espontanea da crian¢a e a sua potenciacao;
(b) a criacéo de condicbes para que o adulto esteja disponivel para apoiar a
atividade da crianca, o que promove uma atmosfera calma e tranquila,
favorecedora desta atividade;

(c) acriacéo de oportunidades para que a crianca seja ativa, tenha autonomia
e liberdade, e prossiga ao seu proéprio ritmo;

(d) a utilizagcdo de materiais ndo comercializaveis enquanto material do jogo;
(e) a sua constituicdo enquanto situa¢gBes educativas (Aradjo apudMajem;
Odema, 2010, p. 54).
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A abordagem para aprendizagem de criancas que foi desenvolvida por Elinor
Goldschmied (2006), em colaboracdo com educadoras, na Inglaterra, na lItalia, na
Escaocia e na Espanha, trata do brincar heuristico com os objetos. De maneira bastante
sucinta, o brincar heuristico oferece a um pequeno grupo de criancas, por um
determinado tempo e em um ambiente calmo, silencioso, uma quantidade grande de
diferentes objetos e receptaculos, com os quais elas brincam livremente sem a
intervencdao direta do adulto.

O Cesto de Tesouros € um exemplo concreto do quanto os bebés tém interesse
em tudo que compdem seu entorno. De maneira breve, podemos dizer que se trata
de um cesto de vime baixo, contendo diferentes objetos escolhidos do cotidiano, de
diversas materialidades. Conforme Fochi et al. (2023, p. 65), “[...] no cesto de tesouros
sdo colocados “objetos-tesouros”, cujas possibilidades de peso, textura, tamanho,
som, cor, cheiro, bem como formatos diversos, oferecem aos bebés a chance de
investigar e descobrir que é de cada item”. Em seguida, quando temos o cesto
preparado, organiza-se uma sessdo com no maximo 4 ou 5 bebés, em um local
tranquilo. Eles sdo convidados a brincar, sendo colocados ao lado do cesto, para que
possam ao manusear 0s objetos, que instigam a curiosidade e a investigagao; ou seja,
sao instigados a agir sobre os objetos e, a0 mesmo tempo em que descobrem as
propriedades e utilidades do material, desenvolvem a capacidade de concentracao.

E surpreendente observar os bebés em uma sessdo com o cesto de tesouros,
pois € notavel quantas acles diferentes fazem com os objetos, como olhar, tocar,
bater, apanhar, colocar na boca, deixar cair, morder, chacoalhar. Os bebés envolvem
todo o seu corpo no processo de descoberta dos objetos, parecendo inicialmente
querer dizer “o que € isso?” e mais tarde parecem dizer “O que posso fazer com isso?”
(Goldschmied; Jackson, 2006, p. 115-116). O jogo heuristico € uma “[...] abordagem
para a aprendizagem de criangas e ndo uma prescrigao” (Goldschmied; Jackson,
2006, p. 149).

O segundo ano de vida dos bebés compreende outras caracteristicas no
desenvolvimento. A crianga ja se movimenta com mais seguranca e passa a divertir-
se com a exploracdo de texturas e formatos, pela boca e méos (Goldschmied,;
Jackson, 2006). Diante das especificidades dos bebés neste segundo ano, as autoras
apresentam a proposta do jogo heuristico com o objetivo de qualificar as

oportunidades educativas na creche, na medida que oportuniza a autoatividade e a
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concentracdo das criangas. Sendo assim, em um espac¢o tranquilo e silencioso,
dispomos de 5 tapetes, para que aconteca uma sessao, em que 5 criangas possam
brincar ao mesmo tempo. Em cada tapete,sdo organizados os mesmos materiais de
maneira intencional, em um espa¢o que convide a ac¢do da crianca. Em cada
tapete,coloca-se um conjunto de objetos, sem finalidade ludica preestabelecida
(Majen; Odema, 2010), e de receptaculos em quantidade suficiente e variedade
satisfatoria.

Conforme Goldschmied (2006), uma crianca de 2 anos ja apresenta um brincar
imaginativo e sociavel. Brincar com areia e 4gua € uma proposta muito apreciada
pelas criancas, que se divertem descobrindo o que conseguem fazer com essas
substancias, como verté-las, bater nelas, amassa-las, manipula-las. Outro destaque
importante feito por Goldschmied (2006) diz respeito a importancia do papel do adulto
na relagdo com a crianca durante a brincadeira. N&o cabe ao adulto estimular o bebé
a manipular os materiais, pois acredita que o bebé, tendo a oportunidade de explorar,
tocar e interagir, sempre o fara.

Em seguida, apresento as ideias-chave da abordagem High Scope.

3.3 Abordagem High Scope

A Fundacado de Investigacdo Educacional High Scope tem sua origem com
trabalho de bebés e criancas até os trés anos, centrado inicialmente no apoio as
familias, a partir da implementacg&o de projetos em que profissionais realizavam visitas
domiciliares a maes com bebés, de nivel socioecondmico baixo. O projeto tinha como
objetivo desenvolver na mae competéncias para que esta fosse facilitadora do
desenvolvimento cognitivo do filho. E desta associacéo, sustentada em referenciais
tedricos, que surge o curriculo High Scope para bebés e criancas até os trés anos
(Aradjo, 2018, p. 72).

A abordagem High Scope € uma proposta americana de curriculo para a
educacao infantil e séries iniciais desenvolvida na década de 1960, por David Weikart
(1931- 2003) e colaboradores, baseada em principios construtivistas de Jean Piaget,
Vygotsky e na educacao progressiva de Dewey (UNIVESP, 2010). Trata-se de uma
teoria assumidamente construtivista, em que a aprendizagem esta na acdo e na

iniciativa da crianga, em que “[...] os aprendizes sensoriomotores aprendem atraves
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da utilizacdo do seu corpo para investigarem o que os rodeia e através da interacéo
com os outros: sdo aprendizes ativos” (Kruse, 2005 apudAraujo, 2018, p. 79).

As premissas orientadoras da abordagem High Scope para bebés e criancas
prevé um curriculo que tem como centralidade a aprendizagem ativa, que entende
gue, desde o0 nascimento, as criancas aprendem ativamente, através das relagdes que
estabelecem com as pessoas e a partir das exploracdes dos materiais do seu mundo.
Isso significa dizer que a crianca € inteligente, capaz, investigadora para descobrir 0
seu meio (Hohmann; Post, 2003), com o apoio de um adulto de confianca que respeite,
cuide e permita a continuidade das brincadeiras (Aradjo, 2018), o que se mostra como
condicdo para a aprendizagem ativa.

Os principios da abordagem High Scope passaram a ser conhecidos no Brasil
com a presenca de livros de traducdo portuguesa como “A Crianca em Ac¢ao”
(Hohmann et al., 1987) e “Educar a Crian¢ga” (Hohmann; Weikart, 2007). Os cinco
principios orientadores desta abordagem para a educagdo de bebés e criancas em
idade de creche se organizam em um diagrama nomeado como “‘roda da
aprendizagem” High Scope, que, de maneira sistematizada, apresenta as ideias
fundamentais desta proposta para os bebés e criancas de zero a trés anos: a
aprendizagem ativa, a interagcdo adulto-crianca, o ambiente fisico, os horarios e rotinas
e a observagdo das criangas. A seguir, apresento em um diagrama, em forma de

circulo, a roda da aprendizagem:

Figura 1 - Roda da Aprendizagem High Scope para bebés e criangas.
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Fonte: Adaptado de Post e Hohmann (2003, p. 11).



65

Esta abordagem defende a ideia de que os bebés aprendem com todo o corpo,
e, por isso, € necessario construir um ambiente de aprendizagem que favoregca uma
participacdo ativa e o envolvimento por parte da crianga (Post; Hohmann, 2003, p. 22-
23). Dessa maneira, 0os bebés e as criangcas bem pequenas aprendem a partir do
processo de explorar o mundo através de acdes como: observar; levar a boca; escutar,
tocar; agarrar; sacudir (Araujo, 2018).

Outro aspecto de grande importancia nessa abordagem é o trabalho em equipe
dos adultos, ou seja, “[...] trabalham em colaboragao no sentido de observar e apoiar
diaria e individualmente as criancas e, em simultaneo, estabelecer relacdes
privilegiadas com os pais, favorecendo a troca de experiéncias [...]"” (Araujo, 2018, p.
85), que possibilitam a continuidade dos processos de aprendizagens dos bebés. Por
iIsso, a observacao da crianga torna-se um componente fundamental da abordagem
High Scope para bebés e criangas pequenas, uma vez que, ao observar, o adulto
conhece e se aproxima da criancga, organizando espacgos, materiais, horarios e rotinas.
Enquanto estdo com as criancas, “recolhem episédios diarios”, e, no momento do
encontro entre os demais professores do grupo de criangas, debatem a partir dessas
observacfes que servem para orientar o seu proprio comportamento de apoio a

crianca no dia seguinte (Hohmann; Post, 2003).

3.3.1 Aprendizagem ativa para bebés e criangas

Na perspectiva da abordagem High Scope, a aprendizagem ativa evidencia-se
como eixo estruturante da Roda de Aprendizagem, firmando sua concepcéo na ideia
de que “[...] o ser humano é um aprendiz ativo desde o nascimento” (Araujo, 2018, p.
78). Portanto, a iniciativa e a agdo da crianga sdo centrais no desenvolvimento dessa
proposta. A aprendizagem ativa de bebés e criangcas pequenas passa a ser
compreendida através do “[...] processo pelo qual eles (bebés) exploram o mundo
através de agbes como: observar, cheirar, levar a boca... provar ou fazer coisas
acontecer através da manipulacdo de objetos” (Aratjo, 2018, p. 79
apudFrench;Murphy, 2005).

Nesse sentido, a organizagdo do ambiente de aprendizagem mostra-se um

principio fundante da abordagem, uma vez que este é planejado de modo a
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proporcionar conforto e bem-estar as criancas e aos adultos e, a0 mesmo tempo,
ofertar amplas oportunidades para a aprendizagem ativa. Assim, a construcao de um
ambiente de aprendizagem ativa para bebés e criancas até os trés anos precisa

contemplar:

[...] as necessidades sociais e emocionais de seguranca e companhia;
necessidades fisicas de nutricdo, cuidados corporais, descanso, movimento
e protecdo; necessidades cognitivas de oportunidade de fazerem escolhas,
explorarem materiais interessantes; e necessidades sociolinguisticas de
comunicarem seus desejos e descobertas [...] (Hohmann; Post, 2003, p. 22).

A abordagem considera a importancia do ambiente apoiar o desenvolvimento
sensorio motor das criangas no que se refere a aprendizagem, pois “[...] ninguém pode
ter experiéncias pela crianga ou construir conhecimento para a crianga [...]" (Aradjo,
2018, p. 80). E preciso que a propria crianca estabeleca relagéo direta com os objetos,
espacos, pessoas, situagOfes para que a aprendizagem e desenvolvimento
acontecam.

Com fundamento na teoria de desenvolvimento da crianca e na experiéncia
com bebés e criancas pequenas, a abordagem High Scope (Hohmann; Post, 2003, p.
22-23) desenvolveu quatro pressupostos orientadores da pratica do trabalho com as
criancas muito pequenas:

1. Bebés e criangas até os 3 anos aprendem com todo o seu corpo e todos
0s seus sentidos;
Bebés e criangas até os 3 anos aprendem porque querem;
Bebés e criancas até os 3 anos comunicam aquilo que sabem;

Bebés e criancas até os 3 anos aprendem num contexto de relagdes de
confianca.

PN

Os bebés e as criancas pequenas recolhem informagdes a partir de todas as
suas acoes, por isso os bebés aprendem fazendo, e,a medida que as exploracdes e
interacdes precoces dos bebés com pessoas ou com materiais acontecem, exercitam
e fortalecem as sinapses que usardo a vida toda (Hohmann; Post, 2003). Dessa
maneira, através da coordenacdo do paladar, tato, olfato, visédo e audicdo, os bebés
sao capazes de construir conhecimento. Nesta fase do desenvolvimento, rapidamente
a mobilidade aumenta e, com isso, a possibilidade de novas experiéncias de
aprendizagem. Sendo assim, “[...] os bebés e criancas que ja conseguem se
movimentar s&o sindnimos de materiais e de brinquedos que se consegue

movimentar!” (Hohmann; Post, 2003, p. 26). Desse modo, € essencial planejar
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espagos que possam apoiar a experiéncia motora e as descobertas das criangas de
acordo com o desenvolvimento infantil, a partir de mobiliarios que possibilitem
circunscrever espacos de investigacdo, bem como de brinquedos e materiais nao
estruturados como elementos naturais e da natureza, que deem a oportunidade de
ampliar o enredo ludico.

Desde a mais tenra idade, os bebés estdo aptos e automotivados para explorar
e aprender, ao seu ritmo e com seus proprios meios. Num ambiente organizado e
desafiante, dadas as oportunidades e interacbes adequadas as criancas bem
pequenas, estas tornam-se curiosas e, de maneira processual, vdo em busca do
desconhecido no mundo fisico e social. Isto quer dizer que as escolas de educacao
infantil, para apoiarem o desenvolvimento de criancas, precisam organizar seu
ambiente com “[...] materiais diversos, seguros, adequados, desafiantes e acessiveis
a exploracédo das criangas” (Hohmann; Post, 2003, p. 29).

Os bebés e as criangas até os 3 anos de idade comunicam aquilo que sabem,
elas compreendem a linguagem muito antes de serem capazes de falar sobre as
regras gramaticais. Através dessa comunicacao que inicialmente acontece por meio
do choro, dos gritinhos, sorrisos e em seguida, por silabas, os bebés “[...] entram para
a vida social organizada da comunidade onde se relacionam com outras pessoas,
testam ideias e ganham consciéncia das suas ag¢des [...]” (Hohmann; Post, 2003, p.
30).

Um ambiente rico em confianca é o que bebés e criancas pequenas necessitam
para se desenvolverem de maneira sadia, “[...] a confianca que nasce do cuidado”
(Hohmann; Post, 2003, p. 32). Esse cuidado refere-se aos aspectos afetivos e sociais,
assim como a composi¢cao de um espaco que acolhe as necessidades e interesses

dos pequenos, que possa promover as relagdes sociais, as interacdes e a brincadeira.

3.3.2 Experiéncias-chave High Scope para bebés e criangas pequenas

As experiéncias-chave estao organizadas em nove dominios abrangentes da
aprendizagem dos bebés e criancas pequenas, que sao as categorias de base para o
registro de observacdo High Scope para bebés e criancas. Trata-se de “[...] uma

ferramenta de avaliagéo utilizada em programas para bebés e criancas até os 3 anos”
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(Hohmann; Post, 2003, p. 38). A seguir, o Quadro 7 sistematiza as experiéncias-chave

de acordo com a abordagem.

Quadro 7 - Experiéncias-chave High Scope

Experiéncias-Chave High Scope para Bebés e Criancas

Sentido de si Proprio

expressar iniciativa,

distinguir-se dos outros;

resolver problemas com o que se depara ao explorar e
brincar;

fazer coisas por si proprio.

RelacBes Sociais

estabelecer vinculacdo com a educadora responsavel,
estabelecer relagbes com outros adultos;

criar relacdes com os pares;

expressar emocoes;

mostrar empatia pelos sentimentos e necessidades dos
outros;

desenvolver jogo social.

Representacdes Criativa

imitar e brincar de faz de conta;
explorar materiais de construcdo e de expressao artistica;
responder a e identificar figuras e fotografias.

Movimento e MUsica

movimentar partes do corpo (virar a cabeca, agarrar, dar
pontapés);

movimentar o corpo todo (rebolar-se, deslocar-se, andar,
correr, fazer equilibrio);

movimentar objetos;

sentir e expressar batimentos regulares;

ouvir musica;

responde a musica;

explorar e imitar sons;

explorar sons e tons vocais.

Comunicacdao e
Linguagem

ouvir e responder;

comunicar nao-verbalmente;

participar na comunicacao dar e receber;
comunicar verbalmente;

explorar livros de imagens e revistas;

apreciar histérias, parlendas ou rimas e cancoes.

Explorar Objetos

explorar objetos com maos, pés, boca, olhos, ouvidos e nariz;
descobrir a permanéncia do objeto;

explorar e reparar em como as coisas podem ser iguais ou
diferentes.

Nocao Precoce da
Quantidade e de Numero

experimentar “mais”;
experimentar a correspondéncia de “um para um”;
explorar o nimero de coisas.

explorar e reparar na localizacdo dos objetos;
observar pessoas e coisas sob varias perspectivas;

==petE - encher e esvaziar, por dentro e tirar para fora;

- desmontar coisas e junta-las de novo.

- antecipar acontecimentos familiares;

- reparar no inicio e final de um intervalo de tempo;
Tempo - experimentar “depressa” e “devagar”;

repetir uma acéo para fazer com que algo volte a acontecer,
experimentando a sua causa e efeito.

Fonte: Adaptado de Post e Hohmann (2003, p. 39).
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As experiéncias-chave sao instrumentos para que os adultos possam apoiar a
aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas, visto que, ao
observar os bebés em acdo, compreendem o seu desenvolvimento, e, assim,
qualificam o planejamento seguinte. Para os bebés e as criangas, “...] na fase
sensério-motora, o0 movimento fisico desempenha um papel primordial na
aprendizagem” (Hohmann; Post, 2003, p. 43).Portanto, os professores apoiam e
ampliam o processo de aprendizagem das criancas ao oferecerem uma ampla

variedade de ambientes, materiais e experiéncias para exploragao.

3.3.3 Ambientes de aprendizagem ativa para bebés e criancas pequenas

Os ambientes de aprendizagem ativa para bebés e criancas pequenas, ao
serem organizados, necessitam levar em consideracdo as seguintes questdes
praticas: conhecimento do espaco e dos recursos disponiveis; nUmero de criancas
gue compdem o grupo, mantendo como questdo guia“l...] como é que podemos
organizar espacgos, equipamentos e materiais que apoiem da melhor forma o
crescimento e o desenvolvimento das criangcas?” (Hohmann; Post, 2003, p. 100). Um
ambiente bem planejado “[...] promove o progresso das criangas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicagado, competéncias cognitivas e interagdes sociais”
(Hohmann; Post, 2003, p. 101). Na abordagem High Scope, existem trés grandes
linhas orientadoras para a organizacdo do espaco e dos materiais para bebés e
criangas pequenas: “[...] criar ordem e flexibilidade no ambiente fisico; proporcionar
conforto e seguranca a criancas e adultos; apoiar a abordagem senséria-motora das
criangas & aprendizagem” (Hohmann; Post, 2003, p. 102). E essencial que um
ambiente que acolha bebés e criancas pequenas inclua areas claramente delimitadas,
ou seja, local para preparar alimentos e alimentar, para dormir e para realizar a higiene
pessoal (Hohmann; Post, 2003). Ja as areas de brincar e explorar devem incluir
espacos amplos, para as criancas se movimentarem, mas também espacos privados
em que as criancas possam estar sozinhas.

Para que verdadeiramente apoiemos a abordagem sensoéria-motora das
criancas em relagdo a aprendizagem, é importante criar um ambiente de interesse,

gue cologue os bebés e criangcas em acdo. Devem ser levados em consideragdo os
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seguintes aspectos: “[...] apelar aos sentidos das criangas” (Hohmann; Post, 2003, p.
114), oportunizando diferentes materiais e experiéncias aromaticas, sonoras, tateis.

Na abordagem High Scope, os materiais sao versateis, quer dizer, “[...] sdo
objetos ou brinquedos cujo uso ndo esta predeterminado ou estritamente limitado a
uma acdo ou um objetivo; pelo contrario, podem ser usados pelas criangas de
diferentes maneiras” (Hohmann; Post, 2003, p. 115). Portanto, a organizacdo dos
espacos e dos materiais que se oferecem a experimentacdo € um ponto-chave a
aprendizagem ativa, uma vez que encoraja as agoes dos bebés.

Além de um ambiente que apoie as aprendizagens dos bebés, é preciso
organizar a rotina diaria e a rotina dos cuidados. Para tanto, de acordo com a
abordagem High Scope, faz-se necessario “[...] criar um horario diario que seja
previsivel e, no entanto, flexivel. E ainda, incorporar aprendizagem ativa [...] em cada
acontecimento e rotina de cuidados”(Hohmann; Post, 2003, p. 196). Sob essa
perspectiva, a organizacdo da rotina para o grupo de criangas € uma maneira de
garantir a seguranca e o planejamento dos tempos, espagos e propostas que serao
organizadas as criangas em pequenos e grandes grupos.

A seguir, apresento a quarta abordagem que serviu de base teérica para essa

pesquisa

3.4 Pedagogia-em-Participacéao

A Pedagogia-em-Participacdo € a perspectiva pedagodgica da Associacdo
Crianca®. Essa é uma associacéo privada, sem fins publicos, localizada em Portugal,
com objetivo de promover programas de intervencdo para a melhoria da educacao
das criancas pequenas nos seus contextos pedagogicos e organizacionais
(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2008; Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2001).

A criacdo da Associagdo Crianca surgiu no final de 1995, devido a expanséo da
educacao pré-escolar e pela motivacdo de um grupo de pesquisadores do Instituto de
Estudos da Crianca da Universidade do Minho (Portugal) e profissionais deste campo.

Organizava-se enquanto pro-associacdo desde 1996 e foi formalmente criada em

6 A Associacdo Crianca foi apoiada pela Fundagdo Aga Khan e Fundagio Calouste Gulbenkian entre
1996 e 2002. Desde 2002, é apoiada pela Fundacéo Aga Khan.
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outubro de 1997, como um “[...] férum civico de advocacia a favor da crianga e como
uma organizacgao de apoio ao desenvolvimento sustentado da Educacao de Infancia”
(Araujo, 2011, p. 23). De acordo com Araujo (2011), a proposta desenvolvida pela
Associacao Crianga foi inspirada no trabalho de Jodo Formosinho e pela experiéncia
do Projeto Infancia, coordenado por Julia Oliveira-Formosinho.

Ainda conforme Araujo (2011, p.27), o Projeto Infancia contribuiu de maneira

fundamental com os principios da Associa¢ao Crianca, a partir de seu legado:

(a) a importancia de referéncias teédricas partilhadas para a formacao,
intervencdo e pesquisa; (b) a importancia dos processos colaborativos de
identificacdo dos problemas vividos nos contextos da Educacgéo de Infancia;
(c) a compreensédo da formacédo, supervisdo e pesquisa enquanto projeto
integrado, no qual sdo valorizadas estratégias de aprendizagem experiencial
e sua interpretacdo; e (d) a importancia das parcerias que envolvem as
organizagfes em processos de avaliacdo, mudanca e inovacgéo, isto €, em
processos de desenvolvimento, aprendizagem e qualificacdo (Oliveira-
Formosinho, 2001).

Ao longo de décadas, a Associacédo Crianca tem desenvolvido trabalho com a
formacéo, intervengéo e investigagdo, com o foco no desenvolvimento dos varios
profissionais que atuam na educagéo de infancia inserida na melhoria dos contextos
em que trabalham, para promover préaticas educativas ao desenvolvimento das
criancas e suas familias (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2001). Conforme Araujo
(2011, p. 24), “[...] estas atividades tém vindo a ser desenvolvidas sobretudo em
contextos carenciados, da rede solidaria e publica, nos distritos de Braga, Lisboa,
Sintra e Porto”.

A perspectiva pedagoégica em que a Associacao Crianca sustenta sua acao é
a socioconstrutivista para a Educagcao de Infancia, em creche e jardim-de-infancia,
nomeada de Pedagogia-em-Participagcédo (Oliveira-Formosinho, 2018). Desse modo,
para desenvolver esta “[...] praxis participativa, requer-se a desconstrucéo da cultura
pedagdgica convencional vivenciada durante décadas e naturalizada pela maioria”
(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 30). Nesse processo de desconstrucdo, a praxis da
Pedagogia-em-Participacdo precisa ser trabalhada simultaneamente em varias
dimensdes: na visdo de mundo; no paradigma epistémico; na teoria da educacéo; e
na pedagogia participativa (Oliveira-Formosinho, 2018).

De acordo com Oliveira-Formosinho (2018), para consolidarmos a Pedagogia-

em-Participacdo € necessario o estabelecimento de uma pedagogia isomorfica na
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formacgédo dos professores. Isso quer dizer, que os profissionais da educacao da
primeira infancia em seu processo formativo, necessitam participar ativamente
vivenciando as diferentes linguagens, materiais, espacos e contextos que serao
oportunizados as criangas. “Criar conectividade entre o pensar e o fazer’ (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 31) é o que aponta Julia Formosinho, afirmando a necessidade
de transformar a acao do professor, com a adocdo de pedagogias participativas.

Para Pedagogia-em-Participacédo, “[...] uma tarefa desafiadora implica
desenvolver uma pratica testemunhal (Freire, 2009) que envolva as criangas, desde
0os bebés, como coconstruturas das situagdes de aprendizagem [...]” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 31). Para tanto, desenvolver uma praxis testemunhal exige que
os professores construam crencas e saberes, promovendo, assim, um ambiente
educativo e um cotidiano praxiol6gico participativo que respeite as criancas.

Esses saberes e crencas constituem a primeira expressdo da praxis
testemunhal, que necessita de um cotidiano em que a praxis firma a participacao.
Abaixo, na Figura 2, Julia Oliveira-Formosinho (2018) expressa graficamente a ideia

de praxis pedagodgica na perspectiva da Pedagogia-em-Participacao:

Figura 2- Praxis Pedagogica
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Fonte: Oliveira-Formosinho (2018, p. 37).
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Assim, a praxis pedagogica € uma a¢do educativa situada em um contexto
especifico, em uma cultura, com pessoas reais participantes, a partir de saberes
praticos e tedricos construidos coletivamente e dos principios, valores e crencas. Essa
pratica exige um cotidiano em que a praxis institui a participacao de todos.

Dessa maneira, a Associacao Crianga encontrou, em algumas abordagens de
sustentacdo construtivista e socioconstrutivista - como High Scope, Movimento da
Escola Moderna (MEM), Reggio Emilia, Educacao Experiencial e a proposta de Elinor
Goldschmied -, a inspiracéo e a certeza da necessidade de uma pedagogia explicita
para embasar e apoiar a reconstrucdo de praticas educativas (Araujo, 2011). Diante
disso, somente no ano de 2008, foi apresentada a prépria perspectiva da Associacdo
Crianca, a Pedagogia-em-Participacao, “[...] de natureza socioconstrutivista que, no
ambito de processos de investigacédo, foi construindo aqueles que considera 0s eixos
centrais da intencionalidade para o pensar-fazer pedagogia no quotidiano” (Araujo,
2011, p. 29). Os eixos centrais da intencionalidade educativa da Pedagogia-em-
Participacdo sao “[...] eixos altamente interdependentes e que representam areas de
intencionalidade ao nivel de finalidades, objetivos, meios, processos, documentacéo,
avaliacdo e investigagao” (Araujo, 2011, p. 37). A seguir, apresento, na figura 3, a
representacdo dos eixos de intencionalidade educativa na Pedagogia-em-

Participacéo:

Figura 3- Eixos da intencionalidade educativa da Pedagogia-em-Participacao
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O primeiro eixo pedagoégico -ser e estar - define como “...] foco do ato
educativo as identidades plurais que partiiham semelhangas [...]” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 37) e diferencas. A escola de educacéao infantil é sustentada,
assim, enguanto um espago que respeita as criangas no seu ser, estar, brincar,
aprender, garantindo o bem-estar integral. Conforme Araujo (2011, p.13), “[...] constitui
um ambiente que cria oportunidades de exploracédo e aprendizagem, em jornadas de
aprendizagem guiada”.

O segundo eixo pedagdlgico - pertencer e participar - orienta a
intencionalidade educativa, enquanto pedagogia intercultural, e desenvolve o
reconhecimento das semelhancas e a inclusdo de todas as diferencas (Oliveira-
Formosinho, 2018). Neste processo, cria-se a possibilidade de estabelecer lacos e a
participacdo ganha significado nos contextos educativos (Araujo, 2011).

O terceiro eixo pedagodgico - experimentar e comunicar - aponta para “[...]
aprendizagem experiencial que permite a crianca a exploracdo do mundo e do
conhecimento usando as inteligéncias sensiveis e os sentidos inteligentes” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 39). Este terceiro eixo pedagdgico “[...] define uma pedagogia
da aprendizagem experiencial na qual a intencionalidade é a do fazer-experimentar,
de forma continua e interativa, em reflexdo e comunicagao” (Araudjo, 2011, p. 30).

O quarto eixo pedagogico - narrar e criar - “[...] refere-se a narracdo das
aprendizagens como suporte a criagao de significado. A narracao das aprendizagens
€ uma poténcia que possibilita a interpretacdo, compreensao, sentido e significado”
(Oliveira-Formosinho, 2018). Parte-se da documentacdo pedagdgica que permite as
criangas a compreenséo “[...] do que aprendeu, como aprendeu, o que gostou mais, 0
gue gostou menos” (Oliveira-Formosinho, 2018, p. 39).

Ainda conforme Julia Formosinho (2018, p.40), os eixos de intencionalidade da
Pedagogia-em-Participacdo apontam para um cotidiano de aprendizagem
experiencial que:

e provoque o desenvolvimento das identidades plurais e relacionais nas
suas semelhancas e diferencas;

e promova as pertencas participativas nos processos de jogo e
aprendizagem;

e crie envolvimento, exploracdo e entendimento do mundo e do
conhecimento, através das cem linguagens;

e dé acesso a documentagdo como veiculo para narracdo da
aprendizagem que, por sua vez, se torna veiculo da construgdo do
significado e sentido.
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Dessa maneira, a intencionalidade educativa evoca permanentemente o
desafio de dialogar com o0s propositos reais das criancas para criar situacdes
educativas, em que o adulto e a criangca tornam a proposta solidaria para criar e
desenvolver a situacéo educacional.

A partir dessa breve contextualizacdo sobre a Pedagogia-em-Participacao,
passo a apresentar, em trés subtitulos, aspectos de grande relevancia desta

abordagem para estabelecermos as especificidades da Pedagogia para a creche.

3.4.1 Aprendizagem: da curiosidade ao fazer e ao saber

A aprendizagem para a Pedagogia-em-Participacao trata de um fendmeno que
envolve muitas interfaces. Isso quer dizer que “[...] o aprender de uma crianga nao é
um fendmeno meramente interior, € uma realidade que depende quer da sua natureza,
quer da experiéncia ambiental, no contexto de uma cultura” (Oliveira-Formosinho,
2018, p. 32). Assim, o processo de aprendizagem ocorre de maneira situada,
contextual, cultural, posicionando a criangca como centro do processo cotidiano
educativo. Essa concepcédo se desafia a uma praxis que seja responsiva a criancga,
resgatando a crianga no cotidiano pedagodgico, a fim de oportunizar as melhores
oportunidades de aprendizagem.

Na Pedagogia-em-Participacdo, fala-se em sentidos inteligentes e das
inteligéncias sensiveis das criancas que sdo notaveis desde o nascimento (Oliveira-
Formosinho, 2018). Nessa abordagem, a crianca € entendida como coconstrutura de
sua aprendizagem, portanto, o primeiro movimento da pedagogia é descobrir cada
crianga para incluir num “[...] cotidiano de descoberta, agdo e aprendizagem” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 42).

Nessa abordagem, a coconstrugcdo da prépria aprendizagem defende a agéncia
do aprendiz, seja ela uma crianga ou um adulto, “[...] afastando-se de uma concepcéo
passiva de crian¢ca e de uma concepcao burocratica de professor, caracteristicas de
uma pedagogia burocratica” (Araudjo, 2011, p. 26) que entende a criangca como vazia
pronto a ser preenchida pelos saberes do professor. Na Pedagogia-em-participacao,
a construcao de aprendizagem inicial se da pela curiosidade que orienta o interesse

em conhecer o mundo.
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Assim, a pedagogia-em-participacdo tem o entendimento da relagao
inseparavel entre os processos de aprendizagem e 0s contextos em gque acontecem.
“A crianca curiosa cria, desde o nascimento, dindmicas exploratorias para conhecer o
mundo que a rodeia, expressando-se em gestos, olhares, palavras e agdes” (Aradjo,
2011, p. 50).

A Pedagogia-em-Participacdo estabelece conectividade entre 0s eixos
pedagogicos e, dessa maneira, desenvolve a aprendizagem experiencial que é
transversal. A aprendizagem experiencial acontece através da “[...] experiéncia vivida
e da reflexdo sobre essa experiéncia. A experiéncia cria lagos entre a crianca e o
mundo (pessoas e objetos) tornando-os um continuum” (Formosinho-Oliveira, 2013,
p. 18).

De acordo com Formosinho e Oliveira-Formosinho (2013), as pedagogias-em-
participagdo se organizam em quatro areas da aprendizagem experimental: as

identidades, as relagdes, as linguagens e os significados. Entéo:

As oportunidades de aprendizagem que se criam a partir das experiéncias de
exploragdo do mundo com recurso aos instrumentos culturais, tais como a
linguagem oral e escrita, a linguagem matematica, a linguagem cientifica, as
linguagens civicas, moral e ética, as linguagens estéticas, fecundam a
exploracéo e permitem a representacao, o significado, o sentido e os saberes
(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2013, p. 20).

A Pedagogia-em-Participagao identifica areas de aprendizagem, a saber: “[...]
area das expressoes, area dos jogos, area das construcdes, area de faz de conta e
area da biblioteca / midiateca; a estas, podera juntar-se uma area de acolhimento”
(Araugjo, 2011, p. 31). Isso ndo quer dizer que 0s espagos sejam Unicos em todas as
salas, e sim que estes sdo compostos de acordo com 0s grupos e de maneira flexivel.

As experiéncias de aprendizagem vividas fazem de cada crian¢ca um ser Unico,
com caracteristicas, capacidades e interesses proprios, com um processo de
desenvolvimento singular e formas préprias de aprender. Dessa maneira, o0 brincar
torna-se um meio privilegiado para estabelecer as relagbes entre as criangas e 0s
adultos, de maneira que a crianca tenha o papel ativo na construcdo de sua

aprendizagem e desenvolvimento.
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3.4.2 Organizacao do ambiente educativo

A organizacdo do ambiente educativo exige uma acdo profissional da
educadora que deseja um espaco para que o exercicio empenhado da crianca pela
descoberta do mundo acontegca sem uma intervencdo pedagogica excessiva. “A
crianca precisa de tempo para o exercicio da curiosidade que a impulsiona para a
abertura ao mundo para o desejo de se conectar a ele” (Oliveira-Formosinho, 2018, p.
53).

O pensamento pedagdgico que constréi uma imagem de crianga capaz exige
gue o professor reflita sobre os critérios para a composi¢ao de um ambiente educativo
gue acolha bebés e criancas bem pequenas, a partir da interatividade tecida
conjuntamente com as dimensdes pedagogicas: “[...] os espagos e os materiais
pedagdgicos, os tempos pedagdgicos, as interacbes multiplas, o ciclo documentacao-
planificacdo-avaliagao, as atividades e projetos, a organizagao dos grupos” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 53).

Na Pedagogia-em-Participacdo, a constituicio de um ambiente educativo,
parte de questdes centrais sobre o conhecimento, se este é “[...] estatico e imutavel
ou em constante coconstrugcdo?”, sobre a relacido da criangca com o conhecimento,
quer seja, “[...] um ser passivo ou um ser com agéncia?”, e ainda sobre como
compreendemos o desenvolvimento do conhecimento, “[...] uma acéo solitaria ou
solidaria?” (Oliveira-Formosinho, 2018, p. 53). E importante planejar um ambiente
educativo em que, a partir da mediacdo pedagdgica, possa se desenvolver um projeto
de humanizagéo preocupado com a ética, o civismo e a cultura (Oliveira-Formosinho,
2018).

Na Pedagogia-em-Participacdo, os espacos pedagogicos sdo de grande
importancia para o desenvolvimento de uma proposta educativa para creche. Sendo
assim, espaco é entendido como “[...] um territorio organizado para aprendizagem; um
lugar de bem-estar, alegria e prazer; [...] um espaco organizado e flexivel; plural e
diverso; seja estético, ético, amigavel; seja seguro; seja ludico e cultural” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p.54).

Os espacos educativos na creche organizam-se de acordo com as
necessidades basicas da crianca, alimentacdo, higiene e repouso, a partir dos

seguintes critérios: saude e seguranca; organizacdo e flexibilidade; abertura e
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responsividade as identidades pessoais, sociais e culturais; valorizacdo de uma
abordagem multissensorial a aprendizagem; abertura a natureza e a cultura (Oliveira-
Formosinho, 2018). Também na Pedagogia-em-Participacdo (Oliveira-Formosinho,
2018), os espacgos de atividades se desdobram em territérios educativos plurais, isto
€, sao criadas areas diferenciadas de jogos e de exploracdo que possibilitam
experiéncias plurais, tais como faz-de-conta, jogos e construcfes, biblioteca,
expressoes artisticas.

Outro aspecto de destaque nessa abordagem diz respeito a organizagdo do
tempo pedagdgico, pois, de acordo com a pedagogia-em-participacdo, o espago e 0
tempo séo interdependentes na criacdo da aprendizagem experiencial. Nessa
pedagogia, as rotinas sdo redefinidas pelo conceito de organizacdo dos ritmos
temporais.

De acordo com Sousa e Machado (2018apudOliveira-Formosinho, 2018, p.63),
“[...] é o tempo que constréi as experiéncias no espacgo... o tempo € um grande
escultor se cumprir os critérios que permitem que as experiéncias se desenvolvam no
espaco”’. Os critérios escolhidos pelos profissionais refletem a intencionalidade
educativa, pois possibilitam que cada crianca possa viver o prazer da aprendizagem,
nos mais diferentes momentos do cotidiano, sem que se estabeleca uma corrida de
obstaculos para dar conta das necessidades das criancas.

Para tanto, a organizacdo dos ritmos temporais do dia na creche, segundo
Sousa e Machado (2018, p. 63), “[...] incorpora uma polifonia de ritmos: os da crianga
individual, os dos pequenos grupos, o do grupo todo; os diferentes propésitos das
criangas e dos adultos; as mdltiplas experiéncias; a cognicdo e a emogdo; as
linguagens plurais e as diferentes culturas”. Os bebés e criancas bem pequenas estao
em uma fase tdo importante de desenvolvimento e aprendizagem, que é central que
as interacfes pedagdgicas oportunizem a iniciativa e autonomia da crianca e criem
desafios para sua acdo, num equilibrio constante entre o apoio e a néo interferéncia
do professor. Isso tudo de forma a reconhecer e respeitar o ritmo de cada crianca e
garantir o tempo necessario para que consigam, a partir de sua propria agao, descobrir
a si, ao outro e ao mundo a sua volta.

Sendo assim, a organizagdo do ambiente educativo para a aprendizagem
experimental exige considerar a crianga como sujeito cultural, que requer planejar

tanto os ambientes de vida e experiéncia como as representacfes possiveis nesse



79

contexto. Isso “[...] significa criar ambientes responsivos e desafiantes onde a crianga
€ vista como sujeito de aprendizagem e nao objeto respondente” (Oliveira-
Formosinho; Formosinho, 2013, p. 23).

Para tanto, na Pedagogia-em-Participacdo, pensar no ambiente educativo é a
criagdo de um movimento constante de democracia, em que o objetivo principal é a
inclusdo de todas as vozes que compdem esse processo. Conforme Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013, p.22), “[...] os ambientes educativos transmitem
mensagens, colaboram (ou néo) no desenvolvimento do projeto educativo e 0s seus
objetivos. Apoiam (ou n&o) os educadores e a ideologia educacional. Respeitam (ou
nao) os direitos das crian¢as a coautoria de sua aprendizagem”.

Outro aspecto de grande importancia na organizacdo do ambiente educativo
sdo as interagcbes adulto-crianca, sendo essas consideradas uma dimensao
pedagdgica da pedagogia-em-participagdo de extrema importancia, pois sdo as
relacbes e interacbes que s&o uma concretizagdo das pedagogias participativas
(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013). Assim sendo, mediar a aprendizagem da
crianga exige a “[...] ética de conhecer que a participagdo ativa da crianga na
aprendizagem depende do contexto educativo e dos processos que nela se
desenvolvem” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 28).

Ainda muito pautada na participagao das criangas no processo educativo, essa
abordagem compreende que a organizacao das criangas em grupos de aprendizagem
€ uma eficaz maneira de contribuir com o sentimento de pertenca e de participacéo
dentro de uma comunidade. Mais uma vez, a pedagogia “[...] se revela na sua
complexidade, integrando a autonomia individual e com o exercicio social, reciproco
e relacional da participagao coletiva” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 29).
Desse modo, ao longo do dia, existem diferentes arranjos sociais em que as criancas
sédo convidadas a participarem, quer seja individualmente, quer seja em pares, em
pequenos grupos ou ainda em grande grupo.

Outro ponto importante a chamar a atencdo do planejamento do ambiente
educativo na perspectiva da Pedagogia-em-participacdo € 0 que preconiza como
planificacdo com a criangca no ambito de uma pedagogia da infancia transformativa.
De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p. 29), “[...] planificar € dar
a crianca poder para se escutar e para comunicar a escuta que fez de si. E um

processo humanizante - a crianca sabe que é garantida a escuta de si e dos outros”.
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Para que essa escuta seja possivel, cabe ao professor criar essa oportunidade ao
longo do cotidiano educativo, e, para que iSso possa acontecer, a observacao passa
a ser um instrumento desse processo continuo, que requer o conhecimento individual
de cada crianga para compreendé-la no coletivo.

Desse modo, a pratica requer a observacao da “crianga-em-agao”, isto quer
dizer, observar a crianca em varios contextos: familiares, educativos, sociais. Na

Pedagogia-em-Participacao:

[...] a observacdo é contextual, pois ndo se avalia a criangca, mas as
aprendizagens da crian¢a no contexto educativo que se criou, 0 que requer
gue, antes de observar a crianca, se observe o contexto que se criou. Isso
exige que, antes de observar a crianca, observemos o ambiente educativo
criado e perguntemos se ele oferece oportunidades para aprendizagem
(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 30).

Assim, a escuta ou a observacdo devem ser processos diarios e continuos,
para que o professor possa conhecer cada vez mais as criangas, seus interesses,
necessidades, motivacfes, saberes, hipéteses. A escuta e a observacdo sao
elementos que contextualizam as praticas vividas no ambiente educativo e tornam
possivel projetar a acédo educativa.

E, como dltimo elemento para pensarmos na organizacdo do ambiente
educativo, destaco que no ambito da pedagogia-em-participacdo, as criangas “[...]
desenvolvem, em companhia, atividades e projetos que permitem a aprendizagem
experimental de conteudos e modos de aprender” (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2013, p. 31). Na Pedagogia-em-Participacédo, a partir das ideias de Dewey e Kilpatrick,
0s projetos partem do conhecimento em agéo. Ou seja, busca-se o carater pratico do
conhecimento, através das problematiza¢bes vividas pelas criangcas e pela sua
motivacdo,que ganham uma intencionalidade educativa (Oliveira-Formosinho;
Formosinho, 2013).

3.4.3 Documentacado Pedagdgica

A documentacdo Pedagogica para a pedagogia-em-participacdo é um meio de
desenvolver uma mediacao pedagogica que compreende a agéncia da crianca desde
bebé na coconstrugdo do conhecimento (Oliveira-Formosinho, 2018). Nesta
abordagem, falar de documentacdo pedagodgica é falar de uma narrativa de
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aprendizagem que constituira a memoria vivida pela crianca e pelos profissionais no
contexto educativo.

Nessa perspectiva, a documentacao pedagogica € compreendida por ser esse
processo de registrar a aprendizagem e, ao mesmo tempo, descrever, interpretar,
narrar a experiéncia e significa-la. A documentagédo coloca no centro do processo
educativo a aprendizagem, e a partir desse modo reflexivo torna visivel as
aprendizagens de todos os envolvidos nesse processo.

Conforme Julia Oliveira- Formosinho e Jodo Formosinho a documentagao

pedagodgica permite:

[...] & comunidade profissional descrever, compreender, interpretar e
ressignificar o cotidiano pedagogico da experiéncia de vida e aprendizagem
das criancas, da vida profissional das educadoras e permitir as criangas ver-
se aprender. Um dos grandes valores que se atribuem a documentacgéo
pedagogica é que ela retira as praticas pedagdgicas do anonimato,
visibilizando-as e permitindo colocar em dialogo culturas e identidades: a
cultura da crianc¢a e a cultura do adulto; a identidade da crianca e a identidade
do adulto. Nesse processo, revela-nos, desde o nascimento, um ser que
sente, explora, comunica e vive (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p.
33).

No excerto anterior, fica visivel a importancia da documentacdo pedagogica
nesta abordagem, uma vez que possibilita um processo de construcdo de significados
para as variadas situacdes pedagogicas vividas no contexto da creche. Assim, a
documentacdo pedagdgica oportuniza o “[...] cruzamento de olhares (das criangas,
dos pais, das educadoras) sobre as marcas dos atos educativos” (Oliveira-

Formosinho; Formosinho, 2013, p. 33) que foram vividos.Nessa assertiva:

[...] a documentacdo pedagdgica é uma estratégia para criar descricdes,
andlises, interpretagfes e compreensdes que permitem conhecer a crianga
competente e participativa, planificar com ela (e néo por ela ou para ela) a
aprendizagem; avaliar com ela (e ndo por ela ou para ela) a aprendizagem
(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 34).

7

A documentacdo € vista como um espaco-tempo em que 0s professores
suspendem a sua intervencao para olhar novamente a acao das criancas, para refletir
e planejar novas oportunidades de aprendizagem.

A documentacdo pedagogica, “[...] como descri¢do, analise e interpretagédo do
pensar-fazer-sentir-aprender, requer a documentacdo do pensar-fazer do adulto”

(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 35), que se torna a base de dados para a
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investigacao praxioldgica, sustentada em teoria, saberes e crencas. Dessa forma, a
documentacédo pedagogica acaba sendo um testemunho das experiéncias cotidianas
da escola de educacao infantil, ndo se tratando de um apanhado de registros e
fotografias, e, sim, se constréi no respeito da acdo cotidiana com criangas e adultos.
Ainda como afirma Oliveira-Formosinho (2021), a documentacdo pedagdgica
descobre a curiosidade da crianca, se a professora suspender momentaneamente o
seu fazer e dizer para ver e escutar a crianga.

Nesse cenario, a documentacdo pedagogica é entendida como processo de
sustentacdo da pedagogia-em-participacdo, uma vez que acontece através dos
processos de aprendizagem das criangas e dos adultos, “[...] desenvolvendo-se a
partir da sua visdo democratica, que reconhece de forma concomitante a competéncia
e agéncia da crianga e do adulto” (Araujo, 2011, p. 56). Com isso, a documentacao
pedagdgica permite encontrar os pilares principais de uma pedagogia da participacéo:
observacdo, escuta e negociagdo. A partir desse processo, a documentacao
pedagdgica assume um papel muito importante na reconstru¢ao da pedagogia e das
praticas educativas (Araugjo, 2011).

E partindo desta perspectiva que anuncio a préxima sesséo, na qual estabeleco
as aproximacgdes das quatro pedagogias participativas apresentadas anteriormente,
articuladas com a abordagem do OBECI, uma vez que € necessario situarmos qual a
pedagogia que nos apoia a pensar nos processos de aprendizagem dos bebés e das

criancas pequenas.

3.5A abordagem pedagogicado OBECI: aheranga e um caminho em construcéo

Nos subtitulos que antecedem esse, apresento importantes contribuicdes de
guatro abordagens pedagogicas (Pikler-Loczy, Elinor Goldschmied, High Scope e
Pedagogia-em-Participacdo), escolhidas por serem parte da heranca teorica do
OBECI. Desse modo, recuperar algumas ideias importantes advindas dessas
pedagogias € uma das formas de contribuir com a explicitacdo da abordagem do
OBECI que esta em construcdo. A abordagem que temos criado no interior do OBECI
se desenvolve em companhia sincrénica (com as familias, com as criangas, com o0s
professores, com os pares formadores e investigadores) e diacrénica (reconhecendo

a heranca tedrica que nos sustenta) (Oliveira-Formosinho, 2017). Se, de um lado
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temos nossos dialogos diacrénicos a partir das abordagens pedagdgicas e de um
guadro referencial que nos sustenta, de outro temos sistematizado nossos dialogos
sincronicos. Podemos dizer que a sistematizacdo da nossa abordagem comeca na
tese doutoral de Fochi (2019), que demonstra como a constru¢cao de uma comunidade
de apoio ao desenvolvimento profissional tem produzido a construcdo do
conhecimento praxiologico a partir da estratégia da documentacdo pedagdgica. Em
sua tese, Fochi (2019) sistematiza um conceito importante para nossa abordagem,
gue sdo os Organizadores da acdo pedagdgica, ja tratado aqui nesta pesquisa.
Paralelo a isso, outros textos foram sendo publicados e divulgados com o0s ensaios
gue estdvamos realizando dentro da nossa comunidade. Para citar alguns, destaco
trés livros produzidos pela nossa comunidade: O brincar heuristico na creche (2018),
Mini-histérias (2019) e Microtransi¢des e vida cotidiana (2023). Todos os livros contam
com textos pedagodgicos produzido na polifonia de vozes das profissionais das
escolas, supervisionadas pelo coordenador do OBECI. Mais recentemente, nossa
abordagem tem contado com o didlogo de pesquisadoras que realizam suas
investigacdes no interior das escolas do OBECI, a fim de contribuir na elaboragéo do
trabalho que temos desenvolvido. Ao todo, ja sao 14 trabalhos académicos a respeito
do OBECI: 4 monografias de especializagéo, 2 trabalhos de concluséo de curso de
graduacdo, 7 dissertacOes e 1 tese. A titulo de exemplo, cito os ultimos dois: Adultos
e criancas partilhando jornadas de aprendizagem na educacao infantil: “O caso da
professora Carolina e das criancas da faixa etaria 3 da EMEI Jodo de Barro, de Novo
Hamburgo/RS” (Heming, 2024) e “Aprender em companhia: a relacdo entre a
documentacédo pedagogica, a coordenacao pedagogica e os professores na educacao
infantil” (Fraga, 2024).

Também nosso dialogo sincrénico tem se dado a partir das proprias
documentacgdes produzidas no interior das escolas participantes do OBECI. Como
tratado por Fochi (2024, p. 14), “[...] nessa comunidade, a transformagao da pratica
pedagogica é sustentada pela documentacéo pedagdgica, que também tem sido uma
estratégia fundamental para a formacao e para a pesquisa”, produzindo o que ele
chama de “novas politicas do conhecimento”. As documentagdes partilhadas tém
produzido um capital narrativo sobre as criangas, a docéncia na educacao infantil e a
pedagogia ali desenvolvida, capaz de construir e reelaborar novos significados a

escola de educacao infantil.
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Nesse sentido, acho importante destacar que, no Observatério, estamos
buscando construir uma pedagogia que nos oriente e que nos apoie a constituir um
sentido do que fazer e de como viver a relagcdo educativa, mas sem ser uma receita
Ou se apresentar como uma resposta metodoldgica, com um plano de acao. Busca-
se, por sua vez, uma Pedagogia que ndao nos roube a pergunta, pois € esta que da
sentido a experiéncia educativa (Contreras, 2010).

Por isso, na expectativa de contribuir com a elaboracdo da nossa abordagem
pedagdgica, nesta secdo do texto, vou tratar de explicitar como as abordagens
pedagdgicas antes mencionadas, Pikler-Léczy, Elinor Goldschmied, High Scope,
Pedagogia-em-Participacdo, se articulam e contribuem no didlogo diacrénico do
OBECI. Para tal, escolho nove pontos-chave que acredito serem fundamentais na
circunscricdo da minha pesquisa e do campo que me situo para desenvolvé-la. S&o
eles: bebé e crianga; brincar; cuidar; relagdo professora e crianga; papel da
professora; gestédo do tempo, dos materiais, dos espacos e dos grupos; vida cotidiana;
aprendizagem do bebé e crianca; acompanhamento e reflexdo do processo de
aprendizagem.

Defino esses nove pontos tendo em vista que, ao me aproximar e estudar cada
abordagem, identifiquei principios, concepcfes e praticas que convergem para um
objetivo comum, ou seja, o bem-estar e respeito a crianga, como sustentacdo das
acOes educativas das abordagens. Todos esses aspectos sdo de grande importancia
nessas abordagens, pois sustentam a acdo pedagdgica através da escuta e da
observacéo atenta dos bebés e criangas, uma vez que possibilitam viver a experiéncia
educativa e, a partir dela, pensar na continuidade. Estabeleco essa sistematizagao de
maneira pontual, separando cada aspecto. Contudo, cabe mencionar que muitas
vezes, no cotidiano, esses aspectos se ddo de maneira indissociada.

Assim, para cada um dos pontos, come¢co com um quadro sintese,
evidenciando, de maneira resumida, ideias centrais das abordagens e, em seguida,

uma reflexado a respeito do ponto tratado.

Quadro 8 - Encontro entre abordagens participativas na creche | bebé e crianca

Abordagem Pedagégica

Pais Bebé e Crianca

Pikler-Loczy sujeito de acao.




85

Hungria como ser Unico; individuo autbnomo, com necessidades e
capacidades proprias.
tem a capacidade de ler o mundo que a cerca.

pessoa de direito em um periodo Unico de desenvolvimento.
com grande interesse no entorno
ativa, autbnoma.

Elinor Goldschmied
Inglaterra

séo exploradores.
centro do processo de aprendizagem.
inteligente, capaz, investigadora para descobrir 0 seu meio.

High Scope
Estados Unidos

respeito as criancgas.

capaz e curiosa.

dialogar com os propdsitos reais das criancas.
centro do processo cotidiano educativo.

tém sentidos inteligentes e inteligéncias sensiveis.
entendida como coconstrutura de sua aprendizagem.
curiosa e interessada em conhecer o mundo.
aprende um saber-fazer em acéo por si iniciada.

Pedagogia-em-
participacao
Portugal

sentem, compreendem, comunicam-se e S8o capazes.
centro do processo educativo.

OBECI capaz, potente, protagonista, sujeito histérico e de direitos.
Brasil tem como principio a inteireza.

constrdi teorias e hipéteses.

participa do cotidiano educativo.

Fonte: Organizado pela autora.

Diante do quadro 8, é possivel destacar varios pontos em que essas
abordagens comungam da mesma perspectiva, culminando na ideia de que o bebé e
a crianca sdo centrais no processo educativo.Para tanto, refletir sobre a concepcéao
da crianca sempre é um aspecto de grande relevancia para a organizacdo e
planejamento do cotidiano educativo. E necessério ter claro de que maneira
concebemos o bebé e a crianga, para que possamos planejar as a¢gdes educativas
gue respeitem esses sujeitos, e, a0 mesmo tempo, ao revisitar nossa pratica, seja
possivel retroalimentar de maneira intencional as propostas pedagdgicas. Dessa
maneira, fica muito claro que, para essas cinco abordagens, a crianca esta no centro
do processo educativo e que € através da escuta, respeito e observacdo que essas
pedagogias vao compondo seu fazer.

Com isso, apoiados na heranca pedagdgica dessas abordagens, vamos
consolidando a abordagem do OBECI, em que buscamos compreender a crianga
como afirma as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil- DCNEI:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura(Brasil,
2010, p. 12).

Essa ideia de crianga néo se trata de algo simples de ser. Necessita colocar-
se diante da propria pratica das escolas integrantes do observatorio, para refletir sobre
o lugar das criancas e bebés, bem como significa enfrentar as nossas crengas e
pensar nas oportunidades de nos relacionar com as criancas de maneira significativa.
Fochi (2023) destaca que as criangas carregam consigo a vitalidade e a poténcia de
construir vida nova, ao passo que se relacionam com aquilo ja construido pela
humanidade. Para o autor, na etapa da educacdo infantil, estamos diante da
pedagogia dos comecos, pois, de maneira simultanea, a criangca se apresenta ao
mundo e esse a ela.

Neste sentido, no OBECI, acreditamos que,ao cotidiano pedagdgico da
educacao infantil, cabe oferecer oportunidades de aprendizagem que dialoguem com
0 modo das criangas estarem no mundo, pois, dessa maneira, tende a se tornar um
contexto privilegiado de respeito a cultura infantil e promotor de desenvolvimento.
Entendemos que €, por meio das brincadeiras e experiéncias vividas pela crianca, que
reside a oportunidade de cada crianca estar a seu modo no mundo, sendo essa a
maneira singular de relacionar-se com o entorno.

Além disso, no OBECI, temos investidona autoatividade das criangcas bem
pequenas, e, para tanto, a organizacao dos espacos e a oferta dos materiais tem sido
fundamentais para dar condi¢des as criancas fazerem suas escolhas de acordo com
seus interesses e desejos, independente da orientacédo da professora.

E de responsabilidade da professora planejar e organizar esses espagos,
materiais, tempo e grupos. Assim, quando as criangas se mantém em autoatividade,
a professora ocupa um lugar menos diretivo na relagcdo educativa.Conforme Fochi
(2015, p. 4):

[..] se organizarmos os espagos de modo a dar opgdes para que as criangas
estejam em atividade, seja na circunscricdo de espacos do jogo simbolico
para construgdes, desenho e pintura, seja com o uso de fantasias e a leitura
de livros, podemos descentralizar a vida cotidiana do adulto e permitir que as
criangas estejam entre pares, em pequenos grupos, a partir de suas proprias
escolhas; em outras palavras, que estejam em autoatividade.
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Considerando isso, dentro do OBECI, acreditamos em uma pratica que “[...]
coloca em suspensdo nossas ideias pre-fixadas a respeito das criancas para querer
conhecé-las, compreender seus processos de aprendizagem” (Fochi, 2019, p. 211),
e, assim, criar condi¢des de refletir sobre as rela¢cdées concretas vividas na escola entre
professoras e criangas.

O quadro 9 traz destagues sobre o brincar do bebé e das criancas bem
pequenas, com o entendimento de que 0s meninos e as meninas estabelecem relacao
e comunicagdo com o mundo que os rodeia também através do brincar. Brincar é uma
linguagem universal, que, independentemente do pais em que a crianca vive,
necessita ser a principal atividade dos bebés e das crianc¢as. O brincar € um elemento
essencial para o desenvolvimento infantil e ocupa um papel central nas abordagens
de Goldschmied, Pikler, High Scope e Pedagogia em Participacdo e OBECI. Cada
uma dessas perspectivas entende a brincadeira como um meio fundamental para a
aprendizagem, promovendo a autonomia, a criatividade, a construgdo do
conhecimento e a descoberta.

A seguir, apresento no quadro 9 o aspecto do brincar.

Quadro 9 - Encontro entre abordagens participativas na creche | brincar

Abordagem Pedagdgica Brincar
Pais
com o proprio corpo.
brincar livre.
. . € necessario brinquedos que oferecam oportunidades adequadas
Pikler-Loczy . ~ L
Hungria para a ma_\nlpulagao e descoberta ql_e maneira mdep_endente.
0 bebé brinca, descobre as possibilidades que o objeto lhe
oferece e 0 que pode fazer com ele.
brincar de colecionar.
brincar imaginativo.
Elinor Goldschmied brincar heuristico.
Inglaterra jogo Heuristico e Cesto de Tesouros.
brincar no espaco externo.
relacdes sociais, interacdes e a brincadeira.
High Scope escolha de brinquedos e materiais ndo estruturados como
Estados Unidos elementos naturais e da natureza que déem a oportunidade de
ampliar o enredo ludico.
jogo (brincar) estabelece pertenca participativa nos processos
Pedagogia-em- educativos.
participacéo brincar ambiental e cultural
Portugal brincar da crianca traz revelacdes sobre suas preferéncias e
interesses.
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a ludicidade da experiéncia da crianca no cotidiano.
brincar torna-se um meio privilegiado para estabelecer as relacdes
entre as criancas e os adultos.

brincar heuristico: com trés modalidades: cesto dos tesouros,
jogo heuristico e bandeja de experimentacao.

brincar como linguagem.

brincar do lado de fora, com e na natureza.

brincar livre.

OBECI
Brasil

Fonte: Organizado pela autora.

Considerando a poténcia do brincar, essas abordagens garantem
cotidianamente espacos, materiais e tempo para que a crianga possa brincar de
maneira livre, e, assim, a professora possa perceber como o bebé estabelece relacdes
com 0 que esta a sua volta. O brincar € entendido como forma de aproximacao e
relacdo da crianga com os objetos, com 0s outros e com o mundo. Assim, em todas
essas abordagens, o brincar é reconhecido como um direito fundamental da infancia
e um meio essencial para o desenvolvimento integral da crianca. Seja através da
exploracdo sensorial, da autonomia do movimento, seja da aprendizagem ativa ou da
participacdo coletiva, o0 brincar possibilita experiéncias ricas e significativas,
contribuindo para a formagéo das criangas como um todo.

Nessa perspectiva, no Observatorio assumimos uma abordagem que respeite
0 que é proprio da crianca, e dessa maneira o brincar € uma manifestacdo muito
encorajada e apoiada no cotidiano educativo, pois entendemos que é no brincar, nas
interacdes e relacdes que os bebés e as criancas bem pequenas vao aprendendo
sobre si, sobre o outro e 0 mundo. Além disso, no OBECI trabalhamos a partir de um
“[...] parametro empirico significativo [...] que se da pela observacdo do modo como
as criancas se arranjam em suas brincadeiras” (Fochi, 2019, p. 295). Conforme Fochi
(2019, p. 295):

O bebé comecga a brincar sozinho e, aos poucos, compartilha sua atencao
com outro bebé. Um pouco mais tarde, as criangas comecam a brincar em
duplas e, conforme o tempo vai passando, comeg¢am a agregar uma ou duas
criangas a mais em suas brincadeiras (formam, aos poucos, trios). Até o final
dos seis anos, idade da Educacdo Infantil, possivelmente o maximo de
criangas reunidas ativamente em uma mesma situacao nao passe de seis
criangas.

E, através dessa observacdo ao brincar das criancas, nos do

OBECIentendemos a importancia de trabalharmos com 0s pequenos grupos, pois,
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além das criangas estarem em contato com seu entrono, construindo explicagdes, ao
mesmo tempo aprendem a estar com 0s outros de maneira respeitosa.

Vale destacar a importancia que o brincar tem no interior das escolas do
OBECI, tendo em vista o estudo, aprofundamento e acdo que acabou gerando o
primeiro importante livro de nossa pratica, “O Brincar Heuristico na creche: percursos
pedagogicos no Observatorio da Cultura Infantil-OBECI”. Esse material justamente da
visibilidade a acdo dos bebés, evidenciando que a acao das criangas néo é aleatoria,
mas épermeada por intencionalidades em descobrir e fazer parte desse mundo. O
brincar da importantes pistas para a organizacdo da acao pedagogica do OBECI, uma
vez que ensina as professoras a fazerem um exercicio reflexivo a partir dos
observaveis gerados no cotidiano da escola. Frente a esse exercicio, fomos
construindo a abordagem que tem a crianca no centro do processo educativo, e que
gera indicios para retroalimentar o planejamento.

Em seguida, apresento o quadro 10, destacando o cuidar nessas abordagens.

Quadro 10 - Encontro entre abordagens participativas na creche | cuidar

Abordagem Pedagégica

Pais Cuidar
cuidado como intervencado do adulto.
0 toque suave da educadora no bebé.
. . cuidados e atencéo individual.
Pikler-Loczy : ~ L . ) .
Hungria alimentacao momento do potldlano importante: e_ducadora allnjenta,
enquanto a crianca precisa de ajuda, possibilitando a acdo da
crianca.
atividades de atencéo pessoal.
afeto e atencéo.
Elinor Goldschmied oferecer a melhor experiéncia possivel as criangas em seu cuidado.
Inglaterra observar 0s movimentos das criancas, para entender suas
necessidades.
organizar a rotina diaria e dos cuidados.
High Scope estabelecer orientagdes que promovam a continuidade dos vinculos.
Estados Unidos estabelecer uma relacéo cooperante com as criangas.

apoiar as intencdes das criancas.

respeito e olhar a crianga.

respeito as jornadas de vida e aprendizagem das criancas e familias
escutar ativamente e prestar aten¢do consciente a crianca.

respeito por todas as diferencas.

Pedagogia-em-
participacéo

Pertigal bem-estar da crianga e familia.
organizacao dos ritmos temporais do dia na creche.
OBECI acolhimento, respeito e vinculo.

Brasil indissociabilidade entre cuidar e educar.




90

professor referéncia para atividades de atencao pessoal e sessdes.
microtransissoes.

Fonte: Organizado pela autora.

Para compor a reflexdo do cuidar nessas abordagens, para a escola de
educacao infantil, me aproximo das ideias de Leonardo Boff (2014), te6logo brasileiro,
gue defende que o cuidado € uma atitude que esta na origem do ser humano. Para
ele, cuidar € mais do que um ato, é uma atitude que envolve preocupacao,
responsabilizacdo e envolvimento afetivo. Entendendo como uma atitude, o cuidar
necessita ocupar um importante lugar no planejamento e intencdo educativa na
creche, e nessas abordagens isso € facilmente evidenciado, ao considerarmos o
modo que respeitam os direitos e bem-estar de cada crianga, reconhecendo suas
singularidades e apoiando as descobertas dos bebés.Nessas abordagens, cuidar vai
além do atendimento as necessidades basicas; € um ato de respeito, escuta e
promocao da autonomia, garantindo um desenvolvimento integral e seguro para a
crianga.

Frente a esse entendimento, no Observatorio, a indissociabilidade entre cuidar
e educar é um valor defendido cotidianamente, com praticas que nao separam 0
momento de cuidado, do momento pedagdgico. Verdadeiramente, compreendemos
gue séo acdes que acontecem juntas e que, para acolhermos os bebés e as criancas,
precisamos articular o cuidar e educar, a fim de garantir o bem-estar dos meninos e
meninas. Cuidar, para o OBECI, significa respeito as necessidades de cada crianca e
familia. Para tanto, buscamos planejar diferentes momentos no cotidiano e ao longo
do ano letivo, em que possamos estabelecer o acolhimento, a participacao, a troca e
a interacao dos envolvidos pela educacao das criancgas.

A sequir, discuto o quadro 11, em que o enfoque esté na relacdo da professora

com a crianca.

Quadro 11 - Encontro entre abordagens participativas na creche | relagéo professora

e crianca
Abordagem Pedagdgica Relacéo professora e crianga
Pais
Pikler-Loczy respeito a individualidade.
Hungria relacdo afetiva entre adulto-crianca.
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€ proibido dar a um bebé doente uma colherada a mais do que
ele aceitasse voluntariamente.
relacBes estaveis entre adultos e criancas.

descentralizar figura do adulto;

Elinor Goldschmied gualidade da relagdo entre criancas e adultos;
Inglaterra ilha de intimidade.

vinculo estavel e seguro.

relacdo de confianga adulto e criancga.

relacdo de encorajamento a curiosidade e mobilidade.
interacdo adulto-crianca facilitadora.

adulto apoia criativamente o desejo natural da crianca para
aprender ativamente.

High Scope
Estados Unidos

estabelecer lagos.

Pedagogia-em- relacdo estabelecida na praxis responsiva a crianca.
participacéo 0 brincar torna-se um meio privilegiado para estabelecer as
Portugal relacbes entre as criancas e os adultos.

grupos de aprendizagem.

afeto, vinculo e respeito.

reposicionar o papel do professor e da criangca na relacéo
educativa.

professor referéncia a um pequeno grupo de criangas.
professor e crianga pesquisadores.

professor companheiro mais experiente no percurso de
aprendizagem.

OBECI
Brasil

Fonte: Organizado pela autora.

Diante da relacéo professora e crianca, no quadro anterior, € possivel destacar
0 quanto o vinculo estavel e seguro estabelecido entre os adultos e as criancas
durante a jornada educativa é um determinante para que se possa construir uma
relacdo facilitadora e que apoie os processos de aprendizagem das criangas. Trata-
se de uma relacdo afetiva e de intimidade estabelecida entre professora e crianca, em
gue se busca restabelecer o lugar da professora e da crianga no contexto educativo.

Para o OBECI, a relacdo estabelecida entre as professoras e crianca é
construida pouco a pouco em momentos vividos no cotidiano, ora coletivos, ora em
pequenos grupos e ora individuais, que buscam reposicionar adultos e criancas na
relacdo educativa (Fochi, 2019), especialmente por entendermos que o curriculo se
desenvolve nas relagdes estabelecidas entre criancas e adultos. No Observatério, a
“[...] relac&o adulto e crianga também & um elemento fundamental para o bem-estar
das criangas e caracteriza-se pela forma e pelo contetdo que séo estabelecidos nessa
relacdo” (Fochi, 2019, p. 245).
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Assim, no OBECI, buscamos trabalhar com a pratica do adulto referéncia
responsavel por um pequeno grupo de criancas durante as atividades de atencéo
pessoal (alimentacdo, sono, troca de fraldas), pois, dessa maneira, 0 vinculo
estabelecido € seguro e afetivo entre o bebé e a professora. Ainda na abordagem do
OBECI, pensar a relagdo adulto e crianga, “[...] compreendendo a interacdo como
centralidade da acdo pedagdgica “[...] muda uma dada visdo de mundo e de
conhecimento que se coloca mais aberta e receptiva as imprevisibilidades, a
negociagao e a participagao” (Fochi, 2019, p. 309).Portanto, pensar a relagao adulto
e crianga, para o OBECI, é refletir sobre as dimens@es micro e macro do cotidiano
educativo, envolvendo a dimensao ética, “[...Jque estabelece o modo como as
relacbes acontecem, politica (no direito a participar ativamente da vida cotidiana) e
estética (pela curiosidade e acolhimento ao mundo das criancas) (Fochi, 2019, p. 309).

A seguir, apresentarei o quadro 12, cujo enfoque ser& o papel da professora no

entendimento das cinco abordagens.

Quadro 12 - Encontro entre abordagens participativas na creche | papel da
professora

HaerEEEm Peazenyles Papel da Professora

Pais
tempo suficiente para ser sensivel as necessidades das criangas.
. . nao intervencao direta.
Pikler-Loczy .
Hungria observar as criangas e tentar compreender o que expressam

através do corpo, gestos e voz.
falar com as criancas enquanto as atendem.

papel do adulto: iniciador, organizador, facilitador.

Hliwer S e Dz sem intervencdo direta do adulto.

Ingletizri educador referéncia.
trabalho de equipe (escola e familia).
organizacdo de um ambiente de aprendizagem ativa para a
High Scope crianca.
Estados Unidos As experiéncias-chave s&o instrumentos para o professor

acompanhar o desenvolvimento das criangas.
professor responsavel por um pequeno grupo de criangas.

pratica testemunhal.

professores constroem crencgas e saberes.

intencionalidade.

professor responsavel pela organizagcao do ambiente educativo.
planejamento.

trabalho colaborativo com as criancas e suas familias.

Pedagogia-em-
participacéo
Portugal

OBECI organizar seu trabalho a partir dos organizadores da acéo
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Brasil pedagdgica: relacdo adulto e crianca; espaco educativo; materiais;
gestdo do tempo; o trabalho nos pequenos grupos e no grande
grupo e intervenc¢édo do professor.

reposicionar o papel do professor na relagéo educativa.

professor responsavel pela criagdo de oportunidades de
aprendizagem.

investigativo e reflexivo.

compreender o percurso das criancas para retroalimentar a prépria
pratica.

observar, registrar e interpretar para projetar.

testemunho ético, cultural e pedagdgico.

acolher o universo da crianca.

planejar, organizar e criar estratégias de aprendizagem.

utilizar a estratégia da documentacao pedagdgica para observar,
registrar, documentar e comunicar o processo de aprendizagem
vivido na escola.

Fonte: Organizado pela autora.

No quadro 12, destaco aspectos principais das distintas abordagens no que se
refere ao papel da professora. A maneira como a professora se posiciona na relacéo
educativa deixa perceptivel suas concepcdes e experiéncias sobre o modo de ser
professora na educagédo infantil. Essas cinco abordagens participativas apresentam
uma prética reflexiva, pautada em uma relagdo em que o professor é um pesquisador
de sua prética, e, com isso, o responséavel pela organizacdo da acao educativa a partir
da vida cotidiana. Cabe ao professor organizar a partir do espaco, tempo, materiais,
arranjo de grupos e intervencéo do professor, os ambientes de aprendizagem para os
bebés e criancas bem pequenas. Outro aspecto de suma importancia nessas
abordagens é o trabalho compartilhado e colaborativo do professor com as familias,
bem como o trabalho reflexivo junto aos demais colegas e coordenador pedagdgico
da instituicao.

Na abordagem do OBECI cabe a professora aprender a olhar para as
experiéncias das criangcas e evidenciar o seu papel no processo educativo,
construindo um contexto educativo de qualidade (Fochi, 2019). Com relacéo a isso,
buscamos envolver os coordenadores pedagogicos e diretores com os temas da vida
cotidiana, pois acreditamos que assim a equipe pedagogica como um todo, torna-se
responséavel pela concretizagdo do projeto educativo. E dessa forma “[...] que temos
afirmado a pedagogia dentro das instituicdes, como a ciéncia que sustenta as praticas
pedagogicas e que conecta a todos em volta de um mesmo propésito” (Fochi, 2019,
p. 185)

As professoras das escolas do OBECI, tem um papel importantissimo apoiados

pela estratégia da documentacdo pedagdgica, ou seja, em observar, registrar e
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comunicar os processos de aprendizagem das criangas, a elas proprias e as suas
familias. Neste sentido, no OBECI convidamos a reposicionar o papel do professor no
processo educativo, “[...] a fim de construir um conhecimento praxiolégico que
responda a complexidade das instituicdes de Educacédo Infantil sem que se perca a
crianga e o adulto na relagédo educativa” (Fochi, 2019, p. 25). Dessa forma, & medida
gue as documentacdes pedagdgicas passam a ser compartilhadas e refletidas entre
os profissionais, novas camadas de compreensao as professoras vao estabelecendo,
e assim, tornam-se cada vez mais conscientes de suas escolhas e de seu trabalho.

Abaixo apresento o quadro 13, cuja discussao refere-se ao espago, tempo, material

e grupo.

Quadro 13 - Encontro entre abordagens participativas na creche | espaco, tempo,

material e grupo

Abordagem Pedagédgica Espaco, tempo, material e grupo
Pais
Pikler-Loczy espaco cuidadosamente preparado para receber o bebé.
Hungria espaco essencial para a brincadeira.
Elinor Goldschmied amb‘e.”Fe sri\tisfatc')rio.' P
materiais ndo comercializaveis.
Inglaterra R . . -
o0 espaco fisico influencia na qualidade das relacdes.
espaco fisico € seguro, flexivel e pensado para a crianca.
ambiente bem planejado para grupos.
High Scope variedades de materiais.
Estados Unidos ambiente de aprendizagem ativa.
ambiente apoia o desenvolvimento sensoério motor das criangas.
0 espago e 0s materiais sao organizados em areas de brincadeira.
espaco compartilhado entre crianga e professora.
espagcos e os tempos educativos sdo pensados para permitir a
Pedagogia-em- interatividade e a continuidade.
participacéo grupos de aprendizagem.
Portugal tempos vividos sdo relacionais.
0s materiais pedagdégicos sustentam no cotidiano a coeréncia
praxiolégica
Organizadores da acdo pedagodgica: relacdo adulto e crianca;
espaco; materiais; gestao do tempo; o trabalho nos pequenos grupos
e no grande grupo.
0 espaco possui linguagem e uma dimensao comunicacédo (Fochi,
OBECI 2019).
Brasil espaco comunica a pedagogia que a escola acredita.
espaco como terceiro educador.
espagos circunscritos.
ideia de material ligada a acéo da crianga (Fochi, 2019).
quadrante de materialidades: material natural e artificial; materiais
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estruturados e néo estruturados.

material cultural.

tempo = jornada

guadrantes do tempo: momentos optativos ou momentos
conduzidos; momentos de ateng&o pessoal ou atividades coletivas.

Fonte: Organizado pela autora.

Os bebés e as criangcas bem pequenas aprendem pela vida cotidiana. Isso
significa dizer que as aprendizagens sao construidas a medida em que elas vivem e
participam de préticas sociais e culturais de maneira integral. Quer dizer que, quando
as criancas tém suas especificidades respeitadas e consideradas, participam das
situagBes do cotidiano da escola, a partir de um ritmo construido que dialogue com as
necessidades das criancas. Diante disso, as cinco abordagens, de alguma maneira,
pensam nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento - conviver-brincar-participar-
explorar-expressar e conhecer-se- (BNCC,2017), como base para o planejamento do
professor, bem como nas categorias pedagdgicas: o espaco, 0s materiais, o tempo, a
organizacéo de grupo e o tipo de intervengao do adulto (Fochi, 2013)para planejar e
organizar a vida cotidiana na escola de educacdo infantil. Nesse sentido, a
interconectividade dessas categorias, no cotidiano da escola, organiza a acao
pedagdgica e, ao mesmo tempo, acolhe as curiosidades e interesses das criancas.

Aqui nesse ponto, em especial, ousou a dizer que o OBECI avangou muito e
temos um construto pedagogico construido, a partir da sistematizacdo da tese de
doutorado do professor Paulo Fochi, quando defende que as dimensdes do
planejamento passam pela organizagdo dos espacos, tempo, materiais, organizacao
de agrupamentos e intervencdo da professora. Fochi (2019) as nomeia como
“organizadores da agao pedagogica”, uma vez que orientam a pratica pedagodgica e
organizam a vida cotidiana na escola de educacédo infantil. Aprofundando esse

entendimento,

Os Organizadores da A¢cdo Pedagdgica sao uma forma de concretizar as
concepcdes de cuidado e de educacdo e sintetizar e ou efetivar o projeto
pedagdgico. Estruturam as concepc¢des e a proposta da ac¢do educativa dos
profissionais tanto no campo da praxis como no da formacdo e podem -
guando ativamente discutidos, elaborados e criados por todos os
interlocutores envolvidos na sua execucao - facilitar a construcdo de ricas
aprendizagens (Fochi, 2019, p. 245)
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A medida que os organizadores s&o eixos estruturantes do trabalho pedagdgico
na abordagem do OBECI, possibilitam as professoras uma visdo mais macro do
contexto educativo, pois implica diretamente nas condi¢cdes externas ofertadas as
criancas. Nesse entendimento, sdo os organizadores da acdo pedagogica que
oportunizam experiéncias de aprendizagens aos bebés e criancas bem pequenas.

Sob esse viés, discuto, no quadro 14, a vida cotidiana na creche diante das

abordagens ja mencionadas.

Quadro 14 - Encontro entre abordagens participativas na creche | vida cotidiana

Abordagem Pedagdgica Vida Cotidiana
Pais
. . buscar as melhores condi¢cdes de bem-estar fisico e psiquico das
Pikler-Loczy criancas
Hungria Gas.
pensada em seu conjunto e nos minimos detalhes pelo adulto e
a qualidade do cuidado que lhe é oferecido o que garantem a
presenca.
oportuniza a participagdo e colaboracéo das criancas nas situagdes
Elinor Goldschmied de cuidados.
Inglaterra oferecer a melhor experiéncia possivel as criancas em seus
cuidados.
as experiéncias mais precoces das criancas afetam sua
aprendizagem.
combate & discriminacao.
as criancas experimentam ativamente o mundo a sua volta.
. rotinas centradas na crianca.
High Scope &

trabalham com os pais para tornarem a chegada e a partida da
escola divertida e reconfortante.
trabalho de apoio familiar.

Estados Unidos

a escuta deve acontecer cotidianamente.
experiéncia de aprendizagem acontece no cotidiano.
cotidiano patrticipativo e vivido por todos os atores.

Pedagogia-em-
participacéo

Portugal o . . >
cotidiano que seja coerente e analise a praxis.
€ a “espinha dorsal” da pedagogia, pois é generativa de bem-estar,
de aprendizagens e de encontros entre as criancas e das criancas
com os adultos.
focagem na vida cotidiana porque acreditamos no valor educativo

OBECI das coisas de cada dia.

Brasil olhar especial e cuidadoso para alimentacdo- enquanto for

necessario o0 adulto auxilia a crianca na alimentacéo.
atividades de atencéo pessoal.

microtransicdes.

educacdao na perspectiva inclusiva e democratica.

Fonte: Organizado pela autora.
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Aprender com a vida cotidiana me parece o0 modo mais respeitoso e honesto
com os bebés e criancas pequenas de organizar uma proposta educativa para eles.
E, para tanto, implica lancar um outro olhar sobre o que acontece no cotidiano da
escola. Essas cinco abordagens reconhecem as aprendizagens do cotidiano como
saberes, portanto, “[...] o saber ndo existe em si pronto para ser transmitido, mas
encontra-se inextricavelmente ligado a atividade dos sujeitos em contextos diversos,
comuns, incomuns, sempre particulares e situados” (Brougére; Ulmann, 2012, p.
3).Dessa maneira, as aprendizagens ndo se dao apenas em espacos previstos para
aprender, mas em todas as situa¢des da jornada vivida pelas criangas e professores.
Desses momentos, da vida cotidiana, quando pensada com cuidado e
intencionalidade, é possivel depreender importantes indicios para a organizacao de
oportunidades de aprendizagens para as criangas.

Nessa perspectiva, a vida cotidiana é uma das ideias que guiam as acdes
pedagogicas do OBECI, pois conforme Fochi (2019, p. 240) “[...] a vida cotidiana tem
um valor muito grande tanto no que diz respeito as aprendizagens que dela decorrem,
como do clima que ela pode gerar”. Diante dessa compreensao, a vida cotidiana &

entendida no OBECI como a “espinha dorsal do trabalho”, por entendermos que,

As pequenas coisas, como deslocar-se de um lugar para o outro, compartilhar
uma refeicdo, ser higienizado ou higienizar-se, disputar um brinquedo,
comemorar um aniversario ou tirar um casaco porque estd quente, sdo
praticas sociais que vao inserindo 0s meninos e meninas em uma dada
cultura e podem, quando dadas as condi¢es adequadas para tal, representar
um marco importante para o desenvolvimento e para o bem-estar das
criancas (Fochi, 2019, p. 176).

Com essa premissa assumida pelo OBECI, passamos a entender que essa
reflexdo e acao sobre a vida cotidiana na escola, € responsabilidade tanto da gestéo
da escola como da gestdo pedagdgica da professora, e juntas, precisam encontrar
sintonia para colocar em prética as transformacdes que atendam as necessidades das
criancas e adultos (Fochi, 2019).

Assim, a abordagem do OBECI compreende que “[...] a vida cotidiana e a
aprendizagem formam um bindmio que explicita as jornadas de aprendizagem das
criangas e dos adultos na Educacédo Infantil” (Fochi, 2019, p. 178), e assim
acreditamos que qualificar a vida cotidiana “[...] significa por atengdo no modo como

as criangas estao vivendo suas infancias (Fochi, 2019, p. 179)
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Em seguida, apresento o quadro 15, que sistematiza o acompanhamento e

reflexdo do processo de aprendizagem das cinco abordagens em discusséao.

Quadro 15 - Encontro entre abordagens participativas na creche |acompanhamento
e reflexdo do processo de aprendizagem

Abordagem Pedagégica Acompanhamento e reflexdo do processo de aprendizagem
Pais

educadoras precisam trabalhar em cooperagcdo com os demais
Pikler-Loczy educadores e manter atualizados registros individuais dos percursos

Hungria de desenvolvimento e aprendizagem das crian¢as pequenas.
observacgédo da vida cotidiana.

reunides com pais
reunido com todos os funcionarios da creche.

Elinor Goldschmied i )
reunido por professores de grupos de criangas.

Inglaterra ~ ) e ; .
observacoes, registro e avaliacdo continua das criancas.
observacao detalhada.
observacéo
High Scope recolher “episddios diarios” das criangas, que no momento do
Estados Unidos encontro entre os demais professores do grupo de crianc¢as, debatem

e planejam como dar continuidade.

ética e coeréncia entre os saberes, principios e valores partilhados.
prética testemunhal.

promocao de um cotidiano praxiolégico.

aprender em conjunto, sustentado no respeito a diferenca.

tempo pedagdgico reflexivo: exige imaginagao outros olhares.
professor que sabe silenciar, suspender sua voz, e dar espaco a voz
da crianca.

documentar as aprendizagens vividas.

Pedagogia-em-
participacao
Portugal

documentacédo pedagdgica.

observaveis.

encontros GIAs-OBECI

OBECI aparato instrumental: processo documental e ciclo de comunicagéo
Brasil difusa.

mini-histérias.

aparato instrumental.

reflexdo, troca, confronto de ideias com demais professores e CP.

Fonte: Organizado pela autora.

Ao considerar as abordagens de Emmi Pikler, Elinor Goldschmied, Pedagogia-
em-Participacdo, High Scope e OBECI, é possivel criar um olhar mais sensivel e
atento as necessidades individuais, respeitando o ritmo e as expressdes proprias da
infancia. Acompanhar e refletir sobre o processo de aprendizagem das criancas é um
ponto-chave para essas abordagens, uma vez que se trata de escutar, observar e

registrar a acao da crianga, para depois pensar, interpretar e projetar novas
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oportunidades de aprendizagem, atribuindo sentido as praticas pedagdgicas
escolhidas. Atualmente, as abordagens, como da Pedagogia-em-participacado e a do
OBECI, utilizam da documentacdo pedagdgica como estratégia para colocar em
pratica esse percurso reflexivo e ao mesmo tempo, formativo para a crianga, professor
e familia. A estratégia da documentacdo pedagdgica possibilita a construcdo de
significados e a transformacéo dos contextos educativos, a partir de praticas situadas
e investigativas, que possibilitam tornar visivel as aprendizagens das criancas e dos
profissionais que atuam na escola. Ao integrar essas abordagens, a aprendizagem
infantii é acompanhada de forma respeitosa, valorizando a autonomia, a
experimentacdo e a construcdo coletiva do conhecimento. O olhar sensivel para a
criancga, suas expressoes e interacdes torna-se essencial para promover um ambiente
de aprendizagem rico, significativo e alinhado as suas necessidades individuais.

No Observatério, temos a compreensado de que o acompanhamento e reflexdo
do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, compdem 0 processo
avaliativo na Educacéo infantil. Desse modo, “[...] o papel da avaliagao é restituir e dar
valor ao processo de aprendizagem, o que significa dar a crianca fragmentos da sua
propria experiéncia que mostrem como ela se relaciona e aprende” (Fochi, 2021, p.
152).

A partir dessa assertiva, o ciclo de comunicacgéo difusa é criado pelo professor
Paulo Fochi e compdem, junto com o planejamento de contexto 0 aparato instrumento
desta abordagem. Assim, a ideia de ciclos de comunicacao difusa é “[...] entendida
como um complexo sistema de comunicagéo sobre a aprendizagem das criangas e do
cotidiano pedagdégico” (Fochi, 2021, p. 153).

Por fim, apresento o ultimo quadro, que desenha aspectos importantes sobre a

aprendizagem dos bebés e das criancas, diante das cinco abordagens.

Quadro 16 - Encontro entre abordagens participativas na creche |

aprendizagem do bebé e da crianca

Abordagem Pedagdgica Aprendizagem do bebé e da crianca
Pais

movimento livre.
Pikler-Loczy autonomia.

Hungria atividades de exploracao livre de materiais diversificados.
inverno passavam ao ar livre.
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corpo envolvido para aprender.
Elinor Goldschmied atividade espontanea.
Inglaterra autonomia, liberdade.
criar boas oportunidades ludicas para as criancas.

bebé aprende com todo o corpo.

experiéncias-chave.

aprendizagem ativa da crianca.

a prépria crianca estabeleca relacdo direta com os objetos,
espacgos, pessoas.

o ser humano é um aprendiz ativo.

aprendizagem esta na acao e na iniciativa da crianca.

High Scope
Estados Unidos

atividade experiencial.

Pedagogia-em- areas de aprendizagem: identidades e relagBes- linguagens e
participacéo significados.
Portugal crianca é vista como sujeito da aprendizagem.

comunidade de aprendizagem.

investigacdes e agbes das criancas.
cotidiano educativo.

interacdo entre curriculo e criancgas.
lado de fora, estar com e na natureza.
curiosidade.

OBECI
Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Finalizando a organizac&o dos principais encontros entre as quatro abordagens
pesquisadas (Pikler-L6czy, Elinor Goldschmied, High Scope, Pedagogia-em-
participacdo e suas aproximacdes com a abordagem do OBECI), é possivel afirmar
gue todas encontram, na propria experiéncia pedagodgica, a possibilidade de
compreender que a aprendizagem dos bebés e criangcas bem pequenas se da pela
oportunidade ofertada pelos professores nos mais diversos momentos da vida
cotidiana da escola de educacao infantil. Cabe destacar que essa pesquisa se
circunscreve no campo da Pedagogia, implicada em reconhecer o0 modo como 0s
bebés investigam e conhecem sobre si, sobre o outro e sobre o mundo ao seu redor.
Portanto, neste ponto, as abordagens apresentam em comum o respeito aos bebés e
criancas bem pequenas, ao organizarem a vida cotidiana de tal maneira que
proporcionem seguranca, relacdes significativas e liberdade de ac¢des nas mais
diversas situacoes vividas.

E oportuno destacar que, no desenvolvimento das cinco abordagens
apresentadas anteriormente, percebe-se que o papel do professor se torna uma
importante variavel para que a relacédo pedagogica se estabeleca de maneira efetiva
e colaborativa. Nessas abordagens, acredita-se que as criangas precisam de

liberdade em seus movimentos e que, ao professor, cabe a organizacao intencional
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do espacgo, tempo, materiais e agrupamentos de criancas. E, para tanto, o professor
precisa acreditar na competéncia das criancas, sendo de sua responsabilidadecriar
boas oportunidades para os bebés poderem vivenciar e dessa maneira aprender e se
desenvolver.

Outro ponto no qual essas abordagens se encontram € a validacdo da
brincadeira como linguagem essencial da crianca, organizando um curriculo pautado
na brincadeira e interacdes e, ao mesmo tempo, centrado na crianca. A importancia
da brincadeira como um postulado essencial para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos bebés é um outro ponto de conexdo entre as abordagens, que
defendem o brincar e o movimento livre como a atividade principal das criancgas pelas
inUmeras possibilidades que o proprio brincar oferece.

No Observatério, acreditamos que a aprendizagem da crianca acontece

apoiada por uma prética pedagdgica organizada a partir de

[...] estratégias que auxiliem a crianga a construir seus conhecimentos na
interacdo com outras criangas e adultos, em que 0 que esta em jogo néo é
apenas o conteddo intelectual da situacéo, mas os conteldos e processos
emocionais, afetivos e sociais. E em meio a essas situacdes que, além da
crianca aprender a construir explicacdes sobre seu entorno, ela também
aprende a estar com 0s outros de uma maneira respeitosa e a se sentir
respeitada (Fochi, 2019, p. 295).

Isso significa dizer que, no OBECI n&o separamos momentos de aprender e
momentos brincar, entendemos que durante toda a relacéo estabelecida pela crianca
consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo esta aprendendo.

Enfim, essas abordagens ganham destaque na pesquisa, pois compreendem
gue os bebés e criangas bem pequenas constroem suas experiéncias com o mundo
através das relacdes que estabelecem consigo mesmas, entre si, com os professores

e com o0s materiais disponiveis.
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4 O ITINERARIO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Fazer pesquisa qualitativa € dificil. Vocé precisa ter uma mente incisiva e
manter uma atitude coerente frente ao trabalho. Os temas de investigacao
ndo se enquadram em limites nitidos ou conhecidos, e sempre ha surpresas.
Além disso, o papel do pesquisador como instrumento basico de pesquisa
apresenta desafios criticos (Yin, 2016, p.44).

As palavras do cientista social Robert K. Yin me ajudam a descrever o que
penso a respeito do desafio que é realizar pesquisa com bebés e criancas bem
pequenas em um paradigma qualitativo. E importante que, “[...] para poder conhecer
e compreender os bebés e as criangas bem pequenas, torna-se necessario construir
outras metodologias de pesquisa, tanto para a geracdo de dados como para analise
e interpretacdo de dados” (Gobatto; Barbosa, 2017, p. 29). Portanto, fazer pesquisa
com bebés exige um movimento de suspenséo do que acreditamos saber, de modo a
perceber como as criangas interpelam o mundo. Exige um tempo diferente, um tempo
de espera para a experiéncia acontecer. Corroborando essa ideia, Hoyuelos (2020, p.
24) aponta que é necessario “[...] dar tempo as criancas sem antecipacao
desnecessaria, [...] saber espera-las, ali onde se encontram com sua forma de
aprender”. Ainda segundo Hoyuelos, “é nessa espera esperangosa e incerta que
surgem as surpresas do insolito” (2020, p. 24). Assim, o itinerario desta investigacdo
anuncia seus primeiros caminhos na escolha em acompanhar o cotidiano de um grupo
de bebés de uma creche municipal do RS, cujo foco é pesquisar de que modo 0s
bebés e as criangcas bem pequenas se relacionam, investigam e aprendem sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo na creche.

O desafio desta pesquisa estd justamente em conseguir construir uma
observacdo densa, que possa dar conta de adentrar no universo dos bebés e das
criancas bem pequenas, e, dessa maneira, conhecer, além dos resultados, o processo
percorrido, pois sdo eles que constroem os sentidos dessa investigacdo. Buscando
detalhar um pouco mais minha compreensédo a respeito de itinerario de pesquisa,
encontro, nas ideias do italiano Gianfranco Zavalloni (2021), que o verdadeiro
propésito da viagem nao €, portanto, "chegar”, mas "caminhar”, ndo é a "meta”, mas
o "percurso", ndo € "onde", mas "como”.

Dessa maneira, esta pesquisa encontra-se na perspectiva da natureza
qualitativa (Lankshear; Knobel, 2008), caracterizada por um estudo de caso (Yin,

2005), referente a uma Escola Municipal de Educacao Infantil da rede publica, do
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municipio de Novo Hamburgo - RS, participante do OBECI. Nesse cenario, 0 que
distingue a pesquisa qualitativa é a qualidade da producao de dados, porque “[...] 0s
pesquisadores buscam entender o mundo a partir da perspectiva de outras pessoas”
(Lankshear; Knobel, 2008, p. 66), e, para tanto, é necessaria uma consistente
depuracéo dos dados a fim de aproximar-se do foco investigado.

A abordagem qualitativa pressupfe um percurso em que a preocupacao esta
com o processo € ndo com o produto final, &€ justamente “...] o transito de uma
epistemologia da resposta a uma epistemologia da constru¢ado” (Gonzalez, 2002, p.
03). E, para tanto, Minayo (2015, p. 14) afirma que “criatividade é a nossa
grife”.Embora seja necessario rigor ao fazermos pesquisa, a criatividade acaba se
tornando um elemento a mais para tornar a postura da pesquisadora mais humana e
autoral. Assim, a pesquisa de natureza qualitativa atende aos interesses dos que
vivenciam o contexto educativo.

Nessa metodologia, “os dados produzidos sdo designados por qualitativos, o
gue significa ricos em pormenores, descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16). Dessa maneira, o conhecimento ndo se
limita a uma mera interpretacdo de dados isolados, estaticos, desconexos. Na
abordagem qualitativa, o pesquisador é parte integrante e ativa do processo de
producdo do conhecimento, pois observa, registra, analisa e interpreta as cenas que
acompanha, atribuindo-lhes um sentido contextualizado.

Nesta perspectiva, Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) definem cinco
caracteristicas da investigacdo qualitativa, aqui anunciadas de maneira resumida no

Quadro 17 e articuladas com a pesquisa em questao.

Quadro 17 - Caracteristicas da pesquisa qualitativa

Investigacdo Qualitativa

Caracteristica Estudo de Caso

1. [...] a fonte direta de coletas de dados é o | Grupo de 15 criancas da Faixa etaria 1, da
ambiente natural e o investigador o instrumento | Escola Municipal de Educacéo Infantil Joaninha,
principal, assim o pesquisador se coloca no campo | localizada no municipio de Novo Hamburgo - RS,
empirico de maneira direta para observar, | participante do OBECI.

registrar, documentar as diferentes cenas do
cotidiano atribuindo-lhes significados.

2. A pesquisa é descritiva mesmo que os dados | Imersao da pesquisadora na Escola do estudo de
sejam produzidos por fotografias e pequenos | caso sera de agosto a dezembro de 2023. Neste
videos, precisam ser detalhados com descrigbes e | momento foi realizada a producdo dos dados
interpretacdes, a fim de dar relevancia aos pontos | através de: fotografias, videos, descricfes e
importantes elaborados. observacfes cotidianas. Além disso, também
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foram realizados momentos formativos com os
professores da turma.

3.[...]o foco é em todo o processo, que encontra
em todo o processo de pesquisa uma possibilidade
de gerar conhecimento, quer dizer, o que
aconteceu, bem como o produto e o resultado final;

Todo o processo desde o primeiro dia, a acolhida
€ ao mesmo tempo a estranheza dos bebés com
a minha presenca. Conhecer os diferentes
ambientes da escola, o ritmo do -cotidiano,
adentrar no universo dos bebés para conhecé-
los. Documentar 0s movimentos por vezes
invisiveis da escola. Assumir a reflexdo como
ferramenta primordial para a pesquisa.

4. Os dados séo analisados de forma indutiva,
quer seja, a maneira de analisar e interpretar os
dados, ndo se da a partir de objetivos e hipéteses
previamente estabelecidas. Para os autores, o
processo indutivo de andlise dos dados na
investigacdo qualitativa assemelha-se a um funil
em que “[...] as coisas estao abertas no inicio e vao
se tornando mais fechadas e especificas” (1994, p.
50).

Analisar dados a partir de cenas documentadas
do cotidiano dos bebés e das criangas bem
pequenas. N&o se trata de isolar a cena, mas de
pensar ela dentro de um contexto. Os dados nos
possibilitam olhar novamente e com calma,
determinada acdo dos bebés e colocar-se a
pensar nos diferentes modos que os bebés
aprendem e investigam o mundo. Dessa maneira
0os significados apresentam um importante
caminho para a pesquisa.

5. O significado das coisas é de grande
importancia, ou seja, ao “porqué” e ao “o qué",
estas pesquisas estdo interessadas no modo
como diferentes pessoas dao sentido as suas
vidas.

Junto a companhia dos bebés, descobrir de que
modo os bebés se relacionam, investigam e
aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o
mundo no cotidiano da creche.

Fonte: Adaptado de Bogdan e Biklen (1994).

Somado a essas caracteristicas, entendo que “[...] publicar os nomes das

7

criancas e dos adultos envolvidos é afirmar a autoria dos grupos sociais e,
especialmente, das criangas como sujeitos no mundo” (Barbosa, 2014, p. 243).Sendo
assim, opto por identificar os sujeitos da pesquisa pelos seus proprios nomes, bem
como apresentar a instituicdo pesquisada, aspecto que tratarei com mais detalhes no

item 4.6 quando abordarei sobre as dimensdes éticas da pesquisa.

4.1 Estudo de caso por processos de investigacao praxiologica

A investigagcdo que essa dissertacdo se ocupa caracteriza-se por uma
metodologia de estudo de caso, na medida em que busca focar em um contexto
educativo especifico. Dessa maneira, entre as diferentes possibilidades de produzir
essa pesquisa qualitativa, escolho desenvolver a pesquisa a partir de um estudo de
caso, entendendo que ele € uma investigacdo empirica que investiga um fendbmeno

contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites
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entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos (Yin, 2005, p. 32).
Contudo, mesmo compreendendo que a pesquisa de estudo de caso envolve um
estudo dentro de um ambiente ou contexto contemporaneo da vida real (Yin, 2009),
evidencia-se que 0 caso € sempre um recorte da realidade e, ainda que seja um
contexto, serd um aspecto especifico ou um conjunto de caracteristicas que a tornarao
um caso a pesquisar.

De acordo com as autoras brasileiras Ludke e André (1986, p. 17), “[...] quando
gueremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher
o estudo de caso”. Ainda conforme as autoras, o estudo de caso visa a descoberta, e
0 quadro tedrico sustenta as reflexdes na medida que a investigacdo avanca. Outro
ponto de destaque € que este tipo de método enfatiza a interpretacdo em contexto;
qguer dizer, para uma apreensao mais completa do caso, é preciso considerar o
contexto em que se situa. Cabe ainda ressaltar que o estudo de caso relata a realidade
de forma completa e profunda, no qual o pesquisador busca a partir da producéo de
dados revelar uma variedade de informacfes importantes a serem contrastadas para
compreensao do objeto em estudo (Ludke; André,1986).

Assim, de acordo com Stake (1998), os estudos de caso se classificam em trés
tipologias: intrinsecos, instrumentais ou coletivos. O primeiro, busca compreender
exclusivamente o caso estudado, sem relagdo com demais estudos mais abrangentes.
No segundo, no qual esta investigacdo se situa, o caso especifico € sustentado na
compreensao de uma problematica mais ampla: pesquisa-se o particular para
compreender a questéo geral. Desse modo, 0 caso serve como um instrumento para
facilitar a compreenséao de algo que vai além do caso em si. E,no terceiro, estudam
varios casos para fazer uma melhor andlise e, assim, uma melhor compreenséo e
teorizacao.

No caso especifico da investigacdo que se propde, o estudo de caso é de
natureza praxiologica, porque conforme Julia Oliveira-Formosinho (2016, p. 18), a
investigacao praxioldgica revisita a investigacdo-acao “[...] ndo para a negar, mas para
a transformar, no sentido de melhor cumprir o desiderato de fundir a acédo e a
investigacao, incluindo as vozes dos participantes”. Dessa maneira, a definicdo de
praxiologia, como teoria e estudo da préxis, possibilita investigarmos o campo,
refletirmos e nos engajarmos ética e moralmente com ele (Sousa apudOliveira-

Formosinho; Formosinho, 2012; Pinazza, 2014).
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Assim, a investigacdo praxiolégica estuda os processos da transformacédo
educacional; logo, a praxis é o locus da investigacdo(Oliveira-Formosinho, 2016a;

Formosinho, 2016). Por praxis, compreendo que se trata da:

[...] acdo educativa situada [...], fecundada em saberes teéricos e
investigativos, assumindo um sistema de crengas, valor e ética. A praxis é
uma acdo complexa que procura no cotidiano a ética das relacbes e das
realizacdes, da participacdo de todos os atores envolvidos (Formosinho,
2016, p. 27).

Tomando a especificidade do estudo de caso praxioldgico desta pesquisa, cabe

destacar que de acordo com Fochi (2020, p. 08):

O investigador assume esse papel de importancia como um dos instrumentos
da pesquisa, tanto do ponto de vista do papel de formador (que promove e
sustenta os processos de transformacdo), como no papel de investigador
(para poder analisar, compreender e restituir o conhecimento praxiologico
produzido). A proximidade do investigador € ponto fulcral na investigacéo
praxiolégica.

Assim, neste estudo de caso de natureza praxioldgica, pretende-se investigar
de que modo os bebés se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro
e sobre o mundo. Para tanto, a producao de dados se dara com um grupo de crian¢as
da faixa etaria de 1 ano, de uma escola publica do municipio de Novo Hamburgo, RS,
participante do OBECI. Cabe destacar que o0s bebés e as criancas sao 0s
protagonistas principais desta pesquisa, contudo os professores sao 0s responsaveis
em planejar as oportunidades de aprendizagem aos bebés e criangcas bem pequenas.
Dessa maneira, € inevitavel que, para olhar as experiéncias dos bebés, seja
necessario olhar e dialogar com os profissionais que atuam com eles. Assim, a
pesquisa buscara compreender o modo que os bebés investigam e aprendem, e ao
mesmo tempo possibilita apoiar os professores a “[...] fazer emergir conhecimento
explicito sobre a praxis, sendo possivel, a partir desta explicitagédo, recriar contextos
de préaticas e aprendizagem, produzindo conhecimento sobre a mudanga” (Sousa,
2016, p. 33).

E importante também destacar que esse tipo de estudo de caso possibilita
realizar generalizagbes a medida que “[...] permite estender os resultados descobertos
a grupos proéximos [...]" (Zabalza, 1994, p. 84 apudAmado, 2014, p. 365). Desta

maneira, contribui com a qualificacdo de outras praticas educativas a luz de suas
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semelhancas e diferencas. Para compreender o grande desafio que é realizar uma
pesquisa com processos praxiolégicos, encontro sustentacdo nos estudos de Fochi
(2019, p.55) quando afirma que “[...] é necessario ter declarada a intencdo de
transformacdo e documenta-la densamente”, para que, dessa maneira, ocorra o
engajamento e a corresponsabilizacdo dos diferentes segmentos pela proposta
educativa da creche.

Desse modo, a fim de definir qual contexto compora o caso a ser investigado,
foi necessario estabelecer alguns critérios para essa escolha. Como primeiro aspecto,
€ importante destacar que este estudo estd vinculado a pesquisa macro
intituladaFormagao em contexto na Educacao Infantil: a busca pela construcéo de
drivers de inovacéao, financiada pela FAPERGS e coordenada pelo professor Dr. Paulo
Sergio Fochi. A referida pesquisa tem como objetivo principal mapear os drivers de
inovacdo da acao pedagdgica de escolas de Educacéo Infantil que fazem parte de um
processo de formagao em contexto em uma comunidade de apoio ao desenvolvimento
profissional denominada — Observatério da Cultura Infantil - OBECI’. Nesta pesquisa,
defende-se que um conjunto de estudos de caso densamente documentados podem
contribuir para a formacao, para a pesquisa e para o fortalecimento do campo de
conhecimento em questdo (Fochi, 2022). O segundo critério pré-estabelecido foi
exatamente ser uma escola integrante do OBECI. Tenho convicgdo de que este
aspecto passa a ser central para a qualidade desta pesquisa, tendo em vista que as
escolas que integram essa comunidade de apoio profissional constituem uma variavel
pedagdgica determinante, ao desenvolverem uma pedagogia que nao é neutra,
através de uma abordagem propria do OBECI.

Dessa maneira, a escola envolvida no estudo de caso, necessariamente &
participante do OBECI. Outro critério importante € que seja uma escola publica do
municipio de Novo Hamburgo-Rio Grande do Sul - RS, visto que, temos enquanto
pesquisadores um grande compromisso com a qualificagdo das praticas pedagoégicas
da Educacéao Publica; também por ser a rede de ensino que contribuiu para minha

constituicdo enquanto professora, pois lecionei 34 anos, nesta rede de ensino. Outro

" O OBECI - Observatdrio da Cultura Infantil € uma comunidade de apoio ao desenvolvimento profissional
fundada e coordenada pelo professor Dr. Paulo Fochi e que, neste ano, completa 10 anos. Nessa
comunidade, nove escolas participantes tém trabalhado a partir da abordagem do OBECI, sendo
acompanhadas e provocadas a desenvolver transformagdes nos seus modos de fazer, de dizer e de
pensar a agdo pedagogica sustentadas pela documentacao pedagogica.
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ponto sera somado aos anteriores: a escola precisa necessariamente atender a faixa
etaria de 1 ano®, pois esses serdo os bebés e as criancas bem pequenas que
participaram da referida pesquisa. E, por fim, defino que a escola selecionada, no
momento da pesquisa, ndo poderia estar participando de outra pesquisa do Grupo de
Pesquisa Curi6®.

Diante dos critérios mencionados acima, estabelecemos um grupo de 15
criangas da FE1, de uma Escola publica de Educacgéo Infantil de Novo Hamburgo?°.
Esse itinerério de pesquisaenvolve observacao, escuta atenta e documentagcdo dos
bebés, bem como uma experiéncia de desenvolvimento profissional com os
professores do agrupamento com o objetivo de transformacao praxiolégica.

Encontro sustentacdo metodoldgica nas minhas escolhas, a partir de Creswell

(2014, p. 86-87), quando afirma que:

A pesquisa de estudo de caso é uma abordagem qualitativa na qual o
investigador explora um sistema delimitado contemporaneo da vida real (um
caso) ou multiplos sistemas delimitados (casos) ao longo do tempo, por meio
da coleta de dados detalhada em profundidade envolvendo multiplas fontes
de informacdo. (p.ex., observacdes, entrevistas, material audiovisual e
documentos e relatérios) e relata uma descricdo do caso e temas do caso. A
unidade de analise no estudo de caso pode ser multiplos casos (em estudo
plurilocal) ou um Unico caso (um estudo intralocal).

Buscando especificar ainda mais a escolha metodologica, ndo poderia deixar
de abordar as caracteristicas essenciais do estudo de caso: “particularidade” (focado
numa situacao, num programa ou fendémeno especificos; interessado no que pode ser
revelado sobre o fendbmeno e pelo que pode representar), “descrigcdo” (procura dar
informag&o rica, completa e pormenorizada sobre o fenOmeno em estudo) e
“heuristico” (ilumina a compreensao sobre o fendbmeno em estudo podendo resultar
na descoberta de novos significados, no alargamento da experiéncia ou na
confirmacdo de saberes) (Merriam, 2005 apudAndré, p. 17-18). Tais caracteristicas
do estudo de caso elencadas por Merriam estdo articuladas com o caso desta

pesquisa, tendo em vista que se trata de um contexto que apresenta esta

8 Na Rede Municipal de Novo Hamburgo-RS- identificamos os agrupamentos dessa maneira: Faixa
Etaria 1: FE1 - criancas que até 31|03|23 estiverem com idade de 1 ano a 1ano e 11 meses.

° Grupo de Pesquisas Curié (Unisinos / CNPq): Grupo de pesquisa sobre criangas, educacao infantil e
cotidiano pedagdgico, que faco parte com meu ingresso no mestrado. O lider é o Prof Dr. Paulo Fochi.

10 No proximo subcapitulo irei tratar com mais detalhes sobre o campo da pesquisa.
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“particularidade”, ao focar em um grupo de bebés, seus professores de uma escola
publica do municipio de Novo Hamburgo participante do OBECI. Quanto a “descri¢gao”,
tal ponto sera densamente documentado por videos, fotografias e anotacbes do
pesquisador sobre as cenas da vida cotidiana dos bebés e seus professores, para que
se possa refletir a praxis em um exercicio “formativo e transformativo” (Bondioli; Sévio,
2017) da pratica pedagogica com bebés.

Nessa busca, tenho, como objetivo geral para a pesquisa, compreender o modo
com gue os bebés e as criangas pequenas se relacionam, investigam e aprendem
sobre si, sobre o0 outro e sobre o0 mundo na vida cotidiana da creche. E para tanto,
tenho como hipotese que refletir acerca dos observaveis do proprio cotidiano € um
caminho para entender o modo como os bebés investigam seu contexto. A partir disso,
busco, entdo, organizar possibilidades para qualificar os contextos de aprendizagem
dessas criangas.

Desse objetivo geral, desdobram-se objetivos especificos que estardo

atrelados ao longo do processo de pesquisa:

a) identificar estudos e pesquisas existentes no campo da Educacéo, cuja
tematica se aproxima da pesquisa pretendida, ou seja: bebés, relacbes e
aprendizagem, a partir da revisdo integrativa;

b) compreender o modo com que os bebés e criancas pequenas se relacionam,
investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o mundo;

c) assumir a pedagogia como quadro referencial para pensar sobre os bebés
na creche;

d) contribuir com a abordagem pedagdgica participativa em construcao do
OBECI na especificidade da creche;

e) documentar densamente o cotidiano educativo do grupo de criancas da FE1,
de uma escola infantil publica e participante do OBECI;

f) revisitar os “observaveis” do cotidiano educativo em momentos de
planejamento com o grupo de professores da referida turma, a fim de apoia-
los a perceber os modos com que os bebés aprendem;

g) contribuir para o campo das Pedagogias Participativas, mais
especificamente para pedagogia da creche, a partir das narrativas e

reflexdes das cenas analisadas.
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Diante dessa perspectiva, concordo com as autoras Fraga e Heming (2023, p.
144) ao considerarem que “[...] o estudo de caso € um método que se consolida a
partir da investigacdo de questbes contemporaneas complexas, situadas no tempo
presente”. Por esse motivo, a presenca e observagdo do pesquisador no contexto
investigado torna-se um ponto inegociavel para que os fenbmenos possam ser
olhados, acompanhados e interpretados, isto €, para que se possa construir uma
compreensao aprofundada (Formosinho, 2002).

Segundo Stake (2007), a decisdo de realizar, ou ndo, um estudo de caso €&
muito mais epistemoldgico do que metodoldgica, isto €, o pesquisador entendera um
caso particular, levando em conta seu contexto e complexidade, pois ndo parte de um
guadro tedrico fechado e sim de uma linha densamente descritiva. Dessa maneira, 0
estudo de caso tem um grande potencial de contribuicdo para os desafios da pratica
educativa na creche, uma vez que possibilita olhar atentamente a vida cotidiana dos
bebés, para que possamos desnaturalizar rotinas que acabam tornando-se praticas
gue pouco contribuem com as aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

Em seguida, no proximo subtitulo, apresento o caso desta investigacao de

forma contextual e situada.

4.2 Bebés e criangcas bem pequenas em relacdo: um estudo de caso de natureza

praxiolégica

A investigacao apresentada aqui tem o foco nas relagcdes e a¢cdes dos/entre 0s
bebés e criangas bem pequenas na creche, a fim de compreender o modo como o0s
bebés e as criancas pequenas se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre
0 outro e sobre o mundo na vida cotidiana da creche. Contudo, o envolvimento dos
professores nestes momentos mostra-se um ponto forte a ser considerado. Dessa
maneira, os professores, de certo modo, passam a compor 0s sujeitos da pesquisa
além dos bebés, por considerar a importancia de seu lugar na relacdo educativa.

De fato, a pedagogia participativa pressupde a centralidade do processo

educativo na crianga, e para tanto, Fochi (2019, p. 25) afirma que:

[...] & preciso evidenciar o papel da crianga no processo educativo,
convidando a reposicionar o papel do professor nesse processo, a fim de
construir um conhecimento praxiolégico que responda as complexidades das



111

instituicbes de Educacéo Infantil, sem que se perca a crianca ou o0 adulto na
relacdo educativa.

Para desenvolver a pesquisa, elegemos uma escola infantil do municipio de
Novo Hamburgo-RS, seguindo os critérios jA mencionados anteriormente. Em
conversa com a equipe diretiva, buscamos um grupo de 15 bebés e criangcas bem
pequenas de faixa etaria 1 e 0s seus trés professores, para serem acompanhados nos
diferentes momentos do cotidiano escolar. Além de ser uma escola publica, trata-se,
como mencionado anteriormente, de uma escola que compdem o grupo do OBECI,
sendo essa uma variavel pedagdgica importantissima para a pesquisa, uma vez que,
a partir das reflexdes que temos realizado no Grupo de Pesquisa Curid, a perspectiva
pedagogica desenvolvida dentro da escola é uma variavel importante para os estudos
gue se realizam dentro ou sobre as praticas pedagoégicas (Formosinho, 2016). A
escola faz parte desta comunidade de apoio ao desenvolvimento profissional (OBECI)
e, assim, desenvolve a abordagem pedagdgica do OBECI diferenciada e sustentada
pela estratégia da documentacdo pedagdgica, o que potencializa, bem como,
desnaturaliza as praticas educativas, a partir das reflexdes, contribuicbes e
encaminhamentos dessa comunidade.Trata-se de assumir uma Pedagogia que esta
sustentada nas Pedagogias Participativas, que, em sua pluralidade, reconhece a
crianga e o adulto como participes da construcdo de suas jornadas de aprendizagem
(Fochi, 2019, p. 23 apudOliveira-Formosinho, 2007).

Diante deste breve enunciado, em seguida, apresento a Rede Municipal de
Ensino de Novo Hamburgo, o OBECI, a EMEI Joaninha, o grupo de criancas e os trés
professores que compdem a faixa etaria 1, tendo como objetivo realizar o
mapeamento de todos os segmentos envolvidos, a fim de perceber as singulares do
contexto no qual os sujeitos desta pesquisa estao inseridos, caracterizando, assim, 0

estudo de caso praxioldgico desta investigacao.

4.2.1 Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo | RME-NH!

A constituicdo da rede publica municipal de Novo Hamburgo tem um marco

inicial em 1938, quando o Prefeito Municipal, no Ato N°5, nomeou “alunas-mestras”

11 RME-NH: Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo- Rio Grande do Sul.
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para varias “aulas” publicas da cidade. Nesse ato, da-se inicio ao desenvolvimento da
Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo (Hatzenberger, 2020).

Ao longo desses 97 anos de RME-NH, buscou-se construir e consolidar
praticas pedagogicas que assumam o principio universal da oferta da educacgéo
publica. Atualmente, é composta por 91 escolas, das quais 39 sdo Escolas Municipais
de Educacéo Infantil e 52 séo Escolas Municipais de Ensino Fundamental, sendo que
destas, 47 também tem turmas de pré-escola.

Além das escolas, ha 5 Espacos Pedagogicos, um tipo de servico educativo
compropésito de atender as criangcas da RME-NH, em turno contrério do atendimento
escolar, para ampliar o repertério das criancas e estudantes. Hoje a rede tem
aproximadamente 8.500 criancas da Educacéo Infantil e 15500 estudantes do Ensino
Fundamental, totalizando 24 mil matriculas. Mais recentemente, no ano de 2020, a
Secretaria Municipal de Educacdo-SMED, em articulagdo com os professores e
técnicos de educacdo, sistematizou a proposta pedagodgica da rede em trés
documentos orientadores'? para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, a saber:
Caderno 1 - Fundamentos e Concepcdes da RME-NH; Caderno 2 - Organizacdo da
Acdo Pedagdgica Educacéo Infantil; Caderno 3 - Organizacdo da Acao Pedagdgica
Ensino Fundamental e EJA.

Tendo em vista que essa pesquisa se relaciona a 12 Etapa da Educacao
Basica, quer seja, a Educacao Infantil, apresentarei especificamente os principios e
acOes pedagdgicas da referida etapa, a fim de situar o contexto da pesquisa.

O percurso da Educacao Infantil de NH constitui-se a partir de uma trajetoria
gue vem consolidando-se ha anos, na qual busca-se fortemente o respeito as
infancias, a partir de um olhar critico e reflexivo sobre as concepcdes e praticas que
séo desenvolvidas na creche e na pré-escola da Rede, assim como conta com apoio
tedrico em estudos da Pedagogia da Infancia e em autores do desenvolvimento
infantil. Somado a esse processo reflexivo, a rede sempre se mantém apoiada aos
documentos legais para esta etapa da educacéao basica, encontrando sustentacdo em
seu fazer nos seguintes documentos: nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009), na politica Nacional para a Educacao Infantil (Brasil,

2006), nos Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos

12 Documentos Orientadores da Rede Municipal de Ensino de NH para acessar o conteudo:
<https://novohamburgo.rs.gov.br/smed/cadernos-rede-municipal-ensino>.
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fundamentais das criangas (Campos; Rosemberg, 2009), na base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017), especificamente no que diz respeito a etapa da Educacao
Infantil e no Referencial Curricular Gaucho - RCG (Rio Grande Do Sul, 2018).

Como mencionado anteriormente, o documento orientador da Educagéo Infantil
de NH, mais conhecido por Caderno 2: Organizacdo da Ac¢do Pedagogica, foi
construido através de um processo coletivo e dialdgico, de estudo e reflexdo, com
profissionais de todas as escolas. Outro ponto necessario a ser destacado quanto ao
conteudo do Documento 2 da Rede Municipal de NH diz respeito a grande referéncia
e inspiracdo das ideias orientadoras do OBECI para nossas préaticas da Educacéo
Infantil.

No momento de validarmos nossas escolhas e 0 modo de organizarmos a acao
pedagdgica para a Educacao Infantil, as investigacées deste Observatdrio passam a
ser uma variavel pedagégica de muita relevancia, pois, com a participacdo dos
assessores da Secretaria Municipal de Educacdo - SMED e com as escolas
participantes desta comunidade, as reverberacdes da abordagem do OBECI passam
a fazer sentido para pautarmos a proposta pedagogica da rede de ensino. Desta
maneira, articulados as concepcdes e acdes do OBECI, a rede vai construindo um
modo de pensar, de fazer e de narrar uma Pedagogia da Infancia.

Para tanto, apresento um esquema resumido dos principios que norteiam a

acao da Educacéo Infantil da RME-NH:

Figura 4 — Crianca: centro do processo educativo

Indissociabilidade
Vida cotidiana como entre o cuidar e
fio condutor da ag&o educar
educativa

(:RIA'\ CA Brincadeiras e Acompanhamento
Diversidade, CENTRO DO interacdes Pedagégico: formagdo
singularidade e PROCESSO de professores e
acolhimento EDUCATIVO assessoria as escolas

Aprendizagem
Estar com e com experiéncia
na natureza

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A Educacédo Infantil da RME-NH busca, ano apds ano, consolidar “[...] uma
pratica educativa cujo foco € a crianca, ou seja, uma proposta que escuta e respeita
os tempos das criancas e ofereca a elas oportunidades de brincar, interagir, viver e
investigar o mundo” (Novo Hamburgo, 2020). Para sustentar essa pratica pedagogica,
entende-se que a formacdo de professores e a assessoria pedagdgica direto nas
escolas sdo aspectos fundamentais para a garantia desses pressupostos, bem como,
a manutencao dos processos ja implementados na rede. Assim anualmente oferta-se
formacgédo aos professores de todas as escolas a partir de representatividade por
unidades educativas. No ano de 2023, o Nucleo da Educacéo Infantil*3, articulado ao
Nucleo de Formacédo!* da Secretaria Municipal de Educacédo, organizou encontros
mensais, distribuidos em 4 distintos grupos de estudo, para contribuir com o0s
processos formativos dos profissionais da Educacéo Infantil da Rede de Ensino, a

saber:

a) Grupo de Estudos de Bebés - GEB
Percurso formativo para professores de Bebés 2023.
Ementa: O Grupo de Estudos de Bebés é uma oportunidade mobilizadora
de promocao e construcdo coletiva e reflexiva de um modo de fazer e
registrar o cotidiano vivido com os bebés de contexto escolar, para qualificar
permanentemente a pratica pedagdgica, tendo como referéncia o Curriculo
da Educacéo Infantil da RME|NH, o Referencial Curricular Gaucho, a Base
Nacional Comum Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

b) Grupo de Estudos de Pré-Escola - GEPE
Percurso formativo para professores de Pré-escola 2023.
Ementa: O Grupo de Estudos de Pré-escola é uma oportunidade
mobilizadora de promocéo e construcédo coletiva e reflexiva de um modo de
fazer e registrar o cotidiano vivido com as crian¢as pequenas no contexto

escolar, para qualificar permanentemente a pratica pedagoégica, tendo como

13 Grupo da Secretaria de Educac¢do formado por 5 pedagogos e uma coordenadora geral, que sao
responsaveis por acompanhar, contribuir e subsidiar escolas que comp8em uma regiéo.

14 Grupo da Secretaria de Educagédo formado por pedagogos e professores da area e um coordenador
geral. Neste grupo ha duas pedagogas responsaveis pela formagcdo da Educacao Infantil. Segue
link do acesso a agenda de formacdes: <https://sites.google.com/edu.nh.rs.gov.br/formao-
continuada/p%C3%Algina-inicial/2023/oferta-de-forma%C3%A7%C3%B5es-2023>.
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referéncia o Curriculo da Educacdo Infantii da RME|NH, Referencial
Curricular Gaucho, Base Nacional Comum Curricular e Diretrizes
Curriculares Nacionais.

c) Grupo de Estudos de Creche - GEC
Percurso formativo para professores de Creche 2023.
Ementa: O Grupo de Estudos de Creche é uma oportunidade mobilizadora
de promocao e construcdo coletiva e reflexiva de um modo de fazer e
registrar o cotidiano vivido com as criancas bem pequenas no contexto
escolar, para qualificar permanentemente a pratica pedagdgica, tendo como
referéncia o Curriculo da Educacdo Infantii da RME|NH, o Referencial
Curricular Gaucho, a Base Nacional Comum Curricular e as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

d) GIPE - Grupo de Investigacdo da Pré-escola 2023
Percurso formativo para professores e coordenadores pedagdgicos da pré-
escola
Ementa: O Grupo de Investigacdo da Pré-escola - GIPE é um pequeno
grupo que tem a intencdo de oportunizar o desenvolvimento de um
comportamento investigador e colaborativo entre os profissionais de
diferentes escolas, através do estudo do curriculo da RME|NH para
construcdo coletiva e reflexiva de um modo de fazer e registrar a acao

pedagdgica na pré-escola.

Para além dessas formacdes, consta no calendario escolar, uma vez no més,
o Planejamento Coletivo, quando as criancas sao dispensadas e a escola tem o dia
todo para planejar, estudar, participar de palestras, cursos, visitas a espac¢os, com 0
objetivo de reafirmar concepc¢bes e préaticas, bem como redefinir rotas caso seja

necessario.
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4.2.2 O Observatério da Cultura Infantil - OBECI

O Observatério da Cultura Infantil - OBECI*® é uma comunidade de apoio ao
desenvolvimento profissional que nasceu em 2013, idealizada e coordenada pelo
Professor Dr. Paulo Fochi e que reane um grupo de 8 escolas localizadas em
diferentes municipios do Rio Grande do Sul: Canoas, Novo Hamburgo, Porto Alegre
e Veranopolis. Além das equipes das escolas, participam 6 Assessores Pedagogicos
da Secretaria Municipal de Ensino de NH. Destas escolas, Cinco (5) pertencem a rede
publica e localizam-se no municipio de Novo Hamburgo, sdo elas: EMEI Jodo de
Barro, EMEI Joaninha, EMEI Aldo Pohlmann, EMEI Pica-Pau Amarelo, EMEI Arco-
iris. Outras trés (3) escolas pertencem a rede privada, sédo elas: Espaco Girassol,
localizada em Canoas, Escola de Educacéo Infantil Mimo de Gente, localizada em
Porto Alegre e AVAEC - Unidade Evolucéo, localizada no municipio de Veranopolis.
De forma independente a instituicdes universitéarias, esse Observatério surgiu com a
finalidade de criar um grupo de profissionais da Educacdo Infantil com interesse
particular na reflexdo e transformacdo de seus contextos. Cabe salientar que a
participagdo e a permanéncia no Observatério sédo firmadas pelo desejo da equipe
gestora de cada escola e de seu grupo ao final de cada ano.

A pergunta que guia o trabalho do OBECI é: como organizar a vida cotidiana
da Instituicdo de Educacao Infantil de modo que evidencie o papel da crianca no
processo educativo, convidando a reposicionar o papel do professor e a construir um
contexto educativo de qualidade? (Fochi, 2019). Para isso, metodologicamente, tem-
se partido da producéo de observaveis do cotidiano para fazer refletir sobre a vida na
escola. Para responder a essa pergunta, as acées do Observatorio desdobram-se em
encontros formativos ora com os professores e coordenacdo pedagogica, ora com a
equipe gestora (direcdo e coordenacao pedagogica), ora com todos os profissionais
da escola.

De acordo com Fochi (2019, p. 140),

No observatério, todos investigam: diretores e coordenadores pedagégicos
investigam os processos formativos com os professores e a construgéo e
concretizacdo do projeto educativo da instituicdo; professores investigam o
modo como as criangas aprendem e como criar as condi¢cdes externas
adequadas (tempo, espac¢o, materiais, organizacao de grupos), em especial

15 OBECI: para maiores informacdes desta comunidade acessar o link <https://www.obeci.org/>.
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como reposicionar-se frente a relacdo educativa com 0s meninos e meninas.
Professores, coordenadores pedagogicos e diretores investigam como
comunicar a respeito do que investigam. As criangas investigam seu entorno
para conhecer a si mesmas e 0 mundo fisico e social, para dar significados e
construir suas teorias provisorias. Também eu, como pesquisador, investiguei
a constituicdo desta comunidade de apoio profissional.

Dessa maneira, as escolas integrantes do OBECI estdo interessadas em
observar, refletir, tomar consciéncia das escolhas pedagégicas que estdo fazendo e
transformar os seus contextos a partir de decisbes que coloquem a crianca como
centro do projeto educativo e reposicione o adulto, dando aos dois um lugar de
importancia na construcdo da relacdo educativa.

Cabe salientar que é com muita satisfagédo e orgulho que, desde 2014, tenho o
privilégio de fazer parte dessa comunidade, na qual aprendo melhor em companhia
(Oliveira-Formosinho, 2007), a partir de observaveis compartilhados pelos professores
das escolas observadoras da propria pratica pedagogica. E, dessa maneira, surge
meu interesse em ingressar no Mestrado, a fim de aprofundar a respeito dos
processos que temos desenvolvido no interior dessa comunidade, ou seja, investigar
0 modo que os bebés e as criancas pequenas se relacionam, investigam e aprendem
sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo na vida cotidiana da creche, a partir da
epistemologia da pratica que estamos desenvolvendo nas escolas do OBECI. E
preciso considerar que, ao longo desses onze anos dessa comunidade, foi sendo
construido de maneira processual, uma abordagem pedagdgica do OBECI, que esta
situada nas Pedagogias Participativas, abordagem essa que € uma variavel
pedagdgica desta pesquisa, assim como das pesquisas de Heming (2024) e Fraga
(2024).

Nesse modo de fazer pedagogia, 0s saberes se constroem na acgéo situada em
interacdo com as concepc¢des teoricas, com as crencas e o0s valores (Oliveira

Formosinho; Formosinho, 2013). Assim:

[...] ha dois modos essenciais de fazer pedagogia - 0 modo da transmissao e
0 modo da participacdo. A pedagogia da transmissdo centra-se no
conhecimento que quer veicular, a pedagogia da participacdo centra-se nos
atores que coconstroem o conhecimento participando nos processos de
aprendizagem(Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p.8).

As pedagogias participativas tém um ethos especifico. Oliveira-Formosinho

(2019, p. 112) destaca que o ethos das pedagogias participativas é saber como
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“observar, ouvir e responder as criangas” no cotidiano educativo. Isto €, as pedagogias
participativas “[...] partem do pressuposto de que o conhecimento € uma construgéao
conjunta na acao contextualizada e que a praxis pedagogica € a constru¢ao conjunta
de processos educativos...por métodos participativos” (Oliveira-Formosinho, 2019, p.
113).

Para tanto, este Observatorio busca apoio na investiga¢ao, que, de acordo com
Smith (2016, p. 518), “[...] sdo as perguntas que vém dos participantes, dos
professores [...]” as quais possibilitam o estranhamento do que € habitual, o confronto
de ideias e a possibilidade de repensar e qualificar a acdo pedagdgica. As reflexdes
gue acontecem no OBECI perseguem os principios das pedagogias participativas que,
de acordo com Oliveira-Formosinho (2007, p. 14), envolvem uma “pedagogia
transformativa, que credita a crianga com direitos, compreende sua competéncia,
escuta sua voz para transformar a agdo pedagodgica em uma atividade compartilhada”.

Este Observatério busca a construgdo de uma “[...] escola ativa, inventiva,
habitavel, testemunhada, um lugar de investigacdo, de aprendizagem, de reflexdo em
gue se encontram bem as criangas, os profissionais e as familias” (Fochi, 2019, p.
140). Dessa maneira, o0 OBECI organiza sua abordagem pedagdgica apoiado em
ideias guias, que sustentam a acdo pedagdgica na qual a centralidade do processo

educativo esta na crianca. Assim, as ideias que orientam o OBECI séo:

a) As Pedagogias Participativas que se propdem a romper com modelos
transmissivos, pois “[...] produzem uma ruptura com uma pedagogia
tradicional transmissiva para promover outra visdo de ensino-aprendizagem
e dos oficios de crianga e professor” (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2011, p. 15);

b) A focagem na vida cotidiana € o fio condutor para a na organizacao das
praticas pedagogicas, pois dela decorrem as experiéncias e as
aprendizagens das criangas, pois acreditamos que as “atividades da vida
cotidiana sao a espinha dorsal do trabalho pedagoégico na Educacéo Infantil,
pois nelas reside um verdadeiro laboratério de cidadania, de participagéo,
de aprendizagem e de pertencimento a um dado contexto (Fochi, 2020, p.
03);
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c) A Documentacdo Pedagogica “[...] como estratégia para construir um
conhecimento praxiologico partilhado, contextualizado, negociado, e para
dar visibilidade sobre o modo como as criangas aprendem” (Fochi, 2019, p.
181);

d) A Abordagem Projetual é oriunda do termo progettazione (em italiano), o
gual ndo tem traducéo na lingua portuguesa. De acordo com Fochi (2020, p.
10), “[...] podemos entender o termo como o processo de investigacéo e
construcdo da experiéncia educativa, em que as hipoteses de significado e
as condicdes de desenvolvimento dos contextos de aprendizagem sé&o
definidas, recursivamente, em uma perspectiva aberta, flexivel e situada”.

e) Orientados pela Investigacdo como uma atitude e postura investigativa para
compreender a realidade e modifica-la; refletir a pratica na qual o professor
e crianca sédo investigadores a partir de bons contextos para a investigacéo
dos bebés e criancas bem pequenas. E imprescindivel saber escolher
materiais que possam retroalimentar a investigagdo das criancas. A
documentacéo pedagogica como estratégia de formacéo, investigacao e de
sustentacdo de um conhecimento praxiolégico; postura de investigacao. A
investigacdo pode ser em diferentes ambitos: “[...] da instituicdo, do
professor e da crianga” (Fochi, 2019, p. 217).

f) Centralidade na Crianca no processo educativo, conseguindo posicionar o
adulto na relacé&o educativa de maneira que este contribua com o percurso
de aprendizagem e desenvolvimento da criancga.

g) Curriculo como um mundo de significados que supere a logica do
conhecimento pronto e acabado. Segundo a Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil, curriculo € o “conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de

criangas de 0 a 5 anos de idade” (Brasil, 2010, p. 12).

Ainda, é importante destacar que o OBECI sustenta seus processos de
investigacao a partir de percursos formativos, tanto para os gestores como para 0s

professores e técnicos da Secretaria de Educacdao de Novo Hamburgo. Desde 2015,
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esses percursos formativos estdo organizados em Grupos de Investigacdo e Agéo
(GIA) mensais, destinado a professores e coordenadores pedagogicos, e um Grupo
Gestor, que se encontra quinzenalmente.

Conforme Fochi (2019), o Grupo Gestor € estruturante para o desenvolvimento
da proposta do OBECI. Nos encontros desse grupo gestor, as investigacbes se
desenvolvem na reflexdo e proposicao de intervencdes no ambito da constituicdo do
projeto educativo, geralmente envolvendo a vida cotidiana e a manutencdo dos
processos vividos no cotidiano escolar. Temos, como prética, a escrita de uma
memoria de cada encontro, que, compartilhada com todos os participantes, contribui
com a continuidade do trabalho desenvolvido.

Os Grupos de Investigacdo Acdo (GIAs) apresentam como objetivo principal
convidar os professores a investigarem suas praxis, criar hipoteses e intervencdes
gue contribuam com a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Fochi (2019)
descreve que os GIlAs sdo formados de tematicas partilhaveis a partir das
investigacdes com as criangas; ou seja, sao 0s observaveis da préatica do professor
gue indicam possibilidades de reflexdo, interpretacdo e ao mesmo tempo estratégias
para retroalimenta-las.

Esse é um breve recorte da bonita histéria construida por esse Observatorio, o
gual reafirma que néo existe Pedagogia neutra, em que as escolhas e hipoteses que
fizemos sempre estdo vinculadas as nossas crencas e herancas pedagogicas.
Corroborando essa ideia, destaco Formosinho (2013, p. 16) quando afirma que “a
pedagogia baseia-se num saber pratico organizado em torno dos saberes que se
constroem na acao situada, em articulagdo com as concepgdes tedricas e com as
crengas e valores”. Assim, € a partir desse percurso que o Observatério foi se
constituindo e hoje mostra-se como uma referéncia nacional e internacional, a partir
dos pressupostos norteadores e de um aparato instrumental que foi desenvolvido no
interior do OBECI. Dessa maneira, consolida-se como uma importante variavel
pedagogica desta pesquisa. Afinal, o OBECI situa um modo de fazer pedagogia para
a educacao infantil, respeitando as especificidades da etapa, bem como oportuniza
processo formativos e transformativos da acao pedagogica.

Na proxima sec¢ao, apresento a Escola Municipal de Educacéo Infantil Joaninha

escola da referida pesquisa.
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4.2.3 EMEI Joaninha

A Escola Municipal de Educacéo Infantil Joaninha é uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Novo Hamburgo?®, situada na rua Disraeli, nimero 220, no
bairro Canudos (um dos maiores bairros da cidade). A escola foi inaugurada, em
outubro de 2013, a partir do Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicao de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (Proinfancia), obra
do Governo Federal em parceria com os municipios. O prédio da escola é uma
construcdo do Proinfancia, padréo tipo C. Hoje atende 94 criangas de 1 a 3 anos. O

horario de atendimento é das 7 horas as 18 horas.

Foggrafial - Fachada da Escola

Fonte: Arq;J.i\/(_)"aisponibilizado pela escola.

A equipe é composta por onze professores concursados, sete auxiliares, sendo
trés apoiadoras a inclusdo, duas merendeiras, duas serventes de limpeza e um
secretario. A equipe Diretiva € composta pela Diretora e pela coordenadora
pedagdgica. A escola é integrante do OBECI desde 2015.

O nome da escola faz referéncia a um tipico peixe encontrado na regido, o
peixe Joaninha. A proposta de nomear as instituicdes de Educacdo Infantil com
palavras referentes a fauna e flora local da Bacia dos Sinos € um projeto da Secretaria
Municipal de Educacao, com o intuito de sensibilizar e dar conhecimento a populacao

local sobre todas as formas de vida do ecossistema da regido. Em 2021, a faixa etaria

16 O municipio de Novo Hamburgo, emancipado em 5 de abril de 1927, tem uma populagdo de cerca
de 247.032 habitantes, conforme a estimativa do IBGE - 2020. O municipio pertence a regiao
metropolitana de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul.
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de 3 anos realizou uma investigacao grafica sobre o desenho do peixe que nomeia
nossa escola. A partir desta investigacdo e das discussdes no GIA'” OBECI, elegeu-

se um novo logo para identificar a escola.

Figura 5 - Logo da EMEI

Joaninha

Escola Municipal de Educagdo Infantil

Fonte: Arquivo disponibilizado pela escola (2023).

A escola possui um amplo pétio externo, uma pracinha com areia e brinquedos,
um extenso terreno com gramado, um patio com calgcamento e ainda um sagudo
interno para os dias de chuva. As salas referéncia possuem solarios que tém sido
amplamente utilizados como extensdo da sala. Enriquecido pelo trabalho dos
professores, esse € um espaco de desafios, de descobertas, de construir segredos e
de compartilhar brincadeiras, algo que nao se diferencia do interior de cada sala.

Para tornar visivel os espacos da escola, organizei, a partir da planta baixa do
prédio, uma espécie de inventario dos espacos e ocupacdes dos bebés e das criancas
durante a pesquisa. A seguir, apresento a planta baixa do prédio da escola com as
ocupacoes dos bebés.

17 Grupos de Investigacéo - Acdo (GIAS): ao longo dos anos do OBECI, fomos construindo diferentes
formas de estruturar os processos de formacdo dos coordenadores pedagodgicos, gestores e
professores para transformar os contextos educativos. Para tanto, organizamos os profissionais em
grupos de investigacdo, acdo, a saber: Brincar Heuristico; Processos Heuristicos; Ciclos de
Simbolizagdo; Investigacao gréafica; Linguagem digital e natureza; Acompanhamento Projetual; Luz
e Sombra.
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Figura 6 - Planta baixa do prédio da escola com as ocupacdes dos bebés
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A EMEI Joaninha esta fundamentada nos principios éticos, politicos e estéticos,

Corredor Hall escola

Jardim Sagudo coberto

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

sustentado nas relacfes e interacdes, nas brincadeiras e em préticas educativas,
intencionalmente pensadas nas vivéncias cotidianas, que contemplem as
aprendizagens e desenvolvimentos de meninos e meninas. A escola defende um
espaco onde a crianga possa viver sua infancia, fazer amizades, brincar, descobrir e

experimentar (EMEI Joaninha, 2023).

4.2.4 O Caso: O Grupo da Faixa Etaria 1- Criancas e Professores

O estudo de caso centra-se nos bebés e nas criancas do Grupo da FE1, da
EMEI Joaninha. Apresentar essas criancas € uma oportunidade de refletir sobre as
relacbes estabelecidas entre criancas e adultos e suas experiéncias singulares, em
contexto de vida coletiva, visto que “[...] pensar os seres humanos como sujeitos de
interacOes e a sociedade como uma democracia exige conceber a socializacéo e a
aprendizagem numa relagao dialégica” (Barbosa, 2009, p. 16).

A partir dessa premissa, apresento as criancas que compdem o Grupo da FE1.
Inicio pelos bebés e criancas bem pequenas da faixa etaria de 1 ano, que estdo em
sua primeira experiéncia escolar. Constitui-se de um agrupamento misto, composto

por 23 criancas, sendo que 5 criancas frequentam a escola em turno integral, 08
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criancas frequentam o turno da manhé e 10 frequentam o turno da tarde. Em Novo
Hamburgo, o Conselho Municipal de Educagédo?® é o 6rgdo que estabelece o nimero
de criangas por adulto nas Escolas Infantis. Neste caso, na Rede Municipal na FE1, a
cada 5 criangas, temos um professor concursado. Como a pesquisa em campo
sempre acontecia no turno da manha, apenas conheci as criangcas que frequentam o
turno da manha e o integral.

Isso posto, passo a analisar o Processo Documental desse grupo de criancas,
a fim de conhecer um pouco mais esse contexto, bem como as diferentes experiéncias

de aprendizagem que esses bebés estavam vivendo. Cabe destacar que:

O Processo Documental € um conjunto de instrumentos que se constroi a
partir de uma certa organizacdo dos observaveis (anotacdes do professor,
fotos, filmagens, producbes das criangas, planejamento do professor)
gerados no cotidiano pedagdgico que, ao serem elaborados e revisitados,
servem para o professor perceber, prefigurar, registrar, metainterpretar,
projetar, relancar e narrar sobre o caminho que esté trilhando e sobre as
aprendizagens das criancas(Fochi, 2020, p. 104).

Em seguida apresento as criancas a partir de um fragmento do processo

documental:

Figura 7- Criancas da faixa etaria 1
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FAIXA ETARIA 1A
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

18 Conselho Municipal de Educacéo: Resolucdo CME 142018 que estabelece normas para oferta da
El em
NH:<https://www.novohamburgo.rs.gov.br/sites/pmnh/files/conselho_doc/2019/Resolu%C3%A7%C
3%A30%20CME%20n%C2%BA%2014 2018%20ASSINADA.pdf>.
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Passados alguns encontros entre mim, pesquisadora, e os bebés e criancas
bem pequenas, jA me autorizo a fazer uma breve caracterizacdo desse grupo de
meninos e meninas. Esse € um grupo curioso, atento aos movimentos da vida
cotidiana, observadores, comunicativos e acolhedores. Brincar é a maneira que
escolhem para descobrir o mundo, experimentar materiais, espacos e companhias
para significarem o seu entorno. A linguagem oral é algo que estd em pleno
desenvolvimento, buscam a comunicacdo para além de olhares e gestos, estdo
aprendendo a conversar e a expressar seus sentimentos. Outro aspecto importante e
caracteristico desse gruposao as manifestacbes do jogo simbdlico, em diferentes
momentos vividos na escola, e, dessa maneira que interpelam o mundo ao seu redor.

Em seguida, para apresentar os trés professores!® de 40 horas que comp&em
esse grupo da FE1, solicitei que, em nosso primeiro encontro formativo,
escrevessemum paragrafo, apresentando-se, para, em seguida, darmos inicio a esse
dialogo a fim de estabelecermos uma parceria durante a pesquisa. Cabe destacar que
a focagem da pesquisa ndo estd na acdo docente. Contudo esses adultos tornam-se
pecas-chave para a organizacao de contextos investigativos para os bebés e criancas
bem pequenas. Portanto, entendo ser relevante conhecermos os profissionais que
acompanham as criancas. Abaixo, na figura 8, estdo as apresentacbes dos

professores desse grupo:

19 No subcapitulo 4.6 abordarei de maneira detalhada os principios éticos da pesquisa.
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Figura 8- Professores da faixa etéria 1

Bruna Fraga Camargo, 29 anos, casada, mae, professora na EME| Joaninha desde 2017 e sou
apaixonada pelo Brincar Heuristico. Formada no Magistérie/Curso Normal desde 2012 e trabalho na
Educagac Infantil ha 11 anos. Minha familia foi meu maior incentivo para me tornar professora. Fui aluna de
Rede Municipal de Novo Hamburge e tive professores maravilhosos. Hoje estou quase concluindo minha
graduagao em Ciéncias Contabeis e pretendo fazer a segunda graduagdo em Pedagogia nos proximos anos.
Busco sempre acolher as criangas com afeto, carinho e respeitando seu tempo, ao longo do cotidiano da
ascola.

Joandre Rafael Mathias, 43 anos, professor de educacdo infantil da rede de Novo Hamburgo
ha 6 anos. Formado no Magistério, Pedagogia, Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia.
Atuando na EMEI| Joaninha desde 2019 e anteriormente na EMEI Jo&o de Barro em meados de
2017.

Fabiana Beatriz Flor, 46 anos.Casada, 1 filha, 2 dogs, residente em Campo Bom. Formada no
Magistério, Graduagao Licenciatura Letras/Portugués, Cursando Pés- Graduagao Latu Sensu
em Educagao Infantil. Atuando na area da Educacéo desde 2005, trabalhando com Educagéo

Infantil, Ensine Fundamental anos iniciais e Jovens/Sesi.Na RME/NH desde 2016, na qual

trabalhei nas escolas: Emei Beija-Flor; Emei Irma Valéria; Emei Joaninha (atual).

Fonte: Elaborada pela autora em parceria com os professores (2023).

Outro aspecto que é pertinente detalhar para compreensao do caso diz respeito
ao espaco habitado pelo grupo, esse tem um papel muito importante na Pedagogia
para bebés e criancas bem pequenas. Nesse contexto, a sala referéncia da FE1 tem
se estruturado para responder as necessidades do grupo de criancas. A pratica
pedagdgica da EMEI Joaninha esté sustentada nas orientacdes da SMED-NH e do
OBECI, e, dessa maneira, a vida cotidiana é o fio condutor no planejamento das
praticas pedagodgicas, a partir dos organizadores da acdo pedagogica. Os
organizadores da acdo pedagodgica € uma maneira que o OBECI encontrou de
concretizar as concepc¢des de cuidado e educacao e efetivar o projeto pedagdgico. Os
organizadores da agdo s&o: a organizagcdo do espaco educativo; os materiais; a
organizacdo do tempo; o trabalho nos pequenos e grandes grupos e a relacdo entre
adulto e crianca (Fochi, 2019). A traducéo dos organizadores da acao pedagdgica se
da, em especial, no que chamamos no OBECI de planejamento de contexto (Fochi,
2015). Dessa maneira, no inicio do ano letivo, os professores organizam a sala
referéncia a partir de espacos circunscritos para as brincadeiras das criancas e para
a possibilidade de se agruparem em pequenos grupos conforme o interesse. E notavel
a preocupacado dos professores com a estética na organizacdo dos espacos, bem
como com a variedade de materialidades para a investigacdo dos bebés. Como
afirmam Barbosa e Horn (2001), a organizacdo do espaco resulta da leitura que o
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professor faz do grupo de criangas e suas necessidades.

Em seguida, apresento imagens feita pela pesquisadora, da sala referéncia da

FE1 para que possamos compreender o contexto em que o caso se estabelece:

Fotografia 2 - Foto da sala referéncia do grupo da FE1

Fonte: Registada bél autora (2023).

A sala referéncia conta com um espaco fechado para troca de fraldas e higienee
com mais uma sala para o repouso. Ainda dispée de um solario, espaco o qual, em

dias sem chuva, as criancas tém acesso continuo e escolha de ficar na sala ou do
lado de fora.

Fotografia 3 - Foto do espaco para troca de fraldas na sala referéncia
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Fonte: Registrada pela autora (2023).
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Fotografia 4 - Foto do espaco de repouso na sala referéncia

Y

Fonte: Registrada pela autora (2023).

Fotografia 5 - Foto do solario da sala referéncia
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Fonte: Registrada pela autora (2023).

ApGs reconhecer este espaco em que os bebés e criancas bem pequenas
habitam em seu cotidiano e, ao mesmo tempo, observar e documentar as brincadeiras
gue aconteciam nesses espacos, busquei, na anéalise do processo documental da
turma, me aproximar e conhecer ainda mais os bebés e criancas da FE1 que

compdem o estudo de caso. Nessa depuracao de registro, o objetivo foi perceber se,
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ao longo do processo documental, era possivel visibilizar o modo com que os bebés
se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o0 mundo.

Apés o consentimento dos professores e da escola, obtive 0 acesso ao
documento do processo documental, que esta no drive da Escola e foi compartilhado
com a pesquisadora. Esse processo documental faz parte do aparato instrumental da
Abordagem do OBECI, o que chamamos de uma “certa didatica” do trabalho do
professor diretamente com a crianca, e que torna visivel a concepcdo de crianga,
escola e adulto (Fochi, 2019). O processo documental € elaborado a partir de
observaveis do cotidiano educativo e contribui para que o “[...] professor possa
conhecer melhor como as criancas aprendem [...]” (Fochi, 2019, p. 215), bem como
contribui com a continuidade das investigacdes das criancas. Assim, observo que
semanalmente os professores elegem fotosque contemplam momentos cotidianos e,
com mini-histérias, narram as potencialidades dos bebés e das criancas bem
pequenas, que servem de documentacdes para serem compartilhadas com as
familias e contribuem para o exercicio reflexivo da pratica do professor.

Passo a apresentar alguns desses registros e escolhas feitas pelos
professores, pratica essa usada pelas escolas que compdem o OBECI, como uma
possibilidade de comunicar as aprendizagens dos bebé. Ao mesmo tempo, as mini-
histérias tornam-se um documento fundamental para o percurso formativo e reflexivo

do professor e de sua propria pratica.

Figura 9 - Fragmento do processo documental - Mini-histéria Alice

Alice iniciou a sessao concentrada em sua investigacao. Seu foco foi transferir materiais de um recipiente para
outro. Inicialmente colocou as espumas, mas logo buscou as pedras para sua brincadeira. Colocou em um copo,

tirou, colocou em outro, tirou, colocou na lata... E assim foi transferindo de um recipiente para o outro varias vezes.

Crianca: Alice Imagens e texto: Bruna Fraga Camargo Data da sessdo: 08 de agosto de 2023

Fonte: processo documental dos professores (2023).
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A partir dessa mini-historia, podemos pensar em varias questfes. Alice mostra-
se concentrada, com uma intencéo clara do que deseja fazer e, para isso, estabelece
estratégias para conseguir realizar o que deseja com os materiais disponiveis.

Ja na mini-histéria abaixo (figura 10) da menina Maité, fica evidente o quanto
ela mostra-se curiosa, atenta ao investigar os elementos da natureza e suas
possibilidades. Outro aspecto que chama atencdo nessa narrativa visual sdo as
muitas posi¢cdes que o corpo de Maité busca para dar conta da investigacao.
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Figura 10 - Fragmento do processo documental - Mini-historia Brincadeiras no patio
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O lado de fora, despertou a curiosidade
de Maité. Brincar em meio a natureza, entre as
folhagens e pedrinhas, foi um momento
significativo para ela. Coletou algumas pedras
e fez de conta que estava preparando
“comidinhas” com a panela e as colheres.
Também pegou a jarra elétrica, e colocou sobre
um toco de madeira, sacudiu e mexeu com
uma colher, vendo as pedrinhas se

movimentarem no interior do recipiente.

Crianca: Maité Turma: FE1A
Imagens e texto: Joandre Mathias Setembro/2023

Fonte: processo documental dos professores (2023).

E, por fim, apresento a mini-histéria de Emanoel, que nos aproxima do modo
como as criangas bem pequenas investigam o seu contexto. Emanoel, assim como
Alice e o Maité, mostra-se concentrado e curioso em encontrar conexdes entre 0s
diferentes materiais disponiveis. Sao muitas as a¢cdes que o menino realiza a fim de
descobrir o que é possivel fazer com os materiais, ampliando, assim, suas

descobertas em relacdo ao mundo.

Figura 11 - Fragmento do processo documental - Mini- histéria Estratégias
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Estratégias

Emanoel iniciou sua exploracao a partir dos cones vazados. Tentando equilibra-los, Emanoel dedicou
algum tempo de sua investigagdo; nessas tentativas, ao soltad-los, caiam e Emanoel tentava novamente.
Num instante percebeu que podia observar através deles. Tomou com as duas maos e direcionou para
cima, com a impressao de que estava vendo algo muito espetacular, por algum tempo ficou assim.

Em seguida, avistou uma corrente de cor dourada, e com um semblante alegre, Emanoel largou, passou,
retirou e utilizou o seu proprio braco para demonstrar suas conquistas.

Fonte: processo documental dos professores (2023).
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Figura 12 - Fragmento do processo documental - Mini- histéria Estratégias

Explorou aqui, ali, acold; se virou, trocou de posicao,
encontrou o lugar perfeitol Pegou, colocou,
acrescentou, analisou, mexeu, misturou. Assim
Emanoel criou e recriou sua prépria receita, algumas
pedras, poucas sementes, correntes na medida ideal,
tudo isso dentro de uma lata, misturadas com um
bastao de madeira, com muito cuidado e dedicacao,
para que sua criatividade e imaginacao nao passasse
do ponto.

Crianga: Emanoel Imagens e texto: Fabiana E A i
Data da sessdo: 17 de outubro de 2023 2

Fonte: processo documental dos professores (2023).

Enquanto pesquisadora, me aproximar das criancas também através de mini-
histérias € uma oportunidade de contrastar meu olhar com o dos professores e, talvez,
perceber elementos que, de alguma forma, ndo estéo visiveis. Cabe apresentar ainda
gue, no processo documental da turma, temos muitos elementos que contribuem para
pensarmos no modo como o0s bebés investigam e aprendem o contexto. Nesse
momento, apenas destaquei um pequeno fragmento, contudo, tenho a intencéo de
aprofundar as reflexdes no momento em que todos os dados produzidos em campo
forem analisados.

Ademais, acho pertinente salientar que, além das sessdes?° do jogo heuristico,
fica notavel que o grupo de professores costuma planejar, nos diferentes espacos da
escola, para que as criancas possam brincar e interagir, como na pracinha de areia,
na area coberta, no patio da caixa d'agua e no patio na frente da escola. Nesses
momentos, os professores organizam materiais para ampliar os enredos ludicos dos
meninos e meninas.

A EMEI Joaninha busca garantir o desenvolvimento integral das criancas de O

a 3 anos, por meio de experiéncias cotidianas que possibilitem a indissociabilidade

20 A ideia de sess&o que temos desenvolvido no OBECI difere de atividade.“Trata-se de um conjunto
aberto de possibilidades propostas pelo adulto a partir da organizacdo de um contexto de
aprendizagem [...]” (Fochi, 2019, p. 221)
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entre 0 educar e o cuidar. Para tanto, de acordo com o seu Projeto Politico

Pedagogico, apresentam como filosofia:

A EMEI Joaninha entende que a escola pode ser o primeiro espaco de
educacdo coletiva fora do contexto familiar das criancas. Por isso se
fundamenta em principios éticos, politicos e estéticos, sustentados nas
relagbes, nas interagbes, nas brincadeiras e em préaticas educativas,
intencionalmente pensadas nas vivéncias cotidianas, que contemplem o
desenvolvimento e as aprendizagens dos meninos e das meninas.
Defendemos um espaco onde a crianca possa viver sua infancia, fazer
amizades, brincar, descobrir e experienciar situacdes importantes e
fundamentais para seu desenvolvimento (EMEI Joaninha, 2023, p. 18).

Neste breve texto, busquei um pequeno recorte da histéria da EMEI Joaninha,
afinal, sdo 11 anos de histdria dessa escola que acolhe e escuta os bebés e as
criancas bem pequenas, para que possamos contextualizar o caso investigado. A
EMEI Joaninha preocupa-se em fazer uma escola amavel e honesta para meninos e
meninas (Fochi, 2019).

A seguir, apresento os instrumentos de producéo de dados para a realizacao

desta pesquisa.

4.3 Estar com o0s bebés e criangas bem pequenas, observar, documentar e

interpretar: a producao e andlise de dados

Os instrumentos de producéo de dados deste estudo de caso, pelo seu carater
dindmico e interativo, necessariamente, exigem um trabalho de campo, isto €, o
contato prolongado do investigador com 0s sujeitos participantes na realidade que
pretende pesquisar (Amado, 2017). Por este motivo, ainda a partir de Amado (2017),
neste tipo de pesquisa, a primeira etapa consiste em uma correta e adequada
caracterizacdo da situacdo em que o caso se desenrola e busca identificar os
elementos de estrutura e de ordem material. J& a segunda etapa dara conta da
dindmica do processo (recolha das acdes e interacbes dos bebés e criangcas bem
pequenas, observagao, situagdes e suas relagoes).

Nesta segunda etapa, num estudo de caso, devido ao seu carater holistico e a
necessidade de se basear em “fontes multiplas de evidéncias” (Yin, 2015, p. 50), o
pesquisador tem de recorrer a um conjunto amplo e variado de técnicas de recolha de

dados. Recorrendo as referéncias do casal de pesquisadores Colin Lankshear e
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Michele Knobel (2008, p. 151-152), os dados da pesquisa podem ser de trés tipos:

verbais, observados e escritos.

Quadro 18 - Producgéo de dados para pesquisa

Producéo de dados Pesquisa

Sao os dados extraidos da entrevista e | Encontros semanais com o grupo de
conversas, normalmente esses dados | professores, para reflexdo a partir de
precisam ser registrados e transcritos | cenas cotidianas do grupo de criancas
posteriormente para uma melhor analise | e professores. Seréo feitas anotacdes
do seu contetdo e do seu discurso. a partir das reflexdes.

1) Dados
verbais

Sao aqueles coletados no campo de | Semanalmente a pesquisadora esteve
pesquisa através da observacdo do | acompanhando, observando e
2) Dados pesquisador, sobre as pessoas e suas | documentando (fotos, videos,
observados | interacdes, sobre o lugar e sobre os | anotacdes) o grupo de criancas e seus
acontecimentos cotidianos. professores, em um turno, em suas
acoes.

Sao os dados que serdo produzidos a | Processo Documental da Turma;
partir de documentos utilizados na escola, | Projeto Politico Pedagogico,
em formato impresso (fotografias, videos, | Regimento, mini-histérias e demais
sites, etc). comunicacdes.

3) Dados
escritos

Fonte: Adaptado de Lankshear e Knobel (2008)

Nesse sentido, esta pesquisa organiza-se de acordo com o que é apresentado
no quadro 18, através de dados verbais, observados e registrados. Também
acrescento a estes instrumentos as documentac¢des, como: processo documental,
mini-histérias, narrativas do percurso de aprendizagem e folhetos que séo produzidos
pelos professores a respeito da aprendizagem e desenvolvimento das criangas do
grupo. Para a producgéo de dados vividos no campo empirico, organizei, da seguinte
maneira, 0s instrumentos que julguei serem importantes para conhecer o processo da
pratica pedagdgica com as criancas bem pequenas da FE1, da referida instituicdo, os

guais apresento a seguir.

4.3.1 Observacao e Escuta

O ato de observar esta cotidianamente presente na escola infantil, de maneira
consciente ou ndo. Neste caso, a observagdo mostra-se um instrumento potente para
a pesquisa, uma vez que pretende perceber o que acontece no cotidiano, e, ao mesmo

tempo, contemplar e analisar com atencdo. Segundo Riera (2019, p. 78), a pratica
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observacional nos ajuda a desenvolver essa sensibilidade, a pararmos e silenciarmos
para atender ao que acontece e passar da acdo ao repouso e da palavra a escuta.

Esse itinerario observacional se da a partir da nossa trajetoria e experiéncia, de
nossas intencdes, bem como da imagem de crianga, escola e professor da infancia
gue construimos (Riera, 2019). Entendo que, como instrumento desta investigagao, a
observacédo nos aproxima da infancia e da docéncia para esta etapa da Educacéo.

Assim, de acordo com o Yin (2008), a observacédo participante permite a
interacdo entre o pesquisador e os fendmenos estudados. O pesquisador passa a ser
um “instrumento de pesquisa”. Desta maneira, a observagao cuidadosa, em um tempo
esperancoso de investigacdo, mostra-se um instrumento essencial — pois é preciso
estar atento aos detalhes, ou ainda, como Staccioli (2013, p. 139) sugere, é preciso
“dar espaco a atividades imprevistas”.

Neste sentido, parece importante resgatar a ideia de Hoyuelos (2004
apudRiera, 2019, p. 81), quando diz que a escuta ativa nos leva a compreender como
as criancas pensam, desejam, fazem teorias € uma condi¢do sine quo non para néo

destruir a cultura infantil, e sim respeita-la.

4.3.2 Notas de campo, conversas e contrastes de hipoteses

Neste contexto, Yin (2008) destaca que as notas de campo consistem em
breves anota¢cdes, com a data, horario e identificacdo da crian¢ca ou cena a que se
refere & nota. E ainda € necessario reservar espagos vazios, para futuras
consideragdes do pesquisador. Assim, suas notas precisam ser suficientes para
garantir que vocé tenha que confiar apenas minimamente em sua memoria.

Como um instrumento de producéo de dados, as notas de campo sao registros
pontuais e uma importante fonte de produgéo de dados, “[...] em que a preocupagao
€ a de captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acbes e conversas
observadas” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 152).

E, para pensar no exercicio de contrastar hipéteses, tomo emprestado o que
Fochi (2019, p. 217) nos apresenta apoiado na teoria de Bruner (2001), “[...] quando
diz que contrastar pontos de vista, que além de reafirmar a dialogicidade que h& na
Documentagdo Pedagodgica, sdo um antidoto para ndo reduzirmos a complexidade

gue ha nas coisas e nos acontecimentos a uma visao unica”.
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Assim, diante da ndo neutralidade da pesquisadora, entendo ser necessario
esses movimentos de contrastar e refletir com as contribuicdes dos olhares daqueles

gue compdem a cena diaria da creche.

4.3.3 Encontrar, recortar e registrar imagens da vida cotidiana: fotografias e videos

A linguagem fotografica e filmica, enquanto registro de cenas cotidianas,
contribuem a medida que os materiais sdo analisados. “Fotografar € a maneira usual
de capturar uma imagem a partir de um olhar, de um ponto de vista” (Hedgecoe, 2013,
p. 07), sendo esse o ponto no qual a fotografia e as filmagens comegcam a constituir-
se em um instrumento bastante importante de pesquisa. O ato de fotografar implica
em escolhas e recortes, dando relevancia ao ponto de vista de quem fotografa e a
imagem, nesse sentido, deixa de ser somente ilustracdo de descricbes, mas
possibilidade de construcao a partir de outra forma de escritura (Tittoni, 2010, p. 63).

Apoiada por esses recursos multimidias, minha intencdo € documentar o
cotidiano dos bebés, as relagbes e interacdes que estabelecem ao longo do dia, pois
“[...] uma fotografia &€ a materializagdo de um olhar, € o discurso de um olhar” (Achutti,
2004, p. 111). Encontrar durante as andlisesa possibilidade da articulacdo entre a
linguagem escrita e audiovisual, podera ampliar minha percepgéo e interpretagéo,
bem como contrastar algo que passou despercebido no momento da captura da
imagem.

Especificamente sobre o uso de fotografias e videos, Yin (2008) alerta que o
recurso envolve uma situagdo um pouco diferente, uma vez que sempre € necessario
algum tipo de permisséo, o que sera desenvolvido no subtitulo da ética na pesquisa.
Nesta investigacao, estas diferentes fontes de evidéncias tornaram-se um itinerario de
um processo que pretende estar com as criangas bem pequenas, para aprender na

companhia deles o que as interacdes dos bebés nos revelam sobre a aprendizagem.
4.3.4 Observaveis do Cotidiano produzidos pelos professores
No OBECI, temos como prética instituida refletir a préxis a partir de

observaveis. O termo observaveis significa os “[...] os indicios gerados no cotidiano

pedagogico, frutos de observacao e registro, que permitem o adulto compreender a
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complexidade da acdo das criancas, confrontar suas escolhas e problematiza-las para
desnaturaliza-las” (Fochi, 2019, p. 217). Tratam-se de fotografias, videos, mini-
histérias, anotacdes dos professores, que podem ser levados a reflexbes e
interpretacdes de diferentes pontos de vista.

Conhecer e analisar os observaveis produzidos pelos professores mostra-se
um dado importante a medida que nos apresenta as concepc¢des de criangas, escola
da infancia, aprendizagem e papel do professor. Dessa maneira,conseguimos
adentrar uma camada mais profunda de compreenséo do fazer pedagdgico e suas
intencdes. A metodologia trata de organizar encontros no momento do planejamento
dos professores, para olharmos e refletirmos sobre o conhecimento pedagdégico a

partir de observaveis também eleitos por eles mesmos.

4.3.5. Analise dos dados e triangulacao

No processo de analise dos dados em pesquisas qualitativas, os autores
Merriam (1988) e Marshall e Rossman (1989) argumentam que simultaneamente
produzimos os dados e o0s analisamos, pois eles vao ganhando sentido, sendo
organizados por categorias, revisados repetidas vezes e interpretados continuamente.
A partir dos dados coletados, iniciamos o movimento de revisita-los a fim de depurar
itinerarios possiveis a serem tomados com a intencéo de significar as aprendizagens
dos bebés e criangas bem pequenas. Desse modo, “[...] a intencdo é extrair sentido
dos dados de texto e imagens. Esse processo envolve segmentar e separar os dados
(como descascar as camadas de uma cebola), assim como reuni-los novamente”
(Creswell, 2021, p. 158).

Esta analise sera orientada pelas indicactes de John Creswell e David Creswell

(2021), com algumas adaptacdes, conforme 0s passos a seguir:

Passo 1- Organizar e preparar os dados para analise: leitura do material
descritivo, digitacdo das notas de campo, classificacdo e organizacdo das
fotografias e filmagens das cenas das criancas;

Passo 2- Ler todos os dados: momento de reflexdo sobre os dados.
Sistematizar as principais ideias que emergem, impressdes gerais sobre as

informacdes e sua importancia para a analise;
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Passo 3- Estabelecer sentido aos dados?!: leitura e organizacdo por
agrupamento de dados, através da pergunta chave que circunda essa
pesquisa, para buscar sentido por categorias;

Passo 4- Produzir descricdes e temas: a partir das categorias, busquei a
chave de leitura que conecte as categorias que emergem dos dados;

Passo 5- Articular temas e descricdes: a partir do exercicio da etapa anterior,
busquei conectar as categorias e suas descricoes;

Passo 6- Extrair sentido dos dados: no proximo capitulo, as categorias que
emergiram do processo explicitado anteriormente seréo apresentadas e

discutidas.

A partir desses passos, cabe destacar ainda que as categorias de analise dos
dados dessa pesquisa serdo apresentadas de maneira descritiva, conforme Simons
(2011). Isso nos ajuda a compreender, pois, de acordo com a autora, essa € uma
maneira de envolver o leitor com os dados reais do estudo de caso. Neste estudo de
caso, a analise acontece a partir da triangulacdo de dados, pois, como aponta Yin
(2015, p. 125), “[...] com a convergéncia de evidéncia, a triangulagdo de dados ajuda
a reforcar a validade do constructo do seu estudo de caso”.

Dessa forma, Santos e Baptista (2023, p. 226) afirmam que:

A triangulacé@o configura-se como uma metodologia de construgdo e de
andlise de dados em pesquisa social, no qual cada instrumento revela
aspectos especificos da realidade empirica. Tais aspectos, quando
combinados, evidenciam a complexidade dos modos de vida das criancas;
seus modos peculiares de interagir com 0 mundo em seu entorno; suas
acoes, relages e interpretacdes sobre as praticas culturais.

Dessa maneira, para entender o tamanho do desafio que é interpretar os dados
produzidos, encontro subsidio nos estudos da Formosinho (2016, p. 32), quando
afirma que “[...] a triangulacéo de dados densos provenientes de varias fontes permite
chegar a uma saturacdo da informacéo recolhida, aquilo a que eu chamo um teto

empirico”. E ainda, de acordo com Formosinho (2016), a triangulacédo de tempos para

21 No passo 3, os autores Creswell e Creswell (2021) utilizam a ideia de “decodificacdo de dados”,
contudo no Grupo de Pesquisa Curio temos refletido muito sobre instrumentos de pesquisa que
dialoguem com a proposta escolhida por esse coletivo. Neste sentido, optamos em renomear esse
passo, pois entendemos que nado se trata de decodificacdo e sim a busca de sentido dos dados
coletados.
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compreender os processos transformativos, bem como a triangulagéo das vozes dos
participantespermite  um conhecimento mais auténtico sobre 0S processos

transformativos vividos.

4.4 Tempos da pesquisa

A pesquisa esta organizada em duas partes. A primeira iniciou no més de
agosto e segue até dezembro de 2023. Nessa primeira parte, a frequéncia a Escola
foi semanal com visitas de um turno, na turma da FE1 da EMEI Joaninha, totalizando
80 horas. A primeira ida a campo organizou-se a partir de uma conversa com 0S
participantes, equipe diretiva e professores da referida turma e, também, das
explicacbes a respeito da pesquisa, na qual apresentei o projeto de pesquisa,
esclareci duvidas e expliquei sobre os encaminhamentos para o consentimento de
livre participagcao e as autorizagOes para a participagao das criangas. Ainda nesse dia,
ja foi possivel conhecer o grupo de 15 criangas pertencentes a Faixa Etaria 1, bem
como produzir alguns dados bem iniciais.Nas demais visitas, além de estabelecer
vinculos com os bebés, criancas e professores, passarei a me dedicar mais
especificamente na producdo dos dados (observagdes, registros fotograficos e
filmicos, anotacdes no caderno de campo, analise de documentos). Ainda no decorrer
do ano de 2023, aconteceram encontros com o0s professores, para, através de
observaveis, pensar sobre as aprendizagens dos bebés e criancas bem pequenas,
bem como de que maneira podemos organizar contextos que contribuam para os
processos de aprendizagem dos bebés.

A segunda parte desta pesquisa iniciou em marco de 2024, com a analise e

busca de sentido dos dados produzidos e a escrita da dissertacao.

4.5 Principios éticos da investigacao

Adentrar ao campo empirico, mais precisamente em uma escola de educacéo
infantil, e participar do cotidiano dos bebés da FE1 e seus respectivos professores,
exige que o investigador possa “[...] se sentir responsavel, dar tempo para as crian¢as

com receptividade, atencéo, disposi¢cao, ‘sem ser intrusivo’, tendo atengao ao clima
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emocional’ e, mantendo a serenidade para estabelecer uma relacdo de confiangca com
0s meninos e meninas” (Barbosa, 2014, p. 244).

Conforme Hermann (2019, p. 21):

A ética na pesquisa tem por finalidade resolver questdes especificas da
pesquisa com seres humanos surgidas em diferentes instancias do processo
investigativo, que envolvem o contexto, as consequéncias éticas das
decis®es, os pesquisadores, as instituicdes e os participantes envolvidos.

Dessa maneira, tomamos alguns cuidados ao dar inicio a essa pesquisa.
Inicialmente, meu orientador, Prof°. Dr. Paulo Fochi, acessou a Secretaria Municipal
de Educacdo de Novo Hamburgo, para realizar os tramites referentes a autorizacao
da pesquisa em campo. Logo apoés, foi encaminhado via protocolo geral da Prefeitura
de Novo Hamburgo, a carta de apresentacao da Universidade apresentando-me, bem
COmMo a pesquisa, e junto o aceite da Direcéo da escola a ser pesquisada, para assim
obter o deferimento da autorizagdo para realizar a investigagéao.

Em seguida, realizei a primeira visita na escola, em agosto de 2023, para me
apresentar oficialmente e estabelecer um dialogo a partir dos procedimentos que
seriam adotados ao longo da pesquisa de campo. Neste sentido, a equipe diretiva e
os professores, concordaram através da assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido - TCLE (Apéndice A). Com relacdo aos bebés e criancas bem pequenas,
sujeitos principais a serem investigados, sua autorizacdo foi concedida através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice B), encaminhado aos
responsaveis.

Além dos termos de consentimento, tanto para as criangcas como para 0s
professores, igualmente foi encaminhado um Termo de Autorizacdo de Uso de
Imagem e Dados Digitais (Apéndice C). Cabe salientar que, no Brasil, a revisdo ética
da-se pelo sistema Comité de Etica em Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa - CEP/Conep (Plataforma Brasil). Esta pesquisa aqui apresentada faz parte
de uma grande pesquisa intitulada “Formacdo em contexto na Educacgao Infantil: a
busca pela construcao de drivers de inovacao”, financiada pela Fapergs e vinculada a
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) e ao Programa de Pés-Graduacgao
em Educacgédo (PPGEDU), coordenada pelo Professor Dr. Paulo Fochi, e, desta

maneira, ja foi submetida & apreciacgéo e autorizacéo do Comité de Etica.
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Diante disso, nesta pesquisa, eu e meu orientador, sem desvalorizar o trabalho
e a funcdo dos comités de ética, utilizamo-nos da autodeclaracédo para manifestar os
principios e os procedimentos éticos desta pesquisa (Apéndice D), uma vez que
acreditamos que a autodeclaragao “constitui-se em um exercicio de explicitacdo de
reflexividade e de vigilancia sobre as questdes éticas” (Mainardes; Carvalho, 2019, p.
129).

A seguir, apresento o capitulo que comunica os achados oriundos desta
pesquisa.
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5 OS BEBES NA CRECHE: UM GRANDE ATO E TRES CENAS

Cada coisa pode florescer. E uma questdo de condicdes, em parte interna,
muito de contexto. E de olhares: aqueles que escolhemos ter sobre as coisas
e sobre o mundo. O olhar ndo basta (e querer ndo é necessariamente poder),
mas pode contribuir para transformar o que sabemos aproveitar e até mesmo
apreciar de uma situacdo. Aos olhares que sabem ver (e fazer)
florescer(Guerra, 2024).

Como me referi no inicio deste estudo, a pesquisa com bebés e criancas bem
pequenas € uma tarefa complexa e de grande desafio. De fato, o ato de pesquisar,
assim como a professora Monica Guerra (2024), nos ajuda a compreender que se
trata de um ato de envolvimento, reconhecimento e de uma experiéncia que nasce do
encontro com as coisas do mundo. Nessa pesquisa, esse encontro inicialmente
aconteceu a partir do meu olhar de pesquisadora para o cotidiano dos bebés na creche
e, como diz Guerra (2024), ndo somente pelo olhar, mas pela postura indagadora e
investigativa que esta ligada intrinsecamente a vida.

No percurso de producdo de dados, a partir do meu interesse em
compreendero modo em que os bebés e criangas bem pequenas se relacionam,
investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o mundo no contexto da creche,
e, sobretudo, apoiados por uma pratica educativa sustentada nas pedagogias
participativas, fui me dando por conta que, a partir das acbes das criancas no
cotidiano, era possivel evidenciar as aprendizagens que ocorrem na educacao infantil,
mais precisamente dos bebés em contexto de vida coletivo, que por vezes passam
despercebidos pelo professor. E nesse ponto que as abordagens pedagdgicas
participativas estabelecem uma sustentacdo para refletir, interpretar e comunicar
sobre as aprendizagens das criancas.

Dessa maneira, apds encerrar as idas ao campo, em dezembro de 2023, os
proximos caminhos se constituiram na organizacao dos dados, leituras e producao de
‘insight” para a elaboracdo da categorizacdo que apresento em seguida. Ver, rever,
pausar, retornar, anotar, pensar, interpretar sdo algumas das agdes, que, enquanto
pesquisadora, realizei muitas vezes para dar conta de tamanho desafio que é olhar o
que, por vezes, € quase invisivel. A partir da definicdo do meu corpus empirico, realizei
uma primeira organizacgao, que sistematizo no Quadro 18, a fim de inventariar o campo
pesquisado. Conforme Fochi (2013) trata em sua pesquisa de mestrado, o inventario

pode ser um caminho para construir uma primeira organizacéao dos dados da pesquisa
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e, assim, poder ir compreendendo o que foi produzido, os seus conteudos e

processos.
Quadro 18 - Inventario de dados da pesquisa
CENAS VIVIDAS PELOS BEBES NO COTIDIANO DA CRECHE
CATEGORIAS AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO TOTAL
INICIAIS 2023 2023 2023 2023 2023
I_3rincad~eira, 16 12 08 14 10 60
interagédo e
acao
Atividade de 09 04 05 06 02 26
atencéo
pessoal
Jogo 03 00 05 03 04 15
Heuristico ou
Sesséo de
investigacao
Papel do 04 01 01 01 02 09
professor
TOTAL 32 17 19 24 18 110

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Diante desse primeiro exercicio de inventariar, organizei um total de 110
pequenos videos e fotos produzidas que dessem evidéncia das a¢fes das criancas a
partir das escolhas pedagodgicas realizadas pelos professores. Nesse primeiro
momento, optei por organizar a partir de diferentes momentos do cotidiano educativo,
somado ao papel do professor. Em seguida, fui afinando meu olhar para os dados pré-
categorizados e buscando construir uma articulagdo com a pergunta desta pesquisa,
a saber: de que modo os bebés e as criancas bem peguenas se relacionam,
investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o0 mundo, no contexto da
creche?

Neste momento, percebi a necessidade de construir uma metéfora para tentar
mostrar a complexidade das atuagbes das criangas a0 mesmo tempo que me
auxiliasse a produzir unidades de sentido para a elaboracdo da narrativa desta
pesquisa. Para tanto, encontrei, na linguagem do teatro, apoio para organizar essas
categorias, pois, ao buscar a etimologia da palavra, descobri que teatro deriva do
grego, theatron, e que significa “local para olhar”, retomando a ideia inicial da

importancia do olhar na pesquisa.
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7

Erving Goffman é um dos mais importantes sociélogos do contemporaneo,
inaugurando uma nova perspectiva de analise, a microsociologia, que se ocupa de
olhar para o insignificante e efémero do cotidiano (Martino,2021). Goffman
desenvolveu o conceito de "teatro social", que analisa as interacdes cotidianas como
uma espécie de performances. Ele utiliza a metafora do teatro para enfatizar que,
assim como atores em um palco, os individuos desempenham papéis especificos em
diferentes contextos sociais (Martino, 2021). Nao quero aqui inferir que bebés estejam
performando, até porque sua nao convencionalidade, como afirma Fochi (2021),
provavelmente ndo o induziria a isso. No entanto, a possibilidade de olhar para as
interacbes sociais dos bebés como uma espécie de jogo de cename ajudou a
organizar a estrutura de analise dessa pesquisa.

Tomando emprestado alguma das suas estratégias de andlise, nesta
dissertacdo também mergulhei naquilo que é quase invisivel e rotineiro do cotidiano
da escola. Os bebés sdo muitas vezes discretos em suas interpelacbes no mundo
(Fochi, 2013) e, se ndo nos atentarmos ao que Goffman (apud Martino, 2021) chama
de dramaturgia do cotidiano, podemos deixar escapar os modos como os bebés atuam
e ocupam diferentes papéis na creche. Nesse sentido, a primeira acao da dramaturgia
do cotidiano é justamente fazer uma “varredura visual’, ou seja, trata-sede um
mecanismo de observacédo e andlise do ambiente e dos individuos ao seu redor,
buscando informacdes sociais e atribuindo significados a partir do que observam. Isso
envolve ndo apenas a percep¢ao visual, mas também a interpretacdo de gestos,
expressdes faciais e outros sinais sociais (Martino, 2021).A partir dessa “varredura
visual”, fui percebendo que havia um elemento constante, transversal a todas as

a ”

demais situagdes analisadas. Esse elemento é o “brincar dos bebés”. Por isso, optei
por compreender o brincar como o grande ato dessa pesquisa, ou seja, todas as cenas
gue vou também tratar nas analises (relacionar, investigar e aprender) se estruturam
dentro desse grande ato que € o brincar. Estabeleco o brincar porque, a partir da
observacédo que fiz no grupo de bebés da FE1 em espacos organizados pelos seus
professores, as cenas do brincar revelam que s&o ativos em seu processo de
aprendizagem e que constroem conhecimento a partir da acédo e descoberta. Desse
modo, o brincar estd sempre presente na relagdo estabelecida dos bebés consigo,
com os outros e com o seu entorno. Como afirma Fochi (2021, p. 6), “[...] tomar posse,

eleger algo para explorar ou brincar € uma das atitudes mais importantes sobre
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conhecer algo. E eleger entre incertezas e ter a coragem de enfrentar o desconhecido
para compreender o mundo, a cultura e a si”.

Seguindo esta chave de leitura, estruturo a categorizacao dos meus dados em
um ato (brincar) e trés cenas (relacionar, investigar e aprender). Ja nas consideracdes
finais da pesquisa, seguindo essa metafora, também destaco os bastidores,
mostrando o trabalho que os professores desenvolvem e tornam possivel encontrar
nas acdes dos bebés importantes pistas para a construcdo de uma Pedagogia
participativa que acolha as especificidades dos bebés. Nesse sentido, estabelego uma
nova organizacdo dos dados, em que o Brincar dos bebés é o grande ato e as acdes
observadas no cotidiano das criangas tornam-se cenas: i) Relacionar; ii) Investigar; iii)
Aprender.

A escolha em tentar construir uma dindmica entre o brincar, relacionar,
investigar e aprender é para explicitar o entendimento de que tratam de acbes
simultaneas, imbricadas. A organizacdo das categorias se da para que possamos de
maneira mais especifica chamar atencdo dos dados em detalhe, e ndo para
fragmentar possibilidades. Com isso, quero deixar explicito que entendo que o brincar,
0 investigar, o aprender e o relacionar ndo estdo separados, sdo dimensodes
interligadas da propria possibilidade dos bebés se desenvolverem e crescerem, e,
portanto, € muito complexo separar uma da outra e esse ndo € o objetivo. O que
pretendo € iluminar cada uma dessas acdes para chamar a atencdo desse modo
especifico dos bebés, de brincarem, investigarem, aprenderem e de relacionarem-se.

Dessa maneira, ao fazer esta escolha,é possivel contribuir com a acao
pedagogica do professor, uma vez que nos ajuda a olhar para os bebés e
compreendé-los, e, assim, os adultos conseguem criar condicbes externas mais
adequadas para os bebés se desenvolverem. Dessa maneira, cabe reafirmar a
importancia da qualidade de oportunidades de brincar que sdo oferecidas aos bebés
e criangas bem pequenas, pois, de acordo com Doherty et al (2011, p. 130), as
criangas “[...] ndo separam o momento de brincar e de aprender ou qualquer outro
momento. Sua brincadeira é a sua aprendizagem e vice-versa”. Desse modo, o brincar
oportuniza 0 manusear, construir, reconstruir, criar, descobrir, possibilitando o
desenvolvimento fisico, socioemocional e cognitivo dos bebés e criangas bem
pequenas.

Posto isso, apresento afigura 13 a sintese da organizacao dessa analise.
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Figura 13 - Processo de analise dos dados

RELACIONAR

dVONIIE

APRENDER

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Cabe destacar que, durante esse momento de aproximagcao com os dados, fui
entendendo que o modo dos bebés investigarem, relacionarem-se consigo e com o
outro e com o mundo acontece através da curiosidade, pois “[...] o instinto de
curiosidade é o que leva a crianga a conhecer o mundo” (Lecuyer, 2015, p. 22). A
curiosidade é a capacidade que possuem as criangcas para pensar em coisas
impossiveis € maravilhosa. Fala-se que a brincar é uma atividade movida pela
curiosidade e que as criangas pequenas sao naturalmente inventivas (Lecuyer, 2015).

Portanto, movidos pelo interesse e prazer em descobrir as coisas, colocam-se
a explorar, primeiro em um amplo significado que “[...] esta conectado ao estudar,
examinar, analisar ou investigar algo: exploracdo sinbnimo do processo de pesquisa
como investigagao” (Guerra, 2022, p. 61). A mesma autora ainda apresenta um
segundo significado para essa agao de explorar das criangas, este “[...] diz respeito
ao familiarizar-se com alguma coisa, testando-a ou experimentando-a, como ocorre
na acao dos artistas, dos inventores [...] a experimentacdo em andamento é realizada
para criar [...] um efeito ou produto” (Guerra, 2022, p. 61). Neste caso, as criangas

bem pequenas exploram para buscar respostas as suas indagacdes frente ao mundo.
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Sendo assim, é através desse instinto de curiosidade da crianga que esta é
levada a descobrir o mundo, portanto segundo Lecuyer (2015, p.71) “[..] a curiosidade
€ o desejo de conhecimento”, ou seja, a curiosidade é o primeiro movimento para que
a crianga, explore, investigue e deseje conhecer. Os bebés séo pesquisadores de seu
mundo, e, portanto, € necessario criar condi¢cdes que possam apoiar sua imaginacgao,
inventividade e descoberta, pois as pequenas coisas motivam as criancas a
aprenderem. Assim, cabe aos professores acompanharem os bebés, proporcionando-
lhes um ambiente favoravel para a descoberta.

Diante dessa afirmativa, me coloco o desafio de depurar os videos de tal
maneira, que leve em consideracdo o que defende Hoyuelos (2015, p. 23), ao

apresentar os principios narrativos indicados por italo Calvino:

1) leveza, saber escolher o essencial e retirar 0 que pesa; 2) rapidez, como
economia expressiva; 3) exatiddo, que digamos o que queiramos dizer; 4)
visibilidade, que o relato tenha sido visualizado imaginariamente por nds; 5)
multiplicidade, que dé conta da diversidade da realidade, que seja como o
seu holograma, onde o tempo narrativo seja representante de todo o tempo
discursivo real.

No caso deste estudo, opto pela utilizacdo de fotografias e decupagem de
imagens de pequenos videos, feitos com o uso do aplicativo CapCut??, mantendo
como base os principios narrativos indicados por Calvino, para escolha dos dados.
Cabe também deixar explicitoque é uma opcdo ndo enumerar as imagens
apresentadas nas analises, para que o texto ndo seja interrompido e ndo perca a
fluidez, uma vez que, trata-se da unido de duas linguagens: a escrita e a imagem. A
fonte das imagens apresentadas sdo todas do banco de dados da pesquisa de
campo|2023. A seguir, como anunciado anteriormente, desenvolvo primeiramente o
“grande ato”, ou seja, o brincar, com a compreensao da amplitude e da importancia
da maneira dos bebés se inserirem no mundo. E, em seguida, desdobro as categorias

estabelecidas com o material produzido em campo.

22CapCut, anteriormente conhecido internacionalmente como ViaMaker, é um aplicativo chinés de
edicdo de video curto desenvolvido pela ByteDance.
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5.1 Brincar

Curioso e a0 mesmo tempo encantador, revisito o que parece tao sabido e ébvio
na pedagogia. O brincar é reconhecido como a grande atividade humana e, dessa
maneira, nos possibilita compreender o modo mais singular que os bebés investigam
e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o0 mundo no contexto da creche. O brincar
do bebé é essa acado cognitiva, emocional, ou seja, esse ato de fabulacdo inventiva
dos bebés com as coisas néo € a brincadeira em si, mas € o que esta acontecendo
na relagcéo do bebé com o mundo.

Para dar conta da diferenciacdo e compreensé&o sobre o brincar e a brincadeira,
encontro apoio nos estudos do Fochi (2021), quando define o conceito de ethos Iudico
do bebé,

[...] entendido como um sistema comportamental, cultural e simbélico da
mente do bebé, atitude pela qual ele lanca médo para se relacionar, aprender
e criar a dimenséo cultural propria da infancia que é o brincar. Nesse sentido,
o ethos ludico ndo é a brincadeira em si [...] (Fochi, 2021, p. 112).

Diferente da brincadeira que € a atividade em si, ou seja, brincadeira de faz de
conta, de construcéo, o brincar do bebé refere-se a “[...] estrutura cognitiva, corporal,
expressiva e simbdlica de que o bebé se vale para desenvolver e manifestar uma certa
consciéncia de si e do mundo” (Fochi, 2021, p. 112). Entdo podemos entender que
guando o bebé brinca engendra essas estruturas mentais, corporais e simbdlicas com
a intencédo de fazer descobertas sobre de si, sobre o outro e sobre mundo.

Para esse estudo, o que nos interessa € o brincar do bebé e néo propriamente
a brincadeira, uma vez que, ao observarmos o brincar dos bebés, podemos identificar

modos que eles buscam para se relacionar com os objetos, com outros, consigo e
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com o mundo, e essa é uma excelente pista para adequarmos as oportunidades de
aprendizagem na escola.

Por vezes as praticas das escolas valorizam pouco o potencial do brincar dos
bebés, organizam espacgos para que a brincadeira aconteca, mas ndo observam,
registram e refletem sobre o brincar das criangcas, para dar continuidade ao
planejamento dos espacos. Nesse sentido, meu interesse é trazer um olhar denso,
profundo e com sentido para o brincar dos bebés, e para tanto, encontro eco nas

palavras de Maturana e Zdller (2004, p. 231) quando afirmam que:

[...] brincar € uma atitude fundamental e facilmente perdivel, pois requer total
inocéncia. Chamamos de brincadeira qualquer atividade humana praticada
em inocéncia, isto €, qualquer atividade realizada no presente e com a
atencdo voltada para ela prépria e ndo para seus resultados.

Ainda segundo os autores Maturana e Zéller (2004) brinca-se quando se esta
atento ao que se faz, entretanto, nossa cultura ocidental continuamente nos convoca
a estabelecer maior importancia para preparacdo de um futuro, e desse jeito nossa
atencdo nao esta no mesmo lugar que nosso corpo. Afirmam que “brincar é atentar
para o presente. Uma crianca que brinca esta envolvida no que faz enquanto faz. Se
brinca de médico, € médico” (Maturana; Zoller, 2004, p. 230). O brincar ndo € uma
preparagdo para o futuro, e sim, “[...] uma caracteristica fundamental generativa na
vida humana integral [...] devemos devolver ao brincar o seu papel central na vida
humana" (Maturana; Zéller, 2004, p. 245).

Etimologicamente?3, a palavra brincar vem do latim vinculum que significa
“‘lago”, “ligacéo”, assim, ao mesmo tempo que a crianga brinca, também estabelece
vinculos. Portanto, brincar € um gesto de ligacdo ou a capacidade humana de criar
vinculo com as pessoas e com as coisas do mundo (Fortuna, 2018). Por isso, Fortuna

(2018) afirma que:

[...] brincar é aprender. Mais do que ser um instrumento de aprendizagem, a
brincadeira é aprendizagem propriamente dita: ela nao apenas contribui para
a construgcdo das estruturas de conhecimento, ou, eventualmente, leva a
aprendizagem de conteldos especificos; ela é, ela mesma, aprendizagem,
porque a acdo é o que a define, e a agdo € a unidade minima tanto do
desenvolvimento, quanto da aprendizagem.

23 Disponivel em: <https//www.dicionarioetimologico.com.br/brincar>;
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Por tudo isso, brincar € vinculo consigo mesmo, com 0S outros, com 0S
materiais, com a natureza e com o modo de viver de seu grupo. Dessa maneira, o “[...]
brincar € a forma mais genuina da crianca e tem um papel fundamental na cultura da
infancia” (Brandao, 2020, p. 06), pois quando o bebé brinca estabelece relacoes,
conhece seu corpo, 0 mundo, compreende representa¢cdes socioculturais que fazem
parte de seu contexto (Brand&o, 2020) e também as reinventa. E na brincadeira que
se produz cultura infantil, com o brincar das criancas, por isso a importancia das
condi¢cdes para as brincadeiras, pois é nessa interagcdo que acontecem os modos
particulares das criangcas conhecerem o mundo.

Para continuar a reflexdo sobre a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, bem como, tornar visivel a possibilidade de vinculo com o
outro, durante o brincar, apresento as imagens de Antonella e Everton em um
momento na sala referéncia, em que
brincam de esconder e achar na
cortina da sala. A relacdo
estabelecida entre eles de vinculo,
alegria e descoberta nos mostra a
importancia das interagbes entre as
criancas para 0S processos de
aprendizagem. Enquanto brincam as
criancgas, narram, inventam,
investigam, pois de acordo com Fochi
(2021, p. 114) “...] brincar é um
laboratorio embrionéario de cidadania,
de aprendizagem da cultura, de

construgdo de conhecimento, de

legitimidade das criangas e de
promogao da cultura infantil”.

Diante dessa compreenséo, Fochi (2021, p. 112) desenvolve o conceito de
“ethosludico do bebé”, que significa em grego “[...] costume, habito e refere-se ao
conjunto de tragos e modos de comportamentos que conformam a identidade de uma

determinada coletividade”. Assim, esse conceito de ethos ludico do bebé, possibilita
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entendermos que o bebé tem uma atitude ao se relacionar com seu entorno e por isso,
a necessidade de privilegiarmos os momentos do brincar na escola.

A seguir compartilho algumas
imagens, para pensarmos no ethos ludico
da Antonella. Ao brincar, observo uma
certa recorréncia nos materiais e
brinquedos que ela escolhe, no caso as
bonecas, panos e utensilios para fazer de
mamadeira. Antonella mostra-se muito
atenciosa aos cuidados com o bebé, me
levando a perceber o quanto o brincar dela
esta atravessado por vivéncias sociais.
Antonella brinca de cuidar da boneca,
utilizando ajustes em seu corpo para
conquistar o que deseja. Suas maos em
movimentos leves e afetuosos acolhem
seu bebé.

Entendo que, na acdo da menina,
estdo presentes os trés adjetivos do ethos,
guer seja ludico, investigativo e
exploratorio (Fochi, 2021).

Ainda abordando sobre o ethos
ladico, Fochi (2021, p. 113) discorre sobre

trés nucleos conceituais que estruturam o { :

ethos ludico do bebé: a curiosidade (a ontologia), a intencdo (a epistemologia) e a méo
(a metodologia). Segundo o autor, a curiosidade parte de uma forga pulsional “[...] ou
como a ontologia do ser humano, podemos chamar de uma curiosidade espontanea
do bebé o seu constante esforco em compreender a si e ao mundo e, mais ainda, em
fazer parte dele” (2021, p. 113).Dessa maneira, a curiosidade é a chave principal do
processo de aprendizagem do bebé, pois é a partir dessa atitude que é possivel
aprender.

Para compreendermos um pouco mais sobre o ndcleo conceitual da

curiosidade, definido por Fochi (2021), compartilho imagens do Emanuel mostrando-
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Se muito curioso com o som gue seus pés podiam fazer em cima do tapete da sala
referéncia. Movimentava seu corpo a partir das batidas de seus pés no tapete, um a
um. Parava por um instante e retornava aacdo. Quando parava observava-se no
espelho e repetia.

No brincar de
Emanoel, evidenciamos o
guanto a curiosidade leva as
criancas bem pequenas a
descoberta do novo a partir
de suas indagac0Oes, pois,

ao observar atentamente o

menino, ndo sabemos se sua curiosidade estava no movimento de seu pé, no som
gue este fazia ou ainda na descoberta do que conseguia fazer com seu corpo. De
acordo com Lecuyer (2015) as criangas possuem capacidade de pensar coisas
impossiveis e isso € maravilhoso, assim como o Emanoel, as criangas fazem muitas
perguntas a fim de descobrirem seu mundo.

O outro conceito apresentado por Fochi (2021) é a intencdo, subvertendo a
nocao de bebé reativo que apenas reage a estimulos externos. Segundo o autor, 0s
bebés tém uma enorme capacidade de agir, 0 que nos leva a entender o conceito de
Bruner (1992) do saber-fazer que “[...] envolve trés dimensdes interdependentes: a
intencado, a informagao de retorno e os esquemas de agbes” (Fochi, 2021, p. 114).
Assim, Fochi (2021, p. 114) afirma que o saber-fazer de um bebé “[...] € o seu impeto
interno em aprender e interpelar o mundo”. Portanto, a intengdo éentendida como a
capacidade dos bebés agirem por si s através do desejo deles, por saber e por fazer
para entender o mundo a sua volta.

Ao refletir sobre a intencdo dos bebés, é possivel retomarmos as imagens
anteriores de Emanoel, para atribuirmos mais um significado a essa acdo das
criancas. Emanoel € um menino que podemos reconhecer sua agéncia, ou seja, a
capacidade de agir e pensar a partir de sua intencdo em descobrir 0 movimento e som
de seu proprio pé. Conforme Fochi (2021, p. 113) “[...] a curiosidade € o ponto - chave
da agéncia da crianga em seu processo de aprendizagem”, ressaltando que “[...] é
também onde se instala o habito da pergunta” e que “sao as perguntas que abrem as

portas para o conhecimento”.
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Além disso, reconhecer a agéncia dos bebés e criancas bem pequenas, €
acolher a capacidade de agir e pensar que as criancas trazem com elas. E ocupando-
se com suas proprias investigacdes que as criancas podem, fazer, mexer, elaborar,
participar, fabular, questionar, hipotetizar e assim constroem sentidos sobre si, sobre
0 outro e sobre 0 mundo.

E por ultimo, Fochi (2021) apresenta a mao como nudcleo conceitual
metodoldgico que faz, que constroi e que amplifica a producédo de sentidos do bebé.
Fochi também nos apresenta o arquiteto finlandes Juhani Pallasmaa a partir das ideias
do seu livro La mano que piensa, como uma possibilidade de compreendermos a
relacdo das maos com a capacidade de pensar. O arquiteto problematiza o excesso
da palavra em nossa sociedade e o quanto a “[...] corporificacdo dos conceitos é
silenciada”, retomando que o conhecimento ndo separa a mente do corpo, emocao da
razao.

Para tanto, abaixo escolho compartilhar imagens da Maité, uma bebé que, ao
brincar na caixa de areia, deixa muito clara a dimensao da importancia do uso das
maos com a capacidade do pensamento. Maité leva a mao na areia, enchendo a
mesma, aperta e solta dentro do jarro. Movimento esse, que faz diversas vezes. Em
alguns momentos, sacode suas maos como se quisesse tirar a areia, ou ainda esfrega
uma mao na outra. Volta a encher a mao de areia, fica de pé e abre sua méo e solta
a areia bem devagar, observando o movimento da areia caindo.
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A experiéncia tacita de Maité com a areia lhe permite corporificar?* alguns
conceitos, mesmo antes de saber nomea-los. Maité, ao experimentar a areia, percebe
sua textura, leveza, temperatura, cor. E nesta acdo que ela vai corporificando
conceitos que no futuro poderda identifica-los e nomea-los. As criangas corporeificam
conceitos de diversas maneiras antes de saber nomea-los verbalmente, utilizando a
experiéncia sensorial e motora como base para a compreensdo do mundo ao seu
redor.

Com frequéncia, “[...] reduzimos a experiéncia do bebé em explorar e descobrir
e com isso, empobrecemos aquilo que d4 nome a sua complexa atuacao” (Fochi,
2021, p. 116). Existem diferentes gestos que os bebés e as criancas bem pequenas
vao estabelecendo em seu contato com os objetos, vao percebendo diferencas entre
pegar, soltar, amassar, socar, apertar. Além dessas diferenciacfes ha maneiras de
como o fazem, como por exemplo: lento, rapido, forte, fraco
(Fochi, 2021).

Além disso, conforme destaca Fochi (2021), os gestos e
o foco da atencédo do bebé, o tempo de siléncio, o modo como o
corpo todo reage e as expressoes, vao revelando como o bebé
brinca, investiga, explora, ou seja, o ethos ludico daquela
crianca. Desse modo, ao observarmos Benhur participando de
uma sessao de jogo heuristico, podemos perceber o modo como
interpela os objetos a fim de conhecer suas caracteristicas, bem
como suas utilidades e possibilidades. Estabelece uma relagéo
muito intensa com os materiais, escolhe a pedra e a coloca
dentro da lata, procura a tampa e fecha a lata. Minucioso ao
fechar. Em seguida, escolhe os pequenos bastbes, ndo pega
qgualquer um, pega e solta mais de um, até que define o que
guer. Ajusta seu corpo para que consiga sentar préximo as duas
latas, e em seguida, comeca a bater os bastdes nas latas, como

se fosse uma bateria. O brincar de Benhur assume um papel

importante na sua aprendizagem exploratéria; € também no

24 A corporeificagdo de conceitos é o processo de dar forma fisica, concreta ou sensorial a ideias
abstratas, segundo Maurice Merleau-Ponty, em Fenomenologia da Percepcdo (1945). O autor
propde que a corporeidade é central para a percepcao e para a aprendizagem.
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brincar que aprende a se movimentar, falar e desenvolver estratégias, o corpo sente
e produz na relacdo com o mundo.

E, a partir da triade do ethos ladico (curiosidade, intencdo e mao), é possivel
observar os registros das sessodes de jogo heuristico documentadas em campo, a fim
de perceber o modo singular que cada bebé realiza sua investigacdo durante a
brincadeira. A Escola em que a pesquisa ocorreu, a partir dos encontros mensais do
OBECI, do Grupo de Investigacao- Acao (GIA) com os professores, tem como pratica
semanal as sessdes de brincar heuristico. O brincar heuristico?® é uma abordagem de
aprendizagem para bebés e criangas bem pequenas, que foi desenvolvida e colocada
em prética por Elinor Goldschmied. A pedagoga britanica se destacou na educacao
infantil, especialmente no desenvolvimento de metodologias baseadas na exploracao
sensorial e na corporeificagdo da aprendizagem.

Elinor Goldschmied (2006) enfatizava a importancia do agir das criancas e da
tomada de posse de objetos. Destaca que esse processo de apropriagdo ocorre por
meio da manipulacédo, exploracéo e uso ativo dos materiais, 0 que € essencial para o
desenvolvimento cognitivo, motor e emocional das criangas pequenas. A ideia central
€ que, ao interagir com os objetos, as crian¢as estabelecem um vinculo com o mundo
ao seu redor e comecam a entender suas propriedades, funcdes e significados, além
de desenvolver suas habilidades de resolucéao de problemas e autonomia.

Quando um bebé comeca a segurar, manipular e explorar objetos, ele nao
apenas desenvolve habilidades motoras, mas também inicia sua relagdo com o mundo
de forma ativa e autbnoma. Para ela, as criancas devem ser protagonistas do proprio
desenvolvimento, explorando o mundo ao seu redor de maneira ativa e sensorial.

Para a pedagoga Elinor, organizar oportunidades ludicas para os bebés € uma
necessidade central de sua abordagem. Assim, surge a proposta do cesto de tesouros
e do jogo heuristico. No OBECI, além do cesto e do jogo heuristico, inspirados pela
leitura de um texto das escolas municipais da Espanha, desenvolvemos junto a esta
proposta, para crian¢cas um pouco maiores as bandejas de experimentacdes.

A seguir, escolho imagens do Ravi, em uma sesséao de jogo heuristico, em que
fica visivel as dimensdes do ethos ludico uma vez que de maneira concentrada, olha

para 0s materiais que estao dispostos no tapete e pega o copo plastico e a tampa de

25 para saber mais sobre essa abordagem consulto o livro: O brincar heuristico na creche: percursos
pedagogicos no OBECI.
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um vidro e faz o encaixe a fim de tampar o copo. E segue, realizando essa a¢cdo com
os trés copos disponiveis, organizando os mesmos lado a lado em uma fileira. Ravi
demonstra curiosidade em conhecer 0 que é possivel fazer com os materiais dispostos

no tapete, tem intencdo na escolha de materiais que possam combinar e através de

sua mao, olho e cérebro coloca em pratica o que deseja descobrir.

Na Pedagogia-em-Particdo, o brincar do bebé é visto como essencial para o
seu desenvolvimento, e essa pratica ludica € entendida como um meio de interacéo e
comunicacao entre a crianga e 0 mundo ao seu redor. Na abordagem da Pedagogia-
em-Particdo, o brincar do bebé deve ser tratado como uma pratica que integra as
multiplas dimensdes do ser humano, valorizando a participacdo ativa da crianca em
seu processo de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2018).

Seguindo nessa perspectiva, apresento a Alice e suas pesquisas durante o jogo
heuristico. Ela busca no manuseio das argolas de ferro, descobrir as possibilidades
do barulho do material ao tocar no chdo - faz uma pesquisa de som. Alice busca
perceber o que é possivel fazer com as argolas. Para isso, de maneira muito
cuidadosa, escolhe uma a uma e as solta do outro lado de suas pernas, ficando atenta
ao som. Seu corpo busca ajustes para esse movimento, € um corpo que pensa, sente

e ndo consegue ficar parado.
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Nascemos inteiros: corpo, sentimentos e cognicdo e na crianca essa relacao
mostra-se ainda mais evidente. E o corpo que brinca, experimenta e aprende. M&os
gue se transformam em verdadeiros instrumentos para tocar, langar, puxar, sentir e
pegar objetos. Portanto, um espaco organizado e pensado para os bebés pode
potencializar o desejo de investigar e descobrir 0 novo. De acordo com Goldschmied
(2006), criar um ambiente satisfatorio exige que o professor observe os movimentos
das criangas enquanto brincam, para que possa potencializar os espacos, e por vezes,
retirar materiais que possam estar sem uso.

Neste sentido, € importante “[...] valorizar mais alguns tipos de brinquedo do
gue outros, criar condicdes nas quais as criancas tenham mais probabilidade de
escolher atividades especificas e estimular o brincar complexo e concentrado”
(Goldschmied, 2006, p. 25). Para tanto, ao observar as criancas brincando é possivel
identificar o quanto gostam de brincar com materiais simples, do tipo: caixas, pedras,
potes. As criancas preferem brincar com objetos do dia a dia que estimulem a
curiosidade e lhes permitam a brincadeira livre com imaginacao e criatividade. Esse
tipo de material também pode ser designado de “pecas soltas”. Dentro do OBECI, este
tema tem sido uma recorréncia de investigagdes ja faz algum tempo.

O arquiteto britanico Simon Nicholson (1971) criou o termo "pecas soltas‘|...]
para descrever materiais de fim aberto, que podiam ser utilizados e manipulados de
muitas maneiras” (Daly; Beloglovsky, 2015, p. 5). Assim, pec¢as soltas sdo aqueles
materiais que as criangcas podem usar como quiserem, em que possibilitam muitas

acdes das criancas como: transportar, juntar, reorganizar, enfileirar, separar, trata-
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sede materiais que ndo vem acompanhado de instrugcdes e podem ser usados
separados ou combinados de forma infinita. As pecas soltas sdo méveis e possibilitam
a criacdo, promovendo a aprendizagem ativa e assim, apoiam o desenvolvimento
infantil. Conforme Daly e Beloglovsky (2022, p. 22), “[...] as pec¢as soltas sdo materiais
fundamentais nos ambientes educativos [...]°, quando colocadas com intencionalidade
podem apoiar os processos de aprendizagem das criancas.

Diante disso, as imagens ao lado sdo cenas decupadas de um video em que
as duas meninas Antonella e Alice brincavam no solério da sala referéncia, a partir de
um ambiente planejado e organizado pelos seus professores com espagos
circunscritos para o brincar. Os espacos circunscritos sdo um dos organizadores da
acao pedagogica da Abordagem do OBECI, muito importante para que as criangas
possam se descentralizar da figura do adulto
(Fochi, 2019). Os espacos circunscritos sao
estruturados de tal modo que criam zonas
menores para que as criangcas possam se
autogerenciar em pequenos grupos,
favorecendo os processos colaborativos. Os
materiais que compdem cada espaco Sao
intencionais e passam por uma prefiguragao do
professor quando este esta planejando, a fim de
potencializar o brincar.

Voltando para a cena, 0 espago
escolhido pelas meninas foi a cabana e os
blocos de madeira. Entre olhares e conversas,
Alice e Antonella vao agrupando os blocos de
madeira no meio das pernas. Em seguida, Alice
pega um bloco e o posiciona em frente ao rosto
como se fosse um celular, para quem sabe tirar

fotos. Enquanto Alice tira suas fotos, Antonella

fica muito concentrada na acdo da menina e,
logo apds, escolhe um bloco semelhante ao que Alice havia pegado e comeca a imitar
a cena de Alice. Assim, quando as criangas interagem com pecas soltas,

intencionalmente organizadas pelos professores, muitas sdo as aprendizagens
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inventivas das criancas, ampliam a interagéo, o vocabulério e a relagcdo consigo e com
0 outro.

Espacos para brincar precisam de um planejamento intencional do professor,
na escolha de materiais, para que esses possibilitem um enredo ludico as criancas.
Ao me ater a acao delas, é perceptivel o quanto o brincar esté inserido em nosso
tempo e sociedade, pois € através do brincar que as criancas vao estabelecendo
aproximacdes com nossa cultura, produzindo cultura e dando sentido ao que vivem.
Essas cenas evidenciam o quanto as criangas sédo atentas e envolvidas pela nossa
sociedade em que o celular estd muito presente, e por vezes, esta entre as relagdes
sociais que séo estabelecidas.

Nesse sentido, a brincadeira combina “[...] oportunidades para a atividade
conjunta, para a interagdo social, para o uso da lingua e outros simbolos [...]
(Olusoga, 2011, p. 65), o que é destacado na abordagem High Scope em que as
criangas aprendem acerca das relagdes sociais diérias, através do brincar, do imitar e
do faz de conta.Trata-se de uma teoria construtivista “ [...] numa visao integrativa do
desenvolvimento, toda a cognicdo nas acdes sensoriais e motoras dos dois primeiros
anos de vida” (Araujo, 2018, p.75).

Cabe destacar ainda que, na abordagem do High Scope (2003), o brincar é
valorizado como uma forma de expresséo, de investigacdo e de construgcdo de
conhecimento. Outro ponto importante desta abordagem € a constituicdo de pequenos
grupos de criangas que partilham junto do professor os diferentes momentos do
cotidiano, pois o grupo reduzido permite que “[...] educadores e criancas estabelecam
relagdes de confianga” (Hohmann, 2003, p. 64) e, assim, o professor consegue olhar
0s bebés e criancas bem pequenas mesmo de longe e dar apoio emocional e caso
necessite ele esta disponivel.

No tocante a este aspecto, a abordagem do OBECI também acredita e planeja
sua pratica educativa valorizando e oportunizando cotidianamente o brincar das
criancas. A vida cotidiana na escola de educacao infantii mantém como foco do
processo educativo a crianga, e, para tanto, o professor como responsavel em planejar
as dimensdes que sustentam as oportunidades de aprendizagem dos bebés. Assim,
segundo Fochi (2019), cabe ao professor planejar a vida cotidiana na escola de
educacéo infantil, tendo como motivagao o brincar das criangas, a partir das seguintes

dimensoes:
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a) da dimenséao do planejamento de contexto - criar um ambiente (materiais e
espacos) rico para a brincadeira, para as investigacbes e para a
descentralizacdo do adulto e promocéo da auto-organizacao dos pequenos
grupos;

b) na dimensao da vida cotidiana - que o brincar seja presente, componha a
cotidianeidade, seja sustenta e enriquecido;

c) na dimensdo do planejamento de sessdo - que 0 modo como Sao
organizadas, respeitem o0 jogo social das criangas (pequenos grupos),
ofertem materiais com potencial criativo para a a¢cédo das criancas e que 0
tempo e a continuidade permitam que 0s meninos e meninas se aprofundem
nas brincadeiras e exploracoes;

d) na dimensédo da investigagdo - que valorize como forma de conhecer e
construir significados ao mundo a fabulagéo, a invencgao, a brincadeira e a
exploracao;

e) na dimensé&o do ciclo de comunicacgéo difusa?® - que dé visibilidade ao brincar
das criancas nas mais diversas situacdes do cotidiano e também no modo

como constroem conhecimento.

Compartilno a imagem ao lado, quando o
professor Joandre estd com um pequeno grupo,
fazendo a consigna?’, para, em seguida,
participarem de wuma sessdao de brincar
heuristico. Essa acdo do professor € uma das
dimensdes elencadas anteriormente que
dialogam com o que Fochi (2019, p. 242)

conceituou como “organizadores da acéo

260 Ciclo de Comunicacado Difusa (CCD) é entendido como um complexo sistema de comunicagéo
sobre a aprendizagem das criancas e do cotidiano pedagdégico. Acontece de forma sisteméatica ao
longo do ano, tornando-se visivel a partir das diferentes situa¢des da vida da crian¢ca na escola,
individualmente e em grupos. A premissa principal do CCD é entender a avaliagcdo como
acompanhamento dos percursos de aprendizagem da crianca e do cotidiano pedagégico. Disponivel
em: https://www.obeci.org/nossa-biblioteca.

21 Consigna € o convite ou pergunta e as combinagdes que sdo compartilhadas com adultos e criangas
para o desenvolvimento de uma sessao.



161

pedagogica”, nomeando-0s como: organizagdo do espaco educativo; oferta de
materiais e gestdo do tempo; a gestao do jogo social (grupos de criancas) e a relacéo
adulto e crianca. Este ultimo organizador - a relacdo adulto e crianca - € o que sustenta
todos os organizadores da acdo pedagdgica e constituem-se como orientadores e
indicadores da acdo pedagdgica na educacao infantil. Isso se sustenta, porque
[...] os organizadores da agédo pedagdgica sdo uma forma de concretizar as
concepcdes de cuidado e de educacdo e sintetizar e |ou efetivar o projeto
pedagdgico. Estruturam as concepcdes da proposta educativa dos
profissionais tanto no campo da praxis como no da formacgdo e podem -
guando ativamente discutidos, elaborados e criados por todos os
interlocutores envolvidos na sua execucédo- facilitar na construcéo de ricas
aprendizagens. Esses organizadores retomam uma ideia interessante de que
uma certa didatica pode ser pensada desde as criancas. Como a centralidade
do trabalho pedagdgico na educacgdo infantil deve estar nos meninos e
meninas, pensar numa didatica desde as criancas significa colocar um adulto
em relacdo, auxiliando a desenvolver a sua competéncia de observacgdo e

interpretacdo, necessaria para compreender o mundo da crianca (Fochi,
2019, p. 245).

Diante deste contexto, o brincar dos bebés sem a interferéncia direta de um
adulto iniciando ou modificando suas acfes (Falk, 2011) torna-se uma grande
oportunidade de aprendizagem para as criancas. Como diz o poeta Mario Quintana
“as criangas nao brincam de brincar. Brincam de verdade” € o que acaba se tornando
visivel na proxima imagem, em que Everton
escolhe brincar com o pote que guarda as F‘!!
pecas de montar, fazendo desse objeto um .

chapéu ou méscara e buscando interagir

comigo, a pesquisadora. Dessa maneira,
comunica suas experiéncias e as reelabora,
reconhecendo-se como sujeito pertencente a
um grupo social e a um contexto cultural, de
forma a descobrir sobre si e sobre os outros.

O brincar precisa ser compreendido, valorizado e priorizado pelos adultos que
estdo com os bebés e planejam 0s espacos, 0s materiais, 0s agrupamentos e o tempo.
Para tanto, o professor tem esse papel muito importante de criar um ambiente
satisfatorio para a brincadeira dos bebés. Conforme Goldschmied (2006), os
professores assumem distintos papéis durante a brincadeira, quer seja, organizadora,
quer seja facilitadora e iniciadora.
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Como organizadora, a professora é responsavel pelo planejamento do espaco,
disposicédo de moveis, manter as coisas limpas e em bom estado. Também administra
0 tempo e a organizacao dos pequenos grupos. Ja, comofacilitadora, € quem planeja
0s arranjos imaginativos dos materiais para o brincar, assim o adulto possibilita que
as criangas escolham, mantendo sua presenca atenta as a¢cfes das criangas. E ainda,
no papel como iniciador, o adulto encontra-se no comando para encorajar as criangas
brincarem, priorizando as atividades em pequenos grupos (Goldschmied, 2006).

Os bebés e as criancas bem pequenas brincam por vezes com 0 mesmo
material, contudo de modos diferentes de acordo com seu interesse vivendo uma
experiéncia singular. Podemos observar essa maneira diferenciada, da proposta das
professoras com caixas de papeldo e canetinhas. Trouxeram para sala referéncia
algumas caixas de papeldo e deixaram a disposi¢cdo canetinhas. Os professores
fizeram o convite as criangas que brincassem com tais materiais. Pois bem, enquanto
imediatamente a Alice e a Antonella entraram e se sentaram dentro da mesma caixa,
ja o Benhur com o apoio da professora, escolheu sentar-se em outra. As criancas
estavam radiantes pela
possibilidade de entrar na caixa
e sair da caixa. No entanto,
Emanuel preferiu brincar
sozinho. Escolheu uma caixa,
afastou-se do grupo, pegou uma
canetinha, sentou-se dentro da
caixa e comecgou a desenhar.
Observamos diferentes
brincadeiras e arranjos de
grupos durante o brincar das
criangas bem pequenas, por isso
a importancia de o professor
planejar os espacos e materiais
para que as criangas possam ter
oportunidades de aprendizagem

de acordo com o interesse e seu

desenvolvimento. E, na primeira
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infancia, que as criangas iniciam suas “proprias viagens de exploragao” (Hohmann,
2000), como foi com as caixas. Algumas criangas entram nas caixas, se escondem,
espiam, chamam outras criangas para entrarem junto. Outras arrastam, tocam, viram
a caixa para descobrir o que é possivel fazer com o material. Ja outros preferem
investigar o material sozinho e esta tudo bem, sera respeitado esse tempo e interesse
de cada crianca. No espaco da escola de educacao infantil, para que as criancas bem
pequenas consigam fazer as suas “viagens de exploragao”, necessitam estabelecer
uma relacéo de seguranga com os professores.

Considero importante destacar que, com o passar das semanas em campo, ao
acompanhar os bebés e criancas bem pequenas do grupo, percebi que a mobilidade
das criancas da faixa etaria de 1 ano € crescente, e, com isso, € preciso oportunizar
materiais e brinquedos que se possam movimentar. “O que comecga por ser um
movimento ocasional [...]", como € o caso de entrar e sair da caixa de papelao, “[...]
conduz a uma descoberta fascinante e é intencionalmente repetida [...] e assim as
criancas ganham um sentido de finalidade e de dominio sobre as coisas” (Hohmann;
Post, 2003, p. 26). E, dessa maneira, 0 espac¢o da sala para criangas bem pequenas
torna-se o terceiro educador, como defende o Pedagogo italiano Loris Malaguzzi
(1999), em que entende que o espaco também educa, uma espaco vivo, flexivel e que
convida a descobertas.

Diante disso, é indispensavel que o adulto garanta as condi¢des para que todas
as criancas possam viver plenamente seus impulsos ludicos: com seguranca afetiva,
através da motricidade livre e de materiais, espaco e tempo suficientes (Chokler,
2017). Nessa assertiva, a abordagem do OBECI nos apresenta a compreensao dos
organizadores da agao pedagdgica, como categorias que possibilitam “[...] a condugao
da pratica pedagodgica por meio de outras vias, ou seja, parece que o interesse do
adulto ndo é tanto planejar atividades [...], mas criar condicbes adequadas e
satisfatorias, para que elas [criangas] atuem” (Fochi, 2013, p. 151).

Desse modo, cabe ao professor criar as condi¢cées para o brincar do bebé tanto
em espacos internos da escola, quanto em espacos externos. Isso significa dizer que
brincar e estar com e na natureza € para a criangca uma experiéncia unica e
incomparavel porque permite o contato com o meio ambiente ao visualizar suas

belezas, ouvir seus sons, cores, encantamentos, ritmos e movimentos. O patio da
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escola mostra-se um espaco essencial para que
0s bebés e criancas bem pequenas estejam em
contato com a natureza, com tempo livre para
brincar. No patio dos balan¢os, tem muita op¢ao
para brincar: tem um espaco representativo de
casinha e utensilios, motocas, balancos, grama,
pedras e terra. Nesse dia Aurora, Enzo e Maité
envolveram-se em um brincar compartilhado
com os utensilios da cozinha. Enzo cava junto
com Aurora, mas leva sua terra a outro pote e
Aurora vai enchendo a chaleira que Maité

segura. E um brincar junto, contudo com

intencdes diferenciadas. Na maioria das culturas,
comer é uma experiéncia agradavel e social, e essa é uma das brincadeiras preferidas
das criancas desse grupo. E os professores da escola, ao organizar os espacos de
cozinha incluem instrumentos auténticos utilizados na cultura, pois assim as criancas
ja estdo familiarizadas e o brincar imaginativo torna-se mais complexo.

Segundo Araujo (2018, p. 84),...] o apoio a abordagem sensdrio motora na
aprendizagem das criangas, enquanto estratégia privilegiada, a escolha de materiais,
gue apelem aos seus sentidos e o proporcionar de espaco e materiais que favorecam
0S seus movimentos|...]", sdo aspectos chave para a garantia de condi¢cdes de
aprendizagem para bebés e criangcas bem pequenas. Nesse sentido, estar do lado de
fora da sala, com e na natureza sdo escolhas importantes que cabem ao professor
fazer, para que as criancas possam perceber através da observacdo e relacdo as
mudancas do ambiente.

As criangas sao pequenos pesquisadores muito atentos ao que a natureza
oferece para brincar. Certa manh& as criancas foram convidadas a irem ao péatio
brincar. Emanuel que se mostra muito atento a todos os movimentos do cotidiano,
aguele dia observou que o gramado proximo aos balancos estava diferente. Abaixou-
se e sentou-se no chdo, a fim de arrancar pequenas flores que haviam crescido na
grama. Contudo n&do conseguiu e entao resolveu trocar de lugar, caminhou um pouco,

abaixou-se e novamente tentou arranca-la. E dessa vez conseguiu.
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Em seguida, Benhur
junta-se a Emanoel e também
comega a arrancar as
pequenas flores e as entrega

ao Emanuel que

imediatamente a da para a

pesquisadora e depois ao professor J6. Emanoel é sensivel ao natural e ao belo, um
verdadeiro explorador.Segundo Guerra (2022, p. 68), estudos interpretativos sobre
comportamentos exploratérios de criangas confirmam que existem “[...] uma conexao
entre a acao exploratdria e a brincadeira [...]” especialmente se o brincar € livre e
encorajado por condicbes externas pensadas na autonomia dos bebés, para que
possam buscar suas proprias exploragcdes construindo “...] desse modo
epistemologias pessoais” (Hoyuelos, 2004).

A partir das cenas descritas até aqui, € possivel perceber que, mesmo muito
pequenas, as criangas, ja identificam com o que desejam brincar, mostrando intencao,
concentracéo e escolhas ao brincar. O brincar livre e com a natureza nos conecta com
os ritmos da vida, com as sutilezas, caracteristicas, acfes e transformacfes. Nessa
perspectiva, conforme Hohmann (2001, p. 106), bebés e criancas pequenas precisam
todos os dias brincar no exterior, “[...] onde as oportunidades de exploragao sensorio-
motoras séo infinitas”.

E o que podemos acompanhar através das imagens da Antonella, que encontra
em um canteiro do jardim da escola, plantas que pode tocar, cheirar, e de maneira
muito cuidadosa pode arrancar e ver do que é feita. Entdo, quando Antonella tem esse
contato direto com o lado de fora da sala, brinca e observa a natureza. Seu brincar
acontece no aqui e no agora, aprende com os elementos naturais diferentes

sensacdes, texturas e outras caracteristicas dos elementos orgéanicos, cuja
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materialidades sdo muito distintas dos brinquedos de plastico, que normalmente sédo

Neste sentido, de acordo com Fochi (2019, p. 275) “...] o toque é um gesto
cultural para conhecer a cultura [...], pelo toque as criangcas conhecem o mundo [...] e
nessa relagdo das maos com o corpo inteiro e as coisas, as criangas corporeificam os
conceitos e experienciam antes de nomeé-los”. A respeito das materialidades diversas
a serem oferecidas aos bebés, a abordagem do OBECI, destaca o0 quao necessario é
que as “[...] criancas tenham acesso a uma amplitude de materialidades para
amplificar e complexificar suas percepgdes e compreensdes de seu entorno” (Fochi,
2019, p. 276).

Desse modo, o lado de fora proporciona diferentes e naturais materiais para
brincar. Da mesma maneira,as criangcas que crescem brincando com a natureza sao
mais saudaveis, criativas, sensiveis, conseguem administrar os riscos em suas acoes.
Sem duvida é no brincar que bebés e criancas bem pequenas aprendem, e estar junto
a eles nos mostra o encantamento com que interpelam o mundo e nos conecta com
muitas linguagens.

Acreditando que o brincar dos bebés cumpre diferentes fungdes no
desenvolvimento infantil, porque no brincar a crianca esta ativa e, portanto, satisfaz
seu desejo de movimento e acdo (Tardos, 2014). Segundo Tardos (2014, p. 13
traducdo nossa), as condicbes em que se desenvolve o brincar € um ponto bastante
importante para que a escola possa garantir o direito de brincar de toda a crianca.
Paratanto, a autora apresenta quatro pontos fundamentais a serem considerados pelo
professor ao proporcionar o brincar:
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1) seguranga e tranquilidade: somente o bebé que se sente seguro e
satisfeito em suas necessidades corporais consegue brincar;

2) mover- se livremente: espaco amplo e seguro;

3) tempo: muito tempo disponivel para brincar;

4) brinquedos: objetos, instrumentos, diferentes materiais que
estimulam e enriquecem a atividade do bebé.

Nessa assertiva, o brincar dos bebés ocupa um local privilegiado na construgéo
da especificidade da pedagogia para a creche, pois impacta profundamente as
possibilidades que se criam para viver, aprender e brincar (Goldschmied,2006). Assim
entende-se que o brincar do bebé e da crianca bem pequena € uma necessidade,
tanto como comer, quanto dormir, trocar fraldas e ser cuidado. Para Goldschmied,
brincar é uma das atividades principais dos bebés em uma creche (Fochi; Focesi,
2018).

E partindo desta perspectiva que passo a apresentar a proxima categoria.

5.2 Relacionar

Os humanos séo seres relacionais e, através das relagbes, nos tornamos
humanos, aprendemos, interagimos e crescemos. As rela¢cdes humanas sdo a base
para o desenvolvimento humano, desde o0 nascimento os bebés aprendem
ativamente, pois é “através das relagbes que estabelecem com as pessoas e das
exploracbes dos materiais de seu mundo imediato, que descobrem como [...]"
(Holmann, 2001, p. 11) comunicar-se e interagir consigo mesmo, com 0S outros e com

0 mundo.
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Conforme Mena e Eyer (2014, p.04), “relacionamento € uma expressao chave
no que diz respeito aos cuidados e a educacao de bebés e criancas [...] relacdes entre
cuidadores e criangas ndo acontecem por acaso, elas se desenvolvem a partir de uma
série de intera¢cbes”. Deste modo, as relacbes podem se desenvolver com qualquer
tipo de interacdo, mas especialmente durante as rotinas de cuidado entre adultos e
criancas. Ainda, conforme as autoras, cabe destacar que “as relagbes sédo parte de
todos os aspectos do desenvolvimento primario. Bebés aprendem a confiar por meio
das interagdes diarias com adultos confiaveis” (Mena; Eyer, 2014, p. 18).

Desse modo, nessa categoria busco refletir sobre a relacéo dos bebés com as
professoras, bem como, dos bebés entre eles no cotidiano educativo, entendendo que
a medida que as criancas ampliam seus relacionamentos, vao inaugurando novas
formas de relacé&o consigo mesmas, com os outros e com o mundo.

Ao pensarmos sobre a relagé&o adulto e crianca, Hoyuelos (2019) acredita que
as relagbes dependem de diversos fatores, sendo um deles correspondente a imagem

de infancia que temos. Segundo o autor, ndo nos relacionamos da mesma forma “[...]

£ =7 -

se acreditarmos que as criangcas Sao vasos
vazios para preencher, ou se, em vez disso,
nos as consideramos sabias e competentes”
(Hoyuelos, 2019, p. 177) a relagao
estabelecida sera outra. Quando acreditamos
nas criancas capazes, a “[...] presenca atenta
se converte em acompanhamento, espera,
observacédo, investigacdo e oferta de bons
cenarios estéticos" (Hoyuelos, 2019, p. 177).
Além disso, Hoyuelos (2019) afirma que
a forma de nos relacionarmos depende de
nossas experiéncias, expectativas,
imaginarios, cultura e  interpretaces.
Consciente desse aspecto, ndo poderia deixar
de trazer a luz a relagcdo que o professor JO
estabelece com os bebés e criancas bem

pequenas. Desde os primeiros dias em que

acompanhei o grupo de criancas e professores,
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percebi que muitas criangas procuravam incansavelmente o J0, seja na chegada para
um “colinho”,para que os bebés pudessem continuar a descansar e observar as
brincadeiras, ou em outros momentos, para que ele pudesse ser um companheiro da
brincadeira, como no caso da brincadeira de casinha. O professor J6 se relaciona
com as criangas no cotidiano de uma maneira muito respeitosa, carinhosa, com
gestos, olhares, dialogos e oportuniza liberdade para os pequenos.

E dessa maneira que a abordagem da Pedagogia-em-Participacdo coloca a
relacédo entre adulto e crianga, ou seja, no centro do processo educativo, valorizando
a autonomia, a escuta ativa e a interacdo respeitosa. Nessa pedagogia, a crianca €
vista como ativa, curiosa e competente, capaz de tomar decisbes e explorar o
ambiente. Segundo Oliveira-Formosinho (2013, p. 13), “[...] as relagdes e interagdes
sdo 0 meio central de uma concretizagdo de uma pedagogia participativa”. Sendo
assim, a relacdo estabelecida entre crianca e adulto no contexto educativo é uma
importante dimensado para o planejamento
do cotidiano pedagadgico.

A partir dos dados produzidos nesta
pesquisa, ficou evidente o0 quanto o
professor e demais adultos que compdem o
cotidiano escolar tornam-se especiais nas
relacbes que diariamente vao sendo
estabelecidas, seja em um abraco de
aconchego, na companhia para a
brincadeira de casinha, na ajuda para comer
a sopa, ou ainda, o apoio para balancar no
balanco. Essas sao relacdes de confianca
gue cada bebé vai estabelecendo com os
professores para passar o dia todo na
creche.

Conforme Hohmann (2001, p. 12) “[...]
as interacdes (das criancas) com os adultos
em que confiam dentro e fora de casa

proporcionam o ‘combustivel’ emocional de

gue os bebés e as criancas pequenas
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precisam para desvelar os mistérios com que se deparam no seu mundo fisico e
social”. Por isso, € importante compreendermos o que Goldschmied (2006, p. 54)
afirma ao dizer que “[...] a sociabilidade verdadeira provém da experiéncia de receber
afeto digno de confianca de algumas pessoas proximas”.

Neste sentido, Pikler apresenta, em sua abordagem, o adulto como referéncia,
como uma relacao estavel, ou seja, como uma pessoa especial. O adulto representa
a seguranca fisica e psiquica para que essa crianca possa se desenvolver (Tardos,
2011). Por isso, trata-se do estabelecimento de uma relagdo de respeito e confianca
do adulto com a crianga, pois, assim, nesse contexto social intenso, cuja chave séo
as relacdes de confianca, é que acontece a aprendizagem ativa (Holmann, 2001).

Da mesma forma, a abordagem Pikler salienta que, durante o cotidiano,
existem momentos privilegiados para a interagao adulto-crianga sdo os momentos dos
cuidados corporais — alimentar, trocar a fralda, vestir, entre outros (Falk, 2016). Para
tanto, a organizagéo de pequenos grupos de bebés para um adulto referéncia mostra-
se uma organizacao eficaz para que o professor possa ter uma escuta atenta as
necessidades de cada bebé.

Esta organizacdao é feita na escola em que a pesquisa aconteceu, em diferentes
momentos do cotidiano organizam-se as criangas em pequenos grupos com um
professor referéncia, seja para participar de uma sessao ou ainda brincar em um dos

patios ou ainda para a alimentacdo. O trabalho em pequenos grupos na abordagem

do OBECI, “[...] € uma alternativa para
escutar as criangas [...]” € a0 mesmo
tempo “[...] reposicionar o papel do adulto
frente as criangas” (Fochi, 2019, p. 199).
Outro destaque importante da abordagem
do OBECI com a organizagdo dos
pequenos grupos € a garantia de tempo

para as criancas viverem  suas

experiéncias em espacos planejados para
essa aprendizagem.

Hoyuelos, alerta que a forma de nos relacionarmos tem relagcdo com as
condi¢des organizativas das escolas. “Evidentemente, a propor¢ao de alunos por sala

ou as formas arquiteténicas e construtivas dos espacos, sdo elementos que limitam e
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possibilitam nuances importantes nos vinculos” (Hoyuelos, 2019, p. 179). Diante
desse aspecto, cabe salientar que, no municipio de Novo Hamburgo, em que a escola
faz parte da rede publica, € um sistema de ensino, tendo um Conselho Municipal de
Educacdo, e este apresenta a Resolugdo CME n° 14|201828, que estabelece normas
para a oferta da Educacado Infantili no Sistema Municipal de Ensino de Novo
Hamburgo. Esta resolucdo define, entre outros aspectos, o niumero de bebés e
criancas por professor concursado, sendo que, nessa faixa etaria de 1 ano, sdo 05
bebés para 01 professor, o que torna o trabalho desenvolvido com esse agrupamento
cuidadoso e atento com as necessidades dos bebés.

A profissdo de professor, conforme Hoyuelos (2019, p. 180), exige
responsabilidade e esta relagao “[...] se constréi com “nos” reflexivos que nos
comprometem do ponto de vista ético. Todavia, lamentavelmente, existem muitas -
como dizia Emmi Pikler- doces violéncias que é necessario evidenciar para bani-las”.
Assim, a relacao professor e crianga pode-se caracterizar cComo um encontro com o
outro, de respeito e ndo de dominio. “Essa cultura da hospitalidade na forma de
aproximar-se do outro também como acolhida, enigma, incognita ou mistério”
(Hoyuelos, 2019, p. 181). Com essas atitudes, vamos nos aproximando de uma
Pedagogia da Escuta (Malaguzzi), que propde o diadlogo atento, cuidadoso e marcado
pelo respeito. Para visibilizar essa atitude de respeito, compartilho a imagem ao lado

do professor Jo, que se abaixa a altura dos olhos 'w;

ASNR
.

de Antonella para conversar e assim vai

¢

construindo uma relagcdo de seguranca com a
menina. De acordo com Hoyuelos (2019, p.
181), precisamos saber a diferenca entre o estar
presente e dar presenca. “Podemos estar
fisicamente em um lugar, mas nao fazer emergir
com intensidade nossa alma, nossa intencéo,
Nosso ritmo respiratério ou nosso olhar que

testemunha atentamente” (Hoyuelos, 2019, p.

181).Esses aspectos sdo a base para

2Resolucdo CME n°14|2018 disponivel
em:https://www.novohamburgo.rs.gov.br/sites/pmnh/files/conselho_doc/2019/Resolu%C3%A7%C3
%A30%20CME%20n%C2%BA%2014 2018%20ASSINADA.pdf
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acompanharmos as criancas, de forma significativa, em suas jornadas de
aprendizagem e desenvolvimento.

Diante do reconhecimento da importancia de uma relacdo saudavel entre os
bebés e os professores, para que as criangas se sintam seguras e acolhidas em suas
necessidades, Hoyuelos apresenta consideracdes de Rebeca Wild, que marca a
necessidade de os professores acompanharem,” [...] com empatia e sem pressa, 0s
processos de vida das criancas, em ambitos cenarios dialégicos e complementares
de liberdade e limites” (Hoyuelos, 2019, p. 187). Ainda, de acordo com Wild
(apudHoyelos, 2019, p. 187), “nossa visao de entorno adequado para as criangas seria
incompleta sem a presenca atenta, respeitosa e ndo impositiva de adultos [...]". S&o
muitas as maneiras de estabelecer relacdes positivas com os bebés e criancas bem
pequenas. E o que podemos observar na imagem ao lado, em que a professora
Fabiana e as criangas estéo fazendo brincadeira com as méos e em parceria, gestos
e combinagdes vao construindo vinculo e estabelecendo um sentimento de
seguranca.

De acordo com Tardos (2008, p.63), “0 bem-estar da crianca depende, antes
de tudo e em grande medida, do adulto, ou seja, da maneira como este a toca [...] a
maneira de retratar a crianga, envolve, para ela, numerosas informagdes”. Os
movimentos delicados e cuidadosos expressam atencao e interesse, ao passo que 0s
toques bruscos séo sinal de desrespeito, descuido ou impaciéncia (Tardos, 2008).
Cabe salientar que na abordagem High Scope para bebés e criancas bem pequenas,
os cuidados e as primeiras aprendizagens
acontecem a partir das relagbes de
confianca que os professores constroem
com as criangas, em que estabelecem um
ambiente seguro, na qual as iniciativas das
criancas sao vistas como intencionais e o
papel do adulto é encorajar e apoiar a
necessidade de exploragcdo ativa da
crianca (Hohmann, 2001).

Os bebés e criancas bem pequenas

precisam de professores que as escutem,

percebam-se integrados e, por isso,
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prontos para a relacdo afetiva com o outro. Na medida que Fochi e Stock (2021, p.
151), foram estabelecendo aproximacdes entre as ideias dos autores Winnicott e
Goldschmied sobre o papel do adulto, foram reunindo algumas caracteristicas

importantes para esse professor:

Inteireza do ser; disponibilidade para se vincular com o bebé&; compreenséo
do valor central da brincadeira no desenvolvimento da crian¢a; competéncia
para oferecer um ambiente de confianca; apresentagdo do mundo e de novas
relacdes [...] sensivel a vida dos bebés e criancas.

Outro ponto importante dessa categoria diz respeito a relacdo entre os préprios
bebés e criangas. Para tanto, retomo a revisdo integrativa em que havia identificado
estudos sobre interacfes, no campo da Psicologia, que investiga os modos como
acontecem as interacfes em diferentes idades (Anjos et al., 2004;Rossetti-Ferreira,
2009). Na verdade, busco refletir a relacdo no campo da Pedagogia, compreendendo
gue a relacdo acaba sendo a origem das interagcdes. Desse modo, quais sdo as
relacbes que as criancas bem pequenas estabelecem entre elas? Ao olhar

atentamente Heloisa e Emanoel no portdo da sala para o solario, € possivel

destacarmos alguns aspectos caracteristicos da relacéo que se estabeleceu.
- : .

Heloisa e Emanoel se encontram no pequeno portdo de madeira. Em um
primeiro instante, lado a lado, olham para o lado de fora. Em seguida, os olhares se
cruzam e por um tempo parecem através do olhar buscar uma certa cumplicidade. Ao
passo que Heloisa, abaixa-se até o chao segurando no portdo. Ao ficar de pé
novamente, € a vez de Emanoel, que se abaixa segurando no portdo. E assim
permaneceram em relacdo, era um tal de sobe e desce, entre olhares, risos e
imitacdes. As criancas, assim como a cena harrada, buscam aproximar-se e conectar-

se com o outro, seja pela imitacéo, toque, ou até mesmo a disputa de algum objeto.
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O surpreendente é que a maioria das cenas sao iniciadas por uma crianca e as
outras incorporam a ideia ou se unem ao seu projeto. Contudo cada crianca tem a
iniciativa em um determinado momento, e isso quer dizer que sdo ativas nessa
relacdo, pois a0 mesmo tempo que imitam, suas a¢des sugerem novas possibilidades.
Retomo essa ideia, apoiada nas reflexdes da Araudjo (2011), quando afirma que as
préaticas pedagogicas participativas precisam promover o bem-estar e o envolvimento
das criancas, reconhecendo que a qualidade das
interacdes entre elas € fundamental para o
desenvolvimento socioemocional e cognitivo.
Considerando isso, reitero essa ideia, com as
imagens de Alice e Aurora que se aproximam,

estabelecem uma relagcdo colaborativa ao

montarem torres com as pecgas plasticas
disponiveis.

Arauljo (2011) destaca também que os

i)

facilitar a colaboracdo, a comunicacéo e a construgéo conjunta de conhecimento entre

ambientes educativos de qualidade devem

as criangas, criando oportunidades para que elas aprendam umas com as outras em
um contexto de respeito e apoio mutuo.

Durante a pesquisa, fui percebendo que é bastante variada a relacéo social das
criancas bem pequenas, e acontecem em diferentes momentos do cotidiano. A seguir
apresento uma sequéncia de imagens da Alice, Antonella e da Aurora, durante uma
sessdo de jogo heuristico, cuja acdo de Alice convida as demais meninas a
participarem da brincadeira. Apds Alice encher o copo com tampinhas, ao leva-lo para
despejar na lata, acaba derrubando-as e rapidamente as 2 meninas se aproximam
para participar desse projeto com a Alice. Apesar da auséncia de comunicacdes
verbais, as meninas estipulam um modo Unico para encher o copo com tampinhas.
Pegam uma a uma as tampinhas, colocam no copo que Alice esta segurando, e essa

despeja na lata. Vao realizando esse movimento até terminar as tampinhas.
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Ao terminar as tampinhas, Antonella fasta-se e vai procurar outra coisa para
brincar. Mas a brincadeira e a relagéo entre Alice e Aurora segue, e agora, com um
novo jeito, as duas com a mao dentro da lata com tampinhas trocando olhares, relagéo
essa gque acaba ficando “tensa”, pois ambas desejavam para si a lata. Alice e Aurora,
agora entram em uma relagdo conflituosa, pela disputa da lata, puxa de I4 para ca.
Alice grita, quando a professora intervém, mostrando para a Aurora que tem outra lata
logo ali, e essa aceita e vai busca—la e volta a sentar na frente de Alice. Quando se
aproxima Antonella das meninas, com um copo cheio de tampinhas, Alice
imediatamente comeca a puxar a Antonella pela roupa e dizer: “Me da para Alice”.E,
quando consegue pegar, diz “da para Aurora” e entrega o copo para Aurora, e seguem

enchendo os copos, agora cada uma o seu.
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Passado algum tempo, Alice quer o
copo que estd com Aurora e comecga a
puxa-lo para si. Aurora resiste, grita e,
como se quisesse evitar o conflito, d4 um
jeito de pegar o copo que estava com a
Alice e Ihe oferece e essa aceita e para de

puxar o outro copo e seguem a acéo, agora

sem disputas. Conforme Stambak (2011,
p. 150), “a tenacidade com a qual reiteram (as criangas) suas intengdes de entrar em
comunicacao com as demais s6 se compara com o interesse que sentem umas pelas
outras”. Os confrontos, disputas e brigas entre as criangas bem pequenassao parte
da construcao das relacdes entre os pares e 0 contexto que as rodeia. E, como afirma
Stambak (2011, p. 153), esses conflitos revelam “[...] a dindmica afetivo-cognitiva do
grupo de criangas e a maneira como podem articular-se os projetos de cada um”.

As relacdes entre os bebés e criancas bem pequenas é cheio de encontros e
descobertas. Olhar para esse momento em que as criancas estdo em relacdo umas
com as outras nos apresenta muitas pistas de como vao descobrindo a si e 0s outros.
Para tanto, busquei as pesquisas de Vincze (Vincze apud Herran, 2018, p. 265-266),
para compreender os processos de relagdes sociais das criangas bem pequenas.
Essa autora aponta para algumas categorias em que o estabelecimento das relacdes
dos bebés perpassa, e isso, ndo quer dizer que uma Unica acao nao possa estar em

varias categorias. Na sequéncia apresento as categorias:

1) Contato por olhares, sorrisos e sons; 2) Contato por gestos e por
deslocamentos; 3) Contato fisico; 4) Mecher um objeto; 5) Oferecer alguma
coisa; 6) Imitacdo; 7) Atividades conjuntas (acfes realizadas juntas) e 8)
Comunicacdo verbal (Vincze apud Herran, 2018, p. 265-266 - traducéo
nossa).

Cabe destacar que que todas as acdes dos bebés poderiam estar inseridas na
categoria das atividades conjuntas, uma vez que, ao observar os dados da pesquisa,
€ notavel o quanto as criangcas bem pequenas se aproximam e buscam realizar a
mesma acao que o outro esta fazendo. Assim, apresento a seguir, a sequéncia de
imagens em que Alice, Ravi e Emanoel, encontram-se no inicio de uma manha no
solario de sua sala. Como habitualmente o solario estava com alguns espacos e

materiais disponiveis para acolher as criancas, essas cenas se transformaram em
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encontros e relagfes entre as criangas, em um tempo, espago e materiais em que o
respeito ao processo dos pequenos € intencionalmente planejado.

Manh& ensolarada de inverno, Ravi e Alice buscam deitar-se no pequeno
colchdo com almofadas que estavam disponiveis para as criancas. Em seguida, se
aproxima Emanuel, que com muito cuidado e gestos delicados busca a méo de Alice,
gue parece nao querer dar a mao e volta-se para o Ravi, e os dois estabelecem um
olhar de muita cumplicidade e amizade. Alice comeca a mexer suas pernas e resolve
tirar seus ténis, apenas com o movimento de seus pés no chdo, e enquanto isso,
Emanoel fica muito atento as acfes de Alice. Em seguida, Emanoel passa a tirar o
seu ténis do mesmo modo que Alice havia feito, somente com movimentos dos pés
no chdo. Quando consegue ficar apenas de meias, busca uma almofada e deita-se no
meio de Alice e Ravi, por alguns segundos e depois levanta-se e sai a caminhar pelo

soléario.
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Nesse sentido, as cenas apresentadas anteriormente revelam uma forma
peculiar das criancas bem pequenas de criar e estreitar relacfes, a0 mesmo tempo,
que tém a possibilidade de estarem em relagcdo umas com as outras. E através da
observacédo, aproximacao, olhares, toque e imitacdo que as criancas bem pequenas
estabelecem relagbes umas com as outras. Para que essa relacdo aconteca, €
importante, como salienta Emmi Pikler, que a professora possa estar a uma certa
distancia, em um local em que as criancas possam vé-la, pois esse ato de apenas
olhar compreende uma dimenséo relacional.

E perceptivel, como afirma Vincze (Vincze apudHerran, 2018), que a atividade
motora apresenta um papel fundamental na formacao de relagdes sociais, pois as
criancas bem pequenas tentam estabelecer relacbes com as demais criangas em
funcéo de seu nivel de desenvolvimento motor, seja: agarrando, puxando, tocando.
As atividades manipulativas e de contato fisico sdo bastante intensas nas relacdes
das criancas. As criangas bem pequenas sao observadoras do cotidiano e, assim,
estabelecem diferentes relagdes ao longo do dia a
dia, assim como na cena em que Emanoel, ao
encontrar o bico e o pano da Alice, imediatamente
entrega a ela, acreditando que essa pudesse
precisar.

Desse modo, Tardos (2008, p. 50) afirma que
a crianca “[...] em condi¢des adequadas, ocupa-se de
si mesma, de sua méo, de seus movimentos, do meio
que a rodeia” e, assim, estabelece importantes

relacées consigo, com 0s outros e com 0 mundo ao

seu redor. Nessa experiéncia de Emanoel e Alice,
podemos refletir acerca do que o sociélogo Goffman estuda sobre as microinteracées
sociais cotidianas. De acordo com Martino (2021), Goffman tem uma maneira muito
particular de olhar para vida cotidiana, busca os detalhes e desse modo, compreende
gue a nossa identidade € relacional. Diante desta perspectiva, as criancas bem
pequenas, ao estarem em relacéo, vao aprendendo com as demais criangas e adultos
nas mais diferentes situacgoes.

As situacodes de relacdo, mesmo que as mais simples e cotidianas, “[...] podem

ser altamente reveladoras da maneira como a sociedade pensa, age e vé a si mesma,
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incluindo suas divisdes, esteredtipos e preconceitos” (Martino, 2021, p. 47). E, desse
modo, os bebés vao compreendendo os rituais da sociedade que pertencem.

E curioso observar o quanto a relagéo das criancas bem pequenas pode ser
provocada pela curiosidade e o desejo de experimentar a mesma a¢ao. Na préoxima
cena, Alice esta no solario da sala, quando avista que, do outro lado do muro, esta o
ténis do Emanoel. Conta a todos, e o professor pergunta: - E agora como faremos
para busca-lo? E imediatamente, Alice comeca a subir 0 muro apoiando seus pés nos
buracos dos tijolos, acompanhada pelo Ravi, na tentativa de escalar o muro. Mas o
professor J6 chama os dois dizendo que pode ser perigoso subir pelo muro. Alice olha
para o professor, mas esta certa de que essa é a maneira de buscar o ténis e continua
a subir. Entdo o professor JO se aproxima e convida a menina a descer e dar a volta
pela porta da sala para pegar o ténis, e ela concorda. E a partir dessa iniciativa de
Alice, de subir o muro, muitas outras criangas se colocam nessa mesma tentativa de
subir o muro, e também ter essa experiéncia a partir das possibilidades de seu corpo.
Foi quando novamente o professor precisou intervir com receio que as criangas

pudessem se machucar.
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E a partir dos estudos de Pikler (2010, p. 59), essa é uma das circunstancias
em que se deve intervir diretamente, ou seja, “[...] quando a crianga se encontra em
uma situacao dificil, quando existe uma disputa e quando se detecta sinais de cansaco
e desagrado”. Especialmente o que a autora quer destacar € que a intervencdo do
adulto precisa ser na direcdo do bem-estar da crianga e no apoio de suas descobertas.

Como desenvolvido ao longo dessa categoria, os bebés e criangcas bem
pequenas aprendem muitas coisas a partir da relagcdo que estabelecem com a outra
crianga. Aprendem observando e imitando o que o outro faz, aprendem a tocar no
outro; a ajudar a outra criancga; a entender que as vezes é preciso ceder; aprendem a
cuidar; a conversar; aprendem a experimentar. O grande curriculo para essa faixa
etaria centra-se nas relacdes, pois essa € a descoberta de quem eu sou e como é ser
pessoa.

E partindo desta perspectiva que apresento a préxima categoria.

5.3 Investigar

Investigar?® vem do latim investigare, que significa "procurar, ir atras, tentar
descobrir". Investigare é composto por in, que significa "em", e vestigare, que significa
"seguir a pista, ir atras". Vestigare deriva de vestigium, que significa "pegada, marca
deixada no chao”. Inicio essa categoria apresentando a etimologia da palavra
investigar por entender que esse € 0 processo que observa-se nos bebés diariamente,

investigando o cotidiano, através de acdes como: pegar, sacudir, morder, amassar,

29Disponivel em: <https://origemdapalavra.com.br/palavras/investigar/>
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socar, barulhar, jogar, encher, esvaziar, sacudir entre mais inUmeras ac¢des que
poderiamos elencar. Ao investigarem, vao apropriando-se do contexto em que estao
inseridos.

Pensar nas criancas bem pequenas como aqueles recém-chegados no mundo,
que tém a coragem e a capacidade de interpelar e agir no mundo (Fochi, 2024), nos
mobiliza a entender a investigacdo como o modo peculiar dos bebés e criancas bem
pequenas, de agir no mundo e, a0 mesmo tempo, constituir o sentido do eu e do nés.

Os bebés e as criancas bem pequenas “[...] recolhem informacgdes a partir de
todas as suas acdes [...]” (Hohmann, 2001, p. 23), quer seja ao olhar para sua méae
ou para quem a cuida, brincando com suas méaos, pegando objetos e investigando 0
gue estes fazem, colocando na boca um objeto, produzindo som com a lata, andando
de um lado a outro, enfim as criangcas quando tém a possibilidade de estarem ativas
estado reunindo informacdes para compreenderem o mundo.

De acordo com Hohmann (2001, p. 23) € “[...] através da coordenacdo do
paladar, tato, olfato, visdo, audicdo, sentimentos e a¢des, (que os bebés) sdo capazes
de construir conhecimento”. E nesse sentido as grandes contribuicdes de Piaget
guando utilizou o termo sensério-motor para caracterizar essa abordagem direta e
fisica da aprendizagem. Com relacdo a isso, Hohmann (2001, p. 23) salienta que
“sensorio refere-se ao modo como os bebés e as criangas mais novas recolhem
informacé&o sobre 0 mundo através de seus sentidos; motor refere-se ao modo como
aprendem através da acéo fisica”.

Por isso, as criangcas bem pequenas aprendem fazendo, como foi o caso da
proxima cena, em que Emanoel estava brincando no solario da sala referéncia,
guando deseja tirar as meias de seu pé. Comeca, através de um movimento simples,
0 de puxar a ponta da meia a fim de tira-la, contudo essa néo sai. Ele entdo estende
suas pernas e puxa as calgas para cima e novamente agora com as duas maos em

uma meia tenta retira-la.
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Ainda ndo conseguindo que as meias saissem, ajusta seu corpo para insistir
nessa acao. Agora ergue a perna préximo do seu rosto e com as maos nas meias as
puxa. Ainda nao foi possivel, quem sabe uma mao em cada pé? Ou ainda as duas
ma&os em uma meia? E uma verdadeira coreografia 0s movimentos que Emanoel faz
para tentar tirar as suas meias. Mas neste momento ndo conseguiu € um barulho lhe
chama a atencdo do lado de fora do solario e volta-se a espiar pelo buraco o que

estava acontecendo.
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Sendo assim, a atividade autdnoma é uma necessidade para as criangas bem
pequenas. Descobrir o mundo a partir de sua “[...] prépria curiosidade, da prépria
vontade de compreender e até de experimentar, constitui 0 centro da vida cotidiana
de um bebé. A motricidade livre Ihe oferece os meios para isso” (Feder, 2011, p. 68).
A possibilidade da continuidade da acdo de Emanoel, com tempo e espago para
prosseguir seu projeto, favorece o descobrimento das préprias capacidades e gera
confianca em si.

Na abordagem da Pedagogia-em-Participacdo, a investigacdo das criancas é
um processo continuo e ativo, que ocorre no cotidiano da educacéo infantil. Emanoel
investiga suas meias e tenta tird-las porque atua, experimenta, explora e se relaciona.
Para que essa investigacdo aconteca de forma significativa, € fundamental que o
ambiente e as praticas pedagogicas respeitem a autonomia infantil, incentivem a
curiosidade e oferegcam desafios que estimulem novas descobertas.

Voltemos as a¢fes de Emanoel. Quando apds espiar pelo buraco do muro,
resolve pegar seu ténis e langa-lo para fora do solério, para tanto, pega o ténis apoia-
se no muro, fica na pontinha dos pés e pronto, joga para o outro lado. Em seguida, ele
espia pelo buraco do muro para ver em que lugar foi parar seu ténis. Parece ter

conseguido realizar o seu desejo, e entao, senta-se e volta na tentativa de tirar a meia.
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Nos primeiros dois anos, de acordo com Goldschmied (2006, p. 131)

[...] a crianca passa de uma situagdo de dependéncia quase total para uma
relativa independéncia de quatro maneiras: por meio de movimento e da
habilidade de manipulagéo, ao alimentar-se sozinha, no desenvolvimento da
linguagem, bem como no cuidado corporal que leva ao controle dos
esfincteres.

De acordo com a pedagoga o ritmo com que a crianga vai tornando-se
autbnoma, estd diretamente conectado com a relacdo que estabelecem com o0s
adultos que convivem. O conhecimento sobre as criangas deve ser construido a partir
da escuta atenta as suas experiéncias e opinides, promovendo préticas pedagdgicas
mais inclusivas e responsivas as necessidades infantis. Desse modo, o destaque é a
participacéo das criancas, pois séo elas que decidem sobre o que e como aprendem,
respeitando seus interesses e ritmos individuais (Oliveira-Formosinho, 2018).

Assim podemos pensar a partir da sequéncia das préximas imagens da
Amanda e do Emanoel sobre as diversas investigacbes que as criangcas bem
pequenas experimentam no momento da alimentacdo. Amanda ja sabe que, em sua
cultura, comemos arroz e feijao com talheres, contudo, em um dado momento do
almocgo, sente a necessidade de investigar a textura e temperatura do alimento que
estd comendo. Para tanto, pega com as maos um punhado de comida, aperta e em
seguida comeca a soltar a comida, mexendo lentamente seus dedos. E importante
gue, na educacéo infantil, possamos permitir que as criangcas bem pequenas sejam
ativas e se alimentem com os dedos, pois, de acordo Goldschmied (2006), existem
duas vantagens: as criangcas ndo sdo obrigadas a depender do adulto e, com a

manipulacdo direta da comida, investigam diferencas tateis.
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Para que as criangas bem pequenas se alimentem a mesa, é preciso que sejam
capazes de se manter sentados de forma estavel, sem a necessidade de apoio, para
gue de fato sua concentracdo e oportunidade de aprendizagem seja em conhecer 0s
alimentos e compreender os utensilios para esse momento. Para que esse momento

da alimentagdo seja qualificado, € importante um planejamento cuidadoso dos

professores, no que diz respeito aos pequenos grupos, mesas e horarios.

Além disso, as refeicdes dos bebés e das criangas na educacéo infantil vao
para além da mera e importante necessidade de uma alimentacdo nutritiva. Para os
bebés, as refeicdes proporcionam investigacdes da ordem do alimento e do contato
social. Emanoel também nessa cena nos mostra que compreende que a colher esti
na mesa, para que a usemos para levar o alimento até a boca, o que mostra destreza
ao fazer. Mas também explora novos sabores, cheiros e tenta comer sozinho e utilizar
os dedos também é uma alternativa quando com a colher ndo consegue.

Na abordagem do OBECI, as praticas pedagogicas estdo pautadas na vida
cotidiana e isso quer dizer que todos os momentos vividos no contexto educativo
oferecem possibilidades de investigacao e aprendizagem. Isto quer dizer que, durante
a vida cotidiana na creche, as criancas tém possibilidades de viver situacdes reais
ligadas a vida. Isso, porgque existe,

[...] nas atividades cotidianas, a continuidade de determinadas situa¢des que,
pela sua repeti¢éo, tanto nos asseguram criar intimidade e nos apropriarmos,
como também nos dao “terra firme” para podermos vislumbrar o mundo que
nos cerca. A0 mesmo tempo, sao nelas que emergem acontecimentos

imprevistos, abrindo-nos para alargar horizontes e afrontar o desconhecido
(Carvalho; Fochi, 2017, p. 25).
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Durante a pesquisa, foi possivel
perceber que a alimentacdo tem um grande
valor pedagogico para esta escola e
professores, uma vez que ha uma reflexdo e
planejamento para esse momento. Observei a
cena, em que o professor J6, convidou um

pequeno grupo de criancas para ir tomar café

da manhd@ no refeitério. E as criancas
prontamente dirigiram-se para a porta e caminhando foram ao local. L4 sentaram-se
a mesa, na companhia do J6. A alimentacao nessa faixa etaria € cheia de significados
e integra a proposta educativa da escola. Dessa maneira, de acordo com Fochi (2019),
as chegadas e partidas; momentos de alimentacdo, de higiene, de descanso, o
trabalho em pequenos grupos e as microtransicdes sdo conteudo do projeto educativo
e, portanto, contetdo formativo.

As criancas, quando se alimenta, também investigam as possibilidades dos
utensilios oferecidos para ajudar na alimentacdo. Como foi o caso de Alice, que estava
comendo sopa com o auxilio da colher, mas ndo conseguia pegar o caldinho. Achou,
entdo, uma solugdo, virando o prato com as duas maos em diregao a boca,
conseguindo dessa maneira beber o caldo.

As criancas bem pequenas séo curiosas e
estdo sempre investigando e tentando descobrir e
construir com 0s materiais que colocamos a sua
disposicdo. Diante dessa assertiva, € no patio da
escola, em meio a natureza, que surgem muitas

investigacdes. Dessa maneira, € muito importante

e necessario que todos os dias os bebés e
criangas possam ir para o lado de fora de suas salas. Como afirma Goldschmied
(2006, p. 195), “o espaco externo cuidadosamente planejado pode oferecer inimeras
oportunidades, ndo s6 para brincar e as experiéncias sociais, mas também para o
aprendizado [...] sobre as coisas vivas”.

As criangcas bem pequenas que fizeram parte da pesquisa, sdo convidadas
diariamente para ir em diferentes patios que a escola dispde. Sejam dias ensolarados,

sejam dias nublados, la estdo eles, organizados para investigar as diversas
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possibilidades que a natureza nos
apresenta. Sao patios com areia, grama,
casinha, plantas, barranco, pedras,
balancos, escorregador, baldinhos,
pazinhas e panelas. Mesmo em dias

chuvosos, brincam em um espaco

coberto, em que a luminosidade e a
possibilidade de ver a chuva sdo momentos muito ricos para provocar a curiosidade
dos pequenos.

Na abordagem High Scope, esse contato com a natureza, denomina-se
“tempo de exterior”, para que bebés e criangas bem pequenas possam expandir a sua
exploracdo e brincadeira em um contexto exterior da sala. Nessa proposta, segundo
Hohmann (2001, p. 272), “[...] tal como o tempo de escolha livre no interior, as criangas

p—

fazem escolhas sobre aquilo que vdo S Sy
fazer no exterior”. Para as criangas o lado ‘
de fora é rico em investigacfes sensorio-
motoras que |hes permitem muitas
aprendizagens.

Certa manh&, em que as criancas
foram convidadas a irem ao patio, que tem
os balancos e as motocas, pude fazer um registro detalhado da acdo de Emanoel
junto a natureza, e 0 quanto sua acao mobilizou mais criangas a investigarem as
folhas.

Emanoel mostra-se um menino muito observador aos detalhes do seu
cotidiano. Esse dia observou que na grama tinham folhas secas das arvores e
comegou, uma a uma, a pega-las e coloca-las em uma caixa pléstica que estava no
proximo. Com muita concentracdo e habilidades corporais, corria até encontrar uma
folha, se abaixava para pega-la e a levava na caixa.

Essa cena seguiu por um bom tempo. N&o era qualquer folha que lhe
interessava, eram as folhas secas e as amarelas. Quando as encontrava, as olhava
parecendo compara-las. Segundo Nabinger (apud Kallo; Balog, 2017, p. 13) “[...] a
repeticdo deste gesto revela o prazer e o encanto, caracteristicos do ato de brincar,

gue auxilia no desenvolvimento postural autbnhomo e no movimento livre”. A



188

investigacdo iniciou de maneira solitaria, mas aos poucos outras criancas foram se

juntando para colecionar folhas.

Colecionar faz parte do repertorio de brincadeiras das criangcas bem pequenas.

De acordo com Kallo (2017), assim que as criangcas comecam a manipular os objetos,
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também os colecionam. Ao colecionar,ddo-se conta das formas, pesos, cores,
espessuras, tamanhos e tantas outras caracteristicas do elemento investigado.
Contudo, também tem inicio a busca de objetos ou elementos naturais que sao
idénticos, ou que possuem grandes semelhancas, ou ainda, que possuem a mesma
forma. A partir da cena de Emanoel, é possivel perceber que ao comparar as folhas,
nota suas propriedades comuns e diferentes e quando as coloca na caixa plastica é
porque entende que podem ser agrupadas pelas suas caracteristicas comuns.

Cada crianga tem seu modo de investigar, e nem sempre se interessa por
determinados materiais, o que ndo € problema. Contudo, cabe aos professores
qualificarem o0s espagos para que cada criangca possa ser instigada a investigar seu
cotidiano. Diante dessa singularidade de cada criangca ao investigar, apresento a
investigacdo de Alice com as folhas. Alice se aproxima do local em que Emanoel esté
colecionando as folhas, o observa por alguns instantes e vai até a caixa em que
agrupa as folhas. Junto com ela, estd a Aurora, que pega uma folha e vem ao meu
encontro me mostrar. Alice segue abaixada na caixa, olhando muito atentamente e

pega um punhado de folhas parecendo querer senti-las.

Logo em seguida, Alice corre pelo gramado e comecga a arrecadar muitas folhas,
gue parecem ter a mesma caracteristica, ou seja, folhas secas e amarelas. Diferente
do Emanoel, ela se senta na grama e vai pegando muitas folhas de uma vez so, até
encher sua mao. Depois levanta-se e vai caminhando até a caixa plastica para agrupa-
las com as demais. Agora debruca-se sobre a caixa, pega folhas com as duas méaos
e joga para cima. As que cairam préximo ao seu pé, agora € uma nova oportunidade

de investigar com as sensac¢des de seu pé. Pisa com um pé depois outro, e depois
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com os dois. A seguir abaixa-se e comeg¢a hovamente a arrecadar todas as folhas e

as coloca-las na caixa.

Emanoel e Alice com suas acdes investigativas nos apresentam o modo
peculiar que os bebés e criancas bem pequenas vao agindo sobre os objetos a fim de
descobrir suas utilidades e o que € possivel fazer com eles. Diante disso, percebemos
gue os bebés investigam envolvendo o corpo todo, pelo toque, pelo olhar minucioso,
pelas tentativas de descobrir o que é, em um tempo diferenciado, como diz Guerra
(2023, p. 41) “[...] um tempo para entrar em contato com as coisas, para se debrucar
sobre as questdes, para brincar com seus significados”. Assumindo este modo, os
bebés e criancas bem pequenas sustentam “[...] uma compreensdo auténtica do
mundo e uma conexdo com ele que s6 pode ocorrer por meio da escuta, da

proximidade, da continuidade, da sensibilidade”.



191

pesquisa, pude perceber varios momentos em
gue, segundo a abordagem High Scope e a do
OBECI, o professor tem um importante papel
guando se aproxima o término da brincadeira
seja no patio ou na sala ou mesmo em uma

sessdo. De acordo com Hohlmann (2001), mais

ou menos uns 5 minutos antes do final do temp da préposfa € preciso avisar as
criancas que este tempo esta quase a acabar, para que possam ir se preparando e
realizando suas Ultimas investidas. E dessa maneira respeitosa que o professor Jo se
aproxima de Alice, para falar que daqui a pouco a brincadeira vai terminar, em uma
relacdo afetuosa e ao mesmo tempo coloca a crianga como participante do cotidiano.
E dessa maneira que a abordagem do OBECI entende a gest&o do tempo, como um
importante organizador da acéo pedagodgica, em que, nas palavras de Fochi (2019, p.
288) representa pensar “[...] a gestdo do tempo como jornada educativa € a ideia de
colocar o acento no giorno (dia) da crianca”.

Nesse sentido, dentro da jornada educativa, estdo contemplados os distintos
momentos, como: chegada, brincadeira, patio, alimentagéo, higiene, descanso, estar
em grupo cantando ou ainda em um pequeno grupo participando de uma investigacao.
Assim, as criancas bem pequenas buscam investigar também as marcas que
conseguem fazer com diferentes riscantes e objetos. Sejam em papel, no chéo, na
areia, em caixas, ou até mesmo no corpo. Desde pequenas, vao percebendo as
marcas que fazem e vao fazendo uma correspondéncia entre 0 movimento realizado
€ a marca que iSsSo gera no espago ou corpo.

A seguir, compartilho as cenas da Aurora investigando a marca deixada pela
caneta hidrocor na caixa de papeldao, mas em breve instantes, interessa-se em
investigar as marcas em seu corpo. Desenha um pouco na palma da mao esquerda e
olha de maneira muito atenta ao que aconteceu, parece gostar e comeca a desenhar
no dorso de sua mao, troca de caneta e segue desenhando em seu brago. Aurora
parece planejar intuitivamente o percurso da caneta sobre seu corpo, e essa agao
induz a relagéo “[...] olho, cérebro, mao, instrumento, agéo...gesto e trago(Derdyk,
2015, p. 74). O desenho € uma brincadeira, € investigacdo. Observa-se que o corpo

todo de Aurora esta presente na acdo, concentrado na ponta da caneta.
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Outro grande momento vivido pelas criancas e que pude acompanhar foi uma

sessao de investigacdo com agua planejada pelos professores, apds observar o

guanto as criangas tinham fascinio em mexer, sentir e brincar com a agua. Nessa

cena, apresento Everton investigando as
possibilidades das aguas coloridas ao versar de
um vidro a outro. Encontra sobre a mesa alguns
vidros com &gua dentro, entdo o0os pega e
comeca a despejar a agua em outro potinho.
Observa que nem toda a agua cai dentro do pote
desejado e que esta escorre pela mesa no chéo.
Foi entdo que resolve trocar de lugar, pega seu
potinho, com um pouco de &gua, contorna a
mesa e encontra uma tigela maior para despejar
o liquido. Agora sim parece que seu projeto deu
certo. A investigagdo do Everton e das demais
criancas vai acontecendo dessa maneira, com a
acao das criancas sobre 0os materiais para que
descubram as possibilidades. Em seguida,
apresento a cena da Alice nesta mesma sesséo.

Alice fica muito envolvida com os gelos que
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estdo dispostos na mesa para a investigacao. Inicialmente, vai pegando e colocando
em bacias, e isso faz de maneira bem rapida, pois sente que o0 mesmo esta gelado.
Quando encontra o socador de batatas comeca uma nova investigacdo. Agora
escolhe um pequeno gelo amarelo, lhe posiciona na ponta da mesa, segura com uma
das méos e a outra martela o0 mesmo. E inesperadamente o gelo escapa e cai no
chéao. Alice sorri e parece nao entender o que aconteceu. Investigacdes como essas
dado condicdes as criancas corporeificaremos conceitos decorrentes da sua

experiéncia, para mais tarde nomea-los (Fochi, 2019).

Além disso, a vida cotidiana apresenta inUmeras situagdes ordinarias cheias de
muita aprendizagem e investigagdo para os bebés, portanto, como afirma
Goldschmied (2006), € preciso que os professores tenham o compromisso de criar um
ambiente satisfatorio que contemple as necessidades das criancas, diante da escolha
de materiais, do tempo, espaco, organizacdo de pequenos grupos e intervencao do
professor.

E nesse ponto que as pedagogias participativas, mais precisamente, as
abordagens pedagogicas tornam-se base para o trabalho desenvolvido na escola de
educacdao infantil, que de fato respeita o direito de as criancas viverem suas infancias.
E para tanto, € preciso reconhecer e nomear a abordagem a que nos filiamos, para
sermos coerentes e éticos com o processo educacional. Como afirma Formosinho
(2018, p. 24), “...] o saber fazer uma pedagogia participativa exige ver o seu
desenvolvimento concreto no terreno, pensar, debater e partilhar”.

E, para completar, apresento a seguir a Ultima categoria de analise.
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5.4 Aprender

Nesta categoria ndo pretendo esgotar as construcdes acerca do aprender dos
bebés e criancas bem pequenas, nem mesmo recuperar as ideias ja bastante
exploradas no campo educacional a partir do importante contributo da psicologia do
desenvolvimento. O que quero é chamar atencdo aos diferentes modos da criancas
aprender e, perspectivando pela lente da pedagogia, refletir a respeito. I1sso significa
incluir as acbes pedagodgicas do adulto na intersec¢cdo com a acdo de aprender do
bebé.

O aprender dos bebés e criancas bem pequenas acontece a partir de suas
experiéncias, ou seja, “[...] a aprendizagem pela acdo e a iniciativa da crianga
constituem nucleos centrais da abordagem High Scope” (Araujo, 2018, p. 75), uma
vez que é a base onde criangas ganham conhecimento por meio de suas brincadeiras
e interacdes com o0 ambiente, materiais, situacdes do cotidiano e outras pessoas. Para
essa abordagem, existem condigcdes para a aprendizagem ativa da crianca: a
presenca de um adulto de confianca; um ambiente fisico centrado na crianca,
organizado em areas de jogos e cuidados, com materiais responsivos a logica
sensorio motora.

A aprendizagem ativa, de acordo com a abordagem High Scope, surge como
eixo central da Roda de Aprendizagem do curriculo para a creche, organizando-se
basicamente em quatro pontos: observacao; interacdo adulto-crianca; ambiente de
aprendizagem e horarios e rotinas (Hohmann, 2001). A partir disso, € fundamental
pensarmos no espago em que a aprendizagem acontece, e como destaca a

abordagem do OBECI, “[...] estranhar o familiar para estabelecer novos modos de



195

estar com as criangas e promover jornadas de aprendizagem” (Fochi, 2019, p. 242).
E é nesse contexto que, na abordagem do OBECI, estrutura os organizadores da acao
pedagogica, quer seja: espaco, tempo, materiais, organizacdo de grupos e
intervencao do professor (Fochi, 2019). E para refletirmos esse aspecto, apresento
algumas cenas da pesquisa, de uma préatica semanal vivida pelas criancas da FE1,
gue se tratava do jogo heuristico. Para a pratica do jogo heuristico, cabe aos
professores planejarem esse momento de brincar heuristico. Para tanto, em
momentos de hora atividade, os professores planejam esse momento.Organizam

pequenos grupos de 5 criangas, definem materiais para as sessdes, bem como as

perguntas norteadoras que os levaram a observar e
registrar as criangas nesse momento. Importante que
0s materiais escolhidos, bem como a organizacao, é a
mesma para cada um dos tapetes. Trata-se de um
cuidado estético importante para atender as
necessidades das criancas, quando se organiza um
tapete. E um gesto de respeito com os bebés e criancas bem pequenas oferecer-lhes
materiais cuidadosamente pensados para possibilitar a pesquisa e prazer sensorial.

Nesse sentido, o0 jogo heuristico, segundo Fochi (2015, p. 132):

Essa brincadeira, que potencializa a ag&o espontanea da crianga, abre
um espaco para a exploracdo de objetos diferentes de brinquedos
industrializados, assim como para a criagdo de combinacéo entre eles.
Além disso, dadas as caracteristicas dessa brincadeira,( espaco
reservado, grupo pequeno de criangas, quantidade suficiente de
materiais e receptéculos e sem intervencao direta do adulto), o nivel de
concentragdo em sua propria atividade costuma ser bastante elevado.

Em seguida, apresento a cena de Benhur em uma sessao de jogo heuristico,
em que € possivel observarmos o modo como o menino aprende. Benhur é curioso
com o funcionamento das coisas e objetos. Logo que escolhe seu tapete, pega as
pedras brancas e as coloca dentro de uma lata. Procura as tampas e fecha as latas.
Mas tem algo que me chama muito a atengdo em Benhur, que sdo os movimentos e

ajustes que seu corpo estabelece para conquistar o que deseja.
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Benhur é s6 movimento de seu corpo; ora esta sentado, ora fica de pé, caminha
um pouco e ajoelha-se pegando os dois pequenos bastdes um em cada mao, quando
esbarra em um rolo de papel que sai do tapete. Entdo prontamente vai engatinhando
buscar o material e o coloca novamente no tapete. Parece que Benhur gosta de
manter organizado 0os materiais para sua manipulacdo. Depois novamente precisa se
acomodar em frente as latas e por alguns instantes bate com os bastdes como se
fosse uma bateria. Muita atencdo na investigacdo com os materiais. E ainda abre
novamente as latas e vai retirando uma a uma das pedras que havia guardado quando

chegou.
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Nesse ponto gostaria de chamar a atencao para a singularidade das criancas e
de suas pesquisas, pois, sendo o0 mesmo material disponivel em cada tapete, a
pesquisa de cada criancga € singular e Unica. Para tanto, de acordo com Pikler (Feder,
2011), facilitar a liberdade de movimentos € o0 mesmo que assegurar as condi¢cdes
materiais e de cuidado, dando ao bebé a possibilidade de se mover conforme seu
desejo. Assim, para Benhur o movimento representa muito mais que um prazer
funcional, pois € através [...] de seus movimentos que aprende a conhecer seu proprio
corpo e a orientar-se em seu contexto (Feder, 2011).

Durante o jogo heuristico, Benhur vai descobrindo o conhecimento fisico sobre
0s objetos que manipula e de acordo com Oliveira (2019, p. 81) “[...] a acdo do bebé
enguanto brinca se constitui como potencialidade e competéncia para fazer relagdes
sobre o mundo que se apresenta diante dele”. Dessa maneira, cabe retomar as ideias
postuladas por Emmi Pikler, pois ampliam a percepcao sobre a atividade da crianca,
uma vez que néo dissociam a relagcdo motora das questdes cognitivas e relacionais.

Outro ponto de relevancia na aprendizagem das criancas, diz respeito a
compreensao de que o cotidiano € o fio condutor da acdo educativa, assim muitas
aprendizagens dos bebés e criangcas pequenas ocorrem no decorrer de um dia na
escola. Muitos sdo os momentos vividos em um dia na escola e sem duvida muitas
aprendizagens vao sendo construidas. Aprendizagens estas da ordem cultural e social
de uma comunidade como por exemplo as situacfes de alimentacao coletiva.

Durante a pesquisa, acompanhei diariamente dois momentos em que as
criangas sao convidadas a se deslocarem ao refeitorio para tomarem o café da manha
e mais tarde o almogo. No deslocamento da sala ao
refeitorio, é visivel a aprendizagem acontecendo, por
exemplo, quando vemos criancas bem pequenas
caminhando de maos dadas para o refeitorio, sem uma
conducéo direta de uma professora.

Nas imagens abaixo, Benhur mostra com muita
concentracdo sua intencdo para descascar a banana.

Benhur aceita da professora uma banana com cascas e de

imediato se coloca a descascé-la. Atencdo, intencdo,
movimentos e tempo é o que Benhur precisa para dar conta de conquistar o que

deseja. Ao pegar a banana, a examina e logo comeca a pegar na pontinha da casca
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para tird-la. Seus olhos fixos na banana e suas méos com cuidado e agilidade vao
puxando as cascas e as colocando sobre a mesa. Ao conseguir tirar toda a casca,
Benhur leva a boca a banana, para retirar o pequeno cabinho e com o apoio da mao

consegue retira-lo. E finalmente chega o momento de comer a banana.

Diante dessa narrativa de Benhur, Fochi (2021, p. 115) nos ajuda a

compreender a dimenséo integrada da qual menciona Bruner “[...] que se concretiza
na coordenacao das estruturas de acdo mao-olho-cérebro”. Como foi visto, a nogéao
saber-fazer envolve a intencdo da acéo propriamente dita. Segundo Fochi (2021, p.
115), “[...] a inteng&o (ou decisao, ou iniciativa) € o ponto chave para desencadear os
esquemas de acao. Por isso que considero a intencdo uma dimenséao epistemoldgica
do ethos do bebé”. Considerando isso, muitas abordagens pedagdgicas participativas,
como é o caso da abordagem Pikler, da Goldschmied, do High Scope e do OBECI,
defendem a ideia de n&o fazer pelos bebés e sim criar oportunidades em que ele por
si mesmo possa interagir e descobrir seu entorno. Gradativamente os bebés e
criancas bem pequenas vao experimentando praticas cotidianas de cuidado e véo
aprendendo os cuidados consigo e com 0s outros, e durante as relacdes entre si,
acabam por vezes imitando as a¢fes dos professores. Como é o caso de Alice, que,no
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momento do descanso, costuma ajudar Antonella em sua cama lhe cobrindo, para
somente depois ir deitar-se. Cena essa de atencéo, respeito e carinho com o outro,
aprendida na relagdo com o adulto.

Desse modo, reconhecer a atividade autbnoma é
entender que o bebé é um sujeito de acdo e ndo apenas
de reacao (Feder, 2011). O que, de acordo com Chokler
(2017, p. 142), significa “[...] acdo que implica iniciativa,
selecao e eleicao”, frente as coisas do dia a dia.

Deste modo, & preciso deixar as criancas bem
pequenas empreender uma atividade por sua propria

iniciativa e levar a cabo suas conclusdes (Chokler, 2017),

como na cena abaixo, em que Everton esta no patio e

encontra dois copos plasticos com gizes, entdo pega um \\‘
e 0 vira os gizes no chao. Em seguida, pega o outro e passa 0s gizes de um copo ao
outro. Examina se de fato os gizes estdo dentro do copo, levanta e os despeja no
chdo. E em seguida, sai a caminhar pelo patio batendo um copo no outro, produzindo

um som.
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Everton exerceu sua atividade autdnoma (Chokler, 2017). Ele é capaz de agir
a partir de sua iniciativa ao eleger o material que deseja e ao colocar o projeto em
acdo de acordo com sua intencdo. Percebe as caracteristica dos gizes e se da por
conta que s&o varios, que consegue transladar de um copo para o outro. E capaz de
selecionar o que de fato deseja de seu entorno, que sdo 0s copos plasticos e com
estes inicia uma nova investigacao sonora.

Todo esse processo de aprendizagem de Everton é possivel porque, segundo
Chokler (2017), ele tem condicdes para agir, pois escolhe seus préprios instrumentos,
se sente seguro e competente, sendo que séo estas as condi¢cdes da sua acgéo e
aprendizagem. A aprendizagem dos bebés ocorre por meio de um processo dinamico
gue envolve exploracdo, observacdo e interagdo com o ambiente. Desde o
nascimento, o0s bebés estdo constantemente absorvendo informacdes e
desenvolvendo habilidades cognitivas, emocionais, motoras e sociais.

As criancas bem pequenas aprendem estabelecendo relagdes. N&o se trata de
um ensino sistematico, mas nas relacées que estabelecem com as coisas e com 0S
outros. Em outras palavras, as criangcas pequenas nao aprendem com aulas ou
explicagbes, mas por meio de experiéncias. Essas experiéncias sdo situagdes
organizadas pelas professoras que respondem as curiosidade dos bebés, bem como
ampliam seus interesses em descobrir seu entorno.

De acordo com Oliveira-Formosinho
(2018), a aprendizagem do bebé nao € apenas
receptiva, mas também ativa e participativa,
sendo inspirada por suas experiéncias
sensoriais e pelas relagcbes com os adultos e 0
ambiente. A aprendizagem do bebé nédo se da
de forma isolada, ela ocorre em um contexto de
interacdo continua, no qual a crianca participa
ativamente, ainda que de forma incipiente, das
praticas que envolvem o ambiente ao seu redor.
O bebé aprende a partir da escuta e da
observacéo, mas também por meio de sua acédo

e experimentagdo no mundo.A cena em

seguida apresenta as criancas brincando em
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um sessdo com Aagua, e observo em destaque as muitas investigacdes e
aprendizagens que Antonella foi estabelecendo ao longo de sua experiéncia. Trata-se
de uma relacdo intensa com os materiais disponiveis, envolvendo desde a escolha de
qgual material usar, até a propria experimentacdo através do paladar, quando leva a
boca algumas pedras de gelo. Antonella parece querer descobrir sobre as
caracteristicas da agua, e, para isso, faz diferentes pesquisas, com medidores ou

pequenos vidros translada a agua e quando pega um coador e coloca a agua dentro

e essa escorre toda em sua mao.

Na cena de Antonella, fica nitido o que Chokler (2017) afirma quando diz que
as maos da crianca bem pequena servem de ferramenta privilegiada para obter
acesso a algo que deseja pegar, carregar, transportar, remover. Issose torna bastante
visivel nas imagens da menina, em que suas maos sao seu meio de estabelecer
relacdo com o0s materiais, que seja, para experimentar, alcancar, apertar, sentir e
olhar.

Excelentes observadores, curiosos, pesquisadores natos, bebés e criancas tém
uma capacidade surpreendente de absorver o mundo a sua volta, coloca-lo a prova,
elaborar hip6teses e concluir sobre o que testaram. De acordo com Falk (2011, p. 48),
‘para a crianca, a liberdade de movimentos significa a possibilidade, nas condi¢des
adequadas, de descobrir, de experimentar, de aperfeicoar e de viver, a cada fase do
desenvolvimento [...]"”. Diante disso, apresento as imagens da Antonella, Aurora e
Heloisa, que, em um dia no sagudo da escola, a escolha de brincar foi a de correr:
correr e dar risadas, de um lado para o outro, e experimentar a velocidade, destreza

e possibilidades de seu corpo.
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S&o muitas os modos de aprender dos bebés e criancas bem pequenas
guando estdo em um espacgo que possibilita potentes experimentacodes e relacdes. O
corpo esta inteiro nesse processo. Trata-se de uma atividade espontanea que surge
da prépria iniciativa da crianca. E, para tanto, é preciso “[...] defendermos pedagogias
em que as criangas possam atuar para conhecer e ndo conhecer para atuar. O
conhecimento sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo se da na relacdo ativa que a
crianca estabelece nas suas atua¢gées no mundo” (Fochi, 2015, p. 118).

Nesse percurso da pesquisa, fui me aproximando também dos estudos da
professora italiana Monica Guerra, e, embora a reflexdo dela néo esteja pautada na
aprendizagem dos bebés, percebi uma grande contribuicdo da autora para pensarmos
esses processos de aprendizagem. Segundo a autora Guerra (2023, p.41), é
necessario “[...] tempo para entrar em contato com as coisas, para se debrugar sobre
as questodes, para “brincar’” com seus significados [...]". E esse processo de tempo
para demorar € 0 que a crianca faz para aprender sobre o0 mundo.

Diante disso, o professor David Chang (apudGuerra, 2023, p.41l), que
desenvolve seu trabalho na perspectiva da educacao ao ar livre, apresenta a ideia de
“maravilhado” para o mundo. E essa ideia de maravilhamento, encantamento é uma
caracteristica das criancas bem pequenas, pois as coisas ordinarias de um dia na
escola passam a ter um sentido muito peculiar para cada bebé. Para pensarmos sobre
0 quanto as criangcas se maravilham com suas descobertas, apresento as cenas do
Emanuel no pétio da escola. Depois de ja ter brincado de muitas outras coisas, resolve
gue andaria de motoca. Sua concentracdo e persisténcia nessa brincadeira foram
incriveis, 0 seu trajeto era sempre o0 mesmo, pedalava a motoca ao redor da caixa

d'dgua da escola, observando o jardim a sua volta.
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Emanoel mostrou ja ter aprendido a andar de motoca e a pedalar, o que
realizou por um tempo consideravel nesse dia. E, assim, as aprendizagens vao se
consolidando, na continuidade e permanéncia da acdo das criangas em relacionar-se
com 0s materiais e com o mundo.

Dessa maneira, as abordagens pedagogicas participativas de Elinor
Goldschmied, Emmi Pikler, High Scope e Pedagogia-em-Participacdo compartilham
principios centrais sobre o valor das experiéncias infantis e sobre a importancia da
participagdo ativa das criancas nos seus processos de aprendizagem e

desenvolvimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao olhar esse itinerario de pesquisa de mestrado vivido, parece-me adequado
retomar as palavras de Zavalloni (2021) sobre o verdadeiro proposito da viagem. Sem
davida, o essencial da viagem néo € a chegada, mas sim a caminhada. N&o se trata
apenas de objetivos, mas de viver os desafios, as conquistas e as alegrias do
percurso. Nao € aonde chegar o mais importante, mas como. Terminar uma
dissertacéo é como ter feito uma viagem, ou seja, nunca voltamos do mesmo jeito que
fomos. Aprendemos muito, compartiihamos um bocado de coisas e sem duvida a
experiéncia deixa marcas que ampliam o nosso horizonte.

Diante da questdo que orientou este estudo-De que modo os bebés e as
criancas bem pequenas se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro
e sobre o mundo na creche? -, busquei, ao longo da dissertacdo, apresentar os
desdobramentos dessa reflexdo, assim como tornar visivel esse modo tdo singular
dos bebés e criangas bem pequenas de descobrir a si, 0 outro e o mundo. Nesse
encontro, com a questao inicial da pesquisa, € possivel destacar algumas reflexées a
partir dos dados produzidos pela observacéo cotidiana do grupo de criancas da FE1
e de seus professores.

Por essa via, interessada em visibilizar os modos pelos quais 0s bebés
investigam, aprendem e relacionam-se, busco no processo de revisao integrativa dar
inicio a esse mapeamento conforme a tematica em discussdo. Considerei esse
movimento necessario para me aproximar da tematica, cuja pesquisa desenvolvi,
assim como pude constatar que a andlise empreendida demonstrou a escassez de
estudos sobre a aprendizagem dos bebés, alicercada no campo da Pedagogia; ponto
esse que, para esta pesquisa, desde o inicio, foi uma escolha, pensar sobre os
processos de investigacdo, aprendizagem e relacdo das criancas bem pequenas
refletidas com o campo da pedagogia.

Frente a isso, a partir das pesquisas mapeadas e da andlise em que evidenciei
as contribuicdes ja existentes para o campo, foi possivel estabelecer argumentos
acerca da necessidade e importancia de estudar sobre os modos de relacao,
aprendizagem e investigacao dos bebés, pensando as articulagdes com a Pedagogia.
Destaco a importancia de firmar a Pedagogia como campo do conhecimento, como

ciéncia que se constitui entre a teoria, a pratica, as crengas e os valores (Oliveira-
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Formosinho, 2007). Aqui, cabe ainda especificar que estou fazendo referéncia ao
campo das pedagogias participativas que rompem com este modelo burocratico, pois
a sua principal finalidade centra-se no envolvimento da crianga no seu processo de
aprendizagem (Formosinho, 2018). Faco a defesa de que as escolas de educacéo
infantil assumam a pedagogia participativa em seu cotidiano, a partir de uma
perspectiva em gue conceba a crianga como capaz, criativa, relacional e produtora de
cultura. Essa pedagogia nos convoca a colocar a crianca na centralidade de todo
processo educativo, e, diante disso, observar atentamente as a¢cdes dos bebés, para
repensar 0s espacos, tempos, materiais, relacdes e a intervencéo do adulto.

Dessa forma, a construcdo de uma pedagogia pressupde a investigacao do
cotidiano (Fochi, 2019), através de um processo de observacao, registro, reflexdo e
interpretacdo, a fim de percebermos o que fazemos, como fazemos e para que
fazemos. Sendo assim, a pedagogia “[...] acolhe a natureza do conhecimento em
movimento, e, por isso, refletir sobre aquilo que se faz é crucial para responder aos
pedidos sociais” (Fochi, 2019, p. 22).

Em consonancia com o exposto, para pensar a acdo dos bebés e seus
processos de aprendizagem, encontro em quatro abordagens pedagodgicas-Emmi
Pikler; Elinor Goldschmied; High Scope e Pedagogia-em-participacdo (essas que
servem de heranca para o OBECI)-modelos pedagoégicos que buscam romper com
uma educacao utilitaria e almejam cotidianamente uma educacédo comprometida com
a vida. Assim, busquei mostrar o valor do saber-fazer das pedagogias participativas,
para compreensdo do modo que os bebés se investigam o mundo, uma vez que,
essas abordagens envolvem um processo concreto, quer dizer, é necessario refletir a
pratica situada, em coeréncia com os principios e valores partilhados.

Por conta disso, esta dissertacdo apresenta as abordagens pedagodgicas
participativas como uma possibilidade potente para discutirmos e pensarmos sobre os
bebés e seus modos de inser¢do no mundo. Os bebés sdo pesquisadores de seu
mundo, e, portanto, a pratica pedagodgica deve criar as condicfes que apoiem a
imaginacao, inventividade e descoberta, pois as pequenas coisas mobilizam as
criancas a aprender, e, assim, cabe aos professores acompanharem os bebés
proporcionando-lhes um ambiente favoravel para a descoberta.

Articulado a esses aspectos, apresento a abordagem do OBECI, que vem se

consolidando como uma abordagem pedagodgica participativa brasileira, que se
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desdobra em uma pedagogia explicita, que recebe um nome (Formosinho, 2018).
Portanto, a abordagem do OBECI ndo € neutra, ela se situa nas pedagogias
participativas, porque compartiha de uma visdo de crianca e adultos que
compartilham os processos de aprendizagem como construcao de significados (Fochi,
2019). Principalmente porque, nas abordagens participativas, o processo de
aprendizagem ocorre de maneira situada, contextual, cultural, posicionando a crianca
como centro do processo cotidiano educativo. Essa concepcéo desafia a uma praxis
gue seja responsiva a criang¢a, resgatando a crianca no cotidiano pedagdgico, a fim
de oportunizar as melhores oportunidades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, metodologicamente, escolho fazer um estudo de caso com
um grupo de 15 bebés e seus 3 professores de uma escola publica, e para tanto
acompanho uma vez na semana o cotidiano nesta creche. O estudo de caso tem um
grande potencial de contribuicdo aos desafios da pratica educativa na creche, uma
vez que possibilita olhar atentamente a vida cotidiana dos bebés, para podermos
desnaturalizar rotinas que acabam tornando-se praticas que pouco contribuem com
as aprendizagens e desenvolvimento das criancas. Assim, a partir das 80 horas de
observacédo, no contexto da escola de educacgéao infantil, do grupo de criangas bem
pequenas, foi possivel produzir pequenos videos das acdes dos bebés em diferentes
momentos do cotidiano, para que ao revisita-los identificasse esse modo peculiar dos
bebés de interpelar o mundo ao seu redor.

Diante deste estudo de caso, confirmei minha hipétese do quanto o campo da
pedagogia, mais especificamente as pedagogias participativas, ao planejarem as
categorias: espaco, tempo, materiais, arranjo de grupo e intervencéo da professora
contribuem para qualificarmos as praticas pedagogicas que buscam oportunizar
aprendizagens significativas para os bebés e criangcas bem pequenas. Entéo, entendo
gue o grande curriculo para essa faixa etéria se centra nas relagées, pois essa € a
descoberta dos bebés, descobrir quem é e, a0 mesmo tempo, conhecer 0s outros.
Isso quer dizer que, durante a vida cotidiana na creche, as criancas tém possibilidades
de viver situacdes reais ligadas a vida.

No que se refere a isso, no contexto deste estudo de caso, observei que cada
bebé tem seu modo investigativo Unico, alguns sdo mais rapidos em suas escolhas e
elegem com certa conviccao qual material que deseja conhecer mais a fundo. Outros

ja estabelecem um certo mapeamento inicial, em que vao trocando de materiais como
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se quisessem saber primeiro o que esta disponivel para depois de fato fazer sua
escolha. Ao interagirem com os materiais, com as demais criancas e professoras, as
criancas vao experimentando jeitos de estar no mundo, muito a partir de suas agcdes
como: pegar, puxar, amassar, jogar, transladar, colocar na boca, raspar entre
inomeras acdes que poderiamos elencar quando observamos as criangcas em
condicBes de aprendizagem ativa.

Da mesma forma, evidenciei, na companhia das criancas, o quanto essa
relacdo das criancas entre maos, boca, olhos, corpo é o que possibilita aos bebés
investigarem seu contexto, sendo que é a partir da propria acdo que as criancas vao
corporeificando os conceitos (Fochi, 2019) antes de nomeé-los. E nessa relacéo de
encantamento que os bebés tém com as coisas simples do cotidiano que percebi que
se da a aprendizagem ativa, em que, a partir de um espaco planejado pelos
professores, as criancas tém as condicbes de investigarem, conforme a sua
curiosidade em aprender.

Enquanto pesquisadora, professora e formadora de professores de educacéao
infantil, e através do contexto da pesquisa, percebi um aspecto essencial e que sem
davida é uma variavel pedagdgica importantissima para que a escola possa garantir
os direitos das criangas. A escola em que a pesquisa foi realizada, vem desenvolvendo
a abordagem pedagoégica do OBECI e esse fato passa a ser uma importante variavel,
uma vez que essa comunidade de aprendizagem, ao longo de 10 anos vem
construindo percursos de formacdo em contexto com os professores, que de fato
passam a olhar atentamente para os bebés e construir a partir da vida cotidiana um
curriculo respeitoso e com as especificidades necessarias ao desenvolvimento e
aprendizagem da faixa etaria.

Assim, importa retomar os objetivos propostos por esta dissertacdo a fim de
contar esse percurso que buscou responder as inquietagdes apresentadas para essa
pesquisa. Como primeiro objetivo, foi a identificacdo de estudos e pesquisas
existentes referente ao tema dos bebés, relacdes e aprendizagem. Para tanto, como
ja explicitei anteriormente, busquei na revisdo integrativa essa possibilidade de
mapear esses estudos.

J& o segundo objetivo compreender o modo com que os bebés e criangas
pequenas se relacionam, investigam e aprendem sobre si, sobre o outro e sobre o

mundo, foi sendo estabelecido um caminho de analise e reflexdo através dos dados
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empiricos dessa pesquisa, refletidos a partir das cinco abordagens pedagdégicas:
Locky, Goldschmied, High Scope, Pedagogia-em-participacdo e OBECI. E ao fazer
esse caminho, sem duvidas contemplo o terceiro objetivo, que foi 0 de assumir a
pedagogia como quadro referencial para pensar sobre os bebés na creche.

Logo o quarto objetivo, contribuir com a abordagem pedagdgica participativa
em construgcdo do OBECI na especificidade da creche, talvez tenha sido o mais
complexo, pois entendo que essa comunidade de aprendizagem (OBECI), esta em
um caminho de elaboracdo importante para a abordagem do OBECI, e vejo que h&
muito o que refletir e sistematizar, para conseguirmos fazer uma distingdo do que é
uma elaboracdo desta abordagem e o que faz parte da heranca pedagodgica das
abordagens Locky, Goldschmied, High Scope, Pedagogia-em-participacdo. Mas
percebo que de alguma maneira esta pesquisa contribui com a construcdo da
abordagem do OBECI, ao passo que germina pontos importantes para continuar esse
caminho de construgéo da abordagem.

O quinto objetivo desta investigacdo documentar densamente o cotidiano
educativo do grupo de criangas da FE1, de uma escola infantil pablica e participante
do OBECI, aconteceu durante as visitas semanais ao grupo de criangas e professores,
em que através de videos e fotos fui documentando esse percurso. O proximo
objetivo, revisitar os “observaveis” do cotidiano educativo em momentos de
planejamento com o grupo de professores da referida turma, a fim de apoia-los a
perceber os modos com que os bebés aprendem, se deu a partir de trés encontros,
gue em seguida explicarei melhor. E como um ultimo objetivo, contribuir para o campo
das Pedagogias Participativas, mais especificamente para pedagogia da creche, a
partir das narrativas e reflexdes das cenas analisadas, entendo que através das
categorias brincar, relacionar, investigar e aprender estabeleco importantes
contribuicdes, que valorizam as pedagogias participativas.

Por sua vez, retomando a metafora do teatro que assim apresentei na
organizacdo das categorias de analise dos achados da pesquisa, quer seja
“Ato: brincar”, quer sejam “Cenas: investigar; relacionar e aprender”, podemos somar
a isso a ideia de bastidores. Bem, o bastidor € o local onde acontece a preparacéo do
espetaculo, é o antes e depois da apresentacdo. Trata-se do lugar em que os atores
se vestem, aguardam para entrar em cena e 0s técnicos de iluminacdo e som fazem

0S ajustes. Assim, pensar em bastidores para também compor a metafora deste
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estudo de caso é pensar sobre o lugar e o papel que os professores ocupam nessa
cena. Cabe destacar que essa pesquisa ndo tinha o objetivo de focar na acao
pedagogica, contudo, ao observar atentamente as acdes dos bebés, € inevitavel
dialogar com a acdo docente, uma vez que é pela interacdo e iniciativa dos
professores que os bebés se encantam e interessam-se pelas coisas do mundo.

Tendo em vista 0 exposto, a pesquisa pretendia ser um estudo de caso
praxiolégico desenvolvido por processos de investigacao praxioldgica, com encontros
semanais com os trés professores responsaveis pelo grupo de criangas. Contudo,
com o caminhar da pesquisa, com as necessidades e demandas da escola, nao foi
possivel estabelecer semanalmente esses encontros, por muitos motivos que a
dinamicidade da prépria escola e vida justificam. Conseguimos desenvolver alguns
encontros, que foram possiveis a partir dos observaveis da propria préatica, para
pensarmos e buscarmos qualificar os momentos de alimentacdo dos bebés, com
mesas mais apropriadas a altura dos pequenos e com a presenca de um adulto
sentado a mesa. Outro destaque foi pensarmos sobre esse modo de aprender dos
bebés a partir de pequenos videos do cotidiano, bem como estabelecendo uma
camada mais densa sobre os verbos de acdo das criancas. Pensar no importante
papel do professor de “bastidores” significa entender que quanto melhores as
condicbes ambientais, de espac¢os, materiais, tempos e relagdes, maiores sao as
oportunidades de experiéncias de aprendizagem dos bebés, o que legitima as
abordagens de Emmi Pikler; Elinor Goldschmied, High Scope, Pedagogia-em-
participacdo e OBECI para a educacéo infantil.

Desse modo, minha intengcdo em dialogar com os professores foi compreender
0 quanto a formacdo em contexto € um dispositivo importante para a qualificacdo e
desenvolvimento profissional, pois se trata de uma mediacdo pedagodgica para o
desenvolvimento profissional praxioldgico (Oliveira-Formosinho, 2016). Além disso, o
gue diferencia a formag¢do em contexto € justamente seu contorno.

Assim, esse percurso investigativo, extremamente significativo para mim,
coloca luz sobre a importancia de refletirmos sobre a pedagogia e suas
especificidades para uma pratica educativa pautada na creche. Espero que as cenas
compartiihadas e articuladas com as abordagens pedagdgicas de LOcky,
Goldschmied, High Scope, Pedagogia-em-participacdo e OBECI possam instigar,
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além de possiveis caminhos para o cotidiano na creche, o olhar pesquisador do
professor diante de sua propria pratica.

Com base nisso, defendo que o modo dos bebés e criancas bem pequenas
interpelarem o mundo e as coisas se da pela singularidade de cada um ao brincar,
investigar, relacionar-se e aprender. Reconhec¢o que o brincar dos bebés ocupa um
local privilegiado na construcdo da especificidade da pedagogia para a creche, pois
impacta profundamente as possibilidades que se criam para viver, aprender e brincar
(Goldschmied, 2006). E perceber diferentes gestos que os bebés e as criancas bem
pequenas estabelecem em seu contato com o0s objetos e, assim, a partri de sua
curiosidade, desenvolvem muitas acées como pegar, soltar, amassar, socar, apertar,
jogar. Além dessas e outras tantas acfes, os bebés mostram diferentes maneiras de
investigar, mobilizados pelo seu desejo de conhecer a si, 0s outros e 0 mundo.

Ademais, mediante as cenas refletidas dos bebés em acao, posso afirmar que
ndo existe um modo Unico e universal que os bebés e criancas bem pequenas
estabelecem para se relacionarem, investigarem, brincarem ou ainda aprenderem.
Aprender, investigar, brincar e relacionar-se se da a partir de experiéncias multiplas,
a partir do corpo, do afeto, do interesse, do prazer, do vinculo, de espa¢os e materiais
adequados, de tempo suficiente para que o0s bebés possam se aproximar e
experimentar. E todos esses aspectos estdo em profundo didlogo com a pedagogia
participativa e com uma pratica responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento
dos bebés e criancas. Logo, espero que as professoras possam construir relacdes de
confianga com as criangas, em que estabelecem um ambiente seguro, no qual as
iniciativas das criangas séo vistas como intencionais e o papel do adulto é encorajar
e apoiar a necessidade de exploracéo ativa da crianca.

Portanto, uma pedagogia que atenda as especificidades dos bebés e criancas
bem pequenas necessariamente deve estar pautada na organizagcdo de um ambiente
gue acolha os bebés e proporcione bem-estar aos pequenos e, a0 mesmo tempo,
invista na formacé&o continuada dos seus profissionais. Além disso, a centralidade do
processo educativo sdo as criancas, de modo a escuta-las e planejar o cotidiano de
maneira a respeitar os direitos das criangas. Nesse sentido, planejar um ambiente
satisfatorio, que permita a ampliacdo das relagbes de maneira qualitativa, a partir da
organizacdo dos mobilidrios, materiais, espaco, considerando a faixa etaria das

criancas e o tamanho do grupo, mostra-se uma importante acéo das professoras.
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Por fim, retomo a metafora do grande atoo brincar dos bebés, para mais uma
vez marcar a importancia do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem dos
bebés e criancas bem pequenas, tendo em vista que o brincar do bebé € esse impulso
de querer agir e de estar em relagdopara conhecer o mundo. Ao brincar os bebés, tem
a oportunidade de experimentar e repetir suas a¢des, e dessa maneira vao adquirindo
novas possibilidadesde aprendizagem e de complexificacdo de seus pensamentos.
Portanto, quando um bebé tem liberdade para agir por iniciativa e interesses proprios
pode adquirir conhecimentos muito mais sofisticados e ao mesmo tempo significados
do que se fossem ensinados.

Desse modo, concluo minha pesquisa, destacando a importancia de
continuarmos atentos ao cotidiano educativo dos bebés e criancas bem pequenas na
creche, pois acredito que esse € o caminho para uma pratica justa e honesta na escola
de educacdao infantil, considerando que a aprendizagem esta na acéo e na iniciativa
da crianca. Nesse caso, € essencial que os professores sejam responsaveis em
planejar espacos que possam apoiar a experiéncia motora e as descobertas das
criangas de acordo com o desenvolvimento infantil, a partir de mobiliarios que possam
circunscrever espacos de investigacao, bem como, com a escolha de brinquedos e
materiais ndo estruturados como elementos naturais e da natureza, tempo e

organizacdo de grupos, que deem a oportunidade de ampliar o enredo ludico.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -

Professora

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagéo

UNISINOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
A professora

Eu, Luciane Varisco Focesi, mestranda do Programa de Pds-Graduagédo em
Educacdo - PPGEDU, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS e
estou realizando esta pesquisa de dissertacdo de mestrado, intitulada
provisoriamente como BEBES EM RELACAO: pistas para um percurso de
aprendizagem. sob a orientacao do Professor Dr. Paulo Sergio Fochi. Esta pesquisa
se enquadra como um dos estudos de caso da pesquisa: Formacao em contexto na
Educacéo Infantil: a busca pela construgéo de drivers de inovagao, coordenada pelo
professor Dr. Paulo Sergio Fochi.

Vocé, professor(a) da turma, estd sendo convidado(a) a participar
voluntariamente desta pesquisa que tem como principal objetivo de compreender o
modo como os bebés e criancas bem pequenas, estabelecem relagdes umas com
as outras e com os materiais, a fim de perceber a construcao de aprendizagem e de
que maneira os professores podem contribuir para ampliar as experiéncias de
aprendizagem.

Através da metodologia de estudo de caso qualitativo, a produgéo de dados
acontecera entre os meses de agosto a dezembro de 2023, e envolvera um periodo
de convivio com vocé e as criancas da turma em que atua, durante suas atividades
cotidianas. Os registros serdo realizados através da observacao participante,
fotografias, videos e notas no diario de campo.

Nesta pesquisa, os sujeitos serdao nomeados, sendo a identidade da escola,
das criancas e a sua enquanto professora, revelada, se vocé estiver de acordo. Esta
€ uma forma de reconhecer e valorizar a participacdo de vocés nesta pesquisa. Esta
pesquisa nao apresenta danos ou riscos, uma vez que se trata de acompanhar o
suas praticas pedagodgicas junto a sua turma. Todo o material produzido nesta
pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora e mestranda em Educacéo,
Luciane Varisco Focesi e seu orientador, Paulo Sergio Fochi, sendo utilizado para
fins desta pesquisa e da divulgacédo dos dados produzidos na mesma em eventos,
revistas cientificas, livros, capitulos de livros e demais publicagdes voltadas a area,
nao representando qualquer dano ao participante.

Vocé podera recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar. Por desejar sair da pesquisa, ndo sera acarretado
qualquer prejuizo.

E assegurado assisténcia durante toda pesquisa, bem como esclarecimentos
adicionais antes, durante e depois da participagdo, por meio do e-mail e/ou telefone
da pesquisadora e mestranda em Educagcdo. Vocé também podera obter
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -

aos Responsaveis pela Crianca

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagéo

UNISINOS

informacdes sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados a qualquer
tempo.

Agradeco sua colaboragédo para realizacdo desta atividade de pesquisa e
estou a disposicdo para qualquer esclarecimento, através do telefone (51)
999738558 ou pelo e-mail:lucianevarisco@gmail.com.

Sua concordancia se dara, por meio da assinatura neste documento, em
duas vias: uma fica com a senhora, e a outra sob minha responsabilidade.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta pesquisa
e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu,
,CPF

concordo em participar voluntariamente desta

pesquisa. Autorizo ainda, a divulgacdo dos dados produzidos na pesquisa em
eventos, revistas cientificas, livros, capitulos de livros e demais publicagdes voltadas

a area, nao representando qualquer dano ao participante.

Assinatura do(a) professor(a)

Assinatura Pesquisador(a)

Novo Hamburgo, de de 2023.




UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagéo

UNISINOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Aos responsaveis pela crianga

Eu, Luciane Varisco Focesi, mestranda do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao - PPGEDU, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS e
estou realizando esta pesquisa de dissertacdo de mestrado, intitulada
provisoriamente como BEBES EM RELACAO: pistas para um percurso de
aprendizagem. sob a orientacdo do Professor Dr. Paulo Sergio Fochi. Esta
pesquisa se enquadra como um dos estudos de caso da pesquisa: Formacdo em
contexto na Educacdo Infantil: a busca pela construgdo de drivers de inovacao,
coordenada pelo professor Dr. Paulo Sergio Fochi.

Seu/sua filho/a esta sendo convidado (a) a participar voluntariamente desta
pesquisa que tem como principal objetivo de compreender o modo como os bebés
e criangas bem pequenas, estabelecem relacées umas com as outras e com os
materiais, a fim de perceber a construgdo de aprendizagem e de que maneira os
professores podem contribuir para ampliar as experiéncias de aprendizagem.

Através da metodologia de estudo de caso qualitativo, a producao de dados
acontecera entre os meses de agosto a dezembro de 2023, de convivio com as
criancas da turma de seu/sua filho/a, juntamente com a professora, durante suas
atividades cotidianas. Os registros serdo realizados através da observagao
participante, fotografias, videos e notas no diario de campo.

Nesta pesquisa, os sujeitos serdo nomeados, sendo a identidade da escola e
da crianga - ou seja, de seu/sua filho/a - revelada, se vocé, enquanto responsavel
legal estiver de acordo. Esta € uma forma de reconhecer e valorizar a participagéo
deles nesta pesquisa. Esta pesquisa ndo apresenta danos ou riscos, uma vez que
se trata de acompanhar o cotidiano do seu/sua filho/a na escola, junto a sua turma.
Todo o material produzido nesta pesquisa ficara sob responsabilidade da
pesquisadora e mestranda em Educacgdo, Luciane Varisco Focesi e seu orientador,
Paulo Sergio Fochi, sendo utilizado para fins desta pesquisa e da divulgagéo dos
dados produzidos na mesma em eventos, revistas cientificas, livros, capitulos de
livros e demais publicacdes voltadas a area, ndo representando qualquer dano ao
participante.

Vocé podera recusar a participagdo de seu filho (a) ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Por desejar sair da
pesquisa, ndo sera acarretado a seu/sua filho/a, qualquer prejuizo.

E assegurado assisténcia durante toda pesquisa, bem como esclarecimentos
adicionais antes, durante e depois da participacédo, por meio do e-mail e/ou telefone
da pesquisadora e mestranda em Educagcdo. Vocé também podera obter
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UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagéo

UNISINOS

informagdes sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados a qualquer
tempo.

Agradeco sua colaboragdo para realizacdo desta atividade de pesquisa e
estou a disposicdo para qualquer esclarecimento, através do telefone (51)
999738558 ou pelo e-mail: lucianevarisco@gmail.com .

Por meio de sua assinatura neste documento, em duas vias, vocé autoriza a
participacdo da crianca - seu/sua filho/a -
e recebe uma das vias. A outra ficara sob minha responsabilidade.

Se concordar com a participagdo da crianga, esta sera convidada a confirmar
se aceita, por meio da leitura do termo de assentimento junto comigo. A resposta
sera através de documento especifico.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta pesquisa
e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu,
,CPF

, autorizo a participagéo voluntaria do meu filho (a) , a

qual sou responsavel, a participar desta pesquisa. Autorizo ainda, a divulgagao dos
dados produzidos na pesquisa em eventos, revistas cientificas, livros, capitulos de
livros e demais publicagdes voltadas a area, ndo representando qualquer dano ao

participante.

Assinatura responsavel pela crianga

Assinatura Pesquisador(a)

Novo Hamburgo, de de 2023.
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APENDICE C - AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

AUTOBIZA(;AO DE USO DE IMAGEM E DADOS DIGITAIS
AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DE
DIREITOS (LEI N. 9.610/98)

Por esse Instrumento Particular, eu,
, RG n° e CPF n°

, residente e domiciliado na

por este e na melhor forma de direito, AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer énus, a
pesquisadora Luciane Varisco Focesi e seu professor orientador Dr. Paulo Sergio Fochi, a
utiizacdo de imagem e de trabalhos desenvolvidos de meu filho (a),

vinculados em material produzido na

prépria instituicdo onde estuda, tais como: fotos, desenhos, processo documental e
comunicacgdes, entre outros, em todos os meios de divulgacdo possiveis, quer sejam na midia
impressa (livros, catalogos, revista, jornal, entre outros), escrita e falada, Internet, Banco de
dados informatizados, Multimidia, “home video”, DVD, entre outros, e nos meios de
comunicacgdao interna, como jornal e periédicos em geral, na forma de impresso, voz e imagem.
Através desta, também faco a CESSAOQ a titulo gratuito e sem qualquer dnus de todos os
direitos relacionados a imagem de meu filho (a), bem como autorais dos trabalhos
desenvolvidos, incluindo as artes e textos que poderdo ser exibidos, juntamente com a
imagem dele (a) ou ndo. A presente autorizacdo e cessdo sdo outorgadas livres e
espontaneamente, em carater gratuito, ndo incorrendo a autorizada em qualquer custo ou
onus, seja a que titulo for, sendo que estas sao firmadas em carater irrevogavel, irretratavel,
e por prazo indeterminado, obrigando, inclusive, eventuais herdeiros e sucessores
outorgantes. E por ser de minha livre e espontanea vontade esta AUTORIZACAO/CESSAO,

assino em 02(duas) vias de igual teor.

Assinatura do (a) responsavel legal ,

Novo Hamburgo, 2023.



