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RESUMO

A curricularizacéo da extensao universitaria, embora marcada a partir do Plano
Nacional de Educacgéo (2001-2010), até 2019 ndo se encontrava efetiva, sendo a
Resolugdo n° 7/2018 — que estabeleceu as Diretrizes para a Extensao na Educagéo
Superior Brasileira — 0 marco a sua implementacéo. A partir dai, pesquisas sobre a
curricularizacdo da extensédo passaram a considerar novos fatores e, a medida que
houve a implementacdo da extensdo nos curriculos, ampliaram-se 0s espagos
investigativos. Os curriculos das licenciaturas foram permeados por novas diretrizes,
como a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 — que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e instituiu
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica.
Com base nesses documentos — que resultaram em alteragcdes nos curriculos dos
cursos de licenciatura —, esta pesquisa foca na extensao universitaria e suas relacées
com o curriculo de trés cursos de licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Mato Grosso (IFMT). Investigam-se os impactos na promoc¢do do conhecimento
especifico e pedagdgico nesses cursos, diante da demanda pela curricularizacdo da
extensdo. O estudo considera a defesa e a relevancia dos conhecimentos abordados
na formacdo de professores, especialmente no que se refere ao “conhecimento
poderoso”, de Michael Young (2007; 2011; 2013a; 2013b; 2014; 2016). A abordagem
metodoldgica escolhida é qualitativa e exploratorio-descritiva, utilizando um estudo de
caso multiplo, sendo cada curso analisado como um caso distinto. As fontes de
evidéncia incluiram entrevistas, documentacdo e pesquisa bibliografica. Na analise e
interpretacdo dos dados, foi empregada a técnica analitica de sintese cruzada dos
casos e analise de contetdo. A tese defendida é a de que a inclusédo da extensao nos
curriculos dos cursos de licenciatura em Matematica do IFMT criara oportunidades
para a integracdo e valorizacdo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos,
entrelagados a atuagao do licenciado na escola, que também se tornar4 um espaco
para a promocao de conhecimentos plurais. Contudo, a estratégia adotada para a
reformulacéo curricular desses cursos, que se fundamentou em praticas padronizadas
e focadas no cumprimento da legislagdo, sem uma andlise mais profunda sobre o
aspecto social da extensdo, resultou em uma matriz curricular com poucas
modificacdes e que priorizou a reorganizacéo das disciplinas para possibilitar a carga

BN

horéria destinada a extensdo. Outrossim, as adaptacOes curriculares durante a



4

realizacdo do curso, visando adequar a realidade dos estudantes, poderdo promover
elementos democraticos e a valorizacdo da voz do estudante, resultando em

transformacdes curriculares mais significativas.

Palavras-chave: curricularizacdo da extensdo; conhecimento poderoso; curriculo;

licenciatura em Matematica.



ABSTRACT

The curricularization of university extension, although marked from the National
Education Plan (2001-2010), was not effective until 2019, with Resolution No. 7/2018
- which established the Guidelines for Extension in Brazilian Higher Education - being
the milestone for its implementation. From then on, research into the curricularization
of extension began to consider new factors and, as extension was implemented in
curricula, research spaces expanded. Undergraduate curricula have been permeated
by new guidelines, such as CNE/CP Resolution No. 2/2019 - which defined the
National Curricular Guidelines for the Initial Training of Teachers for Basic Education
and established the Common National Base for the Initial Training of Basic Education
Teachers. Based on these documents - which resulted in changes to the curricula of
degree courses - this research focuses on university extension and its relationship with
the curriculum of three degree courses in Mathematics at the Federal Institute of Mato
Grosso (IFMT). The impacts on the promotion of specific and pedagogical knowledge
in these courses are investigated, given the demand for the curricularization of
extension. The study considers the defense and relevance of the knowledge
addressed in teacher training, especially with regard to Michael Young's powerful
knowledge. The methodological approach chosen is qualitative and exploratory-
descriptive, using a multiple case study, with each course analyzed as a distinct case.
The sources of evidence included interviews, documentation and bibliographic
research. In analyzing and interpreting the data, the analytical technique of cross-case
synthesis and content analysis was used. The thesis defended is that the inclusion of
extension in the curricula of IFMT degree courses in Mathematics will create
opportunities for the integration and valorization of specific and pedagogical
knowledge, intertwined with the graduate's performance at school, which will also
become a space for the promotion of plural knowledge. However, the strategy adopted
for the curricular reformulation of these courses, which was based on standardized
practices focused on compliance with legislation, without a deeper analysis of the
social aspect of extension, resulted in a curricular matrix with few modifications and
which prioritized the reorganization of subjects to allow for the workload allocated to
extension. Furthermore, curricular adaptations during the course, aiming to adapt to
the students' reality, can promote democratic elements and the appreciation of the

student's voice, resulting in more significant curricular transformations.



Keywords: extension curricularization; powerful knowledge; curriculum; mathematics

degree.
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1 INTRODUCAO

E preciso ler, ler muito, ler devagar, coisas diversas, coisas inlteis. E preciso
pensar, pensar muito, conquistar o tempo de pensar. Se ndo gostas de ler
nem de pensar, podes tornar-te um bom técnico de questionarios ou de
entrevistas, ou de estatisticas, ou de outra coisa qualquer, mas nao seras um
bom investigador (N6voa, 2015, p. 15).

Inicio esta tese com um conselho de Névoa (2015, p. 15), apresentado na obra
Carta a um jovem investigador em Educacéo. Com os olhos voltados a desvalorizacéo
da ciéncia em Portugal, o autor reforca a necessidade de conhecermos bem a ciéncia,
“[...] para além dos limites da tua ciéncia [...]” (N6voa, 2015, p. 15), quanto da
necessidade de partilhd-la com a comunidade e, sempre que possivel, sem perder a
qualidade, evitando a dificuldade desnecessaria na linguagem de nossas producdes.

Enfatizo, inicialmente, este conselho devido ao meu percurso académico e
profissional, em que ingresso ainda na adolescéncia, tanto em um curso de
licenciatura em Matemética, quanto na docéncia em Matemética em turmas de ensino
fundamental. Neste meu caminhar de licenciando, tive um contato excepcional com
as disciplinas da area da Matematica e, embora em um curso de licenciatura, o contato
com as disciplinas da &area pedagogica foi insuficiente, assim como em areas do
conhecimento distintas a Matematica, ndo existindo disciplinas que agucassem a
criticidade ou que subsidiassem a pesquisa no campo educacional.

Neste contexto, ressalto minha experiéncia como docente, iniciada antes de
obter o diploma de licenciatura, fundamental para a constituicdo de um docente atento
e em busca continua de qualificagcbes e leituras que complementassem o0s
conhecimentos que nao foram abordados na graduacdo, além do interesse pela
pesquisa no campo educacional.

Ap6s me tornar licenciado em Matematica e me especializar em Didética e
Metodologia do Ensino Superior, ingressei, aos 21 anos, como professor efetivo no
Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), campus Sao Vicente. Comecei a lecionar no
curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza e, ap0s quatro anos de trabalho, ja
com o titulo de Mestre em Matematica Aplicada, assumi a coordenagcdo dessa
licenciatura. Posteriormente, fui nomeado chefe do departamento de Ensino, Pesquisa
e Extenséo do Centro de Referéncia de Jaciara, unidade vinculada a esse campus.

Naquele periodo, houve a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formacéo Inicial de Professores - Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de
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2015, e, consequentemente, a reformulacéo curricular do curso de licenciatura em que
atuava. Destaco este ponto como 0 momento em que me aproximo das discussdes
em torno do campo do curriculo dos cursos de licenciatura, assim como de minhas
primeiras acdes de extensdo universitaria, antes inexistentes.

Portanto, resumo minha experiéncia profissional e académica, licenciado,
mestre e professor de Matematica no IFMT ha mais de uma década, atuando com
disciplinas de Matematica em cursos de formacéo de professores, nas modalidades
presencial e a distancia, e nos niveis de graduacdo e especializagdo, além de
atividades de gestao/coordenacao de cursos de licenciatura.

Este percurso académico e profissional e a vontade de pesquisar no campo da
Educacéo, em especial, no Curriculo e na Formacéao de Professores, convergiram com
0 meu ingresso, em 2021, no Programa de Pds-Graduacdo em Educac¢éo da Unisinos,
na Linha de Pesquisa lll: Educacéo, Desigualdades e Inclusdo, como doutorando. O
periodo foi marcado pela pandemia de covid-19' e por eventos? na educagéo
brasileira, como as reformas curriculares nos cursos de licenciatura e as crises no
campo do conhecimento cientifico.

Dentre as reformas que remetem as novas politicas curriculares que
impactaram mudancas nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, ha a
Resolucado n° 7, de 18 de dezembro de 2018 — que “estabelece as Diretrizes para a
Extensdo na Educacgéo Superior Brasileira e regulamenta o disposto na meta 12.7 da
Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024) e
da outras providéncias” (Brasil, 2018, p. 1) —, com complemento do Parecer
CNE/CES n° 597/2020 — que determinou o prazo maximo até o final de 2022 para
que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) se adequassem ao proposto —; e, a
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 — que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacgéo)” (Brasil, 2019, p. 1).

! Doencga ocasionada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). Em
2020, foi caracterizada pela Organizacdo Mundial da Salde como pandemia e o primeiro caso
confrmado no Brasil ocorreu em fevereiro do mesmo ano. Disponivel em:
scielo.br/j/ibpml/a/PrqSm9T8CVkPdk4m5Gg4wKb/?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 05 dez. 2024.

2 A suspensdo das aulas presenciais e a oferta das aulas de forma remota, apoiadas pelo uso das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, destaca-se como um evento na educacao,
relacionado a pandemia de covid-19.



19

Em especial, aponto a Resolucao n° 7, de 18 de dezembro de 2018, em virtude
da curricularizacdo da extenséo, a qual acredito que provocara profundas mudancas
nos curriculos dos cursos superiores, bem como oportunizard& uma base de
conhecimentos que perpassard 0s conhecimentos especificos dos cursos de
licenciatura.

O percurso inicial da curricularizacdo da extensédo no ensino superior do Brasil
despontou a partir da meta 23 do PNE (2001-2010), visando

implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em
todas as Instituicdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacd@o no ensino superior no Pais serd reservado para a atuagdo dos
alunos em acgfes extensionistas (Brasil, 2001, p. 36).

Seguindo os avancos por meio da meta 12.7 do PNE (2014-2024), houve a
articulacdo da curricularizacdo da extensdo em areas de pertinéncia social, ao definir
que, “no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares [serdo] exigidos
para a graduacdo em programas e projetos de extensao universitaria, orientando sua
agao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”’ (Brasil, 2014, p. 11).

Embora a curricularizagdo da extens&o no ensino superior tenha seu percurso
inicial com o PNE (2001-2010), até 2019 ndo se encontrava efetividade da
curricularizacdo dos cursos superiores. Destaca-se, inclusive, que esses documentos
sobre a curricularizacdo da extensao nao apresentavam uma diretriz para o0 processo,
situacao contornada a partir da Resolugéo n° 7/2018, que estabelece um marco para
a curricularizacdo da extensdo universitaria, com contribuicbes a sua
institucionalizacdo e efetivacdo da integralizacdo, além de estabelecer um prazo de
trés anos para a curricularizacdo da extensdo nos cursos superiores (Serva, 2020;
Steigleder; Zucchetti, 2021).

Subsidiando os impactos da curricularizacdo da extensdo nos cursos de
licenciatura, problematizo, paralelamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica. Destaco as mudancas das
diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura em um periodo inferior a cinco anos,
pois a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 anula a Resolugédo CNE/CP n° 2, de 01 de julho
de 2015.

A Resolugédo CNE/CP n° 2/2015 definiu “as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a formacéao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo



20

pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada” (Brasil, 2015, p. 1), implicando uma recente reformulacéo dos curriculos
para os cursos de licenciatura do IFMT. Contudo, tendo como principal motivador a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estes cursos foram levados a reformular
novamente seus projetos pedagogicos, ao passo que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019
foi vista como retrocesso, considerando que anulou a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015,
elaborada com discussodes e contribuicdes das bases.

Neste contexto e considerando também a histoticizagdo em torno da formacéo
docente e seus desafios, a Sociedade Brasileira de Matematica (2021) estabeleceu a
Resolugao CNE/CP n° 2/2019 o fator “involugéo” e problematizou que possibilitara a
oferta de cursos de Matematica com conhecimentos insuficientes. Além de destacar
que foi implantada ainda no periodo em que 0sS cursos estavam em processo de
adequacdo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. No sentido oposto a construcdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, a Sociedade Brasileira de Matemética (2021) expde
gue a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 contou com a participacao e a contribuicdo entre
as instituicdes de ensino em sua construcao.

Diante destas politicas curriculares, esperam-se profundas mudancas

curriculares nos cursos de licenciatura. Embora, segundo Young (2014, p. 197),

apesar de ser algo intrinseco a propria educacéo e as atividades de qualquer
instituicdo de ensino, o certo é que, na maioria das vezes, ndo se tem dado a
atencédo devida para o curriculo, muitas vezes concebido apenas como uma
“grade horaria, lista de disciplina, roteiros de exames”.

Assim, busco como interesse para esta pesquisa uma tematica centralizada na
extensado universitaria e suas articulacées com o curriculo dos cursos de formacao de
professores, tendo em vista a importancia da extensdo universitaria sob a otica da
aproximacéao da universidade com a comunidade que, com o papel formativo docente,
promove a propagacdo e partilha dos conhecimentos produzidos nas IES. Como
também, a partir do conhecimento académico e amplo necessario a formagédo de
professores e diante da sua articulagdo com o campo do conhecimento escolar,
focaliza o conhecimento especializado, oportunizado aos estudantes nos cursos de
licenciatura.

Conforme Moreira (2011), a formag&o docente é um espaco de formacao critica
e de humanismo, devendo ser confrontadas as formacdes pautadas em técnicas, e

promovida uma fuga da mentalidade empresarial, para que o curriculo se configure
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como um espaco de escolhas sobre o que e como ensinar, e de aproximacao com 0s
desafios da educacdo na sociedade. Isto é, sera a apropriacdo dos conteudos
significativos que possibilitar4 ao estudante viver na sociedade contemporénea, critica

e efetivamente, promovendo mudangas em seu contexto e na sociedade.

Dai a necessidade de um ensino ativo e efetivo, com um(a) professor(a)
comprometido(a), que conhega bem, escolha, organize e trabalhe os
conhecimentos a serem aprendidos pelos(as) alunos(as). Dai a importancia
de selecionarmos, para inclusdo no curriculo, conhecimentos relevantes e
significativos (Moreira, 2011, p. 21).

Considerando 0 momento que esta pesquisa iniciou, enfatizo a pandemia de
covid-19, os ataques ao campo da Educacdo e a necessidade de ressoar o
conhecimento cientifico e académico nas comunidades por meio das acbes de
extensdo universitaria. Para isso, considerarei o papel democratico da universidade
— de ndo monopolizar o conhecimento, tornando-o acessivel (Laval; Vergne, 2023)

—, assim como o da extensao universitaria.

A Extenséo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico, tecnologico, que
promove a interac¢éo transformadora entre as instituicdes de ensino superior
e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e da aplicacdo do
conhecimento, em articula¢gdo permanente com o ensino e a pesquisa (Brasil,
2018, p. 1-2).

Durante a pandemia de covid-19, intensificaram-se as contestacfes a base
cientifica que, objetivados a desvaloriza-la ou desacredita-la, por meio das midias
digitais, propagaram relatos que corroboravam argumentos embasados no empirismo
ou no convencimento com a disseminacdo de mentiras. Tal fato é constatado por
Leher e Santos (2023), ao expor as teorias conspiratdrias e os apelos as emocdes e
as crencas pessoais, consolidando-as como mais proximas e reais do que os estudos
cientificos.

A dindmica e a qualidade dessas produgdes digitais se mostravam, para uma
parcela da populacdo, mais convincentes e confidveis que a propria base cientifica.
Como, por exemplo, as mentiras desenfreadas que buscavam desqualificar o uso de
mascaras, 0 negacionismo em relacdo as vacinas ou a eficacia da cloroquina para o
tratamento de covid-19 (Leher; Santos, 2023).

Destarte, produzimos argumentos para refutar esta corrente e reverberar a

comunidade a importéancia do conhecimento cientifico e, como possibilidades, ampliar
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0s espacos de discussdo das instituicbes escolares e académicas, como, por
exemplo, da extensdo universitaria, ou a promocdo das producdes cientificas com
base em uma linguagem facil e dindmica, como as promovidas pelo uso das midias
sociais. Segundo Pivaro e Girotto Junior (2021, p. 1091), frente ao negacionismo e as
fake news, devemos enfrentar as informacdes falsas, pois “ja vimos que apenas
estatisticas e dados ndo bastam para convencer, € preciso encontrar maneiras de
aproximar o conhecimento cientifico ao emocional do grande publico”.

Embora exemplifico a desvalorizacdo do conhecimento cientifico a partir da
pandemia de covid-19, torna-se fundamental destacar e fazer um recorte anterior a
pandemia no Brasil, em que se enfatiza o ataque ao conhecimento escolar e a
disseminacdo de mentiras pelo entdo presidente da republica, durante o periodo de
2019 a 2022, assim como por seus apoiadores. Conforme Leher e Santos (2023),
“existe desde o inicio da pandemia um redimensionamento da agenda educacional a
qual implicou na desarticulagao da educacgao publica”, expondo o contetdo ideoldgico
“bolsonarista”, anterior a pandemia, em que se baseavam as teorias conspiratorias e
mentiras por meio de uma persegui¢ao a cultura e a educacao.

“No Brasil, as medidas repressivas do poder bolsonarista atingiram tantos os
professores do ensino fundamental e médio quanto os universitarios e a comunidade
cientifica” (Laval; Vergne, 2023, p. 39). Enfatizamos estes ataques ao conhecimento
e ao curriculo escolar em torno da educacéao publica brasileira, por meio das acdes do
entdo governo federal, assim como exposto por Leher e Santos (2023): alegacdes
sobre plantacfes e laboratorios de maconha nas universidades; tentativas de retirar
ou mudar o teor de determinados livros didaticos; obsesséo pela exclusdo de uma
suposta ideologia de género do curriculo; desconstrucdo da imagem do professor;
além de ataques diretos a educacdo publica com cortes de investimentos e
financiamentos na educacao brasileira.

Segundo os autores, havia tentativas de induzir a sociedade a acreditar que a
escola propunha a doutrinagcdo de criancas e adolescentes, iniciando uma
perseguicdo aos docentes e incentivando a comunidade a contestar a validade da
profissao e vigiar as agcbes dos professores, como as filmagens de suas aulas, por
exemplo. Em suma, foram fortes ataques ao curriculo, ao conhecimento escolar e as

dinAmicas variadas da vida escolar e académica.
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Em tempos de ‘pés-verdade’, em que ‘bolhas’ se formam nas diversas
plataformas interativas, isolando os participantes de visdes alternativas, a
contribuicdo da ciéncia cada vez mais se perde em meio ao ruido de fundo
das convicgOes estabelecidas (Camargo Junior; 2018, p. 1).
Diante dessa persegui¢cédo ao campo do conhecimento escolar na educagao no
Brasil e da nossa posicao de luta em defesa da qualidade da educacao publica, temos
a responsabilidade de defender e enfraquecer estes ataques. Neste sentido, Young
(2016, p. 20), ao apresentar o enfraquecimento do papel central do conhecimento,

destaca a responsabilidade dos envolvidos com o sistema educacional:

ao mesmo tempo que precisamos lembrar os desafios politicos que vém do
governo e da sociedade em geral, a responsabilidade principal daqueles que
trabalham com ou estdo envolvidos no sistema educacional é limitar — ou até
reverter — 0s ataques ao conhecimento que vém de dentro.

Neste sentido, reforco o olhar para o curriculo das licenciaturas e sua
aproximagdo com a comunidade escolar, considerando a defesa da escola e a
atencao aos conhecimentos que sédo tratados nestes espacos. Young (2007), em seu
artigo Para que servem as escolas?, aponta que o conhecimento escolar se diferencia
do ndo escolar por sua universalidade e generalizagdo, independentemente do
contexto cotidiano do aluno. O autor salienta a importancia do acesso ao
conhecimento especializado oferecido pela escola, definido como “conhecimento
poderoso”, pois “fornece uma base para se fazer julgamentos” (Young, 2007, p. 1297).

Tendo em vista essa relacdo entre a universidade e a comunidade, a
aproximacdo das licenciaturas com a comunidade escolar e ndo escolar, e as
contribuicbes para os conhecimentos compartilhados entre estas instituicoes,
evidencio a relevancia e a necessidade em estudar e discutir o curriculo dos cursos
de nivel superior. Afinal, segundo Young (2014, p. 197), “o curriculo foi associado por
tempo demais apenas a escolas. Faculdades e universidades também tém curriculos.
Portanto, a teoria do curriculo aplica-se a toda instituicao educacional”.

Em face ao exposto, o qual demarco minha atuacéo académica e profissional,
0 momento de crise sanitaria mundial na qual esta pesquisa se inicia, paralelamente
aos ataques ao conhecimento cientifico e escolar no Brasil e a execugédo de reformas
curriculares na educacao superior brasileira, que impactaram diretamente 0s cursos
de formacé&o docente, justifico a importancia de investigar o curriculo dos cursos de

licenciatura, com a extensao e o conhecimento escolar.
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De forma mais estreita, considero a escolha pela pesquisa nos cursos de
licenciatura em Matematica do IFMT — meu espaco de atuacao profissional e I6cus
desta proposta de investigacdo — diante de um tempo cronolégico das resolugdes e
eventos — partindo de 2018 — e devido aos acontecimentos da pandemia de covid-
19 — acentuados em 2020, prolongando-se até 2022 —, periodo em que muitos
cursos de licenciatura do IFMT n&o reformularam seus projetos pedagogicos de curso
(PPC) e as discussOes sobre as resolucoes, iniciadas em 2021, ainda estavam em
andamento.

Partindo dos apontamentos enumerados, em especial, sobre os curriculos e 0s
conhecimentos a serem trabalhados nas licenciaturas, atrelados aos impactos das
resolucbes mencionadas, apresento a seguinte problematica central: como o
conhecimento poderoso se estabelece nos cursos de licenciatura em Matemética do
Instituto Federal de Mato Grosso face a curricularizacéo da extensao?

Esta indagacdo central conduz e se entrelaga conjuntamente a outras
questdes: que concepcdes de conhecimento e de dialogo com a comunidade
acompanham este novo direcionamento curricular? As acfes de extensdo
desenvolvidas nos cursos antes da curricularizacdo da extensdo foram
curricularizadas ou consideradas no novo curriculo? A curricularizacao da extenséo e
as novas diretrizes curriculares possibilitaram a construcdo de um conhecimento
curricular poderoso? Quais os impactos da pandemia de covid-19 na reformulacéo
desses cursos e nos componentes de extensao presentes? A reformulacdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos, considerando as resolu¢des e os impactos da
pandemia, provocaram mudancas curriculares e maior atencao/preocupa¢cao em sua
construgdo e no conhecimento envolvido? Tais indagagbes acompanharam o0s
primeiros passos para a composicdo desta tese e o0 seu direcionamento metodolégico.

Como objetivo geral da pesquisa, busco investigar os impactos nha promocao
do conhecimento especifico e pedagdgico nos cursos de licenciatura em Matemética
do IFMT, diante da demanda pela curricularizacdo da extensdo, considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores.

Em relacdo aos objetivos especificos, pretendo:

- identificar a repercusséao das atividades curriculares de extensao no perfil de
formacao docente.

- compreender como os cursos de licenciatura em Matematica do IFMT

organizaram seus curriculos face a curricularizagéo da extensao;
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- analisar a repercussao da curricularizacdo da extensdo nos cursos de
licenciatura em Matematica do IFMT, na perspectiva de coordenadores e docentes;

- conhecer os sentidos de conhecimento e de didlogo com a comunidade
mobilizados na curricularizacdo da extensdo nos cursos de Matematica do IFMT;

Quanto a hipétese da pesquisa, considero que a curricularizacao da extensao
em paralelo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, somados aos efeitos da pés-pandemia
de covid-19, possibilitardo uma profunda mudanca curricular que ampliar4 os espagos
de formacgdo humana e fortalecera o papel do conhecimento pedagogico, impactando
em um perfil de formacao subsidiado por um conhecimento plural e dindmico, com
aprofundamento do conhecimento especifico da area.

Em relacdo ao percurso metodoldgico, esta pesquisa se caracteriza com uma
pesquisa qualitativa e do tipo exploratorio-descritiva, utilizando como método o estudo
de caso mdltiplo (Yin, 2015). Foram estudados trés cursos de licenciatura em
Matematica do IFMT, cada um conduzido como um caso. Como fontes de evidéncia,
foram utilizadas entrevistas, documentacdes e pesquisa bibliogréfica e, como técnica
analitica, foi tomada como estratégia geral o tratamento dos “dados a partir do zero”
(Yin, 2015, p. 146), identificando as categorias de andlise indutivamente, sendo usada
a técnica analitica de sintese cruzada dos casos (Yin, 2015).

Para subsidiar este estudo, apoiei-me em um referencial bibliografico que
conduz para o entendimento e percurso da extensdo nos cursos superiores do Brasil,
gue culmina no presente com a curricularizacao da extensdo. Partindo deste percurso,
sustento o levantamento bibliografico de teses e dissertacbes que abordaram a
curricularizacdo da extensédo em cursos de licenciatura do Brasil, até uma andlise mais
especifica sobre a curricularizac@o da extensao e a formacéo de professores no IFMT.
Para tanto, adentro os estudos curriculares e as légicas e/ou forcas do presente
atreladas ao curriculo, ou a extensdo universitaria, evidenciadas por Laval (2004);
Moreira (2011; 2021); Biesta (2012); Gadotti (2017); Laval e Vergne (2023), aos quais
se contextualizam como base para uma educacédo democratica e de qualidade por
meio da oferta do conhecimento poderoso (Young, 2007; 2013a; 2013b; 2014; 2016).

Sendo assim, passo a apresentar os capitulos que compdem esta tese. No
capitulo 2, “Os desafios pedagdgicos da curricularizacdo da extensdo”, busco
compreender a construgdo historica da extensdo universitaria no Brasil a sua
institucionalizacdo. Para isso, procuro embasamento tedrico em Rocha (1983); Sousa
(1995; 2022); FORPROEX (2012); e, Gadotti (2017). Faco um levantamento histérico
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dos marcos legais da extensado universitaria no Brasil até o final da década de 1990 e,
a partir dai, destaco os marcos para a consolidacdo desta institucionalizacdo que
culminou na curricularizacdo da extensdo. Neste capitulo, também apresento uma
breve revisdo de literatura sobre as pesquisas em torno da curricularizagdo da
extensdo nos cursos de licenciatura, 0 que permite situar a pesquisa nos contextos
atuais.

No capitulo 3, “O campo dos estudos curriculares: do conhecimento poderoso
a valorizagdo dos saberes comunitarios”, apresento os conceitos centrais e as
relacbes entre o conhecimento, o campo dos estudos curriculares e a educacao
democrética, focalizando as discussfes em torno do conhecimento escolar, mais
especificamente, em relacdo ao conhecimento poderoso de Young (2007; 2013a;
2013b; 2014; 2016) e suas consequéncias para uma educacdo democratica, que
valorize a voz do estudante.

No capitulo 4, “A curricularizacdo da extensao no contexto das licenciaturas no
Instituto Federal de Mato Grosso”, abordo a curricularizacdo da extensdo no IFMT,
centralizando, especificamente, a investigacdo em torno dos cursos de licenciatura na
instituicdo. Para isso, realizo um resgate histérico da oferta de cursos de formacao de
professores e faco um levantamento atualizado dos cursos ofertados e da legislacao
referente a curricularizacdo da extensdo no IFMT.

No capitulo 5, “Procedimentos metodologicos”, apresento o0s percursos
metodoldgicos propostos para o desenvolvimento desta pesquisa, realizada nos
cursos de licenciatura em Matematica do IFMT. Para isso, apresento e conceituo a
metodologia proposta, 0s possiveis instrumentos de pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa
e as caracteristicas dos trés casos investigados.

No capitulo 6 — “Caso 1: licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Mato Grosso - campus Bela Vista” —; no capitulo 7 — “Caso 2: licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso - campus Confresa” —; e, no capitulo
8 — “Caso 3: licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso -
campus Juina” —, discorro e descrevo as concepcoes e resultados a partir do estudo
de cada caso. Com base no estudo documental e na analise de entrevistas, descrevi
0s resultados em forma de relatorio, divididos em sec¢Bes correspondentes as
categorias de analise, individualmente.

No capitulo 9, “A curricularizagdo da extensao nos cursos de licenciatura em

Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso”, exibo um relatério final com os
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resultados da sintese cruzada dos trés casos estudados, divididos em secodes
correspondentes as categorias de analise decorrentes dos cruzamentos dos casos.

No capitulo 10, “Consideracdes finais”, encerro a pesquisa em torno dos eixos
centrais para a promogao do conhecimento poderoso diante da curricularizagédo da
extensdo, fundamentando-se nos autores que apoiaram 0 estudo e nos pontos
abordados para a organizacao curricular dos cursos de licenciatura em Matematica
analisados. Neste contexto, apresento 0os elementos desejados para a construcao do
conhecimento poderoso, considerando o processo de reformulagao curricular desses
cursos investigados.

De maneira geral, no decorrer desta pesquisa, apresento um estudo curricular
critico, capaz de promover a insercdo de conhecimentos relevantes acompanhados
de um significativo didlogo com as comunidades, basilar para o caminho de uma
educacao democratica no Brasil.

A partir disso, defendo a tese de que a inclusdo da extensao nos curriculos dos
cursos de licenciatura em Matematica do IFMT criara oportunidades para a integracao
e valorizacdo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos, entrelagados a atuacao
do licenciado na escola, que também se tornarda um espaco para a promocao de
conhecimentos plurais. Contudo, a estratégia adotada para a reformulacao curricular
desses cursos, que se fundamentou em praticas padronizadas e focadas no
cumprimento da legislagdo, sem uma analise mais profunda sobre o aspecto social da
extensdo, resultou em uma matriz curricular com poucas modificagdes e que priorizou
a reorganizacdao das disciplinas para possibilitar a carga horaria destinada a extensao.
Outrossim, as adaptacdes curriculares durante a realizacédo do curso, visando adequar
a realidade dos estudantes, poderdo promover elementos democraticos e a
valorizacdo da voz do estudante, resultando em transformacdes curriculares mais

significativas.



28

2 OS DESAFIOS PEDAGOGICOS DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Neste capitulo, descreve-se 0 historico da extensdo no Brasil e 0os aspectos
legais da curricularizagcdo no ensino superior. E, buscando situar o tema nas
pesquisas brasileiras, apresenta-se um breve levantamento das teses e dissertacoes
desenvolvidas sobre a curricularizacdo da extensdo universitaria em cursos de
licenciatura no pais.

De maneira inicial, o surgimento da extensdo universitaria, que, segundo
Nogueira (2001), surge na Inglaterra na segunda metade do século XIX, vinculada
com a ideia de educacédo continuada para toda a populacédo adulta e ndo académica.
Ainda, segundo Nogueira (2001), as proximas a¢des de extensao sdo registradas nas
universidades dos Estados Unidos, porém se consolidam como prestacao de servigcos
a comunidade rural e urbana.

No Brasil, mesmo que tardiamente e sob influéncias inglesas e norte-
americanas, as primeiras acdes da extensdo universitaria foram marcadas por um
contexto de prestacdo de servicos e de cursos isolados. Ao apresentar uma analise
histérica da extensdo no Brasil, Rocha (1983) a divide em trés momentos, partindo de
experiéncias pioneiras (1912-1930) até a sua caracterizacao (1968-1976).

A seguir, visando tracar um caminho histérico por meio dos marcos legais da
extensao universitaria, divide-se esta cronologia histérica em quatro momentos, sendo
trés apresentados por Rocha (1983) e, o quarto, por Sousa (1995; 2022), FORPROEX
(2012) e Gadotti (2017). Aborda-se também a construcdo histérica da extenséo
universitaria no Brasil até a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que “estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional” (BRASIL, 1996, p. 1), a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacgédo Nacional (LDBEN).

2.1 EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL: CONCEPCOES E DESAFIOS DAS
POLITICAS DE EXTENSAO

Marca-se o primeiro momento da extensao universitaria no Brasil (1912-1930)
no inicio do século XX, quando as primeiras praticas da extensao universitaria

surgiram, quase que concomitantemente com a criagdo das primeiras instituicoes
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brasileiras que receberam o titulo de universidade®. Estas praticas extensionistas
foram identificadas a partir dos cursos e conferéncias ministrados pela Universidade
Livre de S&do Paulo?, que surgiram sob influéncia da Inglaterra, e da prestacédo de
servigos oferecido pela Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, que
por sua vez tinha como influéncia os Estados Unidos (FORPROEX, 2012).

Por mais que as primeiras experiéncias ligadas a extensao universitaria no
Brasil sejam trazidas a partir de 1911, Sousa (1995) afirma que estas ac¢des foram as
Unicas praticas que poderiam ser consideradas extensionistas e que ndo héa registro
governamental que reconheca a existéncia da extensao universitaria antes de 1930.

Considerando o periodo que parte do inicio do século XX até a década de 1930,
fora do contexto universitario, as primeiras experiéncias da extensado nas unidades de
ensino profissional federal que, segundo Geraldo (2015), embora a legislacao para a
época néo fizesse referéncia a extenséo, a concepcao assistencialista esta implicita
nos documentos como prestacdo de servicos para angariar fundos voltados ao
funcionamento das escolas, configurava-se como extensdo com viés assistencialista.

Conforme exposto por Geraldo (2015), evidencia-se essa concepcao
assistencialista de prestacao de servigos para a manutencao do ensino técnico, tanto
no decreto de criacdo das escolas de aprendizes, em 1909, definindo que a renda da
escola deveria sair da venda dos produtos de sua oficina, quanto no decreto de criacao
dos Liceus. O autor também destaca a pratica extensionista as avessas, no texto da
constituicdo de 1937, o qual permitia ao setor produtivo a formacéo de profissionais:
“a l6gica do usual ‘estender a comunidade o conhecimento produzido na academia’ é
invertida, de forma que o pragmatismo do mercado de trabalho assume o papel
protagonista frente ao academicismo” (Geraldo, 2015, p. 89).

Tendo em vista que as primeiras agdes extensionistas nasceram atreladas a
praticas com concepc¢des assistencialistas, Sousa (2022) problematiza as dificuldades
em conceituar a extensdo e, ao realizar um levantamento historico da extenséo
universitaria no Brasil, expfe que a primeira vez que o0 termo extensao apareceu na

legislacdo brasileira foi em 1931, no Estatuto das universidades brasileiras, por meio

8 Segundo Batista e Kerbauy (2018), a Universidade de Manaus (1909), a Universidade Livre de Sao
Paulo (1912) e a Universidade do Rio de Janeiro (1920) foram as primeiras instituicdes que passaram
de escolas superiores para a estrutura de universidades, embora a Reforma Francisco Campos (1931)
tenha reestruturado o ensino superior, autorizando e regulamentando o funcionamento das
universidades.

4 Iniciou com sete cursos, inclusive, medicina, mas seu funcionamento durou apenas sete anos.
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do Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931, “a extenséo aparece neste documento
como organismo da vida social da universidade” (Sousa, 2022, p. 14).

E neste contexto que Rocha (1983) define o segundo momento histérico da
extensdo no Brasil, que corresponde ao periodo de 1930 a 1968, marcado por
experiéncias isoladas de alguns segmentos diversos das universidades e pelas
primeiras tentativas de institucionalizar a extenséo, tendo como marco expressivo o
conteudo do Estatuto das universidades, por meio do Decreto n° 19.851 (Brasil, 1931).

Também é neste periodo que se relaciona a universidade com o povo e a
extensdo ganha uma concepcdo politica, marcada, principalmente, pelas

contribuicdes do movimento estudantil (Rocha, 1983).

Apesar da existéncia de Projetos extensionistas de iniciativa dos docentes, a
mais importante contribuicdo em relacdo as experiéncias de extensdo deve-
se ao movimento estudantil, que, em suas bandeiras de luta em prol da
reforma universitaria, sempre a incluiam como ponto preponderante (Rocha,
1983, p. 55).

Na mesma direcdo de Rocha (1983), Sousa (1995) também atribui a origem e
consolidacéo da extensao universitaria ao movimento estudantil. Considera-se que 0s
ideais dos estudantes frente ao seu papel social, presentes desde o Brasil colonia,
emergiram pelo compromisso social relativo a sua classe social, motivados pela
defesa do territorio nacional, ou por estudantes que sairam do pais para estudar na
Europa e, ao regressarem, assumiram um papel frente a situacdes de classes sociais,
tais como a abolicdo da escravatura.

Assim, embora seja a partir de 1931 que surgiram as primeiras praticas da
extensdo universitaria, Sousa (1995), ao pontua-las com a participacdo dos
estudantes nos movimentos politicos e sociais a partir do Brasil coldnia, enfatiza as
contribuicdes do movimento estudantil em diferentes momentos histéricos do Brasil, e
as divide em trés periodos: da col6nia ao estado novo; do estado novo ao golpe militar;
e, do golpe militar em diante.

Conforme apontado por FORPROEX (2012), além do movimento estudantil ter
contribuido para o estabelecimento da extens&o universitaria, com agdes partindo
desde o Brasil colonia, destaca-se ainda as contribuicbes da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) promovidas por meio da realizagdo de movimentos artisticos e
culturais entre 1950 e 1960. Contudo, Sousa (1995) destaca que, a partir do golpe

militar, em 1964, o movimento estudantil perdeu suas forgcas e marcou a terceira e
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tltima etapa das contribuicdes do movimento com a extenséo, pois, ao posicionar-se
em defesa do povo, a UNE passou a sofrer perseguicéo do governo e a atuar de forma
clandestina. Consequentemente, a partir dai, ndo ha tantos registros de suas
contribuicdes com a extensao universitéria.

Ainda, como decorréncia do golpe militar, e apesar de seu compromisso social,
0 movimento estudantil ndo contribuiu de forma significativa para a institucionalizacao
da extensdo que ocorreu nos anos posteriores (FORPROEX, 2012). E € justamente a
institucionalizagdo da extensdo universitaria 0 marco para 0 terceiro momento
histérico, que corresponde ao periodo entre 1968 e 1976. Inicialmente, ainda no
regime militar, o papel da extensédo universitaria no Brasil foi caracterizado como a
institucionalizacdo da extensao (Rocha, 1983).

A Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, “fixa normas de organizacdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras
providéncias” (Brasil, 1968, p. 1). Referente a extensao universitaria, estabeleceu que
estaria dentre as modalidades de curso que as universidades poderiam ofertar, sendo
destacado que as IES, por meio de atividades de extens&o, proporcionariam aos
estudantes participacdo em programas de desenvolvimento e melhorias da condi¢céo
de vida da comunidade, assegurariam aos estudantes a realizacdo de programas
culturais, artisticos, civicos e desportivos, estimulariam atividades de educacéo e
formacao civicas e desportivas (Brasil, 1968).

O movimento estudantil promoveu a¢Bes contrarias a Lei n® 5.540/68 e a UNE
realizou mobilizacdes, buscando a reforma universitaria e, como consequéncia,
conseguiu formar um grupo de trabalho, por meio do Decreto n® 62.937, permitindo
apresentar uma proposta. Por mais que o governo tenha contemplado pequenas
reivindicagbes dos estudantes e solicitagdes do movimento estudantil tenham sido
atendidas em alguns pontos da lei, os governantes esconderam suas intencdes
contrarias e instituiram a reforma universitaria com a Lei n°® 5.540/68, e a extensao
passou a ser integrada como mais uma funcéo da universidade (Sousa, 1995).

Neste contexto, o golpe militar foi um divisor de aguas, pois anterior a ele, a
extensdo estava em posse dos estudantes e organizada pela UNE, préxima a classe
trabalhadora e aos ideais sociais e, ap0s 0 golpe, passou a ser uma agdo do Estado
e das IES.
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[...] a Extensédo, antes uma bandeira de luta do Movimento Estudantil, foi
tomada pelo Estado, institucionalizada pela for¢a da lei da reforma do ensino,
e entdo devolvida aos estudantes como um desafio politico. No entanto, nédo
Ihes foi dada, juntamente com esta devolucéo, qualquer condicdo estrutural
para se organizarem, ou mesmo para participarem nas questdes das
Universidades (Sousa, 2022, p. 49).

Embora a Lei n® 5.540/68 tenha sido responsavel pela institucionalizacdo da
extensdo no Brasil e por atender aos interesses do movimento estudantil, n&o
avancou, permanecendo a dificuldade em definir este termo na legislacdo brasileira
(Sousa, 1995). Além disso, que permaneceria a ideia da extensao como prestacao de
servigo e ndo inerente a universidade.

Desta maneira, a publicagdo da Lei n°® 5.540/68 marcou o encerramento dos
trés momentos da extensdo apresentados por Rocha (1983). A partir desta lei, ndo
houve mudancas em relacdo a politica de extensédo universitaria durante o regime
militar. Conforme Sousa (1995), apds o fim desse regime, as IES passaram por um
momento de influéncia marcante em favorecimento das politicas de extenséo,
associadas ao Estado e com pouca participacdo do movimento estudantil.

O quarto momento histdrico partiu da década de 1980 até o final da década de
1990. Destacaram-se como marcos iniciais para este recorte temporal, 0 aumento da
participacdo das IES na extensao universitaria apos 1980, e a realizacdo, em 1987,
do | Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras, atualmente, Forum de Pré-Reitores de Extensao das Instituicdes Publicas
de Educacédo Superior Brasileiras (FORPROEX)®. Segundo Rodrigues (2015), o
FORPROEX foi criado durante o | Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extenséo
das Universidades Publicas para articular as politicas de extensdo no pais, por pro-
reitores das universidades publicas do Brasil.

Perfazendo as contribuicfes para a extensdo em toda década de 1980, Gomez,
Corte e Rosso (2019) destacam a abertura do espaco para a democratizacdo do
ensino superior e o fortalecimento do quadro docente, de modo que este espaco
permitiu o debate em torno da conceituacdo do termo extensdo. Em contrapartida,
frente ao golpe militar e ao enfraquecimento do movimento estudantil, Serva (2020)

expOe que a extensao passou a ser considerada assistencialista e a servigo do Estado

5 Entidade que tem por membros natos os pré-reitores de extensdo das instituicGes publicas de
educacéo superior brasileiras, voltada a articulacéo e definicdo de politicas académicas de extensao,
comprometida com a transformacdo social para o exercicio da cidadania e o fortalecimento da
democracia. Disponivel em: ufmg.br/proex/renex/images/documentos/1987-I-Encontro-Nacional-do-
FORPROEX.pdf. Acesso em: 05 dez. 2024.
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— assumiu o protagonismo nas a¢fes com a extensao e as IES passaram a ter papel
secundario.

Ainda, Gomez, Corte e Rosso (2019) afirmam que o0s projetos de extenséo
passaram a ser executados fora do cenario universitario, buscando legitimar a
ditadura militar, com uma concepcéo central de que o cuidado com a educacao
nacional seria de importancia da seguranga nacional, como o Projeto Rondon®, por
exemplo.

Gadotti (2017) expOe que dentre os dois ideais que permeiam a extensao
universitaria e a enfrentam, a concepcao assistencialista desconsidera o saber ou a
cultura popular e aceita o conhecimento proveniente apenas das universidades,
confrontando-se com o ideal n&o assistencialista. Além disso, ao analisar as
contribuicdes do FORPROEX, destaca a busca do férum com a superacéo da versao

assistencialista da extensao:

a segunda vertente entende a extensdo como comunicacdo de saberes. E
uma visdo ndo assistencialista, ndo extensionista de Extensdo Universitéria.
A proposta de Paulo Freire de substituicdo do conceito de extensao pelo de
comunicagdo vai nesta linha. Ela se fundamenta numa teoria do
conhecimento, respondendo a pergunta: como se aprende, como se produz
conhecimento. Uma teoria do conhecimento fundamentada numa
antropologia que considera todo ser humano como um ser inacabado,
incompleto e inconcluso, que ndo sabe tudo, mas, também, que n&o ignora
tudo (Gadotti, 2017, p. 2).

Segundo Gadotti (2017), o passo seguinte a Lei n®5.540/68, decisivo ao avan¢o
da extensao universitaria no Brasil, foi a criacdo do FORPROEX. A partir da realizacédo
da primeira edicdo deste forum que a extensdo passou a ser entendida por sua
contribuicdo com as relacfes de transformacéo social, vista de forma indissociavel,

articulada a pesquisa e ao ensino.

Para o FORPROEX, a Extensdo Universitaria foi entendida como um
processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre
Universidade e Sociedade. Para o FORPROEX, a Extensao Universitaria é
“uma via de mao-dupla” entre Universidade e sociedade. O saber académico
e o saber popular se reencontraram (Gadotti, 2017, p. 2).

6 Conforme Sousa (2022), foi um programa vinculado ao Ministério do Interior para promover atividades
de extensao buscando integrar as regides economicamente carentes de desenvolvimento, por meio do
intercAmbio de estudantes de todas as regides do Brasil. A primeira intervencédo do Projeto Rondon
ocorreu em 1967, em Rondénia. O programa facilitou ao Estado assumir o protagonismo da extensao
universitaria, enfraquecendo o movimento estudantil ao dispersa-lo pelos territérios e utilizando a
universidade como instrumento de um governo autoritéario para fins de integragdo nacional.
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Das contribuicbes do FORPROEX para a indissociabilidade entre pesquisa,
ensino e extensao, parte-se dos levantamentos de necessidades e das definicbes
pactuadas. Enquanto no | FORPROEX foi afirmada a necessidade de articulagao
entre ensino, pesquisa e extenséao, no Il FORPROEX, o tema foi recobrado com maior
aprofundamento, consagrando-se com a Constituicdo Federal (Rodrigues, 2015;
Gadotti, 2017).

Desta forma, na ConstituicAo Federal, foi garantido o principio de
indissociabilidade nas universidades, sendo definido, no artigo 207, que “as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, p. 118). Apontam também apoio financeiro a
extensao: “as atividades de pesquisa, de extensao e de estimulo e fomento & inovacao
realizadas por universidades e/ou por instituicbes de educacdo profissional e
tecnoldgica poderédo receber apoio financeiro do Poder Publico” (Brasil, 1988, p. 123).

As ag0es iniciais do FORPROEX articuladas a Constituicdo Federal resultaram
em contribuicdes estabelecidas e reafirmadas na década de 1990, em torno da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, reforcada pela LDBEN (1996)
(Gadotti, 2017). Além disso, também foi assegurada a producdo de atividades de
extensado nas universidades, estabelecendo os cursos e programas de extensao como
abrangéncia da educacao superior, e a extensao definida como uma das finalidades
da universidade, para “promover a extensdo, aberta a participacdo da populacao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao” (Brasil, 1996, p. 22). Quanto
ao apoio financeiro, conforme a Constituicdo Federal e a LDBEN (1996), a extenséo
poderia receber, do poder publico, mediante bolsas de estudo.

No final da década de 1990, avancando em nossa recomposi¢ao historica,
outro passo decisivo para o0 avango da extensao universitaria no Brasil e proveniente
do FORPROEX, foi a realizacdo do Plano Nacional de Extensao (PNEXT), em 1998,
para a consolidacdo da institucionalizacdo da extenséo. Para Rodrigues (2015), o
PNEXT foi um marco do FORPROEX, e teve como eixos norteadores
interdisciplinaridade, impacto, transformacao, interacdo dialdgica, indissociabilidade,
ensino, pesquisa e extensdo. “...] estavam definidas as diretrizes para a extenséo

universitaria que visavam, por meio de atividades extensionistas, possibilitar a
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efetivacdo de politicas publicas e o exercicio da cidadania a partir da sua
implementacao” (Rodrigues, 2015, p. 393).

Ao final da década de 1990, e considerando todas as iniciativas para a
institucionalizagdo da extens&o universitaria alcangadas nesta década, tais como as
regulamentacdes do FORPROEX, havia se alicercado a institucionalizacdo da
extensdo universitaria, além de ter proporcionado a superacdo da concepcdo da
extensdo como mera prestadora de servi¢cos ou voltada a realizacdo de cursos e/ou
eventos para a transmissao de conhecimentos e/ou cultura (FORPROEX, 2012).

Essa caracteristica e visdo da extensdo universitaria como transmissora de
conhecimentos por meio de cursos, veio como consequéncia de forma alienada a
extensao, refletida pela importacdo dos modelos norte-americanos ou europeus, em
sua implementacdo no Brasil e voltada a difusdo de conhecimento as massas. Além
disso, o Estado, ap0ds a ditadura militar, ao assumir a extensao, contrapds as lutas dos
movimentos estudantis ao esvazia-la de qualquer contetdo politico e, ao assumi-la
como prestacao de servico, a caracterizou como assistencialista.

Neste sentido, contrapondo o avanco em torno da superagao da concepgéao da
extensdo como mera prestadora de servicos e o entendimento de sua contribuicéo
para as relagbes de transformagao social, “a extensao universitaria vem sendo
utilizada tanto como instrumento de alienacdo quanto como instrumento de

emancipagao” (Sousa, 1995, p. 95).

A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumento por exceléncia de inter-
relacdo da Universidade com a sociedade, de oxigenagdo da propria
Universidade, de democratiza¢do do conhecimento académico, assim como
de (re)producdo desse conhecimento por meio da troca de saberes com as
comunidades. Uma via de m&o dupla ou, como se definiu nos anos seguintes,
uma forma de “interagdo dialdgica” que traz mdultiplas possibilidades de
transformacao da sociedade e da prépria Universidade Publica (FORPROEX,
2012).

Encerra-se esta secédo, a qual tracou um levantamento historico dos marcos
legais da extensdo universitaria no Brasil até sua institucionalizacdo, alcancada no
final da década de 1990, conforme resumido e apresentado na Figura 1. Destaca-se

que, na década seguinte, foram alcancados marcos para a consolidagdo desta

institucionalizacdo e que culminaram na curricularizagcéo da extensao.
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Figura 1 - Infografico dos marcos legais da extensao universitaria no Brasil
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Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Diante disso, a seguir, serdo abordados os aspectos legais e o contexto da
curricularizacdo da extensdo nas universidades brasileiras nestas Ultimas duas
décadas em que, atualmente, por meio da meta 12.7 do PNE (2014-2024), é
assegurado “no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos
para a graduacao em programas e projetos de extensao universitaria, orientando sua

acao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2014, p. 11).



37

2.2 ASPECTOS LEGAIS DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO UNIVERSITARIA

Enquanto a década de 1990 foi marcada pela institucionalizacdo da extenséo
universitéria, na década de 2000 ocorreu sua consolidagéo, isto, como resultado das
acOes do FORPROEX e que conduziram para a incorporacdo da meta 23 do PNE
(2001-2010) no PNEXT (Rodrigues, 2015).

A partir da meta 23 do PNE (2001-2010), tem-se a primeira ideia de

curricularizacdo da extensao no ensino superior e que visava:

implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em
todas as Instituicdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacgd@o no ensino superior no Pais sera reservado para a atuagdo dos
alunos em acdes extensionistas (Brasil, 2001, p. 36).

Ao final da década de 2000 e como contribuicdo para a extensdo na Rede
Federal de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico (RFEPCT) é criado o Forum
de Pro-Reitores de Extensdo (FORPROEXT), para nortear e orientar a RFEPCT no
gue tange a extensdo (FORPROEXT, 2015).

Embora a década de 2000 tenha sido marcada por tais acontecimentos,
principalmente em torno da curricularizagdo da extensdo, Gomez, Corte e R0SSsO
(2019) expdem que no periodo compreendido entre 2010 e 2019 n&do houve um
aprofundamento das pesquisas em torno da curricularizacdo da extensdo e que,
dentre alguns desafios para a sua implementacdo, era necessario ampliar o
envolvimento dos docentes e discentes nos programas de extensao, tendo em vista
gue o interesse principal ocorria pela pesquisa em detrimento da extensado, que carece
de recursos. Além disso, por mais que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo tenha sido determinada por leis anteriores, ainda néo havia se consolidado
nas universidades brasileiras e mantinha aspectos assistencialistas.

Contudo, mesmo neste cenario de dificuldades para a implementacdo da
curricularizacdo da extensdo, em meados da década de 2010, foi alcangcado um
significativo avanco para a curricularizacao da extensao com o PNE (2014-2024), ao
estabelecer que as ac¢les curriculares fossem orientadas prioritariamente em areas
de grande pertinéncia social, um avanco de aspecto popular e emancipatorio.

Destaca-se que as conferéncias nacionais de educacao precedentes ao PNE (2014-
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2024), contribuiram para abalar a concepcdo da extensao universitaria centrada na
difusdo de conhecimentos e promoveram uma concepc¢do focada nas praticas

emancipatoérias, com insercéo da realidade social e politica (Gadotti, 2017).

[...] assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extenséo
universitaria, orientando sua acgédo, prioritariamente, para as areas de grande
pertinéncia social (Brasil, 2014, p. 74).

No que tange as praticas emancipatérias e a relagdo com a efetivacdo da
creditacdo da extensao na graduacao, Pereira e Vitorini (2019) destacam que o PNE
(2014-2024) propss a creditacéo da extensao por meio da execucao de programas e
projetos devido a sua amplitude em detrimento de acfes pontuais com a comunidade.

Considerando o desafio da universidade de ter o foco maior no ensino e na
pesquisa, conforme Gomez, Corte e Rosso (2019), isso impactou na implementacao
e pesquisas em torno da curricularizacao da extensao até 2019. Gadotti (2017) expde
a possibilidade de mudanca desta realidade na universidade a partir da execucéo das
metas do PNE (2014-2024), sendo necessario repensar o curriculo, as praticas e a
propria universidade, atrelados a uma visdo emancipadora da extensao.

Frente aos desafios da extensédo nas universidades, Gomez, Corte e R0SsO
(2019) destacam importantes contribuicbes em torno dos conceitos da extensao
apontados no PNE (2014-2024), ao propor um novo conceito para a extensao, em que
efetivamente o0 ensino, a pesquisa e a extensdo estdo apresentadas de forma
indissociavel em seu aspecto formativo, ainda que a indissociabilidade tenha sido
determinada por leis anteriores ao PNE (2014-2024).

Segundo Gadotti (2017) e Sousa (2022), a dificuldade em conceituar a
extensdo permanece, seja pela dispersdo tedrica ou pela profunda reformulagéo
vivenciada por diferentes interlocutores e periodos da histéria. Dentre eles, os
representantes do FORPROEX figuram-se como protagonistas. Conforme Sousa
(2022), a primeira proposta do FORPROEX foi justamente a de construir um novo
conceito e dimensdo para a extensdo. Enquanto Serva (2020) destaca que
representantes do FORPROEX participaram da comissédo que construiram a minuta
que deu origem a Resolucdo n° 7/2018, que estabeleceu as Diretrizes para a
curricularizacdo da extensao universitaria e regulamentou a meta 12.7 do PNE (2014-

2024), trazendo um novo conceito a extensao universitaria:
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a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a
matriz curricular e a organizacéo da pesquisa, constituindo-se em processo
interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que
promove a interagéo transformadora entre as instituicdes de ensino superior
e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e da aplicagdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (Brasil,
2018, p. 1-2).

Ao observar as contribuicbes do FORPROEX, analisando a construcado do
conceito de extensédo e confrontando-o com o0s encontros realizados, Serva (2020)
destaca que, no primeiro e segundo encontros, a discussédo da extensao figurou-se
como instrumento articulador entre sociedade e universidade, ja no terceiro, a
extensdo foi apresentada como estratégia para a interdisciplinaridade e, no quarto
encontro, se discutiu a cultura, considerando a extensdo como viabilizacdo de
instrumento nao formais de conhecimento.

Em relacéo as contribuicdbes do FORPROEX, conforme ja citado, ressalta-se a
participacdo na comissao que construiu a minuta que originou a Resolucao n° 7/2018.
Contribuindo para a integralizagdo da extenséo, foi estabelecido, no artigo 4°, que “as
atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da
carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacédo, as quais deverao fazer
parte da matriz curricular dos cursos” (Brasil, 2018, p. 2).

Neste aspecto, Silva (2019) destaca o esfor¢co dos pré-reitores em garantirem
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e, frente a este esfor¢co, chama
a atencdo para a responsabilidade da comunidade académica para a atualizacdo dos
documentos institucionais e efetivar a indissociabilidade. Além disso, Silva (2019)
aponta a Resolugdo como o ponto de partida para tratar a extensdo como componente
curricular e evitar modelos padronizados para todos 0s cursos da mesma
universidade.

Embora existissem varios documentos que abordavam a curricularizacdo da
extensao, estes nao apresentavam uma diretriz que pudesse operacionar o processo,
e ainda, por mais que nas edicdes do FORPROEX fossem possiveis encontrar tais
direcionamentos, acabavam por n&o serem reconhecidos nos processos de avaliacao
de cursos ou pelas avaliagbes institucionais do Ministério da Educagdo (MEC). Em
decorréncia disso, até 2019, a integracdo da extensao no curriculo ainda nao havia
sido implementada em parte das universidades (Serva, 2020; Steigleder; Zucchetti,
2021).
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Logo, a Resolucédo n° 7/2018 foi um marco para a extensdo e com contribuicdes
para a sua institucionalizacdo e efetivacao da integralizacédo (Serva, 2020; Steigleder;
Zucchetti, 2021). Além de estabelecer um prazo para tal, “as instituicbes de ensino
superior teriam o prazo de até 3 (trés) anos, a contar da data de sua homologacéao,
para a implantacéo do disposto nestas Diretrizes” (Brasil, 2018, p. 4).

Como desdobramentos da Resolucdo n° 7/2018, em 2020, o Conselho
Nacional das Instituicdes (CONIF) da RFEPCT, em consonéncia com o FORPROEXT
e o Forum de Dirigentes do Ensino (FDE) da RFEPCT, estabeleceu as Diretrizes para
a curricularizacéo da extensdo na RFEPCT (CONIF, s.d.).

As Diretrizes para a curricularizacdo da extensdo na RFEPCT (CONIF, s.d.)
apresentam elementos ditos como fundamentais ao processo de curricularizacdo da
extensdo na RFEPCT, destacando concepc¢des em torno dos objetivos, principios e
estratégias. Segundo o CONIF (s.d.), o processo de curricularizacdo deve ser dividido

em trés etapas, designadas como “trilha para a curricularizagcédo”, as quais

compreendendo e respeitando a diversidade de culturas institucionais e as
trajetérias de cada instituicdo da RFEPCT e, nesse sentido, evitando propor
um modelo Unico, este documento recomenda etapas e estratégias que
possam servir de orientagdo para a conduc¢éo do processo de curricularizagao
(CONIF, s.d., p. 5).

Destaca-se que as Diretrizes para a curricularizacédo da extensdo na RFEPCT
(CONIF, s.d.) buscou preservar a autonomia para que as instituicbes da RFEPCT,
com base na Resolucdo CNE/CES n° 7/2018 e nos estudos e debates do
FORPROEXT e do FDE, construissem suas normativas préprias observando as
diretrizes acordadas (CONIF, s.d.).

Pode-se observar que as Diretrizes para a curricularizacdo da extensdo na
RFEPCT (CONIF, s.d.) foram publicadas no ano em que inicia e intensifica a pandemia
de covid-19 no Brasil e, aléem das dificuldades desse periodo, soma-se o0 prazo que 0s
cursos da RFEPCT possuiam para adequacfes as diretrizes que, conforme a
Resolugcdo CNE/CES n° 7/2018, seria até o final de 2021.

Entretanto, motivado pelos impactos da covid-19 no cumprimento do ano letivo
das instituicbes de ensino do pais, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) por meio
do Parecer CNE/CES n°®597/2020, complementou a Resolucéo n® 7/2018 ao prorrogar

0 prazo para implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais por mais um
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ano, neste caso o prazo final para implementacao das Diretrizes para a Extenséao na
Educacao Superior Brasileira pelas IES passou para 19 de dezembro de 2022.

Neste sentido, consolidam-se as diretrizes e prazos para a RFEPCT efetivar a
curricularizacdo da extenséo nos cursos superiores, e para que cada campus construa
suas estratégias com base nestes documentos norteadores e atinja 0s objetivos

esperados com a curricularizacao:

a) Garantir percentual minimo de 10% da carga horaria de todos os cursos
de graduacdo em atividades curriculares de extenséo, a ser implantado no
prazo determinado pela legislacao;

b) Incentivar o desenvolvimento de atividades curriculares de extensdo nos
demais cursos ofertados;

¢) Garantir impacto na formacéo e no protagonismo dos estudantes;

d) Promover interacéo dialégica com a comunidade e os contextos locais, por
meio dos cursos ofertados pela RFEPCT, ressignificando-os;

e) Promover a indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao;

f) Garantir, prioritariamente, a organicidade da curriculariza¢@o da extensao,
isto é, as atividades de extensdo desenvolvidas nos componentes
curriculares, como proposta prevista no PPC;

g) Ampliar os impactos social e académico dos cursos;

h) Buscar formacéao e atuacao transdisciplinar e interprofissional

i) Garantir atividades de extensdo de forma orgénica, permanente e articulada
(CONIF, s.d., p. 4).

Segundo Pereira e Vitorini (2019), é esperado que a efetivacdo da
curricularizacdo da extensao traga aos estudantes, a possibilidade de articulacao
entre diversas areas do conhecimento, a flexibilidade curricular, a formacéo
profissional na perspectiva social e humanista, a formacdo e producdo de
conhecimentos conectados aos interesses da sociedade e que implicara a exposicao
da funcdo social da universidade. Dentre estes pressupostos, Silva (2019, p. 9)
apontou a flexibilizagao curricular como forma de se pensar um “curriculo Unico,
interdisciplinar, politico, educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico” e a necessidade
da compreensdo do curriculo como praxis académica na matriz curricular para se

alcancar este curriculo Gnico.

Verificar as disciplinas que constituem a grade curricular do curso, onde se
pretende inserir componentes curriculares de extensdo, quais as acfes de
extensdo estdo aprovadas e em plena execucdo, quais poderdo ser
associadas aos componentes curriculares de extensdo e como serdo
realocados os contelidos essenciais para formacao do discente no respectivo
curso, de tal forma que encontremos carga horaria para o componente
curricular de extenséo (Silva, 2019, p. 9).
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A despeito do fortalecimento da extensao universitaria nestas ultimas décadas
e do que se espera com a curricularizagdo da extenséo, a crise econdmica e a politica
que assola o pais, nestes ultimos, anos ndo trazem boas perspectivas. Neste sentido,
o FORPROEX manifestou descontentamento frente a estas crises e a fragilidade da
liberdade democratica das IES do pais; sdo desafios que vao além da extenséo,
ameacando a execucao do PNE (2014-2024), a Constituicdo Federal e a democracia

brasileira.

Estamos assistindo a marcha acelerada de um projeto de transformacoes
estruturais regressivas no campo econdmico, social, politico e cultural,
comprometendo direitos ja conquistados [...]. Diante desse retrocesso mental
e civilizat6rio que vivemos, precisamos cada vez mais de debates politicos
na universidade. A universidade precisa urgentemente ser protagonista e nao
ter medo de se expor, de enfrentar as ameagas a democracia. Ao retrocesso
devemos responder com a radicalizagdo da democracia (Gadotti, 2017,
p. 15).

Outrossim, Dalmolin e Vieira (2015) apontam que a crise na Educacao esta
relacionada as necessidades do mercado que, na busca por atender ao sistema
econdmico, minimizando 0s custos e, consequentemente, tornando o tempo de
formacdo cada vez mais rapido, impactam na formacdo profissional e acarretam
transformacdes prejudiciais a educacao superior, com fundamental papel diante das
necessidades sociais e na amplitude cultural e humanistica. Por isso, ao considerar
as relacdes de poder e subjetividade do curriculo e o papel formativo da universidade,
€ necessario “pensar a curricularizacdo da extensdo universitaria, priorizando a
complexidade do conhecimento e a integralidade do ser humano” (Dalmolin; Vieira,

2015, p. 1792).

[...] a “curricularizacdo” necessita ser discutida e problematizada, buscando
compreendé-la em um contexto mais amplo e complexo do que a simples
insercdo curricular, seja como disciplina, projeto ou programa. Ao contrario,
sua inclusdo dentro do formato curricular tradicional podera ser (mais) um
apéndice a satisfazer algumas das nossas ansiedades e/ou as exigéncias
legais, correndo o risco de destruir a poténcia que a extensdo pode ter em si,
pela sua dialogicidade, porosidade e capacidade de captar distintas
realidades (Dalmolin; Vieira, 2015, p. 1793).

Considerando as concepcdes e contribuicbes da extensdo universitaria
alcancadas ao longo do tempo e por diferentes grupos para a educagao superior,

articulam-se as implicacdes da curricularizagéo da extenséo para uma boa educacéao.

Assim, os fins e objetivos de uma boa educacéo a partir dos sentidos apresentados
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por Biesta (2012), destaca-se a oposicéo a légica da mensuracdo e comparacao dos
resultados de avaliacdes educacionais para balizar uma analise sobre a qualidade da

educacéao.

A principal contribuicdo que gostaria de dar é sugerir que, quando nos
comprometemos com discussdes sobre 0 que constitui uma boa educacéo,
devemos reconhecer que €& uma questdo “composta”, isto é, que, para
responder a essa pergunta, precisamos reconhecer as diferentes fun¢des da
educacéo e os diferentes objetivos potenciais da educacao. Uma resposta a
pergunta sobre o que constitui uma boa educacdo deve, portanto, sempre
especificar suas ideias sobre qualificacdo, socializacdo e subjetivacdo —
mesmo no caso improvavel de querermos argumentar que apenas uma delas
importa (Biesta, 2012, p. 819).

Nesta esteira,

no Brasil, estamos discutindo mais o acesso do que o sentido da
universidade. Nao se questionam os fins do ensino superior, mas apenas o
acesso a ele. Incluir ndo é emancipar. Ndo se coloca em questédo para que
serve a universidade: para emancipar ou domesticar? Tratamos mais de
meios do que dos fins da educacédo (Gadotti, 2017, p. 8).

Biesta (2012) destaca que, para analisar os fins da educacgdo, é necessario
distinguir trés dimensdes da educacdo — qualificacdo, socializacdo e subjetivacao.
Embora estejam relacionadas, essa distincdo contribui para indagacdes mais
pertinentes sobre objetivos e fins educacionais.

Subsidiando este contorno da contribuicdo da curricularizacdo da extensao
universitaria para a educacao universitaria em torno destas dimensdes, inicialmente,
adentra-se o campo da socializacdo. Segundo Biesta (2012, p. 818), a educacédo
desempenha um papel em relacéo a cultura e tradicdo, o papel de continuidade, e “a
funcdo de socializagcdo tem a ver com as muitas formas pelas quais nos tornamos
membros e parte de ordens sociais, culturais e politicas especificas por meio da
educacgao”.

Neste contexto, destacam-se as concepc¢fOes sobre a funcdo da extensao
alcancadas pelo FORPROEX e também expostas por Gadotti (2017), em que a
extensao se constitui como um instrumento articulador e integrador entre sociedade e
universidade. Para o autor, a extensao aproxima os alunos das demandas da
sociedade, constituindo-se como um espaco para o aluno de aceitacdo do outro e da
diversidade, o que destaca o papel social da universidade.
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Conforme Biesta (2012), a funcéo da subjetivacéo é oposta a socializa¢do, nao
se trata de insercdo, mas da forma de constituicio do ser, considerando suas

particularidades e ndo uma ordem abrangente. O autor afirma que

precisamos mudar a discussdo de questdes sobre as funcbes reais da
educacéo para questdes sobre os objetivos, fins e propdsitos da educagédo —
€ a qualidade da subjetivacao, isto &, o tipo de subjetividade — ou os tipos de
subjetividade que séo tornados possiveis em razdo de particulares arranjos e
configuracdes educacionais (Biesta, 2012, p. 819).

Frente ao poder de subjetividade do curriculo, conforme posto por Dalmolin e
Vieira (2015), a insercdo da extensdo no curriculo interliga-se diretamente a
subjetividade do estudante. Ainda, conforme Gadotti (2017), é necessario superar a
visdo academicista da universidade, abrindo espaco para projetos que adentrem em
experiéncias intersubjetivas e cognitivas, e neste sentido a curricularizacdo da
extensdo, com sua funcao integradora e articuladora da vida universitaria contribuira
para a reforma universitaria e no rompimento da légica capitalista, que busca
funcionalizar a universidade. Assim, a curricularizacao favorecera novas concepcoes,
dentre elas a concepc¢ado emancipadora da universidade.

Neste sentido, Gadotti (2017) destaca que, diante dos significativos avancos
para a educacdo superior com a adocdo de politicas afirmativas e acesso da
populacdo de massas populares, ainda existem ameacas para estas pessoas e a
necessidade de avancar e distanciar das “universidades massificas” que, como
alcangam grande parte deste publico, oferecem “um ensino pobre para pobres,
reproduzindo a visdo de mundo do colonizador, colonizando mentes e coragdes”.
Neste sentido, curricularizar a extensédo possibilita a universidade a repensar suas
concepcdes e a propria universidade.

Sobre a qualificacdo, para Biesta (2012, p. 818), “a funcao de qualificagdo ndo
se restringe a preparacédo para o mundo do trabalho. Proporcionar conhecimento e
habilidades aos alunos € também importante em relagdo a outros aspectos”. Diante
desta dimensé&o, destaca-se a concepc¢éo da extensao exposta por Gadotti (2017)
como um instrumento de viabilizagcdo de conhecimentos formais e nédo formais. Para

Gadotti (2017, p. 10), curricularizar a extensao

trata-se de incorporar nos curriculos a légica da extensdo que possibilita o
didlogo entre os saberes e conhecimentos disciplinares dos cursos
universitarios e as questdes mais amplas que permeiam a sociedade [...] e
concebé-las de modo alternativo ao capitalismo global, atribuindo as
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Universidades uma participacdo ativa na construcdo da coesao social, no
aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusdo social e a
degradacéo ambiental, na defesa da diversidade cultural.

Em resumo, a curricularizagdo da extensdo contribuiu para uma educacéo
superior de qualidade, visto sua contribuicdo e articulacdo com as trés dimensdes da
educacdo — qualificacdo, socializacdo e subjetivacdo; e interligando-se a esta
avaliacdo, esta secao focalizou o contexto da curricularizagdo da extensdo nas
universidades brasileiras nestas ultimas duas décadas e suas possibilidades para a
educacdo superior, partindo desde as primeiras estratégias para com a
curricularizacdo da extensao universitaria, isto com a incorpora¢édo da meta 23 no PNE
(2001-2010), e trilhando para um significativo avangco ainda em torno da
curricularizacdo da extensédo atraves do PNE (2014-2023).

Por outro lado, a auséncia de diretrizes que pudessem inicialmente direcionar
este processo impactou em dificuldades para sua efetivacdo, visto que até 2019 a
integracdo da extensdo no curriculo ainda ndo havia sido implantada em parte das
universidades brasileiras. Ap6s a publicacdo da Resolucdo n° 7/2018, com
complemento do Parecer CNE/CES n° 597/2020, que se estabeleceu como marco
para a efetivacdo da integralizacdo da extensao no curriculo, além de estabelecer o
prazo maximo para que as IES se adequassem ao proposto.

Cabe ainda destacar que esta pesquisa iniciou no periodo pandémico de covid-
19 e ao final do prazo dado para a curricularizacéo da extensao nos cursos superiores
do pais e, mesmo diante dos prazos, em meados de 2023 alguns cursos de ensino
superior ainda ndo haviam reformulado seu curriculo em torno da legislacao vigente.

Diante deste cenario, ao qual se pondera que o0 processo de curricularizacao
continua em fase de efetivacdo em algumas instituicdes ou cursos do pais, assim
como as normativas/resolu¢cdes institucionais foram aprovadas recentemente em
algumas destas unidades, isto em razdo da Resolugéo n°® 7/2018, séo encontradas
poucas pesquisas, como teses e dissertacbes em torno dessa tematica e atreladas a
estas resolucdes.

Neste sentido, a seguir apresento uma breve revisdo da literatura das
pesquisas, realizadas até 2023, em torno da curricularizacdo da extensdo que
abordaram o PNE (2014-2024) ou a Resolugéo n° 7/2018.
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2.3 REVISAO DA LITERATURA SOBRE CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

Para a revisdo da literatura, foram analisadas teses e dissertacdes tendo como
parametro de busca a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
o Catalogo de Teses e Disserta¢cdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Para a selecéo das producdes em ambos 0s repositorios,
foram examinadas as que surgiram na busca pelo descritor “curricularizagao”. Na
primeira fase, na BDTD, foram identificadas 23 teses e 42 dissertagdes, enquanto no
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, localizaram-se 22 teses e 32
dissertacdes.

Apos este levantamento prévio e a partir da analise do titulo, resumo, palavras-
chave, sumario, introducdo e referéncias, foram selecionados e examinados o0s
estudos que investigaram a curricularizacdo da extensao em cursos de licenciatura e
gue consideraram o PNE (2014-2024) e/ou a Resolucao n°® 7/2018. Com base no PNE
(2014-2024), o periodo considerado para a pesquisa foi definido entre 2014 e 2024.
Todavia, o primeiro registro de investigacédo acerca da curricularizacdo da extenséo
em cursos de graduacgdo (incluindo as licenciaturas) que considerou a meta 12,
estratégia 12.7 do PNE (2014-2024), s6 aconteceu em 2017. Relaciona-se essa
realidade ao fato de que, dado que este estudo buscou pesquisas relacionadas ao
PNE (2014-2024), ha um intervalo de tempo (2014-2017) como necessario e
adequado para as primeiras dissertacbes que trataram da discussdo desde
documento.

Como resultado das buscas pela palavra “curricularizacéo” e atendimento aos
guesitos supracitados para a analise deste estudo, foram escolhidas quatro teses e
17 dissertagbes, somando um total de 21 pesquisas, conforme apresentado no
Quadro 1.

Quadro 1 - Resultados das buscas realizadas nos repositorios

ANO TiTULO AUTORIA TIPO

Curricularizac@o da extensdo: projeto comunitario nos

2017 | cursos de graduacgdo do Centro Universitario - Catoélica Ana Paula Fliegner

de Santa Catarina em Jaragua do Sul dos Santos

A curricularizacdo da extensdo universitaria: | Ursula Tatiana | dissertagéo
2018 possibi!dades €m um curso de Mat_eméti.ca IiE:enciatura Timm -

Extensdo universitaria: a curricularizacdo como | Ana Carolina

proposta Moreira Salatini




a7

A “fronteira” universidade escola: um estudo a partir da

. L ~ ~ Paloma  Marques
curricularizagdo da extensdo na formacdo de
dos Santos
professores
2019 — - =
Um estudo avaliativo sobre a implantacdo da . .
. e ST . . Margarida Maria de
curricularizagcdo em instituigbes de ensino superior: 0 Souza
caso da Universidade Federal do Ceara (UFC)
A curricularizacé@o da extensdo universitaria frente aos
. . Fernanda
marcos legais no contexto de um Instituto Federal de .
x Emanuela Ferreira
Educacédo
= . o . Carla Viviane
CEUI\_IES e a extens_:ao ~umversﬁana. perspectivas e Novais Cabral de
desafios da curricularizacao L
Oliveira . .
. — - . - dissertacéo
Curricularizacdo da extensdao na Universidade de A
2020 P . Julidngela Alves
Brasilia: a modelagem do curriculo segundo a Damaso Gameiro
Resolucdo 7/2018 do Conselho Nacional de Educacédo
O processo de curricularizacdo da extensdo nos cursos . .
x : . Tomé de Padua
de graduacao do Instituto Federal de Santa Catarina -
Frutuoso
IFSC
Educacéo superior no Brasil: um estudo sobre a politica | Fernanda Mesquita tese
de curricularizacdo da extensdo universitaria Serva
A curricularizacdo da extensdo e os desafios para a | Natélia Avila
formacédo docente Moraes dissertacéo
2021 | Curricularizagdo da extensdo universitaria: cenarios e | Eduardo  Antbnio
proposicdes Angeloni
Estratégias para a curricularizagdo da extensdo dos | Gleicy Corréa | dissertacdo
cursos de graduacédo do IFSC Nunes Marques
2021 | Estratégia politica de inser¢&o curricular da extenséo
~_. ~ . Darlan Pez
nos cursos de graduacdo: a constru¢éo nacional do ; . tese
; ~ Wociechoski
texto e a implementacdo na UFRJ
Concepcdes de curricularizagdo da extensdo: possiveis | Leandro  Adriano
contribuicbes & educacéo profissional e tecnolégica llgenfritz . =
- — ~ ~ — dissertacéo
A curricularizacdo da extenséo presente em acfes de | Viviane Gongalves
2022 educacdo ambiental em cursos de graduacdo da UFSC | Lapa Raulino
A governanca interativa e a curricularizacdo da | Ana Paula da Silva
extensdo na UFRPE Farias tese
O processo de curricularizacdo da extensdo | Denise Puglia
universitaria na formacao de licenciandos na UEPG Zanon
A curricularizacdo da extensdo e o neoliberalismo: a
governamentalidade na resolucdo e nos discursos de | Andrea Bier Serafim tese
docentes
Reflexdes e préaticas estudantis na extensdo em Letras | Clara do Prado
2023 . Lo : o oy
na UEPG: possibilidades para a curricularizacao Patricio

Dos entraves curriculares a formacdo docente: uma
andlise da curricularizacdo da extensdo nos cursos de
licenciatura da UEM

Fernando Lazaretti
Onorato Silva

dissertacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Como ja destacado anteriormente, o primeiro registro de pesquisa em torno da

curricularizagcdo em cursos de licenciatura, que considerou a meta 12, estratégia 12.7
do PNE (2014-2024) aconteceu trés anos apdés o PNE (2014-2024). Neste sentido, a

dissertacdo Curricularizacdo da extensdo: projeto comunitario nos cursos de

graduacéo do Centro Universitario - Catolica de Santa Catarina em Jaragua do Sul,

de Santos (2017), visou identificar os impactos da inser¢do do componente curricular
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projeto comunitario nas matrizes curriculares dos cursos de graduacdao do Centro
Universitario - Catdlica de Santa Catarina.

Também em 2018, registram-se as primeiras pesquisas que focalizaram
especificamente na formagdo de professores ou nos cursos de licenciatura. Estes
trabalhos trouxeram uma discussdo em torno do PNE (2014-2024) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (Resolugcdo CNE/CP
n° 2/2015). Entretanto, é véalido destacar que os cursos que ainda se baseiam nesta
Resolucdo precisam se reformular visando contemplar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019).

Dentre estas pesquisas, Timm (2018), em sua dissertacao A curricularizacao
da extensao universitaria: possibilidades em um curso de Matemética licenciatura,
realizou um estudo de caso de uma acdo de extensdo buscando investigar as
possibilidades de inclusdo de atividades de extensdo universitaria no curriculo do
curso de licenciatura em Matematica da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).
Para isto, utilizou questionérios e observacdes dos discentes do curso durante o
desenvolvimento dessas agoes.

Enquanto Salatini (2018), em sua dissertacdo Extensdo universitaria: a
curricularizacdo como proposta, aprofundou seu estudo no departamento de Letras
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), no campo dos cursos de formacao de
professores. Esta pesquisa, caracterizada como bibliografica, buscou apresentar uma
proposta de um tutorial direcionado aos docentes e discentes da area de Letras

Estrangeiras Modernas da UEL.

Grafico 1 - Ano de publicacdo das teses e dissertacdes

5
4
3
2
L
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A partir de 2020, percebe-se um aumento consideravel de pesquisas que
relacionaram a curricularizacdo da extensdo em cursos de licenciatura. Este periodo
corresponde a dois anos apos a publicacao da Resolucao n° 7/2018, que estabeleceu
as Diretrizes para a Extensdo na Educacgéo Superior Brasileira, conforme o Gréfico 1.

Dentre as 18 pesquisas selecionadas apds a data de publicacdo da Resolucéo
n® 7/2018, apenas a dissertacao de Santos (2019), A “fronteira” universidade escola:
um estudo a partir da curricularizagdo da extensao na formacéo de professores, ndo
a considerou em suas referéncias, conforme apresentado no Gréfico 2. Porém, ao
focar o estudo somente em cursos de licenciatura, abordou o PNE (2014-2024) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (Resolucéo
CNE/CP n° 2/2015). Neste caso, a autora analisou 0 processo de curricularizagéo da
extensao a partir do programa de extensao Centro Aprendiz de Pesquisador, no curso

de licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal de Sdo Paulo, campus Diadema.

Grafico 2 - Teses e dissertacfes que abordaram as Diretrizes para a Extensdo na

Educacao Superior Brasileira

Esim

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

De modo geral, das dissertacbes e teses analisadas, apenas oito trabalhos
abordaram unicamente a curricularizacdo da extensao em cursos de licenciatura/
formacao de professores, sendo duas tese e seis disserta¢cdes, das quais trés ja foram
apresentadas.

E importante ressaltar que, nos trabalhos apresentados entre 2018 e 2019, ndo
houve espaco para o debate sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial de professores, conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, mas n&o

citada nas producdes selecionadas. Além disso, trés dissertagdes publicadas entre
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2021 e 2023 também nao contemplaram essa discussdo. Dentre estas, a dissertacédo
A curricularizacdo da extensdo e os desafios para a formacédo docente, de Moraes
(2021), abordou o tema da curricularizagdo no ambito dos cursos de licenciatura para
investigar como a extensao € integrada nos curriculos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT). Vale destacar que este é
0 Unico trabalho identificado no estado mato-grossense que explorou a
curricularizacdo em uma instituicdo de ensino superior da regiéo.

A tese de Serafim (2023), A curricularizagéo da extensao e o neoliberalismo: a
governamentalidade na resolucédo e nos discursos de docentes, nao fez referéncia a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. Fundamentado no pensamento foucaultiano e em
conceitos como governamentalidade, biopoder, discurso e neoliberalismo, o estudo
propGs compreender os sentidos que atravessam o discurso da curricularizagdo da
extensdo. Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
docentes extensionistas dos cursos de licenciatura ou bacharelado de um centro
universitario localizado no sul do Brasil. Apesar de incluir professores das
licenciaturas, a pesquisa néo explorou em profundidade a formagao docente, tratando
os cursos de licenciatura e bacharelado indistintamente, abordando a extensdo no
contexto mais amplo da educacéo superior.

Em continuidade aos estudos que ndo abordaram a Resolucdo CNE/CP n°
2/2019, a dissertacdo de Patricio (2023), Reflexdes e praticas estudantis na extensao
em Letras na UEPG: possibilidades para a curricularizacdo, teve como objetivo
compreender o cenario extensionista no curso de Letras da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG). Para isso, a pesquisa adotou um estudo de caso com base
nas experiéncias dos discentes e utilizou entrevistas com os estudantes do curso
como metodologia para a coleta de dados.

Por outro lado, as demais pesquisas se aprofundaram na formacgéo docente e
no estudo curricular dos cursos. A tese O processo de curricularizagcado da extensao
universitaria na formacéo de licenciandos na UEPG, de Zanon (2022), além de tratar
sobre a curricularizagdo da extensao em cursos de licenciatura, investigando como o
processo de implantagcéo da curricularizagdo da extensdo em cursos de licenciatura
da UEPG se constitui, também considerou as Diretrizes Curriculares para 0S cursos
de formacdo de professores, por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. Esta
pesquisa abordou o conceito de dialogicidade em Freire e da teoria da acéo

comunicativa em Habermas.
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Destaca-se também a dissertacdo Dos entraves curriculares a formacao
docente: uma andlise da curricularizacdo da extenséo nos cursos de licenciatura da
UEM, de Silva (2023). Esta pesquisa analisou os impactos da implementacédo da
Resolugdo CNE/CES n° 07/2018 na constituicdo da identidade docente nos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual de Maringa (UEM), com base nas percepcoes
dos coordenadores e em uma analise documental. O trabalho também considerou
outras resolucdes que influenciaram o curriculo desses cursos. Classificada como um
estudo qualitativo do tipo descritivo, esse trabalho gerou importantes reflexdes sobre
a formacéao de professores.

Dentre as regides dos programas de pds-graduacdo aos quais estéo vinculadas
as teses e dissertacfes selecionadas, a maioria pertence as regides sul e sudeste do
pais, com destaque para os programas do estado de Santa Catarina, que
apresentaram cinco trabalhos envolvendo a curricularizacdo da extensdo em cursos
de licenciatura, conforme o PNE (2014-2024). O mesmo cenario € observado quando
comparado a regido de estudo/aplicacdo destes trabalhos, predominando as
pesquisas realizadas em instituicbes da regido sul, conforme o Gréfico 3.

Grafico 3 - Regido dos programas de pés-graduacéo e de estudo
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8
6 Regido dos programas
m Regido de estudo
4
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. . . ]
Centro Oeste Sudeste Sul Nordeste Nacional

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em sentido oposto, ndo houve registro de programa ou pesquisa que
envolvesse alguma instituicdo de ensino superior da regido norte, enquanto nas
regides centro-oeste e nordeste foram identificadas poucas pesquisas. Dentre estas,

na regiao nordeste, a dissertacdo de Souza (2019), Um estudo avaliativo sobre a
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implantacdo da curricularizacdo em instituicbes de ensino superior: o caso da
Universidade Federal do Ceara (UFC), analisou o processo de implantacdo da
curricularizagcdo da extensdo em cursos de graduagao da Universidade Federal do
Ceara, campus Fortaleza. Esta pesquisa, caracterizada como um estudo de caso de
cunho bibliografico, descritivo, documental e exploratorio, utilizou entrevistas de
guestionario aberto e direcionadas a gestores ligados as coordenacfes de cursos
superiores ou de extenséo.

Ainda considerando as pesquisas da regido nordeste, a tese de Farias (2022),
A governanca interativa e a curricularizacdo da extensdo na UFRPE, teve por objetivo
compreender de que forma o sistema de governanca da Universidade Federal Rural
de Pernambuco afeta a curricularizacdo da extensdo. Este trabalho utilizou andlise
documental e entrevistas com servidores da universidade, caracterizando-se como
um estudo exploratério, descritivo e qualitativo.

Na regido centro-oeste, a dissertacao de Gameiro (2020), Curricularizacao da
extensdo na Universidade de Brasilia: a modelagem do curriculo segundo a
Resolucédo 7/2018 do Conselho Nacional de Educagéo, buscou compreender de que
modo os gestores de cursos de graduacao e da extensdo da Universidade de Brasilia
organizou o curriculo para implementar a insercao curricular da extenséo. Para isso,
a autora utilizou questionario, observacao participante e analise documental.

Outra pesquisa que investigou uma instituicdo de ensino superior da regiao
centro-oeste, j& discutida anteriormente, foi a dissertac@o de Moraes (2021). Além de
investigar a UFMT, programa ao qual pertence a producéo, também é a Unica dessa
regido a focalizar a formacao de professores e abranger a discusséo curricular em
torno de cursos de licenciatura.

Dois trabalhos ndo abordaram o estudo em uma instituicAo ou estado
especificamente, mas uma analise ampla em nivel nacional ou em relacédo a regido
sul. Dentre eles, Serva (2020), em sua tese Educagéo superior no Brasil: um estudo
sobre a politica de curricularizagéo da extensao universitaria, realizou um estudo em
ambito nacional, concentrando a pesquisa em 28 universidades filiadas aos Féruns
Nacionais de Extensdo, que previam a curricularizacdo da extensdo universitaria em
cursos de graduagdo. A autora investigou como a politica de curricularizagdo da
extensdo universitaria influenciou no aprimoramento da aprendizagem e do curriculo
nas universidades, a partir da abordagem do ciclo de politicas de Ball e Bowe,

amparada pela teoria do curriculo de Sacristan.
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A dissertacdo de Angeloni (2021), Curricularizacdo da extensao universitaria:
cenarios e proposicdes, propds contextualizar o cenario da curricularizacdo da
extensdo nas instituicbes publicas de ensino superior da regido sul do pais.

Em uma analise das instituicdes de ensino superior a qual pertenciam 0s cursos
investigados pelas pesquisas selecionadas, observou-se predominancia das
investigacbes em universidades publicas, especialmente, federais, conforme

apresentado no Grafico 4.

Gréfico 4 - Instituicbes de ensino superior a que pertencem 0s cursos investigados

pelas pesquisas selecionadas

UFC
UFRPE IFRS
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UEL UEM

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

As pesquisas que investigaram as universidades federais, com excecdo das
dissertacbes de Santos (2019) e Moraes (2021), ndo focaram na formacdo de
professores e/ou no curriculo dos cursos de licenciatura, embora tenham abrangido,
de modo geral, as licenciaturas. Destas pesquisas, além das dissertacfes de Souza
(2019) e Gameiro (2020), e da tese de Farias (2022), trés foram selecionadas por
destacarem esses pontos.

A dissertacdo de Oliveira (2020), Ceunes e a extensao universitaria:
perspectivas e desafios da curricularizagdo, utilizou procedimentos de pesquisa

bibliografica e documental para realizar um estudo de caso. A autora analisou a
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insercao e o levantamento de atividades de extensao nos curriculos pedagogicos dos
cursos de graduacédo da Universidade Federal do Espirito Santo, campus Sao Mateus,
e entrevistas com coordenadores de cursos e nucleos docentes estruturantes.

A tese Estratégia politica de inser¢é@o curricular da extensdo nos cursos de
graduacdo: a construcdo nacional do texto e a implementacdo na UFRJ, de
Wociechoski (2021), buscou analisar a burocratizacédo da educacéo superior brasileira
por meio das acdes e representacdes sociais dos agentes envolvidos na trajetéria da
estratégia politica de curricularizagdo da extensdo em cursos de graduacgéo. A autora
fez uma pesquisa qualitativa, utilizando andlise documental e entrevistas com
docentes.

A dissertacao de Raulino (2022), A curricularizacdo da extensao presente em
acOes de educacdo ambiental em cursos de graduacédo da UFSC, analisou o curriculo
dos cursos superiores com foco na Educacdo Ambiental. De carater bibliografico, a
pesquisa analisou os projetos pedagogicos dos cursos da Universidade Federal de
Santa Catarina para discutir a curricularizacéo da extensao nos projetos politicos dos
cursos de graduacao da instituicdo e nas acdes de Educacao Ambiental.

Dentre as instituicbes de ensino investigadas e considerando a esfera da
educacdo publica federal, os institutos federais foram foco de estudo de quatro
trabalhos, destacando-se os estudos no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC).
Como ja pontuado anteriormente, a regido sul concentrou a maioria dos programas
que investigou a curricularizacdo em cursos superiores e que incluiram as
licenciaturas, bem como foi a regido em que a maioria dos estudos se localizaram,
conforme explicitado no Grafico 3.

Neste contexto, quatro trabalhos focaram especificamente as licenciaturas nos
institutos federais. Embora tenham considerado 0s marcos legais vigentes na
educacao brasileira — o PNE (2014-2024) e a Resolucéo n° 7/2018 — ndao tiveram
como foco a investigacdo em torno da formagéo de professores e/ou no curriculo dos
cursos de licenciatura.

Como um estudo de caso, a dissertacdo A curricularizagcdo da extensao
universitaria frente aos marcos legais no contexto de um Instituto Federal de
Educacao, de Ferreira (2020), utilizou entrevistas semiestruturadas entre gestéo,
docentes e discentes e analise documental e bibliografica para contextualizar o

cenario da curricularizacdo da extensédo nos cursos superiores do IFSC.
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A dissertacdo de Frutuoso (2020), O processo de curricularizacdo da extensao
nos cursos de graduacdo do Instituto Federal de Santa Catarina - IFSC, utilizou a
entrevista semiestruturada com representantes dos nucleos docentes estruturantes,
objetivando propor estratégias de curricularizacdo da extensdo para projetos
pedagdgicos de cursos superiores do IFSC.

Em sua dissertacéo Estratégias para a curricularizacédo da extensao dos cursos
de graduacdo do IFSC, Marques (2021) fez um estudo de caso em que utilizou
entrevistas semiestruturadas visando apresentar estratégias préticas para a
curricularizacdo da extenséo dos cursos de graduacao do IFSC.

llgenfritz (2022), por meio de sua dissertacdo Concepc¢des de curricularizacéo
da extensdo: possiveis contribuicdes a educacao profissional e tecnolégica, focou na
andlise dos projetos de extensdo e nas coordenacdes de extensdo, por meio de
entrevistas com coordenadores e uma analise textual discursiva em projetos de
extensdo do campus de Frederico Westphalen/RS. Essa pesquisa objetivou
compreender como esse processo de curricularizagdo vem sendo proposto e
implementado em um campus do Instituto Federal Farroupilha.

Os trabalhos de Serva (2020) e Angeloni (2021) néo foram pontuados por nao
abordarem o estudo em uma instituicdo especificamente, mas uma analise ampla em
nivel nacional ou em relagéo a regido sul. Assim como a tese de Serafim (2023), que
também ndo foi considerada, por ndo identificar qual o estado ou instituicdo em que
foi realizada a pesquisa.

Para sintetizar uma andlise sobre os objetivos de cada trabalho, foram
selecionados apenas os que tiveram como foco investigativo a formacdo de
professores ou o curriculo dos cursos de licenciatura. Em relagdo ao objetivo geral,
cinco dissertacdes analisaram o processo de implantagcdo da curricularizagdo no
ensino superior de cada instituicdo: Santos (2019), Souza (2019), Oliveira (2020),
Gameiro (2020) e Rulino (2022). E, como apresentado anteriormente, apenas Santos
(2019) focou o estudo exclusivamente em cursos de licenciatura.

Ainda referente ao objetivo geral, trés dissertacdes propuseram discutir a
implementacgao da curricularizagdo da extens&o no ensino superior. As pesquisas de
Frutuoso (2020) e Marques (2021) focaram nos cursos superiores do IFSC, apesar de
nao realizarem uma discussédo especifica das licenciaturas. Enquanto a dissertacao
de Salatini (2018) focou nos cursos de formacéo de professores do departamento de
Letras da UEL.
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Por fim, as teses de Zanon (2020), Farias (2022), Serafim (2023) e as
dissertacbes de llgenfritz (2022), Patricio (2023) e Silva (2023) buscaram
compreender os significados, efeitos e a constituicdo do processo de curricularizagao
da extens&o nos cursos de ensino superior.

A tese de Zanon (2020) teve o objetivo de desvelar a curricularizacdo da
extensdo nos cursos de licenciatura da UEPG e discutir sobre a formacdo de
professores. Em contrapartida, a tese de Farias (2022) — cujo objetivo ja foi
mencionado — e a tese de Serafim (2023) — buscou compreender os sentidos que
atravessam o discurso da curricularizacdo da extensdo em cursos de licenciatura e
bacharelado de uma instituicdo de ensino superior da regido sul — ndo abordaram
especificamente a formacéo de professores.

Quanto as dissertacbes, em especial, duas pesquisas trataram sobre a
curricularizacdo da extenséo e a formacéao de professores, dentre elas, a dissertacao
de Patricio (2023) — objetivou delinear o cenario extensionista dos cursos de Letras
da UEPG — e a dissertacao de Silva (2023) — a partir das mudancgas curriculares e
da percepcgédo dos coordenadores dos cursos de licenciatura da UEM, analisou os
impactos da implementacdo da Resolucdo CNE/CES n° 07/2018 na constituicdo da
identidade docente.

Referente as pesquisas cujo objetivo foi investigar as possibilidades ou como a
extensdo € contemplada nos curriculos, duas dissertagcbes apresentaram estes
objetivos, com foco nos cursos de licenciatura. Timm (2018) investigou a possibilidade
de inclusdo da extensdo nos cursos de licenciatura em Matematica da ULBRA,
engquanto Moraes (2021) investigou como a extenséo foi contemplada nos cursos de
licenciatura em Ciéncias da UFMT.

Os objetivos apontados nos 18 trabalhos selecionados foram sintetizados e
organizados no Gréfico 5.

Destaca-se que a investigacao sobre a curricularizagao da extensao nos cursos
de licenciatura possui importancia fundamental na relagdo com o estudo curricular e
a formacado de professores. Este levantamento revela possibilidades e lacunas para
as pesquisas nesta tematica, nota-se por exemplo uma lacuna no estudo curricular
dos cursos de licenciatura em relagdo a Resolucédo n° 7/2018 e a Resolugdo CNE/CP
n® 2/2019. Além disso, diante das poucas teses e dissertacdes encontradas nos

repositérios supracitados, este estudo se destaca como um orientador para oS Novos
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pesquisadores que desejam investigar a curricularizacdo da extensado nos cursos de

formacéo de professores.

Gréfico 5 - Frequéncia do objetivo central nas teses e disserta¢cdes analisadas

(G) Investigar como contempla-se

(F) Investigar ou identificar influéncias/impactos

(E) Contextualizar o cenario

(D) Compreender como constitui

(C) Apresentar proposta

(B) analisar o processo

(A) analisar a burocratizacdo

o
-
4]
w
~
(&)

LEGENDA:
(A) analisar a burocratizacdo da educacéo superior brasileira na trajetéria da
curricularizagao;
(B) analisar o processo, maneiras ou cendrio para a curricularizagdo da extenséo;
(C) apresentar proposta ou estratégias para a implementacéao;
(D) compreender como o processo de curricularizagdo da extensdo para as
licenciaturas vem se constituindo;
(E) contextualizar o cenario da curricularizagao da extensao;
(F) investigar ou identificar influéncias/impactos da curriculariza¢&o no curriculo, ou
na aprendizagem;
(G) investigar como a extensao é contemplada nos curriculos ou possibilidades para
a inclusdo no curriculo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No proximo capitulo, apresentarei o campo dos estudos curriculares e as
discussdes em torno do conhecimento escolar, mais especificamente o conhecimento
poderoso de Young (2007).
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3 0 CAMPO DOS ESTUDOS CURRICULARES: DO CONHECIMENTO PODEROSO
A VALORIZACAO DOS SABERES COMUNITARIOS

O curriculo aparece pela primeira vez como objeto de estudo e pesquisa, nos
Estados Unidos, entre 1900 e 1920, devido ao processo de industrializacdo e
movimentos de imigracdo, impactando na intensificacdo da escolariza¢do. Enquanto,
no Brasil, o campo de estudos curriculares surge em virtude do movimento da Escola
Nova, em 1920. Na Europa, a utilizagdo do termo “curriculum” ocorreu por influéncias
americanas, e assim o surgimento do campo de estudos do curriculo de forma
especializada € dedicado aos Estados Unidos (Lopes; Macedo, 2011; Silva, 2015).

Embora o curriculo como objeto de estudo se constitua e se consolide no século
XX, Lopes e Macedo (2011) destacam que a primeira mencdo ao termo curriculo
aconteceu no século XVII, mais precisamente, em 1633, na Escdécia, apresentando
uma associacao do curriculo em torno da estruturacdo e sequenciacao da experiéncia
educacional. Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo tem sido definido pelos estudos
curriculares de diversas formas. As autoras apontam para a dificuldade em responder
0 que é curriculo, visto que suas caracteristicas ndo se constituem intrinsecamente.
Todavia, destacam que suas definicdes adentram no cotidiano escolar e apresentam
alguns aspectos comuns ao curriculo, “a ideia de organizagao, prévia ou nao, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizadas por docentes/redes de ensino de
forma a levar um processo educativo” (Lopes; Macedo, 2011, p. 19).

Quanto ao campo dos estudos curriculares, constituem-se como um campo
epistemoldgico hibrido e de intervencao nos problemas de educacéo e formacéo, pois
além de situar-se nas ciéncias da educacédo — um campo reconhecido pelas questées
institucionais e ndo por seu campo epistemologico —, se encontra situado nas
ciéncias sociais. Como decorréncia desta pertinéncia ao campo das ciéncias da
educagdo, mesmo nédo se limitando a uma abordagem técnica, neutra e com critérios
de implementacdo, é somente apos situar-se no campo das ciéncias sociais que se
caracteriza como espaco autbnomo frente aos objetos e metodologia. Diante disso, a
sua identidade tedrica e as diversas abordagens voltadas a referenciacéo da politica,
processos e praticas, sdo os dois maiores desafios que os estudos curriculares

enfrentam atualmente (Pacheco, 2006; 2013).
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E esta separacao tedrico-pratica que tem conferido aos estudos curriculares
a sua errancia conceptual, isto é, uma identidade fragmentada entre os
conceitos de curriculo e de desenvolvimento curricular, como se fosse
possivel reduzir os estudos curriculares as ciéncias do ensino ou a didatica
geral. Com efeito, poder-se-a dizer que a origem dos estudos curriculares, e
a consequente aquisicdo de uma cidadania epistemolégica, ocorre nos
parametros conceptuais da didatica, com uma forte ligagdo ao
desenvolvimento curricular ou a instrucéo (Pacheco, 2013, p. 450).

Além dos desafios em torno de sua identidade ou referéncias, Pacheco (2006)
afirma que o campo dos estudos curriculares também é permeado por lutas, disputas
e controvérsias; como consequéncia da presenca destes elementos em seu percurso
constitutivo — o conhecimento —, por se encontrar em permanente discussao, € que
o melhor caracteriza. Frente a estes conflitos, o autor compreende que as discussfes
sobre o0 conhecimento aumentam “quando os resultados escolares nao correspondem
as expectativas sociais, originando uma tensdo entre defensores de perspectivas
diferentes, que se centram ora nos contelddos e resultados, ora na pessoa e
sociedade/cultura” (Pacheco, 2006, p. 256).

Ao considerar a interacdo entre o conhecimento e o campo dos estudos
curriculares, também adentra-se na conexdo entre o estudo do curriculo e a teoria
curricular, a qual tem historicamente o conhecimento como elemento central.

Para isso, Goodson (2018), ao conduzir um estudo sobre o curriculo em uma
perspectiva historica e levanto em conta como o curriculo se caracterizou e se formou
até os dias atuais, afirma que a andlise do curriculo e a teoria curricular estéo
concatenados. Conforme o autor, “os estudos curriculares se alimentam de teoria” ou,
como ponto de fundamental importancia, “porque os paradigmas tedéricos orientam as
tendéncias e aspiragdes do estudo sobre curriculo” (Goodson, 2018, p. 65) e, neste
sentido, é salutar confrontar o valor da teoria curricular com o curriculo existente.

Lopes e Macedo (2011) reforcam a tradicdo que perdura atualmente, que cabe
a teoria do curriculo a apresentacdo de padrdes ou métodos de planejamentos
escolares, enquanto o estudo da forma de planejar o curriculo cabe ao estudo do
curriculo. As autoras também enfatizam as diferentes teorias curriculares criadas ao
longo do tempo, e destacam alguns aspectos de convergéncia entre elas, como “a
definicdo do curriculo como plano formal de atividades/experiéncias de ensino e de
aprendizagem, a preocupagdo com a administragao [...] da sala de aula” (Lopes;

Macedo, 2011, p. 20).
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Reforcando a ligacdo existente entre as teorias curriculares e o estudo do
curriculo, Silva (2015, p. 21) aponta que “a existéncia de teorias sobre curriculo esta
identificada com a emergéncia do campo do curriculo como um campo profissional,
especializado, de estudos e pesquisas sobre curriculos”. Por sua vez, Goodson (2018)
ataca as teorias que ndo buscam explicacdes ou validacdes e critica as teorias de
organizacdo do conhecimento escolar que possuem carater normativo e prescritivo,
baseadas em metas, que desconsideram as questbes atuais e existentes. Neste
contexto, o autor afirma que as teorias precisam manter “uma investigagao sistematica
sobre como se origina o curriculo existente, como é reproduzido, como se transforma

e responde a novas prescri¢des” (Goodson, 2018, p. 82).

A nossa teoria precisa desenvolver-se a partir do entendimento do curriculo
tal como é elaborado. Em sintese, ndo necessitamos de teorias sobre
prescri¢cdes curriculares, mas de estudos e, eventualmente, de teorias sobre
elaboracao e aplicagéo de curriculo (Goodson, 2018, p. 73).

De maneira geral, ao analisar as interacdes entre 0s estudos curriculares e a
teoria do curriculo, conforme destacado por Pacheco (2006, 2013) e Lopes e Macedo
(2011), é importante explorar como o conhecimento se relaciona com as diversas
teorias curriculares.

Outrossim, de acordo com Lopes e Macedo (2011), as disputas no campo da
teoria curricular atrelam-se ao debate do conhecimento, destacando-se como ponto
de destaque em seu percurso histérico. Mesmo quando as concepc¢des do curriculo
se modificam ao longo da historia, seja devido as finalidades escolares ou aos
contextos sociais produzidos, ainda assim se relacionam ou permanecem algumas
indagagdes em torno do conhecimento, tal como: “qual o conhecimento deve ser
ensinado na escola?” (Lopes; Macedo, 2011, p. 69).

Entretanto, assim como as concepc¢des sobre curriculo se transformam com o
passar do tempo, as respostas para essas perguntas também mudam,
independentemente da vertente curricular adotada, seja ela académica, critica,
instrumental ou progressista. Portanto, na secao seguinte, vou expor algumas dessas

teorias e sintetizar as relacdes entre elas e o campo do conhecimento.
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Ao longo do percurso historico do curriculo, Lopes e Macedo (2011) ponderam

0 seu enfoque em torno do conhecimento, estando corriqueiramente presente a

indagacao em torno de qual conhecimento a ser ensinado, ou de qual conhecimento

a ser incluido ou excluido do curriculo. Neste sentido, a centralidade em torno da teoria

do curriculo apresentada por Silva (2015) é saber qual conhecimento deve ser

ensinado, estando imbricado com a subjetividade, além de buscar entender qual

conhecimento é ou ndo mais importante, mas esta envolvido no que somos.

Diante deste enfoque do conhecimento no percurso histérico do curriculo,

Lopes e Macedo (2011) apresentam como o conhecimento vem sendo entendido

frente a quatro vertentes do campo do curriculo: perspectiva académica, instrumental,

progressivista e critica. No Quadro 2, sintetiza-se alguns aspectos relativos a

compreensao do conhecimento perante cada perspectiva do campo curricular.

Quadro 2 - O conhecimento e a relacdo com as perspectivas do campo curricular

PERSPECTIVA
HENETAI ACADEMICA | INSTRUMENTAL | PROGRESSIVISTA CRITICA
Denominacédo
genérica que
interliga o]
conhecimento com
Como o] : . Centralmente )
. Diante do atendimento de regras e 0s interesses
conhecimento . P P embasado na
X métodos de ambito académico que . humanos, a
é : . experiéncia das | . )
. validam um determinado saber. hierarquia de
considerado? pessoas.
classes, a
distribuicao de
poder na sociedade
e aideologia.

Critérios para a
validagcdo do
conhecimento.

Neutro e
desvinculado
das relagbes
sociais de
producdo dos
saberes.

Atende a
determinados fins
relacionados a
produtividade
social ou
econbmica, sem
problematizar os
processos que
levam a esses
fins.

Atende a
determinados fins
relacionados ao bem-
estar do individuo, e
ndo apenas as
finalidades de
funcionamento do
sistema produtivo e
social.

(@] conhecimento
ndo é neutro e ndo
cabe apenas a
discussdo em torno
de critérios ou
validagdo, mas a
efetivacdo e criticas
em torno do
conhecimento
produzido, dos
modos de producgdo
e sobre a selecéo
de determinados
conhecimentos em
detrimento de
outros.




62

Condicionado aos
conhecimentos
. », | disciplinares Problematiza o que
Vincula-se a N
- ~ académicos e a |se entende por
Condicionado | formagéo de | ~ R .
Qual o] o dimensdo psicologica | conhecimento e
. aos habilidades e .
conhecimento . . . do conhecimento. | sustenta para o
. conhecimentos | conceitos ligados : .
a ser ensinado R N Y Considera a | questionamento do
na escola? disciplinares a _produtividade maturidade ue conta como
’ académicos. social e o’ q ;
. desenvolvimento, conhecimento
econdmica. S
experiéncias e | escolar.
atividades dos
alunos.

Fonte: Adaptado de Lopes; Macedo (2011).

Diante das variadas concepcdes de curriculo e suas perspectivas, focalizo nas
trés principais teorias do curriculo apresentadas por Silva (2018): tradicional, critica e
pés-critica.

As primeiras teorias do curriculo fundamentam-se nos conceitos de Bobbitt e
se consolidam com os modelos de Ralf Tyler, modelos tecnocréticos (teorias
tradicionais), e surgem em um contexto da institucionalizacdo da educacdo de
massas. Estas teorias passam analisar o curriculo diante de uma racionalidade com
base em uma pedagogia cientifica, em que o curriculo é visto como uma questdo
técnica e em torno de sua organizacdo, compreendendo e concretizando o curriculo
a partir de um conjunto de objetivos e sendo desprezado os conteudos e sua selecao
(Silva, 2018).

Das concepc¢des do conhecimento ligadas a organizagéo da teoria tradicional,
Silva (2015) destaca que as perspectivas instrumental e progressivista estdo
presentes, respectivamente, como uma reac¢do a um modelo de curriculo classico e
humanista. Enquanto, diante do carater técnico e prescritivo da teoria tradicional e
conforme apresentado por Moreira (2011), Barbosa e Bueno (2019) destacam que a
teoria tradicional concebe o conhecimento numa perspectiva instrumental com énfase
na formacédo do trabalhador e massificacdo da escolarizacdo com vistas ao processo
de industrializagéo e urbanizacéo, de 1920 ao inicio de 1980.

Embora, no Brasil, a teoria tradicional tenha destaque até a década de 1980,
ela passou a ser contestada a partir do final da década de 1960, em varios continentes,
e quase gue concomitantemente. Pontua-se como marco inicial das teorias criticas
sobre educacgéo e curriculo, a producdo do autor brasileiro Paulo Freire, A pedagogia
do oprimido, publicada em 1970 (Silva, 2018).

Silva (2015) aponta que a transicéo da teoria tradicional para a critica no Brasil

se fundamentou nos trabalhos de Paulo Freire, que deu uma inversao nas concepgoes
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das teorias tradicionais, revisitando as discussdes para o campo das desigualdades e
injusticas sociais, caracterizados por uma intensa presenca de questionamentos e
desconfiancas. Corazza (2005) menciona que este € o periodo de Paulo Freire e suas
contribuicbes globais, nas quais as relacbes de poder, saber e identidade s&o
relacionadas a educacédo, além da compreenséo dos processos de subjetivacdo, em
contraste com a neutralidade do curriculo e da pedagogia anterior.

Como destacado, a contestagéo das teorias tradicionais se evidenciam pelo
mundo concomitantemente, e na Inglaterra destaca-se como um marco inicial da
teoria critica a producdo organizada por Young’, Knowledge and control:
newdirections for a the asociology of education, em 1971. Por meio do movimento
Nova Sociologia da Educacao (NSE) tomou como base o desenvolvimento de uma
sociologia do desenvolvimento, com carater construido no conhecimento e suas
relacBes com estruturas sociais, institucionais e econdémicas. A primeira fase da NSE
marcou o0 surgimento do interesse pela histéria do curriculo e por meio de uma
estratégia teorica, embora ndo efetivada, buscava expor a arbitrariedade e a
organizacdo do conhecimento escolar. Embora atual e importante, a NSE dissolveu
em torno de perspectivas, tais como, estudos sobre géneros, raca e etnia, culturais,
pos-modernismo e pos-estruturalismo e até mesmo Young (1971) abandonaria suas
ideias iniciais em torno da NSE, abrindo espaco as teorias pds-criticas que ampliaram
a visdo em torno dos processos de dominacéo (Silva, 2018).

De modo geral, no inicio da década de 1970 as relacdes entre a teoria critica e
o conhecimento escolar tornam-se o foco central nos Estados Unidos e na Inglaterra,
marcando assim o seu surgimento, e seguiu na década de 1980 com amplitude no
entendimento do curriculo e nas relacées de poder na sociedade (Moreira; Candau,
2007; Moreira, 2011).

Para Corazza (2005, p. 8) este periodo das teorias criticas do curriculo é
definido como tempo da “suspeita absoluta”, em que as principais ideias e praticas
que avangam no campo da educacdo assumem duas orientacdes “as liberais, a
servico das melhorias do capitalismo, e as marxistas, que se opunham tanto as
formulagBes da Neutralidade lluminada quanto as da Suspeita Absoluta de origem

capitalista liberal”. Contudo, as ideias que ganham for¢ca no campo do curriculo e da

7 Influente socidlogo inglés, Young é um dos autores da Nova Sociologia da Educacédo (NSE), com
producbes difundidas no campo educacional especialmente dedicadas aos estudos curriculares.
Homonimo de Michael Young, criador do termo meritocracia.
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pedagogia sdo as de ordem marxistas e 0 campo da educacdo € permeado por
relacBes que problematizam a exploragéo, emancipac¢ao, consumo etc. constituindo-
se como uma “grande escola da suspeita” (Corazza, 2005, p. 9).

Abre-se espaco, neste periodo, as discussdes em torno do curriculo oculto, que
sao os conhecimentos ndo implicitos nos documentos, objetivos ou normas escolares,
muitas vezes, nao percebidos pela comunidade e transmitidos por meio das relacdes
escolares, além de consolidar-se como um espaco de lutas ideoldgicas e sociais
(Moreira; Candau, 2007; Moreira, 2011).

Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e préticas, relacdes
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espaco € 0
tempo na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas,
mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos.
Sao exemplos de curriculo oculto: a forma como a escola incentiva a crianga
a chamar a professora (tia, fulana, professora etc.); a maneira como
arrumamos as carteiras na sala de aula (em indagacfes sobre curriculo 19
circulo ou alinhadas); as vises de familia que ainda se encontram em certos
livros didaticos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média)
(Moreira; Candau, 2007, p. 18).

Logo, neste periodo, passa-se a

verificar o quanto de ideologia havia no curriculo oculto, desmontar a
educacdo bancéria; distanciar as pedagogias progressistas das
conservadoras; verificar a dominacao de classe operante em cada contetdo
e atitude; analisar politicamente o que era feito em educacgdo: foram todas
acBes em gque nos empenhamos (Corazza, 2005, p. 9).

De modo geral, no Brasil a teoria critica consolida-se na década de 1970 como
uma critica ao modelo tradicional e denuncia a escola como instrumento de
construcdo de estruturas sociais desiguais e injustas, ganhando forca, até meados da
década de 1990, quando os pensamentos pds-moderno e pés-critico se destacaram
(Barbosa; Bueno, 2019).

Aconteceu que vivemos mais algumas décadas, o muro de Berlim e as Torres
Gémeas foram derrubados, o mundo foi globalizado e a crueldade,
mundializada. Entramos em um novo século e milénio. Experimentamos
sucessos e muitos fracassos. Mudaram as condi¢Bes sociais, 0S espacos,
relag@es, identidades, racionalidades, culturas. E mudamos nés. Hoje, somos
educadores que educam em tempos pés-modernos (Corazza, 2005, p. 9)

Quanto as noc¢des da educacao, pedagogia e curriculo, o pé0s-modernismo, um
movimento intelectual que iniciou na metade do século XX, e que abrange diversos

campos — intelectuais, politicos, estéticos, epistemoldgicos — marco da pedagogia
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pos-critica; por ser totalmente contrario aos ideais e nocfes epistemoldgicas da
modernidade. O pds-modernismo tem importantes implicacdes curriculares, embora
as nocodes e objetivos da Educagéo continuam enraizadas na modernidade, fazendo
da escola uma instituicdo moderna, visando formar um cidad&o supostamente racional

e autbnomo, da moderna democracia representativa (Silva, 2015).

A educacédo tal como a conhecemos hoje é uma instituicio moderna por
exceléncia. Seu objetivo consiste em transmitir o conhecimento cientifico, em
formar um ser humano supostamente racional e autbnomo e em moldar o
cidadao e a cidadad da moderna democracia representativa. E através desse
sujeito racional, autbnomo e democratico que se pode chegar ao ideal
moderno de uma sociedade racional, progressista e democratica (Silva, 2015,
p. 111-112).

Para Corazza (2005, p. 9), este periodo é definido como o “tempo do desafio
da diferenga pura” e a escola torna-se mais cultural frente aos tempos anteriores, onde
se adentra, por exemplo, no campo das discussdes de género, xenofobia,
etnocentrismo, dentre outros, contudo as concepcfes da teoria critica ndo séo

abandonadas, s6 ndo séo por si so suficientes.

Tempo em que as concepcgdes educacionais até entdo predominantes, como
as de poder, sensibilidade, linguagem, utopia, realidade ndo deixam de ter
importancia e, inclusive, de funcionarem na sociedade e em nés; mas no qual
— e este é o diagnéstico — ndo dao mais conta deste outro mundo e de seu
tempo, bem como das experiéncias que neles vivemos. Embora todas elas
convivam entre si, circulem de uma a outra: o que éramos e 0 que Somos, 0
gue pensavamos e 0 que pensamos, 0 que sentiamos e 0 que sentimos, 0
gue desejavamos e o que desejamos agora (Corazza, 2005, p. 10).

Para Silva (2015), a teoria critica aponta para a emancipacdo do sujeito por
meio de um curriculo critico e, por isso, o pds-modernismo e a teoria curricular critica
sdo inconsistentes. Segundo Moreira (2011), existem duas correntes em relacédo a
utilizacdo dos discursos p6s-modernos nas teorias criticas, sendo uma linha que se
afasta do modernismo e outra, que o autor focaliza, que se apresenta em continuidade
ao modernismo, por meio da combinacdo de elementos teodricos do pos-modernismo
com a teoria critica do curriculo, e que pode ampliar o discurso educacional critico.
Moreira (2011) expde que, embora Silva (2015) ressalte as rupturas entre as teorias
criticas e o pOés-modernismo, ele também realiza uma andlise das diferengas e
semelhancas entre as teorias critica e pds-critica, ressaltando existir continuidade
entre estes dois padrdes, como, por exemplo, a possibilidade de integrar a analise

critica com a realidade por meio de ideais pos-modernos em Educacéao.
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Considerando a emancipacéo do sujeito por meio de um curriculo critico e as
relacfes de subjetividade presentes no curriculo, Silva (2015, p. 147) destaca que a
“teoria poés-critica deve se combinar com a teoria critica, para nos ajudar a
compreender 0s processos pelos quais, por meio de relagcbes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos”, de modo que é justamente o poder que separa as teorias
tradicionais das teorias criticas e pos-criticas. Goodson (1997) enfatiza e exemplifica
este poder do curriculo atrelado a diferenciagdo, em que o “poder de determinar e
aplicar a diferenciacdo conferiu ao curriculo uma posicao definitiva na epistemologia
da escolarizagao”, selecionando os alunos conforme suas capacidades de aptidao
para assuntos ligados as disciplinas, denotando a relacdo do conceito de curriculo
atrelado ao conceito de disciplina e, principalmente, a fatores sociais.

Destarte, Goodson (1997) remete o caso da pedagogia de classes dos paises
calvinistas do século XVI ao XVII, em que um curriculo mais “agraciado” era destinado
as pessoas de alta renda, enquanto os pobres tinham direito apenas ao curriculo
conservador. O autor também aborda o caso da Inglaterra que, em 1986, tinha trés
graduacdes que correspondiam a escolarizacdo secundaria, com divisdes de
curriculo. Aos jovens de familias de alta renda, o curriculo era classico, sendo o
segundo grau para filhos de classes mercantis com teor mais pratico, e o terceiro grau
para filhos de pequenos agricultores, comerciantes ou artesaos superiores.

Frente a alguns conceitos relacionados a alguma teoria, como as relacdes de
poder, subjetividade e emancipac¢éo, o Quadro 3 apresenta o enfoque de cada teoria

e suas diferencas conceituais.

Quadro 3 - Teorias curriculares e suas respectivas diferencas conceituais

TEORIAS CURRICULARES
TRADICIONAIS CRITICAS POS-CRITICAS
- capitalismo; ) alterlda}de;
. : - cultura;
- aprendizagem; | - classe social; . .
L SR - diferenca;
- avaliacao; - conscientizacao; - etnia-
- didatica; - curriculo oculto; ) éne'rO'
CONCEITOS - eficiéncia; - emancipacao; ) % t'd’d ]
ENFATIZADOS | - ensino; - ideologia; ) Imiﬂi(lzuTtuerélismO'
- metodologia; - liberdade; - raca: '
- objetivos; - poder; ) regrésenta So-
- organizacao; - resisténcia; P 9_ ’
. ~ - ~ - saber-poder;
- planejamento. - relacBes sociais de producéo; . ;
- reproducéo cultural e social - sexualidade;
P ¢ ] - subjetividade.

Fonte: Adaptado de Silva (2018).
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Diante das diferencas e dos periodos cronolégicos de cada teoria, ndo
devemos analisar o curriculo de forma linear e crescente ou sendo constantemente
definido por novos padrdes, isto €, visto como resultado de um processo que evolui
linearmente de forma ascendente. Além disso, a analise do curriculo deve observar
as descontinuidades ou rupturas e partir do entendimento que uma perspectiva nao
substituira a outra, mas considerar que elas podem se mesclar (Corazza, 2005; Lopes;
Macedo, 2011; Silva, 2016; Goodson, 2018).

Segundo Corazza (2005, p. 10), o curriculo e a pedagogia estdo em constante
transformacdo, sendo descritos como “‘em metamorfose, hibridos, mesticos,
multifacéticos e polimorfos, com caracteristicas caleidoscoépicas”. O curriculo, assim
como a pedagogia, sdo “‘em metamorfose, hibridos, mesticos, multifacéticos,
polimorfos, de tragos caleidoscopicos” (Corazza, 2005, p. 10). Com base nessa
perspectiva sobre as teorias curriculares e suas interagbes com o campo do
conhecimento, além das conexdes entrelacadas entre as teorias curriculares e os
estudos curriculares, na secao seguinte serd explorada a relagdo entre o

conhecimento escolar e o ambito dos estudos curriculares.
3.2 CURRICULO E CONHECIMENTO ESCOLAR

Conforme indicado no inicio deste capitulo, ao buscar definir curriculo, tal
definicdo enfrenta dificuldades e uma estreita relacdo com o conhecimento. Segundo
Moreira (2011), ndo existe consenso sobre o entendimento da palavra curriculo e,
como consequéncia, o campo acaba abordando varios temas e questbes, porém,
neste campo, acentuam-se dois sentidos usuais da palavra: o sentido do
conhecimento escolar — conhecimento tratado na escola e aprendido e aplicado pelo
aluno; e o sentido da experiéncia de aprendizagem — em que se relacionam as
mudancgas sociais, econdmicas, politicas e culturais, e o curriculo passa ser as
experiéncias vivenciadas pelo estudante na escola.

Neste ultimo sentido, Goodson (1997, p. 17) afirma que curriculo é “um artefato
social, concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos. E
manifestacdo extrema de construc¢des sociais, integrado em situagdes significativas e
complexas”. Para Goodson (2018), o conhecimento escolar sofre influéncias de
grupos com melhores situagdes sociais e, ao abordar o surgimento da escola nos

padrées que a conhecemos, dividida em horarios, classes e matérias, apresenta a
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relacdo do conceito de curriculo relacionado a construcdo social e historica das

disciplinas, atrelando fatores sociais, em que as relacdes de poder estdo entrelacadas:

[...] as disciplinas escolares sdo definidas ndo de maneira desinteressada e
escolastica, mas sim em uma relagdo préxima com o poder e 0s interesses
de grupos sociais. Quanto mais poderoso o grupo social, mais ele é capaz de
exercer poder sobre o conhecimento escolar (Goodson, 2018, p. 97).

Contudo, na visao de Young (2007; 2016) e em defesa ao arranjo disciplinar do
curriculo, destaca sobre a necessidade de considerar, em termos analiticos, a
distingcdo entre o conhecimento dos poderosos e o conhecimento poderoso, visto que
muitos criticos das teorias sociais 0s equiparam, o conhecimento que esté acessivel
ou legitimado por alguns grupos de classes sociais mais altas, o conhecimento dos
poderosos, ndo sintetiza e define o conhecimento. A visdo das decisbes curriculares
relacionadas as relacbes de desigualdades de poder sé implica ha mudanca de
grupos que respondem por estas decisdes e ndo as alternativas curriculares.

Adentrando nas relagbes do curriculo e conhecimento, Moreira e Candau
(2007, p. 18) definem curriculo como as “experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a
construcéo das identidades de nossos/as estudantes”.

De modo geral, destaca-se a dificuldade em definir curriculo devido as varias
definicbes existentes e marcadas por determinado periodo historico, ndo havendo um
ponto intrinseco. Todavia, ressaltam a convergéncia de alguns aspectos, tais como, 0
percurso histérico do curriculo marcado pelo conhecimento e a ideia de organizacéo,
de experiéncia ou situacdes de aprendizagem realizadas por docentes que levam a
um processo educativo (Lopes; Macedo, 2011).

Acerca das relagdes entre curriculo e conhecimento escolar, Moreira e Candau
(2007) apresentam o conhecimento escolar como elemento central do curriculo,
definindo como aquele produzido no @mbito escolar e por meio das relagdes de poder
entre escola e sociedade, sendo que, por possuir caracteristicas particulares,
distingue-se de outras formas de conhecimento e ndo pode ser simplificado por
conhecimentos produzidos fora da escola. Moreira e Candau (2007, p. 22) enfatizam
que o “curriculo, nessa perspectiva, constitui um dispositivo em que se concentram as
relacdes entre a sociedade e a escola, entre 0os saberes e as praticas socialmente

construidos e os conhecimentos escolares”.
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De acordo com Moreira (2011), para uma educacao de qualidade é necessario
selecionar os conhecimentos relevantes. Para o autor, o conhecimento é um ponto
central do curriculo, necessario para que o aluno tenha em seu meio escolar
conhecimentos que impliguem em mudancas tanto individuais quanto sociais, que
promovam sua insercdo no mundo, a compreensao da realidade e acdes seguras ao
seu redor, bem como a ampliacao cultural e a formacao de um sujeito critico.

Diante disso, ao ponderar a relagdo marcante do conhecimento escolar com o
campo de estudos curriculares e retomando a indagacao apresentada por Lopes e
Macedo (2011), apoio-me em Young (2013a), desde outra perspectiva tedrica, para
subsidiar tal resposta. O autor utilizou uma interrogativa analoga para construir sua
abordagem sobre curriculo: “qual é o importante conhecimento que os alunos
deveriam ser capazes de adquirir na escola?” (Young, 2013a, p. 13). Para Young
(2013a), no ambiente escolar, alguns conhecimentos sao mais valiosos em detrimento
de outros e, utilizando este ponto como base, o conhecimento fica dividido em
conhecimento escolar (curricular) e conhecimento do cotidiano (néo escolar).

Nesta relagdo ambivalente entre os dois tipos de conhecimento definidos por
Young (2013a), podemos ser levados a indagar qual o melhor ou se/como devem ser
associados ao ambiente escolar. Ao buscar por estas respostas, o autor aponta que
nao devemos pontuar sobre a qualidade destes conhecimentos, mas analisar a sua

estrutura e finalidade, e no que se diferem, uma vez que

0 conhecimento curricular — ou disciplinar — é independente do contexto,
diferentemente do conhecimento baseado na experiéncia que os alunos
trazem para a escola, que esta diretamente ligado aos contextos nos quais
as pessoas vivem e dentro dos quais é adquirido (Young, 2016, p. 34).
Desta forma, embora o conhecimento seja denominado como néo escolar, ndo
significa que ele esteja fora dos muros da escola, mas que € intrinseco a escola. Ao
trazer suas experiéncias para a escola, segundo Young (2007, p. 1294), “elas
capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria
deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em
seus locais de trabalho” enquanto “a tarefa do professor, na construgao do curriculo
escolar, é permitir que os alunos se envolvam com o curriculo e avancem para além
da sua experiéncia” (Young, 2016, p. 34).
Diante da relacao do curriculo com o conhecimento ndo escolar, Young (2007)

pontua que o curriculo n&o deve ser construido tendo como base as experiéncias dos
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alunos, mas com cerne no conhecimento poderoso e que permitira levar o aluno para
além do seu campo de conhecimento cotidiano ou do que Ihe é agradavel. Porém,
isso nédo significa a auséncia de relacdes com tais experiéncias, pelo contrario, devem
ser consideradas devido a sua relevancia na prética pedagogica.

Destarte, o conhecimento escolar e ndo escolar se difere pelo contexto, pois
engquanto o conhecimento ndo escolar esta relacionado ao cotidiano do aluno, o que
pode ser exemplificado pelo conhecimento adquirido por meio das experiéncias com
sua familia ou trabalho, o conhecimento curricular deve ser especializado e exigir um
melhor conhecimento em cada area — o conhecimento poderoso. E um conhecimento
especializado ao qual o aluno néo teria acesso se ndo por meio da escola. Trata-se
de um conhecimento pautado nas ciéncias e que, consequentemente, exige
professores especializados/qualificados em torno das diferencas de cada uma delas.
Diante destas caracteristicas, seja pelas ciéncias possuirem estruturas e poderes
distintos entre si, ou relacdes especificas com o mundo, cabe aos professores
especialistas relacionarem e avancarem sobre as experiéncias apresentadas pelos
alunos (Young, 2007; 2016).

Frente as concepc¢des sobre o conhecimento poderoso, Young (2016, p. 33)
expressa duas afirmacgdes iniciais: “(1) ha um ‘melhor conhecimento’ em todas as
areas e (2) a base de todas as decisdes sobre conhecimento no curriculo € a ideia de
diferenciacdo, de que existem diferentes tipos de conhecimento”. E, em relagédo as

caracteristicas principais, Young (2013a, p. 19) ressalta que:

[...] € especializado em sua producgédo e transmissao, e esta especializagéo é
expressa nas fronteiras entre disciplinas e contetdos que definem o foco e
objetos de estudo.

E diferente das experiéncias que os alunos trazem para a escola ou alunos
mais velhos trazem para os ciclos basicos, ou universidade. Esta
diferenciagdo estd expressa nas fronteiras conceituais entre a escola e o
conhecimento cotidiano.

Relativo ao uso da palavra “transmissdo” para tratar sobre o processo de
transmissao do conhecimento escolar, Young (2007, p. 1293) expde que “a ideia de
educacdo como transmissao de conhecimento, com certa razdo, tem sido duramente
criticada por pesquisadores da area da Educacdo, especialmente socidlogos
educacionais”. Entretanto, para Silva (2016), ao explorar e pontuar o entendimento

guanto ao uso da palavra “transmissao” por Young (2007), considera-se que o autor

a remete ndo como um aspecto linear e unidirecional, ou seja, sob a visédo
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conservadora da educacéo de um estudante passivo, pelo contrario, no sentido de um
processo de envolvimento ativo na aquisicdo do conhecimento escolar.

Quanto a importancia do conhecimento poderoso para o aluno, ele é necessario
para a interpretagéo e entendimento do mundo, assim como para 0 engajamento e
cooperacao deste aluno na sociedade, sendo o conhecimento poderoso superior ao
conhecimento necessario para o cotidiano e a base para uma “democracia justa e
democratica” (Young, 2016).

Segundo Young (2016), o conhecimento poderoso € um direito do aluno e
embora uma parte dos professores se oponha a isso, 0 autor sugere que 0S
professores que temem o0 conhecimento o relacionem a ameaca da liberdade e
conhecimento de povos minoritarios e subjugados, tendo em vista a objetividade,
racionalidade e relagbes do conhecimento com a ciéncia. Ainda, em defesa ao
conhecimento poderoso e frente a reproducdo da classe social e outras
desigualdades, Young (2011, p. 620) afirma “os objetivos universalistas de tratar todos
os alunos igualmente e ndo apenas como membros de classes sociais diferentes,
grupos étnicos diferentes ou como meninos ou meninas”.

Seguindo em defesa ao conhecimento poderoso, Young (2016) pondera o
propésito do curriculo e o direito do aluno em torno deste conhecimento. Para o autor,
‘o curriculo deve ser entendido com um propésito em si mesmo, que € o
desenvolvimento intelectual dos educandos” (Young, 2016, p. 34), e “os estudos de
curriculo devem partir ndo do aluno como aprendiz, mas do direito do aluno ou do seu
acesso ao conhecimento” (Young, 2013a, p. 18).

Cabe evidenciar que Young (2013b, p. 235), ao defender o direito do aluno a
ter acesso ao conhecimento poderoso, afirma que este conhecimento ndo esta restrito
as areas de conhecimento e disciplinas, tais como Matematica, Fisica, Quimica, mas
este conhecimento possui “capacidades generalizantes” e aplicado a outras areas,
como a Etica, Literatura, Artes, Ciéncias sociais, dentre outras. Além disto, conforme
Young (2007; 2016), as experiéncias cotidianas dos alunos podem ser
contextualizadas na escola, porém se dara através das relacdes e pedagogia do
professor, e ndo do curriculo; aqui também relaciona-se a defesa de Young (2011, p.
617) as disciplinas como base do curriculo e que, em um de seus papéis no curriculo,
possibilita ligar os “conceitos cotidianos com os tedricos a ela associados”.

Aqui, uma analogia ao poema - poematica O matematico maluco, de Pereira

(2004), em que relaciona-se esse poema ao contexto defendido por Young (2007,
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2011; 2016) sobre a didatica do professor, como forma de relacionar o contetdo
tedrico com a pratica e cotidiano do aluno, defendendo a base disciplinar e permitindo
as relagbes com outras areas, sem facilitar ou limitar um conhecimento especifico e
de direito do aluno. Além disto, relaciona-se neste contexto, a importancia dos
conhecimentos pedagodgicos nos cursos de licenciatura para subsidiar metodologias
gue consigam alcancar as aplicacbes do cotidiano do aluno, sem reducdo do

conhecimento especifico da disciplina.

Em determinando dia circunferencial

em ansia radical, ele disse:

para ensinar esta doce Matematica

e os alunos assimilarem o contetdo,

o professor precisa conhecer integralmente
o0 poligono por nome pentagono

dessa ciéncia infinita

clara, exata, perfeita e incomparavel

gue recebeu o0 nome de Matematica

Cada um dos lados deste pentagono
tem um nome perfeito e magnifico
Matematica teérica

Matematica préatica

Matematica do dia a dia

Matematica divertida

E Matematica pornografica.

E disse mais

Se vocé é um educador de semelhanca

dessa engenhoca de niumeros

e falta-lhe pelo menos uma pequena fracdo

da relacdo que forma essa figura irresistivel,

ndo diga que é um radicando real,

pois ndo passa de uma equagao irracional [...] (Pereira, 2004, p. 91).

Em defesa base disciplinar no curriculo, Young (2011) destaca o papel de
gerador de identidades dos professores e alunos, estando ligado ao fortalecimento da
autoridade docente e, ao estudante, como a passagem do conhecimento cotidiano

para o conhecimento escolar. Conforme Young (2011, p. 617),

oferecem a base para analisar e fazer perguntas sobre o mundo, como
também oferecem aos estudantes uma base social para um novo conjunto de
identidades como aprendizes [...] eles tém mais probabilidades de serem
capazes de resistir ao senso de alienagéo de suas vidas cotidianas fora da
escola.

E, em continuidade a esta reflexdo, como exemplificacdo deste contexto e em
analogia ao poema matematico, destacam-se 0s proximos versos do poema de
Pereira (2004, p. 92):
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Logo, em uma reunido absoluta,

um dos pais pitagoéricos de seus alunos reais
Ihe perguntou

como ensinar Matematica pornografica?

Ele respondeu: vou citar dois exemplos,

0 primeiro € o da Bissetriz.

Em um dia geométrico

estava introduzindo este contetdo fenomenal
sabendo que a teoria era um pouco complexa
pois esta é uma reta

gue passa pelo vértice de um angulo
dividindo-o ao meio

sabia que existiam alunos trapezoides

com dificuldades cilindricas

gue vao dizer: mestre denominador

ndo conseguimos assimilar corretamente.
Respondeu periodicamente: ensinarei perpendicularmente
0 que é esta simples reta

e jamais esquecerao

Subindo em uma mesa retangular

através de gestos corporais geométricos,
eles puderam ver

no encontro de duas semirretas pernais
forma-se um angulo sensual,

e através de suas imaginacgdes

geométricas, maliciosas,

captaram radicalmente

este incrivel divisor de angulo

denominado Bissetriz [...].

A capacidade do curriculo em gerar identidades e de possibilitar resisténcia aos
alunos e as alienacdes fora da escola, séo caracteristicas fundamentais e primordiais
do curriculo dos estudantes desta modernidade pés-século XX. Bauman (2001), ao
tratar da sociedade do consumo e das relacbes com a identidade, destaca que as
identidades (também instaveis) sdo produzidas por coisas instaveis e necessitam
estar sempre flexiveis frente aos padrdes cambiais deste mundo. Um mundo que
busca permanentemente pela satisfacédo, do consumo, de uma sociedade compulsiva,
continua e sempre incompleta.

Segundo o autor, as verdades subjetivas sdo representadas por meio de
comunicacao publica, e impactam nas narrativas pessoais. Porém, vivencia-se, nesta
sociedade, o esvaziamento e a abertura do espacgo publico para o espago privado.
Isto &, o espaco publico tem sofrido influéncias do espaco privado, o que problematizo
como desafios que podem ser superados diante das capacidades do curriculo.

Neste entendimento e refletindo que “hoje, somos educadores que educam em
tempos pos-modernos” (Corazza, 2005, p. 9), destacam-se as concepcoes de
Corazza (2005, p. 9) sobre o saber e fazer pedagdgico neste “tempo do desafio da

diferenga pura”, tempo que a escola se tornou mais cultural e adentrou nas discussées
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de temas tais como género, xenofobia, ou etnocentrismo. Logo o conhecimento
poderoso conecta-se as tematicas deste tempo através das disciplinas, tal
possibilidade € expressa por Ferreira (2018) e que se apoia em Young (2013a; 2013b).

Para Young (2013a; 2013b) em todo campo de pesquisa, seja no campo das
Ciéncias Exatas como o das Ciéncias Sociais ou Humanas, ha um conhecimento
poderoso, mesmo que possa ser falivel e desafiado frente ha alguma questdo em
aberto, respeitando o conceito falibilidade em cada campo. Neste contexto, para
Ferreira (2018) relaciona-se o conhecimento poderoso com a questao étnico-racial por

meio dos contetudos das disciplinares:

a abordagem de curriculo baseado no conhecimento poderoso nos permite
pensar a respeito de uma educacéo das relagfes étnico-raciais e do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena fundamentados em
conteudos disciplinares e néo soltos dentro do curriculo. E possivel entender
gue a questdo étnico-racial ndo pode ser trabalhada alheiamente aos
conteldos disciplinares, pois assim ela ndo possui raizes fortes para
desenvolvermos uma educacéo escolar de qualidade (Ferreira, 2018, p. 4).

Ainda neste contexto, o programa Etnomateméatica pode ser aplicado como
espaco para as tematicas multiculturalismo e relagdes étnico-raciais na disciplina de
Matematica, consolidando-se como um campo de pesquisa do conhecimento dos
povos subjugados. D’Ambrosio (2008, p. 7) afirma que a Etnomatematica € “programa
de pesquisa em histéria e filosofia da Matematica, com implicacdes pedagdgicas, que
se situa num quadro muito amplo”. O autor também destaca o objetivo da

Etnomatematica:

dar sentido a modos de saber e de fazer das varias culturas e reconhecer
como e por que grupos de individuos, organizados como familias,
comunidades, profiss@es, tribos, na¢des e povos, executam suas praticas de
natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar, classificar
(D’Ambrosio, 2008, p. 7).

D’Ambrosio (2008, p. 10) afirma que a Etnomatematica ndo € uma disciplina,
mas “uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta as necessidades
ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imaginacao e para a criatividade”.

Com essas possibilidades, abre-se espaco para distintas tematicas por meio
das disciplinas, devendo prevalecer um curriculo centrado no conhecimento
especializado de professores e pesquisadores (Young, 2011). Conforme o autor, o

curriculo se “refere ao conhecimento que um pais considera importante que esteja ao



75

alcance de todos os estudantes” e que tem por finalidade “o desenvolvimento
intelectual dos estudantes” (Young, 2011, p. 614).

Para isto, sdo necessarios docentes bem qualificados, pois, além de possibilitar
aos estudantes a ampliacdo de suas capacidades, também proporcionara o acesso
deles a novos conhecimentos (Young, 2016). Ao considerar as relacbes de
conhecimento e curriculo, aliadas a necessidade de uma formacdo docente sélida,
Young (2011) critica negativamente as Diretrizes Curriculares que ndo focam no
fortalecimento da formacdo dos professores frente ao conhecimento pedagdgico e
especifico da é&rea, o que, segundo o autor, contribuiria para alicercar o
profissionalismo e a autoridade docente.

Cabe destacar que em torno da defesa em relacdo a oferta e ao acesso ao
conhecimento poderoso, Young (2007) posiciona-se contrario a varias politicas
educacionais, inclusive no Brasil, que enfatizam o protagonismo do aluno, tendo em
vista que ele seria incapaz de selecionar e escolher tais conhecimentos poderosos.
Para o autor, o conhecimento néo deve sobrepor a motivagéo ou o interesse do aluno,
€ necessario preservar a relacéo hierarquica na transmisséao do conhecimento. Young
(2016) ressalta que os professores, neste processo em torno da transmissdo do
conhecimento, esquivam-se da imagem de autoridade de saberem mais sobre
determinado conteldo e consideram tal posicdo como negativa.

Diante da necessidade da formacdo especializada dos professores e da
atencao e problematizacdo em torno das Diretrizes que conduzem este processo,
nesta relacdo entre conhecimento e curriculo, ao considerar o alinhamento entre o
fortalecimento da formacao docente e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, encontramos
uma aproximacao do que é exposto por Young (2011), embora o autor ndo centralize
a questao em um contexto brasileiro, com as criticas apresentadas pela Sociedade
Brasileira de Matemética (2021) a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019.

Conforme a Sociedade Brasileira de Matemética (2021), a Resolu¢cdo CNE/CP
n® 2/2019 focaliza a formacao docente na diretriz curricular da educacéo basica, a
qual, e de forma contréaria, deveria centrar-se em um sentido mais amplo e geral da
educacéo. Este viés formativo implica na falta de aprofundamento a um conhecimento
mais especializado na formagéo docente, ja que pode levar os cursos de formagéo a
atenderem apenas os conteudos da BNCC-Educacao Basica, de forma superficial. A
Sociedade Brasileira de Matematica (2021, p. 8) destaca, dentre as referéncias e

conexdes da Resolugdo n° 7/2018: “estabelecer competéncias que garantam ao
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Licenciando ajudar seus futuros estudantes a desenvolverem as competéncias gerais

previstas na BNCC-Educacgao Basica”.

Do ponto de vista desta Comisséo, o documento regulatério de uma formacao
inicial, levando em conta que a formacdo inicial € o suporte do
desenvolvimento profissional, deveria trazer diretrizes gerais para uma
formacdo suficientemente ampla e consistente, que prepare o futuro
professor para adaptar-se a diferentes curriculos, bem como para poder
participar da construcdo de projetos pedagogicos (Sociedade Brasileira de
Matematica, 2015, p. 5).

Dessa forma, considerando a centralidade do curriculo no conhecimento e o
seu papel gerador de identidades, somado as desigualdades sociais acentuadas por
relacbes de poder — apresentadas na proxima secdo — que adentram a escola,
focaliza-se o direito do aluno a ter acesso ao “conhecimento poderoso” (Young (2007;
2011; 2013a; 2013b; 2014; 2016) diante das relagbes desiguais de poder da
sociedade. Para isto, os programas de formacdo de professores necessitam
especializar os professores no seu campo especifico e pedagdgico, garantindo ao
licenciando o conhecimento poderoso nessas areas, potencializando sua autoridade
no assunto e garantindo conhecimentos especificos - pedagoégicos que o possibilitem
aliar em sua pratica os conteudos das disciplinas as experiéncias dos alunos e
tematicas que perpassam 0 nosso tempo (Bauman, 2001; Corazza, 2005).

Para encerrar a relacdo metaférica desta secéo, apresenta-se o final do poema:

N&o precisou deste matemético

citar o segundo exemplo pratico e malicioso
para os quadrados pais

de seus alunos complexos

tentarem interna-lo em um hospicio prismatico,
dizendo que este professor ordinario

era um louco absoluto.

Analisando pela ldgica,

posso entender em género, grau e nimero

o ponto de vista deste mestre analitico.

A partir do momento linear

em que o educador generoso

trabalhe desta maneira pentagoérica e real

ele estara quebrando determinantes barreiras
de comunicacéao entre professor e aluno.

Os alunos vao conhecer relagdes métricas
sentindo-se iguais

sendo valorizados em sua perfeita funcéo,
sem medos e complexos

de retirar duvidas sucessivas

em suas progressdes e pesquisas.
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A partir desse momento de relacao,
havera uma aprendizagem radical
progressiva, analitica

determinante e real.

Dada esta compreensdo historicamente néo linear do curriculo, na qual surgem
novas concepc¢des curriculares, em que sao hibridizadas ou contestadas, destaca-se
gque o conhecimento se mantém como cerne da questdo para qualquer teoria
curricular. Partindo da relagdo de pertinéncia do conhecimento ao campo curricular,
na minha perspectiva Matemética, o conhecimento é visto como um subconjunto de
qualquer teoria curricular, e na préxima sec¢ao esse conjunto é relacionado ao contexto

da educacédo democratica e as relacdes de poder da pés-modernidade.

3.3 O DIALOGO COM A COMUNIDADE PARA UMA EDUCACAO DEMOCRATICA

As criancas necessitam do conhecimento poderoso para entenderem e
interpretarem o mundo. Sem ele, elas permanecem dependentes daqueles
que o possuem [...]. Ele transcende e liberta as criangcas da experiéncia
cotidiana [...] permite que as criangas cresgcam e se tornem cidadas
engajadas. Como adultas, elas podem entender, cooperar e modelar o mundo
juntas [...]. O conhecimento compartilhado é a base para uma democracia
justa e sustentavel. Cidaddos educados juntos compartiham um
entendimento do bem comum (Young, 2016, p. 15).

As discussdes apresentadas em torno do conhecimento escolar e do curriculo
serdo relacionadas ao contexto de uma educacdo democratica e retomadas como
alicerce e premissa a valorizagéo das vozes dos estudantes. Segundo Fielding (2011),
a corrente que foca a voz do estudante busca possibilitar a ele uma participacdo ativa
e central em sua formacao, a qual possui poder de mudancas. Conforme o autor, para
gue a voz do aluno seja valorizada, as relac6es de poder devem ser compartilhadas
entre docente e estudante, sendo necessario que estes sujeitos sejam parceiros reais,
“trata-se de alunos e professores trabalhando e aprendendo juntos em parceria, em
vez de uma parte usar a outra para fins frequentemente ocultos” (Fielding, 2011,
p. 34, traducéo nossa).

Focalizando no pensamento critico do campo da educagdo, consideram-se
relacdes da educagéo democratica com o conhecimento a partir da participagdo ativa
na vida publica e frente a um cenario de liquidez de aspectos relacionados a
individualidade, espaco/tempo e emancipa¢do. Bauman (2001) discute como as

estruturas dominantes da modernidade estdo se tornando liquidas.
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Ao apresentar aspectos do espaco/tempo nesta era da modernidade, Bauman
(2001) problematiza a ameaca do espaco publico estar perdendo espaco para o
privado, o que ele explana como a colonizacdo do publico pelo privado, em que o
espaco publico passa a ser espac¢o da exposi¢cao de dramas privados e a autoridade
passa a ser regida pelo niumero de seguidores nas redes sociais e digitais, como
efeitos da evolucéo do capitalismo que permite a coexisténcia de diversas autoridades
(e que podem ser rapidamente perdidas) e implica a orientacdo das pessoas que
passam a procurar exemplos de vida e néo lideres.

Diante das caracteristicas sociais atreladas a participacdo na vida publica,
focaliza-se na atuacéo e prioridade de uma escola autbnoma, democratica e cidada
nesta era. Para Gadotti (1998), a atuacdo da escola neste cendrio pés-moderno deve
se preocupar com a formacdo global dos alunos, sendo necessario focar na
diversidade, no multiculturalismo e na participacdo ativa da sociedade em torno da
construcdo do projeto da escola, e dentre as prioridades de uma escola democratica.
Bolivar (2016) orienta que uma educacdo democratica deve possibilitar aos
estudantes a aquisicdo de conhecimentos ou competéncia que os permitam integrar
e participar na vida publica.

Para o alcance da educacdo democratica, Bolivar (2016) pontua que pode ser
garantida por meio de um curriculo comum basico e que, por sua vez, garantird a sua
cidadania frente as exclusdes sociais. Seguindo o mesmo raciocinio, Young (2013b,
p. 237) destaca a justica social em torno do direito ao conhecimento para todos os
alunos e apresenta a oferta de um curriculo comum nacional como um dos principios

fundamentais na elaboracdo de um curriculo baseado no conhecimento.

Esse alcance do curriculo nacional garante autonomia para cada escola e
para os professores especialistas em cada disciplina, e leva em conta que as
escolas tém diferentes recursos culturais, historias e contextos (por exemplo,
escolas urbanas ou rurais). Ao mesmo tempo, garante uma base comum de
conhecimento para todos os alunos (Young, 2013b, p. 237).

Neste sentido, para que a escola seja um espac¢o democratico, que verse por
principios, como a igualdade e a justica social, Young (2013b) defende o
conhecimento poderoso como direito do aluno, o0 que garantird a ele o acesso a um
conhecimento especialista. Para o autor, o conhecimento € um instrumento de poder

para quem tem acesso e a escola deve tratar todos como iguais, independente da

classe social, e isso depende do curriculo, dai a importancia de um curriculo comum



79

nacional. Embora ndo exclua a reproducédo de classes sociais ou desigualdades por
meio da escola e do curriculo, Young (2013b) contrapfe o conhecimento dos
poderosos por meio do conhecimento poderoso, tratando os estudantes como iguais.

Ao zelar pela igualdade, nesta era da modernidade, vivemos sob perspectivas
que potencializam desigualdades, dentre elas a meritocracia®. A meritocracia
responsabiliza o individuo pelo seu sucesso, caracteristica exposta por Bauman
(2001) na modernidade liquida, o que tem ocasionado revoltas e descontentamento
populista devido as mudancas em torno do trabalho, como a desvinculacdo do
trabalho ao capital, em que o trabalhador passa a ser descartavel, frente a crescente
desigualdade. Isso tem ocorrido no campo da Educacdo, considerando a
superioridade imposta por sujeitos com formacao em nivel superior em relacdo ao
sentimento de inferioridade dos que nao possuem (Sandel, 2020). Para Sandel (2020,
p. 37), “a nocdo de que o sistema recompensa talento e empenho incentiva
vencedores a considerar seu sucesso como resultado de suas proprias acdes, uma
medida da sua virtude — e a desprezar pessoas menos afortunadas do que eles”.

Segundo o autor, a meritocracia potencializa desigualdades, tornando
necessaria a busca por politicas que garantam que todos atinjam um patamar de
igualdade. Além de eliminar a discriminacdo, é fundamental nivelar o terreno para a
participacdo igualitaria de todos, em que “individuos de todos os contextos sociais e
econdmicos pudessem se preparar para efetivamente competir em uma economia
global fundamentada no conhecimento” (Sandel, 2020, p. 142).

A escola, como um espaco democratico, deveria conseguir possibilitar
igualdade, sem discriminacdo, em que 0 mesmo conhecimento poderoso fosse
garantido tanto em escolas publicas como privadas, situadas proximas a residenciais
de classe alta ou em favelas, em regiao urbana ou rural. Enfim, a escola vive em uma
era moderna, modelada pela meritocracia, e atenua a desigualdade, porém este
espaco escolar democratico deve ser preparado para diminuir estas desigualdades e
permitir que os estudantes provenientes das mais baixas camadas sociais tenham
condi¢cbes e conhecimentos iguais aos das mais altas classes sociais.

Considerando os contextos de exclusdes sociais e as possibilidades do
curriculo comum basico ao alcance da educacdo democratica, e a garantia da

cidadania e da justica social por meio do conhecimento acessivel a todos, pontua-se

8 Criado por Young (1967), o termo meritocracia significa, conforme o autor, um gerador de discordia
social e ndo deveria ser um ideal a ser seguido.
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a importancia da participacdo da comunidade. Conforme Bolivar (2016), a educacéao
democratica necessita que a comunidade académica participe da construcdo de um
curriculo nacional, a fim de possibilitar a melhor educacao possivel. Young (2013b)
destaca a elaboracdo em colaboragdo com os especialistas nas areas para garantir
0S conceitos essenciais das disciplinas. Segundo Bolivar (2016), uma escola
democratica deve também potencializar a participacdo da comunidade escolar, de
modo que as decisdes devem ser tomadas a partir dos que serdo impactados, isto é,
todos devem ter voz e participagcéo nos planejamentos educativos.

Tal perspectiva frente a participacdo dos estudantes nas decisdes e
planejamentos escolares, conforme Dotta e Ristow (2012, p. 8), destaca-se como

acOes para a valorizacdo da voz do estudante:

a compreensdo de como os estudantes podem participar ativamente de sua
formacéo, o que implica, a partida, em aceitd-los como agentes capazes de
contribuir com a melhoria das préaticas docentes, de seus proprios processos
de aprendizagem, com guestdes curriculares e mesmo, de forma mais ampla,
para com as politicas educacionais — trata-se de um movimento denominado
“a voz dos estudantes”.

Na busca por uma escola auténoma, democrética e cidada, Gadotti (1998)
orienta quanto a participacao da comunidade. Para o autor, ndo deve ser de forma
passiva ou tratada como mera consumidora, mas ativamente, para que todos possam
assumir seu papel no projeto, compartilhando a responsabilidade entre os integrantes
da comunidade (interna e externa). De modo que o estudante consiga se sentir sujeito
de seu aprendizado ao participar das decisdes em conjunto.

Contudo, Bauman (2001) alerta para a sociedade focada na produtividade ou
competitividade, incapaz de atingir a satisfacdo, e levanta indagacdes sobre a
participacdo da comunidade, visto que a caracteristica desta sociedade, que preza o
individualismo e a autoafirmacéo do individuo, € responsavel por simesma e por suas
conquistas ou fracassos. O autor pontua que esta individualiza¢cao, somada ao fato de
0 espaco privado invadir o publico, ameaca a cidadania e promove o desinteresse, “os
individuos estdo sendo [...] despidos da armadura protetora da cidadania e
expropriados de suas capacidades e interesses de cidadaos” (Bauman, 2001, p. 55).
O autor também atrela os aspectos individuais ao capitalismo, em que é delegado ao
individuo descobrir do que € capaz, maximizar sua capacidade, frente a um mundo
cheio de possibilidades. A busca por estas possibilidades p6e fim a liberdade e a sua

prépria identidade.
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Laval e Vergne (2023, p. 81) afirmam que, para alcancar uma educacao
democratica, “é preciso pensar em conjunto com os determinantes sociais, politicos e
cognitivos que obstaculizam a real igualizagdo das condicbes de ensino e
aprendizagem”, sendo necessario o reconhecimento das desigualdades sociais em

oposicao as relacdes de poder que operam na educacéo neste século.

3.3.1 Relacfes de poder que ameacam uma educacédo democratica e cidada

Laval e Vergne (2023) expdem o aumento das tensdes entre o capitalismo e a
educacdo democratico no final do século XX e que, diante da implementacao de
politicas neoliberais, implicaram for¢cas inversamente proporcionais neste campo,
havendo a reducédo de uma formacéo cidada e do senso critico e 0 aumento de uma
educacédo para o mercado, focada no capital humano® e na cultura corporativa.

Quanto as politicas neoliberais citadas, Antunes (2021) as definem como um
conjunto de ideias politicas e econbmicas capitalistas que contemplam uma
restruturacdo produtiva, reducdo da participacdo do estado na economia,
privatizacdes e politicas econdmicas e fiscais ditadas por organismos mundiais
hegeménicos. O neoliberalismo traz consequéncias que vao além do campo
educacional. Dardot e Laval (2016, p. 7) apontam que o neoliberalismo estendeu “a

l6gica do capital a todas as relacdes social e a todas as esferas da vida”.

O neoliberalismo e a reestruturacéo produtiva da era da acumulacgéo flexivel,
dotadas de forte carater destrutivo, tém acarretado, entre tantos aspectos
nefastos, um monumental desemprego, uma enorme precarizacdo do
trabalho e uma degradacéo crescente, na relacdo metabolica entre homem e
natureza, conduzida pela légica societal voltada prioritariamente para a
producéo de mercadorias, que destrdi 0 meio ambiente em escala globalizada
(Antunes, 2001, p. 35).

Considerando as caracteristicas desta sociedade do século XXI, somados aos
efeitos da racionalidade neoliberal e meritocratica, a consolidacdo da educacéo
democrética tem sido ameacada com o crescimento da logica de resultados, da

gestao e eficiéncia na educacao, isto €, segundo Laval e Vergne (2023, p. 15), “a

l6gica invasiva da rentabilidade e da competitividade” em que os estudantes passam

9 Para os economistas é o estoque de conhecimentos valorizaveis economicamente e incorporados
aos individuos. De forma ampla, sdo mdltiplos trunfos que o individuo pode fazer valer no mercado e
fazer reconhecer junto aos empregadores como fontes potenciais de valor. Para a OCDE, o capital
humano reuniria os conhecimentos, as qualificacdes, as competéncias e caracteristicas individuais que
facilitam a criacdo do bem-estar pessoal e econémico (Laval, 2004, p. 25).
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a ser consumidores. Neste mesmo sentido, Young (2007) expde a l6gica de uma
educacao gerencial que equipara a geréncia de uma escola a de uma empresa. Para
Young (2007, p. 1291),

as escolas sdo tratadas como um tipo de agéncia de entregas, que deve se
concentrar em resultados e prestar pouca atengéo a0 processo ou ao
conteudo do que é entregue. Como resultado, os propésitos da escolaridade
séo definidos em termos cada vez mais instrumentais, como um meio para
outros fins.

Tal ameaca € constatada por Fielding (2011), ao observar os impactos
neoliberais nas praticas que deveriam ser centralizadas no estudante e que o
valorizariam, bem como nas relacdes de poder. Para o autor, nas ultimas duas
décadas, houve convergéncia entre o crescente aumento de praticas educativas que
buscam valorizar a voz do aluno com a ascenséo neoliberal, afetando como a sua voz
€ compreendida e impactando na proposta de uma educacao democratica e cidada.

Fielding (2011) expde sua preocupacdo ao interesse de organizacdes
internacionais e de instituicbes ligadas a economia internacional em relacdo a
valorizacdo da voz do estudante, e exemplifica, dentre estas ameacas, o foco
crescente no desenvolvimento de a¢gdes para aumentar a produtividade — a busca de
sua voz como prestacéo de contas (avaliacdo do aluno do corpo docente) e 0 nao
reconhecimento de desigualdades. Inclusive por que “nem todas as vozes sao iguais
— alguns alunos sédo mais privilegiados e mais bem colocados do que outros para
articular suas necessidades no discurso dominante” (Fielding, 2011, p. 35, traducéo
nossay), ou ainda que os espacos de escuta sédo afetados por interesses, contrariando
a légica de espacos para o bem comum.

Esta ameaca e o enfraquecimento da educacdo democratica diante da ética da
educacdo gerencial é também tratada por Laval (2004), que justifica este
enfraquecimento devido a transferéncia de poder proporcionada pela educacéo
gerencial e que, consequentemente, afeta as relacdes de poder dos alunos, seja pelo
fortalecimento de dominio do controle sobre a comunidade escolar, com os estudantes
e familiares sendo tratados como consumidores; ou pela geracdo de desigualdades
entre os jovens, submetidos a competicdo e em busca de melhores escolas. Ainda
sob esta racionalidade, o autor expde a ameaca da educacao democratica em paralelo
a desigualdade proporcionada pelo foco no capital humano, em que os estudantes

gue conguistam resultados positivos e passam a considerar o retorno financeiro,
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tendem a continuar os estudos e acumulam capital muito rentavel; em contrapartida,

0S que nao se sobressaem, trocam os estudos pelo trabalho.

E essa logica que vemos em acgdo no mercado da formagdo continuada,
promovida a modelo da educacdo de base e cujo efeito mais certo é a
producéo de desigualdades entre os que se beneficiam mais (os executivos)
e 0s que se beneficiam menos (os assalariados que executam). Desse ponto
de vista, a estreita articulacéo entre escola e empresa néo é necessariamente
a mais democratica (Laval, 2004, p. 62).

Ao enfatizar a busca da democratizacdo das relacdes de poder dentro da
escola, Gadotti (1998) se opde a racionalidade neoliberal na educacdo e também
pondera a ameaga que esta racionalidade traz em torno da desigualdade. Para o
autor, € necessario “saber trabalhar com as diferencas: € preciso reconhecé-las, néo
camufla-las, aceitando que, para conhecer a mim mesmo, preciso conhecer o outro”
(Gadotti, 1998, p. 82). E, em torno das relacdes de poder dos alunos, reforca a
multiculturalidade como eixo de uma escola cidada, por meio da integracao entre
educacao e cultura, escola e comunidade.

De fato, quando analisa-se a escola como um espaco publico civil, utilizando a
caracteristica da civilidade apresentada por Bauman (2001, p. 133), como “a
capacidade de interagir com estranhos sem utilizar essa estranheza contra eles e sem
pressiona-los a abandonéa-la ou a renunciar a alguns tragos que o fazem estranhos”,
a efetivacdo e a garantia da escola como espaco de diversidade séo fundamentais.
Atualmente, os espacos publicos estdo sendo individualizados, temos evitado o
intercambio e 0 engajamento com as pessoas, “os estranhos sdo pessoas com quem
nos recusamos a falar” (Bauman, 2001, p. 135), e a capacidade de conviver com a
diferenca “ndo é facil de adquirir e ndo se faz sozinha” (Bauman, 2001, p. 139).

A racionalidade neoliberal e meritocratica e seus impactos com o aumento da
desigualdade adentram as relacbes educacionais e ao descontentamento da
populacdo de classes mais baixas, que impactam nas relacdes com pessoas com
nivel de escolarizacdo superior. Segundo Laval e Vergne (2023), a escola atual
concede mais aos que possuem maior poder aquisitivo, além de que as atuais politicas
educacionais pesaram sobre o sujeito, seu sucesso ou fracasso escolar e social. Para

os autores, diante destas novas politicas educacionais:

A educacao tem por objetivo principal, sendo exclusivo, nas versdes mais
duras do novo dogma, dotar a méo de obra de competéncias, conhecimentos
e disposi¢cao pessoais destinadas a aumentas a aumentar a eficacia produtiva
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e comercial das economias e melhorar a posi¢édo social do individuo (Laval;
Vergne, 2023, p. 133).

Conforme Sandel (2020), a meritocracia promoveu, junto ao neoliberalismo, o
desgaste do trabalho, e desarmou a populacdo para resistir a este avanco global,
potencializando a desigualdade. Neste mesmo caminho, Bauman (2001) destaca os
impactos do trabalho nesta era, em que o trabalho se tornou flexivel devido a
globalizag&o, marcada pela velocidade em que o capital se move, onde as relagcbes
de trabalho séo passageiras, resultando na desvinculacao do trabalho e do capital (o
fordismo e o aumento de salarios para evitar a fuga de trabalhadores).

Frente as tendéncias que ocorrem no mundo do trabalho, Antunes (2001, p. 41)
apresenta as “metamorfoses no processo de producao do capital e suas repercussoes
no processo de trabalho” em que se tem “a prevaléncia do capital sobre a forga
humana de trabalho” (Antunes, 2001, p. 44). Para o autor, o capitalismo néo coloca e
nem colocara fim ao trabalho, mas acentua formas de trabalho “mais heterogénea,
mais fragmentada e mais complexificada” (Antunes, 2001, p. 43), isto devido as
divisdes e necessidades em torno do trabalho qualificado ou ndo qualificado, formal
ou informal e resultando em uma légica de que “o capital pode diminuir o trabalho vivo,
mas ndo elimina-lo. Pode intensificar sua utilizacdo, pode precariza-lo e mesmo
desempregar parcelas imensas, mas ndo pode extingui-lo” (Antunes, 2001, p. 44).

Como efeitos das mudancas do trabalho, para Bauman (2001, p. 189), o
impacto desta caracteristica do trabalho significou em “uma populagao décil, incapaz
ou nao desejosa de oferecer resisténcia organizada a qualquer deciséo que o capital
venha tomar”. Neste sentido, embora ndo exista uma resisténcia popular a estes
efeitos, Sandel (2020) destaca o ressentimento das pessoas que nao colheram as
recompensas, promovendo uma reacao populista, que impactou também nas relacdes
das classes populares com 0 ensino superior.

Tendo em conta as mudancas no trabalho destacadas por Antunes (2001) ao
longo do tempo e os efeitos da qualificagdo na empregabilidade e precarizacéo do
trabalho, adentro e relaciono a area da educacéo e, para isto, referencio Laval (2004)
que apresenta mudancas na educacdo diante das teorias do capital, o qual
problematiza as mudancas ao longo do tempo frente ao crescimento econdmico diante
do capital, trabalho e qualificacéo.

Neste sentido, Laval (2004, p. 27) destaca a légica empobrecida da formacao

centrada no capital humano, ao qual expde o “investimento no saber essencialmente
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considerado como uma fonte de ganhos de produtividade” e diante destes efeitos,

Laval (2004) aponta que a educacédo ndo é mais democratica.

E esta logica que se vé trabalhar no mercado da formagio permanente
erigida por alguns como modelo para a educacdo de base e cujo efeito mais
certo é uma producdo de desigualdades entre aqueles que dela mais se
beneficiam, os chefes, e aqueles que dela menos se aproveitam, os
assalariados de execucao (Laval, 2004, p. 29).

A despeito desta l6gica, somada a légica meritocratica em que recai sobre o
individuo “o sucesso ou fracasso do seu destino social e escolar” Laval e Vergne
(2023, p. 91), depositar no ensino superior a alavancagem de posicdo social geram
mais desigualdades e acaba protegendo privilegiados e prejudicando os individuos
pertencentes as classes populares.

Estas desigualdades podem ser sentidas, tanto nos processos de sele¢éo, na
evasdo, ou na qualidade das universidades. No final, como verificado nos Estados
Unidos e na Europa, as pessoas sem nivel superior foram menosprezadas ou tratadas
com sentimento de inferioridade, perdendo o apoio da populacdo com a educacao
superior e implicando a aproximacao dos trabalhadores com partidos populistas e
nacionalistas (Sandel, 2020).

Neste sentido, o autor observa que a educacgao superior deveria promover nas
pessoas 0 prestigio e ndo a oposicdo, devendo a universidade ndo ser colocada
apenas com foco no trabalho, mas que buscasse uma visdo ampla, humana e em prol

da comunidade. Conforme Sandel (2020, p. 303),

a formacdo educacional superior deriva muito de seu prestigio por ter um
objetivo declaradamente mais alto: ndo apenas equipar estudantes para o
mundo do trabalho, mas também preparar as pessoas para que sejam seres
humanos moralmente reflexivos e cidaddos democraticos efetivos, capazes
de deliberar sobre o bem comum.

Ao realizar uma andlise conjunta sobre o posicionamento de Sandel (2020), no
gue se refere ao ensino superior e as relacdes democraticas com a comunidade, junto
as criticas apresentadas pela Sociedade Brasileira de Matematica (2021) a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019, destaca-se o retrocesso, em um aspecto social, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo de professores no Brasil. A Sociedade

Brasileira de Matematica (2021), ao comparar a resolucdo atual com a anterior, a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 menciona este retrocesso:
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compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagao da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagdo (Brasil, 2015, p. 4).

Ainda na contramdo desta visdo mais ampla direcionada a politica de formacéao
docente, a Sociedade Brasileira de Matemética (2021) da énfase a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015 na garantia das competéncias para o trabalho e pondera que as
competéncias passam a ser consideradas algo que pode ser demonstravel. Neste
sentido, Laval (2004) pesa a profissionalizagdo da educagdo sob a légica do
rendimento e das competéncias, uma educacao destinada a atender empresas, o0 que
nao se configura como estratégica democratica e, como Sandel (2020), destaca o
papel da universidade quanto a valoriza¢do dos estudantes. Contudo, pesam alguns
desafios para que isso ocorra, pois ha negligéncia na mobilizacdo para a participacao
dos estudantes e de sua voz na construgdo de percursos de aprendizagem, nas

abordagens de ensino, do curso ou do curriculo (Bovill; Cook-Sather; Felten, 2011).

Resta saber se a universidade foi criada para oferecer uma formacao
superespecializada e estritamente ajustada as necessidades imediatas das
empresas, portanto sem grandes perspectivas temporais, ou, ao contrario, se
ndo cumpriria melhor seu papel oferecendo uma formacao geral que dé aos
estudantes uma maior autonomia na vida (Laval, 2004, p. 116).

Algumas iniciativas para a valorizagdo dos estudantes do ensino superior séo
expostas por Bovill, Cook-Sather e Felten (2011, p. 9, traducao nossa) como forma de

possibilitar espacos na universidade para a sua participacao:

1) convidar os alunos a serem parceiros (colaboradores ativos e autorizados)
com a equipe académica em planejamento pedagdgico, desafiando assim as
hierarquias e papéis tradicionais; 2) apoiar o dialogo entre as diferencas (de
posicdo e perspectiva), 0 que produz novos insights e envolvimento mais
profundo no ensino e na aprendizagem; 3) promover a colaboragéo por meio
da qual tanto a equipe académica quanto os alunos assumem mais
responsabilidade pelo ensino e aprendizagem, e adotar novas visdes de
ambos; 4) servir como intermediarios, facilitando novas relagdes entre alunos
e corpo docente.

A busca da autonomia das instituices de educag¢do em oposicao as logicas de
mercado, que impactam toda estrutura educacional, é dependente e interligada as

agdes da comunidade escolar/académica. Conforme Bauman (2001, p. 555), “ndo ha

individuos autbnomos sem uma sociedade autbnoma, e a autonomia da sociedade
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requer uma autoconstituicdo deliberada e perpétua, algo que s6 pode ser uma
realizacdo compartilhada de seus membros”.

A autonomia da escola esta inserida na luta da prépria autonomia da sociedade,
necessitando construir alicerces para que a escola se autogoverne e se oponha as
relacBes autoritarias existentes por meio da construcdo de novas relacbes sociais,
alicercando-se como uma escola de constante troca com a sociedade para assim
garantir sua autonomia. Este didlogo com a comunidade, partilhando das tomadas de
decisdo, ou seja, uma escola que desenvolva a participacdo e democratizacao,
contribuira para a formacéao da cidadania (Gadotti; Romé&o, 1998).

Nesta secdo, buscou-se apresentar as relagdes entre conhecimento, curriculo
e educacdo democratica que valorize as vozes dos estudantes, 0 que perpassa a
autonomia das instituicbes de ensino. No préximo capitulo, apresenta-se a
curricularizacdo da extensdo no IFMT, centralizando, especificamente, a investigacao
em torno dos cursos de licenciatura na Instituicdo. Para isso, foi realizado um resgate
histérico da oferta de cursos de formacdo de professores, para entdo fazer um
levantamento dos cursos ofertados e a legislacédo referente a curricularizagdo da

extensao no IFMT.
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4 A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NO CONTEXTO DAS LICENCIATURAS
NO INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO

Em virtude das novas politicas curriculares voltadas ao ensino superior
brasileiro, busca-se, neste capitulo, apontar o processo de reformulagéo curricular dos
cursos de licenciatura do IFMT. Isto €, verifica-se quais 0s cursos de licenciatura que
se adequaram a Resolucdo n° 7/2018 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/20109.

Visando a compreender como os IF de educagéo bésica, técnica e tecnologica
se organizaram e se consolidaram também como instituicdes que contribuem para a
formacéo de professores no pais, traca-se o processo historico de formacéo docente

pela rede federal de educacao técnica e profissional brasileira.
4.1 FORMACAO DE PROFESSORES NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Nesta secdo, € apresentada a formacao de professores a partir das unidades
precursoras aos IF de educacéo basica, técnica e tecnoldgica, utilizando como marco

inicial a criacdo da primeira rede federal de ensino n&do superior, no século XIX.

4.1.1 O percurso dos programas de formacdo de professores na educacao
técnica e profissional federal: do século XIX a criacao dos Institutos Federais

No inicio do século XIX, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, foram criadas “[...] nas capitais dos Estados da Republica, Escolas de
Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito” (Brasil, 1909, p. 1),
estabelecendo-se a primeira rede federal de ensino ndo superior no pais.

Apbs a criacdo de 19 escolas de Aprendizes e Atrtifices, houve a preocupacao
com a formacdo de professores para atuarem nas unidades de ensino profissional,
visto que a falta de docentes especializados era uma dificuldade e, como solugéo
marcada por resultados ndo satisfatérios, foram chamados professores do ensino
primario para trabalharem nestas escolas (Cardoso, 2013).

Considerando a formacgao de professores do ensino primario do século XIX, no
Brasil, as escolas normais formavam professores para o ensino primario, com um
curriculo que desconsiderava a preparacao didatico-pedagodgica. Destaca-se que as

primeiras escolas normais nasceram na Francga apos a revolucéo francesa e, no Brasil,
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a primeira escola normal foi fundada no Rio de Janeiro, em 1835, sendo a primeira de
carater publico na América, cujo padréo e organizacdo so6 foram fixados com a reforma
da instrucdo publica do estado de S&o Paulo, em 1890, mas mantendo a oOtica
conteudista do curriculo, que perdurou até 1932 (Saviani, 2009; Romanelli, 1986).
Destarte, para instrucdo e preparo de professores, mestres e contramestres
dos varios institutos e escolas profissionais do Distrito Federal, assim como de
professores de trabalhos manuais para as escolas primarias, criou-se em 1918 a
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz que, inicialmente, sob
responsabilidade da prefeitura do Distrito Federal, foi repassada para a esfera federal,
em 1919, e teve um importante papel no processo de expansao do ensino profissional

no territorio brasileiro (Rodrigues; Souza, 2015).

Entretanto, pelo Regimento aprovado pela Portaria n° 1, de julho de 1924, do
Ministro da Agricultura, a Escola passou a preparar, exclusivamente, os
professores e mestres para as escolas profissionais da Unido, ndo formando
mais os professores de trabalhos manuais e contramestres, consolidando,
dessa forma, sua caracteristica de escola normal (Cardoso, 2013, p. 59).

A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, ao longo de duas décadas
de existéncia, formou apenas 381 professores e, destes, 309 mulheres, para atuarem
como professoras de trabalhos manuais para as escolas primarias, o que denota que
dos mais de 5000 alunos que se matricularam na escola ndo tiveram interesse em
concluir um curso de formacao pedagoégica (Machado, 2008).

Entre 1932 e 1933, uma nova fase para as escolas normais foram
estabelecidas, por ndo conseguirem romper o carater de formacdo de professores
centrada no contetdo e, com a perspectiva de abertura para a pesquisa, foram criados
o Instituto de Educacéo do Distrito Federal e o Instituto de Educacédo de S&o Paulo.
Nestas unidades, as escolas normais foram transformadas, caminhando para um
modelo pedagodgico-didatico de formacédo docente. Destaca-se que estes institutos
foram incorporados a Universidade de Sdo Paulo, em 1934 e a Universidade do
Distrito Federal, em 1935, consolidando-se como base para a organizagao dos cursos
de formacé&o de professores para o ensino secundario (Saviani, 2009).

A partir do Decreto-Lei n® 1.190, de 04 de abril de 1939, que “da organizagao a
Faculdade Nacional de Filosofia” (Brasil, 1939, p. 1), instituiu-se que a formacao de
professores para o magistério do ensino secundario seria ofertada nas universidades

e IES. Para isso, organizou-se a Faculdade Nacional de Filosofia que, por meio dos
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cursos de licenciatura, prepararia candidatos ao magistério do ensino secundario e,
ao curso de Pedagogia, as escolas normais, seguindo o esquema de trés anos de
conteulido especifico e um para a formacao didatica (Saviani, 2009; Sokolowski, 2015).

Entre 1909 e 1937, destacou-se a atuacdo das escolas de Artifices e Mestres,
ofertando o ensino profissional primario, o0 curso primario e o curso de desenho na
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, com a incumbéncia de formar
professores para atuarem no ensino profissional primério. Contudo, em 1937, por meio
da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que “d& nova organizacdo ao Ministério da
Educacado e Saude Publica” (Brasil, 1937, p. 1), a Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz e as escolas de Aprendizes e Artifices, mantidas pela Unido, foram
transformadas em Liceus Industriais e também foram instituidos novos Liceus, para
propagacéo nacional do ensino profissional de todos os ramos e graus (Lima, 2012;
Guerra et al., 2020).

Os Liceus Industriais foram extintos em 1942 e a rede federal de
estabelecimentos de ensino industriais passaram a ser constituidos por escolas
técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem. Considera-se, neste periodo, o
processo de industrializacdo do pais, que levou aos dirigentes brasileiros realizarem
mudancas na normatizacdo e estruturacdo da educacdo nacional por meio de
decretos que ficaram conhecidos como leis organicas da educacao nacional, como a
Reforma Capanema, de relevante importancia a educacao profissional, assim como a

formacé&o de professores em nivel médio (Moura, 2007).

4.1.2 Das escolas industriais e técnicas aos Centros Federais de Educacéao

Tecnoldgica: a formacao de professores para o ensino profissional

Considera-se a formacdo de professores a partir das leis organicas da
educacdo nacional que, segundo Moura (2007), efetivaram mudancas na
normatizacao e estruturacdo da educacao do pais, que foram de relevante importancia
a educacgdo profissional e a formacédo de professores em nivel médio. Dentre os
principais decretos destacam-se: o Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942,
sobre a “Lei orgénica do ensino industrial” (Brasil, 1942a, p. 1); o Decreto n° 4.244, de
09 de abril de 1942, sobre a “Lei organica do ensino secundario” (Brasil, 1942b, p. 1);
o Decreto-Lei n° 8.529, de 02 de janeiro de 1946, sobre a “Lei organica do ensino
primario” (Brasil, 1946a, p. 1); o Decreto-Lei n°® 8.530, de 02 de janeiro de 1946, sobre
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a “Lei organica do ensino normal” (Brasil, 1946b, p. 1); e, o Decreto-Lei n° 9.613, de
20 de agosto de 1946, sobre a “Lei organica do ensino agricola” (Brasil, 1946¢, p. 1).

Inicialmente, o ensino industrial foi organizado e ministrado, dividido em dois
ciclos, sendo o primeiro — ciclo fundamental de até quatro anos, correspondendo ao
ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a aprendizagem; e,
o segundo ciclo — ensino técnico de trés a quatro anos, ou ensino pedagdgico para a
formacao de professores, com duracdo de um ano (Romanelli, 1986).

Referente a formacdo de professores para o ensino técnico, por meio do
Decreto-Lei n® 4.073/42, formava-se uma nova modalidade, determinada pelo
paragrafo 2°, do artigo 10: “os cursos pedagdgicos destinam-se a formacéao do pessoal
docente e administrativo peculiares ao ensino industrial, e compreendem as duas
seguintes modalidades de ensino: didatica do ensino industrial e administracdo do
ensino industrial” (Brasil, 1942a, p. 3). A partir dai, se seguiria a tendéncia de adjetivar
os cursos de formacéo de professores para a educacéao profissional, sendo a primeira
inclusdo desta questdo na legislacdo educacional (Machado, 2008). Conforme
destacado no paragrafo 1°, do artigo 54 trata da “formacdo dos professores de
disciplinas de cultura geral, de cultura técnica ou de cultura pedagodgica, e bem assim
de préticas educativas, devera ser feita em cursos apropriados” (Brasil, 1942a, p. 12).

O Decreto-Lei n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, “estabelece as bases de
organizagéo da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial” (Brasil, 1942c,
p. 1), extinguiram-se os Liceus Industriais e a rede federal de estabelecimentos de
ensino industriais passaram a ser constituidas por escolas técnicas, industriais,
artesanais e de aprendizagem (Brasil, 1942c). As escolas industriais e técnicas
passaram a oferecer formacgéo profissional e a ministrar cursos industriais e de
maestria. Além disso, ficou a cargo das escolas técnicas 0s cursos técnicos e 0s
cursos pedagdgicos, instituindo na Escola Técnica Nacional, com sede no Distrito
Federal, a oferta dos cursos de didatica do ensino industrial e o curso de administracédo
do ensino industrial (Brasil, 1942).

Segundo Rodrigues e Souza (2015), dos cursos de formacgao pedagogica que
seriam ofertados pela Escola Técnica Nacional, apenas uma década apos a
publicacdo do Decreto-Lei n°® 4.127/42, entrou em funcionamento o curso de didatica,
devido as dificuldades em encontrar professores e as restricdes apresentadas, que
estabeleciam que somente poderiam cursar ex-alunos dos técnicos ou de maestria.

Outro passo para a formacao de professores do ensino profissional ocorreu por meio
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do Decreto-Lei n°® 9.613/46, que estabeleceu a organizacdo e o regime do ensino
agricola do segundo grau, visando a formacéo de professores para as disciplinas do
ensino agricola e para a administragéo (Brasil, 1946c).

Conforme Romanelli (1986), o ensino agricola foi dividido em dois ciclos: o
primeiro, com duracéo de quatro anos para o basico agricola ou de dois anos para o
de mestria; e, 0 segundo, com diversos cursos técnicos de trés anos e ainda cursos
de formacéo de professores, como: curso de magistério de economia rural domeéstica,
com dois anos de duracgédo; cursos de didatica de ensino agricola e de administracédo
de ensino agricola, ambos com duracao de um ano.

Em um aspecto geral dos ensinos primario e secundario, reestruturados a partir
do Decreto n° 4.244/42 e do Decreto n°® 8.529/46, estabeleceu-se que o0 ensino
primério foi subdividido em duas categorias: o primario fundamental de cinco anos,
para criangas de sete a 12 anos, e o primario supletivo, para jovens e adultos (Brasil,
1946a); e, o0 ensino secundario em dois ciclos: o primeiro, ginasial, de quatro séries;
e, 0 segundo, subdividido em classico e cientifico, ambos com quatro séries, e, pelo
curriculo, ndo apresenta carater de especializacao (Brasil, 1942b).

O ensino normal também foi reestruturado na mesma simetria dos demais

cursos de nivel secundario. Conforme Saviani (2009, p. 146),

na nova estrutura, o curso normal, em simetria com os demais cursos de nivel
secundario, foi dividido em dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo
ginasial do curso secundario e tinha duracao de quatro anos. Seu objetivo era
formar regentes do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais
regionais. O segundo ciclo, com a duracéo de trés anos, correspondia ao ciclo
colegial do curso secundéario. Seu objetivo era formar os professores do
ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos institutos de
educacéo.

As leis orgéanicas da educacao nacional tiveram grande importancia para a
formacao de professores, pois centralizaram as Diretrizes e normas do ensino normal
em nivel nacional, visto que até entdo o pais ndo as possuia, ficando restritas as
mudancgas promovidas pelo Estado (Romanelli, 1986). Ao final da década de 1950,
apos as mudancas das leis organicas, especificamente, referente ao ensino industrial,
conforme apresentado por Machado (2008; 2015), Geraldo (2015) e Guerra et al.
(2020), as escolas industriais e técnicas, por meio da Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro

de 1959, que “dispGe sobre a nova organizagcdo escolar e administrativa dos

estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacéo e Cultura, e da



93

outras providéncias” (Brasil, 1959, p. 1), sdo denominadas escolas técnicas federais,
com autonomia de didatica e de gestdo. Segundo Guerra et al. (2020), tem-se a
seguinte cronologia das primeiras unidades do ensino profissional federal:

- Escola de Aprendizes Atrtifices (1909-1937);

- Liceu Industrial (1937-1942);

- Escola Industrial e Técnica (1942-1959);

- [Escola Técnica Federal (1959-1994).

O inicio da década de 1960 foi marcada pela publicagdo da primeira LDBEN,
por meio da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, considerada por Castro (1974)
como um marco divisor entre duas etapas da licenciatura no Brasil, em que a primeira

etapa compreendeu os anos de 1930 a 1961.

Em 1961, por pressé@o da classe trabalhadora que reivindicava acesso a
universidade, o ensino profissional foi equiparado ao ensino académico com
a promulgacdo da Lei n°® 4.024/61, que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Foram estabelecidos dois ramos de ensino secundario
diferenciados, mas equivalentes: um propedéutico, representado pelo
cientifico; e outro profissionalizante, com o0s cursos normal, industrial,
comercial e agricola (Lima, 2016, p. 157).

A LDBEN (1961) estabeleceu a separacao entre a formacéo de professores
das disciplinas especificas e técnicas do ensino médio e denotava-se o tratamento
diferenciado com o ensino técnico em detrimento do ensino médio propedéutico, como
se ndo pertencessem ao mesmo nivel, argumento reforcado pelo emprego do adjetivo
“especial” ao referenciar os cursos da area profissional (Rodrigues; Souza, 2015;
Machado, 2018). Destarte, o artigo 59 da LDBEN (1961) estabeleceu que “a formacéao
de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e
letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos
especiais de educacao técnica” (Brasil, 1961, p. 8), definindo a formacdo de
professores do ensino profissional Unica e restrita as escolas técnicas.

Com a promulgacéo da Lei n°® 5.540/68, a formacédo de professores para o
ensino profissional passou a ser feita apenas no ensino superior. E, devido a falta de
docentes que preencheriam os requisitos a atuacdo, o Decreto-Lei n® 464/69 instituiu
normas complementares a Lei n° 5.540/68, flexibilizando a atuag&o até que houvesse
nuamero suficiente de docentes, em que a habilitacdo para as respectivas funcdes seria
condicionada a exames de suficiéncias realizados em instituicbes oficiais de ensino

superior (Machado, 2008).
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A formacado de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinados ao
trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo, inspecao e orientacao
no &mbito de escolas e sistemas escolares, far-se-a em nivel superior (Brasil,
1968, p. 5).

Logo, em virtude da impossibilidade das escolas técnicas atuarem na formacao
de professores para o ensino profissional, em consequéncia da Lei n°® 5.540/68, o MEC
foi autorizado por meio do Decreto-Lei n°® 655, de 27 de junho de 1969, a organizar e
coordenar cursos superiores de formacédo de professores para 0s ensinos técnicos

agricola, comercial e industrial (Machado, 2015).

Ficam autorizados os 6rgéos técnicos do Ministério da Educacao e Cultura,
encarregados da administracdo e coordenacdo do ensino técnico agricola,
comercial e industrial, a organizar, em nivel superior e para as respectivas
areas, os cursos de que trata o artigo 30 da Lei n° 5.540, de 28 de novembro
de 1968, e, bem assim, a manté-los, diretamente ou em convénio com
unidades de ensino técnico, ou de ensino superior, oficiais ou reconhecidas,
observadas as resolu¢cdes do Conselho Federal de Educacdo quanto a
estruturacdo e extensdo dos cursos (Brasil, 1969a, p. 1).

Em convénio com o MEC, os cursos de formacao de professores do ensino
técnico foram ofertados nas escolas técnicas. Segundo Castro (1974), em
decorréncia, surgiram os centros de educacéo técnica, tal como o Centro Nacional de
Aperfeicoamento do Pessoal para a formacao Profissional (CENAFOR), instituido pelo
Decreto-Lei n°® 616, de 09 de junho de 1969, que, por meio de alguns cursos de
formacdes emergéncias, possibilitaram aos técnicos a atuacdo nos ensinos primario,
secundario e terciario (Brasil, 1969b).

Ja, por meio da Portaria n° 432, de 19 de julho de 1971, que institui “normas
para organizacgao curricular do Esquema | e do Esquema II”, foram aprovadas normas
relativas aos cursos superiores de formacdo de professores de disciplinas
especializadas para a habilitacdo do ensino médio e para serem ofertados pelos
centros de educacao técnica (Brasil, 1971a, p. 1). Segundo Machado (2015), esta
Portaria estendeu as normas emergenciais de formacéo de professores para atuagéo
no ensino médio profissional para o ensino médio, em geral.

Agora, a formacdo pedagogica de bacharéis ou técnicos diplomados para
atuacdo no ensino médio seria dada por meio dos esquemas | e Il. Enquanto o
esquema | voltava-se a complementacdo pedagogica de portadores de diploma de

nivel superior; o segundo destinava-se aos técnicos diplomados e, especificamente,
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em seu curriculo, possuia disciplinas pedagogicas do esquema | e de conteudo
técnico especifico (Castro, 1974; Machado, 2015).

Neste cenario, Lima (2012) expde que qualquer técnico de nivel médio que
cursasse o esquema ll, considerando as disciplinas pedagdgicas e as de conteudo
especifico da area, teria o direito de qualquer licenciado na area. Neste sentido,
Machado (2015) exp0e que a situacao vigorou até a proclamacéo da Portaria n® 396,
de 28 de junho de 1977, “o curso de licenciatura Plena para graduacao de professores
da parte de formacéao especial do curriculo de 2° grau” (Brasil, 1977, p. 1). Antes da
Lei n° 5.540/68, e nos termos da LDBEN (1961), era facil identificar quais eram o0s
professores licenciados e os do ensino médio técnico (Castro, 1974).

Apbs o golpe militar, conforme Saviani (2009), exigiram-se adequac¢fes na
educacao, que foram efetivadas com alteracdes na legislagéo, implicando a segunda
LDBEN, a Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, que definiu a duracdo do ensino de
1° grau em oito anos e, do 2° grau, em trés ou quatro anos. Relativo a formacéo de
professores, passou a exigir grau superior por meio de cursos de licenciatura curta e
plena, como formacgdo minima respectiva para o exercicio do magistério no 1° grau
(12 a 42 séries, e que também poderia ser realizado por habilitacdo especifica de 2°
grau, extinguindo-se as escolas normais) e no 2° grau (Brasil, 1971b). Para Saviani
(2009, p. 147), “o antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° grau. A
formacao de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma
habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de
precariedade bastante preocupante”.

Como implicagcbes a formacdo de professores para as disciplinas
especializadas no ensino médio em geral, considerando a LDBEN (1971), foi
publicado o Parecer n® 111, que trouxe mudancas no curriculo minimo e normas
adicionais ao esquema | e Il. A Resolugdo n° 03, de 28 de fevereiro de 1977, do
Conselho Federal de Educacdo (CFE), instituiu a licenciatura plena voltada a
formacao especial do 2° grau. Isto €, as instituicdes que ofertavam os esquemas | e |l
tiveram um prazo maximo de trés anos a partir da publicacéo para os transformarem
em licenciaturas (Machado, 2015).

Ainda durante a ditadura militar, foi publicada a Lei n® 6.545, de 30 de junho de
1978, que “dispbe sobre a transformacgao das Escolas Técnicas Federais de Minas
Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais de Educacao

Tecnoldgica e da outras providéncias” (Brasil, 1978, p. 1). Um de seus objetivos era
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“‘ministrar ensino em grau superior [...] de licenciatura plena e curta, com vistas a
formacéo de professores e especialistas para as disciplinas especializadas no ensino
de 2° grau e dos cursos de formacdo de tecndlogos” (Brasil, 1978, p. 1). Segundo
Lima (2012, p. 50), “surge a titulo de extraordinariedade, pois ocorre nos Unicos trés
CEFET existentes a época: o CEFET-MG, CEFET-RJ e CEFET-PR”.

Em 1982, a proposicdo da licenciatura plena a formacéao especial do 2° grau
implicou na extingdo dos esquemas | e Il, conforme a Resolugdo n°® 3 do CFE, que
sofreu algumas reviravoltas com a publicagéo da Portaria n°® 299, em que a formacéo
dos licenciados poderia ser flexibilizada, tanto por meio dos cursos de licenciatura
como dos esquemas (Simao, 2004; Pontes, 2014; Machado, 2015). Conforme os
autores, a Portaria n°® 432/71, que instituiu os esquemas, vigorou até 1997, quando foi
revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 02.

Neste contexto, o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET), de Minas Gerais, ofereceu, entre 1981 e 1997, a
formacao de professores para as disciplinas especificas por meio dos esquemas | e Il
(Siméo, 2004; Lima, 2012; Lima; Silva, 2013). Segundo os autores, conforme foram
abertas novas unidades durante a década de 1990, acentuou-se a formacédo de
professores para as disciplinas técnicas e tecnoldgicas.

Destaca-se que a possibilidade de oferta dos cursos de licenciatura para o 2°
grau nos CEFET foi interrompida com a publicacéo da Lei n°® 8.711, sendo direcionada
a formacao de professores especializados as disciplinas especificas do ensino técnico
e tecnoldgico (Siméo, 2004; Lima, 2012; Lima; Silva, 2013).

Por meio da Lei n® 8.948, de 08 de dezembro de 1994, que “dispde sobre a
instituicdo do Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica e da outras providéncias”
(Brasil, 1994, p. 1), todas as escolas técnicas federais existentes foram transformadas
em CEFET. Segundo Machado (2015), a criacao destas unidades e a possibilidade
de oferta dos cursos de licenciatura trouxeram grandes expectativas, considerando a
oportunidade de formacéo de professores de 2° grau e técnico. Para Lima (2012), a
expansdo dos CEFET, como possibilidade de formacgéo de professores, incidiu com
as politicas publicas da década de 1990, como a Lei n°® 8.948/94, em sincronia com
as politicas neoliberais.

Segundo Barbosa e Lopes (2016), somente a partir da promulgacao da terceira
e atual LDBEN (1996), que o preconceito com a educacao profissional foi superado,

quando se passou a aceitar todo o estudo a partir do ensino médio como educagéo
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profissional. Embora a LDBEN (1996) exigisse formacado superior para atuacdo no
magistério, que seria realizada apenas em universidades ou ISE, apresentava
algumas possibilidades contrarias a isso, como a oferta das complementacfes
pedagdgicas para ndo licenciados que possuissem cursos superiores, sendo uma
reordenacao dos cursos do esquema | (Lima, 2012).

O Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 1997, “regulamenta a Lei n° 8.948,
de 8 de dezembro de 1994, e da outras providéncias” (Brasil, 1997, p. 1), e reforca,
dentre os objetivos dos CEFET, ministrar cursos de formacédo de professores e
especialistas, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica para as
disciplinas de educacéo cientifica e tecnologica.

Apenas com a publicagdo do Decreto n° 3.462, de 17 de maio de 2000, “da
nova redacao ao artigo 8° do Decreto n°® 2.406, de 27 de novembro de 1997, que
regulamenta a Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994” (Brasil, 2000, p. 1), que os
CEFET foram autorizados novamente a formar professores para atuar, além das
disciplinas cientificas e tecnoldgicas do ensino médio também na educacéo
profissional. Até os anos 2000, os CEFET apresentaram dificuldades na formacéo de
professores, devido a falta de docentes especificos, laboratérios ou até articulacéao
com o0s estados e municipios, carga horaria dos cursos, enfim, problemas
relacionados a qualidade das formacfes, condicdes diferentes das universidades
federais (Simé&o, 2004; Lima, 2012; Lima; Silva, 2013).

Os Centros Federais de Educacgéo Tecnolégica, transformados na forma do
disposto no artigo 3° da Lei n° 8.948, de 1994, gozardo de autonomia para a
criacdo de cursos e ampliacdo de vagas nos niveis basico, técnico e
tecnolégico da Educacéo Profissional, bem como para implantacdo de cursos
de formacédo de professores para as disciplinas cientificas e tecnolégicas do
Ensino Médio e da Educagéo Profissional (Brasil, 2000, p. 1).
Em 2004, os CEFET foram classificados como IES do sistema federal de
ensino, ganhando maior destaque para a sua funcao de formar professores, elevando

0 aumento de vagas nos cursos de formagé&o de docentes (Lima, 2012).

4.1.3 A consolidacéo da formacéo de professores narede federal com o advento

dos institutos federais

A Lei n® 11.182, de 29 de dezembro de 2008, “institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de
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Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias” (BRASIL, 2008, p. 1), que
passou a compor a RFEPCT, junto a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
ao CEFET-RJ e ao CEFET-MG. Em 2012, também passaram a compor a rede as

escolas técnicas vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro .

Os Institutos Federais sédo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei (Brasil, 2008, p. 1).

Segundo Pacheco (2011), foi criado uma rede Unica com destaque a sua
verticalizagdo do ensino, atendendo uma formacao em diferentes niveis de ensino e
espacos, estes, compartilhados entre a comunidade. Compete aos IF uma formacéao
nao s6 profissional e técnica, mas permeada por “principios e valores que
potencializam a agdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida” (Pacheco,
2011, p. 2). Conforme o autor, assim como nas universidades, destaca-se a oferta do
ensino, pesquisa e extensao envolvida com as for¢cas sociais regionais e de forma
indissociavel.

Por outro lado, Pacheco (2020) problematiza a identidade dos IF, em que “o
maior desafio é consolidar um novo conceito institucional, nem Escola Técnica, hem
Universidade, mas algo absolutamente novo e inovado”. No mesmo sentido, Senra e
Cardoso (2021) apontam para a amplitude e complexidade da instituicdo, que se
aproxima da organizacao das universidades, que tem seu tripé no ensino, pesquisa e
extensdo, indissociaveis, mas que se difere, por exemplo, do plano de carreira dos
servidores ou do atendimento de diversos niveis e modalidades de ensino.

Mesmo tendo crescido em nameros e com mais de uma década promovendo
formacao em niveis basico, técnico e tecnoldgico, Senra e Cardoso (2021) destacam
que os IF continuam construindo sua identidade. Conforme informacdes do MEC™,

em 2019, a rede federal era composta por:

38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET), a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), 22
escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro IlI.
Considerando os respectivos campi associados a estas instituicdes federais,

10 Disponivel em: portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/apresentacao-rede-federal. Acesso em: 05 dez.
2024.
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terp-se ao todo 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas do
pais.

Diante da expansdao dos IF, Aradjo e Sanchez (2023) analisam a expansao e a
verticalizacdo do ensino perante uma racionalidade neoliberal, de forma que os
autores apresentam estudos recentes que identificam os IF como alternativas mais
acessiveis as universidades para oferta do ensino superior, somado a necessidade
de investimento em infraestrutura da rede e precariedade do trabalho docente, visto
que com a verticalizacdo, os docentes atuam em diversos niveis e cursos, com

recursos e infraestrutura ndo condizentes.

Averticalizacdo do ensino, fator diferencial no arranjo estrutural dos Institutos,
é considerada nesse estudo como uma estratégia de contencao de despesas,
pois otimiza estrutura fisica e pessoal dentro de um mesmo espaco
institucional (Araujo; Sanches, 2023, p. 13).

Considerando a oferta de cursos superiores na rede, dentre os objetivos de sua
criacdo, encontra-se a promogao de cursos de licenciatura e programas especiais de
formacao pedagdgica, voltados a formacao de professores para a educacao basica e,
principalmente, as de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica, de modo
que, no minimo, 20% das vagas sejam voltadas aos cursos de formacdo de
professores (Brasil, 2008).

A formacéo de professores passou entdo a ndo ser mais uma opg¢éao de oferta
nas unidades da rede federal de educacéao profissional, mas obrigatoriedade, gerando
novidades e desafios aos docentes dos CEFET (Barbosa; Lopes, 2016). De acordo
com Senra e Cardoso (2021) a formacdo de professores tem contribuido para o
fortalecimento identitario e, para Barbosa e Lopes (2016), a obrigatoriedade na oferta
de programas de formacdao de professores refor¢cou a caracteristica Gnica de formacéo
da rede, em que se assume “a formacgao inicial e continuada de trabalhadores, a
formacdo técnica de nivel médio, a graduacdo tecnoldgica, a licenciatura, o
bacharelado e a pos-graduagao, lato e stricto sensu” (Barbosa; Lopes, 2016, p. 68).

Diante dessa obrigatoriedade e delimitacdo do nUmero de vagas aos cursos de
formacao docente, Lima e Silva (2013), ao analisarem a concepc¢ao da formagéo de
professores dos IF por meio dos documentos oficiais, destacam que a expanséo do
ensino superior no pais e a escassez de professores foram motivos para a oferta de
licenciaturas na rede, consolidando como uma politica do governo Lula. No mesmo

entendimento, Pacheco (2013) revela em se trabalho dados do Conselho Nacional de
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Educacao sobre a necessidade da formacéo docente no periodo de implantacéo da
rede, e que passava da necessidade de mais de 200 mil professores apenas no campo
das Ciéncias da Natureza e Matematica, mensurando o objetivo do instituto atender
com 100 mil vagas primordialmente para estas areas.

Contudo, Lima e Silva (2013) enfatizam que néo se pode olhar para esta oferta
apenas como uma ampliagcdo de vagas pelo pais, mas conforme os documentos,
como uma possibilidade e um novo modelo de formacéo de professores, ligada aos
anseios capitalistas e com um aspecto pratico e operacional, que nao reflete o trabalho
e 0s anseios dos docentes da rede. No mesmo sentido, Aradjo e Sanchez (2023),
embora pontuem a importancia da inclusdo da oferta de cursos de licenciatura nos IF,
analisam se a justificativa de caréncia de docentes no pais se destaca suficiente para
exaurir as discussodes sobre a obrigatoriedade dessa oferta.

N&o obstante a esta problematica, alguns questionamentos emergem ao se
refletir acerca das reais inten¢des politicas em se atribuir aos IF a oferta de
cursos de licenciatura, visto que as recentes politicas educacionais vinculam-
se a interesses de forcas neoliberais que buscam diferentes estratégias para
consolidarem seus objetivos. Nesse sentido, os IF surgem como uma
alternativa de oferta de cursos de graduacdo em espacos ndo universitarios,
0 que fortalece a retérica de grupos conservadores que descredibilizam a
atuacdo e existéncia das universidades como lécus de pesquisa (Aradjo;
Sanches, 2023, p. 4).

Relativo o perfil de formacéo docente na rede, Pacheco (2011) destaca que,
diante da organizacdo e politica de criagdo dos IF, o conhecimento ndo sera
enciclopédico, mas adentrard no pensamento analitico e na formacéo profissional
mais abrangente e flexivel voltada para o mundo do trabalho, “em um profissionalizar-
se mais amplo que abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o
mundo” (Pacheco, 2011, p. 2), ainda “esperava-se a quebra dos padrées da oferta de
propostas licenciaturas no pais, uma proposta que ultrapasse o rigido limite tracado
pelas disciplinas convencionais e que se construa na perspectiva da integracao
disciplinar e interdisciplinar” (Pacheco, 2011, p. 14).

Porém, Araujo e Sanchez (2023) problematizam o tipo de formacao pedagogica
diante do contexto de atuacdo dos docentes dos IF. Para os autores, nos IF existem
professores licenciados e capacitados atuando nestes programas, mas também
existem professores envolvidos nos cursos de formacao de professores que néo
possuem formagéo pedagdgica, bem como licenciados atuando fora de sua érea de

formacao especifica, 0os quais passam a atuar de acordo com sua especialidade, isto
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€, pela area do conhecimento do mestrado ou doutorado. Além disto, Araudjo e
Sanchez (2023, p. 14) destacam a instituicdo néo ter tradicdo na oferta de ensino
superior, mas sim no ensino profissionalizante, e estes aspectos corroboram para a
presenca de uma formacdo centrada na racionalidade técnica, situacdo também

constada pelo levantamento bibliografico dos autores que apontam:

gue a formacédo de professores nos IF possui caracter técnico-instrumental,
fragmentado e utilitarista. O que se distancia de uma formacéo reflexiva, de
sélida base humanistica, voltada essencialmente para a docéncia. Essa
situacdo remete ao projeto de formac@o docente engendrado pelo Banco
Mundial, no qual o professor é apontado como peca fundamental na
transmiss@o de valores essenciais para a formagdo de um novo perfil de
trabalhador, que atenda aos interesses do setor produtivo, voltado ao
mercado de trabalho.

De fato o cenério é que muitos docentes dos IF sdo provenientes de
universidades e que tendem a reproduzir a cultura académica, a formagéo nos IF deve
ser diferente da qual estes professores encontraram na universidade, para isto
existem alguns desafios (Pacheco, 2020). Dentre os desafios elencados por Pacheco
(2020), destacam-se os que se relacionam a formacdo de professores nos IF: o
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo de forma indissociavel, o

desenvolvimento de projetos coletivos, que atendam o coletivo:

consolidar sua institucionalidade, aprofundando a definicdo conceitual do que
um Instituto Federal, para além da definicdo legal [...]. Desenvolver ensino,
pesquisa e extensdo, enquanto atividades efetivamente indissociaveis [...]
aprofundar o debate sobre a especificidade das licenciaturas nos Institutos
Federais. Elas ndo foram colocadas ali por acaso. O desafio é criar um novo
tipo de licenciatura sem academicismo unindo teoria e pratica, com muita
formacao em servigo e presente em todos os niveis [...] Integracdo com a
sociedade, através de todas as suas atividades, da criacdo de tecnologias
sociais e com as demais redes politicas de ensino, especialmente as de
Educagao Basica [...] Formagao permanente de técnicos e docentes nao
apenas didatico-pedagdgica, mas sobre o significado dos Institutos. Todos os
que interagem com Jovens sdo educadores e, portanto, devem receber
formacao politico-pedagogica (Pacheco, 2020, p. 20).

Diante destes desafios, acredita-se que a curricularizagdo da extensao
contribuira para o fortalecimento da formacao de professores nos IF, bem como para
a sua identidade enquanto instituicdo que busca promover uma formacédo humana e
cidadd em oposicéo as logicas neoliberais que a cercam. Desta forma, contribuindo
para o objetivo basico dos IF, conforme Pacheco (2011, p. 2), € necessario “derrubar

as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura

na perspectiva da emancipacdo humana”.
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Neste entendimento e subsidiando as contribuicbes da curricularizacdo da
extensdo para os programas de formacdo de professores nos IF, destaca-se o
conceito de extensdo universitaria na concep¢do da RFEPCT: “a extensdo € um
processo educativo, cultural, politico, social, cientifico e tecnolégico que promove a
interacdo dialogica e transformadora entre as instituicdes e a sociedade, levando em
consideracao a territorialidade” (CONIF, s.d., p. 2).

Além da curricularizagdo da extensdo contribuir para a indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensao, necessitara estabelecer o papel social da instituicdo que
a promove, implicando efetiva articulagéo da instituicdo e sociedade. Assim, as acdes
afirmativas nas universidades brasileiras, como exemplo a curricularizacdo da
extensdo, estdo impactando de forma intensa na sociedade e, nas universidades,
estdo gerando impacto maior que o mercado (Gadotti, 2017).

Neste sentido, a curricularizacdo da extensao podera contribuir e solidificar o
papel social dos Institutos Federal e na oferta de uma formacéo critica e social em
paralelo a uma formacao para o trabalho. Conforme Barbosa e Lopes (2016, p. 73), a
formacédo de professores tem o dever de “preparar o professor para perceber e
assumir o seu papel politico e social, sabendo que poderd influenciar
substancialmente a vida de seus estudantes”.

E necessario pensar o curriculo e o professor diante das concepc¢des do
neoliberalismo, em oposicdo a subordinacdo da formacédo a légica do mercado, bem
como, diante de uma sociedade multicultural, e para o professor assumir sua
autoridade intelectual, também €& necessario combinar na sua formacdo trés
dimensdes, politicas, cultural e académica, isso permitira conceber a autonomia e

pensamento critico do professor (Moreira, 2001; 2021).

Implica argumentar que tais dimensdes, ainda que ndo exclusivamente,
podem ajudar a conformar identidades docentes criticas e questionadoras
dos principios, dos resultados e do carater supostamente inevitavel do
modelo neoliberal e, a0 mesmo tempo, mais propensas a aderir a uma pratica
multiculturalmente  orientada, que se contraponha as tentativas
homogeneizadoras dos curriculos nacionais que se vém propondo em
diferentes paises (Moreira, 2001, p. 12).

Considerando esse crescimento dos campi dos IF, e da obrigatoriedade em
ofertar 20% de suas vagas voltadas para programas de formacdo de professores, na

proxima secdo € apresentado um breve diagnostico sobre o IFMT e realizado um

levantamento dos cursos de formacao de professores ofertado pela rede, ao qual se
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adentra a situacao atual e normativa em torno da curricularizacdo da extensao nos

cursos de licenciatura do IFMT.

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL DE MATO
GROSSO E AS REFORMULACOES CURRICULARES DOS CURSOS DE
LICENCIATURA

Nesta secdo, por meio de um diagnostico do IFMT e ao analisar os cursos de
formacao de professores ofertado pela instituicdo, é apresentada a situagcdo atual e
normativa destes cursos em torno da curricularizacdo da extensdo, considerando a
adequacao a Resolucdo n° 7/2018 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019.

O IFMT possui 19 campi distribuidos pelo territério mato-grossense, conforme
a Figura 2, e esta presente em todas as mesorregides do estado, com sua reitoria

localizada na capital Cuiaba/MT.

Figura 2 - Mapa de Mato Grosso com a localizacdo geografica dos campi

- Campus I - Cuiaba

v Campus Octayde Jorge da Silva
Bl Campus Avancado v Campus Bela Vista

v Reitoria
[] Campus em implantagéo Il - Varzea Grande

v Campus Varzea Grande

- Ill - Santo Antonio do Leverger
XXI v Campus Sao Vicente
: IV - Rondonépolis
v Campus Rondondpolis
V - Campo Verde
v Campus Campo Verde
VI - Primavera do Leste
v Campus Primavera do Leste
VIl - Barra do Gargas
v Campus Barra do Gargas
VIl - Agua Boa
v Campus Agua Boa
IX - Caranara
v Campus Canarana
X - Caceres
v Campus Caceres - Professor Olegario Baldo
XI - Pontes e Lacerda
v Campus Pontes e Lacerda - Fronteira Oeste
XIl -Tangara da Serra
v Campus Tangara da Serra
Xl -Campo Novo dos Parecis
o Campus Campo Novo do Parecis
XIV - Lucas do Rio Verde
¥ Campus Avancado de Lucas do Rio Verde
XV - Sorriso
v Campus Sorriso
XV1 - Sinop
v Campus Avancado de Sinop
XVII - Juina
Vi Campus Juina
XVIII - Alta Floresta
v Campus Alta Floresta
XIX - Guaranta do Norte
v Campus Guaranta do Norte
XX - Confresa
v Campus Confresa
XXI - Colniza
v Campus Colniza

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

No inicio de 2023, ao realizar o levantamento de quais cursos de formacgéo de

professores eram ofertados pela IFMT, foi identificado que apenas cinco campi néo
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ofereciam algum tipo de programa, enquanto 14 ofertavam cursos de licenciatura,
especializacédo e/ou mestrado.

Em relacdo a oferta dos cursos de formacdo de professores, dentre 0s
programas de pos-graduacao: programas stricto sensu - IFMT oferece o programa de
mestrado profissional em educacdo profissional tecnologica e o programa de
mestrado em ensino, ambos ofertados no campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva;
programas lato sensu: encontram-se divididos em sete campi, também ofertados na
modalidade a distancia, visando atender a populacdo de Mato Grosso, conforme

apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Os cursos de especializacdo do IFMT e sua localizacédo geogréfica

MESORREGIAO DE CURSO DE
MATO GROSSO CRPLE ESPECIALIZACAO
Cuiaba (Bela Vista) Ensino de Quimica
Libras e Educacéo Inclusiva na modalidade a
distancia
CENTRO-SUL Formacéao docente para o Programa Nacional de

Varzea Grande Integracdo da Educacdo Profissional com a

Educacdo Bésica na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos
NORDESTE Confresa Educagdo no Campo

Ensino de Ciéncias
Juina Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica
Docéncia no ensino superior

NORTE Sorriso Educacdo Ambiental

Guaranté do Norte Educacdo no Campo
SUDOESTE Pontes e Lacerda Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
SUDESTE -- --

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Os cursos de licenciatura do IFMT, foco deste estudo, sdo ofertados na
modalidade presencial e a distancia, sendo que as licenciaturas em Matemética e
Quimica sdo ofertadas em ambas as modalidades, enquanto as licenciaturas em
Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Natureza e Ciéncias da Natureza com habilitacdo
(Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica sao cursos presenciais, e a licenciatura em
pedagogia é oferecida apenas na modalidade a distancia.

Em 2023, houve a oferta de 636 vagas para estes cursos de licenciatura do
IFMT e o ingresso de 522 estudantes, totalizando 2.325 alunos matriculados nas
licenciaturas desta instituicao, os quais 19,3% destes alunos evadiram do curso e 219

alunos concluiram o curso de licenciatura, em 2023.
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Estes cursos de licenciatura sdo oferecidos por 12 campi. Porém, dos sete

campi que nao ofertam cursos de licenciatura, os campi de Alta Floresta, Barra do

Garcgas, Lucas do Rio Verde, Sinop, Sorriso, Tangara da Serra e Varzea Grande.

Apenas Sorriso e Varzea Grande oferecem outro tipo de programa de formacgéo de

professores, 0 que levanta a discussao sobre o quantitativo de 20% das vagas dos

Institutos Federas, destinado a oferta desses programas, embora exista entendimento

gue o quantitativo deva ser considerado para toda a instituicdo e ndo por campus.

Com base no levantamento dos cursos de licenciatura, feito por meio dos

enderecos eletrénicos de cada campi do IFMT, e no estudo dos respectivos PPC, foi

constatado que no inicio de 2023 poucos cursos se adequaram a Resolugéo n°® 7/2018
e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, conforme exibido no Quadro 5.

Quadro 5 - Os cursos de licenciatura do IFMT e sua reformulagao curricular

Resolucao Resolucao
GaiES FISG SRS n°7/2018 | CNE/CP n° 2/2019

Caceres Quimica sim
Campo Novo dos Parecis | Matemética

Ciéncias da Natureza - Habilitacao

em Quimica néao

Fisica
Confresa Biologia

sim - Resolugéo n° 021/2021 -
Matematica CONSEPE (Conselho de Ensino,

Pesquisa e Extensao)

Cuiaba (Bela Vista)

Matematica na modalidade a
distancia

Quimica na modalidade a

em Biologia

distancia nao
Cuiaba (Octayde) P_edAagc_)gla na modalidade a
distancia
Diamantino Ciéncias Bioldgicas nao sim
Guaranti do Norte C|enc_|as d_a Natureza - Habilitagdo
em Biologia
. Matemética
Juina - - N
Biologia néo
Pontes e Lacerda Fisica
Primavera do Leste Quimica
Rondondpolis Ciéncias da Natureza
o\ Ciéncias da Natureza - Habilitacao .
S&o Vicente sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Frente aos desafios para a reformulacgé&o curricular destes cursos, a distribuicéo

geografica dos campi do IFMT pelo territério mato-grossense e muitos campi com mais

de 500 quilémetros de distancia da reitoria € um desafio institucional para integracao,
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discussoes, reformulacdes e normatizacdes que impactam toda a Instituicdo. Inclusive
a pandemia de covid-19 trouxe grandes desafios ao IFMT, que, em 2020, precisou
suspender suas aulas, passando a retornar gradativamente de forma remota e
somente de modo presencial em 2022, embora tenha trazido a Instituicdo recursos e
ferramentas digitais que ajudaram a desviar-se dos obstaculos geograficos
relacionados a distancia.

Ressalta-se que os programas de formacao de professores j4 sdo ofertados
pelo IFMT em todas as regides do estado de Mato Grosso e, neste percurso para a
sua consolidacao, programas federais de financiamento e bolsas, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Consolidacéo
das licenciaturas (PRODOCENCIA) foram fundamentais para tal. Pondero o
PRODOCENCIA, pois como acdo deste Programa, nasceu o | Seminario das

licenciaturas do IFMT1,

estes semindrios visam se consolidar como espaco de discussdo e
divulgacéo das acdes propostas acerca do desenvolvimento das licenciaturas
no ambito do IFMT e também promover discussdes locais acerca da
formacdo docente, se firmando como um espaco de divulgacéo cientifica
(IFMT, 2016, n.p).

Em sua primeira edi¢do, realizada em 2016, discutiu-se a formagdo de
docentes, a consolidacdo das licenciaturas no IFMT, a reunido de coordenadores,
professores e alunos dos cursos de formacdo de professores no municipio de
Jaciara/MT. E, mesmo com as dificuldades geogréficas discutidas anteriormente,
participaram representantes de todos os campi, promovendo discussdes curriculares
e orientacdes quanto a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que obrigou a reformulacéo
curricular dos cursos de formacéao de professores naquele periodo. Ja em sua quarta
edicao, realizada remotamente em 2022, visou compartilhar o processo de formacgao
docente e realizar o langcamento da construcéo da Politica Institucional de Formacéo
Académico-Profissional de Professores do Instituto Federal de Mato Grosso, em
conjunto com a comunidade académica e a sociedade.

Segundo Cardoso, Jesus e Cardoso (2018), ao realizarem um estudo das
publicacdes dos cursos de licenciatura em ciéncias da natureza do IFMT nos eventos

de ensino da Instituicdo, observaram que houve reducdo do namero de bolsas do

11 Disponivel em: ifmt.edu.br/conteudo/naticia/i-seminario-das-licenciaturas-do-ifmt-comeca-nesta-
segunda-feira/. Acesso em: 05 dez. 2024.
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PIBID, em paralelo, o numero das producfes nos eventos de ensino realizado pelo
IFMT também foi impactado, tal como nos seminarios das licenciaturas.

Além dos desafios que cerceiam as instituicbes publicas de ensino frente aos
cortes orcamentarios do governo federal, que atingiram os programas de bolsas, 0
IFMT também tem como desafio a adequacdo dos cursos superiores para
atendimento a curricularizacédo da extenséo e, em especial, as licenciaturas que ainda
precisam se adequar as Diretrizes Curriculares Nacionais, visto que apenas trés dos
cursos de licenciatura da Instituicdo estdo atualizados diante das resolucdes atuais.

Neste sentindo, evitando a padronizacdo e respeitando a autonomia e
identidade de cada unidade da RFEPCT, foram definidas as Diretrizes para a

curricularizacdo da extensdo na RFEPCT, as quais definem:

a curricularizacdo da extensdo, portanto, constitui-se no processo de
incorporacgéo ou integracéo de atividades de extenséo ao curriculo de ofertas
educativas, podendo incidir sobre a matriz curricular dos PPC das seguintes
formas:

a) Como parte de componentes curriculares ndo especificos de extensao:
trata-se da distribuic&o de horas de atividades de extensdo nos componentes
curriculares nédo especificos de extensao, previstos no PPC. Nesse caso,
estamos tratando de planejar atividades de extensdo como metodologia
desses componentes.

b) Como componentes curriculares especificos de extensdo: trata-se da
criacdo de um ou mais componentes curriculares especificos de extensao,
inseridos na estrutura da matriz curricular do curso e cuja carga horéaria deve
ser totalmente destinada ao cumprimento de atividades de extensdo pelos
estudantes (CONIF, s.d., p. 3).

Neste sentido as Diretrizes para a curricularizacdo da extensdo da RFEPCT
definiram as “trilhas para a curricularizagdo”, que objetivou orientar e conduzir o
processo de curricularizacdo nas unidades da rede por meio de quatro etapas: a
sensibilizacdo - debate com a comunidade académica em torno de temas ligados a
curriculo e extensdo; a Implantacdo - acbes de mapeamento da realidade local; a
Experimentacdo - definicAo das diretrizes da instituicdo e alteracdo dos PPC; a
Efetivacdo - estratégias a qualificacéo e a efetivacdo da curricularizacdo da extenséo
e do seu papel na formacgao dos estudantes e no cumprimento da missao institucional
(CONIF, s.d.).

Com base nas regulamentacbes e visando definir os procedimentos
pedagogicos e administrativos para a curricularizacdo da extensdo nos cursos
superiores de graduacao, pés-graduagdo e cursos técnicos ofertados no ambito do

IFMT para atender a curricularizagcdo da extensdao, a InstituicAo aprovou o
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Regulamento para a Curricularizacdo da Extensdo no Ambito do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso por meio da Resolucdo n° 22 -
RTR/CONSUP/RTR/IFMT, de 25 de maio de 2021 (Brasil, 2021, p. 1). Dentre os
procedimentos desta Resolucéo, destaca-se a composi¢ao, a organizagao curricular
e 0 assessoramento aos nucleos responsaveis pela reformulacdo dos PPC.

Para a composicao curricular das atividades de extensdo, a Resolucéo n° 22/
2021 definiu que deveriam ser desenvolvidas linhas tematicas, conforme o
regulamento das acdes de extensdo do IFMT e nos conteludos das Diretrizes
Curriculares Nacionais de cada curso que, no caso das licenciaturas, precisara
articular-se a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. Considerando o foco deste estudo,
destaca-se o dever em atrelar a composicao curricular das atividades de extensao aos
conteldos das Diretrizes, tendo em vista as mudancas que as Diretrizes e a
curricularizacdo da extensao impactardo, concomitantemente, aos novos curriculos e
ao cuidado dos componentes de extensédo curricularizados estarem em consonancia
com os conteudos das Diretrizes.

Em relacdo a organizac@o curricular da extensdo na matriz curricular dos
cursos, a Resolucédo n° 22/2021 definiu que as modalidades | e Il sdo obrigatdrias nos
cursos de graduacdo, distribuidas na matriz e no PPC (Brasil, 2021). Para a
modalidade I, orientou-se que a extensao deve apresentar-se, especificamente, como
componentes curriculares e estar vinculados a projetos registrados no campus ou as
acOes de extensdo abertas a participacdo da comunidade externa (excluindo-se
atividades complementares, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e estagio
curricular obrigatorio) (Mato Grosso, 2021a).

A modalidade Il se refere a organizacdo em torno de atividades de extenséo
previstas em disciplinas ou em seus conteudos, no estagio obrigatorio, no TCC ou em

programas, projetos e prestacao de servicos:

a) em disciplinas que desenvolvem atividades de extenséo e proporciona aos
estudantes vivéncias com a comunidade externa; relaciona teoria e pratica;
possui projeto e carga horaria especifica expressas na matriz curricular;

b) em contetdos de disciplinas da matriz curricular do curso, denominados
Contetdos Curriculares de Extensdo, previstos na ementa, registrados no
Plano de Ensino;

¢) no Estagio Curricular Obrigatério, no qual o estudante prop&e e desenvolve
intervencao extensionista com acdes paralelas a carga horéaria do estagio que
enriguecam sua formacao e atuacéo académica, a intervencao extensionista
deve possuir projeto e carga horéria propria;
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d) no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com o desenvolvimento de
acOes extensionistas paralelas a carga horaria do TCC e planejadas em
projeto de extensao;

€) em programas, projetos, eventos e prestacdo de servicos previstos no
Projeto Pedagégico de Curso (Mato Grosso, 2021, p. 3).

Como ponto central para a execugéo dos projetos de extenséo no IFMT e base
para a curricularizagéo da extenséo, a Resolugéo n° 22/2021 pontua o atendimento a
Resolucdo n° 27/2019, que regulamenta as atividades de extensdo no IFMT e
classifica as acdes de extensdo em programas, projetos, cursos de formacao inicial
ou continuada, eventos e prestacdo de servicos, agrupadas nas seguintes areas
tematicas: comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica, educacdo, meio
ambiente, salude, tecnologia e producéo, e trabalho (Mato Grosso, 2021a). De modo
geral, a Resolucdo n°® 22/2021 aborda a fundamentacdo legal e o conceito da
extensdo, objetivos e é&reas de extensdo, atividades extensionistas de
desenvolvimento didatico-pedagdgico das acbes de extensdo e a sua conclusao
(Brasil, 2021).

E notorio a abrangéncia da Resolucdo n° 22/2021 e o atendimento as leis e
resolugdes vigentes, e para subsidiar e assessorar os docentes empenhados nestas
reformulagfes (Brasil, 2021). Esta resolu¢éo definiu também que o assessoramento
aos nucleos docentes estruturantes e colegiados de cursos que procederdao com a
curricularizacdo é de funcdo da pro-reitoria de ensino, pesquisa e extensdo e da
coordenacao de extensdo em cada campus, por meio da criacdo de indicadores,
tecnologias e instrumentos de acompanhamento.

Em nivel sistémico, o IFMT conta com a pro-reitoria de extenséo e, em nivel
local, os setores de extensdo dos campi, nos quais o regulamento trata da tramitacéo,
certificacao e controle dos projetos de extensdo com cada setor.

Neste capitulo foi apresentado um diagndstico dos IF em torno da formacgéo de
professores, perfazendo desde uma analise histérica que parte da formacédo de
professor nas primeiras unidades das escolas técnicas federais até o presente, ao
qual foi realizada um levantamento dos cursos de formacéo de professores ofertados
pelo IFMT. Com base neste levantamento, no préximo capitulo apresentarei o
percurso metodologico desta pesquisa, que sera realizada nos cursos de licenciatura

em Matemaética do IFMT.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando os apontamentos tedricos apresentados, esta pesquisa se
centra no estudo curricular dos cursos de formacao docente e suas articulagdes com
a extensao universitaria, focalizando o conhecimento especializado e oportunizado a
estudantes dos cursos de licenciatura em Matematica do IFMT - campi Bela Vista,
Confresa e Juina. Neste sentido, o referencial bibliografico conduziu para o
entendimento e percurso da extensao nos cursos superiores do Brasil, culminando
com a curricularizagdo da extensdo, o qual contou também com o levantamento
bibliografico de teses e dissertacfes que abordaram a curricularizacdo da extensao
em cursos de licenciatura no Brasil, revelando lacunas e a importancia de novas
pesquisas nesta tematica.

Para tanto, o referencial bibliografico adentrou os estudos curriculares e as
l6gicas e/ou forcas do presente atreladas ao curriculo, a extensdo universitaria e a
formacdo docente, evidenciadas por Laval (2004); Moreira (2011; 2021); Biesta
(2012); Gadotti (2017); e, Laval e Vergne (2023), aos quais s&o contextualizados como
base para uma educacdo democratica e de qualidade por meio da oferta do
conhecimento poderoso (Young, 2007; 2013a; 2013b; 2014; 2016), reconhecido como
um direito do estudante o0 acesso a esse conhecimento.

Nesta esteira, este estudo se concentra na investigacao curricular dos cursos
de licenciatura em Matemética diante da curricularizacdo da extensdo em atendimento
a Resolucédo n° 7/2018. Além disso, houve a necessidade de se adequar a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019 — analisada paralelamente. Por conseguinte, a problematica
central € a seguinte: como o conhecimento poderoso se estabelece nos cursos de
licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso face a
curricularizacdo da extensao?

Como objetivo geral da pesquisa, busca-se investigar os impactos na promog¢ao
do conhecimento especifico e pedagoégico nos cursos de licenciatura em Matematica
do IFMT, diante da demanda pela curricularizacdo da extensao e considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores.

De modo geral, apresento a estrutura da pesquisa no Quadro 6.
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Quadro 6 - Estrutura da pesquisa

ESTRUTURA DA TESE
TITULO
A curricularizacao da extensdo nos cursos de licenciatura em Matematica no Instituto Federal de
Mato Grosso: um estudo no contexto das reformas curriculares
PROBLEMA DE PESQUISA
Como o conhecimento poderoso se estabelece nos cursos de licenciatura em Matematica do Instituto
Federal de Mato Grosso face a curricularizacdo da extensdo?
OBJETIVO GERAL

Investigar os impactos na promocao do conhecimento especifico e pedagdgico nos cursos de
licenciatura em Matematica do IFMT, diante da demanda pela curricularizacdo da extenséo.

OBJETIVOS CATEGORIAS DE DEL\IDS(;S LIJEII\\A/IIEDI\RITE%SADOS
ESPECIFICOS DE ANALISE?®?
PARA ATINGIR CADA OBJETIVO
Identificar a repercussédo das - Analise documental: PPC reformulado;
1 atividades curriculares de c2 - relatério de extensdo no SUAP ou
extensdo no perfil de formacéo C4 anais de eventos institucionais;
docente. - plano de ensino.
Compreender como 0s cursos de - Entrevistas semiestruturadas;
licenciatura em Matematica do c1 - andlise documental: PPC (anterior e
2 | IFMT organizaram seus curriculos c3 posterior a reformulacdo), atas ou
face a curricularizagdo da relatérios do NDE/colegiado de curso)
extensao. ou institucionais.
Analisar a repercussdo da
curricularizacdo da extensdo nos C1
3 | cursos de licenciatura em c2 - Entrevistas semiestruturadas.
Matematica do  IFMT, na C3
perspectiva de coordenadores e C4
docentes.
Conhecer os  sentidos  de - Entrgvistas semiestruturadas;
conhecimento e de didlogo com a } ané}h_se documental. PPC reformulado,
comunidade  mobilizados na rele_lt_ono de exten_sao do S'S:te'f“a
4 curricularizacio da extensdo nos C3 Unificado de Adml_nlstragéo Publica
cursos de licenciatura em .(SU.AP? ou  anais de evenios
Matemética do IFMT. Institucionais; .
- plano de ensino.

TIPOS DE PESQUISA Estudo de caso mdltiplo
- Caso 1: licenciatura em Matematica - campus Bela Vista
CASOS - Caso 2: licenciatura em Matemética - campus Confresa

- Caso 3: licenciatura em Matemdtica - campus Juina
CARACTERISTICAS DA PESQUISA | Qualitativa e exploratério-descritiva
SUJEITOS ENTREVISTADOS Coordenadores e membros do NDE dos cursos
Fonte: Adaptado de Costa (2018).

Diante disto, esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa e exploratorio-

descritiva, utilizando como metodologia o estudo de caso. Para André (2013, p. 97),

se o interesse € investigar fendbmenos educacionais no contexto natural em
gue ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o

12 C1 - Consequéncias e dificuldades: as relacdes embricadas na elaboragdo de um novo curriculo;
C2 - Promocgao da extensdo antes da curricularizacdo da extenséo; C3 - Estrutura da curricularizagéo
da extens@o e sua dimensado no curso; C4 - Conhecimentos e direcionamentos curriculares para a
formacao do professor de matematica.
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contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situacbes
investigadas possibilita descrever acdes e comportamentos, captar
significados, analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam. Assim, permitem compreender ndo sé
como surgem e se desenvolvem esses fendmenos, mas também como
evoluem num dado periodo de tempo.

O estudo de caso foi utilizado no campo da Educacao, inicialmente, nas
décadas de 1960 e 1970, sob uma dética de pesquisa pouco cientifica quando
comparada a experimental e focalizada em apenas uma unidade. Porém, tornaram-
se mais abrangentes em 1980, quando passaram a considerar seus contextos e
multiplas dimensdes (André, 2013).

Conforme a autora, independentemente do método de pesquisa, 0 seu rigor
sera definido pela transparéncia dos métodos e passos utilizados e seguidos. Para
Yin (2015, p. 24), trés condi¢des conduzirdo a escolha de um determinado método de
pesquisa: “(a) tipo de questao de pesquisa proposto; (b) extensado do controle que um
pesquisador tem sobre 0s eventos comportamentais reais; (c) grau de enfoque sobre
eventos contemporaneos em oposicao aos eventos totalmente historicos”.

Com base nas situacfes do estudo de caso para cada uma das condi¢cdes
apontadas por Yin (2015), destaca-se a problematica central desta pesquisa que se

alinha com as questdes do tipo estudo de caso. Para o autor,

as questdes “como” e “por que” sao mais explicativas e provavelmente levam
ao uso de um estudo de caso [...] isso ocorre porque essas questdes lidam
com os vinculos operacionais que necessitam ser tracados ao longo do
tempo, mais do que as meras frequéncias ou incidéncias (Yin, 2015, p. 42).

Além da questdo central estar alinhada as do tipo estudo de caso, soma-se 0
enfoque da pesquisa em eventos contemporaneos e o fato de o pesquisador possuir
pouco ou nenhum controle sobre os eventos. Para Yin (2015), isso corrobora para a
escolha da metodologia de pesquisa estudo de caso.

O estudo de caso se divide em quatro tipos de projetos: “a) projetos de caso
anico (holisticos); b) projetos de caso unico (incorporados); c) projetos de casos
multiplos (holisticos); d) projetos de casos multiplos (incorporados)” (Yin, 2015, p. 61).
Segundo o autor, no estudo de caso multiplo (holistico) leva-se em conta uma unidade
Unica de analise e multiplos casos, sendo este tipo de estudo o empregado nesta tese.

Para a analise deste estudo, diante do processo de curricularizacdo da

extensdo em paralelo ao atendimento as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
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cursos de formacéao de professores, a pesquisa teve como l6cus de estudo 0s cursos
de licenciatura em Matematica do IFMT, sendo: curso de licenciatura em Matematica
na modalidade a distancia, campus Bela Vista; curso de licenciatura em Matematica,
campus Confresa; e, curso de licenciatura em Matematica, campus Juina, cada um
conduzido como um caso, tendo como publico-alvo os coordenadores, o NDE e o
colegiado destes cursos.

Logo, esta pesquisa se caracteriza como estudo de casos mdultiplos, uma vez
que abrange diversos cursos (casos) com base em uma unidade de andlise,
permitindo a l6gica da replicacdo, de modo que cada caso deve “a) prever resultados
semelhantes (uma replicacao literal); ou b) produzir resultados contrastantes apenas
por razdes previsiveis (uma replicagéo tedrica)” (Yin, 2015, p. 69).

Quanto aos instrumentos de pesquisa empregados para a coleta de dados,
foram utilizadas entrevistas, analise de documentos e pesquisa bibliografica, com foco
nas acdes desenvolvidas e documentos elaborados para a reformulacéo dos cursos
de licenciatura em Matemética, com base nas Diretrizes para a Extensao na Educacédo
Superior Brasileira e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacao Basica que institui a BNC-Formacéao e o PNEXT no PNE
(2014-2024).

Entre os campi supracitados no Quadro 5, foram analisados os cursos de
licenciatura em Matematica dos campi de Confresa e Juina, oferecidos no formato
presencial, bem como o curso de licenciatura em Matematica no campus Bela Vista,
na modalidade de ensino a distancia. O curso de licenciatura em Matematica no
campus Campo Novo do Parecis nao foi incluido na investigacdo, pois estava
passando por uma avaliagdo que poderia resultar na extingdo do curso. Durante a
comunicacdo com a coordenadora do curso, foi informado que estavam aguardando
a realizacdo do vestibular para o ano letivo de 2024 e, caso houvesse baixa demanda,
0 Curso seria encerrado.

No entanto, ao término das entrevistas realizadas no final de 2023, a
coordenadora do curso informou que n&o haveria extingao e que prosseguiriam com
as entradas dos alunos na matriz do curso ja reformulada e com a insercao curricular
da extensdo. Porém, devido ndo haver mais tempo hébil para a realizagdo de novas
entrevistas e posterior analises, o estudo deste curso nao foi realizado.

Em cada curso de licenciatura em Matematica no qual a pesquisa foi conduzida,

a coleta de dados ocorreu por meio da documentacdo e das entrevistas. Para a



114

fundamentacéo, o conceito e a analise dos dados referente a extensdo no Brasil,
utilizou-se como referencial tedrico, para apresentar o percurso histérico da extensao,
Sousa (1995; 2022) e Gadotti (2017). Quanto ao estudo de campo curricular e do
conhecimento sobre a formacao de professores, amparou-se em Young (2007; 2013a;
2013b; 2014; 2016); Moreira (2011; 2021); e, Silva (2015; 2018). E, para a analise
social do presente e na busca por aspectos contemporaneos, utilizou-se Bauman
(2001); Laval (2004); Laval e Dardot (2016); Sandel (2020); e, Laval e Vergne (2023).

No Quadro 7, exibem-se os documentos para a coleta de dados desta

pesquisa.
Quadro 7 - Documentos analisados
AMPLITUDE DOCUMENTOS ANALISADOS REFERENCIA
Diretrizes para a curricularizagdo da
extenséo na RFEPCT CONIF (s.d.)
Resolucdo CNE/CP n° 2 - Diretrizes
AMBITO _cqrriculares nacionais para a formagzglo Brasil (2019)
NACIONAL |nEC|_aI de professores para a educacao
basica
Resolucdo n° 7 - Diretrizes para a
extensdo na educacdo superior Brasil (2018)
brasileira
Plano de desenvolvimento institucional
(2019-2023) IFMT (2019)
Relatério de gestdo do IFMT (2022) IFMT (2022a)
Relatérios da plataforma Nilo Pecanha Brasil (s.d.)
AMBITO Resolugéo.n° 22/20?1 - Regulanjento
INSTITUCIONAL | Paraa curricularizacéo da extensédo no Mato Grosso (2021a)
(IFMT) ambito do IFMT
Resolugdo CONSUP/IFMT n° 27/2019 -
Regulamento das acdes de extensao Mato Grosso (2019)
do IFMT
Revista Digoreste: acdes de extensdo | proex.ifmt.edu.br/conteudo/pagina/di
do IFMT goreste-acoes-de-extensao-do-ifmt/
. eventos.ifmt.edu.br/eventos/728/SIP
Anais do SIPE E2024-1/
Atas de reunides do NDE do curso de | Arquivos impressos ou armazenados
licenciatura em Matemética em nuvem institucional
AMBITO Planos de ensino, cadastrados no ifpb._ed_u.br/ti/catalogo-de-servicos-
LOCAL e de-ti/sistemas-para-a-
SUAP, das disciplinas do curso, com a L
(CAMPUS carga horaria de extensao administracao/suap/copy_of_sobre-
DO CURSO 0-suap
ESTUDADO) PPCs ante,ri_or e atual de licenciatura IEMT (2021; 2022a; 2022b)
em Matematica
Publicacdes no site institucional Mato Grosso (2019)
Relatério de gestao IFMT (2022a)
Relatério de trabalho do PRAAP Mato Grosso (2021b)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Destacam-se as vantagens para o0 uso da entrevista, pois, conforme Gerhardt
et al. (2009), possui flexibilidade frente as caracteristicas ou circunstancias e permite
maior aprofundamento na obtencdo de dados, que podem ser qualitativos ou
quantitativos. Além disso, possibilitam identificar percepc¢des por meio das expressées
ou tonalidade de voz do entrevistado.

A principio, seguindo as diretrizes de Yin (2015) sobre estudos de casos
multiplos, foi realizado um estudo de caso piloto, denominado caso 1.
Subsequentemente, foram realizadas entrevistas para os casos 2 e 3. As entrevistas
semiestruturadas ocorreram remotamente. Em cada caso, inicialmente a entrevista
semiestruturada'® foi conduzida com o coordenador do curso, que também indicou
dois docentes membros do NDE de cada curso e que estiveram envolvidos na
elaboragdo do PPC, o0s quais também foram conduzidas entrevistas
semiestruturadas'4. O servico utilizado para todas as entrevistas foi o0 Google Meet. A
organizacdo e a ordem das entrevistas, conforme cada caso, estdo ilustradas na

Figura 3.

Figura 3 - Fluxograma e ordem das entrevistas com o0s participantes

Entrevistas semiestruturado

Licenciatura em Entrevistas semiestruturado Apéndice B
Matemética Apéndice A
Docente
CASO 1 Coordenador Participante B
CAMPUS BELA do curso
VISTA Participante A
Docente
Participante C

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

13 Disponivel no Apéndice D.
14 Disponivel no Apéndice E.
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Foram analisados os aspectos da curricularizacdo das atividades de extenséo
no curriculo do curso, levando em conta 0s seguintes pontos: projetos de extensao,
relacdo com a comunidade, impacto das resolugbes (curricularizacdo e BNC-
Formacgé&o), conhecimento poderoso e processo de reformulagcédo. A escolha dessa
metodologia, relaciona-se ao fato de que “o entrevistado é solicitado a falar livremente
a respeito do tema pesquisado. Ela busca a visdo geral do tema. E recomendada nos
estudos exploratorios” (Gerhardt et al., 2009, p. 72).

O objetivo das entrevistas com os coordenadores foi identificar como e quais
projetos de extensdo foram integrados ao curriculo, além de verificar se havia uma
boa articulacdo com a comunidade e quais as expectativas em relacdo a essa
articulacdo apos a curricularizacdo. Também foi analisado como ocorreu a
reformulacdo do curso em relacdo as duas resolucdes pertinentes a esta pesquisa.
Pretende-se compreender se o novo curriculo visa oferecer conhecimentos
significativos nas areas especifico-pedagdgicas, além de identificar as dificuldades,
potencialidades e organizacéo do processo de reformulacdo. Ademais, foi avaliado se
esse processo buscou atender as exigéncias ou promover um aprofundamento
curricular voltado a um conhecimento essencial ao professor de Matematica.

As entrevistas semiestruturadas buscaram investigar o processo de
reformulacdo do curso, seguindo um roteiro organizado em trés topicos. E importante
ressaltar que, durante a entrevista, foi apresentado aos participantes um resumo da
pesquisa para destacar a relevancia de sua ao estudo e a comunidade do IFMT. Foi
solicitada a permissdo para gravar as entrevistas, garantindo o anonimato dos
entrevistados, além de informar que a participacdo era completamente voluntaria e
que eles poderiam se retirar da pesquisa a qualquer momento, se necessario.

Assim, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®®,
concordando em participarem da entrevista. Reforcando a atencdo para o0s
procedimentos éticos, adotados para a realizagdo da pesquisa.

No tratamento e analise dos dados coletados de cada licenciatura em
Matematica dos campi do IFMT, foi adotada como estratégia geral o tratamento dos
“dados a partir do zero” (Yin, 2015, p. 146), identificando as categorias de andlise de
forma indutiva, apresentadas na préxima secdo. Para andlise dos dados, foi utilizada

a triangulacéo, conforme Minayo (2010) e Marcondes e Brisola (2014).

15 Disponivel no Apéndice B.
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A triangulacdo permite que o pesquisador possa lancar mao de trés técnicas
ou mais, com vistas a ampliar o universo informacional em torno de seu objeto de
pesquisa, utilizando-se, para isso, grupo focal, entrevista, aplicacdo de questionario,
dentre outros. Numa terceira dimenséo, tem-se o emprego da triangulagdo para
analise das informacdes coletadas. Neste sentido, a técnica prevé dois momentos
distintos que se articulam dialeticamente, favorecendo uma percepcao de totalidade
acerca do objeto de estudo e a unidade entre 0s aspectos tedricos e empiricos, sendo
essa articulagdo a responséavel por imprimir o carater de cientificidade ao estudo
(Marcondes; Brisola, 2014).

A analise por triangulacdo ocorreu articulando trés aspectos: informacdes
levantadas, didlogo com autores que estudam a teméatica e analise de conjuntura e

subsidiando, ao final, a técnica analitica sintese cruzada dos casos (Yin, 2015).

5.1 CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de analise emergiram da analise de contetudo de Bardin (1977),
tendo como referéncia os temas frequentes e comuns as entrevistas do caso 1, 0s
quais foram base para as categorias de analise dos demais casos.

Apos as transcricdes das entrevistas do caso 1 (caso piloto), na pré-analise, foi
realizada a exploracéo das entrevistas e dos documentos da pesquisa, prosseguindo
para leituras que buscassem identificar e agrupar trechos/temas das entrevistas e dos
documentos com caracteristicas semelhantes. Estes trechos foram identificados por
diferentes cores, por meio do editor de texto, para subsidiar o agrupamento em
categorias.

Desta forma, foram definidas as quatro categorias de analise do caso 1:

- consequéncias e dificuldades: as relacdes embricadas na elabora¢éo de um
novo curriculo;

- apromocao da extensdo antes da curricularizagcéo da extensao;

- aestrutura da curricularizagdo da extensdo e sua dimensao no curso;

- conhecimentos e direcionamentos curriculares para a formacéo do professor
de Matemaética.

Para o caso 2, considera-se que ndo houve reformulacédo do PPC no curso

investigado, mas a implantacdo de um novo curso. Diante disto, embora a andlise
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fosse embasada nas categorias definidas no caso 1, estas sofreram algumas
modificacbes com base na analise documental e das entrevistas.

Assim, foram definidas trés categorias de analise:

- consequéncias e dificuldades: as relacdes embricadas na elaboracéo de um
novo curriculo;

- a estrutura da curricularizacdo da extensdo e sua dimensdo no curso —
dividida em subcategorias: a extensdo e a pesquisa no curso — aspectos para praticas
indissociaveis; a percepc¢ao formativa da curricularizagdo da extensao;

- conhecimentos e direcionamentos curriculares para a formacéo do professor
de Matemaética.

Ja no caso 3, foram seguidas as mesmas categorias de andlise definidas para
o caso 1. Com isto, apos definicdo dos relatérios isolados de cada caso, foi realizado
0 cruzamento dos casos, sendo retomada a analise tematica e a categorizacdo
conforme realizada no caso 1. A partir dai, emergiram duas categorias:

- consequéncias e dificuldades: as relacdes embricadas na elabora¢éo de um
novo curriculo — dividida em subcategorias: tempo, capacitacdo e didlogo com a
comunidade — elos para a efetividade da curricularizacdo da extensao; distribuicdo
da carga horéaria da extensdo por area do conhecimento; pratica docente e a nova
matriz curricular,;

- conhecimentos e direcionamentos curriculares para a formacéao do professor

de Matematica.

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram das entrevistas nove servidores efetivos do IFMT, dentre os quais
trés estavam atuando como coordenadores do curso de licenciatura em Matematica.
Os demais, conforme sugestédo dos proprios coordenadores, foram professores dos
respectivos cursos que integraram as comissoes de reformulagao/criacdo dos cursos

e compuseram o NDE dos cursos neste periodo, conforme o Quadro 8.
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Quadro 8 - Participantes das entrevistas

. x ENTREVISTA
IDENTIFICACAO CARGO OU FUNCAO NO CURSO SEMIESTRUTURADA CAMPUS
Participante A Coordenador do curso Apéndice D

Atuou como professor da disciplina de
Educacao de Jovens e Adultos

Atou como professor das disciplinas de AL Bela Vista
Algebra Abstrata, Laboratério de Apéndice E
Ensino, Didética da Matemética,
Analise Real, Geometria Analitica

Participante B

Participante C

Participante D Coordenador do curso Apéndice D
Participante E Orientagédo e supervisédo de programas
Nno curso R Confresa
= — — Apéndice E
. N&o ministrou disciplinas, mas atuou
Participante F
Nno curso
Participante G Coordenador do curso Apéndice D

Atua como professor das disciplinas
especificas de Ldgica Matemética,
Variaveis Complexas e Célculo
Numérico Apéndice E Juina
Atua como professor das disciplinas
pedagdgicas e na pesquisa sobre
formacao de professores indigenas de
Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Participante H

Participante |

O participante A tem 61 anos, atua como coordenador do curso de licenciatura
em Matematica EAD (Educacao a Distancia) - campus Bela Vista, desde 2017. Sua
formacao inclui licenciatura Plena em Matematica e Mestrado em Ciéncias Naturais.
Seu ingresso como professor de Matematica no IFMT ocorreu em 2010, e esta lotado
no campus Bela Vista.

O participante B, de 53 anos, foi professor no curso de licenciatura em
Matematica EAD - campus Bela Vista, lecionando a disciplina de Educacdo de Jovens
e Adultos. Também foi membro do NDE e do colegiado deste curso. Ingressou no
IFMT em 2008, como técnico em Assuntos Educacionais e iniciou suas atividades na
Universidade Aberta do Brasil (UAB), atuando como tutor, docente e coordenador.
Atualmente, ndo ministra disciplinas no curso de licenciatura em Matematica. Sua
formacdo inclui licenciatura em Letras - Portugués/Iinglés e Mestrado em Ensino.

O patrticipante C atua no curso de licenciatura em Matemética - UAB - campus
Bela Vista. Tem 34 anos e possui licenciatura plena em Matematica, Mestrado
profissional em Matematica e esta cursando o Doutorado em Matematica Aplicada.
Seu ingresso como professor efetivo de Matematica no IFMT foi em 2016, estando

lotado no campus Avancado de Diamantino. Ja sua atuagdo na UAB antecede sua
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entrada como professor do IFMT, onde iniciou suas atividades em 2014, ministrando
as disciplinas de Algebra Abstrata, Analise Real, Didatica da Matematica, Geometria
Analitica e Laboratério de Ensino. Contudo, no momento da entrevista, o docente ndo
estava ministrando nenhuma disciplina devido seu afastamento para o doutorado.

No segundo estudo de caso, os professores entrevistados do curso de
licenciatura em Matematica, no campus Confresa incluem o participante D, de 37
anos. Ele possui licenciatura plena em Matematica, mestrado profissional em
Matematica e doutorado em Educacao em Ciéncias e Matemética. Iniciou sua carreira
como professor de Matematica no IFMT, em 2015. Desde 2022, atua como
coordenador do curso de licenciatura em Matematica, no campus Confresa.

A participante E possui licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em
Matematica e ingressou como professora efetiva de Mateméatica no IFMT, em 2014,
lotada no campus Confresa. No curso de licenciatura em Matematica, compde o NDE
e participou da comissdo de construcdo do PPC. Exerce atividades de orientacdo no
curso e de supervisdo no PIBID, apesar de ndo ter ministrado nenhuma disciplina.

A participante F tem 45 anos e possui duas licenciaturas: em Biologia,
Computacdo e Matematica e em Ciéncias da Natureza, Computacdo e Quimica.
Possui mestrado em Ciéncias e Materiais e doutorado em Educacdo em Ciéncia e
Matematica. Em 2013, a docente efetivou-se no IFMT como professora de Quimica,
lotada no campus Confresa, onde participou da comissao de construcéo do PPC de
licenciatura em Matemética. Atualmente, esta lotada no campus de Rondondpolis,
exercendo o cargo de diretora da pro-reitoria de ensino do IFMT, desde 2021.

Relacionado aos participantes do estudo de caso do curso de licenciatura em
Matematica, campus Juina, o participante G tem 37 anos, € licenciado em Matematica
e mestre em Matematica Aplicada. Efetivou-se no IFMT, em 2011, entrando em
exercicio no campus Juina. O participante € coordenador do curso de licenciatura em
Matematica — de 2015 a 2016 e de 2022 em diante.

O participante H tem 37 anos, é licenciado em Matematica e mestrado em
Matematica Aplicada e em Matematica Aplicada Computacional. Durante a entrevista,
estava cursando doutorado em Matematica Aplicada. Efetivou-se em 2015, no
campus Juina, onde esta lotado. Além disso, foi membro do NDE de licenciatura em
Matematica, atuando nas disciplinas especificas do curso: Algebra Moderna; Calculo

Numeérico; Logica Matematica; Teoria dos Numeros; e, Variaveis Complexas.
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Por fim, o participante | tem 52 anos e 26 anos de carreira no magistério. E
licenciado em Matematica e doutor em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.
Atua no campus Juina desde 2010, ministrando a disciplina de Estatistica nos cursos
técnicos do campus. No curso de licenciatura em Matemética foi o primeiro
coordenador — em 2010 — e diretor do campus entre 2013 e 2017. Quanto a atuacao
no curso, € membro do NDE e ministra as disciplinas pedagdgicas, atuando na area

da pesquisa na formacéao de professores indigenas de Matematica.

5.3 DESCRICAO DOS CASOS: BREVE CONTEXTO HISTORICO E GEOGRAFICO
SOBRE OS CURSOS ESTUDADOS

Foram conduzidos trés estudos de casos, com a seguinte sequéncia:

- caso 1: licenciatura em Matematica - campus Bela Vista;

- caso 2: licenciatura em Matematica - campus Confresa;

- caso 3: licenciatura em Matematica - campus Juina.

Na proxima secéo, serdo apresentadas informacgdes sobre os municipios e 0s
respectivos campi em que os cursos analisados estéo situados. E relevante ressaltar
a abrangéncia desta pesquisa diante da vasta extenséao territorial do estado de Mato
Grosso, uma vez que dos quatro cursos de licenciatura em Matematica do IFMT, trés
estdo distribuidos em trés mesorregides do estado (nordeste, norte e centro-sul), onde

foram conduzidos os trés estudos de caso, conforme exibicdo na Figura 4.

Figura 4 - Localizacao das cidades com os campi do IFMT dos cursos pesquisados

»

Mato Grosso
. Confresa

Cuiabd

. Juing

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).
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5.3.1 Cuiaba - Instituto Federal de Mato Grosso - campus Bela Vista

Cuiaba foi estabelecida as margens do rio Coxipo, em 8 de abril de 1719,
durante as expedi¢cdes dos bandeirantes paulistas e em meio a atividades extrativistas
e conflitos territoriais com os povos indigenas, como 0s coxiponés, um subgrupo dos
bororos. No entanto, a cidade s6 foi elevada a condicdo de municipio um século
depois, em 7 de setembro de 1818, tornando-se a capital da entéo provincia de Mato
Grosso, em 28 de agosto de 1835 (IBGE, 2024).

Segundo o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2022, a capital de Mato Grosso contava com 650.877 habitantes e
apresentava uma densidade demogréafica de 150,41 moradores por quildmetro
quadrado. Situada na mesorregiao centro-sul do estado, Cuiaba € a porta de entrada
para o Pantanal, com bioma cerrado, abrangendo uma area total de 4.327,44 kmz2,
sendo que 160,59 km2 correspondem a area urbanizada (IBGE, 2024).

Ao analisar os dados sobre a educacdo basica em Cuiabd, encontramos 316
escolas de ensino béasico com um total de 110.049 alunos matriculados e 5.749
professores. O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) para os anos
iniciais do ensino fundamental foi de 5,5, e, para os finais, atingiu 4,6 (IBGE, 2024).

Em relacdo as unidades do IFMT, h& dois campi na cidade: o campus Cuiaba
e 0 campus Bela Vista, além da reitoria do IFMT. Vale destacar que o campus Bela
Vista foi inaugurado em 2006, como Unidade de Ensino Descentralizada Bela Vista,
vinculada ao CEFET-MT. Em 2008, foi institucionalizada como um dos campi do IFMT,
recebendo a denominacéo de IFMT - campus Bela Vista (IFMT, 2022b).

Na area de atuacdo do IFMT - campus Bela Vista, sdo atendidos cinco
municipios da microrregido de Cuiaba, com uma populacdo total de 881.902
habitantes. Atualmente, o campus oferece 0s seguintes cursos regulares: dois cursos
técnicos integrados ao ensino médio (Meio Ambiente e Quimica); dois cursos técnicos
subsequentes ao ensino médio (Alimentos e Quimica); dois cursos de mestrado
(Ciéncias e Tecnologia do Alimento e Quimica Tecnoldgica e Ambiental); duas
Especializacdes (Ensino de Quimica, Inovacdo e Empreendedorismo em Negocios
Sustentaveis, Quimica Tecnoldgica e Ambiental, Estudos e Praticas de Cultura do
IFMT); trés cursos superiores de bacharelado (Engenharia de Alimentos, Gestéao
Ambiental e Quimica Industrial); além de trés cursos superiores na modalidade

licenciatura EAD em parceria com a UAB (Matematica e Quimica) (IFMT, 2019).
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Na Fotografia 1, € possivel avistar o IFMT - campus Bela Vista.

Fotografia 1 - Imagem de satélite do campus Bela Vista
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Fonte: Google Maps (2024).

O curso de licenciatura em Matematica oferecido pela UAB/IFMT objetiva
formar professores para atuar em todo o estado de Mato Grosso, com foco na
ampliacdo do quadro de docentes de Matematica, especialmente em regides mais
remotas (IFMT, 2022b). Destaca-se a abrangéncia e representatividade deste curso
na formacado de professores de Matemética que, por meio dos polos de atuacdo da
UAB/IFMT atende 3.658.649 habitantes e 141 municipios distribuidos em uma
extensa area de 903.208,361 km?, com 2.657 escolas de educacao basica e 644.110
alunos matriculados (IBGE, 2024).

Além disto, em 2023, houve 209 ingressantes nos cursos de licenciatura em
Matematica do IFMT, totalizando 559 alunos matriculados. As matriculas no curso de
licenciatura em Mateméatica EAD - campus Bela Vista corresponderam a 67,08% das
matriculas de todos os alunos dos cursos de licenciatura em Matematica do IFMT
(Brasil, s.d.).

Na Tabela 1, estdo explicitados os indices relacionados ao ingresso, as
matriculas e a evaséo dos académicos dos cursos de licenciatura em Matematica do
IFMT, em 2023.
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Tabela 1 - Matriculas nos cursos de licenciatura em Matematica do IFMT

CAMPUS INGRESSANTES | MATRICULAS | CONCLUINTES EVASAO
Campo Novo dos Parecis 15 73 10 26,03%
Confresa 34 34 5,88%
Cuiaba 148 375 22 36,53%
Juina 12 77 10 6,49%
TOTAL 209 559 42 74,93%

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

No periodo de 2017 a 2023, o curso ofertou 1.194 vagas para a formacao de

professores no estado e houve 1.052 ingressantes, embora, neste periodo, apenas

157 alunos tenham concluido. Destaca-se que foram ofertadas vagas para ingresso

apenas em 2017, 2018 e 2023, por meio dos polos da UAB dos municipios mato-

grossenses de Agua Boa, Arenapolis, Campo Verde, Colider, Cuiaba, Guaranté do

Norte, Juara, Juina, Nova Xavantina, Pedra Preta, Pontes e Lacerda, Ribeirdo

Cascalheira, Sapezal e Sorriso (IFMT, 2022a; Brasil, s.d.).

5.3.2 Instituto Federal de Mato Grosso - campus Confresa

Confresa, antes distrito subordinado a cidade de Santa Terezinha, foi elevada

a municipio em 20 de dezembro de 1991, localizada na mesorregido nordeste do

estado e microrregido do Araguaia, conforme é possivel visualizar na Fotografia 2.

Fonte: Disponivel em:

Fotografia 2 - Campus Confresa
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A cidade de Confresa possui bioma amazoénico e cerrado, com area territorial
de 5.802,314 km2? com 12,95 km? de area urbanizada. Além disso, conta com uma
populacdo de 35.075 pessoas e densidade demogréfica de 6,05 habitantes por
quildmetro quadrado e indice de Desenvolvimento Humano de 0,668 (IBGE, 2024).

Sobre a oferta da educacéo basica, em 2023, o0 municipio possuia 29 escolas
de educacédo basica, com 483 docentes atuando nestas unidades e 7.499 alunos
matriculados (Brasil, s.d.). O IDEB (2021) dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, respectivamente, eram de 4,9 e 4,7 (IBGE, 2024).

Quanto ao campus Confresa, com a concepcéo de atender a vocacao produtiva
da regido do norte Araguaia, iniciou as atividades administrativas e pedagogicas em
26 de abril de 2010. Inicialmente, foram ofertados no campus cursos técnicos,
superiores e de especializacdo, sendo dois cursos técnicos (Agropecudria e
Alimentos); bacharelado em Agronomia; dois cursos de licenciatura (Ciéncias
Agricolas e Ciéncias da Natureza com habilitacdo em Quimica); e, dois cursos de
especializacédo (Educacéo no Campo e Ensino de Ciéncias) (IFMT, 2021).

Situado na zona rural e a poucos quildmetros do centro de Confresa, 0 campus
tem como area de alcance 14 municipios da regido do norte Araguaia, abrangendo
112.106 pessoas (IFMT, 2019). No quadro de servidores, o campus conta com 49
docentes e 42 técnicos administrativos (IFMT, 2022a).

Em 2023, havia 1.153 alunos matriculados no campus, sendo que 234 alunos
estavam matriculados em cursos de licenciatura (81 ingressaram em 2023). Neste
mesmo periodo, foram ofertados no campus cursos de bacharelado (Agronomia);
licenciaturas (em Matematica; em Fisica; em Biologia; em Ciéncias da Natureza -
habilitacdo em Quimica); cursos técnicos integrados ao ensino médio (Agroindustria;
Agropecuaria); cursos técnicos subsequentes (Controle Ambiental; Zootecnia);
Especializacdes (Ensino de Ciéncias; Educacdo no Campo; Direitos Humanos e
Garantias Fundamentais) (Brasil, s.d.). Além destes cursos regulares, também foram
ofertados cursos de formagdo inicial e continuada no campus.

Na Fotografia 3, € possivel observar a distancia do campus Confresa em

relacdo ao centro do municipio.
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Fotografia 3 - Distancia do campus Confresa ao centro do municipio
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Fonte: Goo.éle Maps (204).

Especificamente, o curso de licenciatura em Matemética teve como
embasamento em sua criagcdo a falta de professores para atuarem na educacao
basica e a falta de demanda para formacdo de profissionais dessa éarea do
conhecimento na regido (IFMT, 2021). A primeira turma do curso iniciou em 2023 com
a oferta de 40 vagas, havendo 34 matriculas, porém dois alunos abandonaram o curso
no decorrer do ano letivo de 2023 (Brasil, s.d.).

5.3.3 Instituto Federal de Mato Grosso - campus Juina

Localizado na regido noroeste do estado de Mato Grosso, mesorregido norte,
Juina foi elevada a categoria de municipio em 1982 e, conforme o Ultimo censo
populacional de 2022 do IBGE, a populacdo do municipio era de 45.869 habitantes,
possuindo densidade demografica de 1,74 habitantes por quildbmetro quadrado e
indice de Desenvolvimento Humano Municipal de 0,716. O municipio € composto pelo
bioma amazb6nico e cerrado, possuindo area territorial de 26.397,173 km2 e area
urbanizada de 22,72 km? (IBGE, 2024).

Quanto aos dados da educacédo, segundo dados do IBGE com referéncia em
2023, o municipio contava com 27 escolas de educacao basica, havendo 7.263 alunos
matriculados e 456 docentes atuando nestas unidades. O IDEB dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental, respectivamente, eram de 5,4 e 4,7 (IBGE, 2024).
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Em 2007, o IFMT - campus Juina surgiu como uma unidade descentralizada do
CEFET Cuiaba, “visando formar profissionais que contribuam no desenvolvimento
socioeconbmico, atentos a necessidade de preservagdo do meio ambiente através da
perspectiva de sustentabilidade” (Brasil, 2023a, p. 17). Transformou-se em campus
do IFMT em 2010, onde foram ofertados dois cursos técnicos integrados ao nivel
médio Meio Ambiente e Agropecuaria, o curso técnico em Agrimensura subsequente
e 0 curso técnico integrado ao nivel médio Proeja (Brasil, 2023a).

Na Fotografia 4, pode-se observar o IFMT - campus Juina.

Fotografia 4 - Campus Juina

&

Fonte: Disponivel em: aIiudenews.com.br/uploads/noticias/destaque/20201223135700-gy3U.jpg.
Acesso em: 05 dez. 2024.

O campus Juina esta localizado na area rural do municipio de Juina, a 6,7 km
do centro da cidade e tem como abrangéncia a microrregido de Aripuand, composta
por oito municipios e com uma populacdo aproximada de 150 mil habitantes (IFMT,
2019). Em 2023, o campus possuia 905 alunos matriculados e 65 docentes lotados,
destinando 35,4% das vagas a programas de formacao de professores (Brasil, s.d.).

Na Fotografia 5, € possivel visualizar a distancia do campus Juina em relacao

ao centro da cidade.
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Fotografia 5 - Distancia do campus Juina ao centro do municipio
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Fonte: Googl Maps (2024).

Em 2024, foram ofertados quatro cursos técnicos integrados ao ensino médio:
Administracdo, Agropecuaria, Comércio e Meio Ambiente. Referente aos programas
de formacao de professores, foram oferecidos dois cursos de licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas e em Matematica e uma especializacdo em Ensino de Matemética. Foram
ofertados dois cursos de bacharelado: Administragéo e Agronomia. (IFMT, 2019).

Referente ao curso de licenciatura em Matematica do IFMT - campus Juina, em
2011, foi ofertada a primeira turma do curso ao qual foram destinadas 35 vagas (Brasil,
2023a). JA em 2023, dos 905 alunos matriculados no campus, 257 estavam
matriculados nos cursos de licenciatura (46 ingressaram em 2023). Destes, 77 alunos
estavam matriculados no curso de licenciatura em Matematica (12 ingressaram em
2023), contudo, ao final do ano letivo de 2023, cinco abandonaram/desistiram do curso

e dez alunos o concluiram (Brasil, s.d.).
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6 CASO 1: LICENCIATURA EM MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DE
MATO GROSSO - CAMPUS BELA VISTA

Neste estudo, além das entrevistas conduzidas com os participantes A, B e C,
foram conduzidas analises documentais a partir dos arquivos digitais encaminhados
pelo coordenador do curso (participante A), como atas, cronogramas do curso,
planejamentos, PPC e relatérios. Apos analisar as documentacdes, foram destacadas
informagdes dos seguintes documentos: atas do colegiado e do NDE; PPC (2018 e
2022); Projeto de Recuperacdo da Aprendizagem e Acompanhamento Pedagdgico
(PRAAP) e seus relatérios de desenvolvimento; projetos cadastrados no SUAP;
relatorio da gestdo do curso do periodo 2022 a 2023/1; relatério de acbes
diferenciadas aplicadas ao curso de licenciatura em Matematica; e, relatério de
extensdo (2019 a 2021; 2022 e 2023).

Os resultados da analise documental e as concepcdes dos participantes desta
pesquisa seguem apresentadas em quatro categorias:

- dificuldades no processo de reformulacédo e execuc¢ao do PPC;

- extensdo no IFMT antes da curricularizacdo da extenséo;

- estrutura da curricularizacdo da extensdo e sua dimensao no curso;

- conhecimentos e curriculo do curso.

6.1 CONSEQUENCIAS E DIFICULDADES: AS RELACOES EMBRICADAS NA
ELABORACAO DE UM NOVO CURRICULO

Durante as entrevistas, foram ressaltados alguns aspectos relacionados as
dificuldades encontradas no processo de reformulacdo do PPC da licenciatura em
Matematica. Esses aspectos foram identificados explicitamente nas declaracdes dos
participantes sobre os obstaculos enfrentados no processo ou implicitamente por meio
da interpretacéo do pesquisador e da analise de todas as entrevistas.

Inicialmente, o prazo reduzido para a revisdo do PPC, devido a abertura de
novas turmas do curso, foi apontado como um desafio que impactou no processo.

Ressalta-se um periodo extenso sem aberturas de novas turmas,
compreendendo entre o segundo semestre de 2018 a 2023, com a possibilidade de

novas turmas serem abertas no primeiro semestre de 2023. Conforme o coordenador
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do curso, este processo sem ingresso foi resultado das politicas adotadas pelo

governo federal a época.

O governo federal ndo permitiu novas aberturas de cursos e novas turmas.
Fonte: Participante A (set. 2023).

Diante disto, identifica-se que este periodo sem abertura de turmas e a
necessidade de adequacéo do PPC as resolucdes publicadas apds 2018, necessarias
para a oferta de novas turmas no primeiro semestre de 2023, fez com que 0 processo

acontecesse aceleradamente, o qual durou em média cinco meses.

Para que nés tivéssemos uma nova oferta, nés tinhamos que apresentar o PPC atualizado, visando
a extensdo de curricularizagcdo. Entdo, o processo foi acelerado por esse motivo, porque talvez se
nao fosse por isso, levariamos mais tempo. Mas nos reformulamos o PPC para que pudéssemos
ter a oferta da CAPES, nés fizemos em torno de 4 meses, 5 meses estourando [...] nés tinhamos
gue entregar até outubro, mais ou menos, de 2022, j4 tinhamos que ter entregado o PPC para que
pudéssemos participar do edital da CAPES, das vagas para 2023.

Fonte: Participante A (set. 2023).

O mesmo fato foi observado no relatério da gestdo do curso de 2022 a 2023/1,
onde se destacava, entre suas acdes para 2022, a reformulacdo do PPC visando a
curricularizacdo da extenséo. Logo, a necessidade do processo acontecer em menos
de seis meses fez com que ocorresse aceleradamente, o que foi identificada como
uma dificuldade no processo de reformulagéo do PPC. Por outro lado, destaca-se o
compromisso dos envolvidos no processo, impactando em iniUmeras reunifes e na

divisdo de tarefas como metodologia para executar as acées no periodo.

O processo foi, como que eu posso dizer, bem abrangente. Nos fizemos muitas reunies com o
colegiado, com o NDE e, geralmente, quando a gente faz uma reformulacdo, a gente acaba, meio
que para facilitar o trabalho, dividindo um pouco as tarefas.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Relacionando-se a dificuldade apresentada, motivada tanto para agilizar o
processo e atender o prazo, marca-se a metodologia de trabalho definida por meio
das divisbes de tarefa, acdo destacada pelo coordenador do curso.

Nés formamos uma comisséo de professores, a gente fez a reformulacdo atualizando as ementas
e verificando quais das disciplinas que a gente poderia pensar em horas e atividades de extensao.
[...] Tanto que a gente dividiu em grupos, para pensar qual disciplina a gente poderia envolver a
extenséo.

Fonte: Participante A (set. 2023).
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No relato do participante A é pontuado o foco do trabalho dos docentes na
comissao para o atendimento as ementas do curso. Neste contexto, ao analisar as
narrativas dos participantes B e C é perceptivel a dificuldade do grupo docente quanto
ao conhecimento suficiente das legislagdes educacionais embricadas no processo de
reformulacéo curricular do curso, centralizando nos professores a atencéo em relacao

as ementas do curso.

Para o professor, esses aspectos de legislacao, vamos ser bem sinceros, pouco importa. Ele quer
saber do trabalho dele 14, na sala de aula, e no que isso vai repercutir. A maioria dos professores
conhece quase nada de legislacao.

Fonte: Participante B (out. 2023).

[...] quando bateu na porta do curso de ser obrigatdrio o novo PPC, que eu fui ter conhecimento.
Mesmo assim, eu sabia sempre da ideia da gente tentar colocar algo pratico. Mas de
curricularizagdo mesmo, s6 foi quando bateu na porta do curso.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Neste sentido, destacam-se as dificuldades em torno dos docentes e do
entendimento e estudo das legislacbes educacionais, 0S quais impactaram em
metodologias de trabalho focadas nas divisdes de grupo de trabalho e focalizando ao
docente apenas o atendimento as ementas de cada disciplina. Com isso, as anélises
das entrevistas identificaram acdes parametrizadas na construgcéo do PPC em virtude
do atendimento as resolucdes e periodos estabelecidos.

Cabe suscitar dois problemas curriculares presentes nas universidades,
apontados por Dalmolin e Vieira (2015), ao tratarem dos desafios e das
potencialidades para a curricularizacdo da extensdo nas universidades. Os autores
destacam a necessidade de problematizar o curriculo e apresentam 0s seguintes
problemas apontados nas universidades: torna-lo um documento que baliza a vivéncia
da universidade, seus significados, sentidos, experiéncias etc. ou simplesmente
utiliza-lo como um instrumento legal para cumprir determinadas legislagdes.

Isso gera indagacdes de como os curriculos estdo sendo produzidos nas
universidades brasileiras, com atencédo para que a insercao curricular da extensdo nao
seja tomada apenas para atender as exigéncias legais.

Logo, tendo em vista o direcionamento de a¢cOes parametrizadas, observa-se a
atencdo para a construcéo deste curriculo do curso de licenciatura em Matematica
voltado ao atendimento das questdes legais e suas definicées. Tal contestacao pode

ser observada, além das narrativas que marcaram a necessidade de aprofundamento
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das legislacdes educacionais pelos docentes ou da metodologia de trabalho focada
em divisbes das tarefas, também pelos participantes pontuarem a centralidade do
pedagogo (técnico em Assuntos Educacionais) para o atendimento e organizacéo do
PPC a legislacao.

Neste sentido, ficava a cargo do pedagogo X1, o atendimento a Resolucéo da
BNCC-Formacao, além de dividir tarefas com a coordenacdo no atendimento as
demais resolugbes. Enquanto a organizacdo das ementas das disciplinas foram
divididas entre os demais integrantes do NDE.

No PPC, tinha um pedagogo que envolvia mais a parte do BNCC com a proposta de extensdo. Eu
fiquei meio distante dessa parte.

Fonte: Participante A (set. 2023).

O pedagogo é um mega conhecedor de PPC. Entéo, grande parte de reformulacéo, essas coisas,
ele ja tinha esse conhecimento. Entdo, ele assumia. Ai quem tinha mais facilidade com
determinadas coisas, pegava. Era meio que ele indicava e, a0 mesmo tempo, quem tinha facilidade,
ja pedia. [...] Entdo, assim, o grande nome que trabalhou exclusivamente nessa reformacdo na
escrita do PPC foi 0 menino la [pedagogo X].

Fonte: Participante C (out. 2023).

A centralidade do pedagogo X com as questfes relacionadas a legislacéo e o
foco dos docentes com as ementas das disciplinas também foram apresentadas
guando os participantes foram indagados sobre a participacdo geral do NDE na

construcéo do PPC.

[...] Entéo, foi feita uma portaria com a comisséo, foram feitas subdivis6es de grupos para atualizar
a ementa, pensando na extensao da curricularizagéo.

Fonte: Participante A (set. 2023).

E, nos demais, foi mais na ideia de pegar algumas disciplinas e tentar pensar em como que vocé
pode colocar uma extensdo. Foi mais nesse sentido, a gente tinha um cara da Fisica, um cara da
Pedagogia, eu, da Matematica, pensavamos em algumas disciplinas para tentar inserir, € 0
pedagogo pensou no todo, com base em alguns documentos. Mas foi uma coisa bem pontual, ndo
foi um momento de discusséo ou coisa muito grande, nao. [...] Participei mais na parte de analise
das ementas, principalmente naquelas disciplinas que lecionei [...] sugerindo um ajuste.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Adentrando em outras dificuldades no processo de reformulagdo do curso,

especificamente referente ao processo de insercdo da extensdo no curriculo, as

16 O nome do servidor do IFMT, pedagogo, que ocupa o cargo de técnico em Assuntos Educacionais
foi citado na entrevista, por isso, nesta pesquisa, sera representado como pedagogo X.
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entrevistas revelaram também a dificuldade do corpo em relacdo a como transformar

ou envolver a extensdo em/nas disciplinas do curso.

Varios professores tém dificuldade de vislumbrar a extensédo dentro da sua disciplina, o que ele
poderia fazer, o que ele poderia trazer para a comunidade dentro daquela disciplina.

Fonte: Participante B (out. 2023).

[...] Esse exercicio de transformar um conhecimento em extenséo é um exercicio dificil.
Fonte: Participante C (out. 2023).

As indagacBes expostas pelo participante B poderiam ser condicfes
balizadoras e iniciais para a insercao curricular da extensao, que necessitariam ser
respondidas para dar inicio ao processo de curricularizacdo. Neste sentido, Gadotti
2017, p. 12) ao expor a curricularizacdo da UFRJ destaca que “o sucesso de um
programa da extensdo universitaria depende muito da adequada resposta a essas
perguntas praticas”, expondo que “algumas perguntas devem ser feitas em qualquer
projeto de curricularizagdo da extensao”.

Ainda, englobado neste aspecto, marcam-se principalmente as dificuldades em
como fazer a insercdo da extensado nas disciplinas da area da Matematica pura, como
0 caso da analise real. Os participantes pontuaram nao verem possibilidades para tais

disciplinas, conforme apresentarei na proxima secao.

Tém contetdos que vao ser dificeis vocé tentar dentro de um projeto de extensao.
Fonte: Participante A (set. 2023).

Aliadas as dificuldades pontuadas, cabe destacar as demandas excessivas ao

professor, como o0 acumulo de obrigacdes administrativas.

Com efeito, as condi¢gBes precérias de trabalho ndo apenas neutralizam a
acdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢Bes
dificultam também uma boa formacdo, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formacao docente e a dedicacédo aos
estudos (Saviani, 2009, p. 153).

Os impactos desta sobrecarga de trabalho docente foram pontuadas nas
entrevistas que, negativamente, impactaram na inser¢cdo e no desenvolvimento da

extensao no curriculo.
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Alguns professores falam “mas como que eu vou encaixar aqui? O que vocés estédo querendo de
mim?”. Quer dizer, mais uma responsabilidade para o professor. De novo, jogam coisas nas nossas
costas. Esse foi um discurso que a gente ouviu muito [...] até certo ponto, esses professores tém
uma certa razdo. Por qué? Porque tudo acaba sendo demandado a eles. A instituicdo em si ndo
proporciona nenhuma ajuda a mais, as vezes nem carga horaria a mais para vocé trabalhar. Vocé
tem que fazer extensao, esta beleza, s6 que um projeto de extensédo nao nasce da noite para o dia,
ele tem que ser construido, ele tem que ser elaborado, tem que ser executado, tem que ser
supervisionado e, as vezes, o professor esta la com suas 24 horas, 22 horas de atuagéo. La no Bela
Vista, esta todo mundo com 20 ou mais horas de lotagdo. Entdo, acaba que aquele professor
realmente que falou que tudo vai ser nas nossas costas, a gente acaba vendo que esse ai é aquele
que vai fazer para o inglés ver. Vai fazer porque tem que fazer.

Fonte: Participante B (out. 2023).

O que senti, dificuldade, ndo sei se vocé chegou a ver isso também, é que tém coisas que sdo
naturais. Tipo, vamos supor, VOcé pega um estagio e relaciona com uma extensao, as vezes é bem
uma coisa natural. S6 que ai como ficou uma cobranca assim, ndo lembro se é 10%, a gente meio
gue, as vezes, tinha disciplina que vocé ia colocar uma tentativa de extenséo, mas so para atender
e ndo uma coisa natural. Entdo, essa foi a parte que achei estranha. Mas, no geral, a gente olhou
a disciplina que dava para colocar uma curricularizacdo, uma extensao, e a gente conseguiu inserir,
tanto de forma geral, como de forma pontual, em algumas disciplinas.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Percebe-se nas narrativas dos participantes B e C o0 compromisso em atender
as legislacdes em detrimento do aprofundamento e entendimento da extenséo. Tais
aspectos apresentados, somam-se e se atrelam as dificuldades no processo de
reformulacdo do PPC e impactam em uma metodologia aligeirada e parametrizada
para sua a construcao.

Por fim, como dificuldade apresentada neste processo, foi destacada a visao
dos docentes em relacao a licenciatura, em que buscavam uma vertente do bacharel
nos cursos de licenciatura. Este € um fato incomum, visto que, ainda prevalece entre
os docentes das universidades “uma certa depreciagdo do aspecto pedagodgico”
(Saviani, 2009, p. 150), embora o modelo de formacdo pedagdgica, centrado

efetivamente no preparo pedagdgico-didatico, tem ganhado espaco.

A gente teve muitos embates com professores, porque € normalmente o que a gente tem visto, [...]
gue se trabalha como se fosse um bacharelado e da pouca énfase ao aspecto pedagdgico, o que
vai ser necessdrio, e se trabalha muitos conteddos que, dificilmente, serdo utilizados por um
professor de Matematica, que vai lecionar nas escolas de ensino fundamental e médio. Entao, havia
um embate muito grande quando eles apresentavam as ementas, a gente via que estava muito
inchado. A questdo da carga horaria: nés temos um limite de carga horéaria [...] entdo, foram muitos
e muitos embates, muitas e muitas reunides, para conseguir fazer esses professores entenderem
gue nao era um bacharelado, é uma licenciatura, e por ser uma licenciatura, alguns contetdos,
como que eu posso dizer, ndo é que ndo sejam importantes, ndo sdo fundamentais para a formacao.

Fonte: Participante B (out. 2023).
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O grande problema foi conseguir fazer esse ajuste, porque tirava de uma e faltava na outra [...]. Foi
bem complicado, mas se eu pudesse, colocava mais. A gente tentou se adequar ao que estava
pedindo, mas eu nao faria, se fosse s6 dependendo de mim, néo faria essa reducao da Matematica.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Embora exista a percepcao de alguns docentes do curso sobre a centralidade
na oferta de conhecimentos especificos, por outro lado, observa-se que o0s
participantes da pesquisa compreendem a importancia acerca dos conhecimentos
pedagdgicos no curriculo, assim como € garantida pelas legislacdes que delimitam a
sua inclusdo no curriculo. Apesar de os participantes consideram a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019 como uma regressdo a oferta do conhecimento pedagdgico
guando comparada a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.

Na Figura 5, apresentam-se as implicacbes curriculares atreladas as
dificuldades no processo de reformulacdo do projeto pedagdgico do curso de
licenciatura a distancia em Matemética do IFMT - campus Bela Vista.

Figura 5 - Implicac@es curriculares no processo de reformulacéo do PPC
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Além das dificuldades relacionadas ao processo de reformulacdo do PPC,
também houve em relagdo a execucdo da matriz reformulada. Tais dificuldades

ocorreram em torno das disciplinas inseridas na extensao, tendo em vista o primeiro
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ano de execucédo do PPC (2023), no qual foi problematizada a incidéncia de muitas

disciplinas extensionistas nos semestres iniciais do curso.

Eu vou, inclusive, pedir a reformulacédo do PPC para a turma de 2024. Eu ja quero, daqui até a
turma de 2024/02, fazer a reformulacéo, quero propor ao colegiado de curso e ao NDE, para a gente
tirar as disciplinas de extenséo que a gente colocou no primeiro semestre. Para o aluno ter algo de
extensdo dentro das disciplinas, ele tem que ter desenvoltura para apresentar o trabalho, ele tem
gue ter conhecimento, ele tem que ter tecnologia. Entdo, foi um erro que a gente néo pensou.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Neste contexto, o participante A destacou a resisténcia dos alunos em
participarem das atividades de extensédo das disciplinas do curso, atribuindo como
‘inseguranga” dos discentes do curso por ainda ndo possuirem conhecimentos
matematicos e didaticos para interagirem com a comunidade externa.

Outro fator apontado € em relacdo ao tempo desse estudante do curso de
licenciatura, que divide entre o estudo e o trabalho, dificultando a realizacdo de

atividades de extensdo nos periodos que nao sejam de oferta do curso.

Aqui, nés temos uma grande dificuldade para a curricularizacdo da extensdo na formacdo de
professores. O problema é que a maioria dos alunos que fazem licenciatura, seja no presencial, ou
seja, na distancia, sado trabalhadores e, como trabalhadores, eles ndo possuem outro tempo para
se dedicarem a projetos de extensdo, por exemplo. A grande dificuldade tem sido isso. O que a
gente tem conseguido fazer € uma ou outra agéo nos finais de semana, que ja € muito ocupado
pelas disciplinas do proprio curso, porque nos polos, a gente tém os encontros, os féruns de
davidas, os trabalhos etc. Entdo, acaba que, como esse aluno é um aluno trabalhador, mobiliz4-lo
para uma acéo extensionista, seja no municipio, seja no polo, é bastante dificil. Este tem sido um
grande empecilho dentro da UAB, para que, de fato, as a¢des de extensdo ocorram e proporcionem
aquilo que se espera delas.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Cabe destacar que, durante as entrevistas, néo foi apresentada a participacao
da comunidade no processo de curriculariza¢do da extensdo no curso, gue na portaria
da comissdo de reformulacdo do PPC foram inseridos somente docentes. Neste
sentido, reforgca-se a posicéo de Gadotti (2017) que, ao considerar a democratizacao
do conhecimento por meio da extensdo, destaca que a implementacdo da
curricularizacdo da extensdo deve ser construida em dialogo entre professores,
alunos e comunidade. O que pode se relacionar as dificuldades sentidas no primeiro
ano de execucgdo do PPC, tendo em vista o paralelo entre a visdao do grupo em
aglomerar as disciplinas com extensdo nos semestres iniciais e as dificuldades e

impossibilidades dos discentes diante desta metodologia.



137

6.2 A PROMOCAO DA EXTENSAO ANTES DA CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO

Conforme analise das documentacdes e das entrevistas, foi identificado que a
extensdo universitaria no curso de licenciatura em Matemética do IFMT/UAB - campus
Bela Vista antes do processo de curricularizacdo da extenséo era incipiente, deixando
de atender a funcéo social por meio da extensao.

Destaca-se que, embora acdes de extensdo no curso possam ter acontecido,
nao foram registradas ou tomaram a amplitude de um projeto de extensao, ou nao
conseguiram atender a comunidade externa durante a execucdo. Inclusive, dos
entrevistados, nenhum docente participou ou possuia conhecimento de algum projeto
de extensao que tenha sido cadastrado por algum docente do curso em questao ou

gue tenha envolvido a comunidade externa ao IFMT.

Eu acredito que ainda esté engatinhando. O IFMT néo faz esse trabalho. Pelo menos nos nossos
cursos a distancia esse trabalho ainda ndo é. Ele vai iniciar, na verdade. Eu ndo sei se 0s cursos
presenciais ja fazem esse trabalho, porque eu nédo tenho essa dimenséao. Os cursos a distancia que
eu conheco, a gente ndo faz esse trabalho ainda. Eu acho que € algo que a gente vai ter que colocar
como proposta para iniciar isso dentro do Instituto Federal. Esse trabalho de extenséo, nos cursos
de licenciatura de equipe de Matematica, de Sistemas para Internet, de Pedagogia. Eu acredito que
isso ainda ndo tem. Isso tem que se avolumar. Acho que esta muito na fase inicial.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Ao analisar o relatério de acdes diferenciadas aplicadas ao curso de
licenciatura em Matematica, foi identificada a execucdo de projetos de ensino, em
contrapartida, projetos de extensdo ou pesquisa ndo foram mencionados. Estes
projetos de ensino eram voltados a atividades de refor¢o ou estagio — distribuicao de
kits do Laboratdrio de Matematica, estagio de forma remota, monitoria acompanhada,
monitoria da disciplina Célculo Diferencial e Integral e PRAAP — a alunos do préprio
curso ou dos polos de EAD.

Ao analisar os relatérios de gestdo, ndo foram encontradas mencgdes a
programas de extensado. Todavia, os docentes entrevistados expressaram possuir um
perfil de professor extensionista, mesmo que nos ultimos dois anos ndo tenham

desenvolvido projetos de extensdo nos cursos do IFMT.

Eu diria que, sem medo de errar, 100% dos professores tém condicdes de fazer esse trabalho de
extensdo. A equipe é muito qualificada.

Fonte: Participante A (set. 2023).
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Eu acredito que tenho um perfil extensionista, porque eu sempre gosto de trazer alguma coisa que
impacte mais os alunos do que aquilo que estou trabalhando. Sempre, na minha disciplina, na
Educacdo de Jovens e Adultos, eu pedia para esses alunos mexerem em alguma coisa na
localidade deles, para impactarem na escola, fazerem alguma coisa na escola, no seu municipio,
as vezes, palestras, algumas coisas nesse sentido, mas nao era oficialmente.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Eu executava, mas ndo nos ultimos dois anos, o Projeto de xadrez, no campus Diamantino. [...] Eu
acredito que sim [perfil extensionista], porque, como eu disse, nesse projeto, a gente ensinava
xadrez na escola. Depois que os alunos aprendiam, eles comecavam a gerar outras turmas, na
ideia de célula. A gente ia muito no municipio levar o xadrez e organizar as competi¢cdes. Acabei
com esse projeto ficando nesse viés mais de convidar, de trazer pessoas de fora. Eu acredito que
sim, com o projeto, consegui desenvolver.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Destaca-se que, antes da curricularizagdo da extensdo, os entrevistados
desenvolveram atividades com a comunidade. Contudo, observa-se que, embora
algumas tenham sido desenvolvidas no curso, ndo foram registradas como projetos
de extensdo. Além disto, tais acdes ndo se destacaram ou se consolidaram no curso,
nem impactaram na proximidade entre docentes, discentes e comunidade, assim
como nado foram inseridas como extensdo nas disciplinas no processo de
reformulacéo do PPC.

Ao investigar a participacdo dos alunos do curso com atividades inseridas na

comunidade externa, observou-se que as agdes eram quase inexistentes.

Sim [havia a¢bes de extensdo em desenvolvimento ou desenvolvidas no curso antes da sua
reformulacao], na parte de Matemética Financeira e na parte de Estatistica. A gente ja teve trabalhos
gque envolviam a turma dos polos, quer dizer, vocé tirava da sala de aula e levava para os polos.
[...]

Era bem discreta [a participacdo e proximidade entre docentes, discentes e comunidade]. N&o tinha
essa conotacdo. Eram trabalhos bem esporadicos que atendiam a isso. Essa reformulagdo nos
PPC, eu acredito que vai incrementar uma situa¢ao que néo existia.

[...]

Eles fizeram estadgio como atividades complementares. A monitoria também, para contar como
monitorias dentro das escolas estaduais, para contar como atividades complementares. Isso ndo
s6 atividades extensionistas, porque eles ndo estavam fazendo para alunos do curso, estavam
fazendo para alunos do ensino médio ou fundamental.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Ao analisar o relatorio de atividades de extensdo dos professores ligados ao
curso, em conjunto com buscas no SUAP?Y’, foram identificados 15 projetos de

extensao, desenvolvidos entre 2019 e 2021, e nove, entre 2022 e 2023. Dentre eles,

17 Desenvolvido, mantido e compartilhado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte, € um sistema
unificado que auxilia os processos administrativos e académicos para o funcionamento dos institutos
que compdem a rede federal. Disponivel em: ifpb.edu.br/ti/catalogo-de-servicos-de-ti/sistemas-para-a-
administracao/suap/copy_of_sobre-o-suap. Acesso em: 05 dez. 2024.



139

cinco foram desenvolvidos pelos participantes B e C. No entanto, nenhum dos 24
projetos foi direcionado a participacdo dos discentes do curso de licenciatura em
questdo. Também foram direcionadas acdes aos cursos dos campi em que 0S
professores atuavam, ndo envolvendo a licenciatura em Matematica da UAB.

Tal fato atrela-se as narrativas dos participantes que se consideraram
profissionais capazes de desenvolver e executar a extensao universitaria. Contudo,
nédo foi realizado nenhum projeto no curso de licenciatura EAD em Matematica -
campus Bela Vista.

Por outro lado, mesmo que particularmente neste curso 0s participantes nao
tenham desenvolvido algum projeto de extensdo nos ultimos anos, dois pontuaram o
PRAAP como potencial para configurar como projeto de extensdo no curso,
desenvolvido antes da reformulacdo do PPC e alcancando resultados positivos.

Destaca-se que o PRAAP foi considerado na curricularizacéo da extensao.

Sim, nés tinhamos um projeto chamado PRAAP. A gente fazia com os alunos do curso, atendendo
alunos do primeiro semestre do IFMT ou pessoas de fora, para tirar davida, fazer refor¢o, monitorias.
[...] na primeira proposta que fizemos, queriamos fazer ali perto do campus Bela Vista, perto dos
polos. Entdo, ndo teve muita extensdo. De fora do Bela Vista, ndo teve muita gente. Mas a gente
vai ter que repensar isso.

Fonte: Participante A (set. 2023).

O PRAAP é um projeto que a gente aplicou no Bela Vista, que deu muito resultado durante a
pandemia. Os alunos de licenciatura em Matematica fizeram estagio lecionando através do PRAAP,
ai eu falei para a coordenacdo de curso “olha, isso aqui € um prato cheio. Para um projeto de
extensdo, esse projeto poderia estar sendo executado em todo o0 municipio que tinha alunos nossos,
gue tem alunos nossos, pelo menos nos polos 1a”. [...] O PRAAP foi utilizado para recuperar o nivel
dos alunos que voltaram dessa pandemia com uma série de deficiéncias, com uma série de
dificuldades e, la, na pandemia, enquanto nés ndo podiamos ter aulas normais com 0S Nossos
alunos do ensino médio aqui do IF [Instituto Federal], os alunos licenciados de Matematica também
nos ajudaram dando refor¢o, dando explicages, atendendo mesmo que on-line. Por isso que abriu
essa expectativa de que o PRAAP seria um projeto amplo que poderia ser aplicado dentro do IFMT,
na esfera da UAB, porque poderia atender nos polos, resolvendo uma série de questdes.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Ainda que os participantes destacaram o PRAAP como um projeto de extensao
executado antes da reformulacéo, o coordenador do curso ponderou que néo atendia
alunos externos e, mesmo no contexto da UAB, atendia apenas os anos do campus
Bela Vista. Neste contexto, considerando a funcdo social da extensdo no IFMT, o
participante A destaca que a extensao esta em fase inicial nos cursos de licenciatura
do IFMT, principalmente na modalidade EAD, fato também percebido nas entrevistas

dos demais participantes ou nas analises dos documentos do curso.
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Analisando o relatério de trabalho do PRAAP de 2021, relativo ao primeiro ano
de execucéo do projeto e elaborado pela comissao/grupo de trabalho, constituida pela
Portaria n° 32/2021, confirma-se a participacdo apenas de estudantes do IFMT -
campus Bela Vista e, em sua maioria, alunos do ensino médio, embora neste periodo
0 projeto buscasse atender todos os cursos do campus. Os discentes do curso de
licenciatura em Matematica participaram do Estagio Supervisionado de Regéncia, na
condi¢céo de professores-tutores.

No relatério do PRAAP (2021, p. 1), sao reforcados os resultados os quais

justificam sua continuidade:

a maioria dos professores e discentes atendidos fez uma avaliacdo positiva
do projeto e clama por sua continuidade (mesmo que ndo nos termos da
proposicao original que, a meu ver, seria a ideal), pois apesar de ter obtido
pouca participacdo dos discentes, os que participaram relataram uma
melhora consideravel em sua performance estudantil, melhorando e
facilitando as aprendizagens em um momento critico para a educacéo e para
0s processos de ensino e aprendizagem em geral.

De maneira geral, constatou-se que as atividades de extensao no curso nao
eram efetivas, ndo havendo projetos que envolvessem os docentes que ministravam
disciplinas. Contudo, isso ndo se repetiu nos cursos de modalidade presencial onde
esses professores também atuavam, tendo sido levantados e identificados projetos
de extensédo coordenados por eles. Entretanto, destaca-se o PRAAP como uma acgéo
de extensdo pioneira, criada em resposta a pandemia de covid-19. Inicialmente, foi
proposto como um projeto de ensino, apresentando caracteristicas de monitoria e
seus resultados contribuiram para uma visdo mais abrangente, sendo interpretado

como uma atividade de extensao.

6.3 A ESTRUTURA DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E SUA DIMENSAO
NO CURSO

Nesta secéo, a partir das analises das entrevistas e dos documentos do curso,
sera apresentada a dimensdo e compreensdao do corpo docente sobre a
curricularizacdo da extensdo no curso e de como foi estruturada. Inicialmente,
identificou-se a compreensdo dos participantes quanto aos impactos da
curricularizacdo da extensdo em relagdo ao IFMT e comunidade e sua dimenséo

formativa.
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Os participantes externaram em seus relatos a capacidade e possibilidade da
curricularizacdo da extenséo aproximar a instituicdo com a realidade local, ampliando
a visibilidade do IFMT, assim como possibilitar que o conhecimento produzido e
trabalhado reverbere na comunidade.

Aproximar a academia, os cursos, daquilo que é a realidade vivenciada, seja na profissao professor
ou em qualquer outra profissao.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Eu acho que quando comecar a ter mais acdes, que traga a comunidade, e a comunidade ver que
o Instituto ndo é s6 para o aluno, para o seu filho, ndo é s6 para o estudante de ensino médio, ou
s6 para quem estéa realmente fazendo um curso, ela comecar a ver que ela pode ir Ia, procurar um
conhecimento e conseguir encontrar através de ac¢des que, no futuro proximo, a instituicdo vai
oferecer, ela vai comecar a visualizar que a instituicdo, ela pode trazer esse conhecimento para ela,
ndo necessariamente ela tendo esse vinculo. Entdo, eu acredito que as ac¢des tendem a uma hora
mostrar isso para a comunidade, que ela vai entender que a universidade esta aberta para atender
as demandas locais ali.

Fonte: Participante C (out. 2023).

E legal, porque a sociedade vai perceber que existe uma proposta séria dentro da formacdo do
aluno, da licenciatura. Existe uma proposta que visa a atender a comunidade, ou seja, vai inserir a
comunidade nesse processo todo, que tem aluno que nem sabe que existe isso, que existe um
curso. Eu acho que vai aproximar mais a sociedade das instituicfes publicas.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Reciprocamente, nas narrativas dos entrevistados e no PPC, ha possibilidade
de a curricularizacdo da extensdo contribuir para a formagdo do licenciando,
agregando a realidade de sua profissdo a sua formacao e possibilitando trocas de
experiéncias e conhecimentos. Esta dimensdo formativa, apresentada pelos
participantes da pesquisa, permeada por uma qualificacdo, por meio da extenséo e a
partir da experiéncia dos licenciandos com a comunidade, também é abordada por
Costa (2019, p. 116):

portanto, permeia a ideia de que a participacdo dos licenciandos em
atividades de extensdo é uma estratégia fundamental para aprimorar a sua
qualificacdo, visto que possibilita vivéncias junto as diferentes realidades
educacionais. Espera-se que tais vivéncias possam contribuir para promover,
no futuro professor, posturas criticas, democréticas e emancipatérias.

Nas concepcbes dos entrevistados, a extensdo no curso de licenciatura
possibilita a aproximacdo do discente com a realidade escolar, contribuindo

diretamente a formacéo prética docente, tal qual foi exposto por Costa (2019).
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Se elas ocorrerem da forma como foram previstas, vao contribuir muito, porque esses alunos vao
passar a conhecer a realidade, vao passar a trazer para a academia, para o seu curso de formacao,
as problematicas que ele encontrou la na execucao do projeto.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Porque na formacdo, ele vai ter um contato muito acentuado com o publico, porque ele vai
futuramente trabalhar. Entdo, eu vejo assim, que vai ser muito importante, vai acelerar esse
processo de formacéo dele, enquanto docente.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Neste sentido, esta reciprocidade formativa entre IFMT e comunidade por meio
da extensao, destacada e identificada nas narrativas dos entrevistados, também é

apresentada no PPC de licenciatura em Matematica:

tais acBes visam oferecer a sociedade na forma de extensdo: programas,
projetos, cursos, eventos ou produtos que contribuam para a formagéo da
profissionalidade docente enquanto atendem as necessidades especificas da
realidade. As aclBes de extensdo devem produzir algo para a comunidade
externa, configurando uma troca de experiéncias com o meio em que esta
inserida (IFMT, 2022b, p. 71).

Logo, € esperado que a curricularizacdo da extensédo aproxime o curso com a
realidade local, de modo que o conhecimento produzido e trabalhado na instituicao
seja levado a comunidade, impactando, por sua vez, na formacdo do professor de
Matematica. Assim, o discente exercitara, potencializara e tornara pratico seu
conhecimento adquirido.

Nesta direcdo, os participantes da pesquisa destacaram a possibilidade do
licenciando trabalhar o rigor matematico nos conceitos e definicdes por meio das
acOes de extensdo, o que também € destacado entre os objetivos de formacéo de
cinco disciplinas do curso (trés possuem a insercao de carga horaria para a extensao).
“A construcdo da linguagem e dos métodos basicos do rigor matematico sao
essenciais na formagao do docente de Matematica” (IFMT, 2022b, p. 81).

Cabe salientar que este rigor matematico ndo € concebido ou conquistado
somente com as experiéncias cotidianas dos alunos do curso de licenciatura, mas por
meio dos conhecimentos expressos no curriculo do curso. Conforme Young (2013b,
p. 235), além de ser especializado na sua transmisséao e producéo, o conhecimento
poderoso € “diferente das experiéncias que os alunos levam para a escola ou que 0s
estudantes mais velhos levam para a faculdade ou a universidade. Essa diferenca

expressa-se nos limites conceituais entre o conhecimento cotidiano e o escolar”.
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Desta forma, as concepcdes que 0s entrevistados expressaram se aproximam
do que é defendido por Young (2023). Em seus relatos, percebe-se a concepcéo de
que o envolvimento do licenciando com a extensao € uma oportunidade para colocar
em pratica e exercitar esse conhecimento concebido no curso, assim como
compartilhar com a comunidade conceitos matematicos nao relacionados ao cotidiano
dos alunos, isto €, praticas mais direcionadas a pedagogia do licenciando e aliadas

ao conhecimento tedrico concebido no curso.

Para o0 nosso aluno do curso de Matematica, conceitos, definicBes, eu acredito que ao se envolver
com a extensao, ele vai ter mais clareza de como isso pode ser aumentado, esse conhecimento
[...] porque ele vai ter que ter nogao, é pratico, € bem pratico, de algumas situagdes que era so6
tedrico para ele, e ele vai visualizar isso, na pratica.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Esse exercicio para o aluno, acho que é muito interessante, porque acaba sendo, querendo ou néo,
uma atividade empreendedora. Vocé vai pegar um conhecimento e vai tentar transformar ele em
algo que a sociedade esta precisando ou algo que vocé considere (til. Entdo, eu acho que, nesse
exercicio de transformar conhecimento em extensdo, o aluno vai aprender, vai desenvolver uma
gualidade, uma qualidade do futuro, transformar uma coisa, um beneficio social.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Ainda neste cenario relativo a dimenséo e compreensdao da curricularizacdo da
extensdo, mas também adentrando na forma em que a curricularizacdo da extensao
foi estruturada neste curso, cabe destacar que, no processo de organizacao curricular
da extensdo, a carga horaria da extensdo nao foi contabilizada na carga horaria total
do curso. Desta forma, além das 3.410 horas do curso, o aluno precisara executar 341

horas de extensao.

N&o mudou a carga horéaria da disciplina. Por exemplo, se a disciplina tem 60 horas e nés temos
dez horas de extenséo, essas dez horas ndo entram nas 60 horas, ndo mudou a carga horaria da
disciplina, ela fica fora. Porque quando vocé tem as atividades préticas e a tedrica, isso, sim, somam
as duas na carga horéria, mas a atividade de extensdo n&o entrou, ndo impactou na carga horéria
da disciplina. [...] Em uma disciplina de 60 horas, conta como 60 horas da teérica e mais dez horas
extensionistas, como se a disciplina tivesse uma carga horéaria de 70 horas.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Cabe destacar que a interpretacdo apresentada pelo participante A néo esta
explicita no PPC. Contudo, para garantir o desenvolvimento e a execucdo das
atividades de extensédo, segundo o coordenador do curso, foi inserida como atividade

avaliativa, obrigando a sua execug¢éo no curso.
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A atividade extensionista entra como atividade avaliativa, praticamente dez horas como atividade.
Nés estamos implementando assim, como atividade avaliativa, para que o aluno seja obrigado a
fazer.

Fonte: Participante A (set. 2023).

7

Esta metodologia é sinalizada positivamente por outros pesquisadores do
campo de estudo da extensdo universitaria, como Costa (2019, p. 117):

acreditamos que a flexibilizacdo do curriculo ndo esteja vinculada a
disciplinarizarizagdo das atividades de extensdo. Trata-se, sobretudo, de
definir como as atividades de extens@o se converterdo em créditos sem,
necessariamente, implicar um aumento na carga horéria do curso.
Considerando a dimenséo das disciplinas ou contetdos envolvidos no processo
de curricularizagdo da extensao no curso, os participantes da entrevista afirmaram
gue o NDE pontuou quais sdo potenciais ou praticos para inserir e relacionar com a
extensao, contribuindo para a formacdo Matematica do aluno, conforme apresentado

no Quadro 9.

Quadro 9 - Disciplinas na insergéo curricular da extensao

DISCIPLINAS MATEMATICAS
MATEMATICA FINANCEIRA E ESTATISTICA

PARTICIPANTE C: Néo foi exatamente eu, mas uma das discussodes foi a gente tentar transformar
a Estatistica, pegar uma parte dela ali e tentar transformar em acdes de extenséo, seja no uso de
uma calculadora ou até mesmo em uma Educacgédo Financeira.

PARTICIPANTE A: Projetos que envolvam a Matematica Financeira em uma proposta concreta, em
financiamento de casa, financiamento de carro. Isso da Matematica Financeira, nés ja temos
previsto, nés vamos fazer o nosso aluno fazer cursos usando HP [calculadora] [...] cursos de HP nos
polos [...]. A Estatistica também [...] isso tudo vai fazer com que o nosso aluno tenha conhecimento
para chegar até a extensao.

ANALISE COMBINATORIA
PARTICIPANTE A: No6s temos que fazer com as disciplinas, que a gente consiga fazer essa
construcdo. Algumas séo mais faceis de fazer isso. Eu diria Analise Combinatéria, porque d& para
vocé explorar o jogo de azar, as loterias, mostrar guanto é dificil vocé ganhar um prémio.
GEOMETRIA E TRIGONOMETRIA
PARTICIPANTE A: A Geometria na construcdo de casas. A Geometria, a Trigonometria, da para a
gente fazer bons projetos. O segundo segmento é a Trigonometria, entdo a gente vai tentar ver no
projeto de extensdo, conversar com pedreiros e tudo mais, como que eles fazem o alinhamento de
parede usando a linha do tridngulo 3, 4, 5.
Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das narrativas dos participantes A e C (2023).

Desta forma, entende-se que dentre 0s objetivos ou intengdes para a insergao
curricular da extensdo nas areas do conhecimento da Matematica, elencadas no
Quadro 9, ha a concepcao da aproximacao do curso com a comunidade por meio da

oferta de cursos que possibilitem a oferta de conhecimentos matematicos praticos e
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aplicados na vida em sociedade e econdmica. A titulo de exemplo, existe a oferta de
cursos sobre a Educacao Financeira amparada pelo uso de calculadoras, o estudo de
Andlise Combinatoéria envolvendo situacdes cotidianas, como jogos de loteria, além
de atividades voltadas & area da construgao civil, por meio do emprego da Geometria
Plana ou Espacial e da Trigonometria no triangulo-retangulo.

Por outro lado, foi apresentada a dificuldade em visualizar a extensdo em torno
de algumas disciplinas, especificamente, da area da Matemética pura, tal como a

andalise real.

O que achei complicado é analise da Matemética. N&o estou falando que aconteceu isso, mas vocé
vai ter que colocar uma extensdo em andlise. E um trabalho mais dificil. E como transformar isso?

Fonte: Participante C (out. 2023).

Como qual disciplina que a gente poderia envolver a extensao dentro dela. Algumas disciplinas, a
gente nem pensou, como, por exemplo, Fundamentos de Andlise, Logica Matematica... Entdo, a
gente nem questionou, nés nem questionamos extensédo dentro dessas disciplinas.

Fonte: Participante A (set. 2023).

A vista disto, mesmo que as disciplinas Fundamentos de Anélise e Ldgica
Matemética possibilitem ao discente do curso ampliar e dominar a linguagem da
escrita matematica e o rigor matemético, considerando seu envolvimento pratico com
a extensao, tal como foi citado nas entrevistas ou apresentado no PPC, elas nao foram

curricularizadas ou tiveram parte de sua carga para a extensao.

A construcéo da linguagem e dos métodos basicos do rigor matematico séo
essenciais na formacé@o do docente de Matemética. Que, além de saber, a
Légica Proposicional e a Teoria dos Conjuntos, devem construir a Teoria dos
Numeros, ampliando para os conceitos de anéis, grupos e homomorfismos.
Estes conhecimentos séo abordados na disciplina: Fundamentos de Analise
e Fundamentos de Algebra (IFMT, 2022b, p. 82).

Neste sentido, as entrevistas revelaram a tendéncia ou facilidade para inserir a
extensdo na area da Matematica Aplicada. Embora se visualiza a aplicabilidade de
algumas areas da Matematica que possibilitem a formacéo ou praticas de extensao

diversas a comunidade, focando em metodologias voltadas a aquisicdo de

conhecimentos matematicos destinados a preparacao de exames em ambito nacional.

Mas s6 esse aspecto da recuperacao da aprendizagem, dos cursinhos de formacéo [...] os projetos
extensionistas que visem a trabalhar essa situac¢éo seria uma grande contribuicéo.

Fonte: Participante B (out. 2023).
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Seriam cursos que vocé pode envolver a comunidade. Cursos preparatérios mesmo [...]. Acredito
gue quando o nosso aluno estiver 14, do sexto [ano do ensino fundamental] para frente, a gente
consiga fazer algo voltado para essa situacao de grande escala: ENEM [Exame Nacional do Ensino
Médio], OBMEP [Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas]. Acredito que da para
fazer isso. E a proposta é essa, fazer com que a extenséo chegue.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Neste sentido, na concepcdo dos entrevistados, visam-se praticas
extensionistas em atendimento a avaliagbes de larga escala, tornando a extensao
uma modalidade de curso na qual se pretende levar conhecimentos tedricos, sem

trocas e/ou construcéo de conhecimento, diferente do que preconiza o PPC:

o estudante e a comunidade, na qual se desenvolve a acéo de extenséo, de
ensino ou de pesquisa, deixam de ser meros receptaculos de um
conhecimento validado pelo professor e pela instituicdo formadora, para se
tornarem coparticipantes do processo formativo (IFMT, 2022b, p. 70).

Estas narrativas estdo em contrariedade a execucdo da extensdo de forma
ampla, enfatizada no atendimento as comunidades e nha coparticipacdo dos
envolvidos, como sugere o PPC. Gadotti (2017, p. 13) também aponta esses aspectos

como necessarios para a efetividade da implementagéo da curricularizagao:

pode-se trabalhar com o protagonismo infanto-juvenil, com a atuacdo em
movimentos sociais, com direitos humanos, esporte, cultura e lazer, formagéo
continuada. Devemos nos centrar, prioritariamente, no levantamento e
atendimento a necessidades de emprego, renda, moradia, empoderamento
das comunidades, tecnologias sociais, salde, transporte, justica e
seguranca, nutricdo, enfim, na qualidade de vida, no bem viver das
populacdes mais empobrecidas.

Dalmolin e Vieira (2015, p. 7191) concordam sobre a necessidade das

atividades de extensdo serem voltadas a qualidade de vida da comunidade:

assim, a educacao superior subsumida pela demanda mercadolégica, ao
pautar-se pela ldgica da racionalizacdo e do lucro, perde-se enquanto
vocagdo ao conhecimento, esvaziando-se como produtora de cultura e
promotora da humanizacdo. Decorre, dessa forma, a necessaria mobilizacéo
por uma reflexdo que retome a vocacao da presencga universitaria, cujo cerne
€ a dinamica curricular voltada para a constru¢do de uma sociedade que
promova a qualidade de vida dos sujeitos, em todas as suas dimensdes.

Considerando os contextos expostos em torno da compreensao e dimensao da
extensdo e da sua insercdo no curriculo em relacdo a Matematica, a insercéo da

extensdo ocorreu conforme as disciplinas apresentadas no Quadro 10.
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Quadro 10 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extensao

CARGA HORARIA/ .
DISCIPLINAS CARGA HORARIA DE EXTENSAO PERIODO DO CURSO

Calculo | 90 horas/15 horas

C,a I.CU|O ! 2° semestre
Fisica ll

Geometria Plana Il 60 horas/10 horas

Matematica IV 4° semestre
Matematica Financeira 70 semestre
Geometria Espacial 75 horas/15 horas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em relacdo as disciplinas voltadas a formacdo pedagdgica, pontua-se o
entendimento dos entrevistados pela busca da insercdo da extensdo em disciplinas
que possibilitem préaticas que aliem a aplicagdo dos conhecimentos matematicos,
como Laboratorio de Ensino de Matematica e Didatica da Matemética, explanadas no
Quadro 11. As perspectivas visualizaram proporcionar a comunidade a formacao

continuada dos professores.

Quadro 11 - Disciplinas na insercao curricular da extensao

DISCIPLINAS MATEMATICAS
LABORATORIOS DE ENSINO DE MATEMATICA

PARTICIPANTE B: Sao disciplinas de formag&o que tentam fazer o casamento entre a pedagogia,
a didatica, a formacdao teédrica e 0os conhecimentos matematicos na hora de ensinar.
PARTICIPANTE C: As disciplinas de educa¢édo tém um poder, ndo diria maior, mas que vocé pode
utilizar para formar e reciclar professores. Por exemplo, o Laboratério de Ensino, vocé pode pegar
essa disciplina e leva-la para a comunidade, reciclar professores e dar um certificado para eles.

DIDATICA DA MATEMATICA
PARTICIPANTE C: Didética da Matemética também, se vocé ver varias outras maneiras de, nao s6
a dialogada, outras maneiras de ensinar, vocé poderia transformar isso numa palestra, aproveitar
gue os alunos estdo estudando e levar para a comunidade também, reciclar professores, dando o
certificado que eles precisam para a contagem de pontos. Nesse viés do ensino, eu acho que seriam
disciplinas que a gente conseguiria usar com facilidade.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das narrativas dos participantes B e C (2023).

Em adicdo a perspectiva dos entrevistados sobre as disciplinas pedagogicas
construirem uma ponte com a aplicacdo do conhecimento matematico, destaca-se a
visdo da capacidade da construcdo conceitual matematica pelo discente, ja

mencionada anteriormente, trazendo o rigor e cuidado para a linguagem.

Justamente levando o aluno para fora do seu campo de atuacdo. Uma das propostas que a gente
pensou é a linguagem do nosso aluno. O nosso aluno ter uma linguagem formal, algo que néo
permita o seu aluno da educacéo béasica errar por causa da linguagem.

Fonte: Participante A (set. 2023).
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Considerando os contextos expostos, a insercdo da extensao nas disciplinas

da area pedagogica sao apresentadas no Quadro 12.

Quadro 12 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extensao

CARGA HORARIA/ PERIODO

RISCIREINES CARGA HORARIA DE EXTENSAO DO CURSO

Introducdo a Educacao a Distancia 1° semestre
Didatica da Matematica 60 horas/11 horas 3° semestre
Laboratério do Ensino da Matematica 8° semestre

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em especial, ao analisar a disciplina de Laboratério de Matemética no PPC,
destaca-se a sua “capacidade de atualizag&o, de producéo de conhecimento em sua
area de trabalho e difusdo desta producéo através dos mecanismos do ensino, da
pesquisa e da extensdo”. Embora nas entrevistas ndo seja percebido o contexto
investigativo e reciproco por meio da extensdo, mas o sentido de “levar

conhecimentos” a comunidade,

visando a producé@o de conhecimento, a extensao universitaria sustenta-se
principalmente em metodologias ativas/participativas, no formato
investigacao/acao (ou pesquisa-a¢do), que priorizam métodos de anélise
inovadores, isto €, a participacdo dos atores sociais e do didlogo, marcado
por uma visdo do estudante como protagonista de sua formacao técnica,
profissional e cidada (IFMT, 2022b, p. 70).

Face as narrativas sobre a curricularizacdo da extensdo no curso ou ao PPC,
a qual exploraram a flexibilizacdo curricular, a possibilidade de articulacdo dos
projetos de extensdo junto ao estagio ou aos componentes de préaticas, assim como a
execucao de projetos com as disciplinas de Laboratério de Matematica, alinham-se

ao que Costa (2019) define enquanto um movimento inovador. Para a autora,

decorre dai que a curricularizacdo da extensao nas licenciaturas requer um
movimento inovador, que considere fatores relevantes tais como concepgéao
e organizacdo curricular, saberes docentes, estagio e praticas como
componentes curriculares. Surge entdo a possibilidade de se criar novos
espacos para a diversificacdo quanto as formas de compreender ndo sé a
realidade escolar, mas a educacdo num contexto mais amplo e em uma
perspectiva colaborativa. Essa percepcdo decorre da conexao entre nossas
experiéncias nos projetos e programas de extensdo executados por meio do
Laboratorio de Educagdo Matematica - LEMA - e da necessidade de construir
e reconstruir alternativas, ainda que parciais e provisorias, para dar respostas
aos desafios que nos foram colocados pelo PNE 2014-2024 (Costa, 2019,
p. 117).
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Portanto, as atividades de extensédo nesta reestruturacdo do projeto de curso
compdem a carga horaria de 230 horas como insercao da extensao na parte da carga
horaria das disciplinas (modalidade Il), conforme as disciplinas das 4reas matematica

e pedagdgica, exibidas no Quadro 13.

Quadro 13 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extensao

MODALIDADE Il - 230 HORAS
AREA COMPONENTE CURRICULAR

CONTEUDOS

Matematica
Aplicada

Caélculo |

Limite, continuidade e derivadas de funcbes de
uma variavel.

Geometria Espacial

Paralelismo e perpendicularidade; diedros e
triedros; poliedros e corpos redondos.

Geometria Plana |

Desigualdades nos tridngulos; paralelismo;
perpendicularidade;  projegdes;  distancia;
quadrilatero; pontos notaveis do tridngulo;
poligonos; diagonais; &ngulos.

Matematica Il

Trigonometria: fungdes, equacgdes, aplicagdes,
identidades e relagoes.

Matematica Financeira Il

Capitalizacdo e amortizacdo; métodos de
analise de investimentos; taxas; série de
uniforme de pagamentos postecipada e
antecipada.

Matematica IV

Fatorial; analise combinatdria; probabilidade.

Interdisciplinar

Fisica |

O mundo mecénico, as medidas e os modelos
de representacdo da realidade; mecanica;
termologia e optica.

Didético-
Pedagégico

Didatica da Matematica

Metodologias, planejamento, avaliagdo e a
investigacdo dos fatores que influenciam no
ensino/aprendizagem da Matematica; o
conhecimento matematico e o ensino da
Matematica no ensino fundamental; objetivos e
valores do ensino da Matematica; nogdes de
transposicdo didatica, contrato didatico,
situagdes didaticas, obstaculo epistemoldgico e
registro de representagao.

Laboratério do
Ensino de Matematica Ill

Manipulacdo e criagdo de materiais concretos
que auxiliam na motivagdo, introducdo e
fixagdo de conceitos matematicos no ensino
médio; montagem, aplicacdo e avaliacdo de
experiéncias adequadas a escola nesse nivel.

Introducao a
Educacao a Distancia

A modalidade EAD: historico, caracteristicas,
definicdes, regulamentacbes; estudar e
aprender com autonomia; a Mediagao
pedagégica na modalidade EAD; organizagao
de situacbes de aprendizagem em ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem; novas
tecnologias  digitais da informagdo e
comunicagdo na educagdo; introdugdo ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Além das disciplinas com parte da carga horaria com extenséo, para totalizar
as 341 horas, isto é, 10% da carga horaria do curso, 0s entrevistados pontuaram a
execucao de programas de extensdo institucionais vinculados a unidades
académicas, correspondente a carga horéaria de 111 horas (modalidade Il). Dentre as

unidades académicas, inclui também o estagio obrigatorio como apresentado no PPC:

o Estagio Curricular Supervisionado de Ensino pode ocorrer em
concomitancia com acdes de extensdo que visam a participacdo dos
estudantes em acdes que possam colaborar com os docentes ja atuantes na
educacdo basica, na revisdo constante da sua pratica, propiciando
gualificagcéo técnica e humana a comunidade de acordo com as necessidades
apresentadas, contribuindo com momentos de reflexdo e de troca e
construcdo de saberes. Ressaltando-se, no entanto, que a a¢édo extensionista
deve ocorrer como acgdo paralela a carga horaria de estdgio, possuindo
projeto e carga horaria prépria (IFMT, 2022b, p. 164).

Os participantes pontuaram o PRAAP, criado para sanar davidas, monitorias e
refor¢o dos conteddos aos alunos iniciantes ou externos ao IFMT, que demandassem
dificuldades, articulando-o ao atendimento as avaliagbes de larga escala a
comunidade externa, como o ENEM. Enfatiza-se que os alunos poderdo executar o
PRAAP a partir do cumprimento das disciplinas pedagdgicas.

Neste sentido, como intengao inicial, coloca-se o PRAAP como um programa
de extensdo institucional vinculado a unidades académicas como estratégias de

reforco ou recuperacéo dos conteudos escolares.

Se nés levarmos o PRAAP, que é dentro do PPC, o PRAAP é uma proposta, é o projeto de extensao
gue nés temos. Se nés levarmos isso para os polos, a partir de que semestre? Depois que o0 aluno
tiver Didatica Matematica, depois que ele tiver Didatica... Primeiro Didatica Geral, depois Didatica
Matematica. E alguma disciplina optativa na parte de tecnologia, para o aluno colocar isso fora.
Entendeu? Ai nés vamos atingir os alunos do Estado. Entendeu? Porque o PRAAP pode ser tanto
de uma recuperacao, de avaliacdo de aprendizagem, como a gente também pode ter uma proposta
paralela ao PRAAP de turmas para o ENEM. E a gente vai ter o que fazer com alunos do curso de
Matematica.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Se ele (PRAAP) for organizado. E foi isso que falei para a coordenacéo: “reescreve esse projeto
visando a extensdo. Porque ai 0s nossos estudantes de licenciatura em Matematica poderao fazer
atividades de recuperacéo da aprendizagem — que € o que o PRAAP determina — nos polos” [...]
Com essa pandemia que vivenciamos, esse problema da Matematica, que ja era um problema
cronico, agravou-se ainda mais. Dai a necessidade de fazer percursos de recuperacdo de
aprendizagem — € isso que o PRAAP propde. Se eu fizer isso como um programa extensionista,
eu consigo, nos polos, ou mesmo nas cidades onde eu tenho alunos licenciados de Matematica,
gue eles vao fazer um trabalho de recuperacao da aprendizagem com uma escola conveniada, com
um municipio, ou talvez uma escola que ele pretenda fazer o estagio depois. Entao, vai fazer uma
intervencao com a comunidade, e isso € projeto extensionista.

Fonte: Participante B (out. 2023).
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Além disso, também busca trazer possibilidades para a formacéo do professor
na sua pratica, subsidiando-se como um estagio, visto que “o Estagio Curricular
podera ser planejado de modo a se constituir como atividade de extensao e/ou
pesquisa, viabilizando a participagdo do estudante em projetos de interesse
profissional e social em atendimento as demandas do campo de estagio” (IFMT,
2022b, p. 164).

Esse projeto vai fazer com que 0 nosso aluno saia para atender o aluno nos polos, saia para atender
os colégios. E uma formac&o que a gente esta fazendo para o aluno, inserindo o aluno ja como se
fosse um estégio extracurricular. Essa proposta de extensdo ja € formando o nosso aluno como
docente futuro. I1sso que a gente quer fazer, 0 PRAAP, mas isso depois que ele tiver Didéatica Geral
e Didéatica Matematica, que é depois do quinto semestre. Ou seja, no sexto, sétimo, oitavo,
[semestre], ele j& vai fazer isso, fora do estagio.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Neste sentido, o0 PRAAP, que surgiu como projeto de ensino, consolidou-se e
passou a ser compreendido como um projeto de extensdo. Diante disto, projeta-se a
curricularizacéo da extenséo junto ao PRAAP, considerando sua caracteristica similar
ao estagio e sua importancia ao proporcionar o contato do discente com a comunidade

escolar e com o propoésito de atendimento a Matematica basica.

O Projeto de Recuperacdo da Aprendizagem e Acompanhamento
Pedagdgico - PRAAP - possibilitou a oferta de recuperagéo da aprendizagem
aliado a estratégias de monitoria e cumprimento do estagio supervisionado
pelos estudantes que tiveram a oportunidade de atuar em estratégias de
ensino e aprendizagem baseado em Tecnologias da Comunicagdo e
Interacao - TIC. O projeto contribuiu para os estudantes vivenciarem a préatica
pedagégica na perspectiva da tutoria e com isso ampliou as possibilidades
de atuacdo profissional. Além disto, beneficiou estudantes da educacao
béasica que tiveram aulas de refor¢o, atendimento personalizado para davidas
e ajuda profissional adequada para a superagdo das dificuldades de
aprendizagem. O projeto deve ser ampliado e transformado em projeto de
extensdo a abarcar a préatica dos estudantes em formacao junto as escolas
de educacao basica parceiras (IFMT, 2022b, p. 175).

Diante das contribuicGes e da articulagcédo exitosa do PRAAP com o curso na
modalidade a distancia, perceberam-se limitacdes para a execugdo de acdes de
extensdo préoximas a comunidade escolar. Desta forma, buscou-se firmar o PRAAP,
como potencial projeto para a curricularizacao da extenséo no curso.

No Quadro 14, apresentam-se 0S programas e projetos prospectados para a

curricularizacdo da extensdo no curso de licenciatura em Matematica do IFMT -

campus Bela Vista.
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Quadro 14 - Programas e projetos para a curricularizacdo da extensao

MODALIDADE | (230 HORAS)
ATIVIDADES ACOES DESENVOLVIDAS PARA CADA ATIVIDADE PROPOSTA
Monitorias e recuperacdo de conteldo de Matematica para alunos dos
cursos de ensino médio (por exemplo, 0 PRAAP).
Cursos Preparacdo para avaliacdes de larga escala na area da Matematica.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Programas

Diante deste retrospecto da extensao no curso de licenciatura em Matematica
antes da curricularizagéo da extensao, almejou-se analisar as agdes realizadas no
primeiro ano de execucdo do PPC reformulado ou as proposic¢des adiante.

Como pontuando na segao anterior, o coordenador A e o participante B
apresentaram as dificuldades dos discentes nas atividades de extensdo nos
semestres iniciais. Contudo, mesmo assim, eles se aproximaram da comunidade com

atividades ligadas a docéncia.

Sim, muito, muito, muito [j& no primeiro semestre as disciplinas apresentaram resultados em torno
das mudancas na interacé@o dos discentes com a comunidade]. O aluno ja iniciou com essa ideia.
No primeiro semestre, 0 aluno j& sabe que vai ter essa aproximacao de extensdo, que antes ele
nao tinha. [...] Alguns alunos aceitaram a proposta e fizeram o que os professores pediram. Mas,
da grande parte houve rejeicdo. E ai a gente teve que repensar a proposta de extensao inicial.
Tivemos que flexibilizar, a palavra é essa. Tivemos que flexibilizar, mas tivemos alunos que, na
proposta inicial, fizeram e concluiram. Por exemplo, a disciplina de Introducéo ao Calculo, os alunos,
no primeiro semestre, utilizaram o Geogebra nas escolas. Mostraram o0s conceitos, graficos de
funcdes de primeiro e secundério, usando o Geogebra nas escolas estaduais.

Fonte: Participante A (nov. 2023).

Cabe destacar a dificuldade do discente na aceitacdo e apropriacdo de
conteldos necessarios para executarem a extensao. Neste sentindo, a coordenacao

expOs a necessidade e interesse em realizar alteragbes no PPC e, com base nos

BN

obstaculos destacados, devido a concentracdo de disciplinas de extensao nos

semestres iniciais, acredita-se que serao retirados.

A gente tem algumas ideias, no caso da Matemética Financeira, da Estatistica, nas outras
disciplinas, ficaram a cargo dos professores. E eles, brilhantemente, propuseram para os alunos
fazer essa extensao, o que nao foi muito bem aceito por causa da falta de experiéncia dos alunos,
porgue € o primeiro semestre. Por isso, eu falo que a gente vai ter que mudar [...]. Eu vou tirar, eu
vou propor para o colegiado de curso para a gente discutir, talvez até colocar uma disciplina de
extens@o como a Quimica fez, e repensar nisso dai. Eu tenho que atualizar, eu tenho que pensar
urgentemente, porgue isso eu até acho que foi motivo de evasdo. Também um dos motivos de
evasao €é o aluno ter que fazer extenséo de corporizagdo no primeiro semestre. Isso impactou para
alguns alunos que néo se viram capazes de fazer e desistiram. N&o sei com que incidéncia isso
ocorreu, mas eu acho que teve o peso também.

Fonte: Participante A (set. 2023).
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Nessa direcéao, também foi apresentada a possibilidade de criar disciplinas de
extensdo, embora houvesse a preocupacéo de que disciplinas com carga horéria total

em extensao inviabilizassem a execucado e desenvolvimento do curriculo do curso.

Porque fica engessado, eu acho que fica engessado, o colegiado de curso acha que ficaria
engessado se vocé criasse uma disciplina [de extensao].

Fonte: Participante A (set. 2023).

Mesmo que os entrevistados tenham percebido a necessidade de mudanca em
relacdo a organizacdo das disciplinas de extensdo, a coordenagdo do curso
apresentou nao possuir parametros consolidados para um diagndstico do primeiro ano

da execucdo da extensado ou das disciplinas com carga de extensao.

E algo desafiador [...]. Eu estou vendo, no Bela Vista, que eles também estdo receosos de como
fazer, de quais as consequéncias. Eu vejo assim, ainda é muito cedo da gente fazer uma analise
de como isso vai acontecer na pratica e que resultados, que consequéncias vao ter.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Por fim, em uma analise final, na concepcdo dos entrevistados sobre a
curricularizacdo da extensdo no curriculo do curso, ao considerar as narrativas e
relatérios do curso, percebem-se as praticas de extensdo mais proximas do ensino e
distantes da pesquisa, ndo consolidando a indissociabilidade entre pesquisa, ensino

e extensdo, cenario contrario ao qual é pontuado e encorajado no PPC:

o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, reafirma
a extensao universitaria como processo académico em que as intervencgdes
envolvem diretamente as comunidades externas as IES e, que estejam
vinculadas a formagéo do estudante. Nesta perspectiva, 0 suposto € que as
atividades de extensdo adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas
ao processo de formacao de pessoas, ou seja, ao ensino e a geracédo de
conhecimento, no caso, a pesquisa. Esta relacdo € especialmente necessaria
guando tratamos da formacdo de professores que requer um didlogo
permanente entre as IES formadoras e o campo profissional de atuacdo ao
desenvolver os conhecimentos da profissionalidade docente (IFMT, 2022b,
p. 70).

Embora ndo seja um cenario exclusivo do corpo docente do curso, para
Dalmoin e Vieira (2015, p. 7191):

[...] se a indissociabilidade evidencia uma for¢ca enquanto referéncia social,
tedrica e normativa, ela apresenta, ao mesmo tempo, limites e dificuldades
para efetivar-se no contexto atual, dominada pela economia global de
mercado, pela fragmentacao e especializacdo do saber e pela auséncia de
uma concepcao transversal de universidade.
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Observa-se nas entrevistas e no PPC uma certa dicotomia em relacdo as
vertentes da extensdo, assistencialista e ndo assistencialista, conforme apresentado
por Gadotti (2017). Enquanto, em algumas narrativas, reforca-se o “levar o

conhecimento”, “dar o certificado”, ao passo que nao € pontuado o que a comunidade
pode contribuir para a formacdo do licenciando, mesmo que, quando pontuada a
reciprocidade, € colocada apenas em relacdo a experiéncia do licenciando na acao
da extens&do com a comunidade, no sentido de conhecer as situagdes locais.

Deste modo, coloca-se a extensdo em uma posi¢cao assistencialista, conforme
exposto por Gadotti (2017). Enquanto no PPC é pontuada a extensdo colaborativa,
investigativa e, no sentido reciproco, em relacdo aos saberes e conhecimentos da
comunidade e em torno de uma formacéo cidada, pode contribuir para a pedagogia

do licenciando.

6.4 CONHECIMENTOS E DIRECIONAMENTOS CURRICULARES PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Nesta secdo, serd apresentada a concepcdo dos entrevistados relativa ao
conhecimento formativo e ao curriculo do curso. Para esta analise, além de se apoiar
em suas narrativas, também considerei o PPC.

Na Tabela 2, apresento a estrutura curricular do curso de licenciatura EAD em

Matematica do campus Bela Vista.

Tabela 2 - Estrutura curricular da licenciatura em Matemética do campus Bela Vista

ESTRUTURA CURRICULAR PPC ATUAL | PPC ANTERIOR
Base comum dos Fundamentos da Educacgéo e de horas
contelidos especificos da rea de conhecimentos 2.405 2.430
Préaticas como componentes curriculares 400 465
Estagio obrigatério 405 405
Atividades complementares 200 200
Carga horaria de extensao 341 0
CARGA HORARIA TOTAL 3.751 3.500

Fonte: PPC de licenciatura em Matematica (IFMT, 2022b).

Os relatos dos atores da pesquisa demonstraram que a nova matriz curricular
do curso possibilita uma base sélida de conhecimento para o egresso atuar como
professor de Matemética da educacao basica. Por outro lado, para uma atuacdo nos

niveis de ensino superior, sera necessario aprofundar a formacéo especifica do curso.
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Se a gente desenvolver aquilo que esta dentro da matriz curricular, eu acredito que o embasamento
gue nés damos ali € mais do que o suficiente para atuar tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio, e talvez até na universidade, em algumas areas.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Eu acredito que ele sai um professor com qualidade para conseguir lecionar o ensino basico, o
ensino médio. Porém, se ele quiser uma continuacao, ele vai ter trabalho dobrado, ele vai ter que
reforcar essa parte da Matemética superior [...].

Fonte: Participante C (out. 2023).

Nessa direcdo, para o coordenador do curso, o participante A, a hova matriz
curricular trouxe uma consonancia com a finalidade do curso, a de formar professores
para a educacao basica, mantendo o equilibrio entre disciplinas da base pedagdgica
e especifica.

Eu acredito que, nessa nova, o aluno tem mais op¢Bes em relacéo ao anterior. Nao diria que seria
melhor, mas eu diria que seria mais compativel com a finalidade do curso. Eu acho que essa nova
matriz, ela vem com a intencdo de deixar as coisas mais compativeis com o0 que a gente quer
oferecer, ndo seria mais ou menos isso, ndo diria que a nova ementa, essa nova, esse novo PPC,
ele seja melhor assim, na questédo do contetdo, mas eu diria que é um conjunto de disciplinas que
atende melhor a realidade do curso, que é formar professores para atuar na educacéao basica.

Fonte: Participante A (set. 2023).

Logo, vale destacar o objetivo geral do curso:

formar um profissional pratico reflexivo para o exercicio do magistério em
nivel da educacéo basica e técnica de nivel médio, apto a agir na urgéncia e
a decidir na incerteza com vistas a atender a demanda dos municipios
parceiros e suas regifes, com capacidade, sensibilidade e habilidade de
pensar, criar e atuar adequadamente sobre os problemas de educacgéo na
area das Ciéncias Exatas, Matematica, no contexto socioecondmico e cultural
brasileiro (IFMT, 2022b, p. 30).

Em contrapartida, outro entrevistado pontuou néo visualizar a atuacédo destes
egressos em niveis de ensino em que envolva uma Matematica mais complexa,
citando como exemplo a prépria atuacao no IFMT. Para ele, ndo ha um embasamento

tedrico suficiente, o qual € uma situacao geral das licenciaturas.

Assim, considerando a média, ndo s6 0s nossos alunos, acho que o cara teria que fazer mais coisas
[...]- Ndo digo s6 o nosso curso, eu digo varios cursos. O cara que sai da graduacéo e ja vai lecionar
no Instituto, eu acho que ele ia penar um pouco [...]. Quando a gente sai, as vezes, a gente nao
trabalhou ainda. Eu acho que todo o servigo vocé vai aprendendo na pratica. Nesse comego — eu
digo o cara que acabou de sair do curso e ja pega o Instituto Federal —, nessa hipétese que eu
estou falando, ele teria um pouco de dificuldade nas primeiras aulas ali, talvez ele poderia ja pegar
o ritmo, mas eu falo mais nesse sentido. Nao que ficaria faltando conhecimento, mas seria mais
pela questéo, ele comecou a trabalhar mesmo ja com um grupo de alunos mais seletos.

Fonte: Participante C (out. 2023).
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Face as narrativas apresentadas, ao analisar no PPC as disciplinas da area da
Matematica, foi mensurada uma reducao total de carga horéaria de 30 horas. Destas,
reduziram 15 horas de cada uma das seguintes disciplinas: Fundamentos da Algebra
Abstrata, Estatistica || e Matematica Financeira |. Em contrapartida, houve um
aumento de 15 horas na carga horaria da disciplina Fundamentos da Analise. Cabe
enfatizar que em relagcédo as disciplinas de Matematica Avancada (Fundamentos da
Anélise e Fundamentos da Algebra Abstrata), mantiveram o equilibrio com o que havia
no PPC anterior.

Isto posto, mesmo com a reducdo de carga horaria, a manutencdo das
disciplinas Fundamentos da Algebra Abstrata e Fundamentos da Anélise possibilita
ao egresso a formacdo continuada em cursos ou qualificagbes que envolvam
Matematica Avancada ou a aquisicao de conceitos avancados para aplicacdo em sua
vivéncia profissional. Pondera-se que, por mais que sejam disciplinas que aprofundem
o conhecimento especifico e de dificil aplicacédo, conforme o PPC-IFMT (2022, p. 34),
“0 objetivo do professor deve ser sempre que o estudante compreenda a ideia ou 0
conceito e que possa usa-lo em qualquer novo contexto para o qual seja apropriado”.

Neste aspecto, Young (2016, p. 26) pontua a importancia de curriculos que
exploram conceitos matematicos nao relacionados diretamente ao cotidiano do aluno,
visto que, para o autor, “curriculos de Matematica orientados para o cotidiano
tornaram muito dificeis para os estudantes a compreensdo e o uso de conceitos
matematicos independentemente de seus contextos”.

Por outro lado, a matriz curricular do curso nao explora ou aprofunda nas areas
distintas a formacao. Isto é, ndo ha nenhum componente curricular especifico para as
discussdes sobre Meio Ambiente, Linguagens ou Rela¢des Etnico-Raciais. Neste
sentido, merecem destaque as disciplinas eletivas (opcionais) do curso, que
possibilitam conhecimentos diversos e de carater interdisciplinar. Todavia, também
houve reducao de 30 horas nas disciplinas eletivas.

De maneira contraria ao arranjo curricular, o PPC prospecta um profissional

com conhecimentos distintos:

pretende-se um curso que contribua no atendimento dos quesitos
imprescindiveis a formacg&o de um profissional competente e consciente da
necessidade de busca por aprimoramento continuo por meio do processo de
formacdo continuada, visto que a profissdo docente, diante da complexidade
gue envolve a acdo educativa no cenario atual, encontra, a cada dia, novos
desafios que demandam do professor o dominio de saberes que vdo muito
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além da capacidade de transmitir conhecimentos especificos da area do
saber, requeridos no passado (IFMT, 2022b, p. 8).

Agora, sobre as disciplinas voltadas a formagéo pedagdgica, também sofreram
reducdo de carga horaria equivalente as disciplinas especificas e eletivas, 30 horas.
Dentre estas, houve a reducéo de 15 horas nas disciplinas de Metodologia do ensino
da Matematica |, Temas Transversais em Educacdo e Laboratério do Ensino da
Matematica |. Enquanto houve a exclusao (45 horas) da disciplina Educagéo e Direitos
Humanos. Em contrapartida, foi criada a disciplina Teorias do Ensino-Aprendizagem
(45 horas) e houve aumento de 15 horas da carga horéaria da disciplina Analise do
Curriculo da Matematica.

A vista disto, com a manutencio e ampliacdo da carga horéaria da disciplina

supracitada, Moreira (2021, p. 40) destaca:

reitero a necessidade de se conceber a pratica do professor como atividade
intelectual, bem como a preméncia de se incluir reflexdes sobre o curriculo
nos cursos de formagé&o. Sustento, entdo, que o questionamento do existente
(tarefa nuclear da funcéo intelectual), bem como a andlise de questdes
relativas ao conhecimento escolar (& sua construgdo, a sua selecéo, a sua
organizacdo e ao seu ensino), quando presentes na formacgdo docente,
catalisam o desenvolvimento da interioridade indispensavel ao exercicio da
docéncia. No processo, a formacdo docente e a escola conformam-se como
espacgos de critica e de humanismo.

De modo geral, a reducao da carga horaria em 90 horas atingiu igualmente os
conhecimentos da area pedagdgica e da area especifica do curso. Dentre as
concepcles dos participantes da pesquisa, destacam que, com a reformulacdo do

curso, as disciplinas da area pedagdgica se tornaram amplas e mais bem organizadas

na matriz curricular.

O embasamento pedagdégico também esta muito bem construido, a proposta esta sendo muito boa,
tanto que agora, na avaliagdo de curso, nés fomos avaliados com nota 5, com a nota maxima da
avaliacdo do MEC, por conta de todas essas mudancas que foram implementadas.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Para o participante B, na construcdo das ementas das disciplinas, mantiveram-
se as voltadas a formacao docente e foram ampliadas as relacionadas a Matematica
da educacéo basica, por haver muitas disciplinas da Matemética que, dificimente o

egresso atuaria, reduzindo a amplitude das de nivel superior.
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A gente deu uma, por assim dizer, uma enxugada [...]. Dava-se muita énfase para alguns
conhecimentos excepcionais da Matematica e que nado sao [...] de grande valia na esfera de
lecionar, de ser professor. Porque sdo conhecimentos muito aquém daquilo que é exigido.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Neste sentido, o entrevistado pontua a necessidade de conhecimentos

matematicos oferecidos na licenciatura mais voltados ao campo da Educacéo Basica.

Tanto é que professores com dez anos de experiéncia no estado ndo conseguiram resolver alguns
itens daquelas provas que coletamos. I1sso a gente apresentou para o coordenador de curso,
apresentou para alguns professores, dizendo “olha, entdo ndo é isso que a gente precisa. A gente
precisa de uma formacgdo que, de fato, va trabalhar esses alunos, porque eles vdo trabalhar na
educacdo béasica, mesmo que seja ensino médio, ainda é educacado basica. E 0 que esti sendo
cobrado aqui é coisa de ensino superior”.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Nas narrativas de outros participantes foi percebido que este exercicio de
reducdo da carga horaria ou alteracdo das ementas das disciplinas de Matematica
nao prejudicaram a formacdo docente para a atuacdo na educacdo basica, sendo
ofertados os conteldos necessarios para a sua atuacao neste nivel. Embora, objetive
a formacdo para a educacdo basica, dentre os objetivos especificos do curso é
destacada a promocéo e o “aprofundamento do conhecimento matematico no que diz

respeito as suas teorias, métodos e aplicagdes” (IFMT, 2022b, p. 31).

Eu ndo sei se faltaria alguma coisa. Talvez, em relacdo a Matematica mais pesada, mas eu acho
gue em relagdo a Matemética que eles vao ensinar, acho que nao ficaria faltando nada. Em nivel
de ensino pode ser que se a gente considerar alguma ementa, poderia ser mais dificil do que aqui
esta, mas eu acho que néo fica faltando.

Fonte: Participante C (out. 2023).

De maneira geral, os participantes da pesquisa destacaram que a reducao das
disciplinas de Matematica mais avancadas e a ampliacdo da oferta de conhecimentos
voltados a formagdo de professores para atuar na educagdo basica marcaram o
equilibrio em torno dos conhecimentos pedagdgicos e especificos do curso, nao
prejudicando a atuacao do docente na educacédo basica.

Cabe enfatizar a concepc¢ao positiva dos participantes para o equilibrio entre as
disciplinas especificas e pedagodgicas ofertadas no curso, visto que Saviani (2009)
observa que o modelo formativo que prevalece nos cursos voltados a formacéo

docente, no qual minimiza a preparacao didatica pedagogica. O autor também destaca
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que o curriculo destes cursos centram-se nos conteudos culturais-cognitivos em
detrimento dos conhecimentos voltados ao preparo pedagdgico-didatico.

Deste modo, observa-se que o curso zelou pela qualidade e eficiéncia,
considerando o equilibrio e as fronteiras entre os conhecimentos pedagdgicos e
especificos, conduzindo para o direcionamento formativo ligado ao campo de atuacao

do egresso. Neste sentido, nas palavras de Young (2013b, p. 236),

a partir de minha premissa de que o0 “conhecimento poderoso” é
especializado, resulta que a especializacdo no curriculo universitario adquire
a forma das fronteiras entre as areas de conhecimento e que tais fronteiras
sdo definidas por conceitos e regras para inclusao/exclusao, inferéncia e
argumentacao, e pelo sequenciamento dos conceitos.

Portanto, percebe-se que no curso foi ofertado conhecimentos poderosos e que

nao se limitaram a area especifica da Matematica, buscando o aprofundamento em

hY

areas de pertinéncia a formacdo docente e construidas em paralelo aos
conhecimentos matematicos, evitando excessos e priorizando o equilibrio diante do

objetivo do curso.

Esse curso atual, esse PPC atual, ele é mais incisivo, ele é mais exigente, ele ndo é tdo solto como
o anterior, ele é mais exigente, ele € mais participativo.

Fonte: Participante A (set. 2023).

A gente tentou equilibrar essas duas facetas. A gente ndo queria nem um muito raso como
especifico, voltado ali s6 para atender os contelldos da BNCC, o que seria prejudicial para a
formagao, mas também ndo queriamos o outro extremo [...]. De que adianta eu ter um curriculo
inchado, onde eu sou obrigado a correr com alguma coisa [...], se eu ndo tiver uma aprendizagem
efetiva, se eu ndo aprendi bem aqueles contelidos, ndo adianta, ndo resolve, ndo funciona. A gente
achou melhor encontrar esse meio-termo e foi isso que a gente tentou na reformulacdo do PPC.

Fonte: Participante B (out. 2023).

Parte de nés, que estamos ali, como professores do curso, a gente veio dessa realidade da
universidade, meio que aquele terrorismo das disciplinas mais pesadas. Entdo, querendo ou néo, a
gente tem um conhecimento, 0 que eu acho que a gente faz € tentar deixar isso mais facil,
diferentemente do que os professores que a gente teve tentaram fazer, mas eu acredito que néo
fica devendo assim, ndo. Eu pego pelos bons alunos que a gente ja formou e as vezes encontra
videos e coisas do tipo, vocé vé que o cara fala com propriedade, sabe o que esta fazendo ali, entao
eu acredito que nado deixa a desejar nesse sentido, mas na superior, Matematica superior, fica
faltando mesmo.

Fonte: Participante C (out. 2023).

Cabe destacar a consonancia entre as narrativas dos entrevistados e o perfil

do egresso:



160

o licenciado em Matematica deve ter o dominio do conhecimento especifico
e nao trivial da Matematica em suas subareas, bem como uma formacéo
pedagodgica dirigida ao fazer pedagogico, consciéncia da abrangéncia do
papel social da Matematica na sociedade e de seu papel como agente
multiplicador dos conhecimentos matematicos construidos ao longo das eras,
bem como ter uma visdo historica e critica da Matematica e da Educacéo,
sendo capaz de relacionar os conhecimentos mateméticos com suas
aplicacdes nos varios campos das atividades cotidianas e em suas aplicacbes
tecnolégicas (IFMT, 2022b, p. 37).

Nesta perspectiva, almeja-se uma formacdo que vise a promocdo de
conhecimentos matematicos e de sua aplicabilidade, aliada a formacéo pedagdgica.
Enfatiza-se também o dominio de conhecimentos néo triviais da area, embora se
buscou reduzir a amplitude das disciplinas que tratam de conhecimentos matematicos
nao triviais e que estdo fora da atuacédo na educacao basica.

Além disto, ainda considerando o perfil do egresso,

o professor deve possuir familiaridade com as teorias do conhecimento e do
desenvolvimento da aprendizagem, bem como ser reflexivo em relagao a
metodologias e materiais pedagoégicos diversificados, de modo a poder
decidir, diante de cada conteudo especifico e, cada classe particular de
alunos, qual o melhor conteudo conceitual, o melhor procedimento
pedagodgico para favorecer a aprendizagem significativa da Matematica e a
melhor estratégia que proporcionara caminhos diferenciados e atrativos para
a consecugao de seu objetivo: a obtengdo dos melhores resultados de
aprendizagem de seus alunos (IFMT, 2022b, p. 37).

Neste sentido, observa-se a formacdo de um docente que possua
conhecimentos pedagogicos que lhe proporcionem metodologias direcionadas a
aprendizagem do seu aluno. Neste sentido, de maneira similar as narrativas dos
entrevistados, observa-se a preocupacao e o alinhamento das disciplinas voltadas a
formacao de professores e sua relacdo com a pratica docente.

Nesta direcdo, relaciona-se este contexto com a finalidade do curriculo, o
desenvolvimento intelectual do discente do curso, a formacédo docente baseada nos
conhecimentos especificos e pedagogicos, possibilitando que o docente consiga tratar
dos conteudos da sala de aula independentemente dos contextos regional e social do
aluno, prevalecendo sua capacidade formativa para relacionar o cotidiano do
estudante ao contetudo, por meio de seus conhecimentos pedagogicos. Neste sentido,

cabe destacar a distingéo entre curriculo e pedagogia a partir de Young (2011, p. 614):

deve-se distinguir curriculo e pedagogia, uma vez que se relacionam de modo
diferente com o conhecimento escolar e com o conhecimento cotidiano que
os alunos levam para a escola. O curriculo deve excluir o conhecimento
cotidiano dos estudantes, ao passo que esse conhecimento é um recurso
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para o trabalho pedagdégico dos professores. Os estudantes ndo vao a escola
para aprender o que ja sabem. Em quarto lugar, sédo os professores com sua
pedagogia, e ndo os formuladores de curriculos, que se servem do cotidiano
dos alunos para ajuda-los a se engajarem com os conceitos definidos no
curriculo e perceberem sua relevancia.

Além dos conhecimentos apresentados no curriculo do curso, destaca-se ainda
a possibilidade do discente ampliar e buscar conhecimentos extras, inserindo-se como
protagonista da sua formacdo, visto que a carga horaria da extensdo nado foi
contabilizada na carga horaria total do curso. Desta forma, adiciona-se uma carga

horaria préatica por meio da extenséo.

A curriculariza¢@o das atividades de extens&@o no curso de licenciatura em
Matematica, contara com uma carga horaria a ser desenvolvida junto das
atividades de ensino (nas disciplinas) e pesquisa (nos projetos), expressando
a compreensao da experiéncia extensionista como um elemento formativo
gue pretende colocar o estudante como protagonista de sua formagéo (IFMT,
2022b, p. 71).

Como consequéncia ao seu protagonismo, atrela-se a sua capacidade de
produzir conhecimentos, tendo em vista que, conforme o PPC, espera-se que 0s
licenciados “sejam capazes de buscar autonomia na produgéo e na divulgacédo do
conhecimento” e “a formagdo de habilidades e competéncias voltadas para a
investigacdo cientifica, para a pesquisa investigativa e a reflexdo na acdo como
principio formativo” (IFMT, 2022b, p. 38). Isso deve estar alinhado e contribuir para o

que se espera da sua formacéo profissional, afinal, segundo o PPC, é necesséario que:

- estabelecam didlogo entre conhecimentos da disciplina Matemética e
outras areas do conhecimento, articulando processos de vivéncias que gerem
aprendizagem e incrementem sua pratica pedagogica;

- sejam capazes de desenvolver o trabalho educativo centrado em
situagdes-problemas, discutido a partir de abordagem que promova
integracdo de conhecimentos de Matematica com os diversos campos do
saber (IFMT, 2022b, p. 38).

Por fim, destaca-se a concepc¢ao do coordenador do curso diante da qualidade

do curso quando comparado aos cursos presenciais.

E ele € melhor que muitos cursos presenciais. Nao perde qualidade, ndo perde. O curso de
Matematica ndo perde qualidade para o presencial, porque hoje nés temos tecnologia que faz com
que o professor se aproxime do aluno. Isso é importante. A gente aproximou mais o docente do
discente, tem mais contato, contato visual mesmo. Eu acho que a equipe, ndo é porque nos temos
uma maioria doutores, nao, a maioria do curso sao doutores, mestres [...] € porque sdo altamente
capazes.

Fonte: Participante A (set. 2023).
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Diante da percepc¢éao da coordenacéo do curso, destaca-se que 0 conhecimento
proporcionado pelo curso a distancia, em virtude das tecnologias digitais
contemporaneas, possibilita experiéncias similares as interagdes presenciais. Neste
sentido, entende-se que isso favorece a articulacao da curricularizagdo da extenséo
com a comunidade e garante a qualidade do ensino oferecido no curso, considerando
as conexdes estabelecidas por meio dos recursos digitais entre docentes e a
comunidade académica e escolar. Embora as acdes de extensdo no curso de
licenciatura em Matematica ndo foram efetivas, podendo a curricularizacdo da
extensdo ser um divisor em relacdo a efetividade da extenséao.

Apresenta-se, na Figura 6, a concepc¢ao sobre os conhecimentos especificos e

pedagdgicos do curso de licenciatura em Matematica do IFMT - campus Bela Vista.

Figura 6 - Concepcdao sobre os conhecimentos especificos e pedagdgicos do curso
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Na concepcédo dos participantes, os conhecimentos especificos ofertados no
curso séo suficientes para a atuacdo do docente na educacdo basica, embora seja
raso o adentramento na Matematica pura. Diante dos objetivos do curso, destaca-se
a oferta de conhecimentos pedagdgicos necessarios a formacéo docente, resultando

em uma matriz curricular “equilibrada”, conforme relato dos entrevistados.
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7 CASO 2: LICENCIATURA EM MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DE
MATO GROSSO - CAMPUS CONFRESA

A licenciatura em Matemética do campus Confresa € presencial, com aulas no
periodo noturno. Este curso foi autorizado pela Resolucédo n°® 79, de 18 de agosto de
2022, e sua primeira turma iniciou as aulas em 2023. Sao oferecidas 40 vagas com
entradas anualmente e no inicio do periodo letivo de cada ano.

Para este estudo de caso, foram entrevistados os participantes D, E e F, e
analisados o PPC, o Regulamento do Seminario de Integracdo de Pesquisa e
Extensao (SIPE), os anais do | SIPE (2023/1) e os projetos cadastrados no SUAP.

Os resultados da analise documental e as concepcdes dos participantes desta
pesquisa seguem apresentadas em trés categorias:

- dificuldades no processo de constru¢ao do PPC;

- estrutura da curricularizacéo da extensao e sua dimenséo no curso, dividida
em trés subcategorias — estrutura da curricularizacdo e as primeiras experiéncias
dessa organizacdo; a extensdo e a pesquisa no curso (aspectos para praticas
indissociaveis); percepc¢do formativa da curricularizagdo da extensao;

- conhecimentos e o curriculo do curso.

7.1 CONSEQUENCIAS E DIFICULDADES: AS RELACOES EMBRICADAS NA
ELABORACAO DE UM NOVO CURRICULO

A implantacdo do curso de licenciatura em Matematica no campus Confresa foi
motivada pela falta de professores. No entanto, considerando o levantamento da
necessidade de professores, realizado em 2018 ao funcionamento do curso em 2023,

0 processo de construcdo do PPC a sua implantacéo levou mais de cinco anos.

Teve essa demanda pelo professor de Matematica, aqui na regido, e a produgéo do curso comegou
em 2018, que entrou no préximo PDI [Plano de Desenvolvimento Institucional], para o curso
comecar no ultimo ano do PDI.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Confresa é um campus que atende as necessidades da comunidade. Entdo, € importante essa
formacdo. A gente sabe da importancia do curso.

Fonte: Participante F (nov. 2023).
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Destaca-se que esse extenso intervalo de tempo para implantacdo do curso,
mesmo diante da necessidade desta formacdo na regido, possibilitou mitigar as
dificuldades orcamentarias enfrentadas pela rede neste periodo, principalmente
relativas a formacgéo do quadro docente e a estrutura fisica para o funcionamento do
curso. Neste ponto, cabe suscitar a atencédo a qual Young (2016) apresenta para o
declinio do conhecimento na Educacao, embora enfatize isso em um cenario europeu.
Os relatos dos participantes deste estudo se alinham ao ponto exposto pelo autor, o
qual atrela este declinio as acfes dos governantes que propdem e propagam a
necessidade de formar profissionais, levando a necessidade de mais formacédo em

nivel superior, porém, paralelamente, ndo é realizada a expansao de recursos.

A gente tinha demanda de néo ter professor, a gente tinha medo de comecar o curso sem professor.
Entéo, o que foi que eu pensei? A gente coloca no Ultimo ano, se der para abrir o curso, abre. Se
nao tiver condi¢cdes de abrir, ndo abre. Porque a gente sabe que as questbes politicas, elas sédo
bem volateis, ainda mais no periodo que a gente passou.

Fonte: Participante D (out. 2023).

A questdo da quantidade de professores de Matematica que tinha no campus, na época, também
era um desafio, porgue a gente estava com uma equipe muito pequena e pensar um curso de
licenciatura que a gente precisaria de, no minimo, seis, um campus que so tinha quatro, foi um
desafio. [...] E, no primeiro momento, foi aquela tentativa de que a gente fizesse um curso
interdisciplinar com os outros trés que ja tinha no campus, Quimica, Fisica e Biologia. Porque
Quimica, Fisica e Biologia, os dois primeiros anos, eles tém disciplinas em comum e eles se dividem
e se separam no final. Entdo, até a questdo de que o campus conseguisse atender e ndo precisasse
de muitos docentes a mais para ofertar Matemética, que daquele PDI tinha sido escolhido, numa
audiéncia que a gente tinha feito na Camara Municipal de Confresa. Naquele momento, a gente
tinha pensado nesse sentido que, para atender, a gente precisava fazer um curso meio que
interdisciplinar. S6 que a gente fez varias reunides, eu ndo vou saber quantas, a gente tentava
propor para encaixar e a gente ndo conseguia.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Destaca-se que as dificuldades para a formacdo do quadro docente
impactaram na organizacdo curricular e, consequentemente, nos conhecimentos
ofertados no curso. Dentre algumas concepcoes, observa-se a tentativa de buscar por
um curso interdisciplinar como forma de mitigar a auséncia de docentes da area
especifica, explicitando que a limitacdo de recursos humanos impactam na qualidade
do curriculo. Reforgca-se, como exemplo, a disciplina de Quimica Geral, presente na
matriz curricular do curso, a qual a Participante F pontou. Afinal, além de permitir a
integracdo dos alunos com outros cursos, também havia uma maior quantidade de
professores de Quimica, demonstrando como a realidade do quadro docente implica

diretamente na organizacao curricular.
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Com efeito, as condi¢cBes precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a
acdo dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢Bes
dificultam também uma boa formacdo, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formagédo docente e a dedicacdo aos
estudos. Ora, tanto para garantir uma formacdo consistente como para
assegurar condicbes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os
recursos financeiros correspondentes (Saviani, 2009, p. 149).

Quanto aos fatores que dificultaram na implementac&o do curso e que esteve
diretamente relacionado ao extenso periodo para a finalizacdo do PPC, foram
pontuadas pelos participantes as diversas legislacdes nacionais e institucionais
aprovadas e implantadas nos cursos superiores apos 2018, afetando o processo de

construcéo curricular do curso.

Quando a gente comecgou, ainda era a organizacao didatica. Depois a gente teve que mudar para
o regulamento didatico. Quando a gente comegou, a gente estava seguindo a Resolucgéo 2, de 2015,
e como teve a pausa, quando eles retomaram, a gente estd aqui, na orientacdo, a gente tem que
falar, “olha, agora o regulamento didatico esta aprovado”, que foi em 2020. O PPC comegou a ser
pensado no final de 2018 e, em 2020, aprovou o regulamento didatico. Teve que repensar em
relacéo ao regulamento didéatico, teve que repensar em relacdo ao documento da curricularizacao
da extensdo, além da Resolucdo 7. Depois sairam as nossas internas.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Dentre as diversas legislacbes implantadas apés 2018, que acarretaram
frequentes mudancas curriculares na proposta do curso, a curricularizacdo da
extensdo foi a de maior dificuldade, tanto para entendimento quanto para a
implementacdo. Soma-se a isto que o processo de constru¢éo do curso iniciou quando
ainda nédo existia um regulamento ou orientacao institucional destinada a curricularizar

a extensdo nos cursos superiores do IFMT.

Outras portarias foram atendidas tranquilamente. A de curricularizacdo foi o maior desafio, porque
nao tinha parametro de como fazé-la, sé tinha que fazé-la. E esse foi 0 nosso maior desafio. De ver
isso de uma forma que ndo constasse no PPC s6 para fazer um cumprimento legal. Para fazer o
PPC, a gente néo tinha muita experiéncia, achou que era so6 colocar as disciplinas que a gente
gueria dar e pronto, faz o curso. Ai veio a questdo das regulamentac¢des, que sdo muitas. Entdo a
gente teve que ir adequando as regulamentacdes para ir fazendo esse PPC e, por ultimo, no final
gue a gente estava concluindo o PPC, veio a de curricularizagéo.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Porque essa questéo da curricularizac@o era um tema novo, que a gente ndo tinha nos outros cursos
aqui, ndo era debatido tanto. Entdo € um assunto mais novo e a gente acabou tendo que estudar
um pouco para poder compreender, para poder colocar no PPC. Tanto € que a gente tinha
comecado a escrever e depois veio essa exigéncia de ter a curricularizagdo. Dai a gente voltou, foi
ler um pouquinho para poder estar inserindo também.

Fonte: Participante E (nov. 2023).
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A dificuldade maior foi essa, de pensar o que fazer e como. E ai, como nédo tinha o regulamento no
inicio, era mais solto ainda. Com o regulamento, pelo menos, a pessoa falou “bom, eu tenho essas
possibilidades, entdo, agora, eu ja tenho algo para pensar”.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Neste sentido, além da falta de orientagdo em torno da implementacao
curricular da extensédo, os docentes também perceberam esta necessidade como uma

imposicao.

Foi bem complicado. Alguns se perguntaram o porqué disso agora. Foi bem complicado, porque a
gente ja estava ha muitos anos trabalhando no PPC e querendo finalizar e, do nada, ela chegou. E,
de todas, foi a mais dificil adaptacdo que a gente teve que fazer. Sé que o0 negativo que eu percebo
€ que isso foi colocado de cima para baixo e cada um se vira.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Porém, mesmo com as dificuldades e a falta de orientacdo para a insercéo da
extensdo no curriculo, foram pontuadas iniciativas institucionais que buscaram
orientar e facilitar este processo e, paralelamente, a necessidade dos professores
envolvidos no processo de construgcdo curricular dos cursos aprofundarem seu
entendimento sobre a extensdo. Neste ponto, Gadotti (2017, p. 4) expde as
dificuldades relacionadas ao conceito da extensdo universitaria e, diante disso,
pondera que “aclarar o que entendemos por extensao, é fundamental para caminhar
nesse territério decisivo para a necessaria reforma da universidade e para a

radicalizacdo da democracia”.

O que ajudou foi a Semana Pedagdgica. Tivemos um ano que tiveram varias palestras, fizemos
oficinas para debater essa questéo da curricularizacao.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

De modo geral, frente as dificuldades para entender e implementar a extensao
no curriculo do curso, o NDE e a coordenac¢éo do curso trabalharam conjuntamente,
minimizando os impactos e buscando evitar que a execuc¢éo da extensao inserida no

curriculo do curso ficasse somente a cargo dos docentes.

No inicio, a gente ndo sabia direito como fazer isso, ndo tinha no¢cao de como fazer isso, tanto que
essa foi a parte mais dificil para aprovar o PPC de Matematica, que era incluir a curricularizagao. A
gente demorou quase um ano para fazer isso, atender as demandas e de uma forma que néo
ficasse so a cargo do professor.

Fonte: Participante D (out. 2023).
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A principio, a dificuldade de entender como fazer. Nao é nem a resisténcia, € como a gente faz isso.
Eu acho que o como fazer foi a principal dificuldade. E essa questdo de pensar assim “nossa, mas
a carga horaria é grande, onde a gente vai enfiar isso?”. Houve mais a dificuldade de pensar a
execucao do que a resisténcia em si.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

A falta de uma capacitacdo mais abrangente, principalmente em torno do
regulamento de curricularizagdo do IFMT — Resolug&o n° 22/2021 —, considerando
tanto suas limitacbes e obrigatoriedades, aliada ao corpo docente enxergar esta
necessidade como uma imposicao, implicaram dificuldades de como inserir a
extensdo no curriculo, tanto em relacdo as disciplinas, a carga horaria ou a quais
atividades inserir. Embora néo tenha sido pontuada resisténcia do corpo docente

sobre a carga horaria necessaria para a implementacdo da extensao no curso.

Talvez ainda falta amadurecer quais disciplinas realmente tém condigdo de fazer extensao [...].
Hoje, a gente j& vé que precisa tirar algumas obrigatoriedades daquelas modalidades, apresentar
mais op¢bes, mas ndo obrigar a ter todas as modalidades. Qualquer modalidade que a pessoa
colocar e 0 campus conseguir executar bem, j& vai ser suficiente. Entdo, o principal problema da
resolucdo, hoje, talvez seja a obrigatoriedade de cumprir todas as modalidades que ela propde. E
uma coisa que dificulta tanto para o campus, para o curso, como dificulta também para a prépria
reitoria de extensao.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

A dificuldade para implantar ela, como implantar, foi a nossa maior dificuldade. O regulamento foi
feito para impor o curso ter essa curricularizacdo da extensdo, s6 que ndo dava meios para isso
acontecer, entdo a gente ficou bastante perdido de como fazer. Se coloca uma disciplina toda ou
duas disciplinas? Se coloca parte das disciplinas todas ou parte de algumas disciplinas? O que
pode entrar? O que ndo pode? O TCC pode entrar como extensdo, jA que é uma pesquisa, a
divulgacdo de uma pesquisa e é aberto & comunidade?

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste sentido, destaca-se a falta de entendimento dos envolvidos sobre como
curricularizar a extensdo no curso, principalmente em torno da escolha de quais
disciplinas. Diante desse cenario, houve maior amplitude para curricularizar as
disciplinas pedagogicas, as quais foram visualizadas como mais faceis, diferente das

de Matematica.

E com o tempo a gente foi meio que “tateando no escuro”, até conseguir chegar num denominador
comum. Eu acho que ficou interessante, que a gente colocou parte de algumas disciplinas que séo
especificas ou pedagogicas, que eu creio que sdo mais faceis e também sdo mais praticas para
fazer a curricularizacdo da extenséo.

Fonte: Participante D (out. 2023).
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Ao aproximar as questdes deste estudo — ligadas a construcao curricular da
extensdo — aos aspectos expostos por Young (2013b) — diante da atual crise
curricular —, destaca-se que essas questdes precisam ser aprofundadas em torno do
conhecimento e frente a sua validade e sentidos. Para o autor, as questdes que
deveriam ser pontuadas pelos professores sédo: “quais sentidos se abrirdo para o0s
meus alunos com este curriculo? ou Sera que este curriculo leva os meus alunos para
além da experiéncia deles e permite que vislumbrem alternativas com alguma base
no mundo real?” (Young, 2013b, p. 233).

Desta forma, a construcdo curricular em torno da extensao foi promovida frente
ao atendimento das legislacdes e deveres, ndo sendo percebido o aprofundamento
diante das questdes do conhecimento, principalmente a questdo balizadora do
curriculo: “qual conhecimento?” (Young, 2013b).

Outro ponto impactante em relacdo a concepcdo dos entrevistados da
curricularizacdo da extensdo como imposicdo e cumprimento do prazo, € que
enquanto se buscou atender metodicamente estes quesitos, nao houve

aprofundamento nas questfes associadas a concepcao social da extensao.

S6 que a nossa dificuldade era como trabalhar ela, porque o que vem de Ia, para cima, € que tem
gue ter. O “como” é a gente que tem que se virar aqui, na base, para tentar adequar [...] a Unica
preocupacdo era atender a demanda que a gente tem, atender a demanda legal. A gente néo
pensou nos impactos na sociedade, de como faria isso, a gente ndo pensou.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste contexto, Dalmolin e Vieira (2015) ponderam a necessidade de
problematizar a extensdo durante o processo de curricularizacdo da extensao,
evitando apenas realizar uma inser¢cao curricular no processo ou apenas um
atendimento a legislacéo, reduzindo as potencialidades da extensao.

Frente as narrativas dos entrevistados, também foram pontuadas dificuldades
para além do processo de insercéo curricular da extenséao: dificuldades relacionadas
ao processo de execucao curricular da extensao. Destas, depararam-se com as
dificuldades em torno da realidade dos estudantes trabalhadores, isto €, a execugéo

da proposta curricular da extensao diante da realidade desses alunos.
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A gente tem uma certa dificuldade, porque é um curso noturno e a maioria dos estudantes trabalha,
a gente tem uma certa dificuldade de chegar até as escolas com eles. [...] Porque foi s6 uma
imposicdo e a gente ndo tem como fazer isso funcionar. Por exemplo, o aluno que trabalha, como
a gente vai fazer com ele? Ele ndo vai faltar o servigco para ir 14, € no turno néo da para a gente tirar
da aula para fazer a extensdo durante o periodo da aula. E um prazo muito curto para fazer isso, o
tempo de ir e voltar ja vai meia hora, porque sobram 20 minutos para trabalhar, ndo faz sentido.
Entdo a gente ainda trava nessa questdo da implementagéo e na pior delas. Eu falo pior, porque,
aqui, a barreira maior é o fato do estudante ndo conseguir ter acesso durante o dia a extensao,
porgue a noite € o horério das aulas.

Fonte: Participante D (out. 2023).

No primeiro ano de funcionamento do curso, a execucdo dos componentes
curriculares com carga horaria de extensdo se concentraram, principalmente, em
torno do coordenador do curso, assim como a centralidade do entendimento e a

aplicacao das legislacdes na construcao do PPC.

Vocé viu bastante da minha opinido que eu ja dei nesse PPC [...]. As disciplinas que tém a
curricularizacéo séo as que eu estou pegando. Como a gente sé6 teve uma turma, a gente teve duas
disciplinas que tém a curricularizacao, e eu fui docente no primeiro semestre, e estou sendo docente
nesses semestres também.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Essa parte mais tedrica de colocar todas as resolucbes e tudo mais ficou realmente por
responsabilidade dele [coordenador do curso]. A gente acabou contribuindo mais s6 nessa parte
mesmo, da construcdo das ementas. E foi onde a comissdo contribuiu um pouco mais, nesse
sentido. Mas essa parte tedrica, esse referencial teérico mesmo, ficou a cargo dele.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Neste sentido, a centralidade na coordenacédo do curso, tanto na organizacao
curricular da extensdo quanto na execugao, impactaram em preocupacdes futuras
para a execucao efetiva da extensédo. Quais professores conseguirdo executar a
extensdo? Como ocorrera a efetividade e o registro das atividades que vém sendo
executadas? Pesa-se ainda que, das atividades executadas, muitas ndo foram

definidas durante a construcao do PPC.

Mas a questéo € esse projeto, nesse periodo... Agora, como vai fazer para a turma que entrar, por
exemplo? Assim, igual eu falei la no inicio, nao ficou algo assentado na carga horaria, nédo ficou
algo firme. Esta se fazendo o teste e cada hora vai fazer uma coisa[...]. E s6 que o problema disso
€ que ndo esté incorporado, ndo faz parte do PPC, nao faz parte da programacéo da instituicéo.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Uma dificuldade que eu vejo é que, dependendo do professor que consegue fazer melhor, o ano
gue vem, o professor ndo esta, havera troca de professor e o outro professor ja ndo conseguira.
Entdo, quando esta “amarrado” na disciplina, tem essa desvantagem, tem a vantagem de que o
estudante ndo vai ter aguele perigo de ele se perder e ndo fazer, de eu deixar por conta dele.

Fonte: Participante F (nov. 2023).



170

Uma dificuldade que eu vejo é que, dependendo do professor que consegue fazer melhor, o ano
gue vem, o professor ndo esta, havera troca de professor e o outro professor ja nao conseguira.
Entdo, quando esta “amarrado” na disciplina, tem essa desvantagem, tem a vantagem de que o
estudante ndo vai ter aquele perigo de ele se perder e ndo fazer, de eu deixar por conta dele.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Neste sentido, esses fatores elencados trouxeram dificuldades para a execucao

e real efetivagéo da extensao durante o primeiro ano de funcionamento do curso.

No ano que vem, vou ter algum projeto para mostrar, se eu for professor da disciplina, e faz sentido
eu mostrar o mesmo projeto. Ou seja, sd0 coisas que, como nao estédo estabilizadas na instituicao,
a gente vai penar um pouquinho sobre isso. Eu acho que essa é a parte negativa da forma que
estou fazendo. Eu fiz? Beleza! Eu achei legal? Achei muito legal! Mas, e para a proxima turma?

Fonte: Participante D (out. 2023).

Outro ponto identificado foi o corpo docente do curso estar mais proximo da
pesquisa do que da extensdo, havendo, nos relatos dos participantes, esse
distanciamento dos projetos de extensao.

Na Figura 7, apresentam-se as implicacbes curriculares atreladas as
dificuldades no processo de reformulacdo do projeto pedagdgico do curso de
licenciatura a distancia em Matemética do Instituto Federal de Mato Grosso - campus

Confresa.

Figura 7 - Implicac®es curriculares no processo de reformulacédo do PPC
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Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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Por fim, foi percebido que esse conjunto de dificuldades pontuadas também
levaram a parametrizacdo em relacdo a organizacdo da carga horaria, sem o devido
aprofundamento. A falta de entendimento ou visualizagdo da extensdo no curso
implicaram numa disposi¢éo curricular focada em disciplinas pedagégicas e com
proximidade aos projetos de pesquisa executados, os quais foram motivos de duvidas

e entendimento de como organizar e executar a extensao no curso.

S6 que nds, matematicos, a gente era bem objetivo, tinhamos um objetivo de carga horaria, a gente
tinha um objetivo de disciplina, a gente tinha que achar um denominador comum para tudo isso se
ajustar.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Observam-se alguns pontos dessa parametrizacdo em relacéo a distribuicdo
da carga horaria nas disciplinas que, conforme apresentadas no préximo topico,
seguiu a divisdo da carga horéria da extensdo nessas disciplinas, utilizando a

referéncia de 35% de sua carga horaria total.

7.2 A ESTRUTURA DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E SUA DIMENSAO
NO CURSO

Inicialmente, para discorrer sobre a estrutura curricular das disciplinas que
tiveram a insercdo da extensao, a partir da analise do PPC, sdo apresentados, no
Quadro 15, os componentes curriculares organizados e propostos conforme as

modalidades do regulamento de curriculariza¢do do IFMT (Resolugéo n° 22/2021).

Quadro 15 - Estrutura da curricularizacao da extenséo

COMPONENTE CARGA HORARIA DO COMPONENTE/ PERIODO DO
CURRICULAR CARGA HORARIA PARA A EXTENSAO CURSO
MODALIDADE | (200 HORAS)

Final de cada semestre,

SIPE 200 horas/200 horas
exceto no 8°

MODALIDADE Il (144 HORAS)

Projeto Integrado de Pratica

(o]
Educativa (PIPE) | 1° semestre

PIPE Il 2° semestre
PIPE IlI

Metodologia de Ensino de 34 horas/12 horas 3° semestre
Matematica |

Metodologia de Ensino de

Matematica Il 4° semestre

PIPE IV
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Fundamentos da Avaliagao
da  Aprendizagem em 68 horas/24 horas 5° semestre
Matematica

Educacdo de Jovens e
Adultos

Eletiva 1

Eletiva 2

34 horas/12 horas 6° semestre

51 horas/18 horas 7° semestre

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em relacdo a execucgdo'® das disciplinas com carga horaria de extenséo,
concluidas até 2024 — PIPE | (2023/1 e 2024/1), PIPE 1l (2023/2 e 2024/2) e
Metodologia de Ensino de Matematica (2024/1) — ficaram concentradas e sob
execucdo do coordenador do curso e do SIPE | e Il (2023; 2024). E importante
ressaltar que, durante a entrevista, ele estava lecionando a disciplina PIPE 1l (2023/2)
e envolvido na organizacédo do | SIPE (realizado juntamente a Jornada de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (JENPEX?9)).

Foram identificadas na disciplina PIPE I, realizada nos semestres 2023/1 e
2024/1, que as acdes de extensao foram incorporadas a partir dos desdobramentos
das atividades desenvolvidas na disciplina e integradas a comunidade por meio de
mostras em eventos escolares, visando desmistificar a Matematica como algo pronto
e a apresentar como fruto de um processo histérico de construcdo, relacionado ao
progresso da sociedade.

Quanto as disciplinas PIPE Il e Metodologia de Ensino de Matemética I, a
execucao da extensado seguiu 0 mesmo contexto da disciplina PIPE I, diferindo quanto
aos objetivos, respectivamente, avaliar a utilizacdo de midias e tecnologias no ensino
de Matematica e apresentar para a comunidade que a aprendizagem Matematica é
baseada em teorias.

Destaca-se que a avaliacdo dos estudantes nessas disciplinas ocorreu a partir
da execucéo de atividades praticas. Pontua-se também a avaliacdo nos componentes
curriculares denominados SIPE, a qual foi destacada como um diferencial pelo
coordenador do curso, por nao ter vinculagédo de notas para as atividades de extensao

desenvolvidas nos componentes curriculares.

18 O acompanhamento da execucdo das disciplinas com carga horaria de extensao foi realizado por
meio da andlise das entrevistas e do estudo dos planos de ensino das disciplinas. O acompanhamento,
em 2023, baseou-se nas entrevistas e na analise dos planos de ensino. Enquanto, em 2024, as analises
foram realizadas, exclusivamente, a partir dos planos de ensino.

19 0 JENPEX, no campus Confresa, ocorre desde 2017, e promove palestras, oficinas, minicursos,
apresentacéo de trabalhos cientificos e apresentagfes culturais (IFMT, 2021).
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Na curricularizacéo, tem esse diferencial, porque o aluno néo é obrigado a ir, ele ndo tem nota para
isso, ou seja, ele ndo é movido a nota, e eu acho que fica uma atividade de pratica mais leve.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Como exemplo, pode-se visualizar o caso dos SIPE, com a totalidade de sua
carga horéria para a execugcdo de projetos de extensdo, no qual a aprovacao e
conclusao dessa disciplina pelo discente ocorrera por meio da presenca nas acoes e
entrega do projeto. “Para aprovacdo em cada Seminario Integrador de Pesquisa e
Extensdo, o estudante deve apresentar sua proposta de pesquisa ou pesquisa ja
iniciada e ter frequéncia minima de 75% durante o evento (IFMT, 2021, p. 39).

Quanto as demais questdes curriculares desses componentes extensionistas,
0S participantes da entrevista pontuaram e destacaram suas concepcles
pontualmente em relacéo as disciplinas SIPE e PIPE. No PPC, o SIPE sera executado
paralelamente as disciplinas do curso e com o auxilio dos docentes do respectivo
semestre, embora, como ja pontuado, em sua primeira realizacdo, a maioria dos
trabalhos foi concentrado sob a orientacdo do coordenador do curso. Quanto a

estrutura, o coordenador sintetizou sua concepgao.

No nosso PPC, nés temos um evento semestral que sdo seminarios, integradores de pesquisa e
extensd@o que entrou na curricularizagdo. Nao é bem a extensé@o que eu gostaria de fazer, mas é
algo que ja contempla parte do que nos foi imposto [...] sdo apresentacfes de pesquisas que 0S
alunos fazem, séo abertos a comunidade e no préprio IFMT [...]. A gente colocou isso para tentar
abranger essa carga horaria que é bem alta, que eles colocaram para a extensdo. Entdo, esses
semindrios, eles sdo seminarios mesmo e essa carga horaria € devido a preparacéo para fazer essa
apresentacéo de trabalho aberto & comunidade.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste sentido, frente ao exposto, observam-se as dificuldades aliadas ao
cumprimento de um arranjo curricular para atender a legislagdo, o qual impacta no
aprofundamento ou aproveitamento dos beneficios da curricularizacdo da extenséao.
Na concepcéo da participante E, sdo pontuados problemas que poderdo aparecer com
as disciplinas que possuem a totalidade de sua carga horaria para a extensao, como
os SIPE.

Eu vejo que os PPC tém colocado parcialmente, em alguns componentes curriculares, ou
componentes totalmente de extensdo. Tem as vantagens e as desvantagens [...]. Se a gente deixa
a extensédo “a solta”, para que “ele se vire”, € um risco de ela ndo acontecer, desse estudante ndo
se formar. Entéo, eu penso que acaba que muitos cursos com essa preocupacdo acabam colocando
“parcial” em todas as disciplinas ou em varias.

Fonte: Participante E (nov. 2023).
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Outro ponto destacado nas entrevistas foi em relacéo a efetividade dos SIPE
enguanto extensédo, a qual se observa sua proposi¢cao e organizacdo como meio de
atender a legislacéo e sem a real efetivacdo da extensdo como meio articulador com
a comunidade.

Eu néo vejo um evento como uma extensao universitaria. Porque, assim, é interessante, € uma
amostra, mas ndo € uma extensdo aonde vai la e contribui, onde faz o diferencial, mas sé que foi o
gue a gente pdde fazer para contemplar legalmente algumas coisas.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste contexto, percebe-se a preocupacao dos participantes com a efetividade
da extensdo, embora, no processo de reformulacéo do curso, tenha-se identificado a
organizacao curricular da extensao, principalmente em atendimento as legislacdes do
gue por seu fator social.

Apresenta-se, no Quadro 16, os programas e projetos prospectados para a
curricularizacdo da extensdo no curso de licenciatura em Matematica do IFMT -

campus Bela Vista.

Quadro 16 - Programas e projetos para a curricularizagdo da extensao

MODALIDADE | (200 HORAS)
Atividades Acdes desenvolvidas para cada atividade proposta.
Eventos realizados semestralmente e abertos a comunidade; realizacdo de
Seminarios seminarios destinados a apresentacdo dos resultados das atividades de
pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Em relacdo aos PIPE (I, II, Ill e IV) e demais componentes curriculares
(modalidade II), quanto a disposi¢éo da carga horaria de extensao nestas disciplinas,
assim como nas demais, houve a insercdo em parte da carga horéria, seguindo a
proporcao de 35% do total voltada a extenséo.

Acerca da construcdo do arranjo curricular e insercdo da extensdo nestas
disciplinas, foi percebido também a parametrizagdo em torno da divisdo das horas

destinadas a extensao e a centralidade da insercdo da extensédo nas disciplinas

voltadas a formacao de professores em detrimento das da area especifica do curso.
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A gente primeiro definiu as disciplinas que ia ter parte da extensdo — que sao essas mais voltadas
para a pratica do ensino de Matematica — e algumas, como, por exemplo, o PIPE 1, voltada para
a questao histérica, filosofica. A PIPE 2 é sobre tecnologia no ensino de Matematica. A gente pegou
essas disciplinas e depois, com base em quantas disciplinas, a gente dividiu a carga horaria dentro
delas, que sobrou do seminario. Primeiro, a gente colocou o seminario e, depois, veio para a
complementar, ai a gente colocou o restante da carga horaria dessas disciplinas.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Contudo, mesmo havendo a parametrizacgdo da carga horaria por
componentes, foi destacado o ponto positivo em distribuir a carga da extensao nas
disciplinas de modo a possibilitar e contemplar ao aluno reservar seu tempo para

organizacéo e aplicacdo da extensdo conforme o contetudo de cada disciplina.

Eles estdo trabalhando conteidos e a extensdo precisa ser com base naqueles conteldos,
principalmente naqueles PPC que estdo com componentes que tem uma parcial.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Neste sentido, foi externada a preocupacéo em torno das disciplinas com carga
horéria parcial, onde ha a reducdo da carga da extensdo, pois o0s discentes
apresentam dificuldades para a execucdo. De modo contrario, quando € destinada
carga horaria demasiada, os alunos também apresentam dificuldades para a

execucao da extensao.

Os cursos ainda estdo muito presos, mas como tem que ter uma carga horaria, eles estdo muito
presos ainda nos componentes, parcialmente, e, as vezes, deixando uma carga horéria para o
estudante, que eu acho preocupante. Porque, por exemplo, a gente sabe da dificuldade que os
alunos tém de fazer 200 horas de atividades complementares. [...] mas quando eu pego um PPC
gue ele tem s6 quatro horas, por exemplo, de extensdo em um componente de 34, quatro horas
dificilmente ele vai conseguir fazer. Talvez quatro horas seja a parte de aplicacdo da extenséo dele
ir a escola, fazer a atividade, mas ele vai precisar usar mais horas para o planejamento, para a
organizacao dessa atividade, para o estudante e até 14, de preparar o estudante mesmo para que
a atividade na escola, por exemplo, aconteca.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Ainda em relacéo a construcdo do arranjo curricular e insercao da extenséo em
parte da carga horaria dessas disciplinas, destaca-se a execucao e organizacao das
atividades de extensdo focando nas praticas pedagogicas. Em contrapartida, a
extensdo aliada diretamente as disciplinas especificas do curso nao foi contemplada,

principalmente nas relagbes com a Matematica pura.

Seria muito dificil fazer algo na Matematica pura, voltado para a extensdo, isso na minha viséo, e
0s outros professores compartilhavam com ela.

Fonte: Participante D (out. 2023).
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Entéo, la ele esta distribuido mais com as praticas, uma carga horaria maior para as praticas, ndo
vou te lembrar a carga horaria total, mas eu lembro que é a carga horaria maior relacionada a essa
parte mais pratica. E tem uma carga horaria distribuida entre especifico e pedagoégico nos
componentes. Uma carga horaria menor, mas que esta distribuida.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Em relacdo as atividades que os participantes visualizam para potencializar a
curricularizacdo nessas disciplinas, foram pontuados minicursos, oficinas, feiras de
ciéncia, concentrando o foco no ambito escolar e na contribuicdo para a formacao

para a pratica docente do licenciando.

No meu entender, seria fazer com que os alunos montassem minicursos, atividades bem dinamicas
para levar para as escolas.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Pode ter atividades de oficinas, atividades de refor¢o escolar para aqueles estudantes com
dificuldades, pode ter agBes de eventos cientificos dentro dessas escolas, participar da
organizacao, inclusive, das atividades da escola, como j& havia acontecido. Por exemplo, a escola
vai fazer uma feira de ciéncia, os estudantes da escola, do IF, vai para a escola ajudar na
organizacao, na preparacgéo, na orientacdo dos estudantes da escola. Eu acho que essas atividades
gue aproximam o licenciando dos estudantes da outra escola, que essa relacdo favorece a formacgéo
deles como uma formacédo mais ampla, ndo s6 de conhecimento especifico.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Diante das acfes de extenséo visualizadas pelos docentes, relacionam-se ao
ambiente escolar e a expectativa de promover a aproximacao entre 0 curso e a escola,
contribuindo para que o licenciando conheca a realidade da profissédo ainda no inicio
do curso.

No Quadro 17, sdo relacionados as areas e 0s conteudos com as disciplinas
que possuem parte de sua carga horaria destinada a extensdo. Identifica-se a
efetivacdo da extensdo em disciplinas que adentram a pluralidade do conhecimento e
da criticidade, perfazendo o campo da Histéria, da Matematica e das Ciéncias, das
Relac¢des Culturais, Sociais e Ambientais, das Rela¢gdes com a Arte e a Historia da
Matematica. E, nas disciplinas pedagdgicas, no campo do Curriculo, da Formacéao de

Professores e dos Processos de Ensino e Aprendizagem.
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Quadro 17 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extensao

MODALIDADE Il (144 HORAS)
AREA COMPONENTE CURRICULAR CONTEUDOS
- Histéria da Matematica e suas implicagbes
PIPE | sociais, culturais e politicas;
- Ensino da Matematica na Historia da
Civilizacao e suas implicacdes.
- Midias e Tecnologias no Ensino de
Matematica;
Especfica e PIPE Il - Musica e A.rt(’a no Ensino de Matema’tlica;
pedagégica - Jogo§ . Didaticos para o Ensino de
Matematica.
- Reflexdes sobre 0s aspectos
PIPE IlI caracterizadores da  formagdo  cultural
brasileira.
- Abordagens com enfoque em Ciéncia,
PIPE IV Tecnologia, Sociedade e Ambiente no Brasil e
no Mundo.
Metodologia do Ensino - Ofga_nizagéo Curricular e Planejamento de
da Matemdtica Il Ensino;
- Metodologias de Ensino de Matematica.
- Processo sociocultural dos jovens e adultos
em processo de escolarizagao;
Educac&o de Jovens e Adultos - Processos cognitivos de :flprer]dizagem em
sala de aula e com a Matemética;
- Metodologias para o Ensino na Educagao de
Pedagdgica Jovens e Adultos.
- Concepgodes de avaliagao;
Fundamentos da Avaliacio | ; Obstéalos da el do aprendizagen s
da Aprendizagem em Matemética L ¢ o L
- Técnicas, Instrumentos e Praticas Avaliativas
da Aprendizagem em Matematica.
- Disciplinas optativas da area de Matematica
Eletivas Avancada ou relacionadas ao Ensino de
Matematica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Divide-se em duas dimensfes a estrutura proposta para curricularizar a

extensao no curso de licenciatura em Matematica:

- a extensao e a pesquisa No curso: aspectos para praticas indissociaveis;

- percepcéao formativa da curricularizagao da extenséo.

7.2.1 A extensdao e a pesquisa no curso: aspectos para praticas indissociaveis

A partir da andlise das entrevistas e dos documentos, foi identificado o perfil e
as acoes do corpo docente do curso voltadas a pesquisa e ao ensino, de modo que a
consolidacéo da pesquisa no campus Confresa refletiu na organizacdo curricular e

nas praticas docentes no curso de licenciatura em Matematica.
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Em direcédo oposta, as acdes de extensdo ndo se destacaram nos cursos de
licenciatura do campus, tal qual sinalado pelos entrevistados, que também
explanaram ndo possuirem um perfil para a extensdo. Até entdo, mesmo com o
primeiro ano de funcionamento do curso de licenciatura em Matematica, a qual se
pontua a insercao curricular da extensdo no curso, a extensao ainda se encontrava

em fase inicial, sendo construida com base nas acdes de pesquisa.

Eu acho que um ponto bem interessante, que ja esta sendo trabalhado desde o primeiro semestre,
€ que a gente vai ter bastantes pesquisadores [...]. Porque é um ponto bem forte que todos os
professores ja estdo puxando bastante para essa parte da pesquisa, que é fundamental [...]. Entéo,
ela [a pesquisa] esta focando na parte especifica, esta focando na parte pedagdégica e essa parte €
muito importante também, que é a do pesquisador.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

A maioria dos professores ser mais da pesquisa do que da extensao dificultou muito as discussdes
[...]. No nosso grupo, por exemplo, na época, tinha muitos projetos de pesquisa das licenciaturas.
Quase todo edital tinha projeto aprovado. Da extenséao, teve alguns, mas sem envolvimento dos
alunos da licenciatura. Por exemplo, escrita cientifica, foi para atender professores da comunidade,
porque a gente fazia ja a feira de ciéncias, que depois deixou de fazer, mas comecou a fazer a
JENPEX. O pessoal da rede, a gente via que eles queriam participar, mas eles ndo sabiam escrever
um resumo. Entéo, a gente tinha esse grupo voltado para isso e comegou a pensar na extensao
dessa forma, projeto de extenséo para a escrita cientifica e para atender os professores. E ndo era
com o envolvimento dos alunos, acho que talvez a dificuldade maior foi essa.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Ela [a pesquisa] ha, mas ainda esta naquele processo de “engatinhamento” ainda, de trazer as
pessoas para o IF ou de levar o IF até as pessoas, ou seja, para a gente tirar la os limites dos muros
do Instituto Federal [...]. Assim, a minha visdo é bem limitada as licenciaturas, e eles estdo
caminhando para isso, s6 que ainda é bem timido, ainda ndo é algo consolidado no campus, ainda
nao é uma pratica recorrente no campus.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Para este contexto, salienta-se que, conforme Gadotti (2017), 0S cursos
superiores continuam muito centrados na pesquisa e no ensino, de modo que a
curricularizacdo da extensdo poderd trazer novos sentidos e visdes a extensdo
universitaria.

Conexamente, ao investigar os projetos de extensédo cadastrados no campus,
percebe-se que, mesmo com a curricularizacdo da extensao no curso, em fase inicial,

ainda ndo impactou em uma mudanca solida para praticas de extenséo efetivas.

Eu nao consigo dizer se houve uma mudanca, uma melhora ou piora, mas, nos projetos de extensao
aprovados no campus, eu ndo vi projetos voltados para a licenciatura.

Fonte: Participante E (nov. 2023).



179

Na visdo da coordenacdo do curso, mesmo diante dos beneficios que a
curricularizacdo da extensado trouxe para o curso frente a aproximagdo com a
comunidade escolar, acredita-se que as praticas de extensdo ndo se consolidardo em

um curto espaco de tempo, prevalecendo o cenario atual da extensdo no campus.

Eu acho que foi um beneficio, fez uma aproximagédo entre os estudantes e a sociedade, inclusive
até do professor com a sociedade e o professor deles com a sociedade também. Eu vejo isso como
positivo, s6 que ainda vai demorar um tempo para ela se estabelecer mesmo na licenciatura, para
ela se integrar na licenciatura, porque, no momento, estdo sendo sé testes. Esta s6 se testando, se
dé& certo ou se ndo d4, como é, troca, volta...

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Por outro lado, antes da curricularizacdo da extenséo, as praticas de extensao
ja envolviam a comunidade escolar e eram desenvolvidas a partir da I6gica e da
execucao de projetos de pesquisa no curso, no qual, as mostras ou apresentacao de
seus resultados se consolidavam como projeto de extensdo, embora ndo fosse
visualizado como tal. Ressalta-se que, conforme Gadotti (2017), muitas atividades de
extensdo sao realizadas pela comunidade académica, apesar de, comumente, ndo

serem reconhecidas como extensao.

Eu j4 fiz atividades com os alunos para ir as escolas, a gente foi convidado, porque eu tenho um
projeto de pesquisa aqui sobre impressdo 3D, para fazer materiais didaticos de Matematica, e os
alunos foram convidados para fazer a mostra desses materiais que a gente produziu. Alguns, a
gente produziu; outros, a gente pegou pronto na internet. [...] a gente tem conseguido fazer a
extensdo, sé que ndo é de uma forma plena como a gente gostaria e nem como as leis que regem
determinam.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Por essa razdo, pondera-se a dificuldade do corpo docente do curso em
executar ou visualizar as praticas de extensdo e, alinhado a isto, pontuar as
duvidas/ponderacdes apresentadas pelos participantes, como, por exemplo, se as
atividades executadas na instituicdo se consolidariam como extensao, mesmo apoés a
curricularizacdo da extensao no curso; ou relatos de que o corpo docente, antes ou
no processo de curricularizacdo da extensdo, embora desenvolvesse préaticas com a
comunidade, ndo a visualizavam ou compreendiam. Estes aspectos, ja mencionados

neste texto, limitaram a execucao e proposi¢cao da extensao no curso.

Por exemplo, se a gente trouxesse os alunos de outras escolas para dentro do IFMT, para o
laboratério de Matematica, isso pode ser considerado como extensédo?

Fonte: Participante D (out. 2023).
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Quando fala assim: “tem que colocar extensdo”, a gente vai perguntar: “mas o que é extensdo?
Como que a gente faz isso?” [...] nas licenciaturas, a gente tem poucas pessoas com experiéncia
em extensao. [...] fazia sem conhecimento.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

De maneira geral, considerando o perfil do corpo docente e o desafio com a
curricularizacdo da extensdo no curso, 0s projetos e acOes de extensao foram
prospectados a partir dos projetos de pesquisa ja em desenvolvimento no curso. As
acOes executadas e concepcdes sobre a extensao refletem na execucao a partir dos

projetos de pesquisa ou ensino com a comunidade escolar.

Para vocé ver, como a gente conversar € bom... Eu ja estou pensando em como vou fazer para
institucionalizar isso. Porque a gente esta com um laboratério de Matematica, ele tem impressao
3D, que foi de um projeto que aprovei. E, agora, eu aprovei no CNPq [Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico], um projeto de realidade virtual, de comprar aqueles
Oculos para ensinar Matematica. Nao da para levar isso nas escolas, mas se eu conseguir trazer
elas, vai ser interessante, e trabalharia com os alunos, porque eles vao estar em aula.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Porém, embora o corpo docente ndo se perceba proximo a extensédo, as acdes
de atividades de pesquisas vinculadas as unidades escolares da regido j& eram
desenvolvidas com a comunidade externa ao IFMT. Entretanto, como ja assinalado,
aponta-se que ndo eram protocoladas ou percebidas como préaticas de extensao nos

cursos de licenciatura da instituicao.

Tém pessoas la que trabalham muito bem a extensdo. [...] Na Agronomia, era muito forte,
principalmente a relacdo com a agricultura familiar. Eles tém disciplinas extensionistas antes de ser
obrigatério, extenséo rural que eles faziam. J4 tinham muitos eventos nas comunidades, dias de
campo, que os alunos iam fazer, organizar, atender as comunidades. L& tem uma feira com essas
comunidades, agricultura familiar. Enfim, eu via que a Agronomia tinha uma facilidade maior, mas
ndo é porque a licenciatura ndo fazia, é porque a licenciatura talvez néo tivesse compreenséo do
gue a Agronomia tem.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Nesta esteira, destaca-se a pequena quantidade de projetos cadastrados no
SUAP. Foram identificados apenas quatro projetos que envolveram professores e/ou
alunos do curso de licenciatura em Matematica até 2023:

- Arte e Matematica com material alternativo (2023): projeto que possui a sua
tematica em metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem. Contou com a
participacdo de 20 estudantes do curso de licenciatura em Matematica e oito
professores das escolas da rede estadual. O projeto tinha como objetivos contribuir

com a reciclagem de materiais da comunidade e equipar o Laboratério de Matematica
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com objetos ludicos que favorecam o ensino de Matematica. A participacdo dos
estudantes de Matematica ocorreu por meio de pesquisa teorica sobre a importancia
dos jogos e objetos mateméaticos no processo de ensino e aprendizagem e da coleta
dos materiais para a sua confeccdo. A partir dai, foram realizadas oficinas para
professores de Matematica da rede basica de ensino, para propagar os resultados
obtidos, auxiliando em sua formacgé&o continuada.

- Trilhando caminhos olimpicos em Matematica (2023): coordenado por uma
professora de Matematica que atua no curso, o projeto atendeu 30 alunosdo ensino
médio do IFMT e dos anos finais do ensino fundamental de uma escola estadual da
regido. Com o objetivo de preparar os estudantes para variadas Olimpiadas de
Matematica, ensinando a Matematica de forma mais aprofundada e incentivando a
aprendizagem autonoma a partir da resolucdo de problemas, com encontros
semanais. Destaca-se que houve a possibilidade da participacdo de estudantes da
licenciatura em Matematica, como monitores, bolsistas remunerados ou voluntérios.

- Xadrez como ferramenta lidica no ambiente escolar (2019) e Xadrez-
Esporte e educacdo na escola (2018): ambos coordenados pelo mesmo professor,
atuante no curso de licenciatura em Matematica. O objetivo era ensinar as regras do
jogo, desenvolvendo a préatica do xadrez e estimulando o espirito competitivo entre 0s
discentes. Como metodologia, buscou promover competicdes internas e externas por
meio de encontros realizados no IFMT e em escolas estaduais selecionadas, com a
participacdo dos alunos das escolas envolvidas.

Neste sentido, pontua-se que além desses projetos e dos relatos dos
entrevistados, houve atividades de extensao proximas a comunidade que poderiam
se configurar como praticas extensionistas, porém, foram realizadas sem o devido

registro e, de forma conexa, ndo percebidas como extensao.

A gente ja fazia, s6 n&o era com esse carater de registrar e sair no histérico do estudante [...]. Hoje,
existe uma relacdo muito mais forte entre o Instituto e as escolas estaduais e particulares, de
participar das feiras de ciéncia, de os estudantes da licenciatura estarem mais presentes nas outras
escolas, em outros eventos, ministrando oficina, levando experimentos e buscando os alunos
também para trazer para o IF. A gente sempre fez, s6 que ndo era com esse nome de extensao.
Os alunos eram protagonistas, a gente tinha o movimento da comunidade, mas ndo chamava de
extensdo [...]. Ndo é um desafio fazer extenséo |a, vai conseguir fazer isso tranquilamente. S6 que
a gente nunca se deu conta [...]. Antes de falar que vocé tem que fazer extenséo, de fato, e isso
aparecer no PPC, a gente ja fazia, s6 que nao tinha isso escrito, ndo tinha isso de uma forma
organizada para registro de comprovacao, de aparecer no historico de estudante, essa parte mais,
vamos dizer assim, burocratica, a gente ndo tinha esse pensamento.

Fonte: Participante F (nov. 2023).
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Neste contexto e perfil de corpo docente, houve a integracdo das praticas
extensionistas e da proposta de curricularizacdo da extensdo aos projetos de
pesquisas ou de iniciacdo a docéncia ja em desenvolvimento com as escolas da
regido. Por exemplo, a mostra do projeto de pesquisa sobre impressédo 3D, ja
mencionado neste estudo, no qual se buscou sua institucionalizagdo como um projeto
de extenséo, bem como a institucionalizacdo da extensao por meio de projetos ligados

a iniciacdo a docéncia.

O proéprio municipio andou fazendo umas mostras de Matematica, e ai, justamente, a minha
proximidade com alguns coordenadores e tudo mais. A gente ja levou alguma parte, principalmente,
das impressoras 3D. A gente conseguiu levar isso para varias escolas.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Eu acho que fazer néo é dificil. Eu acho que dentro da licenciatura tem vérias possibilidades, até
pela parceria que existe com as escolas e a caréncia que as escolas tém. E diferente de alguns
lugares, as escolas gostam da participagdo da instituicdo, dos alunos. A gente tem a residéncia
pedagdgica, o PIBID e esse envolvimento todo. Eu acho que os programas também ajudam a
estreitar essa relacdo com as escolas.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Em especial, considerando a inser¢cdo da extensao no curso e sua estrutura
frente a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, considera-se este tripé
bem estabelecido na estrutura das disciplinas SIPE e PIPE. No caso dos SIPE, ao
analisar o PPC, constata-se esta integracao relacionada as praticas interdisciplinares

ou multidisciplinares:

0s Seminarios Integradores de Pesquisa e Extensdo sdo eventos abertos
realizados ao final de cada semestre que divulgam o andamento das
pesquisas desenvolvidas pelos discentes, com o objetivo principal de
valorizar a interdisciplinaridade e multidisciplinaridade no ensino de
Matematica [...]. As pesquisas devem ser realizadas com carater de ensino,
pesquisa e/ou extensdo de modo que contribuam para a formacgéo
progressiva do estudante a cada semestre, de modo que ao final do curso o
mesmo estara preparado para realizar o Trabalho de Conclusédo de Curso
(IFMT, 2021, p. 41).

Em relagédo aos PIPE, a partir dos relatos sobre sua execugédo no primeiro
semestre de 2023, foi identificado um processo de construgcdo de praticas
indissociaveis entre ensino, pesquisa e extensdo, como, por exemplo, o caso das
atividades realizadas no PIPE I, que foram conduzidas em paralelo com o projeto de

pesquisa sobre impressdo 3D. A despeito que estas acdes nasceram devido as

dificuldades em torno da curricularizagao da extensdo no curso, considerando o perfil
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dos docentes para a pesquisa. Pontua-se também que o0s projetos em
desenvolvimento no curso ndo estao descritos na ementa da disciplina, neste sentido,
problematiza-se como ocorrera a execucao desta disciplina nos proximos semestres.
Diante das concepcdes dos entrevistados, a relacao entre pesquisa e extensao
também séo pontuadas em ambas as disciplinas, SIPE e PIPE.
No Quadro 18, apresentam-se as praticas e acdes de extensao relacionadas a
insercéo curricular desenvolvidas no curso de licenciatura em Matematica do IFMT -

campus Confresa.

Quadro 18 - Praticas e acfes de extensao relacionadas a insercéo curricular

PRATICAS E ACOES DE EXTENSAO RELACIONADAS A INSERCAO CURRICULAR
DESENVOLVIDAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA - CAMPUS CONFRESA
DISCIPLINA NARRATIVA DO PARTICIPANTE D
Sao apresentagfes de pesquisas que os alunos fazem, abertas a comunidade
e no préprio IFMT. No regulamento [...] € um modelo de extensdo. A gente
colocou isso para tentar abranger essa carga horaria que é bem alta. Essa carga
horaria é devido a preparacao para fazer essa apresentacao de trabalho aberto
a comunidade. [...] A gente decidiu fazer esse seminario como escada para
fazer o TCC. Em cada seminario, ele [o aluno] apresenta uma coisa diferente,
como parte da pesquisa. Ndo tem a qualificacdo como no mestrado e doutorado,
a ideia é a mesma, s6 que sem tanto rigor, 6bvio. Um pouquinho de cada vez.
Como, por exemplo, no SIPE |, ele tem que apresentar um objetivo de pesquisa,
SIPE 0 que ele quer fazer. No SIPE Il, ele ja traz um referencial tedrico. Isto é, para
chegar no SIPE VII, j& com um TCC quase pronto.
Em uma parcela da carga horaria é desenvolvida a extensao. Eu tentei trabalhar
por meio desse projeto de impresséao 3D, porque, como eu disse, essa disciplina
foi a que peguei, tanto no primeiro semestre e estou pegando PIPE Il. Eu estou
tentando trabalhar por meio desses projetos, s6 que mesmo tendo a
obrigatoriedade, tem aluno que ndo consegue fazer.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

SIPE

PIPE
L eIV

A insercdo curricular da extensdo prospectou a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, o que advém do perfil do corpo docente e como maneira de
sanar as dificuldades a sua implementacéo, alinhando-se com o que se espera com a
curricularizacdo da extensdo. Por outro lado, as expectativas da curricularizacao da
extensao ndo sao atendidas efetivamente com o perfil dos discentes e o envolvimento
da comunidade, em que se destaca as dificuldades em torno de logistica e o perfil dos
proprios estudantes. Frente a estes desafios, a coordenacdo do curso prevé aliar a
execucao de alguns eventos abertos a comunidade para tentar reduzir esses desafios,

por exemplo, a execugéao junto ao JENPEX.
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Muitos ndo participaram desse processo porque trabalham a noite. Eles tém que ter aula e ai fica
muito dificil, nessa parte da disciplina, tirar eles do IF e levar para alguma escola, para algum lugar
fora do IF e ter que voltar uma hora e meia depois. Nao da tempo de fazer nada. E trazer o pessoal
de fora para dentro do IF também é complicado pelo mesmo motivo, porque assim, como vai trazer
e voltar em uma hora e meia, por exemplo. Entdo, a gente tem aproveitado esses momentos, que
vai ter o JENPEX para tentar cumprir, pelo menos parcialmente, a questéo da extensao.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Dentre as dificuldades citadas anteriormente, somam-se as acdes executadas
gue néo atingiram plenamente todos os discentes do curso, encontrando resisténcias
por parte de alguns na execucao das atividades de extensdo, como, por exemplo, na
disciplina de PIPE 1.

Eu estou tentando trabalhar por meio desses projetos, s6 que mesmo tendo a obrigatoriedade, tem
aluno que ndo consegue fazer. Eu sei disso, eu tenho essa consciéncia. Mas é aquele negécio, a
gente vai fazendo o0 méximo que a gente consegue com o que tem.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Por outro lado, destaca-se que a execucao do PIPE | atingiu o publico externo,
havendo uma inser¢cdo da comunidade académica no ambiente escolar do municipio,
de modo que a atuagcdo por meio da extensao proporcionou uma imersdo dos

estudantes do curso e ndo apenas uma passagem pela escola.

Mas eu tenho visto algumas ideias muito bacanas, por exemplo, de Matemética, eu vi, esses dias,
um trabalho muito bacana que o professor coordenador do curso fez numa escola estadual levando
soélidos. Ele agora esta com um projeto também de impressdes 3D e ele levou esse trabalho. Eu
nao sei te explicar o que exatamente ele fez, mas eu vi que 0s estudantes estavam na escola, pelas
fotos, pelo que ele postou, esse é um exemplo de Matematica.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Foi dentro das escolas, entdo, todo mundo foi externo. A gente foi nas escolas. Quando eu falo
“fazer a apresentacdo”, a gente ndo foi apresentar, a gente foi fazer uma mostra. A gente ficou
vérias horas na escola, a gente ficou manha, tarde e noite conversando com os alunos, interagindo,
explicando as impress@es 3D. [...] Tinham o0s quebra-cabecas, tinha a torre de Handi, tinham
aqueles brinquedinhos de colocar os nimeros em ordem, e eles ficavam 14, fazendo. A ideia foi uma
interacdo com a sociedade, s6 com a sociedade escolar e com os professores daquela escola
também. Muitos deles, que chegavam perto, perguntavam, eles pegavam os materiais também e
tentavam fazer. Eu acho que foi bem interessante da forma que foi realizada.

Fonte: Participante D (nov. 2023).

A partir das atividades de extensédo desenvolvidas com a comunidade externa,
tendo em vista o desenvolvimento de praticas diferenciadas fora de sala de aula, foi
percebido um ambiente favoravel ao protagonismo do discente e 0s impactos

favoraveis a sua permanéncia no curso.



185

A amostra era das escolas do municipio. Sugeri que o IF poderia estar participando. Os alunos
montaram e foram participar. A gente vé a empolgacéo deles de desenvolver esse tipo de atividade,
e quando vocé vé essa empolgacéo, é gratificante. Eu vejo que tende so6 a contribuir realmente.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

E também vejo a questéo dos estudantes, nessa experiéncia que tive, de gostarem de sair do IFMT,
ou seja, de fazer atividades académicas fora do IFMT. Eu vejo iSso como positivo.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Inclusive, h& certa efetividade da extensdo na comunidade externa,
especificamente, a escolar. De maneira geral, como exemplos de efetividade da
extensao e a interacdo com a comunidade externa ao IFMT, também foram pontuados

outros projetos em desenvolvimento nos cursos de licenciatura dos demais campi.

Eu vejo muito os outros cursos de licenciatura também postando algumas atividades feitas fora do
campus, indo para as escolas. Além disso, tém alguns projetos bacanas que o pessoal fez, por
exemplo, de licenciatura em Ciéncia na Praca. O pessoal levou experimentos para a praca, um
lugar movimentado da cidade, para interagir com as pessoas. Tem até no bar. Em Diamantino,
fizeram Ciéncia no Bar, eles levaram e fizeram rodadas. Ai comecou a dar ciime nos bares. No bar
la, vocé fez, aqui, ndo fez. Mas séo além da escola, porque, as vezes, a gente pensa assim, vamos
para a escola, mas a gente também pode ter outros ambientes para participar na feira. Semana
passada, quando eu estive em Jaciara, em uma mesa sobre curricularizacdo — com um professor
de Engenharia Florestal e um de Agronomia —, eles mostraram fotografias de extenséo que tém
feito. Foi bacana, o professor de Engenharia mostrou o que eles faziam antes da obrigatoriedade
do PPC, quando nem estava escrito, e o que fazem agora.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Por fim, reforcando a percepcdo da extensdo no curso de licenciatura em
Matematica sendo executada e proveniente das atividades de pesquisa, sera
apresentada uma analise sobre o primeiro SIPE realizado no curso. Cabe pontuar que
0 objetivo principal do SIPE, apresentado em seu Regulamento, é “valorizar a
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade no ensino de Matemética, por meio da
divulgacdo do andamento das pesquisas desenvolvidas pelos discentes” (IFMT,
2023b, p. 1).

Salienta-se a organizacdo do SIPE enquanto projetos de pesquisa que
subsidiam a construgéo do TCC e culminam como atividade de extensao por meio da
apresentacdo aberta a comunidade. Pontua-se a concepc¢do dos participantes da
entrevista sobre a contribuicdo para a sociedade e para o desenvolvimento do
discente do curso, seja por suas experiéncias de escrita ou pela possibilidade de se

expressar nas apresenta(;(”)es.
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Depois que eles “infartaram”, porque eles ndo sabiam que tinham que apresentar. E, para um
primeiro semestre, € muito dificil apresentar “logo de cara”, eles terem que escrever um resumo
simples, para eles, é muito dificil. No final, eles gostaram, o feedback foi positivo, mas o processo
nao foi tdo doce, ndo, principalmente para eles.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Por outro lado, foi problematizada a pouca procura de pessoas externas ao
IFMT e sua efetividade enquanto atividade de extensao diante da aproximacéo da

comunidade.

Nao teve muita gente de fora, igual todo evento do campus. Também néo tem muita gente de fora
guando é no noturno. Quando o evento é durante o dia, o pessoal das escolas vem, mas no noturno,
normalmente ndo tem tantas pessoas de fora.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Foram destacadas também outras preocupacdes em torno das atividades de

extensdo com 100% da sua carga em extensdo, como o caso do SIPE.

Porque a carga horaria, dependendo do curso, é grande. [...] Se eu ndo me engano, em Confresa,
a maior parte delas estd nos seminéarios. Eu sei que esses seminarios acontecem. Mas se envolve
efetivamente a comunidade externa, eu ndo sei; mas 0s seminérios acontecem.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Em relacdo a organizacdo do SIPE, ao longo dos sete semestres do curso,

conforme o seu regulamento, as pesquisas apresentadas seguem um cronograma:

| - 1° semestre: apresentacao da justificativa e objetivo;

Il - 2° semestre: acrescenta-se a reviséo de literatura;

Il - 3° semestre: acrescenta-se 0 que se planeja fazer para a pesquisa;

IV - 4° semestre: acrescentam-se os instrumentos de producdo de dados;

V - 5° semestre: acrescenta-se 0 planejamento detalhado do método de
execucao das atividades;

VI - 6° semestre: acrescentam-se os resultados esperados;

VII - 7° semestre: acrescentam-se os dados parciais de inicio de pesquisa
(IFMT, 2023b, p. 1).

Logo, diante do enfoque da extensédo por meio da pesquisa, enumeram-se 0S
titulos dos trabalhos apresentados nos anais do SIPE, nos periodos de 2023/1%° e

2024/121, respectivamente. Por conseguinte, também foram estruturados os objetivos

e areas envolvidas nos trabalhos apresentados em ambos os SIPE.

20 Disponivel no Apéndice F.
21 Disponivel no Apéndice G.
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Dos 31 trabalhos, 18 foram apresentados no SIPE 2023/1 e, 13, no SIPE
2023/2. Apenas trés professores participaram enquanto orientadores, sendo que
destes, 19 trabalhos foram orientados pelo Coordenador B, destacando seu maior
envolvimento com a execucao da extensao no curso, tanto ao orientar quanto ao

ministrar atividades ligadas aos projetos de extensdo e pesquisa.

Sempre tem um orientador junto. A maioria fui eu mesmo que orientei. Mas tem um que se destaca,
gue eu nado orientei, € um rapaz que vai falar sobre a desisténcia das mulheres do curso de
Matemética. A gente comegou com 33 e tem 24 estudantes hoje. Entdo, nove evadiram. Ai, como
€ s6 uma turma e eu estou me dedicando “para caramba”, eu fiz uma pagina da revista. A gente fez
um levantamento do porqué as pessoas desistiram. Duas mulheres falaram que o marido n&o
deixou elas estudarem.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Embora tenha se executado a insergéo curricular da extensdo e garantido a
participacdo dos discentes, ainda € necessario promover 0 envolvimento do corpo
docente nestas atividades, visto que, tanto no primeiro, quanto no segundo ano de
execucao do SIPE, ainda é timida a participacdo do corpo docente e as atividades sédo
centradas na coordenacao do curso.

Na Figura 8, apresenta-se um recorte do site do IFMT, sobre o | SIPE (2023/1).

Figura 8 - | SIPE

Semindrivintagrador B° Seminario de Integracao de

de Pesquisa e Extensado s Pesquisa e Extensao (SIPE)
2023/1

Os Seminarios Integradores de Pesquisa e Extensdo (SIPE) sao

Curso de Licenciatura em
Matematica

componentes curriculares do Curso de Licenciatura em
Matematica ofertado pelo IFMT Campus Confresa que tem como
finalidade a apresentacdo das pesquisas planejadas pelos
licenciandos do curso.

Anais disponiveis em
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/SIPE/issue/view/1:

Q Local: IFMT Campus Confresa (Ver Mapa)

&8 Data: 29/06/2023 a 30/06/2023 (Ver Programacao)
&+ Vagas: 500

oo
aM

Fonte: Disponivel em: eventos.ifmt.edu.br/eventos/466/SIPE2023-1. Acesso em: 05 dez. 2024.

Relacionado ao objetivo de cada projeto, destacam-se dez que buscavam
aplicar atividades ludicas (jogos e musicas) como facilitadoras do processo de ensino

e aprendizagem; e, quatro, que se propuseram a utilizar recursos das Tecnologias
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Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e calculadoras, com foco na
contribuicdo para a aprendizagem de determinado conteudo.

Citam-se os demais, com a quantidade de trabalhos por objetivo:

- examinar como sdo abordados os conceitos de determinado assunto/quais
os recursos didéticos utilizados (1);

- fazer uma abordagem histérica e algébrica sobre determinado assunto,
conceito ou teorema matematico (1);

- analisar habilidades e conhecimentos necesséarios para resolucdo de
problemas (2);

- propor metodologias para facilitar a compreensao dos alunos sobre
determinado assunto (2);

- investigar a evaséao escolar ou perfil e dificuldades dos alunos do curso de
licenciatura em Matematica (3);

- compreender as dificuldades na aprendizagem de determinado contetdo
e/ou prova (4);

- verificar a pratica docente e metodologias no ensino de Matematica (4).

Considerando a concepc¢ao do grupo sobre a extensédo sendo executada junto
a comunidade escolar, as pesquisas também demonstraram este mesmo
envolvimento. Ao analisar os trabalhos, 15 pesquisas séo direcionadas e aplicadas na
educacdo bdésica, relacionando com os conteddos de Matematica, e duas
investigacbes focaram no proprio curso de licenciatura em Matematica, com uma
visao critica e mais proxima das questfes de desigualdades sociais ou de dificuldades
da sociedade. Um dos trabalhos buscou uma vertente multidisciplinar ao enfatizar a
programacao na educacao basica, conforme a Tabela 3.

Tabela 3 - Conteudos dos trabalhos apresentados nos SIPE | e |l

AREA CONTEUDOS QUANTIDADE
Estatistica

Geometria

Olimpiadas Matematicas

Porcentagem

Teorema de Fermat

Matemética Financeira

Progressfes e sequéncias

Funcbes e equacbes

Conteudos gerais do ensino médio e de maior complexidade
Operacdes bésicas ou fracdes

Matematica

Matematica

oldlwNdNRIRrIR|R|k
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Multidisciplinar Programacéo computacional/uso de planilhas/calculadoras 2
Defasagem de professores 1

Critica/Pedagégica | Metodologias de ensino 1
Evaséo escolar/permanéncia e éxito e género 2

TOTAL 31

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O SIPE se constituiu como um espaco de conexao entre as pesquisas
relacionadas aos TCC e a extensao, fortalecendo-se como um espaco que permite
praticas indissocidveis entre ensino, pesquisa e extensdo, aos quais sdo ofertadas
tematicas plurais e relacionadas a Matematica e a docéncia. Contudo, expressa-se
que os SIPE ainda carecem, dentre as dificuldades, de aproximar a comunidade

externa ao IFMT.

7.2.2 A percepcéao formativa da curricularizagéo da extenséo

A extensdo é apresentada no PPC (IFMT, 2021) como uma atividade efetiva e
necessaria para a interacdo com a sociedade, a partir de uma formacdo para a
cidadania e a superacao das desigualdades sociais. As concepcdes dos entrevistados
também seguem este mesmo entendimento, em que a extensdo no curso de
licenciatura € posta como um meio de proximidade entre o curso e a comunidade
escolar da regido, estabelecendo-se também como um retorno a sociedade frente aos
gastos publicos destinados a superacao de desigualdades.

Neste sentido, dentre as concepcdes apresentadas pelos participantes do
estudo, destaca-se, inicialmente, a extensdo como prestacdo de contas para a
sociedade e como devolutiva aos investimentos publicos aplicados na instituigao.

O Instituto Federal € movido por recursos publicos, majoritariamente. O meu salario é recurso
publico, entdo, de alguma forma, a extenséo seria uma prestacdo de contas que o IFMT da para a
sociedade, do que é investido nele, como, por exemplo, em mim, enquanto servidor, nos estudantes
também, pois muitos recebem bolsa do PIBID. Eu acho importante ter essa relagcdo da extensao,
visto que da um feedback para a sociedade, algum resultado para a sociedade, de alguma forma,
do dinheiro investido, tanto nos servidores, quanto no Instituto como um todo. [...] eu vejo a
extensdo como uma prestacdo de contas dada a sociedade pelos valores investidos, que nao sao
baixos.

Fonte: Participante D (out. 2023).

BN

Considerando este investimento demandado a instituicdo, os participantes
apontaram a extensdo como possibilidade para abertura e divulgacdo da instituicao,

mostrando-a acessivel e possivel a comunidade.
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Muitas vezes, apesar do Instituto Federal ser uma instituicdo tdo grande, quando vocé chega na
escola, vocé percebe vérias pessoas: “nossa, eu nem sabia que tinha o Instituto Federal aqui”.
Realmente, vocé acaba aproximando mais a comunidade da instituicdo.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Eu ja fiz atividades com os alunos para ir as escolas, a gente foi convidado a ir as escolas [...]. O
feedback dos alunos da escola foi muito interessante, porque eles se interessaram, perguntavam,
inclusive, quando ia ser o processo seletivo para o ensino médio no IFMT, porque eles queriam
entrar, porque acharam muito interessante o processo.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste sentido, o corpo docente prospecta, na curricularizacdo da extenséao, a
integracao e a aproximacao com a comunidade escolar da regido. Na mesma direcéao,
é projetado no PPC que a extensao estimule esta aproximacédo a partir da execucao
de “projetos de formacao continuada aos professores da rede de educacgdo basica
bem como, projetos internos de integracdo instituto escola como as semanas de
praticas educativas” (IFMT, 2021, p. 20).

Outra concepcdo marcada pelos participantes € a extensao como um espago
de atuacao do licenciando na escola, favorecendo o seu protagonismo estudantil.

A ideia que a gente tem da curriculariza¢do da extensdo é realmente fazer com que 0s nossos
alunos véo para a comunidade, para as outras escolas, auxiliar essas outras escolas.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Ao pensar na extensdo, o estudante tem que ser protagonista, tem que ter envolvimento com a
comunidade. Alguns programas ajudam a, pelo menos, pensar em extensdo. A relacdo com as
escolas do municipio é um fator que pode ajudar o pessoal a pensar nessas possibilidades. [...] A
extensd@o nos curriculos precisa ter essa relacdo do estudante protagonista da relagdo ensino e
pesquisa, extensao de preferéncia [...]. Eu falo sempre a eles, “olha, primeiro vocés tém que pensar,
o aluno é protagonista”’. O estudante fez, o estudante estd relacionando, precisa envolver a
comunidade e precisa relacionar com os conteldos que eles estdo aprendendo ali, ndo da para ser
uma coisa extra, um apéndice, uma coisa fora do curriculo.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Também foram atreladas as contribui¢cdes da inser¢cédo da extenséo no curriculo
a possibilidade de abordar a Matemética de maneira distinta ao que é
corrigueiramente tratada na sala de aula da graduacdo e, assim, favorecendo a

permanéncia dos licenciandos no curso.

Quando vocé mostra a Matemética de uma forma mais dindmica, o que vocé pode estar trabalhando
diferenciado, realmente, levando eles para a prética, eu creio que ela pode contribuir com essa
gueda da evaséo escolar, da evasao dos alunos.

Fonte: Participante E (nov. 2023).
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Neste sentido, Dalmolin e Vieira (2015) pontuam os relatos de estudantes
participantes de projetos de extensdo e pesquisa no qual atestam, a partir da
participacdo nestes projetos, a qualidade trazida para a formacdo, dita como
diferenciada. Por outro lado, os autores citam o desestimulo dos estudantes quando
submetidos a rotinas de estudo cansativas e a falta de tempo para se dedicarem as
atividades extracurriculares devido ao trabalho.

Destaca-se ainda as possibilidades formativas para o licenciando por meio da
pratica proporcionada pela execucdo da extensdo, aproximando do estudante de

licenciatura a realidade profissional e ao ecossistema de uma sala de aula.

Aproxima ele [o licenciando] bem, do que é a préatica pedagdgica, o que é realmente ele estar ali a
frente, ali formando alunos. Eu lembro que, na minha graduacéo, “vocé esta pronto para dar aula?
N&o, ndo estou pronto para dar aula”. Porque a Unica proximidade que a gente tinha era no estagio.
Era somente essa a proximidade que a gente tinha dentro da sala de aula. [...] E ai vocé ja trazendo
essa curricularizagdo, ja levando o discente desde agora, desde 0s primeiros semestres para a
escola, ele ja consegue ter essa visao melhor do que é, do que espera ele.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

O maior desafio da formagéo de professor € tirar essa ponte onde ele estuda e onde ele vai atuar,
nao é, no caso, tirar ponte, no caso, tirar o abismo e fazer uma ponte. Eu creio que nessa parte da
curricularizagdo, ele pode ter uma oportunidade de ver como é a escola, de falar com os
professores, de ver o ambiente escolar por outros olhos, que ndo do aluno, porque ele vai entrar na
escola e ele ndo é mais aluno daquela escola, ou de qualquer outra, que ele ndo é aluno. A
curricularizagdo vem aprimorar a formagao do professor nesse sentido. Vai trazer experiéncias para
ele, e vai trazer o contato dele com a sociedade, que ele ndo tinha antes, e que ele vai precisar ter
essa sensibilidade para atuar no futuro.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Tais concepcgdes vém de encontro a concepcao de Moreira (2021), que entende
ser necessario conhecer desde a estrutura da escola, a sua organizagao curricular e
as forcas que a cercam. “Familiarizar os futuros docentes com os problemas para os
quais os conteudos curriculares pretendem oferecer solugdes provisérias. Ou seja, é
essencial inicid-los nos grandes desafios a serem enfrentados pela Educacdo na
sociedade” (Moreira, 2021, p. 36).

Ainda corroborando a estas concepcoes, Moreira e Ferreira (2013), ao tratarem
dos conhecimentos matematicos nos cursos de licenciatura em Matematica, destacam
ser necessario problematizar mais do que quais conteudos matematicos ou
pedagdgicos sdo necessarios. Diante do ambiente escolar que possui uma cultura e
questdes organizacionais e sociais, “o trabalho nessa instituigao especifica, demanda
conhecimentos especificos sobre ela, o que ocupa mais algum lugar no processo de

formacgao na licenciatura” (Moreira; Ferreira, 2013, p. 985).
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Neste sentido, os participantes da entrevista percebem a contribuicdo da
curricularizacdo da extensao para a formacao pedagodgica dos estudantes do curso
de licenciatura em Matematica, intensificado pela acdo do estudante por meio da
pratica da extensdo que o aproxima da realidade da sala de aula. Destaca-se a visao
mais ampla da pratica e vivéncia com a sala de aula que a extensédo pode alcancar
guando comparada ao estagio, sendo ponderada a néo obrigatoriedade da extensdo

como um diferencial que favoreca a participagcéo do licenciando.

Na licenciatura, a relacdo nem é com a sociedade em si, eu acho que é mais com a comunidade
escolar externa. A relacdo da licenciatura vai produzir essa relacdo mais proxima dos estudantes
com o futuro local de trabalho, que € uma escola. Vai oportunizar vivenciar mais esse ambiente
escolar, além do estagio. O que acontecia na licenciatura antes da extensao? [...] 0 que acompanhei
nos sete anos e pouco que fiquei la, acompanhando as licenciaturas e sendo professor que
orientava o estagio, € que muitos estudantes, como séo do trabalho, tiravam férias e, em um més,
eles faziam o estagio: manh@, tarde e noite. Eles ndo tinham aquela vivéncia de todo um periodo
escolar, ndo passavam periodos diferentes, de eventos, de fechamento de bimestre, que sdo
diferentes do inicio do bimestre, de fechamento de ano, de inicio de ano letivo. A extensado vai
oportunizar, estreitar a relagdo entre as escolas e a universidade, porque é uma distancia muito
grande e sé o estagio ndo fazia isso e talvez a extenséo consiga fazer a escola ficar mais préxima
da instituicdo e vice-versa, com esses estudantes indo, desde o inicio do curso, para as escolas.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

O contato inicial com o ambiente que ele [0 licenciando] vai trabalhar, eu acho bem interessante,
porque ele comeca a ter uma visdo diferenciada, porque normalmente os professores de
Matemdtica, eles s@o formados dentro da sala de aula da universidade. Ele deixa para ver o
ambiente no estagio, que ndo € bem uma extenséo, que € uma pratica que ele tem que fazer e ele
também n&o vai conhecer o ambiente escolar, ele sé vai fazer o que ele precisa para ser aprovado.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Nesta mesma linha das contribuicdes formativas, destacam-se os ganhos em
trabalhar a extensdo de forma indissociavel e a compreenséo do corpo docente para
a execucao desta maneira, a visualizando como um ganho para a formacao dos

discentes e para formacao pedagdgica.
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O problema é quando o grupo ndo entende que ela [extensé&o] precisa ser um conjunto. Sabe aquela
ideia de que, “ah, essas 320 horas eu tiro do curso”. Para muitos, € isso, eles acham que vao tirar
do curso. Eu vou ter que enxugar o resto. Agora, se 0 grupo entender que a extenséo faz parte e
gue eu consigo fazer o tripé acontecer de fato: ensino, pesquisa e extenséo, ele é ganho para o
estudante, principalmente. Porque se eu consigo relacionar, ele esta aprendendo hoje um conteldo,
ele esta pesquisando sobre esse conteldo e ele ainda estd indo na comunidade aplicar esse
conteudo para o estudante. A extensao ndo é perder carga horaria como muitos tém enxergado,
porque a principal dificuldade que os cursos tém de colocar extensao é de achar que esta perdendo
carga horaria. “Ah, meu Deus, mas eu vou tirar 300 horas para a extenséo, o que vai sobrar para o
ensino?”. Se entenderem que ensino, pesquisa e extensao caminham juntos, € um ganho. Para o
curriculo, eu acho interessante ter extensao. Claro que é dificil, ndo é facil. E custa dinheiro.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Contudo, as ideias ndo convergem quanto a expectativa para a formacédo

especifica do curso.

N&o, conhecimento matematico em si, n&o. [...] Nas extensdes, os alunos podem ter contato com
os professores que estdo dando aula. Normalmente, o professor que esta dando aula ndo vai passar
conhecimento matemético para o licenciando, mas ele vai falar da vivéncia, da experiéncia dele
como professor. A questédo dos alunos também, ele pode estar em contato com os alunos mesmo
ndo sendo professor deles, como nesse caso das apresentacdes nas feiras de Matematica dos
colégios estaduais da cidade. Eu vejo uma grande gama de oportunidades que a extenséo traz para
a transformacgédo do professor. Agora, especificamente, para o conhecimento matematico, eu nao
vejo. [...] Particularmente, nao vejo. Eu acho que seria interessante se na cidade tivesse alguma
coisa que subsidiasse isso, como, por exemplo, algum museu, alguma coisa que pudesse ser
voltada para a Matematica pura, mas a cidade ndo tem. Eu ndo vejo que forma isso poderia
aumentar o conhecimento matematico do estudante. Eu que ndo consigo vislumbrar.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Neste contexto, o coordenador do curso, embora cite uma a¢édo envolvendo a
Matematica, como a geometria, ndo pontua a inser¢ao da extensado no curriculo com
profundidade a ponto de favorecer o aprendizado matematico pelo licenciando. Ou
mesmo quando citada a utilizacdo de jogos ou objetos pedagodgicos que envolvem as

operacbes matematicas ou resolucdo de equacoes.

Essa situacdo € uma questdo bem complexa, como, por exemplo, quando falo em conhecimento
matematico. A gente levou projetos de geometria, que tinha prisma, tinha um monte de coisa, mas
eu ndo necessariamente vejo isso como conhecimento matematico, eu vejo isso mais voltado para
um auxiliar para o ensino [...] s&o jogos para ensinar, ndo assim, aperfeicoamento do conhecimento
matematico em si. S&o jogos para ensinar resolucdo de equacédo do segundo grau, dominé para
ensinar as quatro opera¢des. Eu ndo vou lembrar de todos aqui, porque sédo muitos.

[...]

O reforgo maior é na pratica docente mesmo [...] eles ja se imaginarem como professores e terem
uma atuacao dentro dessa pesquisa que eles vao fazer como professores em si, ndo como
estudantes de Matematica...

Fonte: Participante D (out. 2023).
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Diante das concepcdes contrarias, outros participantes visualizam a
contribuicdo da curricularizacdo da extensdo para a formacdo especifica do

licenciando.

O melhor para o conhecimento especifico € que ele esta exercitando. Aprende-se muito ensinando,
entdo, quando o estudante esta estudando aqui e vai ensinar aquilo que esta aprendendo, ele
aprende mais. E um ganho dos dois lados, esta ajudando a escola e esta se formando com ela.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Na parte da apropriagdo do contelldo matematico, creio que contribuird bastante, porque a pratica,
o diferente, o palpavel junto a pratica pedagdégica faz ter uma assimilagdo melhor dos conteddos.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

De maneira geral, dois participantes destacam que a pratica e o envolvimento
com a comunidade a partir da extensdo contribuird para a formacdo pedagdgica e
especifica do licenciando, tendo como base o exercicio e o reforco do contetdo por
meio da pratica.

Cabe destacar, frente a estas concepcgdes contrarias, o que Moreira e Ferreira
(2013) expbem sobre o lugar da Matematica nos cursos de licenciatura em
Matemética, ao destacarem como o conhecimento mateméatico é concebido perante
duas vertentes. A primeira vertente aponta que nao se pode ensinar 0 que nao se

sabe, o0 que, para 0s autores, seria:

o lugar primeiro e central na licenciatura ao chamado contetdo, que
constituiria o nacleo fulcral dos saberes de formacao para, entdo, dar lugares
complementares aos demais saberes referentes ao ensino e a aprendizagem
em geral (e da Matemética em particular), assim como aqueles referentes a
educacdo como processo social, a instituicdo escola etc. (Moreira; Ferreira,
2013, p. 1003).

Neste sentido, pontua-se a visdo de visualizar a Matematica no restrito &mbito
disciplinar das disciplinas da area, o que se aproxima da concepg¢éo do participante
B. Em contrapartida, para a segunda vertente exposta por Moreira e Ferreira (2013,
p. 1003), “o conhecimento matematico da formacao do professor € constituido a partir
da referéncia primordial das questdes que o professor enfrenta na pratica da
profisséo”. Isto €, a Matematica ndo se reduz as disciplinas especificas, estando
presente em diversos componentes do curriculo e estes saberes matematicos

poderiam estar presentes no estagio, na historia da Matematica, nas discussdes sobre

avaliagéo.
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A partir do momento que vocé nao fica s6 na teoria na sala de aula, a partir do momento que vocé
ja leva o seu aluno, desde o inicio do curso, desde os primeiros semestres, para poder conhecer
um pouco a realidade dos alunos das outras escolas, vocé ja faz com que ele comece a pensar as
mudancas, o que precisa ser trabalhado.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Por fim, pontua-se a necessidade das atividades de extensédo estarem
interligadas com a ementa do curso e o que esta sendo tratado em sala de aula.

Essa carga horaria precisa ter relagdo com aquilo que ele [licenciando] esta aprendendo na parte
tedrica. Essa atividade de extensdo, que vai ser essas dez horas, precisa estar interligada, nédo
pode ser algo fora, uma coisa diferente que néo tenha ligacéo.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Destaca-se a insercdo curricular da extensdo no curriculo deste curso,
considerando as concepc¢des dos entrevistados e do confronto tedrico com os autores
utilizados, a possibilidade de intensificar a formacéo e a atuacéo didatico-pedagogica
do licenciando com base nos contetdos especificos tratados na extensdo. Neste
sentido, enfatizo o dilema na formacdo do professor centrada em dois modelos
apresentados por Saviani (2009), como os modelos cultural-cognitivos e os centrados
nas questdes didatico-pedagdgicas, sendo necessario recuperar estes dois aspectos
0S quais caracterizam o ato docente. Para Saviani (2009, p. 152), “evidenciando os
processos didatico-pedagdgicos pelos quais os contetdos se tornam assimilaveis
pelos alunos no trabalho de ensino-aprendizagem, o dilema sera superado”. Logo,
diante as concepcdes, a percepcao para a insercédo da extensdo caminha para a uniao
desses dois modelos.

E quanto a concepcao para a curricularizagdo da extensdo no curso, Gadotti
(2017, p. 11) afirma que

existe, desde sempre, uma tensdo entre concepg¢des opostas de universidade
e de curriculo, uma realcando mais o carater da universidade como
prestadora de servicos ou de certificacdo para o trabalho e outra voltada mais
para a educacdo como um bem publico. A primeira voltada mais para o
mercado e a segunda voltada mais para a cidadania.

Entre as concepcbes da curricularizagcdo da extensdo no curso, percebe-se
uma pequena percepcao da extensao como prestacdo de servico, isto quando posta
a devolutiva para a sociedade frente aos gastos publicos ou alguns pontos que

destacam a ajuda dos discentes nas escolas. Contudo, percebe-se uma construcéo

da extens&@o no curso mais centrada na cidadania, com base na formagdo humana e
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social, considerando o crescimento académico do licenciando e sua vivéncia, e ao
lado da comunidade escolar, a aproximacgédo com as acfes e producdes do curso de

licenciatura.

7.3 CONHECIMENTOS E DIRECIONAMENTOS CURRICULARES PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

O curso de licenciatura em Matematica possui carga horaria total de 3.350
horas, divididas entre os grupos |, Il e Ill, conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019,
apresentada na Tabela 4.

Tabela 4 - Estrutura curricular da licenciatura em Matematica do campus Confresa

ESTRUTURA CURRICULAR
GRUPO | GRUPO 11 GRUPO Il

. - horas - horas Estagio horas
Ndcleo Eie Pedagodgica 504 Especifica 1326 curricular 200
formacdo Atividades

e carga Especifico- ~

horaria pedagdgica 408 Interdisciplinar 340 academicas 200

complementares
TCC 272 SIPE 200

TOTAL DE

HORAS 884 1.666 800

Fonte: PPC do IFMT (2021).

Considerando as concepcdes dos entrevistados sobre a organizacao curricular
do curso, inicialmente, serd tratada a formacdo especifica — o0s participantes
apresentaram que o curso € voltado a formacdo do professor de Matematica para
atuar na educacao basica e com o atendimento curricular para os fundamentos da
Matematica, isto €, a atengéo para o tratamento matematico em relacao a conceitos e
operacdes basicas abordadas na educacéo basica.

Neste sentido, o curso de licenciatura em Matematica explora novas
possibilidades, diferente das quais Moreira e David (2011) pontuam, como O
distanciamento historico entre o conhecimento matematico tratado nos cursos de
licenciatura e as demandas para a atuacgéo profissional do professor de Matematica
em sala de aula, de modo que os conteddos matematicos sao trabalhados

desconexamente as demandas especificas da pratica docente.

Os conhecimentos matematicos associados aos significados das operacdes
com 0s naturais, a validade de suas propriedades béasicas, as varias questdes
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relacionadas com o sistema decimal, ao entendimento da légica dos
algoritmos para as operagdes e a uma compreensao das — misconceptions
dos alunos relativas a este sistema numérico sdo parte importante das
demandas da pratica docente em Matematica na educacéo basica (Moreira;

David, 2011, p. 11).

Eu acho que o fundamento, realmente, é o conceito-chave. Se vocé tem um conceito fundamental,
vocé consegue desenvolver todos os outros. Nao s6 voltado, especificamente, para o ensino médio.
Eu acho que o fundamental é a formagédo e o conhecimento dos conceitos bésicos.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Eu ndo vi nenhum outro curso ter seis aulas em Matematica elemental, que é aquela Matematica
basica, no nosso caso esta la, e mais seis aulas semanais no segundo semestre. A gente conhece
a nossa demanda. Ali é a matéria de ensino médio, ali € basicamente a matéria de ensino médio
que ele vai dar aula. E a gente sabe os alunos que a gente recebe, entdo, a gente deu essa
prioridade para essa disciplina para eles serem bem formados nesses contelidos, pelo menos.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Eu lembro que a gente trabalhava sempre em cima da questéo de ser professor [...]. Muitas pessoas
gue estdo, as vezes, nos cursos de licenciatura, querem formar 0 nosso egresso para ser
matematico. Eu falo “ndo! A gente precisa formar um professor de Matematica [...]. Ele precisa
chegar no mundo do trabalho, na escola que ele vai atuar e ser um bom professor [...]". Eu penso
gue o perfil do egresso sempre tem que focar na questdo das caracteristicas que um docente
precisa ter: saberes pedagoégicos e saberes especificos.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Embora tenham sido identificados positivamente alguns distanciamentos
curriculares deste curso com o que, em geral, € observado em outras licenciaturas em
Matematica. Cabe pontuar o padréo de se apoiar em outras matrizes curriculares para
balizar a construcdo curricular do curso, visto que, segundo os participantes, foram
tomados como pontos de partida a analise de outros PPC como base para a
construcdo desta pesquisa. Porém, dentre os contextos que diferem de outras
licenciaturas em Matematica, foi pontuada a reducéo das disciplinas de Matematica

voltadas ao dominio da Matemética pura ou de aplicacdes mais complexas.

Eu acho que as Matematicas mais avancgadas ficaram desprivilegiadas no curso. Nao que faltaram,
mas tiveram a carga horaria reduzida. Tipo assim, analise real, equacdes diferenciais parciais,
esses tipos de equacdes diferenciais ordinarias. Elas ficaram com a carga horaria bem reduzidinha,
gue é justamente para a gente privilegiar a Matematica do ensino bésico.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Além do foco central para formar o professor de Matematica para atuar na
educacao basica e da diminuicdo de disciplinas de cunho mais complexo na area da
Matematica, os entrevistados explanaram e destacaram a atencéo e a necessidade

para a oferta de disciplinas de Matematica complexas, subsidiando o profissional que



198

gueira seguir para a pesquisa ou atuacdo em niveis de educacdo distintos da
educacao basica.

As concepcOes dos participantes se aproximam das expostas por Moreira e
David (2011), em que a Matemética académica definida, nesta pesquisa, como
disciplinas de Matematica complexas, € um caminho para o desenvolvimento
intelectual do discente. Todavia, pesa-se a diferenca de abstracdo, generalizacao e
formalismo dessa Matematica entre a préatica do professor e do pesquisador. Para 0s
autores, o licenciando precisa aprender alguma Matematica académica, mas a
Matematica escolar ndo deve ser vista como um subconjunto da académica, sendo
“preciso desenvolver também uma compreensao mais profunda e fundamentada das
maneiras especificas pelas quais a Matematica académica pode contribuir para o

trabalho do professor da escola em sala de aula” (Moreira; David, 2011, p. 26).

Porque vai que o formando, o académico, tenha um perfil e queira ser um pesquisador e ir para a
parte da Matematica pura. Eu vejo que se deve oferecer.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Eu acredito que merecia um aumento de carga horaria para estas disciplinas, mas ndo em
detrimento de diminuir as outras.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Os conhecimentos especificos sdo muito necessarios. Ninguém ensina aquilo que néo sabe e
ninguém ensina sem saber ensinar [...]. Ele [Licenciando] precisa saber, porque o professor precisa
ter um dominio de contetdo para poder fazer relagdes [...]. Eu preciso ter um conhecimento mais
amplo para poder entender as dificuldades dos estudantes, de ver quais conhecimentos prévios que
ele precisa, quais conhecimentos prévios eu preciso retomar. A pessoa tem que saber além dos
conhecimentos basicos. Nao da para ficar s6 naquilo que ele vai ensinar na Matematica, mas ele
precisa saber além.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Logo, as concepc¢bes dos entrevistados se alinham a organizagdo curricular
das disciplinas especificas analisadas no PPC. Parte-se de disciplinas voltadas a
revisdo sobre conhecimentos ja adquiridos no ensino basico: Fundamentos da
Matematica Elementar | e Fundamentos da Matemética Elementar II, e de disciplinas
com conteudos aplicados no ensino basico, que permitem um aprofundamento
matematico: Algebra Linear, Aritmética, Desenho Geométrico, Geometria Analitica,
Geometria Euclidiana Plana Axioméatica e Geometria Plana e Espacial.

As disciplinas que possuem, em sua ementa, conteudos ndo aplicados
diretamente a educacdo basica, mas com aplicabilidade na resolucdo de problemas

cotidianos mais complexos sao: Calculo I, 1l e Il, Calculo Numérico, Equacdes
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Diferenciais e Ordinarias, Estatistica e Probabilidade. E, por fim, as disciplinas de
ordem Matematica mais complexa, que possibilita 0 aprofundamento matematico na
Matematica pura: Algebra Moderna e Topicos de Andlise Real. Destaca-se que estas
disciplinas possuem, na ementa, um contetdo introdutério do campo de estudo.

Destaca-se que o arranjo curricular especifico e a visdo do corpo docente séo
alinhados. Uma formacdo com base na atuacdo do professor de Matematica na
educacdo basica, que possibilite, caso necesséario, o aprofundamento em uma
Matemética mais complexa, destacando a necessidade do estudo de disciplinas mais
avancadas, mas com uma carga horaria muito reduzida.

Em relacéo a formacao interdisciplinar, visto que a formacéo especifica integra
0 grupo | — com 1.666 horas —, os participantes pontuaram suas concepc¢des em
torno deste enfoque interdisciplinar no curso. O enfoque interdisciplinar apresentado
no PPC se envolve na atuacdo do professor do curso ao exigir que promova a
interdisciplinaridade e possua uma “ampla viséo, tanto de conhecimentos especificos
quanto de formacao e pratica pedagdgica” (IFMT, 2021, p. 25). Enquanto na execugao
e organizagao curricular do curso, os “conteudos especificos desenvolvidos durante a
formacéo so terdo significado se colaborarem para uma visédo de totalidade sobre o
mundo” (IFMT, 2021, p. 25). Ja o perfil do egresso destaca o que espera do licenciado,
como amplo conhecimento e que promova relacées entre e com 0s conhecimentos
especificos ou pedagdgicos.

Sobre as relacdes interdisciplinares e destacadas no curriculo do curso,
relacionam-se as areas computacionais, Linguagens e Ciéncia da Natureza, por meio
dos seguintes componentes curriculares: Comunica¢cdo em Lingua Portuguesa na
Docéncia, Educacdo Ambiental, Fisica Geral, Informéatica Avancgada, Informaética
Bésica, Inglés Instrumental, Inglés e Quimica Geral. Considerando esta organizacao

curricular, destacam-se as concepc¢des dos participantes.

A gente focou na interdisciplinaridade. N&do é um foco grande, porque nao cabia na matriz, mas tem
Fisica Geral e Quimica Geral, que € para verem a aplicacdo da Matematica em outras Ciéncias.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Considerando a atencéo interdisciplinar do curso, Moreira (2021) pontua que a
formacdo de professores deve permitir sua autonomia e pensamento critico,
contribuindo para os enfrentamentos vivenciados pelas escolas brasileiras e suas

pautas curriculares, conforme aborda Moreira (2021, p. 46): o “desenvolvimento
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tecnoldgico sem precedentes, a riscos ambientais”. Neste sentido, o curriculo exposto
vai além da formacéo especifica, sendo necessario, segundo o autor, discutir a
Educacdo Ambiental ou a Informatica Basica.

Em especial sobre a &rea da Informatica, o participante B destacou amplamente
a relacdo da Matematica com a oferta de disciplinas voltadas as TDIC, principalmente

para a programacao computacional, considerando o seu avan¢o na sociedade.

A Informatica Avancada é voltada mais para a tecnologia do professor, porque eu percebo que hoje
o professor esta ficando muito atras da sociedade [...]. Essa disciplina foi colocada no curso para o
professor ter uma nocao sobre programacéo, de como programar, da linguagem de programacao,
do que é algoritmo. Inclusive, eles [os licenciandos] fazem programinhas simples e de Matemética
durante o curso, como, um programa para encontrar as raizes de uma equacédo de segundo grau.
Eles conseguem fazer isso, porque acredito que ndo hoje, pois ainda esta nesse processo, mas
daqui a alguns anos, quando esse pessoal que estd se formando agora for para a sala de aula, a
tecnologia estara bem avancada. Eu acho que a questdo da Informética vai permear todas as
atividades humanas. Eles tém que estar preparados para isso, nem que seja um pouquinho.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Considerando as TDIC, a coordenacao do curso tem observado a necessidade
de realizar parte da carga horaria do curso na modalidade a distancia, considerando

as dificuldades e evasao do aluno trabalhador.

No entanto, a gente estad comegando a conversar sobre fazer parte a distancia, que agora a gente
pode fazer isso. Se eu nédo tiver ganhado, até 40% do curso pode ser EAD [...]. A gente esta
comecgando a pensar sobre isso para manter os alunos e abrir mais oportunidades, como, por
exemplo, para o aluno que trabalha [...]. A gente traria mais alunos, os alunos que entram, eles
permaneceriam mais no curso, por exemplo, a gente estd comec¢ando a pensar essa parte da EAD
no curso de Matematica, mas isso a gente estd s6 conversando, e se eu ndo tiver enganado, no
IFMT vai ter algumas experiéncias, e também se eu néo tiver enganado, vai ser em Campo Novo
dos Parecis [...]. E se, de repente, a gente pensasse numa EAD, algo que me ocorreu aqui, agora,
pensasse numa parcela das disciplinas EAD, a gente teria duas noites para trabalhar tanto
pesquisa, extensdo, qualquer outra coisa.

Fonte: Participante D (out. 2023).

As concepcdes dos entrevistados apontam para a necessidade de a formacéo
docente oferecer conhecimentos focados nas TDIC, alinhados ao PPC, e destacam a
importancia da oferta de conhecimentos, além da Matemética, como as relacdes da
atuacao docente com o campo das TDIC. Tais concepcdes e pontos destacados no
PPC convergem na matriz curricular por meio das disciplinas de Informatica. Embora
destacada a relagdo docente, as concepc¢des dos entrevistados também indicam a
relevancia de o0s alunos compreenderem a programacdo computacional,

aproximando-a da relagdo com a Matematica Aplicada.
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Na medida em que se avanc¢a na concepc¢do de conhecimento matematico
profundo para a formacdo do professor como um conhecimento plural,
envolvendo as especificidades dadas pela matematica escolar, mas também
as questdes especificas do ensino e da aprendizagem dessa disciplina na
educacdo bésica, entre outros elementos, novas questfes surgem na
caracterizacdo do lugar do conhecimento matematico na licenciatura. Alguns
exemplos: como se colocam, em relagdo a caracterizagdo desse lugar, os
saberes associados a certas praticas pedagégicas emergentes (ainda nao
totalmente consolidadas) na educacdo matematica escolar, tais como o uso
das TIC (Moreira; Ferreira, 2013, p. 1001).

Alinhado ao PPC, o participante D abordou a concepcdo sobre a
interdisciplinaridade proposta e suas relacées com o perfil do egresso: um professor
critico com uma formacéo interdisciplinar voltada a atuacdo na educacdo basica e
ligada as necessidades e ao interesse da sociedade com foco na cidadania.

O professor oriundo do curso de licenciatura em Matematica, sera um
profissional da Educacéo voltado para os avancos cientificos e tecnolédgicos
e os interesses da sociedade como parametros para a construcdo da
cidadania. Além desses, dele também se exigira o dominio de abordagens
cientificas sobre o conhecimento produzido na area e a capacidade de
apropriagdo e construgdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e
praticas interdisciplinares. Do licenciado em Matematica, espera-se uma
formacéo generalista, abrangente e consistente. Além desses, espera-se do
egresso, conhecimento pedagdgico adequado para sua atuagéo na educacao
basica, em todas suas modalidades (IFMT, 2021, p. 12).

Em relacdo a promocao dos conhecimentos necessarios para a formacao do
professor de Mateméatica, destaca-se a convergéncia entre as concepc¢fes dos

entrevistados e 0 PPC, em que se entende a necessidade de conhecimentos diversos

e gue perpassam 0s conhecimentos especificos e pedagdgicos.

O perfil de um professor critico, tanto socialmente, quanto da prépria préatica. Um professor voltado
para a educagédo béasica, embora tenha as disciplinas de Matematica mais avangadas, mas o foco
€ para a educacéo basica, porque tem as questdes pedagdgicas, tem as especificas pedagogicas,
voltadas para o ensino basico. E sera um professor que tenha capacidade de se ver socialmente,
ou seja, de ver a importancia do papel dele na sociedade.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Assim, considera-se a organizacao curricular voltada a formacéo pedagogica,
com o qual se elencam os componentes curriculares: Didatica Geral; Filosofia da
Ciéncia; Libras e Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva; Politica e Gestao
da Educacéao; e, Psicologia da Educacéao. Tendo em vista a formacgao do egresso para
a sua atuacéo enquanto docente, somam-se as disciplinas especifico-pedagdgicas,

que possuem parte de sua carga horaria a insercdo da extensdo: Educacgéo de Jovens
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e Adultos; Eletivas | e Il; Fundamentos da Avaliacdo da Aprendizagem em
Matematica; Metodologia do Ensino de Matematica l e Il; e, PIPE I, 1I, lll e IV.

Estes dois nucleos de formac¢do compdem o grupo | e perfazem a carga horéaria
de 884 horas. Dentre as concepcOes dos docentes, destacam-se a riqueza e 0
atendimento a pratica docente junto as suas relacdes com o ensino de Matematica,
ao qual pode ser trabalhado por um licenciado em Matematica, ndo focando apenas
no campo da Educacéo.

Por fim, entende-se que se buscou articular os conhecimentos especificos com
0s conhecimentos pedagdgicos, o que, para Saviani (2009), diante da existéncia de
dois aspectos curriculares nas licenciaturas — os conteudos de conhecimento e os
procedimentos didatico-pedagodgicos, € necessaria esta integracdo. Para Saviani
(2009, p. 152), “os processos didatico-pedagogicos pelos quais os conteddos se
tornam assimilaveis pelos alunos no trabalho de ensino-aprendizagem”. Neste
sentido, percebe-se esta integracdo por meio das disciplinas com carga horaria de

extensdo e, de modo geral, nas disciplinas especifico-pedagogicas.

Ela é bem rica, tem bastante parte pedagégica. O meu curso era Ciéncias, com habilitacdo em
Matematica. A gente tinha muita carga horaria da parte de Ciéncias e acabava deixando essa parte
pedagoégica bem de lado. Eu vejo que no nosso tem bastante. A gente tentou colocar em cada
semestre, essa questdo da pratica pedagdgica, e eu acho que contemplou bastante.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

A gente foca a parte pedagdgica, na parte do conhecimento matematico também, porque ele é
importante, porque ndo adianta ser professor de Matematica sem saber Matemética, e também foca
na parte especifica pedagdgica, voltada para o ensino de Matemética. Entdo, a gente tem essas
trés vertentes, nos trés anos do curso, alias, nos quatro anos do curso, elas ndo sdo separadas,
entdo sempre tem essas trés, conjuntamente.

Fonte: Participante D (out. 2023).

Uma formacao néo s6 especifica, ndo sé pedagodgica, mas especifico-pedagodgico, a gente tentou
trabalhar com essas trés, uma parte mais especifica, que seriam os conteddos matematicos
necessarios, eu acho que ficou uma dosagem boa [...] em alguns cursos, eles querem jogar tudo o
que for relacionado ao pedagégico para o professor de Pedagogia. Enquanto a gente tem
componentes, por exemplo, Modelagem Matematica, que pode ser um licenciado, a gente ndo pode
jogar um tipo de disciplina dessa para um pedagogo. Entdo, um contelido mais especifico precisa
ser trabalhado por um professor que é licenciado ou que tem, pelo menos, um mestrado ou
doutorado em Educacao Matematica. Eu acho que essa dosagem a gente conseguiu fazer para que
o estudante tenha uma formacdo mais ampla, pedagdgica, de conhecimentos especificos da
Matematica e de conhecimentos de ensino de Matematica.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Agora, de maneira mais ampla, atrelando os conhecimentos pedagdgicos e

especificos a organizacao curricular em torno da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, foi
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pontuado que néo houve alteragdes significativas devido a forma que se organizaram

para suprirem os efeitos da alteracdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.

A gente tentou pegar aquilo que a gente entendia da Resolucdo 2015 e colocar parecido com o que
a de 2019 exigia [...] esse de Matematica de Confresa, por exemplo, vai estar dividido, igual a de
2019 pede, mas ele ndo esta naquela ordem. A gente ndo entende que a formacao pedagogica tem
gue ser separada da especifica, como vem na Resolugéo 2, de 2019. A gente pensa que ela tem
gue caminhar junto, tanto que a gente criou o especifico-pedagogico.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Neste contexto, as disciplinas especifico-pedagogicas objetivam “[...] ajudar o
egresso a adquirir habilidades praticas de ensino da habilitacdo desejada. Os
componentes curriculares tém como enfoque principal a metodologia de ensino de
Matemética e a instrumentacéo para o seu ensino” (IFMT, 2021, p. 33).

Cabe pontuar a concepcao do participante frente a dificuldade na construcéo
do curso devido ao atendimento a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019, visto que, como ja
apresentado anteriormente, foram sendo alteradas e incluidas diversas resolucdes
institucionais em nivel nacional, que impactaram na constru¢do do PPC. Bem como a
metodologia em tentar adaptar a organizacdo curricular nos moldes da resolucéo

anterior frente ao atendimento da nova.

Em relac@o a Confresa, eles sentiram porque teve que reorganizar. Teve que reestruturar aquilo
que se tinha pensado inicialmente. Como eu te falei, a gente tinha feito blocos diferentes,
especificos, pedagdgicos, especificos [...]. E teve que modificar o nome. S6 que, por exemplo, eu
sei que as outras trés licenciaturas estdo enroscadas justamente por conta disso. Até hoje eles ndo
conseguiram determinar os PPC, as reformulagbes. S6 a Matematica que esti atendendo tanto a
Resolucdo de 2019, parcialmente, assim como a extensdo [...]. Nos que foram reformar, a
Matematica é nova, talvez eles ndo tenham sentido por isso, por ndo mudar tanto a estrutura do
curso, a questdo dos componentes curriculares.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Por fim, considerando as concepc¢des dos participantes e a organizagao
curricular apresentada no PPC, além do embasamento especifico e pedagdgico,
frente a uma formacéo generalista e humanistica, observa-se uma visado critica sobre
0 mundo e a elaboragao do pensamento “capaz de transitar entre diferentes areas do
conhecimento, exercendo seu posicionamento critico-reflexivo e de cidadania, com
dominio teorico-pratico dos conteudos construidos” (IFMT, 2021, p. 31).

Na Figura 9, apresenta-se a concepgao sobre os conhecimentos especificos e

pedagogicos do curso de licenciatura em Matematica do IFMT - campus Confresa.
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Figura 9 - Concepcéo sobre os conhecimentos especificos e pedagdgicos do curso

Ela é bem rica.

Prioridade para a
matemdtica elemental,

nos conteldos do ensino
médio

socialmente quanto da propria
prdtica. Um professor voltado
para a educagdo bdsi

Ficou uma dosagem

A matemdtica mais
avangada ficou
desprivilegiada no curso

Foco para interdisciplinaridade,
para eles verem a aplicagdo da
matemdtica em outras ciéncias.

Informdtica avangada
voltada para a tecnologia do
professor ... programagdo

Merecia um aumento
de carga hordria

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

O estudo identificou as dificuldades com o processo de curricularizacédo e
implicagbes na organizag&o curricular, organizada por metodologias com foco no
atendimento de legislacdes e careceu da participagdo da comunidade académica.
Como resultados, pontuam-se ac¢des de extenséo centradas na coordenacao de curso
e atreladas as acbes de pesquisa, 0s quais se destaca como experiéncia do corpo
docente do curso.

Por outro lado, mesmo diante das dificuldades, observa-se uma matriz
curricular plural, voltada as relagbes especifico-pedagodgicas, que promove a
integracdo entre 0s conhecimentos matematico e pedagogico. Os impactos da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 n&o foram percebidos na matriz curricular do curso,
tendo em vista, segundo o relato dos participantes, que a instituicdo promoveu uma
adequacdao frente a proximidade com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
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8 CASO 3: LICENCIATURA EM MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DE
MATO GROSSO - CAMPUS JUINA

Para esta pesquisa, foram realizadas entrevistas com trés servidores do IFMT
— 0s participantes G, H e | — e analisados os documentos — apresentados no
Quadro 7. Especificamente, sobre os documentos do campus, denominados como de
“ambito local - campus do curso estudado”, analisaram-se: atas do NDE, PPC atual e
anterior, planos de ensino e projetos de extensao cadastrados no SUAP.

Os resultados da analise documental e as concepg¢des dos participantes desta
pesquisa seguem apresentadas em quatro categorias:

- consequéncias e dificuldades: as relacdes embricadas na elaboracdo de um
novo curriculo;

- apromocao da extensdo antes da curricularizagdo da extensao;

- a estrutura da curricularizacdo da extensdo e sua dimensao no curso;

- conhecimentos e direcionamentos curriculares para a formacéo do professor

de Matematica.

8.1 CONSEQUENCIAS E DIFICULDADES: AS RELACOES EMBRICADAS NA
ELABORACAO DE UM NOVO CURRICULO

Dentre as dificuldades relatadas pelos entrevistados, pondera-se, inicialmente,
a troca de coordenacao do curso durante o periodo em que deveria ser realizada a
reformulacédo do PPC da licenciatura em Mateméatica. Em meados de 2022, houve a
troca de coordenacdo, assumindo a coordenacéo atual, a qual recebeu uma demanda
para reformular o PPC diante das resolucdes curriculares.

Somado a este fato, 0 processo para reformular o curso estava estagnado e a
continuagcao do processo ocorreu a partir de um rascunho deixado pela coordenacao
anterior, sem nenhuma orientacdo ou formacao institucional, e com o prazo de
finalizacao inferior a um ano. Neste sentido, 0 novo coordenador iniciou 0 processo

sem ter conhecimento do que fora exigido naquele periodo.
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S6 li o documento e tem que fazer. E como vai fazer? Nao sei, ndo tenho ideia [...] a primeira agao
foi comunicar a equipe que a gente tinha que fazer e coloquei eles a par e ja acrescentando que
seria impossivel a gente fazer em tdo pouco tempo. Ai, a gente comecou a fazer reunibes para
decidir[...]. Isso foi feito do meio do ano passado até mais ou menos novembro. A gente fez algumas
reunides e, nesse meio tempo, eu ficava conversando com os colegas sobre coisas especificas.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Observa-se, por meio das narrativas dos entrevistados, que o processo de
construcédo do PPC, foi realizado ligeiramente, para possibilitar a oferta da primeira
turma com a nova matriz curricular no primeiro semestre de 2023. A sua aprovacao
ocorreu por meio da Resolucdo n° 37/2023 - RTR/CONSUP/RTR/IFMT, reforcando
gue a primeira turma na nova matriz iniciaria em janeiro do mesmo ano.

Frente aos prazos curtos impostos ao processo, pontua-se a praticidade do
corpo docente, apesar do processo fragmentado e parametrizado, com certa
centralidade na coordenacdo do curso e com aprofundamento superficial frente as
resolucdes curriculares. Cabe pontuar que o processo de reformulacdo do curso
necessitava de uma maior amplitude em relacdo a compreensdo e a organizacao

curricular, principalmente, devido a curricularizagao da extenséo.

E preciso cautela e paciéncia para compreender que uma mudanca dessa
natureza exige uma capacidade de mobilizacdo coletiva contundente e de
tempo. Tempo para maturar, sensibilizar, romper bloqueios burocraticos,
eliminar resisténcias, angustias e anseios frente ao desconhecido, ao novo
(Dalmolin; Vieira, 2015, p. 7199).

Com isto, reforca-se que os processos de reformulac&o curricular necessitam
de espacos amplos de discussao e que proporcionam a mobilizagdo dos participantes.
Em suas narrativas, percebe-se uma atuacdo participativa, mesmo que percebida a

centralidade do trabalho em poucas pessoas.

A galera [NDE] é muito préatica e objetiva. Por mais, as vezes, que eu ndo concorde, a pessoa vai
se manifestar, mas vamos 14, isso tem que ser feito. Entdo, como a gente vai fazer? A equipe foi
participativa. Uma coisa eu discutia na reunido. As vezes, eu pedia determinadas tarefinhas, como
“leiam esse pedag¢o aqui, mandem para mim que eu vou resumir”. Ai, ninguém mandava, tinha que
fazer outra reunido e acabava atrasando. Entédo, querendo ou néo, boa parte da correcéo ficou para
eu fazer.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A minha participacao foi bem pequena, porque eu estava em processo de inicio de doutorado,
entdo, a maior parte de construgao ficou a cargo do coordenador [...] 0 nosso quadro de professores
n&o era fixo. Até um dia que a gente chegou e falou: “olha, quem é o quadro fixo aqui? E, eu, vocé,
vocé, fulano. Entdo, nés vamos sentar e vamos escrever. E o resto, a gente vai colocar tudo como
disciplina optativa”. E foi o que aconteceu.

Fonte: Participante H (nov. 2023).
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Foram divididas as tarefas e todo mundo fez as suas tarefas, as suas demandas e a reuniao era
bem produtiva. Reunido de uma hora, duas horas, no maximo; algumas presenciais; outras, on-line
[...] o coordenador dividiu as tarefas.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Cabe destacar que o processo partiu como uma adequacdo do PPC anterior,
aprovado em 2013, em que se destaca que esta matriz curricular ndo estava

atendendo a Resolucédo n° 2, de 2015.

A gente fez um ajuste, a gente pegou boa parte do que a gente ja fazia, mexemos um pouquinho,
fizemos que alguns ajustes e acrescentamos as coisas que eram pedidas, tipo a extensao.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Nés partimos do nosso préprio PPC, de 2013, que ja tinha algumas coisas que nao iam ser mexidas,
nao iam ser refeitas [...]. O que ficou mais dificil para nés fazermos foi a reducao da carga horéria
de algumas disciplinas e essa questao de adequar a curricularizacdo da extenséo.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Neste sentido, refor¢ca-se o argumento de que o processo de reformulacao do
PPC ocorreu de forma fragmentada, parametrizada, objetiva e sem o devido
aprofundamento, tendo como motivador o curto prazo. A metodologia aplicada para a
construcdo do novo PPC também subsidia tal argumento, em que, diante do PPC
anterior, foi realizado o reordenamento dos componentes curriculares, sem uma
mudanca profunda da matriz curricular, ndo havendo um amplo estudo frente a

realidade local e social.

Quando vém as resolugbes, € muito “a toque de caixa”, tipo, “resolve ai”, e ai, eu acho que talvez
nao tenha o tempo adequado, ou pelo menos, eu ndo tive o tempo adequado, a nossa equipe néo
teve o tempo adequado para poder refletir sobre isso [...] a gente manteve boa parte e foram
mudancas que a gente acredita que sejam pontuais. Até porque, como a gente tinha que fazer muito
rapida a reformulacéo, a gente ndo teve tempo para debater tanta coisa. E as reunifes que a gente
fazia eram bem objetivas. Tipo, € isso aqui, isso aqui tem que encaixar aqui, isso aqui tem que ter
tantas horas, como que a gente pode fazer, 0 que mexe, o0 que tira.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A gente ndo sabia fazer e ndo tinha de quem copiar também. De como a gente implementar isso na
nossa realidade. Eu acho que isso foi 0 nosso maior desafio. Como adequar a legislacdo a realidade
juvenil, que sdo escolas muito distantes, as vezes, escolas muito pequenas. O nosso publico é
muito pequeno, a pandemia quase matou 0 N0SSO Curso.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Dentre as concepgOes dos entrevistados, a curricularizagdo da extensao e sua
execucado foi visualizada, inicialmente, pelo corpo docente mais no sentido de

atendimento a uma lei, sem o aprofundamento critico e social da extensao e, no
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processo, depararam-se com duvidas e pouca compreensdo. Porém, a
curricularizacao da extensdo nao deveria ser analisada a partir de uma demanda legal.

Serva (2020) demonstrou a necessidade de analisar as experiéncias
extensionistas, inspirando-se nas primeiras experiéncias latino-americanas, de modo
a envolver a comunidade académica e, a partir disto, trilhar, potencialmente, o

processo de insercao curricular da extensao e a aprendizagem envolvida.

Tem que fazer, é meio que “forcando a barra” e “faca, cumpra-se” [...]. A principio, eu pensei, isso
€ [...] [ruim]. Isso ai nao vai dar certo [...]. Vai ser mais uma ideia que o pessoal joga aqui dentro do
campus, sem nhem conhecer a nossa realidade e, simplesmente, depois, desaparece, como tantas
outras. Essa foi a ideia inicial, tanto que a gente adiou o0 maximo que pode. A gente soO fez a
curricularizagdo quando veio a normativa. A gente ja tinha discutido tudo, mas a gente adiou o que
pdde. Agora, implementada, a gente vé que é uma boa ideia.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Essa construcéo foi tentativa e erro. A ideia inicial era diluir a carga horéaria entre as disciplinas e
ndo estava dando certo. Entéo, foi construido um modelo, mas néo estava dando. Dali, troca o
modelo, pesquisa os PPC ja estédo aprovados para ver mais ou menos o que a galera esta fazendo,
até chegar nesse modelo. Assim, modelo s6 na estrutura, porque depois a gente tem que discutir o
gue a gente vai falar nessas disciplinas. Dai, criou as disciplinas. E como vai funcionar? Ai, de novo,
discutir com os colegas até a gente chegar numa ementa, que foi essa. Ter essa ideia de, primeiro,
fazer uma mais focada em capacitar, a segunda, mais em ag¢fes, e vamos ver se vai dar certo
também, que vai ser uma novidade [...]. Ai, basicamente, fui eu, uma técnica em Assuntos
Educacionais e mais dois professores discutindo em uma reunido menor, discutindo como a gente
poderia organizar isso depois. A gente levou a proposta para a reunido para ser aprovada.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Diante disto, cabe pontuar dois aspectos expostos por Dalmolin e Viera (2015),
para se pensar a insercdo da extensdo no curriculo — que, diante das dificuldades
encontradas, fizeram-se ausentes no processo de curriculariza¢ao do curso estudado
—, a concepcdo da extensao como formacao a autenticidade entre a instituicdo e a
sociedade e a concepc¢do como formacgéo a pluralidade e convivéncia democréatica.
Tais concepcdes foram identificadas pelos autores em algumas experiéncias da
insercao curricular da extensdo, em que tiveram como principal percurso a discussao
entre a comunidade académica e seu entorno ou que envolveram diversas
modalidades de extensédo interligadas a atividades educativas da instituicao,
indissociavel e transversalmente, abrangendo diferentes areas do conhecimento.

Esses fatores que cercearam a curricularizacdo da extensdo no curso também
foram percebidas na organizacdo em torno da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019,

principalmente, na divisao das disciplinas e da carga horaria.
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O balanceamento da carga horaria foi simplesmente para fechar em 3.200 horas. Por isso que
brinquei, “a gente é matematico, me diz como faz a conta que a gente vai fazer bater”. Entdo, é
3.200[...] “vocé me fala como faz a conta, que eu faco caber”. A ideia era que a gente tinha que ter
as 3.200 horas. E como que a gente pode dividir? O que mais encaixa aqui, 0 que mais encaixa ali,
e vai dispondo. [...] Em alguns momentos, a gente tinha dificuldade em identificar, porque
determinadas disciplinas tém um carater que talvez seja mais dificil de identificar, de que grupo ela
acaba pertencendo. E vocé fica assim, mas ela é mais isso, mais aquilo, mais nesse sentido.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A principio, deu bastante trabalho. Porque a gente comegava a dividir, separar as disciplinas.
Primeiro, tinha que entender o que era o grupo |, o grupo Il e o grupo lll. Ai, fiz uma primeira matriz
e apresentei para a técnica em Assuntos Educacionais. E ela demandou algumas correcdes, que
havia confundido disciplinas do grupo I, com disciplinas do grupo Il. Entdo, para fazer o processo,
para dividir as disciplinas do curso nos grupos I, Il e lll, foi dificil se adequar.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Ainda sobre a insercdo curricular da extenséo, foram apontadas dificuldades
na compreensao do regulamento de curricularizagdo do IFMT, somadas as
dificuldades sobre o entendimento da extensdo, o que implicou empecilhos para a

organizacédo e o entendimento da extensdo no curriculo do curso.

A resolucéo ficou confusa, por isso, acho que a gente teve uma certa dificuldade em estruturar. E
acabou simplificando a estrutura e colocando duas disciplinas [...] o entendimento e essa parte
também. E novidade, ent&o, a gente ndo sabe exatamente o que fazer. E diferente de, por exemplo,
a gente fazer a reformulagcdo do PPC e eu falar sobre célculo. Calculo a gente conhece, a gente
estudou, a gente da aula disso. A extensdo, a gente ndo tem essa experiéncia.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

No comeco foi dificil. A gente teve que ler e reler [a Resolugdo]. A técnica em Assuntos Educacionais
nos ajudou bastante. Ela teve que ler também, se informar bastante para discutir conosco.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

A rotatividade de docentes no campus também foi um fator impactante para a

insercao da extensdo no curso e sua organizacao enquanto disciplina.

A curricularizagao das disciplinas [...] para a realidade de Juina n&o seria algo agradavel, nao daria
certo, porque nés temos um fluxo gigantesco de professores. Nés trocamos de professores cerca
de duas vezes por semestre. Tem colega que ja foi e voltou. Tem colega que s6 foi. Tem colega
gue nem chegou. A gente atribuiu disciplina, ele ja nem chegou a pisar em Juina, ele ja conseguiu
uma remocao. Entéo, a gente tem esses fluxos.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Nds comecamos a dividir as cargas horarias das disciplinas, colocando 10% em cada disciplina,
mas a gente nao achou interessante, porque no curso de Matematica, o fluxo de professores é
muito grande, a troca de professores. Entéo, se vocé coloca que na disciplina vai ter 10% da carga
horaria, vocé ja amarra isso. A gente viu que nao ia funcionar, ia ficar s6 no papel, ndo ia funcionar.
A gente pensou duas disciplinas, uma no meio do curso e uma mais para o final do curso, focada
nessa modalidade Il da resolucdo. E a modalidade I, a gente trabalha com projetos de extenséo.

Fonte: Participante | (nov. 2023).
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A primeira tentativa era da gente colocar a extensdo espalhada em algumas disciplinas, mas,
durante as conversas, a gente viu que estava dificil a gente organizar isso, porque a gente ia ter
gue colocar isso na parte da ementa. E a gente viu que ia ter alguns problemas na hora da execucao,
porque, por exemplo, poderia acontecer de algum professor que trabalha a disciplina X propor
determinadas atividades, a gente coloca isso nho PPC e como a gente tem uma rotatividade de
professor muito alta, ele vai embora, chega um novo e ele ndo quer trabalhar aquilo.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Frente a essas dificuldades, acentuaram-se, inicialmente, no corpo docente,
uma rejeicdo com a insercao curricular da extens&o. No entanto, por mais que tenham
realizado a curricularizagdo da extensdo, ja com a matriz curricular em execucao, o

NDE ainda esta construindo suas conclusfes e buscando compreender o0 processo.

Eu acho que talvez ficou um sentimento de rejeicdo, mas pelo ndo saber, do que fazer. Tanto é que
a gente esta conversando ainda e esta todo mundo meio perdido. Eu acho que é mais essa rejeicdo
do desconhecido.

A gente colocou ela [disciplina de extenséo] bem a frente do curso, exatamente para que o aluno ja
tivesse uma certa bagagem e a gente também tivesse tempo para poder aprender, para poder saber
exatamente o que a gente vai fazer nessa curricularizagao.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

[...] foi uma ideia imposta, goela baixa, via legislacdo. E isso traz desconforto, traz inseguranca,
com a legislacdo, ndo veio o modo de aplicacdo, mas veio as penaliza¢des, caso ndo houvesse
aplicacdo. Entdo, o pessoal esqueceu, o pessoal ndo focou. Eu ndo foquei na maneira de aplicar e
nas consequéncias do néo aplicar.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Quanto ao primeiro ano da execucdo da matriz reformulada, ocorrida em 2023,
as turmas do curso funcionaram, paralelamente, a matriz curricular anterior, a qual se

pretendia fazer a migracéo dos discentes do curso da matriz antiga para a nova.

Em 2023, foram ofertados dois semestres do PPC antigo e dois do novo. A partir do ano que vem,
a pretensado é que a gente oferte sé o novo. [...] Se eu ndo me engano, as turmas que entraram
esse ano e no ano passado ja eram obrigadas a fazer a migracao. Por isso, eu falei que tem dois
semestres que estdo com o PPC antigo, as turmas mais velhas. As turmas mais novas ja estdo com
PPC novo. A partir do ano que vem, eu ndo quero ofertar mais as disciplinas velhas, quero fazer a
equivaléncia e terminar.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Como pontuado anteriormente, prospecta-se que, com o decorrer da execugao
da nova matriz curricular e com a migracdo dessas turmas, ao passo de um ano,

compreenda-se a curricularizacédo da extensao.
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A gente vai comecar a aprender no ano que vem. E, porque, com a vis&o que eu tenho, pelo menos
da primeira parte da curricularizacao, que eu tenho conversado com colegas que nem séo da area
da Matematica, mas eu vejo que eles tém um conhecimento maior nessa parte.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Contudo, anseia-se por proposi¢cdes visando a orientar a comunidade
académica para a compreensdo da extensdo em uma perspectiva critica e social.
Embora essas acfes tenham sido efetivas e necessarias, anteriormente, a aprovacao

do PPC, foram impossibilitadas, devido a rapidez do processo a sua aprovacao.

Eu vou propor pequenas oficinas, agora, no comecgo. Primeiro, para falar sobre o que é extenséo,
e, ai, eu vou convidar professores que tém uma experiéncia legal nisso, para falar tanto para os
professores, quanto para os alunos sobre isso, fazer uma oficina sobre projetos. E, depois disso, a
gente ir para a comunidade e ver as demandas, ver o que a gente pode fazer, onde a gente pode
atuar e tentar fazer projetos nesse sentido.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

No primeiro ano de execucao da matriz curricular, percebeu-se que a realidade

do aluno também pesa entre as dificuldades para a execucéo da extensao.

Talvez a gente tenha um problema do aluno e tempo, do aluno poder participar, porque esses alunos
trabalham, entdo, ndo sei como eles vao poder se organizar para poder participar de alguma acao.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Destaca-se que, no inicio e funcionamento da primeira turma, além das duvidas
e dificuldades dos docentes e discentes na participagcdo dos projetos de extensao,
somam-se as dificuldades institucionais em torno da adequacéo dos alunos da matriz

antiga para a nova e os problemas de evasao do curso.

A gente vai esbarrar em relagdo ao tempo, porque isso € novidade. Vai estar todo mundo meio
perdido. Entdo, além do tempo, a gente pode ter problema na execu¢ao. Eu temo que a gente ndo
tenha aluno suficiente para fazer. Antes de fechar o semestre, eu vou fazer uma reunido com todos
os alunos que estao, para fazer um mapeamento, de como esté o cenario de cada um deles, porque
a gente tem alunos antigos, que estdo dependendo do TCC. S6 a partir do ano que vem, vamos
saber quais disciplinas vao fazer sentido a gente ofertar. Hoje mesmo eu ndo sei se essas
disciplinas vao existir no ano que vem, porque, talvez, eu ndo tenha aluno. Pode ser que a extenséo,
a gente esta fazendo toda essa discussao e nao exista, porque eu ndo terei aluno para participar.
[.-]

Por exemplo, agora, esses alunos ainda ndo estdo fazendo, nem sei se esses alunos, se todos eles
estardo no curriculo novo, mas eles vao ganhar uma carga horaria de extensao.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Em relacdo a execucdo das disciplinas que tiveram a inser¢cdo da extensao

(modalidade II), ndo houve envolvimento dos discentes com a extensao no primeiro
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ano de funcionamento do novo PPC. As primeiras disciplinas apareceram somente no
quinto semestre do curso, conforme sera apresentado na proxima secao.

N&o houve participacdo dos discentes nos projetos de extensédo para
contabilizar na modalidade I, mesmo que tenham sido executados dois projetos de
extensdo por docentes do curso, em 2023. Contudo, espera-se a manutencéo destes
projetos e sua institucionalizacéo futura no curso para acontecar o envolvimento dos

alunos e essa carga horaria possa ser contabilizada como extenséo.

Vou me reunir e propor manter os dois projetos que ja estdo funcionando para o préximo ano,
exatamente porque eles dao vazao, para poder dar vazao a essas horas.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Neste sentido, foi ponderada a articulacao futura da extensao e a participagao
dos alunos do curso com os projetos de ensino ou extensdo em desenvolvimento por

docentes do curso, como o ja citado Projeto de xadrez.

A intencao é que eles continuem existindo e, a partir do ano que vem, a gente comece a inserir 0s
alunos. Eu acho que agora vai comecar a inserir, porque na Ultima reunido que a gente fez de
colegiado, pedi autorizagdo ao colegiado para que os alunos que estdo matriculados nas préticas
de ensino pudessem patrticipar do Projeto de xadrez. O colegiado autorizou e esses alunos estardo
presentes em alguma dessas intervencdes.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Ainda como dificuldades, h& a baixa procura de alunos pelo curso, expressa
cOmo ameaca a sua manutencdo no campus, visto que, este cenario também foi
intensificado pela pandemia. Neste sentido, espera-se que a insercdo curricular da

extensdo ofereca novas possibilidades a licenciatura em Mateméatica do IFMT.

Eu vejo com bons olhos essa obrigatoriedade com relagéo a extensao, porque a gente esta afastado
da comunidade. Algumas ideias ja comecaram a ser trabalhadas, para ver se a gente da uma
melhorada, até com relagcao ao acesso ao curso, porque a procura € muito baixa. Querendo ou néo,
a gente esta convivendo com o fantasma de que vai fechar o curso. Por exemplo, atualmente, eu
estou no segundo semestre, eu vou ficar com um aluno, porque o resto vai desistindo. Essa turma
entrou com dez alunos.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Destaca-se que, por meio das entrevistas, nao foi identificada a participacao da
comunidade na insercédo curricular da extensdo no curso. Constata-se, de forma

conexa, que as realidades do discente n&do foram consideradas, deixando, ao decorrer
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do curso, a identificacdo de dificuldades e limitacdes da extensao frente a realidade
do discente, que acarretam ajustes no PPC.

Na Figura 10, apresentam-se as implicagBes -curriculares atreladas as
dificuldades no processo de reformulagdo do PPC de licenciatura em Matemética do

IFMT - campus Juina.

Figura 10 - Implicac®es curriculares no processo de reformulacédo do PPC
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

O conjunto de dificuldades identificadas e as decorréncias no processo de
reformulacdo do curso sdo expostos em sintese, na Figura 10, a qual demonstra,
como resultado principal, que o0 processo ocorreu pautado no atendimento da

legislacéo e limitou os aspectos positivos da extensao no curriculo do curso.

8.2 A PROMOCAO DA EXTENSAO ANTES DA CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO

Dentre as percepcdes obtidas por meio da analise das narrativas dos
participantes, destaca-se que os professores do curso de licenciatura em Matematica
nao executavam projetos de extensdo antes da curricularizagéo da extensao, de modo
gue a necessidade de insergao curricular da extensao no curso foi o marco para os

primeiros passos.
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Essas disciplinas de extensdo, que a gente aprende a fazer projeto, é para a gente alimentar a
prépria extensdo do campus. Para que a gente tenha mais projetos e o0s alunos possam participar
também desses projetos. Nesse caso, nesses programas, eu acho que esta escasso, talvez para a
gente, néo sei.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Tenho tanto a aprender, muito a aprender, e eu me vejo como um proficuo, alguém que pretende
ser um professor extensionista de agora para frente. Esse ai é o pontapé inicial. E um pontapé
inicial, porque traz uma satisfacéo que nao é financeira, ndo é certificado que traz, sdo outras coisas,
€ a convivéncia do humano que traz. Isso, realmente, vale mais que dinheiro.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Eu tenho um perfil de pesquisador, mas eu entendo que a extensdo também tem que ser
protagonista, ndo pode ficar a margem. Eu sou focado na pesquisa, mas entendo que a extensao é
bastante importante. Pretendo, em 2024, aprimorar esse lado meu de extensionista.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Ha escassez de projetos de extensdo em andamento, realizados por
professores do campus, e dentre estes, poucos estao registrados no sistema SUAP e
surgiram depois de 2019, com foco em apenas dois projetos em andamento, durante

a realizacao deste estudo.

Eu tenho coordenado um projeto de extenséo nesse Ultimo ano. Primeiro, foi meio sem projeto, sem
nada, foi s6 meio que conversa. E, agora, quando saiu o edital, participei, concorri e fui contemplado
com um bolsista de ensino médio e um colega. O projeto é “Aprendendo juntos com a unidocéncia”,
a gente tenta levar o conhecimento que a gente tem de Matematica para os professores da
unidocéncia, que é do [ensino] fundamental 1. E é imensamente gratificante [...] estar no SUAP.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Dentre os projetos de extensao encontrados no SUAP, estao:

- “Roda de conversa”: desafios no ensino da Matematica (2019-2020): projeto
gue possui como publico-alvo os alunos e egressos do curso de licenciatura em
Matematica e professores da rede municipal, estadual e do IFMT. Teve por objetivo
realizar a inser¢cao metodoldgica da roda de conversa como mecanismo de construcao
dialégica no processo de ensino e aprendizagem da Matemética, por meio da
metodologia de rodas de conversa que visaram aos estudos e relatos de experiéncias
dos profissionais da Educacao para a reflexdo da pratica pedagogica do ensino de
Matematica,

- “Xadrez e educacéo”: aprender jogando e jogar aprendendo (2022-2024): o
projeto teve como publico-alvo alunos da educacéo basica do municipio de Juina. O
objetivo era empregar o jogo de xadrez como instrumento de integracdo entre o IFMT

e a comunidade externa, além de incentivar o desenvolvimento educacional e cultural,
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contribuindo para a formacédo profissional e cidadd. Como metodologia, foram
realizados estudos com alunos/comunidade fazendo atividades teéricas (estudo do
jogo) e pratica desportiva (jogos entre pares e competi¢cdes internas e externas);

- “Aprendendo juntos com a unidocéncia”. projeto de apoio formativo em
Matematica para professores em Juina/MT (2023): o projeto teve como publico-alvo
professores e alunos da rede basica de educacdo do municipio e como objetivo
auxiliar os professores dos anos iniciais do ensino fundamental na superagéao de suas
lacunas formativas em Matematica, visando a melhorar a aprendizagem dos alunos.
A metodologia envolveu a aplicacdo da aprendizagem baseada em problemas, em
gue os bolsistas e o coordenador atuavam como mediadores entre a teoria e a pratica,
desenvolvendo estratégias pedagogicas especificas para cada lacuna apresentada.

Em relacdo aos projetos executados por professores do curso, dois foram
destacados pelos participantes da pesquisa, a pratica de xadrez e a unidocéncia, este
altimo, proveniente de uma demanda da comunidade escolar do municipio. Porém,
considerando as concepcbes dos participantes de que os docentes do curso nao
possuem um perfil extensionista, a extensao no curso segue a realidade de muitas
acOes de extensdo executadas em outros cursos de licenciatura, sem serem
registrados ou ndo compreendidos efetivamente como atividade de extensdo. Porém,
a curricularizacdo da extensdao passou a ser um divisor de aguas nos cursos de

licenciatura do IFMT, principalmente, devido a necessidade de cadastro no SUAP.

A Secretaria de Educacdo do municipio ndo estava conseguindo fazer as formacdes e néo
conseguia encontrar ninguém que desse as formacdes de Matemética para o pessoal de 1 a 5 [1°
ao 5° ano do ensino fundamental]. Ele encontrava pessoal que dava formacao para o ensino médio,
nao para professor pedagogo. Ai, eu falei, “eu s6 quero a paciéncia de vocés, porque eu estou no
ensino superior ha muito tempo, e antes do ensino superior, eu estava sé6 no médio, entdo eu néo
tenho a menor experiéncia. Vai ser um processo de aprendizado”. Por isso, o home do projeto é
“‘Aprendendo juntos com a unidocéncia”. Porque ali, o meu bdnus, o que eu recebo ali, é
conhecimento.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Eu diria que é novidade, porque até entdo a Matemética aqui ndo tinha esse carater extensionista.
Teve a ideia de trabalhar o xadrez, e a gente foi auxiliando ele a montar o projeto, mostrando, “ah,
fala com fulano, faz assim, faz assado” [...] ndo vejo nenhum deles com perfil extensionista. Mas
estamos fazendo, por exemplo, hoje, a gente tem dois projetos de extenséo que estédo funcionando,
um trabalhando xadrez em uma escola, entdo ele vai |4, toda a semana, trabalhar xadrez com os
meninos e faz campeonato de xadrez com eles. O outro esta fazendo um trabalho de intervencao
com as pedagogas de anos iniciais. Ele esta indo la, falando sobre Mateméatica para esses
profissionais, porque eles fizeram a prova, mas os indices de Matematica foram muito ruins, entao
0 secretario de educacédo pediu ajuda.

Fonte: Participante G (nov. 2023).
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Nés temos alguns cursos, como o xadrez, que atende a comunidade. Esporadicamente, a gente faz
com estudantes do ensino médio que querem adentrar no curso de Matematica ou fazer 0 nosso
vestibular, fazer o ENEM. Entao, esporadicamente, acontecia, mas muito pouco ainda, comparado
com o tempo que a gente dedica a pesquisa e ao ensino [...], executado sem o tal registro. Agora,
séo todos registrados. Porque agora, para suprir esses, como a obrigacdo, nos faz normatizar aquilo
gue ja acontecia de extensao no curso. A gente nao via como extenséo, ndo pensava hessa questao
da extensdo, por exemplo, o xadrez. Tudo bem, ocorre nas escolas, em algumas escolas parceiras,
mas a gente nunca imaginou, “ah, isso € extensdo”. Agora, ja estd alocado como extenséo e,
realmente, devidamente registrado no SUAP. [...] Nas licenciaturas, de modo geral, e, na
licenciatura em Matematica, a extensao, ndo € que ela ndo acontecia, ela acontecia de forma nao
organizada, ou a gente néo registrava isso.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Embora sejam pontuadas articulacbes e acdes dos docentes com a
comunidade externa e com atividades de extensdo, na licenciatura em Matematica,
as acdes do corpo docente ainda ndo se consolidaram efetivamente como em outros

cursos do campus.

Essa curricularizagdo da extensdo, eu acho importante, porque, de certa forma, ela nos demanda
essa necessidade. E faz a gente ficar pensando sobre o assunto. Entdo, vocé fica muito focado na
pesquisa e no ensino, principalmente, no curso superior, NOS cursos técnicos, ndo, a extensao ja é
bem difundida nos cursos técnicos, principalmente la em Campo Juina, entre os professores da
area técnica. Agora, nos cursos superiores, que nds temos a licenciatura em Matematica e a
licenciatura em Biologia, principalmente as licenciaturas, realmente estava bem defasada, estava
bem, acho que quase inexistente, a questdo da extensdo nesses cursos superiores. E, com a
curricularizacdo da extensdo, nos demanda essa, digamos, obriga¢cdo de pensar, pelo menos, e
ndo sé pensar, mas também atuar para que ela ocorra.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

A gente estd muito afastado da comunidade. Por exemplo, alguns colegas que trabalham na parte
agraria e conseguiram, até durante a pandemia, fazer trabalhos de extensao, fizeram horta solidaria,
fizeram o alcool em gel, e a gente, vou falar da Matematica, a gente ficou assim, a gente faz o qué?
Porque néo tinha muito, a gente ndo via muito o que fazer.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A participacao dos discentes do curso de licenciatura em Matematica também
é timida e, mesmo com a curricularizacdo da extensdo e sua execugao no primeiro
ano do curso, este cenario ndo mudou. Tal situacdo nao é exclusiva do curso, pois,
segundo Dalmolin e Vieira (2015), a extensdo deveria integrar a comunidade
académica, porém, concentra-se em torno de um grupo de professores e discentes,
gue se encaixam em torno de poucas vagas destinadas as atividades de extenséo e

do tempo das ac¢Oes propostas.
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A participagdo dos discentes era baixa [...] para ndo dizer nenhuma, porque, como eu falei, agora
gue os alunos vao participar desse [projeto] de xadrez. Quando a gente estava ainda com o PIBID,
por exemplo, a nossa participacao era maior. S6 que devido ao niumero de alunos, a gente néo
participa mais do PIBID. [...] ha muito tempo, eu fiz parte da coordenacdo do PIBID daqui. Entao, a
gente sempre estava presente na comunidade, nas ac8es do PIBID.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Diante disto, podendo ser um reflexo da timida articulacdo da extenséo entre
os docentes e discentes do curso, mesmo 0s projetos que nasceram antes ou durante
a curricularizacdo da extensdo, ainda ndo foram considerados ou inseridos
curricularmente no curso, bem como ndo foram envolvidos os licenciandos, mas,
segundo os participantes, existe a intencao de envolver estes projetos com os alunos

do curso e em articulagdo com a curricularizacdo da extensao até 2024.

Ainda ndo vai entrar como a curricularizagdo da extensao no curso, porque a gente precisa ver 0os
resultados disso. Porque ele é piloto e ele é constituido de quatro formagdes. As duas primeiras
formacdes eram meio que de entender como é o terreno, para a gente ndo dar um “tiro errado” e
perder uma oportunidade. Eu e a aluna do ensino médio, nés fizemos um levantamento das
demandas dos professores. Nesses dois primeiros encontros, eu ia criar uma confianga, que a gente
conseguiu construir confianga dos professores, quebrar esse estigma, que ali a gente esta
realmente para ajudar, e ndo para obter, mas para ajudar. De posse disso, agora, vai vir a segunda
fase da formacgédo, que é onde a gente pega os alunos da licenciatura, ja que, agora, tem uma
demanda consolidada, a gente pega essa demanda, a gente vai pedir que os alunos da licenciatura
peguem essa demanda, construam métodos realmente de ensino e passe para os professores
poderem ensinar para os alunos. Quais sdo as demandas que os professores tém? Unanime, é a
divisdo, algo terrivel para estes professores. Entdo, dando essa base para os professores, a gente
acaba, de maneira indireta, dando base para o aluno dele.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Agora, a questao da curricularizagéo vai entrar mesmo a partir do ano que vem. [...] Esse ano, esse
semestre agora, o segundo semestre de 2023, a gente usou como piloto. Entdo, tem o Projeto de
xadrez, tem algumas ideias, j& € uma chuva de ideias que a gente chama, ideias que estéo
pipocando em algumas reunides que a gente faz, mesmo de forma informal, mas sempre anotando
algumas ideias para trazer questdes de extensdo para dentro do curso. Mas ele vai comecar a
funcionar mesmo no ano que vem.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Quanto a esses projetos, hoje, em desenvolvimento, pondera-se que ndo estdo inseridos na
curricularizagdo do curso, nao esta havendo a participacédo dos discentes do curso neles, mas ha a
intencdo que eles entrem como modalidade Il. [...] a intencdo é manté-los, tentar, deixar
institucionalizado.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Mesmo diante da perspectiva de integrar esses projetos com a extensao do
curso de licenciatura em Matematica, em 2024, ja em desenvolvimento por docentes
do curso, existem concepcdes de que, para a realidade da extensdao mudar, é

necessario um periodo maior de tempo.
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Hoje, eu acho que ano que vem, ainda assim, a pesquisa e 0 ensino sao protagonistas, a extensao
ganha seu espaco, mas eu acredito que vai demorar um pouquinho ainda para ela realmente se
equiparar a pesquisa, ndo diria até o ensino, mas ficar préximo do que nds temos como pesquisa
no curso de Matematica. [...] ainda esta engatinhando. Nés vamos comegar em 2024, buscando
cumprir esses 10%, mas eu vejo que ainda precisamos nos empenhar mais para a valorizacédo da
extenséo no NOsso curso.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Além dos dois projetos em execucao e com perspectiva de sua insercdo como
projetos voltados a curricularizacdo da extensdo no curso, também foi explanada a

possibilidade de outros projetos ligados a Etnomatematica.

Eu estou fazendo um piloto esse ano. Tanto € que eu estou trabalhando com o pessoal da
licenciatura Intercultural Indigena, do Instituto Federal da Bahia. E, como eu fiz a pesquisa de
doutorado com eles, eles me abriram uma oportunidade. Estou ministrando um minicurso para eles.
Eu pretendo, no ano que vem, estabelecer um projeto de extensdo em parceria com o Instituto
Federal da Bahia e o IFMT [...], porque no curso de Matematica, nés temos a disciplina, que é
optativa, mas é oferecida todo o ano, Tépicos de Etnomatematica e Principios de Etnomatematica.
Eu pretendo puxar alguns académicos para fazer parte desse projeto.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Esta perspectiva de projeto se apresenta como possibilidade para o
alinhamento da contribuicdo do IFMT frente a valorizagéo das relagfes étnico-raciais,
podendo a extensdo, em um curso de Exatas, favorecer a abordagem de outros temas

transversais no curriculo do curso.

O curso de licenciatura em Matematica pode contribuir para a realidade local
a partir de programas de extensdo que promovam a Vvalorizagdo da
diversidade, meio ambiente, meméria e cultura, produgdo artistica e
patriménio cultural, direitos humanos e étnico-raciais, entre outros temas.
Dessa forma, o curso possibilita, de forma interdisciplinar e transversal,
abordar esses temas em seus componentes curriculares, contribuindo para a
formacdo integral dos educandos (Brasil, 2023b, p. 23).

Embora as acBes de extensdo no curso de licenciatura em Matematica
anteriores a curricularizacdo da extensdo fossem incipientes, identificam-se projetos
de extensdo executados recentemente pelos docentes do curso e conexos as
proposicdes para a insercdo no curriculo. Neste sentido, a curricularizacdo da

extensdo contribuira para a mudanca desta realidade e permitird a insercdo de

praticas e conhecimentos plurais ha matriz curricular.
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8.3 A ESTRUTURA DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO E SUA DIMENSAO
NO CURSO

Inicialmente, buscando adentar a dimensao da extensao no curso a partir de
sua curricularizacao, pontua-se que a insercao curricular foi considerada positiva pelo
corpo docente, mesmo diante das dificuldades impostas devido ao curto prazo a sua
construcdo. Desta perspectiva positiva, esperam-se contribuicdes para a entrada de
novos alunos, em relagdo a divulgacdo do curso e com a sua aproximacdo com a
sociedade, para constituir a extensdo como um espaco formativo e critico ao

licenciando.

E eu ndo vejo a extensdo com maus olhos. Eu acho que ela vai contribuir bastante na formacao do
nosso aluno e vai acabar gerando frutos para a gente também, como docente, e para o curso em
si. Porque ela vai acabar nos ajudando até na captacdo de alunos, de novos alunos, porque a
propaganda do curso esta muito baixa.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A natureza extensionista € envolver com o outro, fora do instituto. Entao, realmente, se vocé for
parar para analisar, é fundamental haver projetos de extensao no curso de licenciatura, porque,
afinal de contas, esses futuros professores véo atuar na sociedade onde ele esta participando, de
projetos de extensdo. [...] esses projetos de extensdo vai estar atrelados ao seu processo de
formacdo profissional, desenvolvimento profissional. E, com certeza, a participacdo de projetos de
extensdo humanizam a formacéo do estudante, do académico. Ele se envolvendo nesses projetos
de extensdo, que envolvem ele, o conhecimento, os professores do curso, outros professores que
ndo sdo do curso, e a populacdo de modo geral. Eu acredito que isso favorece bastante o
desenvolvimento profissional humano.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Embora se tenha a aceitacéo da extensao e a visualizagéo de sua contribuicéo
para a formacéo do licenciado, existe a concepcao de que caso nao fosse obrigatéria,

essa acao nao teria sido implantada no curso.

Se nao tivesse sido uma questao obrigatoria, talvez a gente nunca ia fazer. Porque a gente ndo tem
esse perfil. E uma novidade, a gente tem dois professores trabalhando no projeto de extens&o. Mas
ndo € normal, geralmente nao tem. Entéo, se nao fosse obrigatério, eu acho que néo teria surgido
essa discusséo, talvez. Agora, como ela esta ai, ela esta posta, eu ndo vejo ela com maus olhos.
Eu acho que a gente vai ganhar bastante com ela.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Diante deste olhar positivo em relacéo a insercédo da extensdo no curriculo do
curso, um dos campos que se espera a contribuicdo e a mudanca de realidade por

meio da extensao é a visibilidade do IFMT na comunidade. Para os entrevistados, falta
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visibilidade da instituicdo na cidade e, neste sentido, reforca-se a extensdo como meio

de proporcionar isto.

A gente ja escutou histdrias de pessoas que acreditam que o IF é pago, que ndo sabem 0s cursos
que o IF oferece [...]. A visdo, que eu tenho, agora, com a curricularizagdo, é transformar ela em
bracos nossos, do curso, para estar presente na comunidade e trazer propaganda. Querendo ou
ndo, as outras universidades, a galera faz propaganda, e a gente ndo consegue. A, ter essas acdes
na comunidade, eu acho que vai trazer um retorno, talvez néo imediato. Eu acho que vai demorar
um pouquinho.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Traz visibilidade ao nosso instituto, porque 0 nosso instituto € meio que invisivel para a comunidade.
O primeiro passo é porque ninguém conhece o IFMT, conhece como escola agricola, pois era a
escola agricola que virou o IFMT. A curricularizacdo vai fazer com que uma parte da populacao
entenda que aquilo ali ja ndo é mais a escola agricola e sim o Instituto Federal, que é uma instituicéo
gratuita [...]. A maioria dos alunos do ensino médio acredita que o IFMT é pago, € uma escola
privada. N6s passamos um processo de desconstru¢do do publico e empoderamento do privado,
entdo, como € uma instituigdo muito boa, muito bonita, muito bem estruturada, todo mundo acha
que é privada. Ninguém acha que uma escola publica pode ter a estrutura que a gente tem la [...].
E a gente precisa levar isso, a extenséo € uma porta, pode ser uma maneira de ajudar nisso.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

A extensao, além de chamar atencéo para os estudantes que participam, também tem a chamar a
atencao do préprio instituto. Porque, por exemplo, no IFMT - campus Juina tem pessoas em Juina
gue acham que é uma instituicdo privada, ainda hoje, que tem que pagar para estudar, que tem que
nao sei o qué. E esses projetos de extensao aproximam a instituicdo da comunidade.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Em uma concepcdo proxima a da divulgacdo da instituicdo, espera-se a
extensao no curso de licenciatura em Matematica como meio de desmistificar a

Matematica como uma disciplina dificil e para poucos.

Muitas vezes, os alunos tém medo de Matemética, eu digo medo mesmo, e querendo ou ndo, esse
medo pode estar surgindo la nos anos iniciais. Porque ai vocé tem um profissional que tem édio de
exatas, as vezes. Acho muito importante esse papel, que vai tanto trazer uma experiéncia para o
nosso aluno, uma visao critica para o nosso aluno sobre isso, quanto também para os profissionais
gue ja estdo trabalhando, mostrando que nao é assim, um negoécio para voceé ter raiva.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Além do olhar relacionado a abertura e a divulgacao da instituicdo por meio da
aproximacdo com a comunidade, percebe-se o potencial da inser¢cao curricular da
extensao no curso, no campo social, como possibilidades de se envolver ou resolver
problemas da comunidade, ou ainda pelo aspecto relacionado a levar o conhecimento.

Tal expectativa dos participantes em torno da proximidade e abertura da
instituicdo na comunidade e da possibilidade do envolvimento com os problemas da

comunidade, também é pontuada e percebida por Serva (2020). O autor destaca que
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“a curricularizagao da extensao universitaria € uma grande oportunidade para que as
universidades possam se legitimar nas comunidades nas quais estao localizadas, em
especial para que, no futuro, juntas, universidade e comunidade, possam enfrentar 0s

desafios e obstaculos que a atualidade impde” (Serva, 2020, p. 165).

Eu vejo um trabalho mais social, € a gente levar o conhecimento que a gente ja tem e que a gente
vai aprender nesse processo. [...] a questéo social e a intengdo que eu vejo, pelo menos que, se
eu continuar na coordenacédo, a gente possa resolver problemas da comunidade, usar 0 nosso
conhecimento, jogar, disseminar ele, de uma maneira ndo académica, por assim dizer.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Uma chance muito grande de dar certo, principalmente porque a gente tem um publico carente em
Juina, carente desse conhecimento de Matematica [...] a gente casou um publico que estava
carente com um publico que estava querendo oferecer. O publico carente € a Secretaria Municipal
de Educacéo. Eles sdo imensamente carentes disso. O Estado est4 querendo jogar todo o ensino
fundamental para a educacao municipal e ficar s6 com o ensino médio e técnico. Ai, municipios que
sdo pequenos, eles tém pouca capacidade de se reinventar, porque eles séo limitados dentro
daquela realidade deles. E a gente consegue trazer uma nova Vvisdo e quebrar essa miopia causada
pela sua realidade.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Na dimensao exposta, a extensdo como instrumento para levar conhecimento,

percebe-se uma dessas a¢des por meio de reforco matematico.

Nas conversas que a gente teve, a ideia inicial é que a gente v a comunidade carente, nos lugares
que precisam mesmo, nem que seja para chegar |4 e dar um reforgo de Matematica [...]. E fazer
coisas fora do campus mesmo, é estar com a comunidade externa, ndo que a gente ndo véa fazer
acOes dentro dos nossos alunos, mas, nesse caso, hdo.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Embora se destaque o fator de levar o conhecimento a comunidade, percebe-
se a reciprocidade em torno das experiéncias, mesmo que, a contribuicdo para a

formacdao do licenciando ocorra a partir da presenca da instituicdo na comunidade.

Com a extensdo, esse envolvimento do académico de Matematica com a sociedade que o cerca,
eu acredito que aproxima os académicos, a academia da sociedade como um todo, e esses
académicos da Matematica, acho que se sentem mais envolvidos com o local que eles vao
trabalhar.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Eles [licenciandos] trazem contribuicdo para a gente, porque estao acreditando que vao chegar e
copiar o livro no quadro. E isso ja ndo existe h4 muitos anos. Um professor que sai formado, hoje,
achando que vai na sala de aula copiar o livro no quadro, ele esta fadado a ser um frustrado. Essa
€ a realidade. Ele tem que entender como move a legislagéo atual. Se ele ndo entender, ele esta
enrolado.

Fonte: Participante H (nov. 2023).
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A gente precisa estar mais presente. A escola tem que estar mais presente. E a curricularizacéo da
extensdo vai ajudar, vao surgir boas ideias, vai surgir um trabalho interessante, vai contribuir para
a minha formacéo e para a formacéo dos futuros professores.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Neste sentido, considerando as contribuicdes para a formagéo do licenciando
e em torno da experiéncia com a sala de aula, pontua-se a comparacédo da

curricularizacdo da extensdo com outros programas voltados a licenciatura.

Eu vou lembrar do PIBID, que contribui para a permanéncia do aluno, porque, querendo ou néo, o
aluno se sente mais motivado, e cresce. Eu lembro de alguns casos que eram alunos bem fracos,
e foram melhorando durante o tempo, que estdo no programa e melhorando o desempenho nas
disciplinas e tudo mais.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Uma das coisas que mais trouxe vantagem, trouxe beneficio a qualquer curso de licenciatura foi a
Residéncia Pedagdgica, que pega o aluno desde o primeiro semestre e ja “joga la no chao da
escola”. Isso traz convivéncia, isso traz um choque de realidade [...] trazer a obrigatoriedade da
extensdo dentro do curriculo, joga um pouquinho a realidade que o aluno vai viver. Porque um
aluno, ele ja entra num curso de licenciatura achando que n&o vai dar aula, até ele se deparar com
o0 mercado do trabalho.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

O PIBID, eu considero como uma extensdo. Eu também estava conversando a questao da extensao
no proprio estagio. O estagio também nao deixa de ser uma modalidade de extenséo, s6 ndo entra
nesses 10%, que € demanda da normativa, porque faz parte ja do curriculo, do curso de
Matematica, vocé tem que ter a preparacao das aulas, mas ndo deixa de ser a extenséo, porque
vocé lida com o publico exterior ao IFMT.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Assim, a dimensé&o da insercao curricular da extenséo no curso abrange:

- divulgacdo e promocdo da instituicdo e da ciéncia estudada, no caso a
Matemética,

- instrumento para levar conhecimento;

- aproximacédo com a comunidade e dos problemas vivenciados por ela;

- formacédo do licenciado a partir da insercdo na comunidade e do
conhecimento da realidade da profisséo.

Em relagdo a estrutura curricular da extensdo no curso, ela perfaz a carga
horéaria de 330 horas, dividida entre as Modalidades | e Il da seguinte forma:

- modalidade I: 92 horas destinadas a participacao do discente em programas
e projetos que estejam devidamente registrados no campus ou, ainda, participar de
acOes de extenséo abertas a participacdo da comunidade externa,

- modalidade Il: 238 horas divididas, conforme apresentadas no Quadro 19.
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Quadro 19 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extenséo

CARGA HORARIA/ :
DISCIPLINAS CARGA HORARIA DE EXTENSAO PERIODO DO CURSO
Extensao | 119 horas/119 horas 5° semestre
Extenséo 119 horas/119 horas 8° semestre

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Quanto as disciplinas estabelecidas na modalidade Il, espera-se que por meio
desses componentes, tenha-se “a responsabilidade de desenvolver atividades,
presentes na ementa, que proporcionem aos académicos a vivéncia com a
comunidade externa, relacionando teoria e pratica” (Brasil, 2023b, p. 76).

A motivacao e a possibilidade de criar disciplinas com carga horaria exclusiva
para a extensdo (Extensado | e Extensao Il) surgiu diante de algumas dificuldades
apresentadas na sec¢&o anterior, como a rotatividade de docentes e a dificuldade de

visualizar a extensdo e pensar sua organiza¢gdo enquanto disciplina.

A gente pensou, a principio, naquela opcéo de diluir a extenséo, criar e diluir disciplinas, mas estava
dificil de organizar, pelo menos, na nossa visdo. Ai, a gente acabou optando por criar duas
disciplinas que ficassem responséaveis por isso [...]. Eu acho que a gente teve, primeiro, a questao
de organizar mesmo ali, de espalhar essa carga horaria entre as disciplinas e, depois, trabalhar com
a ementa dessas disciplinas, de acordo com o perfil profissional. Ai, a gente chegou na segunda
opcao, que pareceu mais simples de organizar no curriculo, ali na grade. Eu acho que a gente ndo
ficou tdo refém assim, conseguimos fazer uma rotatividade.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A execucao das disciplinas buscou o envolvimento de véarios docentes do curso,
para servirem nao apenas para a execucdo da extensdo, mas como estratégia de

criacao de atividades extensionistas e formacao direcionada a extensao.

E, na modalidade II, nés temos duas disciplinas que separamos, Extenséo |, que esta no quinto
semestre, e Extenséo Il, que esta no oitavo semestre do curso [...] essas disciplinas de extensao
gue véao ser ministradas. N6s vamos compartilhar entre nés, professores, nés vamos compartilhar
o diario, vai ser um diario compartilhado, ndo vai ter um professor especifico para a disciplina de
Extensdo |, ou um professor especifico para a disciplina de Extenséo Il [...]. Essas disciplinas tém
o papel de trazer para o curso, ndo s6 a participagdo em eventos ou a questdo do estagio, mas
bolar ou criar ideias, trazer ideias para discutir a questdo da extensdo dentro do nosso curso.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Tanto é que a proposta que a gente esta conversando para o0 ano que vem € que essas disciplinas
de extensdo, elas ndo fiquem concentradas em um professor. Que a gente divida em trés, em
guatro. Por isso que falei das oficinas. Tipo, € um professor que vai la e contribui uma semana, por
exemplo, ele vai me dizer a carga horaria que ele vai precisar, depois troca, vai para o outro, e a
gente vai dividir ela durante o semestre.

Fonte: Participante G (nov. 2023).
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Neste sentido, os objetivos de cada disciplina de extensédo (Extensao | e Il)
buscam articular ac6es formativas para o corpo discente do curso paralelamente as
estratégias para a execuc¢do de projetos de extenséo. O que pode ser identificado nos
objetivos destas disciplinas no PPC, é a constru¢do conceitual e indissociavel entre
ensino, pesquisa e extensdo, subsidiando a execucdo dos projetos proximos a

comunidade. Além de,

- discutir o significado da extensdo em uma perspectiva articuladora com o
ensino e a iniciacdo cientifica, por meio da pesquisa, assim como suas
implicacbes no processo de formacdo académico-profissional e de
transformacao social do professor de Matematica;

- elaborar e desenvolver atividades e projetos de extensdo numa
abordagem interdisciplinar;

- divulgar o conhecimento cientifico produzido as comunidades académicas
e grupos sociais (Brasil, 2023b, p. 119).

Reforca-se que a curricularizacdo da extensdo no IFMT, em especifico, no
campus Juina, é organizada em torno de duas modalidades: uma que envolve projetos
e acOes de extensdo executadas e com horas contabilizadas pelos participantes; e,

outra, referente a carga horaria de extenséo nas disciplinas, conforme apresentadas
no Quadro 20.

Quadro 20 - Disciplinas com parte da carga horaria para a extensao

MODALIDADE Il (238 HORAS)
COMPONENTE -
CURRICULAR CONTEUDOS

AREA

Procedimentos pedagdgicos, metodoldgicos e cientificos
para a construgdo de projetos de extensdo na formacao
inicial do professor de Matematica; diretrizes para a
Extenséo | elaboragdo de projetos de extensdo; habilidades
interpessoais e intrapessoais dos professores; pensamento
matematico, didatico e social; interdisciplinaridade e
criatividade.

Construgéo de projetos de extensido na formagéo inicial do
professor de Matematica; diretrizes para a elaboragédo de
Extensao Il projetos de extensdo; habilidades interpessoais e
intrapessoais dos professores; pensamento matematico,
didatico e social; interdisciplinaridade e criatividade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Interdisciplinar

bY

Quanto a organizacdo em torno das duas disciplinas, o coordenador
apresentou sua concepcdo em relacdo a garantia dos alunos conseguirem carga

horéaria de extensao, diante dessa organizacéo, de forma orientada.
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A Extensao |, eu vejo mais como uma preparacao para os alunos. A ideia é trabalhar com oficinas,
é falar sobre os tdpicos de extenséo, de projeto, depois a gente ir atrds da comunidade para ver
guais sdo as demandas, para ver quais as acdes a gente vai tomar. Ai, depois, a Extenséao Il, a
gente vé mais como uma parte, € como se fosse uma repeticdo, sé que a gente vai ter mais tempo
para fazer a execucao de projeto, de acdes. E, ai, por exemplo, a gente ja esta discutindo para o
calendario do ano que vem, a gente tornar os sabados letivos em acdes da extensao.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Quanto a modalidade | (92 horas), destinada a participacdo do discente em
programas e projetos que estejam devidamente registrados no campus ou em agoes
de extens&o abertas & participacéo da comunidade externa. E exigido que o estudante
promova as atividades de extensdo desde o primeiro semestre, cadastrando-se no

SUAP, pois necessitara de metade da carga horaria até o meio do ano.

Isso, ele [aluno] vai acumulando [horas de Extenséo], mais ou menos como a gente faz em
atividades complementares [...]. E, ai, a ideia de ter uma no primeiro semestre do ano e outra no
final do ano é para que a gente mantivesse as atividades de extensdo o ano inteiro [...]. Ai, essa
carga horaria ja fica no SUAP. No final do curso, vocé tem a carga horaria total.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Esta forma de dividir a extensdo em duas disciplinas e possibilitar as 92 horas
de extensdo (modalidade 1), desde o primeiro semestre, teve como motivacdo a
realidade do aluno trabalhador e seus interesses formativos, buscando flexibilidade e

Ilhe proporcionando atividades de extenséo de seu interesse.

A gente ficou preocupado com a questdo da base, “pegar um aluno muito cru”. A gente ndo queria
gue o nosso aluno se preocupasse com a extenséo, necessariamente agora, porque tem uma carga
horaria consideravel para cumprir. E, ai, nos semestres que esta “mais tranquilo”, ele tem tempo
para cumprir. Tem semestre que nao ficou com 20 aulas, tem menos, entdo, o aluno tem esse
tempo. Isso foi feito visando, de novo, o perfil. Eu tenho um aluno que trabalha o dia inteiro, tem
familia, ai criar “uma janela”, mesmo que, as vezes, ele ndo use ela para estudar, mas ele descansa.
A ideia seria, que isso apareca até a metade do curso, para se concentrar nas disciplinas.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Nao pode engessar essas coisas [...]. A gente tem que tentar fazer a curricularizacéo funcionar e,
para ela funcionar, ndo pode ser engessada. Eu preciso ter uma flexibilizacdo ao ponto de atender
o interesse do meu aluno também. Todas as areas sdo importantes, por isso, ndo poderia ser
engessado. Por isso, a gente trouxe em forma de disciplina porque a gente entende quais sédo os
alunos que estdo ali, e, ali, a gente traz a extensdo para ele.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Para garantir a carga horaria minima ao aluno na modalidade I, considerando
qgue, no curso, havia poucas agdes de extensao, propde-se a criagdo e manutencao

de projetos existentes.
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A intencdo para 0 ano que vem é manter esses dois [cursos de extensdo] e aumentar. Em um deles,
eu pretendo, por exemplo, trabalhar a questdo da robdtica, que o estado esta fazendo e a gente
esta para tras. Entdo, aqui a gente estd num processo de adquirir quatro kits, pelo menos para
capacitar os professores, os alunos e depois usar também como uma ferramenta de extensao [...].
A extensao que eu quero fazer é o lance da robética e da impresséo 3D, ou seja, aqui a gente vai
tentar brigar por um laboratério. [...] a impressdo de calculadoras mecanicas, porque a minha
intengdo era ter esses objetos para a gente poder fazer uma Mostra itinerante, chegar nas escolas
e mostrar, ter coisa para 0s alunos mexerem, para chamar a atencéo deles.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Projetos, como o Xadrez e o que trabalha com Formagé&o continuada de professores pedagogos,
gue ministram Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Provavelmente, vao surgir
outros projetos atrelados a questéo do ensino de Matematica, envolvendo alguma escola, publica
ou privada e, mesmo as aulas de refor¢o que esses estudantes podem ministrar, esses académicos
da Matematica podem ministrar, organizar um preparatério para o ENEM, para o proprio vestibular
do IFMT ou da UFMT. Isso tudo faz parte do nosso horizonte, por enquanto, de como a gente prevé
ou esta pensando em trazer a curricularizacdo para o nosso curso de Matemética.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Diante disto, sdo apresentados no Quadro 21, programas e projetos
prospectados para a curricularizagdo da extensdo no curso de licenciatura em

Matemética do IFMT - campus Juina.

Quadro 21 - Programas e projetos para a curricularizacdo da extensao

PROPOSTAS PARA PRATICAS OU PROJETOS EXTENSIONISTAS:
MODALIDADE | (92 HORAS)
Atividades Acbes desenvolvidas para cada atividade proposta.
Campeonato e formacao | Praticas de xadrez.
Apresentacdo em espacos publicos de objetos de robética ou de
objetos pedagdgicos construido a partir de impresséo 3D.
Formacao voltada a comunidade em geral sobre Etnomatematica.
Cursos Formacao continuada na area de Matematica basica para professores
da unidocéncia do municipio.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Mostras

Na estrutura da curricularizacdo da extensdo e em sua dimensdo no curso, foram
identificados projetos, agdes e disciplinas voltadas a inser¢do da extensdo na matriz curricular
do curso. Em resumo, dentre os aspectos esperados, identifica-se a visibilidade da instituicdo
na comunidade, a possibilidade de desmistificar a Matematica como disciplina complexa, a
promocdo do envolvimento do curso com a comunidade e o lancamento de projetos que
alcancem a reciprocidade na troca de conhecimentos e experiéncias entre os atores. Por fim,
cabe destacar que a insercdo da extenséo foi organizada e concentrada em torno de duas
disciplinas: a organizacdo motivada pelas dificuldades encontradas no campus; e, a busca de

tempo para executar a primeira disciplina do quinto semestre do curso.
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8.4 CONHECIMENTOS E DIRECIONAMENTOS CURRICULARES PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Nesta secdo, serd apresentada a concepcdo dos entrevistados relativa ao
conhecimento formativo e ao curriculo do curso. Para esta analise, além das
narrativas dos entrevistados também foi considerado o PPC.

Na Tabela 5, apresenta-se a estrutura curricular do curso de licenciatura em

Matematica do IFMT - campus Juina.

Tabela 5 - Estrutura curricular da licenciatura em Matemética do campus Juina

ESTRUTURA CURRICULAR PPC ATUAL | PPC ANTERIOR
Base comum dos Fundamentos da Educacgéo e de horas
conteudos especificos da area de conhecimentos 1.870 2.040
Praticas como componentes curriculares 400 408
Estagio obrigatério 400 400
Carga horaria de extensdo 330 0
Atividades complementares 200 200
CARGA HORARIA TOTAL 3.208 3.048

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

O curso de licenciatura em Matematica busca formar um profissional
capacitado para atuar na educacdo basica, conectado com as competéncias e
habilidades necessérias para o exercicio da profissao, perfazendo trés dimensdes: do
conhecimento profissional, da pratica profissional e do engajamento profissional.

O perfil do egresso deve contemplar a formacao de docentes comprometidos
com a constru¢do de uma Educacdo Matematica de qualidade, capazes de
promover a aprendizagem significativa dos estudantes, respeitando suas
diferencas individuais e culturais, e contribuindo para o desenvolvimento da
cidadania e da consciéncia critica (Brasil, 2023b, p. 39).

Ao analisar a matriz curricular do curso, embora nao tenha uma amplitude de
disciplinas que adentrem uma discussdo sobre o aspecto da cidadania e da
consciéncia critica, observa-se a insercéo curricular da extensdo no curso como um

espacgo curricular que oportunizara a discussdo e sintonia destes aspectos com o

campo do conhecimento matematico e pedagogico.

A principio, vai ser uma questdo mais social. Acho que os alunos vao ganhar um pensamento critico
interessante com a extensao. E com relagéo a parte técnica, vai depender das acdes, mas eu acho
gue vai reforcar a base, uma base de Matematica que, geralmente, esta bem ruinzinha.

Fonte: Participante G (nov. 2023).
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Conexo ao depoimento do participante G, o curso possui como objetivo geral:

a formacédo de professores de Matematica para atuar na educacao basica,
proporcionando aos estudantes a aquisicdo de competéncias pedagdgicas e
experimentais, visando prepara-los para o exercicio critico e competente da
docéncia, pautado em valores estéticos, politicos e éticos. A formacédo deve
estimular a pesquisa e o autoaperfeicoamento para contribuir para a melhoria
das condi¢bes da educacao basica e o desenvolvimento do cidaddo e da
sociedade brasileira (Brasil, 2023b, p. 24).

Reforga-se a necessidade de espacos formativos criticos para o licenciando em
Matematica, considerando que sua atuacdo profissional ocorrerd no espaco que
necessitara, pela propria esséncia da escola, de capacidades formativas, além da

especifica de sua area, mas que abranja aspectos criticos, sociais e de cidadania.

Considerando esta caracteristica da escola, Moreira (2021, p. 42) destaca que

a escola, como espaco de critica cultural, ndo pode prescindir de um
professor preparado para organiza-la, que tenha aprendido a fazé-lo em sua
formacdo. Para isso, reitero, ha que se transformar a formag&o docente em
um espaco de critica e de autonomia, no qual se desenvolva o humanismo
necessario a interioridade que precede a leitura do mundo.

O autor compreende que essa formacdo critica do docente é necessaria para
confrontar a légica do mercado, evitando a subordinacdo docente e a compreensao
do mundo a essa logica.

Em relacdo ao arranjo curricular e a carga horéaria do curso, a licenciatura em
Matematica aumentou sua carga horaria apos a reformulagéo, passando de 3.048
horas para 3.200 horas. Cabe destacar que a matriz curricular anterior ndo atendia a
carga horaria minima definida pela Resolucdo n° 2, de 2015, considerando que ele
havia sido aprovado antes desta resolucao, em 2013.

Diante deste aumento de carga horaria total do curso, o participante G pontuou
que “o aumento da carga horaria proporcionou uma maior oferta do conhecimento
matematico”. Contudo, observa-se, a partir da analise do PPC, uma reducéao de 85
horas das disciplinas do grupo Il - conhecimentos especificos da area. Por outro lado,
dentre as concepcbes dos participantes, destaca-se a otimizagdo do conhecimento
matematico tratado no curso. Neste sentido, as disciplinas que pertencem a base

inicial no curso, tal como Matematica I, passou de 68 horas para 102 horas.
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A gente s6 tomou cuidado para aumentar nos lugares que a gente achava que era mais critico, por
exemplo, Matematica I. As outras [disciplinas], a gente reduziu, porque a gente entendeu que, como
a gente acrescentou pré-requisito, o aluno que chegasse ali, ndo precisava mais de uma carga
horaria tao alta, porque ele ja estava filtrado. Entéo, sobrou espaco para colocar a extensao, para
colocar as outras coisas, as nhovidades.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Neste contexto, a otimizacdo da ementa das disciplinas e a adequacdo da
carga horaria permitiu a oferta de novos componentes curriculares no grupo I, tais
como Célculo Numérico e Probabilidade e Andlise Combinatéria. Corrobora-se a
concepcao do participante G, em relacédo a maior oferta do conhecimento matematico,
mesmo com a diminuicdo de carga horaria dos conhecimentos especificos. A Unica
exclusdo de um componente especifico do curso foi a disciplina Estatistica Il, mas
com a manutencao da Estatistica Basica, equivalente a Estatistica I, considerou-se a

otimizacao por meio da condensacao.

Houve um aprimoramento. Otimizou também o tempo. Por exemplo, tém disciplinas que eram muito
proximas a um tema ou um assunto abordado de outro, entdo, a gente conseguiu condensar para
uma s0 disciplina, por exemplo, Estatistica. Vocé tem Estatistica | e Estatistica Il. Hoje, nds temos
Estatistica [...] vai permitir e vai otimizar também o tempo de formag&o desses estudantes. Eu acho
gue ficou mais atrativo também.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Em relacdo as disciplinas dos grupos | e lll, especificamente, as da parte
pedagdgica, destaca-se que a reformulacdo do PPC ndo impactou a carga horaria e
0S componentes pedagogicos voltados a oferta dos conhecimentos pedagdgicos,
havendo, assim, uma adequacao do PPC antigo, mas preservando a identidade de

um curso voltado a formacao de professores.

Eles estdo basicamente iguais nesse sentido. Os pedagdgicos, se eu ndo me engano, acho que
ndo houve mudanca. Nessa outra parte, o pessoal ndo propds mudanca. Entdo, o da Matemética
gue teve um pouco mais de mudanca.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

Ao analisar o PPC, constata-se a manutencdo da carga horaria e a ementa em
relacdo as seguintes disciplinas: Didatica da Matematica; Didéatica Geral; Filosofia das
Ciéncias; Fundamentos Sociofilosoficos da Educacdo; Histéria da Matematica;
Legislacdo Educacional; Leitura e Producdo Textual; Libras; Pratica do Ensino de
Matematica I; Pratica do Ensino de Matematica Il; e, Psicologia da Educacéo.
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Observa-se, também, a reducéo da carga horaria de algumas disciplinas, frente
ao atendimento da insercdo curricular da extensdo, havendo reducées em alguns
componentes para otimizar a formacao especifica e a manutencdo da formacgéo

pedagdgica frente a matriz curricular anterior.

A gente toma muito cuidado com a dosagem dos contelddos propriamente da Matematica, os
conteudos didaticos, os contetdos de outras disciplinas que fazem parte do curso, tomando muito
cuidado com essa questéo para ndo ficar, digamos, favorecer muito os contelldos matematicos em
si, em detrimento dos conteldos didaticos. Afinal de contas, a gente forma professores, a gente ndo
esta formando matematicos, ndo é um bacharelado, é uma licenciatura.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Ainda em relacdo aos grupos | e lll, houve diminui¢do e ajuste da ementa as
adequacdes da carga horéaria, que se acentuaram nas disciplinas: Fisica I, Il e llI;
Iniciacdo a Modelagem Matematica; Introducao a Informatica; e, Tecnologias para o
Ensino de Matematica. Estas disciplinas compdem o eixo interdisciplinar do curso,
com atencdo a Fisica e a Informética, com adequacdes e diminuicdo da carga horaria
com ajuste da ementa.

Porém, estas adequacdes no eixo interdisciplinar visaram a possibilidade de
adequacdo da carga horaria para ampliacdo da formacdo voltada a programacéo
computacional e a roboética, aliadas a oferta da disciplina Calculo Numérico, que antes

nao havia no curso.

Por exemplo, com relagao a robdtica [...] a gente ja fez algumas mudangas no PPC, ja visando a
essa pratica. Entdo, a gente incluiu, por exemplo, Disciplina de Célculo Numérico, deixando as
eletivas abertas para a gente poder ofertar a programacéo, por exemplo [...]. Porque a gente viu
gue os colegas atuais, que estéo fazendo mestrado, doutorado, tem que saber programar. E 0 nosso
aluno esta saindo sem saber isso. [...] o lance da programacéo que a gente percebe que estava
cada vez mais presente, a gente até queria fazer uma mudan¢a mais profunda, mas a gente
entendeu que talvez fosse um “tiro no pé”, nesse momento, porque a gente também precisa se
qualificar nisso. [...] tirando a extensao, talvez tenha sido a mudanga um pouco mais profunda.
Porque, no resto, se vocé comparar os dois PPC, as disciplinas sdo basicamente as mesmas, a
gente aumentou a carga horaria de uma, porque a gente viu mais necessidade, reduziu de outra,
mexeu na ementa, em alguma bibliografia, mas ficou por ai.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Quanto a oferta de disciplinas ligadas as tecnologias digitais, para um

participante, isto ocorreu devido a pandemia de covid-19.
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Nés pensamos mais em trazer ferramentas tecnoldgicas para o ensino da Matematica, porque nao
estamos livres de uma nova pandemia ou, no futuro, de uma educacéao totalmente ndo presencial
ou semipresencial, entdo isso pode acontecer. E ai 0 nosso curso tinha essa defasagem da questao
tecnoldgica, de ferramentas tecnolégicas para o ensino de Matematica. Entéo, a gente reforcou, e
isso foi por causa do que a gente passou pela pandemia.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Neste sentido, o participante pontua uma formacao além da necessaria para

operar tais hardwares ou softwares, mas visando as novas possibilidades das TDIC.

N&o é s6 uma questao do professor de trabalhar com planilhas ou ligar o computador, € muito além
disso. E a questéo das inteligéncias artificiais. O uso das linguagens de inteligéncia artificial, se hoje
ja estdo em demanda, imagina quando esses meninos estiverem se formando.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

No contexto interdisciplinar, com a entrada de disciplinas em outras esferas do
conhecimento, é imprescindivel serem capazes de oportunizar profundas discussdes
sobre cidadania, questdes sociais e de consciéncia critica, como ja pontuado, a partir

da insercdo da extensao no curriculo.

Em relag@o as disciplinas ministradas no decorrer dos semestres do curso, a
matriz  curricular enfatizara conhecimentos transdisciplinares e/ou
interdisciplinares, tais como: “cidadania, diversidade e direitos humanos”;

‘economias regionais, arranjos produtivos e mercados”; “sociedade, meio
ambiente e sustentabilidade” e “questdes étnico-raciais”. Por conseguinte, a
visdo produzida da e na interdisciplinaridade se fara com o ensino, por
exemplo, das realidades singulares vividas por sujeitos indigenas,
comunidades tradicionais e organiza¢@es sociais como meios de exercicio da
cidadania bem como pelos agricultores no Mato Grosso, primando, também,
pelos conhecimentos, histérias e presenca das populacdes tradicionais
(Brasil, 2023b, p. 57).

Neste sentido, ainda em uma analise dos grupos | e lll, houve a criacdo de trés
disciplinas: Extensdo |; Extensdo Il; e, Laboratério de Matematica. Desta forma,
sintetizam-se 0s principais aspectos levantados e discutidos até aqui em relagcéo a
reformulacéo (o qual se constata uma adequac¢ao) do PPC com as legislagdes:

- criacdo da Extensao | e Il para atendimento a curricularizacdo da extensao;

- criacdo da disciplina de Calculo Numérico, considerando a oferta de
conhecimentos ligados a programacéo computacional e robotica;

- criacao das disciplinas Probabilidade e Analise Combinatodria e Laboratério
de Matematica, pois, respectivamente, ndo era um conteudo especifico e pratico
contemplado na matriz anterior;

- manutenc¢ao das disciplinas voltadas a formacéo pedagdgica;
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- otimizacao da carga horéria das disciplinas especificas, visando a repeticbes
de conceitos e conteludos estudados nas disciplinas e maior atencdo para as
disciplinas que formam a base Matematica, e com a implantacdo de pré-requisitos
nestas disciplinas.

Conforme os entrevistados, a reformulagao trouxe mudancas positivas, embora
as questbes apontadas estejam relacionadas a adequacdo das disciplinas de

Matematica.

A reformulacéo trouxe para melhor, porque a gente tinha identificado, j& ha um bom tempo, um
problema muito grande na disciplina de Matematica I, que ela atua como um nivelamento e ela tinha
guatro aulas semanais. A gente aumentou para seis. Porque a gente esta recebendo um aluno com
muito pouca bagagem. Outro lugar que a gente tem um problema é Calculo, entdo, a gente também
vai ter uma tenséo maior em célculo. Apesar da gente ter mantido a carga horaria de Céalculo e ndo
mudou a ementa, mas agora a Matematica | e Célculo vao conversar um pouco mais, porque a
gente colocou pré-requisito, a gente identificou que um dos problemas de célculo era o aluno néo
ter conhecimento bésico e estava indo fazer célculo, porque nédo tinha pré-requisito. Ai, o professor
de calculo também nao consegue falar direito de célculo e o aluno reprova mesmo assim.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A matriz como um todo a gente tentou melhorar, porque a gente vai percebendo que algumas coisas
nao funcionam. O nosso curso, por exemplo, ele era muito aquém, devia muito na parte de
combinatdria. A gente ndo tinha um curso de combinatoéria, era vinculado a uma disciplina que tinha
trigonometria junto. Entdo, a combinatéria ficava para tras, ficava atrasada. A gente tinha uma carga
horaria muito extensa em varidveis complexas, por exemplo, que o cara s6 usa no mestrado da
[Matematica] pura ou aplicada. Ninguém mais da aula de variaveis complexas. A gente corrigiu iSso
também, a gente tirou um pouco da carga horéria e entregamos na mao de combinatéria, a gente
tinha algumas disciplinas que ja estavam muito ultrapassadas, estavam muito batidas, a gente
substituiu por umas disciplinas mais modernas, por exemplo, a gente tinha uma disciplina de
informética que era voltada para formar a aplicacdo de texto, essas coisas, basicamente para a
Microsoft. E a gente mudou isso e a gente colocou mais voltado para a programacéo, a gente
colocou mais voltado para o Latex, que a gente usa mesmo, de verdade. Entdo, a gente foi
corrigindo e o objetivo, realmente, de mudar uma grade curricular € sempre para melhorar. Sem
davida, a gente tentou fazer uma grade melhor, mais bem estruturada e mais atual.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Cabe reforcar que ao confrontar o novo arranjo curricular com o do PPC
anterior, visualizam-se poucas mudancas, sendo em profundidade a possibilidade da
programacao e a curricularizacdo da extensdo, o que pode estar motivado pela
rotatividade do quadro docente e apenas um grupo fixo no campus. Neste sentido,
nao arriscam explorar as possibilidades, tendo em vista a realidade, que seja, a de um
professor que trabalha uma disciplina proposta e, em outro semestre, ndo esta mais
presente.

Observa-se na pesquisa da Wociechosk (2021) um processo de construcao

curricular similar ao desta tese — 0 processo de inser¢ao curricular da extensdo —
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gue, mesmo inserida no curriculo, aparece desconectada do ensino e da pesquisa. A
extensao curricular pesquisada nos documentos e apontada pelos participantes nas
entrevistas apresenta indicios de ser um “dispositivo técnico-burocratico sistémico”
(Wociechosk, 2021, p. 157).

De maneira contraria, Zanon (2022) defende que o processo de insercéo
curricular da extensao contribuiria para a reflexdo em torno do curriculo, universidade
e extenséo, o que romperia com padrdes e linearidades na matriz curricular, embora
neste estudo de caso, as dificuldades — apresentadas na secao inicial — podem ter
contribuido para destoar do que é exposto por Zanon (2022) e do qual se acredita na

elaboracao desta pesquisa.

O ato de refletir coletivamente sobre a curricularizacdo e a formacgéo docente
nas licenciaturas pode fomentar as transformagfes nas relagbes entre
ensino, pesquisa e extensdo, em um movimento dialogal, que implica a
compreensao de que os elementos da triade compdem um conjunto e, entre
si, promovem a formagé&o dos licenciandos sem sobreposi¢cdes, mas em um
processo em que as inter-relacdes se fazem no dialogo, na acao (Zanon,
2022, p. 33).

Neste sentido, as dificuldades com a gestdo do quadro docente do campus
mostraram-se como um fator de grande impacto na organizacéo curricular do curso,
deixando as potencialidades da curricularizacdo da extensdo ofuscadas,

enquadrando-se como um reordenamento curricular para abrir espagos para mais

disciplinas com aspectos de extensao.

A questéo de carga horéria € uma faca de dois lados, porque a gente atende o aluno, mas também
ndo atende o aluno, porque aumenta a carga horaria, mas nao tem o profissional [...] a gente insere
algumas disciplinas, mas o professor que dava aula ja ndo esta mais la.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Pontua-se ainda a possibilidade da oferta de disciplinas de programacéo e
ampliacdo da oferta de disciplinas da Matematica que déo base para isso. Contudo,
explora-se muito o contexto aplicado e a pesquisa na area da Matematica, com pouca
atencdo as areas pedagogicas. Observa-se, inclusive, uma matriz curricular mais
voltada a formacdo Matematica, embora ndo haja uma exploracdo do campo da

Matematica Avancada, justamente por se tratar de um curso de licenciatura.
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Eu [...] “pego e jogo” para eles [0os alunos] como expectativa que ele [licenciando] pode ser um
profissional pesquisador, mas a formacao dele, ele vai ter que batalhar bastante para ser um
profissional pesquisador, porque ele é um profissional licenciado, tem muita disciplina que ele ndo
fez, a maior parte das geometrias ele ndo fez, a maior parte do calculo ele nédo fez. [...] a gente,
guando fala em licenciatura, a gente vé geometria euclidiana. Vocé viu geometria de Riemann ou
geometria diferencial, por exemplo? Isso é 0 que se exige para vocé ser pesquisador.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Neste sentido, dentre a concepcdo dos entrevistados e também conforme
expresso no PPC, considera-se o perfil do egresso que possa atuar em outros
campos, além da formag&o como professor de Matemética, adentrando para o @mbito

do bacharelado em Matematica.

O curso de licenciatura em Matematica tem como objetivo formar
profissionais aptos a atender as demandas da rede escolar no ensino
fundamental e médio. No entanto, o0 mercado de trabalho para o licenciado é
bastante diversificado e tende a acentuar essa caracteristica. Uma das
opcbes é a pesquisa e desenvolvimento tecnolégico em campos
especializados, como estatistica, centros de processamento de dados e
assessoramento em instituicdes publicas e privadas. Outra possibilidade é a
atuacdo em areas menos formais, como professor de cursinhos, aulas
particulares, e outras (Brasil, 2023b, p. 40).

Portanto, os entrevistados percebem que o conhecimento matematico do curso
possibilita a atuacdo dos egressos em setores diversos na area da Matematica,

destacando o potencial de sua formacéao.

O nosso aluno, eu diria que ele sai com uma qualificagdo técnica muito boa, veja ai a quantidade
de alunos nossos que fizeram mestrado, em seguida, assim, sairam daqui e ingressaram no
PROFMAT [Mestrado Profissional em Mateméatica em Rede Nacional], por exemplo, ou entédo
entraram num concurso, que tém alguns concursados também. Eu acho que a parte técnica de
Matematica mesmo, eles saem bem formados; a parte pedagégica, ndo sei dizer.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

O nosso curso, ele estd mais amadurecido. Forma-se professores de Matematica para atuar no
ensino fundamental e médio. A gente foca, provoca nossos estudantes a fazerem pesquisas para
mestrado, para doutorado — néo ficar “s6” no curso —, no curso de licenciatura em Matematica,
mas investir na sua carreira profissional com cursos de formac¢éo continuada.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

Isso € observado também em torno da curricularizagdo da extensdo como
possibilidade formativa da area especifica, com o foco em uma atuacao diferente da

docéncia na educacao basica.
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O meu aluno, as vezes, ele quer trabalhar numa instituicao financeira, trabalhar no banco, ou ser
um perito criminal. A extensao poderia levar um grupo de alunos nossos para trabalhar com o perito,
para que ele entenda onde a Matematica se insere na vida do perito. Poder trazer o aluno a ajudar
0 perito criminal, trazer um aluno a trabalhar com o financeiro. Da mesma forma, tem aquele aluno
que fala, “olha, eu quero muito trabalhar com a Educagéo”.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

No entanto, cabe reforcar o que é exposto por Moreira e Ferreira (2013, p. 985)

sobre a atuacao do professor de Matematica:

remetendo-nos ao ambito um pouco mais restrito da pratica do professor,
aquele que se refere a instituicdo em que essa pratica se desenvolve, &
preciso considerar que o futuro professor de Mateméatica, de modo geral, vai
trabalhar na escola, ndo num banco, numa penitenciaria ou numa
universidade.

Com os conhecimentos que podem ser oferecidos com a curricularizacdo da
extensdo no curso, os participantes da entrevista visualizam atividades de olimpiadas,
visando ao refor¢co ou atividades ludicas e mediadas por jogos. Neste contexto,
também entende a oferta de um conhecimento matematico basico, na oferta a
comunidade ao discente do curso, enquanto o atendimento a Matematica Basica ou

para possibilitar ao licenciando a aplicagéo cotidiana dos conteudos apresentados.

Do conhecimento, pode ser um trabalho mais técnico e vocé desenvolve, por exemplo, pode fazer
algum trabalho de olimpiada de Matematica, algum trabalho de reforco, pode ser tanto um contetdo
basico, quanto algo mais criativo, por assim dizer, ou até mais pedagégico, de estratégia, raciocinio
[...]. Eu acho que vai contribuir, num trabalho de base, um conteudo de base deles, porque era
basicamente o que acontecia com o PIBID, um aluno era bem fraquinho e ele ia melhorando a base
técnica e matemética dele mesmo.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A gente pega um sabado a tarde e faz um projeto de matematizacdo do parquinho na escola. Tem
um escorregador, a gente ja4 coloca hipotenusa, tem uma ponte suspensa com degrau para o
menininho aprender a andar e equilibrar, a gente ja coloca os numerais de um a dez. [...] Isso vai
agregando porque um dos maiores desafios do matematico é enxergar a Matematica no dia a dia.
Vocé tem muito conhecimento empirico, mas e o conhecimento pratico? Vocé pegar e trazer um
conhecimento seu que vocé existe e aplicar ali. E esse € um desafio.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Um miniprojeto de extenséo ou alguma atividade extensionista que eu possa trabalhar com meus
estudantes. Por exemplo, pratica de ensino, pratica de ensino da Matematica |, eles apresentam na
sala de aula para mim e para os colegas, mas eu posso muito bem discutir com os estudantes essa
possibilidade e convidar professores da rede publica ou de outras escolas para que eles apresentem
0 seminario, facam o seminario daquele contetdo que ele preparou a aula, ndo sé para o professor
da disciplina de pratica de ensino, mas também, além dos colegas deles que estdo estudando com
ele, mas também pode ter participagdo de professores da rede publica, estadual, municipal.

Fonte: Participante | (nov. 2023).
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Embora, sinalizem-se possibilidades de trabalhar a Matematica mais avancada
com a extensdo, existem concepcdes em que o foco € o conhecimento matematico
bésico, considerando o impacto a formacéo do discente como um reforgo ou alicerce
ao conhecimento matemético. Todavia, aparecem concepc¢des da extensdo no curso
voltadas aos problemas econdmicos da regidao. Em suma, a extensao é proposta no

curso como possibilidades formativas, sociais, da cidadania e da criticidade.

A gente tem duas impressoras 3D aqui. Dependendo da atividade que for desenvolvida, da para
trabalhar conhecimentos mais avangados [...]. Eu acho que, como a coisa anda, primeiro é o
conhecimento basico mesmo, porque a gente recebe alunos que ndo sabem fazer uma conta
simples. Entdo, as vezes, trabalhar essa questdo bésica j& € muita coisa [...] talvez reforcar isso,
para que o aluno tenha uma base mais sélida para poder avancgar.

Fonte: Participante G (nov. 2023).

A otimizacéo é uma das melhores. Porque vocé consegue usar, por exemplo, o0 que 0 menino estava
usando, programacéo linear. Programacéo linear é simples, esta no livrinho de &lgebra linear; é
bem sossegado resolver sistemas trés por trés. E bem sossegado fazer e resolver uma gama
gigantesca de problemas, principalmente, na area agraria, o que Mato Grosso mais tem.

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Mesmo que as percepcOes dos docentes com a extensdo destaquem o
potencial para a articulacdo com a comunidade escolar de maneira critica e social,
guando se observa a extensdo nas areas da Matematica, as percepcdes dos
participantes sdo estreitas a viabilidade econémica. Nos documentos do curso, sao
esperadas articulacdes e metodologias voltadas as areas sociais, destacando também
a pertinéncia da Matematica para a promocao e articulagcdo de conhecimentos nas

areas Sociais e Humanas.

O processo de ensino superior, visa nas diversas areas do conhecimento e
promogédo da extensdo universitaria transmitir informacdes ao estudante do
curso de licenciatura em Matemética ndo apenas para facilitar o
desenvolvimento econdmico, mas, principalmente, para a construcdo de
valores e conhecimentos que tenham como fim o desenvolvimento da
dignidade humana e cidadanias comprometidas com os direitos humanos de
todas as pessoas, ampliando e aprofundando a formacao do ser humano para
o exercicio profissional, para a reflex@o critica, reducdo de desigualdades
sociais e para a solidariedade entre os povos (Brasil, 2023b, p. 5).

Por fim, considerando o impacto da Resolugcdo n° 2/2019, no curso de
licenciatura em Matematica, poucos participantes da pesquisa demonstraram
conhecimento sobre o teor desta resolucdo. Dentre as concepcdes, foi pontuada a

facilidade que a BNCC trouxe para a otimizagao das disciplinas, devido a necessidade

da divisdo dos componentes em grupos.
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[...] a gente olha, hoje, para o nosso PPC, essas divisdes que foram feitas dentro do curso, ficaram
mais organizadas as ideias. E também evita a questdo de vocé tratar do mesmo assunto em
disciplinas diferentes. Entdo, estava vendo muito choque, 0 mesmo tema sendo debatido varias
vezes. E isso estava desperdicando, estava sendo otimizado. Ai, com essa ideia de grupo I, Il e lll,
digamos que otimizou melhor as disciplinas ao longo do curso.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

De modo geral, considerando o conhecimento matematico oferecido no curso,

existem concepcdes que estdo adequadas a realidade do discente, uma formacgéo
balizada na BNCC e vista como positiva.

A gente tentou trazer uma base mais sélida, uma consolidagéo do conhecimento matematico e
pedagdgico [...]. Na nossa realidade, na maioria das vezes, sao alunos trabalhadores. Eles s6 fazem
suas atividades na madrugada, ou no fim de semana, ou no feriado. Entdo, ndo déa para ter uma
formacdo muito além da BNCC. A gente cumpre a BNCC. E uma critica valida? E, com certeza.
Mas nosso pais é continental, se vocé pegar os municipios do interior do Ceard, ndo é a mesma
realidade nossa aqui. Os caras la, tém escola com 50 medalhas de ouro na OBMEP. Como a gente
compete com uns caras desses? N&o compete!

Fonte: Participante H (nov. 2023).

A percepcao dos docentes quanto aos conhecimentos especificos e
pedagdgicos, promovidos a partir da reformulagdo do curso, sdo apresentados na

Figura 11, havendo uma percepcao positiva dos participantes.

Figura 11 - Concepcéao sobre os conhecimentos especificos e pedagogicos do curso
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Fonte: Elaborada pelo autor (2024).
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Por outro lado, pontua-se a necessidade de uma exploracdo do conhecimento

matematico que transcenda o que esta expresso na Resolucao n° 2/2019.

Eu entendo que a formacdo de professores de Matematica — tudo bem que a gente prepara
professores para administrar aula no ensino fundamental e médio —, mas a formacao do professor
de Matematica esta muito além de questfes que sdo tanto de Matematica quanto pedagdgicas, que
sdo especificas do ensino fundamental e médio. Entéo, se vocé olhar para a formagéo do professor
de Matematica, tendo como o horizonte e questdes do ensino, somente do ensino fundamental e
médio, vou focar na BNCC, que foca nessa questédo do ensino fundamental e médio, contetidos,
principalmente, que o professor de Matematica ndo é sé aquele que é bom de contetdo de ensino
fundamental e médio, ndo € isso, ele tem que dominar esse conteddo sempre que ele vai iniciar a
aula sobre isso, mas ndo é s6 sobre isso. Realmente, a formacdo do professor, a Sociedade
Brasileira de Matematica, esta certa nesse ponto. Eu ndo lembro se ela também trouxe alguma
guestdo sobre a BNCC, mas eu concordo, que a formagédo de professor de Matematica vai muito
além da questao do que esta previsto na BNCC.

Fonte: Participante | (nov. 2023).

N&o houve profundas mudancas em torno dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos a partir da reformulacdo do curso, mantendo a atencdo para a
organizacao curricular voltada a formacao de um profissional que atuara na educacao
basica. Contudo, observa-se que a inser¢cdo curricular da extensdo no curso
promovera um espaco curricular oportuno a discusséao critica e social com o campo
do conhecimento mateméatico e pedagdgico, tendo em vista a auséncia destes
espacos na matriz curricular, quando excluida a extensdo, e que promovam
discussdes profundas em um aspecto da cidadania, das questdes sociais e criticas.

Por fim, na percepcao dos docentes, os conhecimentos matematicos oferecidos
oportunizam um aprofundamento e atuacdo dos egressos na area da Matematica
Aplicada, havendo o entendimento de que ha um aprofundamento nos conhecimentos

especificos diante do objetivo do curso.
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9 A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DO INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO

Neste capitulo, apresentam-se os resultados da sintese cruzada dos trés casos
estudados. Para isso, foi realizada a comparacao dos relatérios dos casos individuais
e criadas as categorias de analise.

Destaca-se que esta pesquisa se baseou em multiplos casos, individual e
independentemente. O cruzamento de dados permitiu uma visdo ampla para
compreender e identificar caracteristicas similares ou contrastantes entre 0s cursos

de licenciatura em Matematica dos campi Bela Vista, Confresa e Juina do IFMT.

9.1 CONSEQUENCIAS E DIFICULDADES: AS RELACOES EMBRICADAS NA
ELABORACAO DE UM NOVO CURRICULO

Inicialmente, € importante notar como a extensdo era realizada antes do
processo de insercdo curricular nos cursos de licenciatura em Matematica analisados.
Foi constatado que as atividades de extensao universitaria nos cursos de licenciatura
em Matemética do IFMT/UAB - campi Bela Vista e Juina eram pouco frequentes, nao
cumprindo adequadamente sua funcao social.

Neste contexto, é relevante ressaltar a importancia da extenséo para reduzir a
distancia entre os cursos de licenciatura e a comunidade local. Os professores
entrevistados acreditam que a inclusdo da extensdo no curriculo pode alterar essa
situacao, especialmente, quanto ao reconhecimento da IFMT pela comunidade.

Além disso, considerando a natureza democratica da universidade e o potencial
da extensdo para integrar universidade/comunidade, visando promover a
transformacdo social, € fundamental que esse espaco seja compartilhado pelos
envolvidos no processo. Isso permitira que os futuros professores se aproximem dos
desafios e da realidade da comunidade, garantindo que sua pratica seja embasada

em principios democraticos e cidadaos.

Ha pouco ou nenhum reconhecimento da responsabilidade manifesta das
escolas em educar os jovens e 0s adultos com quem trabalham para que
assumam, compreendam e desenvolvam em conjunto as suas capacidades
como cidad@os democraticos, e menos ainda no que diz respeito as suas
obrigacdes maiores, como criar € manter comunidades vivas que iniciam,
desenvolvem e mantém os arranjos e contextos de encontro diario que
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exemplificam e prefiguram as aspiracdes definitivas da democracia (Fielding,
2018, p. 32, traducdo nossa).

Constatou-se que, poucos professores dos cursos pesquisados executavam
projetos de extensdo e, quando o faziam, as atividades ndo eram devidamente
registradas ou cadastradas no SUAP. A abrangéncia de um projeto de extensédo nao
foi alcancada devido a compreensdo limitada do corpo docente sobre 0 assunto, a ndo
atender a comunidade externa ou néo poder contar com a participagdo dos alunos.

Eu vou fazer tal atividade, e a atividade realmente é uma atividade de extenséo, mas ele [0
professor] ndo sabe como colocar isso no plano de ensino, como cadastrar isso no sistema. [...] Eu
acredito que isso vai ser com o tempo, da gente ganhar experiéncia e fazer. Mas eles tém essa
dificuldade de p6ér na pratica, sim, ainda.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Quanto a promocao da extensdo antes de sua inser¢ao no curriculo dos cursos
de licenciatura em Matemaética, foi percebido que entre ensino, pesquisa e extensao,
a extensdo tinha a menor efetividade, porquanto, até ausente ou insuficiente. Para
além desse cenério no curso, as dificuldades para entendimento sobre a extenséo e
sua insercdo no curriculo dificultaram no processo de construcdo do PPC, impactando
na organizacao curricular e no desenvolvimento das primeiras acdes da extensao
enguanto componente curricular. Assim, esta se¢ao divide-se em trés momentos que
destacam as implica¢des das dificuldades encontradas no processo:

- tempo, capacitacao e dialogo com a comunidade;

- distribuicdo da carga horaria da extenséo por area do conhecimento;

- a pratica docente e a nova matriz curricular.

9.1.1 Tempo, capacitacdo e didlogo com a comunidade: elos para a efetividade

da curricularizagdo da extensao

Partindo do perfil da extensdo nesses cursos, somarem-se as dificuldades e
acOes para a curricularizagdo da extensao a partir do processo de reformulagdo dos
PPC, realizados ligeiramente e com metodologias de trabalho definidas por meio das
divisbes de tarefas. Dentre elas, o curto prazo para a reformulacdo do PPC em
decorréncia do atendimento do periodo para a abertura de novas turmas do curso,

necessidade de formacao e atendimento as duvidas do corpo docente, e 0 processo
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de reformulacéo, partindo de uma adequacdo do PPC anterior, com reordenamento
dos componentes curriculares e ajustes de ementa.

Como consequéncia, o processo de reformulacdo dos PPC foi fragmentado e
parametrizado com certa centralidade na coordenagao de curso ou na equipe de
técnicos pedagogicos (centralizando nos professores as demandas para a
organizacdo das ementas das disciplinas) e com atencdo para a construcdo do
curriculo do curso de licenciatura em Matematica, voltado ao atendimento das
questdes legais e suas definicbes, com aprofundamento superficial diante das
resolucdes curriculares, como a curricularizacdo da extensdo, marcando a
necessidade de aprofundamento das legislacdes educacionais pelos docentes, diante
das questbes do conhecimento, da concepc¢do social da extensdo e do proprio
entendimento da extenséo.

E importante ressaltar que os participantes do estudo enfatizaram o carater
pratico e meticuloso dos professores de Matematica que estavam envolvidos na
reformulacdo do PPC. Eles conseguiram cumprir as tarefas no prazo estabelecido,
mesmo que fosse um prazo curto e apresentasse obstaculos para a compreenséo e
aplicacao dos conceitos e leis que guiavam o processo.

Diante desse processo acelerado, como, por exemplo, a reformulacéo do curso
de Matemética do campus Bela Vista, foi imperativo a realizar em curto espaco de
tempo para admitir novas turmas. E, mesmo durante o primeiro ano de implementacéo
da nova matriz curricular, ja sdo buscadas adaptacfes e alteracdes.

Além disso, com base no tempo reduzido e na urgéncia do contexto para a
implementacédo da extensédo nos cursos do IFMT, conforme a Resolucdo n° 7/2018,
foi percebida a necessidade de ampliar a formacdo e esclarecimentos sobre a
extensdo e sua insercdo no curriculo. Como apontado pela participante E, essa
demanda ainda € constante e essencial, 0 que faz com que os documentos

orientadores da curricularizacao no IFMT ainda precisem ser ajustados.

A resolucao foi aprovada no CONSEPE, no periodo da pandemia. Teve a comissao que estudou e
depois que a gente entendeu, logo que entrei aqui, “para tomar pé de tudo”, a gente fez um ciclo de
debate sobre curricularizacdo da extensdo. Algumas pessoas que participaram da comisséo vieram
falar um pouco de como tinha sido o trabalho. Naquele momento, a gente demorou um pouquinho
para entender como a gente ia colocar aquilo, na pratica. [...] Eu acho que o principal seria quem
estava participando da escrita do PPC, que entendesse um pouquinho da extensao.

Fonte: Participante E (nov. 2023).
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Destaca-se a logica da relacdo entre tempo e espaco na sociedade atual, que
preza pela instantaneidade e aceleracdo do tempo, influenciando as atividades
coletivas e individuais. Este aspecto € observado na organizagéo curricular do curso,
que busca a instantaneidade, em que se prioriza 0o imediato em detrimento do
planejamento a longo prazo e a estrutura curricular pode ser substituida ou alterada a
qualquer momento.

Para Bauman (2001), na modernidade liquida, as rela¢des e a¢des longinquas
séo substituidas pelas de curto prazo, ndo senso atribuidos ganhos ao longo prazo,
mas pela realizacdo imediata, valorizando-a ao invés de ganhos futuros, impactando

e afetando o convivio e as relacdes humanas e coletivas.

O “longo prazo”, ainda que continue a ser mencionado, por habito, € uma
concha vazia sem significado; se o infinito, como o tempo, é instantaneo, para
ser usado no ato e descartado imediatamente, entdo “mais tempo” adiciona
pouco ao que o momento ja ofereceu. Ndo se ganha muito com
consideracfes de “longo prazo”. Se a modernidade sélida punha a duracéo
eterna como principal motivo da acdo, a modernidade “fluida” ndo tem fungéo
para a duracdo eterna. O “curto prazo” substituiu o “longo prazo” e fez da
instantaneidade seu ideal Ultimo. Ao mesmo tempo em que promove 0 tempo
ao posto de contéiner de capacidade infinita, a modernidade fluida dissolve
— obscurece e desvaloriza — sua duracdo (Bauman, 2001, p. 145).

A construcdo do PPC de Matematica do campus Confresa, por sua vez, ocorreu
de forma totalmente oposta, com um extenso periodo. Contudo, também houve
dificuldades, devido as diversas legislacdes nacionais e institucionais que foram
aprovadas e implantadas nos cursos superiores apdés 2018. Consequentemente, 0
mesmo também ocorreu nos outros dois casos, pois 0 processo de construcao teve a
centralidade na coordenacdo do curso, e metodologias que ocorreram de forma
parametrizada, neste caso, principalmente, em relacdo a organizacdo da carga horaria
da extensédo, sem o devido aprofundamento.

De forma geral, nos trés cursos, a curricularizacao da extensao representou
muita dificuldade para o entendimento e implementacdo, sendo destacada a
dificuldade do corpo docente quanto ao conhecimento insuficiente das legislacdes
educacionais envolvidas no processo e a necessidade de capacitagdo.

Nos campi Confresa e Juina foram enfatizadas a falta de uma capacitacdo mais
abrangente, principalmente, em torno do regulamento de curricularizacdo do IFMT,
considerando suas limitacdes e obrigatoriedades, aliada ao corpo docente enxergar

esta necessidade como uma imposicao.
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Neste sentido, os participantes compreenderam a curricularizacao da extensao
como uma imposicdo ou determinacdo da instituicdo, ndo havendo o devido
aprofundamento critico e social da extensdo e de seus sentidos para a formacao do
licenciando ao ser inserida no curriculo. Além disso, nos trés casos, ndo houve a
presenca de outros participantes, além dos docentes envolvidos na gestédo dos cursos,
nas conversas sobre a inclusdo da extensao no curriculo, destacando a importancia
da participacéo de alunos ou professores que ndo integram os érgaos colegiados.

E importante ressaltar que estes resultados ou padrées estdo em linha com
pesquisas anteriores sobre a insercdo da extenséo no curriculo. Portanto, isso ndo é
algo especifico da instituicdo ou dos professores envolvidos nos cursos analisados,
mas aponta a uma tendéncia.

Farias (2022) aborda a deficiéncia no didlogo entre os atores da UFRPE nas
discussfes e nas acdes da curricularizacdo dos cursos da instituicdo, o qual o autor
sinaliza devido a forma de governanca das universidades brasileiras. Vale ressaltar
que, embora este estudo se concentre nos IF, a estrutura administrativa dessas
instituicdes se assemelha a das universidades. Para a autora, ha fatores presentes na
estrutura e praticas da universidade que reduzem praticas participativas entre todos
os atores, focalizando as acdes, principalmente, nos ocupantes de cargos ou
membros de nucleos/colegiado, 0 que gera a sensacao de imposicao, além do tempo
reduzido para a implementacao da curricularizacdo da extenséo, o que também afeta
a interacao entre os envolvidos.

No mesmo sentido, Moraes (2021) destaca a importancia de organizar e
aprimorar a comunicacao entre os membros da UFMT no processo de curricularizacao
da extensdo, e também de repensar o conceito de curriculo. Ao analisar o IFSC,
Marques (2021) destaca a importancia de instruir a comunidade académica acerca do
conceito de extensdo e promover a colaboracéo entre as coordenacées do campus
para a implementacgao da curricularizacgéo.

Nesta esteira, destaca-se a necessidade da participacdo da comunidade nas
discussbes sobre o curriculo. De modo geral, nos trés estudos dos cursos de
licenciatura em Matematica do IFMT ndo foi percebida a participagdo discente no
processo de insergdo curricular da extenséo, considera-se isso contrario ao que se
espera para uma educacao democratica.

Conforme Laval e Vergne (2023, p. 23), para uma educac¢ao democratica nao

basta apenas a socializacao ou a participacdo discreta dos atores no processo, mas
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que os estudantes tenham “o desejo, os habitos e as condigdes de participarem das
regras coletivas, de se envolverem na discussao e na tomada de decisdo comum”.

Desta forma, a construcgédo curricular em torno da extenséo foi promovida frente
ao atendimento das legislacdes e deveres, ndo sendo percebido o aprofundamento
diante das questdes do conhecimento, principalmente a questdo balizadora do
curriculo: “qual conhecimento?” (Young, 2013b).

Por outro lado, foi pontuada a execucdo da formacéo institucional voltada a
curricularizacdo da extensdo a partir do evento “Webinar: curricularizagdo da

extensdo”, organizado e descrito pela participante E.

Foi um ciclo de debates que a gente fez. A gente trouxe a professora da UNB e uma professora do
Farroupilha. [...] Aquele evento foi logo que a gente iniciou aqui na diretoria. A gente tem um
regulamento que ndo foi feito por nds, feito na gestéo anterior, mas que esté aprovado e precisa ser
colocado em prética. A legislacdo esté ai e a gente tem prazo. Entdo, primeiro, ele falou, “vamos
primeiro estudar o que é curricularizacdo”. Acho que o objetivo principal foi entender o que era a
curricularizacdo da extensdo. Entdo, a gente fez aquele ciclo de debate, aquele evento virtual,
trazendo pessoas de fora e também as que participaram da comissdo de construcdo e
coordenadores que ja estavam trabalhando com isso nos seus PPC, que ja estavam colocando.
Aquele primeiro momento foi para estudar e entender como fazer, tentar caminhar para colocar.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Como metodologia, a partir do primeiro encontro, foram realizados circuitos de

atendimento e orientagcdes com o0s gestores dos cursos superiores.

A partir daquele evento, a gente comecou a fazer reunides individuais com cada campus [...]. A
gente chamava os coordenadores e fazia reunido para explicar toda a questdo de processo, de
reformulacdo, tanto a questdo burocratica do processo, quanto a questdo de tirar davidas da
extensdo. Eu cheguei a ir em alguns campi e fazia essa fala com os coordenadores e ndcleos de
docentes estruturantes para que eles também tirassem as dividas de como colocar isso. A gente
andou fazendo um circuito. Depois desse evento, a gente conseguiu tirar algumas possibilidades,
entender um pouco mais e conseguir partir.

Fonte: Participante E (nov. 2023).

Frente a realizacdo do evento, visando capacitar os docentes para a
curricularizacdo da extensdo, entende-se que apenas essa acao foi insuficiente,
havendo a necessidade de espacos de capacitacdo, inclusive, permanentes,

promovendo a integracdo e o didlogo entre a comunidade académica.

9.1.2 Distribuicdo da carga horéaria da extensédo por area do conhecimento

Dentre as dificuldades para a insercao curricular da extenséo, nos trés campis,

houve dificuldades do corpo docente em relagdo a como transformar ou envolver a
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extensdo nas disciplinas do curso, quais areas do conhecimento e como distribuir a
carga horaria ou quais atividades inserir:

- no campus Bela Vista, marcam-se as dificuldades em como fazer a insergéo
da extensdo nas disciplinas da area da Matematica pura, ndo vendo possibilidades
para inserir a carga horaria de extensdo em tais disciplinas;

- no campus Confresa, houve maior amplitude para -curricularizar as
disciplinas pedagdgicas, as quais foram visualizadas como mais faceis e com
proximidade dos projetos de pesquisa executados. De forma oposta, os docentes
tiveram maiores dificuldades em curricularizar as disciplinas de Matemética;

- no campus Juina, a extensédo foi concentrada em duas disciplinas e em torno
dos conhecimentos especificos pedagdégicos, considerando as dificuldades para
realizar a insercao curricular devido ao pouco entendimento sobre extensdo e
rotatividade de docentes no campus.

Destaca-se que as dificuldades em como transformar ou envolver a extensao
nas disciplinas do curso também foram identificadas em outros estudos. Frutuoso
(2020, p. 124) identificou que a maior dificuldade dos docentes do IFSC, “é que nao
existia um manual de como fazer; que a curricularizacédo ainda € pouco difundida e
nao se encontram com facilidade exemplos a serem seguidos”, o qual o autor propde
modelos e procedimentos para seguir na curricularizagdo da extensao.

Entretanto, diante das particularidades de cada curso em relacédo a divisdo da
carga horaria de extensdo, conforme as areas do conhecimento pedagogico ou
especifico, que estdo diretamente ligadas as dificuldades de cada curso. Destaca-se
que, na centralidade deste estudo em torno do “conhecimento poderoso” (Young,
2007; 2011; 2013a; 2013b; 2014; 2016), a organizacao curricular para a insercao da
extensdo deveria focar em qual conhecimento necessario a comunidade ou aos
licenciandos, a partir das possibilidades em vez de acdes para mitigar as dificuldades.

Por outro lado, pontua-se que, diante das andlises das narrativas dos
participantes e do PPC, a insercdo da carga horaria da extensdo nas disciplinas
proporcionou a oferta de um conhecimento especifico ou pedagégico alinhado a
formacdo do professor de Matematica. Cabe destacar que o0s participantes
consideram que a extenséo contribuira para reduzir a evaséo dos cursos, procurando
os deixar mais atrativos, ja que nao foi percebida a reducdo do curriculo no que se

refere as experiéncias dos alunos ou a conteudos que o deixassem mais interessante.
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Neste contexto, as dificuldades dos envolvidos em curricularizar a extensao nos
cursos estudados nédo limitou a oferta de um conhecimento poderoso, como era
esperado, com praticas docentes que envolvessem a realidade dos licenciandos e da
comunidade, como exposto por Young (2011).

Tentativas de incluir as experiéncias dos alunos em um curriculo “mais
motivador” obscurecem a distingdo curriculo/pedagogia e os papéis muito
diferentes de formuladores de curriculo e professores. Como a maioria dos
professores sabe bem, eles tém de levar em conta as experiéncias e o
conhecimento anterior que os alunos levam para a escola e o que 0s motiva
inicialmente [...]. Isso, porém, é bastante diferente de incluir essas
experiéncias no curriculo (Young, 2011, p. 613).

A curricularizacdo da extensdo devera proporcionar a articulacdo entre os
conhecimentos cotidianos e tedricos tratados nas disciplinas. Constituira também
como espaco de integracdo entre o conhecimento poderoso e as experiéncias/

conhecimento da comunidade, mantendo no curriculo do curso os conhecimentos

necessarios e oportunos a formacao docente.

9.1.3 A pratica docente e a nova matriz curricular

A prética dos professores do curso ainda gera preocupacdo, porquanto a
implementacéo efetiva da extensdo é questionada. Foi problematizado nos relatos dos
entrevistados que o professor limitaria o aspecto teérico e ndo colocaria em pratica a
interagcdo com a comunidade, mesmo que houvesse um comprometimento com a

inclusdo da extensdo no curriculo. A efetivagcdo ocorrera por meio da prética

pedagogica no curso. “...] sdo os professores com sua pedagogia, € nao 0s

formuladores de curriculos, que se servem do cotidiano dos alunos para ajuda-los a
se engajarem com o0s conceitos definidos no curriculo e perceberem sua relevancia”
(Young, 2011, p. 614).

A gente tem uma preocupacao de que alguns [professores] lancem a extensdo sem fazer. Porque
a gente sabe que tem varias pessoas que podem ter um pouco mais de dificuldade e falam, “néo,
eu vou dar aula normal aqui, tedrica; eu falo como é, mas eu ndo vou e ndo executo”. Isso € ruim,
porque o estudante acaba ndo pondo em pratica aquilo e ndo leva nada para a sociedade. [...] uma
fala de um professor me chamou atengéo esses dias, ele falou assim: “é uma preocupacéao grande,
as vezes, quando a gente coloca muitos componentes, da gente pegar professores que fagam um
trabalho que, em vez de ajudar, prejudique, ou que, por exemplo, faga a instituicdo perder a
credibilidade, porque é perigoso a gente pdr pessoas que, as vezes, nao tém essa identificagcao
com a extens&o, obriga-la a fazer e ir la fazer um desservigo”. E uma preocupacéo que existe. Eu
vejo que ha essa fala nos grupos, entre os professores e os coordenadores.

Fonte: Participante F (nov. 2023).
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Destaca-se que ndo houve resisténcia do corpo docente sobre a carga horaria
necessaria para a implementacdo da extensédo. Quanto a execucao das disciplinas
gue houve a insercao da extenséo, pontuam-se os desafios/dificuldades encontrados
no primeiro ano de execucao destas disciplinas:

- campus Bela Vista: no primeiro ano de execucdo do PPC (2023), foi
problematizada a incidéncia de muitas disciplinas extensionistas nos semestres
iniciais do curso, havendo resisténcia dos alunos para a participacdo das atividades
de extensdo das disciplinas devido a sua inseguranca por ainda ndo possuirem
conhecimentos matematicos e didaticos para interagirem com a comunidade externa.
Outro fator apontado € em relacdo ao tempo desse estudante no curso de licenciatura,
gue dividem o tempo do estudo com o trabalho, dificultando a realizacéo de atividades
de extensdo nos periodos que nao sejam de oferta do curso;

- campus Juina: no primeiro ano de execucdo da matriz reformulada (2023),
destacaram-se as dificuldades institucionais em torno da adequacao dos alunos da
matriz antiga para a nova e os problemas de evaséao, impactando na baixa procura de
estudantes pelo curso. ISso € expresso como uma preocupacao para a proposicao de
extensdo, considerando a possibilidade de poucos discentes participando, somada a
realidade dos alunos perante a sua rotina de trabalho;

- campus Confresa: foi destacada a realidade dos estudantes trabalhadores
como um desafio para a execu¢ao da extensao.

De modo geral, apresenta-se o relato da participante F que destaca os desafios
para a curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciatura do IFMT frente as

dificuldades que existem.

Eu acho que o desafio agora é acompanhar as coisas que [0s professores] ja colocaram, ver quais
tém dificuldades e orientar, se for o caso, a reformulacgéo. [...] uma coisa, é colocar no PPC, outra
coisa, € na pratica, é implementar. A gente esta finalizando essa parte de colocar no PPC. A
implementacéo esta acontecendo ainda com alguns problemas.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Em relacédo a Resolugcéo da BNCC, principalmente, na diviséo das disciplinas e
da carga horaria, os participantes ndo demonstraram conhecimento e a resolucéo
sequer marcou impacto no ajuste dos cursos ou na construgdo, COmo no campus

Confresa, justificado pela participante F.
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A gente tentou pegar o que a gente entendia da [resolucao de] 2015 e colocar parecido com o que
a [resolucéo] de 2019 exigia, mas nenhum curso nosso atende 100% a [resolucéo] de 2019. A gente
fez uma mistura para tentar [...] fazer uma maquiagem por conta das avaliacdes de curso. Porque
a gente nao queria que 0s N0ssos cursos ficassem com problemas de ficar respondendo diligéncia,
ficar sem nota e correr risco, inclusive, de ndo poder ofertar mais [...]. E meio que fazer uma
maquiagem para parecer que a gente esta atendendo. Além da gente ndo entender que a BNCC
também atende a educacéo basica — tanto que estdo mudando —, como se vai passar ou nao vai
a mudanca, mas na [resolucéo] de 2019, a gente sentiu que foi um prejuizo em relagdo a [resolucao]
de 2015. A gente tentou manter os ganhos que a gente tinha em 2015, fazendo uma forma de
misturar as duas resolu¢Bes para ndo atender totalmente a [resolugéo] de 2019.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Portanto, na nova matriz curricular ndo houve implicagbes da Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019, sendo compreendida a conducdo do processo para utilizar a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e apenas fazer o reordenamento, conforme a resolucao
atualizada, buscando evitar mudancas na estrutura curricular. Enquanto a
curricularizacdo da extensdo impactou no reordenamento da carga horaria das
disciplinas para poder abrigar a carga de extensdo. Porém, no desenvolvimento das
novas matrizes foram percebidas dificuldades para a execucédo da extensao com a

realidade dos alunos.

9.2 CONHECIMENTOS E DIRECIONAMENTOS CURRICULARES PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Destaca-se que, na construcao ou reformulacéo das matrizes curriculares dos
trés cursos estudados, buscou-se uma base sélida e equilibrada entre os
conhecimentos pedagdgicos e especificos, com foco formativo para a atuacdo na
educacao basica. Quanto a atuacdo em outros niveis de ensino, 0 egresso necessitara
de maior aprofundamento nos conhecimentos especificos, tendo em vista que as
disciplinas da Matematica académica, como Fundamentos da Algebra Abstrata e
Fundamentos da Analise, sao ofertas nos trés cursos e possibilitardo uma formacéao
continuada na Matematica Avancada ou a aquisicdo de conceitos avancados para a
aplicacdo em sua vivéncia profissional.

Assim, percebe-se que a disponibilidade dos conhecimentos relativos a
Matematica Avancada sao restritos e limitados, o que contribui para uma
compreensao superficial do assunto pelo aluno, sem aprofundamento no contexto da
pesquisa Matematica. Por outro lado, buscou-se o equilibro curricular entre o

conhecimento especifico — aplicado a educagdo basica — e o0 conhecimento
pedagogico, ao perceber a valorizacao e a oferta do conhecimento poderoso ao aluno,
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em cada area do curso e alinhado aos objetivos aos quais se destina a licenciatura
em Matemaética.

Cabe destacar que, na perspectiva da oferta do conhecimento poderoso,
respeitam-se as fronteiras das areas das disciplinas (Young, 2013b) e, nos casos
estudados, foi identificado o aprofundamento nas disciplinas pedagodgicas. Young
(2013b, p. 236) afirma que “os professores de escolas de educagéo basica também
precisam levar em conta critérios pedagogicos e seu conhecimento das capacidades,
experiéncia (e potencial) dos alunos”. Neste sentido, ponderam-se 0s objetivos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Matematica e a oferta do conhecimento
necessario para a formacao de professores.

Das concepgfes dos entrevistados em relagdo ao conhecimento especifico
ofertados nos cursos, identifica-se que, enquanto os docentes dos campi Bela Vista e
Juina enfatizam a importadncia e a necessidade de ampliacdo da Matemética
académica no curriculo do curso, os docentes do campus Confresa evidenciam a
reducdo das disciplinas de Mateméatica académica, por mais que compreendam a
atencao para a oferta destas disciplinas, como apoio ao profissional que queira seguir
para a pesquisa ou atuacdo em niveis de educacéo, distintos da educacéao basica.

Destaca-se que, nos curriculos destes cursos, houve a ampliacdo da carga
horéria de disciplinas relacionadas a Matematica da educacado basica, responsaveis
pela base inicial do curso, com atendimento ao tratamento matematico em relacéo a
conceitos e operacdes basicas abordadas na educacédo basica.

No mesmo sentido, observa-se que, na visdo dos entrevistados, a relacéo entre
o conhecimento especifico e a curricularizacdo da extensao nos cursos € exposta de
forma préxima nos trés cursos, sendo relacionado como base e refor¢co da Matemética
bésica para o licenciando.

No campi Bela Vista e Juina, a concepc¢ao dos participantes é que a insercao
da extensdo ampliara e possibilitara levar o conhecimento produzido e trabalhado na
instituicdo para a comunidade, focando esta possibilidade por meio do reforco
matematico, que ainda traz resultados também para o estudante extensionista devido
a capacidade do discente exercitar, potencializar e tornar pratico o conhecimento
adquirido. Destacam-se ainda as percepc¢des dos participantes do campus Bela Vista,
gue também expde a possibilidade de subsidiar a escrita e o atendimento ao rigor
matematico nas demonstracdes e organizacdo das resolucbes matematicas. Em

Confresa, houve uma pequena percepg¢éo da extensao como prestacdo de servico,
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guando posta a devolutiva a sociedade diante dos gastos publicos ou alguns pontos
gue destacam a ajuda dos discentes nas escolas.

Neste contexto, ao pensar em uma educagdo democrética, evidencia-se a
abertura do conhecimento académico para a comunidade como ponto inicial para a
insercao da extensdo nos curriculos dos cursos de licenciatura. Laval e Vergne (2023)
apontam que, para a educacdo democratica, é necessario que os saberes cientificos
saiam do ambiente educacional para a sociedade. Enfatiza-se também a abertura
desse conhecimento na mesma esteira defendida por Laval e Vergne (2023), de que
o papel de uma educacédo democratica é restaurar, na sociedade, o valor humano da
cultura e dos saberes. Afinal, os conhecimentos focados no capital humano, de modo
que haja uma discussdo coletiva, evita-se a desvalorizacdo da capacidade da
comunidade ndo académica envolvida, isto &, “a educagdo democratica deve opor a
dominacéo cientificista” (Laval; Vergne, 2023, p. 157).

Nos casos dos cursos de licenciatura em Matematica de Confresa e Juina,
houve a aproximacdo e a oferta dos conhecimentos por meio da extensdo em
oposicao ao atendimento a l6gica do mercado, mas como 0 embasamento matematico
para a comunidade lidar com os problemas e situacfes cotidianas.

Entretanto, na concepcédo dos entrevistados do campus Bela Vista, a visdo da
extensdo marcada para a profissionalizacao do licenciando e conhecimentos focados
para atendimentos de avaliacbes de larga escala ou atividades de reforco,
necessitando ampliar questdes que ultrapassem conhecimentos focados nas légicas
neoliberais, segundo Laval (2004) e Laval e Vergne (2023). Além de adentrar na
formacdo global, que englobe diversidade e multiculturalismo, conhecimentos que
permitem participar na vida publica, conforme Gadotti (1998) e Bolivar (2016),
observados nos demais casos estudados.

Refor¢co que embora o estudo focou nos documentos e nas narrativas dos
representantes de cada curso, os professores envolvidos no processo podem articular
0os conhecimentos ofertados no curriculo do curso e articular com os saberes
populares, conforme exposto por Young (2016), consolidando a instituicdo como uma
universidade democratica??, em consonancia com Laval e Vergne (2023).

Referente ao aprofundamento curricular nas areas distintas a Matematica ou

pedagogica, nos cursos dos campi Bela Vista e Juina, observa-se a necessidade

22 Uma universidade que ndo monopoliza o conhecimento e o torna acessivel a todos, “que preserva a
liberdade académica desde as escolas maternais até o ensino superior” (Laval; Vergne, 2023, p. 66).
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desse aprofundamento ou exploracdo, necessitando de disciplinas que discutam
aspectos como, por exemplo, os aspectos da cidadania, da consciéncia critica ou de
temas transversais da Educacao. Todavia, a insergéo curricular da extensao, nestes
cursos, configura-se como um espaco curricular que oportunizard o aprofundamento
destes aspectos em paralelo aos campos da Matematica e da Pedagogia.

Neste sentido, pontua-se, como exemplo, as propostas de projetos de extensao
como atendimento & curricularizacdo da extensao nos campi Confresa e Juina que,
respectivamente, conforme apresentado em cada caso, sao apresentadas discussoes
em torno das questdes étnico-raciais, Ethomatematica e pesquisas nho campo das
guestdes de género.

Quanto ao contexto interdisciplinar no curriculo, nos cursos dos campi Bela
Vista e Juina, explora-se a aproximacado das disciplinas no campo da Fisica e da
Informatica. Em particular, o curso do campus Juina, aprofunda-se na programacao
computacional e robédtica, também com a perspectiva do envolvimento da
curricularizacao da extensao. Ja no campus Confresa, hd um aprofundamento maior
nas areas da Informética, das Linguagens e das Ciéncias da Natureza, por meio dos
seguintes componentes curriculares: Comunicacdo em Lingua Portuguesa na
Docéncia; Educacdo Ambiental; Fisica Geral; Informética Avancada; Informatica
Basica; Inglés Instrumental; Inglés; e, Quimica Geral.

No entanto, é possivel notar a limitacdo de conhecimentos do curso a prestacao
de servigos profissionais para empresas, 0 que pontuo como risco diante dos avancos
dos ideais neoliberais na Educacédo, conforme apontado por Laval (2004), em vez de
promover um conhecimento cultural mais abrangente. Um exemplo disso é a
Informatica, que tem um papel significativo nos cursos de Matematica analisados,
porém, que se volta mais ao atendimento profissional e as demandas do mercado que
requerem professores de Matematica com habilidades de Programacéo, e menos para
as implicagdes sociais do uso de ferramentas digitais em beneficio da comunidade e
da docéncia, ou mesmo diante das estratégias de controle de informacdes e de seus
impactos com noticias falsas, necessidade destacada por Pivaro e Girotto Junior
(2020) e Leher e Santos (2023).

H4, no entanto, uma confusdo a evitar: defender a necessidade de uma
cultura técnica para todos néo significa a subordinacdo as exigéncias das
empresas em matéria de profissionalizacdo. Além disso, muitas técnicas e
saberes ditos tecnolégicos ndo tém apenas destinagéo profissional, mas tém
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ou podem ter hoje em dia um uso social muito mais extenso, como mostra o
exemplo da informéatica (Laval, 2004, p. 85).

Por fim, quando analisados os conhecimentos pedagoégicos no curriculo destes
cursos, com a reformulacdo nos campi Bela Vista e Juina ndo houve significativas
mudancas nas disciplinas da area pedagodgica, onde se buscaram adequacdes e
reordenacao curricular a partir do PPC antigo. Considera-se que, na organizacao
curricular destes dois cursos, houve a manutencao das disciplinas ligadas ao campo
da Sociologia da Educacédo, enquanto na criacdo do curso de licenciatura em
Matematica do campus Confresa ndo houve a insercéo de nenhuma disciplina ligada
a este campo.

Nesses cursos de licenciatura em Matematica, a presenca do componente
curricular ligado a Sociologia da Educacéao, é “urgente [...] nos programas de formacéo
de professores” (Laval; Vergne, 2023, p. 83). Segundo os autores, podera subsidiar
para apresentar as desigualdades sociais e as relagbes arcaicas escolares, com 0s
quais operam e relacionam a evasao e ao sucesso escolar diante da concepcao
meritocratica presente nas escolas.

Quanto a curricularizagdo da extensdo nos trés cursos, principalmente, nos
campi de Confresa e Juina, aproximam-se com maior intensidade das disciplinas
pedagdgicas ou das relacbes especifico-pedagdgicas, tendo o entendimento da
extensdo no curriculo como o espaco do licenciando para a préatica pedagogica.

Neste sentido, cabe retomar a percepc¢ao dos participantes da pesquisa sobre
a contribuicéo da curricularizacao da extensao para a formacao do licenciando a partir
da presenca da instituicdo na comunidade, onde a extensao passa a ser um espago
de atuacao do licenciando na escola. Além disto, o sentido de contribuir para a sua
permanéncia no curso, agregando ao trazer a realidade de sua profissdo, a sua
formacdao, possibilitando a troca de experiéncias e conhecimentos, os quais favorecem
a sua participacéo ativa no curso.

Considerando o crescimento académico do licenciando e sua vivéncia, e do
lado da comunidade escolar, a aproximacgéo com as ac¢des e producdes do curso de
licenciatura, reforca-se, nos trés campi, uma constru¢cao da extensao no curso mais
centrada na cidadania, com base na formacdo humana e social.

Evidencia-se que a contribuicdo de praticas indissociaveis na formacédo dos
licenciandos e na participagdo da comunidade, por meio de atividades préticas do

curso, por mais que nos campi Bela Vista e Juina as préaticas de extensao estédo
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préximas do ensino e distantes da pesquisa, ndo consolidando a indissociabilidade
entre pesquisa, ensino e extensdo. Enquanto no campus Confresa, identifica-se o
perfil e acdes do corpo docente do curso voltado a pesquisa e ao ensino, de modo
gue a consolidacao da pesquisa refletiu em sua organizacdo curricular e em suas
praticas docentes.

Em relacdo ao campo formativo de cada curso, no campus Bela Vista, marca-
se 0 equilibrio em torno dos conhecimentos pedagogicos e especificos, com foco
formativo na atuacédo do docente na educacgdo bésica, considerando o equilibrio e as
fronteiras, sem deixar de enfatizar o dominio de conhecimentos néo triviais da area.
Quanto a percepcéao formativa da insercdo da extensdo neste curso, percebe-se a
busca da insercdo da extensao em disciplinas que possibilitem préaticas pedagdgicas
que aliem a aplicacdo dos conhecimentos mateméaticos, por meio da oferta de cursos
para a comunidade, que possibilitem a oferta de conhecimentos matematicos praticos
e aplicados na vida em sociedade e econdmica ou praticas extensionistas em
atendimento a avaliacdes de larga escala, tornando a extensdo como modalidades de
curso em gue se pretende levar conhecimentos teoricos.

No campus Juina, também marca-se o equilibrio dos conhecimentos
pedagogicos e especificos. Porém, nas concepc¢des dos participantes é enfatizado o
contexto aplicado da Matematica, em detrimento da pouca atencdo as areas
pedagdgicas. Observa-se uma matriz curricular com foco na formacdo matematica,
embora ndo haja uma exploracdo profunda do campo da Matematica Avancada e,
conjuntamente, a um perfil do egresso que também esteja no ambito de atuacédo do
bacharelado. Cabe destacar que o campo formativo que aborde os aspectos culturais,
lidicos, das relagdes étnico-raciais, sdo percebidos atrelados e de modo
interdisciplinar a inser¢éo da extensdo no curriculo do curso.

Por fim, no campus Confresa, volta-se a uma organizacao curricular especifico-
pedagdgica, com riqueza a pratica docente de Matematica e frente a uma formacéao
interdisciplinar. Destaca-se a curricularizagéo da extensao consolidando neste curso
e possibilitando uma formacgéo critica sobre o mundo, de modo que os projetos e
acOes de extensdo (seminarios, cursos ou mostras nas escolas) sdo prospectados a
partir dos projetos de pesquisa jA em desenvolvimento no curso, onde se percebe um
ambiente favoravel ao protagonismo do discente do curso e aos impactos favoraveis

a sua permanéncia no curso.
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Considerando o impacto da Resolugdo n° 2/2019, nos trés cursos, 0S
participantes possuem a concepc¢do que o conhecimento especifico ofertado esta
adequada a realidade do discente e alinhada a uma formacéo balizada na BNCC, com
0 qual é vista como positiva. Por outro lado, € exposta a necessidade da exploracao
do conhecimento matematico que transcenda os expressos nessa resolucdao, mesmo
que nao houve alteracdes significativas em torno das organizacdes curriculares,
quando comparado aos PPC anteriores, pois se organizaram buscando suprir 0os
efeitos e diminuir os impactos da alteracdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

Acho que os nossos cursos vao além de s6 o da educagao basica. Todos 0s nossos cursos vao
além. Por isso, talvez, os professores ndo tenham sentido. Seria um impacto maior se eu falasse
“n&o”, vocés nao vao colocar Calculo Diferencial e Integral Il. Eu acho que eles ndo percebam,
talvez, porque isso € um dos pontos que a gente nao atende. Eu acho que enquanto a gente quiser,
a gente vai continuar ndo atendendo e ha uma esperanga de revogagdo. Embora a gente achou
que ia ser revogado esse ano, mas estou comeg¢ando a achar que ja desistiram.

Fonte: Participante F (nov. 2023).

Por fim, qguanto a concepcédo e estrutura da curricular da extensdo, nos trés
estudos de caso foram pontuadas as expectativas da curricularizagdo da extenséo
COmo um espaco que aproximara a instituicdo com a realidade local, ampliando a
visibilidade da instituicdo e do curso de licenciatura na comunidade.

No Quadro 22, explana-se a distingao entre a curricularizacao da extensdo em
cada curso. Enquanto a licenciatura em Matematica do campus Juina estabeleceu as
disciplinas com carga horéaria total da extensdo, nos campi Bela Vista e Confresa, a
extensao foi inserida como carga horaria parcial das disciplinas. Destaca-se também
o aprofundamento nas areas do conhecimento, visto a amplitude de disciplinas
curricularizadas na area da Matematica Aplicada, no curso do campus Bela Vista,
enquanto o do campus Juina partiu para o campo interdisciplinar e didatico-
pedagogico e, no campus Confresa, a extensédo foi focalizada em um contexto
especifico-pedagogico, privilegiando a pratica pedagdgica alinhada com contetdos da
Matematica da educacéo basica.

Em especifico, no campus Bela Vista, a carga horaria da extensédo nao foi
contabilizada na carga horaria total do curso, logo, além das 3.410 horas, o aluno

precisara executar 341 horas de extensao.
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Quadro 22 - Estrutura curricular da extensao para cada caso

ESTRUTURA DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NOS CURSOS SELECIONADOS

MODALIDADE Il (238 HORAS): B
DISCIPLINAS COM CARGA HORARIA TOTAL DE EXTENSAO

Area do conhecimento

Disciplinas curricularizadas

Interdisciplinar

Extensdo | (119 horas); Extenséo Il
(119 horas)

Licenciatura em Carga ) MODALIDADE | (92 HORAS):
o horéria de PRATICAS OU PROJETOS EXTENSIONISTAS
Matematica - ~ . ———— -
campus Juina extensao: Acdes |mplementad:als Projetos propostos
330 horas | Campeonato e formagéo Xadrez
Mostras Impressédo 3D e roboética
Cursos a comunidade Etnomatemética
Formacdo continuada na éarea de
Cursos aos professores Matematica para professores da
unidocéncia do municipio
MODALIDADE Il (230 HORAS):
DISCIPLINAS COM CARGA HORARIA PARCIAL DE EXTENSAO
2 . Disciplinas curricularizadas (10-15
Area do conhecimento ~ e
horas de extenséo por disciplina)
Andlise  Combinat6ria, Calculo,
Matematica Aplicada Geome'tr?a Plana e 'Espac.ial,
Matematica Financeira,
Trigonometria
Licenciatura em Carga Interdisciplinar Fisica
Matemdtica - horéria de Didatica da Matemdtica, Introducdo a
campus extensdo: | Didatico-Pedagdgico Educacao a Distancia, Laboratorio do
Bela Vista 341 horas Ensino de Matemética
MODALIDADE | (111 HORAS):
PRATICAS OU PROJETOS EXTENSIONISTAS
Acdes implementadas Projetos propostos
Monitorias e recuperacdo de
Programas contelido de Matematica para alunos
dos cursos de ensino médio
Voltados a avaliacdes de larga escala
Cursos . o
na area da Matematica
MODALIDADE Il (238 HORAS):
DISCIPLINAS COM CARGA HORARIA TOTAL DE EXTENSAO
" . Disciplinas curricularizadas (10-15
Area do conhecimento ~ e
horas de extenséo por disciplina)
Especifico e pedagégicas Projetos integrados de pratica
educativa
Educacdo de Jovens e Adultos,
Licenciatura em Carga Fundamentos da Avaliacdo da
Matematica - horéria de | Pedagdgicas Aprendizagem em  Matematica,
campus extensao: Eletivas, Metodologia do Ensino da
Confresa 349 horas Matematica

MODALIDADE | (111 HORAS):
PRATICAS OU PROJETOS EXTENSIONISTAS

Acdes implementadas

Projetos propostos

Seminarios

Evento aberto a comunidade,
realizado, semestralmente, com foco
nos resultados de atividades de

pesquisa e dos projetos de TCC

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A organizacdo curricular dos cursos privilegiou o equilibrio entre os
conhecimentos pedagdgicos e especificos voltados a atuacdo na educacao basica.
Por mais que os impactos da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e preocupagdes com 0
declinio em relacao a resolugéo anterior, ndo foram percebidos impactos significativos
na organizacao curricular. Por fim, foi percebido que a curricularizacdo da extensao
se constituird como espaco plural, permitindo a promoc¢ao de conhecimentos, além
dos especificos do curso, relacionados a uma viséo critica e social. Sendo também
um espaco que aproximara a instituicdo e os alunos com a realidade local, ampliando
a visibilidade da instituicdo e do curso de licenciatura na comunidade, bem como, um
espaco de atuacao do licenciando e préxima a realidade da sua profisséo.

Por fim, destaca-se que a curricularizagcdo nos trés cursos diferem-se em sua
organizagéo e propostas, havendo particularidades em cada campus, e o Quadro 22
sintetiza tais diferencas e permite uma nocdo ampla da insercdo da extensao nos

cursos e dos conhecimentos que podem ser relacionados.



257

10 CONSIDERACOES FINAIS

E é claro que eu sei que o conhecimento néo é a Unica coisa a considerar, ha
também a desigualdade social, a infraestrutura das escolas, 0s recursos
destinados a educacéo. Sao questfes muito importantes, mas sdo de um tipo
diferente. Sao questdes politicas: quais sdo as prioridades de gasto em um
pais? Ai vocé tem de se envolver com politica, tirar do poder o partido que
estiver no poder etc. (Galian; Louzano, 2014, p. 1123).

Nos ultimos anos, a educacgao superior no Brasil enfrentou grandes mudangas

e obstaculos. Desde o inicio desta pesquisa, desafios globais e de saude publica

surgiram, como a pandemia de covid-19, impactando a Educagao em varios aspectos.

Porque a gente sentiu a auséncia do humano. E isso é horrivel, estar sozinho ndo € a mesma coisa
de vocé estar s6. Sao coisas totalmente distintas. A gente viu que muitos alunos sentiam essa
caréncia do contato numa sala de aula. Tém colegas, tém alunos que se deram muito bem no EAD,
muito bem, porque eles se “viraram” dentro da casa dele. A pandemia fez com que a gente
enxergasse um pouco essa caréncia do aluno. Tinha aluno que gostava de estar la [na IFMT], era
um refugio e isso fez falta. Hoje, eu vejo que, as vezes, o aluno, ele vai e ele precisa ter um momento
de didlogo, um momento no qual ele fale sobre o curso, quais s&o as dificuldades, os anseios...

Fonte: Participante H (nov. 2023).

Além disso, eventos politicos e econdmicos afetaram os recursos destinados a
educacao publica no Brasil, conforme destacado por Leher e Santos (2023). Neste
momento, juntamente as politicas governamentais, também surgiram desafios
curriculares, resultando em reformulagdes do curriculo no ensino superior,
especialmente nos cursos de formacgao de professores. Assim, este estudo analisou a
curricularizacdo da extensdo nos cursos de licenciatura em Matematica do I[FMT,
considerando também outros fatores que impactaram nesses curriculos.

Diante disto, considero que a curricularizacdo da extensdo nos cursos
estudados se constituiu como um processo baseado no conhecimento, assim como
aponta Young (2013a; 2013b), que o curriculo é fundamentado no conhecimento. E
possivel afirmar que a insercdo curricular da extensdo nos cursos atenderam os
seguintes pontos:

- adiferencga entre pedagogia e curriculo: a inser¢ao da extensao no curriculo
dos cursos nao incluiu as experiéncias dos alunos, por outro lado, no envolvimento do
licenciando com a comunidade e com as disciplinas curricularizadas, esperavam-se
metodologias que permitissem o envolvimento do conhecimento aplicado a realidade

do estudante;
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- a relacao entre um curriculo nacional e os curriculos de cada escola: a
curricularizacdo da extensdo em todos os cursos seguiu a base dos conhecimentos
da BNCC, de modo que para o licenciado e para a comunidade foram tratados os
conhecimentos escolares no curriculo nacional;

- asua forma de especializacao: as disciplinas curricularizadas mantiveram as
fronteiras dos conhecimentos e o aprofundamento nas disciplinas pedagdgicas e/ou
especificas;

- avaliagao “como diagndstico ou como indutora do curriculo”: a avaliagao das
disciplinas curricularizadas seguiram contextos de diagndstico, sendo que muitos
cursos foram condicionados a participagdo e desenvolvimentos dos projetos com
avaliagao, ndo adentrado em um aspecto indutor do curriculo. Por outro lado, pondera-
se 0 caso do campus Bela Vista que iniciou o atendimento de avaliagcbes de larga
escala por meio da extensdo com a comunidade escolar. Todavia, ndo se baseia tal
contexto para o licenciando, visto que ndo ha um direcionamento para essas
avaliagdes, como, por exemplo, o ENADE.

Mesmo que os curriculos desses cursos trabalhassem com a efetividade e
organizacao em torno do conhecimento, consideram-se os desafios e dificuldades
enfrentados no processo de reformulagdo curricular, comum e presente nos trés
cursos estudados, que impactaram na efetividade do curriculo em torno de dimensdes
dos aspectos criticos e valorizaram a participacao e voz do estudante.

Cabe destacar que o IFMT buscou a formacéo inicial, como, por exemplo, a
execucao do evento Webinar, apesar de compreenderem a necessidade de ampliar o
tempo e o didlogo na comunidade e subsidiar novos processos de adequagédo ou
reformulacdo dos PPC. Diante da falta de uma capacitacdo ampla, os participantes
entenderam, inicialmente, o processo de creditagdo da extensdo nos cursos como
uma imposig¢ao, o qual se alinha aos resultados de outras pesquisas e a falta de
capacitagao e estrutura organizacional das IES, onde se concentram as decisbes em
atores que possuem determinado cargo ou fung¢do. Entretanto, ao longo do processo,
os entrevistados perceberam o potencial da extensao na formacao do licenciando.

Destaca-se que, embora os cursos tenham realizado a inser¢gao da extenséo,
recentemente, em suas matrizes curriculares, foram buscadas adequacbes e
reordenamento dos componentes curriculares frente a realidade dos discentes. Além

disso, foi identificado que o processo inicial de curricularizacdo da extensao, nestes
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cursos, em um aspecto experimental, procurou entendimento a medida que foram
executados os componentes curriculares de extensao, aliando-se a légica destes
tempos, frente as experiéncias transitérias e ndo duraveis (Bauman, 2001).

Neste sentido, para atender tais dimensdes, no processo de reformulacéo
curricular dos cursos, sentiu-se a necessidade de ampliacdo e/ou atendimento dos
seguintes pontos:

- ampliagao do tempo para o estudo;

- capacitacdo em torno da extensao;

- construgao curricular em torno dos servidores da instituicdo com cargos ou
em comissodes/nucleos ligados a gestao;

- descentralizacdo das decisoes;

- participacado da comunidade na construgao curricular do curso;

- reformulagao curricular.

Compreende-se que o atendimento a estes pontos, somados a organizagao
curricular com foco no conhecimento (Young, 2013), impactariam o curriculo,
permitindo, efetivamente, uma educagdo democratica (Laval, 2023), o exercicio e
insercao curricular da extensao critica, proxima a comunidade (Gadotti, 2017), os
quais acredita-se que consolidariam a oferta de uma boa educacao (Biesta, 2012)
voltada a formacao de professores (Moreira, 2021), diante das forgas e modos que os
constituem nestes tempos (Bauman, 2001; Corazza, 2005; Dardot; Laval, 2016).

Neste sentido, entende-se que o processo de curricularizagdo da extensao nos
cursos de licenciatura de Matematica do IFMT, em consonancia com as resolugdes
que impactaram o curriculo dos cursos de licenciatura, deve-se contemplar e atender:

- boa educacdo: o entendimento dos aspectos que compdem uma boa
educacado em oposigao a logica de mercado e agdes curriculares e de extensao como
meta em atender empresas/comércio e ndo a comunidade;

- didlogo com a comunidade: para a efetividade de uma educagao
democratica que escute as vozes dos estudantes, os quais participem efetivamente
das decisbes curriculares;

- estudo especifico: com base na legislagdo nacional e institucional sobre a
curricularizacdo da extensao, os envolvidos no processo de reformulacéo curricular
necessitam compreender tais documentos;

- foco no conhecimento: o conhecimento poderoso € direito do aluno;
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- formacéo: necessidade do entendimento dos conceitos sobre a extensao e
o curriculo;

- tempo: destinado a estudos, levantamentos e aprofundamentos curriculares
sobre a extensao universitaria, permitindo a construgao curricular.

Defende-se a tese que o estabelecimento do conhecimento poderoso, diante
do processo de reformulagao curricular dos cursos de licenciatura do IFMT, deveriam

considerar os pontos até aqui elencados, sintetizados na Figura 12.

Figura 12 - Parametro para o processo de insergao curricular

nos cursos de licenciatura em Matematica do IFMT

TEMPO
P .
// \\
Formacéo Processo de reformulacéao \
- > +  Qual Conhecimento?
*  Curriculo *  Direito do aluno ao conhecimento \
I * Extensdo «  Oposicao & logica de mercado \
: * Estudo de Legislacdes *  Parlicipagio efetiva dos atores |
3 /
\ R _ _ /
\ » Comunidade académica Representacao de cada segmento /
~ ~
\\\ ) -
T~ < £
Dialogo

Fonte: El_abora_da pe_lo :cu_Jt_or (2024).

Embora os cursos de licenciatura em Matematica do IFMT reformularam os
PPC e efetivaram a curricularizagdo de forma parametrizada e sem ampliacdo as
necessidades locais e a realidade do discente (consolidando-se como adequagao dos
projetos). O conhecimento especifico e pedagdgico do licenciando é amplo e atende
o perfil de formacgao; e, a insergao curricular da extensao permite a oferta e ampliagao
de um conhecimento critico e cidadao, resultando no fortalecimento da identidade do
IFMT e da atuacédo do licenciando.

Reforga-se que, embora néo se perceba um adentramento amplo nos aspectos
criticos e de cidadania nos componentes curriculares dos cursos estudados, a
curricularizacdo da extensdo se apresenta como um elo que possibilita esses
aspectos do curso, consolidando-se como um espago de aproximagao com a vivéncia

e experiéncias docentes na formacao, e do licenciando com o ambiente escolar, por
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meio das disciplinas e projetos de extensao. Mesmo que haja dificuldade em visualizar
ou executar a extensdo nesses cursos, principalmente, em torno das disciplinas
especificas, mesmo quando executadas, ainda ndo sado compreendidas como
extensao.

As acgdes de extensao identificadas nestes cursos se constituem por meio de:

- cursos e campeonatos de xadrez: pratica do xadrez enquanto seu potencial
esportivo e didatico;

- cursos pedagogicos: preparacéo de professores de Matematica que atuam
no ensino fundamental e em cursos ligados a tematica da Etnomatematica para
docentes da educacgao basica e do ensino superior;

- monitorias: cursos ao reforco de Matematica ou atendimento a Matematica
basica, ou dos préprios alunos do curso;

- mostras: apresentacao de objetos pedagdgicos confeccionados no curso por
meio da utilizagdo de materiais de baixo custo ou pela impressao 3D, destinada a
mostras em escolas e espacos publicos;

- preparatérios para a avaliagdo de larga escala: preparagao de estudantes da
educacgao basica para provas, como OBMEP e ENEM,;

- seminarios: demonstragao dos resultados das atividades realizadas nos
componentes curriculares, que ndo conseguem atender efetivamente a comunidade
externa devido a baixa participacgao.

Ressalto que este estudo abarcou trés, dos quatro cursos de licenciatura do
IFMT, o que permitiu visualizar as proximidades entre os casos e mapear a estrutura
curricular diante da creditacdo da extensao nos cursos de licenciatura em Matematica
no IFMT. Abrem-se também possibilidades para complementar esta pesquisa com um
estudo unico do curso de licenciatura em Matematica do campus Campo Novo dos
Parecis, para reforgar os aspectos apresentados nesta pesquisa e generalizar
aspectos comuns para os cursos de licenciatura em Matematica do IFMT.

Destaca-se que este estudo subsidia novas pesquisas sobre a curricularizagao
da extensao nos cursos de licenciatura do IFMT, permitindo identificar se os aspectos
e eventos similiares identificados nos trés cursos investigados perpassam outros
cursos de licenciatura da instituicdo. Ainda, considerando que durante esta pesquisa
0os cursos estavam iniciando a execugdao das aulas conforme as matrizes

reformuladas, ao qual as atividades extensionistas e a participacdo dos discentes
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nestas atividades estavam em fase inicial, o estudo identificou dificuldades quanto a
participacdo dos discentes nestas atividades, evidenciando possibilidades para
estudos que confrontem a realidade dos licenciando diante da organizacgao curricular
para creditacdo da extensdo nos cursos de licenciatura. Neste sentido, este estudo
permite e apresenta possibilidades para novas pesquisas que relacionem a
curricularizacao da extensdo em cursos de licenciatura na instituicao, além de trazer
contribuigbes para a insituigdo em relagcdo as estratégias e direcionamentos para
adequacdes curriculares da extensao nos cursos de licenciatura em matematica.

Por fim, defende-se a tese de que a inclusdo da extensao nos curriculos dos
cursos de licenciatura em Matematica do IFMT criara oportunidades para a integracao
e valorizagédo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos, entrelagados a atuagéo
do licenciado na escola, que também se tornard um espaco para a promocéao de
conhecimentos plurais. Contudo, a estratégia adotada para a reformulagéo curricular
desses cursos, que se fundamentou em praticas padronizadas e focadas no
cumprimento da legislagdo, sem uma analise mais profunda sobre o aspecto social da
extenséao, resultou em uma matriz curricular com poucas modificagdes e que priorizou
a reorganizacao das disciplinas para possibilitar a carga horéaria destinada a extensao.
Outrossim, as adaptacdes curriculares durante a realizacéo do curso, visando adequar
a realidade dos estudantes, poderdo promover elementos democraticos e a
valorizagdo da voz do estudante, resultando em transformacgdes curriculares mais

significativas.
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APENDICE A - CARTA DE AUTORIZACAO

U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNISINOS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

CARTA DE AUTORIZAGCAO

Prezado Coordenador do Curso de licenciatura em Matematica

do Instituto Federal de Mato Grosso - campus !

A pesquisa “A curricularizagao da extensao nos cursos de licenciatura em Matematica
no Instituto Federal de Mato Grosso: um estudo no contexto das reformas curriculares”, sera
desenvolvida por Fernando Henrique Cardoso, doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, na Linha de Pesquisa Il
Educacédo Desigualdades e Incluséo, sob orientacdo do Prof. Dr. Roberto Rafael Dias da Silva.

O estudo supracitado tem como objetivo investigar como ocorreu 0 processo de
curricularizagdo da extens&o nos cursos de licenciatura em Matemética do IFMT. Para atingir
este objetivo, a produgdo de dados serd vinculada ao curso de licenciatura em Matemética a
partir da pesquisa bibliografica e documental. Dentre estes, o projeto pedagégico do curso, atas
das reunides do nucleo docente estruturante, projetos de extensao e ensino vinculados ao curso.
Por meio de entrevistas, serdo considerados os posicionamentos e atuagfes dos professores
do curso. Contudo, nenhum participante podera ser identificado.

Nesta perspectiva, solicito sua colaboracao e autorizacdo para realizar a pesquisa e ter

acesso aos documentos e eventuais entrevistas.
() Autorizo () N&o autorizo

Data: [/ |

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador

Assinatura do coordenador do curso
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNISINOS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar da
pesquisa “A curricularizagao da extensao nos cursos de licenciatura em Matematica no Instituto
Federal de Mato Grosso: um estudo no contexto das reformas curriculares”, desenvolvida por
Fernando Henrique Cardoso, doutorando do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, na Linha de Pesquisa lll: Educacdo
Desigualdades e Incluséo, sob orientagdo do Prof. Dr. Roberto Rafael Dias da Silva.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus, com a finalidade exclusiva de colaborar com a pesquisa.

Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo que, em linhas
gerais, visa investigar como ocorreu o processo de curricularizagio da extensdo nos cursos de
licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso.

Minha colaborag&o ocorrera por meio de entrevista a ser coletada a partir da assinatura
desta autorizacdo. Fui informado(a) também de que a entrevista sera gravada em audio e video
e de que ndo haverd identificacéo pessoal.

O acesso e a analise dos dados coletados ocorrerdo apenas pelo pesquisador e/ou seu
orientador. Também fui informado(a) de que posso me retirar do estudo a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo ou constrangimento.

O pesquisador compromete-se a esclarecer, devida e adequadamente, qualquer davida
ou questionamento do(a) participante no momento da pesquisa ou posteriormente, por meio do
e-mail: fhc.mat@gmail.com.

Atesto o recebimento de uma cépia assinada deste TCLE.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador
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APENDICE C - AUTODECLARACAO

U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNISINOS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
AUTODECLARAGCAO

Eu, Fernando Henrique Cardoso, doutorando do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagéo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, na Linha de Pesquisa Il
Educacéao Desigualdades e Incluséao, realizei a pesquisa “A curricularizagdo da extensao nos
cursos de licenciatura em Matemética no Instituto Federal de Mato Grosso: um estudo no
contexto das reformas curriculares”, sob orientacdo do Prof. Dr. Roberto Rafael Dias da Silva,
declaro que utilizei os procedimentos éticos adequados durante o desenvolvimento da referida
pesquisa.

Conforme Mainardes e Carvalho (2019) e a Associacdo Nacional de Pés-Graduacgéo e
Pesquisa (ANPEd), o principio fundamental da ética em pesquisas no campo da Educacao é a
dignidade da vida humana, alicercado no respeito, ho consentimento livre e esclarecido de

participacdo, no compromisso individual, social e coletivo.

Assinatura do pesquisador
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS COORDENADORES

Solicito permisséo para a gravagéo da entrevista e asseguro o anonimato e o
sigilo sobre os dados, e destaco que sua participacdo € totalmente voluntaria,
podendo a qualquer momento se retirar da pesquisa.

No Quadro 23, apresenta-se o0 roteiro de entrevista realizada com o0s
coordenadores dos cursos de licenciatura em Matemética do IFMT, dos campi Bela

Vista, Confresa e Juina.

Quadro 23 - Roteiro de entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA - COORDENADORES
TOPICO 1: LEVANTAMENTO

Seu nome e idade
Qual a sua formagao?
Em que ano ingressou como professor no IFMT?
Quanto tempo atua como coordenador do curso?
Participou da dltima reformulacdo do PPC? Em qual periodo ocorreu?
. Participou de alguma comissdo que destinou a organizar a curricularizacdo da extensao
nos cursos do IFMT?
7. Executou ou coordenou algum projeto de extensao nesses ultimos 2 anos?
8. Referente a sua atuacdo como coordenador de curso atualmente, houve algum impacto
resultante da pandemia de covid-19?
TOPICO 2: EXTENSAO E COMUNIDADE

1. Que relagdo vocé percebe entre a curricularizacao da extenséo e a funcdo social do IFMT?
2. Que estratégias curriculares podem ser mobilizadas, por meio de atividades de extenséo, para
qualificar a formacdo critica do estudante do curso de licenciatura em Matematica?
(Procure identificar experiéncias (caminhos) exitosas e nao exitosas)
3. Os docentes do curso envolvidos tanto no processo de reformulacdo quanto na atuagéo do
curso executavam projetos de extensdo? Como era a participacdo deles nos projetos de
extensdo antes e apoés o curso reformulado?
4. Havia acOes de extensdo desenvolvidas/desenvolvimento no curso antes da reformulagéo do
curso? Estas foram consideradas ou mencionadas na creditacéo?
5. Como era a participacdo dos discentes do curso nas atividades de extensdo antes da
reformulacdo do curso? Houve mudanca apdés o curso reformulado?
6. Como era a participacdo e proximidade dos docentes e discentes com a comunidade do
municipio antes da curricularizacdo da extensdo? Houve mudancga apds o curso reformulado?
7. Quais tipos de atividades de extensdo podem qualificar a atuacao profissional do egresso e
fortalecer sua formacao inicial enquanto professor de Matematica?
8. Relacione a promocéo de atividades extensionistas e a permanéncia e éxito do aluno.

TOPICO 3: CAMPO DO CONHECIMENTO FORMATIVO
Curricularizacao da extenséo
1. Como vocé avalia a contribuicdo da curricularizagdo da extensdo no curso de licenciatura em
Matematica para a formacgéo do professor desta disciplina?
2. De que forma a curricularizagdo da extensao no curso de licenciatura em Matematica pode
articular-se com a aquisicao de um conhecimento matematico especializado pelos estudantes?
3. Quais tipos de atividades podem ser relacionadas a insercdo da extensao no curriculo do curso e
potencializar a formacdo Matematica (especifica) do aluno? E a formacéo pedagogica?
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Curricularizac&o da extensdo e comunidade

4. Como a curricularizagéo da extensao contribuird para que o conhecimento se torne um instrumento
de transformag&o conjunta entre academia e sociedade?

5. Em relacado a interacéo dialégica entre a sociedade e o curso, quais conhecimentos matematicos
poderiam facilitar esse processo?

Resolucdo CNE/CP n° 2/2019

6. Considerando que a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 enfatiza a formacdo docente na BNCC -
Educacado Basica, como vocé avalia o atendimento a essa Resolucdo em relacdo ao conhecimento
matematico necessario para o futuro professor?

Andlise geral

7. Existem atividades ou proposi¢des no PPC direcionadas a formagéo continuada dos professores
de Matematica da comunidade? Como se relacionam a curricularizacédo da extensao e as PCC-Grupo
n?

8. Qual é a sua avaliacdo ao comparar os conhecimentos formativos (Matematica e pedagogicos)
oferecidos pela matriz curricular anterior e a atual?

9. Qual o perfil do egresso do curso de licenciatura em Matematica?

TOPICO 4: PROCESSO DE REFORMULACAO E ARRANJO CURRICULAR

No geral

1. Como foi o processo de construcdo do PPC?

2. A pandemia de covid-19 impactou ou influenciou este processo? E no arranjo curricular?

3. Na construcéo do novo PPC, houve uma adaptagédo/adequacao a partir do PPC anterior?

4. Existem divergéncias curriculares que merecem ser destacadas entre o PPC atual e o anterior?

Curricularizagcdo da extenséao

5. Como foi realizada a inser¢ao da extenséo no curriculo do curso?

6. Como o corpo docente acolheu a demanda pela curricularizacéo da extensdo?

7. Qual é sua compreensao sobre os documentos institucionais para a curricularizacdo da extenséo,
em particular a Resolucdo 22/2021 - RTR-CONSUP/RTR/IFMT?

8. Considerando a Resolugéo 22/2021, quais foram os desafios na reformulacéo do curso?

Resolugdo CNE/CP n° 2/2019

9. Qual sua avaliagdo ao atendimento da carga horaria do curso em torno dos grupos expostos na
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019? (grupo | (base comum as licenciaturas - 800 horas); grupo Il
(aprofundamento - 1600 horas); grupo Il (pratica pedagogica - 800 horas)).

10. Em qual grupo vocé acredita que deveria se intensificar a articulagdo dos componentes
curriculares da extensdo?

TOPICO 5: ESTRUTURA CURRICULAR A PARTIR DA ANALISE DO PPC

1. Quanto ao processo de curriculariza¢do, comente e faga uma avaliacdo sobre a curricularizagcdo
da extenséo através da:

a) vinculacao da extenséo a parte da carga horaria de disciplinas ja existentes - modalidade 1l (por
gue ndo houve essa vinculacao?);

b) criacéo de novas disciplinas com foco na extenséo - modalidade ll/modalidade I;

c) constituicdo de programas de extensdo institucional vinculados as unidades académicas -
modalidade |I.

2. Dentre as ac¢fes acima, quais apresentaram mais dificuldades em sua organiza¢do ou proposicao?
Modalidade | - programas e projetos de extenséo registrados no campus ou acbes de extenséo
abertas a comunidade - Seminério Integrador (68 horas).

Modalidade Il - extensdo, pesquisa e pratica integradora (disciplinas com foco na extensao).

3. Qual sua avaliacdo sobre a insercdo da extensao através da realizacdo de programas e projetos
de extensao registrados no campus ou acfes de extensdo abertas & comunidade (92 horas)?

4. Quais as areas Matematicas ou pedagdgicas vocé acredita que serdo amplamente envolvidas nos
projetos ou agbes de extensao abertas a comunidade”?

5. Existe algum desafio ou dificuldade na qual vocé acredita que havera para a execugéo efetiva da
extensdo no contexto das a¢fes ou projetos vinculados a Modalidade 11?

6. Sobre a efetividade da execucdo de atividades extensionistas no curso com a participacdo da
comunidade externa ao IFMT, qual sua avaliacdo considerando a curricularizacdo da extensdo
conforme proposto no PPC? Como as modalidades | e Il irdo se constituir neste contexto?
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7. Quais as contribuic6es formativas (Matematica e pedagodgica) para os discentes sdo esperadas
com a curricularizac8o da extenséo neste formato apresentado no PPC? E para a sociedade?

TOPICO 6: OUTRAS INFORMACOES

1. Pode sugerir algum professor que tenha participado ativamente da proposta de reformulacdo do
Curso e que possa participar desta pesquisa?

2. Pode sugerir algum professor que promova extensdo no curso?

3. O senhor faz questéo de ver a transcri¢cdo da entrevista? Se sim, posso enviar para qual endereco
de e-mail?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O NDE

Solicito permissao para a gravacdo da entrevista e asseguro o anonimato e o
sigilo sobre os dados, e destaco que sua participacdo é totalmente voluntaria,
podendo a qualquer momento se retirar da pesquisa.

No Quadro 24, apresenta-se o roteiro de entrevista realizada com o NDE dos
cursos de licenciatura em Matematica do IFMT - campi Bela Vista, Confresa e Juina.

Quadro 24 - Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA - NDE
TOPICO 1: LEVANTAMENTO

1. Seu nome e idade
2. Qual a sua formacgao?
3. Em que ano ingressou como professor no IFMT?
4. Quais disciplinas leciona atualmente no curso?
5. Participou da ultima reformulacdo do PPC? Em qual periodo ocorreu?
6. Participou de alguma comissdo que destinou a organizar a curricularizacdo da extensdo nos
cursos do IFMT?
7. Executou ou coordenou algum projeto de extensdo nesses Ultimos 2 anos?
TOPICO 2: ANALISE GERAL - PROCESSO DE CONSTRUCAO OU REFORMULACAO DO PPC
1. Conte-me como foi sua participac@o neste processo. Houve dificuldades ou desafios?
2. Quais documentos institucionais auxiliaram no processo de reformulacéo do curso?
3. De que maneira o NDE contribuiu e participou?
4. Qual é a sua avaliacdo ao comparar os conhecimentos formativos (Matemética e pedagdgicos)
oferecidos pela matriz curricular anterior e a atual? E quanto a uma comparacao geral?
TOPICO 3: IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 - UMA ANALISE ATUAL, POS-PANDEMIA
1. Houve impacto na sua atuagdo como professor do curso atualmente? Como?
2. Em relacdo aos discentes do curso, vocé observou algum impacto ou mudanca de
comportamento?
3. Referente as atividades, praticas ou curriculo do curso, observou alguma mudanca?
TOPICO 4: CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NO CURSO

1. Qual é sua compreensao sobre:
a) a curricularizacdo da extensao no curso
b) o atendimento a Resolucdo 22/2021 - RTR-CONSUP/RTR/IFMT
2. Como foi realizada a insergéo da extens&o no curriculo do curso pelo NDE? Houve dificuldades?
Quais suas contribuicbes?
3. De que forma a curriculariza¢do da extenséo contribuira:
a) para que o conhecimento se torne um instrumento de transformacao conjunta entre o IFMT e a
sociedade?
b) para a formacéo do discente do curso?
4. Quais tipos de atividades podem ser relacionadas a insergéo da extenséo no curriculo do curso
e potencializar a formacéo do aluno?

TOPICO 5: RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2019 - FORMACAO DOCENTE

1. Qual é sua compreenséao sobre essa Resolucéo?

2. Conte-me como ocorreu 0 processo de reformulacdo do curso diante do atendimento a
Resolucdo. Houve desafios ou dificuldades?

3. Tomando como referéncia o conhecimento formativo necessario para o futuro professor, como
vocé avalia 0 atendimento a essa Resolucédo?

4. Qual sua avaliacdo em relacdo ao atendimento da carga horaria do curso em torno dos grupos
da Resolucao? (grupo | (base comum as licenciaturas - 800 horas); grupo Il (aprofundamento - 1600
horas); grupo Il (pratica pedagdgica - 800 horas)).
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TOPICO 6: OUTRAS INFORMACOES

1. O senhor faz questéo de ver a transcrigcdo da entrevista? Se sim, posso enviar para qual endereco

de e-mail?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).



285

APENDICE F - TRABALHOS APRESENTADOS NO | SIPE

No Quadro 25, apresentam-se os trabalhos do | SIPE (2023/1).

Quadro 25 - Trabalhos apresentados no | SIPE

TRABALHOS APRESENTADOS

A abordagem do ensino de porcentagem para estudantes do ensino médio

Aplicacao do jogo “Memdria quadrada” com estudantes do ensino médio

Bingo da subtracdo e suas contribuicdes na aprendizagem

Dificuldades de aprendizagem em equacfes em escolas publicas do municipio de Confresa

Editores de planilhas como estratégia de ensino em Matematica

Ensino de funcdo de segundo grau: uma experiéncia com o jogo “Corrida do segundo grau”

Equidade de género formacao profissional: um estudo sobre as desisténcias no curso de licenciatura
em Matematica do IFMT - campus Confresa

Explorando progressdes aritméticas e geométricas: aplicacées em juros simples e juros compostos

Impacto do uso do portugol no desenvolvimento de l6gica para alunos do ensino médio

O ensino de Matematica através de jogos virtuais

O ladico como estratégia para o ensino de fracfes

O papel do xadrez no aprendizado de Matematica: uma abordagem interdisciplinar

O uso dos jogos midiaticos como instrumento de ensino de Matematica envolvendo os contelidos
indicados como complexos pelos estudantes do ensino médio

Operacdes basicas: desafios que vdo além do ensino fundamental

Pratica da tabuada por meio do jogo “Dominé de resolugéo de adigdo e subtracéo

Resolucao de questdes de Geometria em olimpiadas do ensino médio

Transi¢cdo do ensino médio ao super: desafios e perspectivas

UtilizacBes de gréaficos como representacao de progressdes geométricas e aritméticas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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APENDICE G - TRABALHOS APRESENTADOS NO Il SIPE

No Quadro 26, apresentam-se os trabalhos do Il SIPE (2024/1).

Quadro 26 - Trabalhos apresentados no Il SIPE

TRABALHOS APRESENTADOS

A evolucao das metodologias de ensino da Matematica no Brasil

A percepcao de docentes e discentes sobre o uso da calculadora

A razdo entre o Cotidiano e a Matematica

As adversidades dos alunos do ensino fundamental no primeiro contato com a OBMEP

Equacdo de segundo grau: um desafio para docentes e discentes

Estudo de pesquisas sobre Educacdo Financeira com uso de tecnologia

Jogando com as quatro operacoes

Matematica e musica numa mesma melodia para o aprendizado

Matematica Financeira aplicada ao ensino médio

Metodologias de ensino de fracdo para 6° ano

Metodologias usadas para o ensino de Estatistica

Um estudo sobre Pierre de Fermat: o seu Ultimo teorema e sua influéncia no aprendizado e
desenvolvimento da Matematica

Uma analise acerca da defasagem de professores licenciados em Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).



