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RESUMO

Esta Tese apresenta o desenvolvimento e a aplicacéo do indice de Condi¢des de Vida
e Mobilidade Social (ICVMS), criado como ferramenta analitica original para articular
estatisticas educacionais e sociais, evidenciando desigualdades cruciais no Brasil. O
objetivo desta tese é compreender, analisar e problematizar as for¢as que agem sobre
a (i)mobilidade de individuos em contextos de in/exclusdo no periodo de
democratizacdo da educacgdo brasileira. Trata-se de uma pesquisa estatistica, cuja
materialidade é composta pelos questionarios do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Béasica (SAEB), no periodo de 1995 a 2021, recorte definido por abranger a
consolidacédo da educacao basica como direito social apos a Constituicdo de 1988 e
a regulamentacao trazida pela LDB de 1996. O ICVMS foi construido com base em
variaveis relacionadas a dignidade (posse de banheiro, quartos, geladeira e
automovel) e analisado por recortes de raca/cor e regido, a fim de evidenciar como as
desigualdades limitam a mobilidade social no Brasil, mesmo com 0s avancos
educacionais. A partir do conceito de in/exclusdo, defende-se que as variaveis
cor/raca e, sobretudo, as regides geograficas do pais evidenciam um progresso nao
igualmente distribuido, que impede ou dificulta a melhoria das condiges de vida e,
consequentemente, a mobilidade de determinados individuos no gradiente de
inclusdo, mantendo-os perifericamente integrados. Destaca-se o racismo sistémico e
sisteméatico, que se reproduz nas praticas sociais cotidianas, mesmo sem uma
estrutura formalizada. Conclui-se que a ampliacdo do acesso a educacao basica nao
rompe, por si sO, os ciclos de exclusédo e precariedade. Nesse sentido, apesar dos
avancos na escolarizagdo, a promessa meritocratica de ascensdo social ndo se
realiza para todos, reproduzindo e intensificando desigualdades histéricas.
PALAVRAS-CHAVE: Gradiente de inclusdo. In/exclusdo. Desigualdades. Racismo
sistémico.
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ABSTRACT

This thesis presents the development and application of the Living Conditions and
Social Mobility Index (ICVMS), created as an original analytical tool to articulate
educational and social statistics, highlighting crucial inequalities in Brazil. The aim of
this thesis is to understand, analyze, and problematize the forces that act upon the
(im)mobility of individuals within contexts of in/exclusion during the period of
democratization of Brazilian education. This is a statistical study, whose materiality is
composed of questionnaires from the Basic Education Assessment System (SAEB),
covering the period from 1995 to 2021—a timeframe defined for encompassing the
consolidation of basic education as a social right following the 1988 Constitution and
the regulations introduced by the 1996 LDB (Law of Guidelines and Bases of National
Education). The ICVMS was constructed based on variables related to dignity (having
access to a bathroom, bedrooms, a refrigerator, and a car) and analyzed across
race/color and regional categories, aiming to demonstrate how inequalities limit social
mobility in Brazil, even amidst educational advancements Based on the concept of
in/exclusion, it is argued that the variables of color/race and, above all, the country’s
geographic regions reveal a progress that is unevenly distributed, which prevents or
hinders the improvement of living conditions and, consequently, the mobility of certain
individuals within the inclusion gradient, keeping them peripherally integrated.
Systemic and systematic racism, which reproduces itself in everyday social practices
even without a formalized structure, is highlighted. It is concluded that the expansion
of access to basic education does not, by itself, break the cycles of exclusion and
precariousness. In this sense, despite advances in schooling, the meritocratic promise
of social mobility is not fulfilled for everyone, reproducing and intensifying historical
inequalities.

KEYWORDS: Inclusion gradient. In/exclusion. Inequalities. Systemic racism.

Birnfeldt, Caroline. Education and Social (Im)Mobility: na analysis based on
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RESUMEN

Esta tesis presenta el desarrollo y la aplicacion del indice de Condiciones de Vida y
Movilidad Social (ICVMS), creado como una herramienta analitica original para
articular estadisticas educativas y sociales, evidenciando desigualdades cruciales en
Brasil. El objetivo de esta tesis es comprender, analizar y problematizar las fuerzas
gue actuan sobre la (in)movilidad de los individuos en contextos de in/exclusion
durante el periodo de democratizacion de la educaciéon brasilefia. Se trata de una
investigacion estadistica, cuya materialidad estd compuesta por los cuestionarios del
Sistema de Evaluacion de la Educacion Béasica (SAEB), en el periodo de 1995 a 2021,
recorte definido por abarcar la consolidacién de la educacion basica como derecho
social tras la Constitucién de 1988 y la reglamentacion establecida por la LDB de 1996.
El ICVMS fue construido con base en variables relacionadas con la dignidad (posesion
de bafio, habitaciones, refrigerador y automovil) y analizado segun recortes de
raza/color y region, con el fin de evidenciar cdmo las desigualdades limitan la
movilidad social en Brasil, incluso con los avances educativos. A partir del concepto
de in/exclusion, se sostiene que las variables de color/raza y, sobre todo, las regiones
geograficas del pais evidencian un progreso distribuido de manera desigual, lo que
impide o dificulta la mejora de las condiciones de vida y, en consecuencia, la movilidad
de determinados individuos en el gradiente de inclusién, manteniéndolos integrados
de manera periférica. Se destaca el racismo sistémico y sistematico, que se reproduce
en las practicas sociales cotidianas incluso sin una estructura formalizada. Se
concluye que la ampliacion del acceso a la educacion basica no rompe, por si sola,
los ciclos de exclusion y precariedad. En este sentido, a pesar de los avances en la
escolarizacion, la promesa meritocratica de ascenso social no se realiza para todos,
reproduciendo e intensificando desigualdades historicas.

PALABRAS CLAVE: Gradiente de inclusion. In/exclusion. Desigualdades. Racismo
sistémico.
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1 APRESENTAGAO: E PRECISO RECOLOCAR AS PERGUNTAS

Durante o Mestrado, desenvolvi uma pesquisa (Birnfeldt, 2021) relacionada a
temética da Educacdo Matematica e da cidadania. O objetivo, naguele momento, foi
compreender e problematizar como o conceito de cidadania era mobilizado em
politicas curriculares e em publicacdes da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no que diz respeito a Educacao
Matematica, no periodo de 1996 e 2018. Essa intencdo se concretizou ap0s um
primeiro movimento analitico. Ao observar, com base em um conjunto de evidéncias,
que a enunciacao “é preciso aprender matematica” se apresenta atualmente como
algo inquestionavel, passei a interrogar meus materiais de pesquisa a partir do
guestionamento: por que precisamos aprender matematica? Essa pergunta inicial
conduziu a identificagdo de quatro grandes justificativas: 1) promocdo do
desenvolvimento econémico do Brasil; 2) formacédo de mao de obra qualificada para
as areas de Ciéncia e Tecnologia; 3) insercdo no mercado de trabalho; e 4) promocao
da cidadania. Apesar da possibilidade de aprofundar o estudo por qualquer uma
dessas quatro razdes, optei por investigar a relagéo entre a Matematica e a promocao
da cidadania.

Assim, busquei compreender como a Educacdo Matematica e a cidadania sao
abordadas nas politicas curriculares brasileiras e em documentos publicados pela
organizagao internacional. Esse segundo movimento analitico permitiu identificar dois
focos de pesquisa, bem como sua intersecao, a saber: 1) a resolucédo de problemas e
a realizacdo de escolhas; e 2) a preparacdo para a cidadania associada a
responsabilizacdo individual. A partir disso, observa-se o0 incentivo ao
desenvolvimento de competéncias que independem do conteddo matematico, mas
gue sao consideradas necessarias para que o sujeito exerca a responsabilidade pela
resolucado de problemas em diferentes esferas da vida social. Em contrapartida, a
cidadania, entendida como principio coletivo de responsabilidade para com os outros,
é enfraquecida.

Dessa forma, a trajetéria de pesquisa que me conduziu até aqui esteve
vinculada a tematica da cidadania na Educacdo Matematica, permitindo constatar o
enfraquecimento da nogao de cidadania como garantia de direitos e deveres, em favor
de uma concepcéo pautada na responsabilizacdo individual. Em vez de se promover

uma responsabilizacdo coletiva, fundamentada em principios voltados a
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democratizacdo das condicfes de sobrevivéncia, o que se observa € a prescricdo de
uma cidadania global ancorada na responsabilidade individual. O objetivo que se
delineia é a formacéao de sujeitos capazes de tomar decisdes diante da incerteza e de
responder a desafios globais — perspectiva presente ndo apenas nos documentos da
UNESCO, mas também nos documentos orientadores da educacdo brasileira. A
cidadania, enquanto direito coletivo, cede lugar a légica da predicdo e do controle de
efeitos a partir de escolhas individuais, aplicadas a problemas de ordem global em
diversas esferas da vida.

No conjunto de materiais analisados, o vocabulario associado a cidadania e a
Educacdo Matematica parece compor um campo semantico comum, formado por
expressdes como: controle de efeitos, incerteza, decisbes adequadas, escolhas
racionais, situacfes inéditas e desafios globais. Trata-se de termos que remetem a
percepcao de um cenario marcado pela instabilidade e que demandam a acdo do
individuo como resposta necessaria a esse contexto.

Nesse sentido, Bauman (2009), ao tratar da sociedade individualizada, utiliza
como exemplo analitico a vida laboral para afirmar que, embora a incerteza ndo seja
uma novidade histérica, ela passa a marcar a vida contemporanea de maneira
surpreendentemente nova. Para o socidlogo, a incerteza atual atua como uma forca
individualizante que, em vez de unir, separa. A educacdo ndo esta a margem dessa
l6gica. Segundo o autor, preparar para a vida, nessa sociedade, implica cultivar a
capacidade de conviver com a incerteza e, como indicam os documentos analisados,
promover a aptidao para assumir a responsabilidade e lidar com as consequéncias
das proprias escolhas. Nesse processo, a individualizac&o atribui ao sujeito a tarefa
de executar determinada funcdo e responsabilizar-se pelos resultados de seu
desempenho, sem, no entanto, excluir os efeitos colaterais. Com base nisso,
compreendo que a individualizacdo, a incerteza e a responsabilizacao individual sao
marcas constitutivas da sociedade contemporanea. Tal compreensdo permite
reconhecer que os documentos analisados estédo imbricados nessa racionalidade.

Esses achados, nos quais a cidadania passa a ser compreendida como
responsabilidade individual, em oposi¢édo a garantia de condicdes minimas para uma
vida digna, lancaram luz sobre o conceito de meritocracia. Para Sandel (2021), é no
ideal meritocratico que a responsabilidade pessoal ganha centralidade. A partir da
analise empreendida pelo autor, € possivel perceber que, justamente nos momentos

em que as desigualdades entre as pessoas se intensificam, os discursos articulados



18

em torno da logica argumentativa — “vocé merece, vocé conseguira se assumir a
responsabilidade” — sado amplificados. Vive-se, assim, sob os moldes de uma ética
meritocratica, que exalta 0 merecimento e corrdi a capacidade de empatia, uma vez
que, como afirma o autor, “aqueles deixados para tras também sdo merecedores do
seu destino” (Sandel, 2021, p. 11). Dessa forma, a prescricdo de uma educacéo
pautada na responsabilizacéo individual precisa ser problematizada. No entanto, a
época da pesquisa, nao foi possivel aprofundar criticamente esse conceito.

Neste momento, ao retomar as leituras anteriormente realizadas, compreendo
que o discurso meritocratico aprofunda as desigualdades sociais ao disseminar a ideia
de que o sucesso € proporcional ao esforco individual. A prescricdo de formas de vida
adaptativas e (auto)responsaveis frente a problemas de diversas ordens isola o
sujeito, responsabilizando-o pelo eventual fracasso de suas acoes.

Na aula de 14 de fevereiro de 1979, Foucault (2008), ao tratar dos elementos
gue compdem a armadura original do neoliberalismo, destaca que, ao considerar 0
mercado como regulador econdmico e social, essa racionalidade de governo distancia
a politica social da economia do bem-estar. Em vez de propor a reparticdo do acesso,
o ordoliberalismo ja delineava o que o autor denomina “privatizacgéao, isto €, nao se vai
pedir a sociedade inteira para garantir os individuos contra 0s riscos, sejam 0S riscos
individuais, do tipo doenca ou acidente, sejam 0s riscos coletivos, como os danos
materiais” (Foucault, 2008, p. 197). Para o filésofo, essa individualizagédo da politica
social ndo visa assegurar uma cobertura coletiva dos riscos, mas, sim, oferecer um
espaco econdmico no qual os individuos possam assumir e enfrentar os préprios
riscos. Nessa perspectiva, propor uma Educagdo Matematica pautada na
(auto)responsabilizagdo dos sujeitos parece estar alinhado a racionalidade neoliberal,
gue isenta as politicas publicas da fungao redistributiva e da promocéo do bem-estar
social.

Reconheco que temos responsabilidades no mundo em que vivemos. No
entanto, minha pesquisa evidenciou que as diretrizes analisadas tendem a
enfraquecer o consenso coletivo em torno do bem comum. Concordo com Brown
(2018), que, ao abordar as consequéncias das praticas neoliberais, argumenta que a
énfase na responsabilizacdo fragiliza e isola o papel do cidaddo democrético. A
sociedade caminha, assim, em direcdo ao que a autora denomina cidadania
sacrificada, uma vez que a agenda neoliberal suprime e substitui “os ultimos vestigios

da formulacao republicana classica de cidadania como participagao publica” (Brown,
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2018, p. 33), em favor da ideia de sacrificar o cidaddo em nome do crescimento
econdmico.

No inicio do doutorado, durante as aulas da disciplina Préatica de Pesquisa,
orientada pela Prof.2 Dr.2 Maura Corcini Lopes, busquei aprofundar minhas leituras
sobre a tematica da meritocracia e das desigualdades sociais — conceitos que
também séo objeto de discussao no grupo de pesquisa do qual faco parte, o GEPI —
Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo, coordenado por minha orientadora.
Compreendi que a meritocracia é frequentemente apresentada como uma verdade
naturalizada na contemporaneidade. Nessa légica, o mérito — do latim meritus, que
significa “merecido” — € recorrentemente associado a casos de sucesso. Além disso,
€ tratado como um ideal de distribuicdo justa de oportunidades, baseado nos
principios de justica, igualdade de oportunidades, esfor¢co e desempenho individual.

Presente nas mais diversas esferas sociais — como 0 esporte, 0 mundo do
trabalho e as carreiras profissionais —, a logica da recompensa pelo mérito também
se manifesta no campo educacional. Desde a Educac¢do Basica, observa-se a
promocdo de competicbes que exaltam o mérito individual, como: a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), a Olimpiada de Lingua
Portuguesa e a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil. Além disso, € perceptivel o
festejo, por parte de algumas escolas, em relacdo aos seus resultados no indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB) e ao posicionamento nos rankings de
acesso ao Ensino Superior.

A légica meritocratica que atravessa o tecido social € celebrada como uma
forma justa de distribuicdo dos sucessos alcangados na sociedade, com base em uma
suposta igualdade de oportunidades para a competicdo. Nessa crenca igualitaria,
observei que a mobilidade social € frequentemente mencionada, uma vez que, se as
oportunidades fossem de fato iguais, todos poderiam ascender socialmente. Na figura

1, apresento uma sintese do percurso analitico que desenvolvi até este momento.
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Figura 1 - Organizacao do percurso de construcéo do projeto

Educacgao
matematica e
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Fonte: Elaborada pela autora.

Dessa forma, segui com as leituras sobre mobilidade social, articulando-a a
ideia de meritocracia e tendo como pano de fundo a andlise das desigualdades
sociais. A partir dessas investigacdes, compreendi que os estudos sobre mobilidade
social emergiram no final do século XIX, influenciados pelos trabalhos dos socidlogos
Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber. No campo da economia, o tema ganhou
centralidade com os estudos vinculados a Teoria do Capital Humano. Pautada
fortemente pelos conceitos de classe social, estratificacdo e status social, a
mobilidade social refere-se aos movimentos e a mudanca de posicao de individuos ou
grupos dentro de um sistema de estratificacdo (Ferreira, 2010). Nesse sentido, torna-
se possivel compreender como a ideia de meritocracia esta relacionada a mobilidade
social, uma vez que se apresenta como uma alternativa a rigidez do sistema
aristocratico, no qual o nascimento determinava o destino dos sujeitos.

Como mencionei anteriormente, continuei aprofundando o conceito de
mobilidade social, articulando-o com a perspectiva teorica do grupo de pesquisa do
qual faco parte. Nesse percurso, encontrei o argumento de Dubet (2020), que, a partir
de uma perspectiva analitica distinta, defende que o agravamento das desigualdades
esta vinculado ao esgotamento do sistema classico de desigualdades entre classes
sociais. Segundo o autor, esse sistema se sustentava em um modelo de justica social
gue buscava reduzir as disparidades entre diferentes posi¢cdes sociais por meio da

garantia de direitos sociais, de um Estado de bem-estar, da oferta de servicos publicos
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e de politicas de transferéncia de renda (Dubet, 2020, p. 22). Dessa forma, a
problematizacdo proposta por Dubet aproxima-se dos resultados encontrados em
minha dissertacdo: a luta por direitos e sua garantia ja ndo se inscrevem mais na logica
do coletivo, mas sim na responsabiliza¢do do individuo; as desigualdades, portanto,
deixam de ser estruturadas em termos de classe e passam a ser lidas como
desigualdades entre individuos.

Durante as aulas da disciplina Pratica de Pesquisa, compreendi que o problema
gue inicialmente havia formulado — “Como se deu a relagdo entre educagéo e os
indicadores de mobilidade social no periodo democratico contemporaneo?” — néao
possibilitaria o aprofundamento desejado na pesquisa. Por ja ter acesso a dados sobre
desigualdades sociais e mobilidade no Brasil, sabia que, para parte significativa da
populacdo, a movimentacao na estrutura social ndo se concretiza.

Diante disso, passei a me questionar por que, apesar da quase universalizacao
do acesso a educacdo, o mérito ainda se mostra insuficiente para promover a
ascensao social de parte da populagdo. Segundo a pesquisa Um elevador social
quebrado? Como promover a mobilidade social, realizada pela Organizagéo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Brasil ocupa a segunda pior
colocacao entre os indices de mobilidade social avaliados em um grupo de 30 paises.

A figura 2, elaborada pela organizagao, ilustra essa distribuicao.

Figura 2 - Mobilidade social entre paises

Figura 1. No Brasil, podem ser necessarias nove geracoes para que os descendentes de uma familia de baixa
renda atinjam a renda média (Nimero esperado de geragoes)
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MNota: Estas estimativas baseiam-se na persisténcia dos ganhos (elasticidades) entre pais e filhos. A familia de baixa renda é definida como o
primeiro decil de renda, ou seja, os 10% mais pobres da populacio.
Fonte: A Broken Social Elevator? Chapter 1. StatLink http.//dx doi.org/10.1787/888933761910

Fonte: OCDE, 2023.

No ano em que esta pesquisa foi iniciada, 2018, o Brasil ocupava a 92 posicéo

no ranking da economia global, conforme divulgado pela Austin Rating. Esse dado
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evidencia que o desempenho econémico ou a concentracdo de riqgueza nao Sao
suficientes para expressar, de forma isolada, a distribuicdo das desigualdades em um
pais. De acordo com a pesquisa da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2023), no Brasil, “podem ser necessarias nove
geracdes para criancas nascidas em uma familia de renda baixa alcancar renda
média” (OCDE, 2023, p. 1).

Diante desse cenario, retomei as leituras de um conceito central para o GEPI:
o0 conceito de in/exclusdo. Compreendi, a partir dessas reflexdes, que a ldgica
meritocratica depende da inclusao de todos no jogo de mercado para que possa se
sustentar. No entanto, essa inclusdo nao ocorre de maneira homogénea, mas sim em
diferentes niveis de participacdo, ou gradientes de inclusédo (Lopes, 2009). Seguindo
o alerta de Foucault (2008), ao analisar o funcionamento do neoliberalismo: “é preciso
que haja pessoas que trabalhem e outras que nédo trabalhem, ou que haja salarios
altos e salarios baixos, é preciso que os precos também subam e descam, para que
as regulagcdes se fagam” (Foucault, 2008, p. 196). A partir dessa compreensao,
reformulei a tematica da pesquisa, apresentada a seguir, na Figura 3, como forma de

explicitar o novo enquadramento tedrico que a orienta.
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Figura 3 -Tematica da Tese

DESIGUALDADES

Fonte: Elaborada pela autora.

Portanto, a pergunta que me mobilizou para a elaboracéo desta tese é:

Quais forcas agem sobre a (i)mobilidade de individuos em contexto de
in/exclusé@o no periodo de democratizacao da Educacéo Bésica brasileira?

Defini esse marco temporal por compreender que a educacdo brasileira
assume novos contornos a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. A
educacgéao recebe um novo adjetivo — basica — que funciona, ao mesmo tempo, como
conceito, direito e forma de organizacao (Cury, 2008). No campo do direito, tratar a
educacao como basica e como dever do Estado “significa um recorte universalista
préprio de uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma
democracia civil, social, politica e cultural” (Cury, 2008, p. 294). Entendo que foi o texto
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, que organizou a
execucao dos aspectos que se referem a educacéo. No entanto, esta pesquisa tem
como objetivo estabelecer uma comparacdo entre diferentes recortes temporais.

Considerando que a igualdade de oportunidades € o principio organizador da logica
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meritocratica, a educacao basica como direito cria as condi¢cdes de possibilidade para
gue tal compreenséao se consolide.

Para produzir respostas a pergunta central da pesquisa, defini como obijetivo:
compreender, analisar e problematizar as forcas que agem sobre a (i)mobilidade de
individuos em contextos de in/exclusdo no periodo de democratizacao da educacéo
brasileira.

Com o intuito de estabelecer algumas balizas para o estudo, hierarquizei
questdes que orientaram meu percurso investigativo rumo a questdo central da
pesquisa. Algumas delas serviram de guia para a elaboracao teérica; outras, para a
analise dos dados. S&o elas:

e Quais indices podem constituir essas forcas?

e Qual é a tese para a mobilidade?

e Mobilidade para quem?

e Quais sdo as movimentacdes existentes?

« Como o conceito de in/exclusdo opera por dentro das préaticas de mobilidade?
e Quais séo os mecanismos de in/exclusao nos gradientes de in/exclusao?

Para isso, a tese esta estruturada em mais seis capitulos. No capitulo a seguir,
"A ambiéncia das desigualdades”, construo e problematizo a relacdo entre
desigualdades, mobilidade social e educagcao. Nele, exploro minha compreensédo da
meritocracia como um regime que, apesar de se apresentar como justo, contribui para
a multiplicacdo das desigualdades. Em seguida, problematizo os fundamentos da
promessa de mobilidade social na contemporaneidade e, por fim, destaco a relacéo
entre essa promessa e a educacao.

Na sequéncia, o Capitulo 3, intitulado "Panorama referencial: educacéo,
mobilidade social e desigualdades”, € composto por trés partes: a apresentacao de
pesquisas ja realizadas sobre a tematica; a exploracdo dos conceitos envolvidos no
estudo da mobilidade social; e a problematizacdo da mudanca de foco da pesquisa,
gue denomino ajustando a lente.

O Capitulo 4, "Consideracfes metodoldgicas", apresenta a caracterizacao da
pesquisa estatistica, a escolha dos materiais e do periodo analisado, além da
exposicdo dos conceitos metodolégicos que sustentam a investigacdo. Ao final,
descrevo a criagdo do ICVMS — indice de Condigdes de Vida e Mobilidade Social —

, ferramenta que desenvolvi para sintetizar os indicadores sociais selecionados.
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No Capitulo 5, "Primeiras cenas analiticas", apresento, por meio de graficos,
dados referentes as disparidades educacionais maternas por cor/raca e por regidao. A
partir desses dados, € possivel observar como se deu a distribuicdo do acesso aos
niveis educacionais, no periodo analisado, considerando as variaveis elencadas.

O Capitulo 6 traz a distribuicdo do ICVMS de acordo com variaveis étnico-
raciais e de localizacao geografica. Além disso, realizo a composi¢do do gradiente de
inclusdo, com base nas variaveis e dados problematizados ao longo do trabalho, e
apresento a tese que defendo. Por fim, exponho as conclusdes da pesquisa.

Como forma de auxiliar a leitura da tese, apresento no Quadro 1 o desenho da

investigacao realizada.

Quadro 1 — Desenho da pesquisa

Titulo Educacdo e (i)mobilidade social: Uma analise de estatisticas
educacionais e sociais
Pergunta de | Compreender, analisar e problematizar as forgas que agem

pesquisa sobre a (i)mobilidade de individuos em contexto de in/exclusao
no periodo de democratizacdo da educacdao brasileira.

Materialidade Banco de dados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica

analisada (SAEB)

Corpus analitico | Questionarios dos estudantes

Periodo Periodo de execucéo do INEP (1995-2021)

analisado

Perguntas - Quais indices podem constituir essas forcas?

orientadoras - Qual é a tese para a mobilidade?

- Mobilidade para quem?

-Quais sdo as movimentacdes existentes?

-Como o conceito de in/exclusdo opera por dentro das praticas
de mobilidade?

-Quais sdo os mecanismos de in/exclusdo nos gradientes de
in/excluséo?

Tese As variaveis cor/raca e, sobretudo, as regibes geograficas do
pais evidenciam um progresso ndo igualmente distribuido, que
impede ou dificulta a melhoria das condicbes de vida e,
consequentemente, a mobilidade de determinados individuos no
gradiente de inclusdo, mantendo-os perifericamente integrados.

Fonte: elaborado pela autora.
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2 A AMBIENCIA DAS DESIGUALDADES

“As vezes bate uma vontade de desistir porque chega a ser dificil ficar
conciliando trabalho e estudo, mas a gente tem que estudar para mudar
nossa realidade.”

Retirado da reportagem Profissdo Reportagem.

Novembro de 2023.

“Basta querer.” Compreendo que essa enunciagao é amplamente proferida na
contemporaneidade: difundida em livros, em palestras motivacionais de coaches, nas
redes sociais e no mundo empresarial. Frequentemente acompanhada da ideia de
que “todos tém as mesmas 24 horas por dia”, essa narrativa romantiza o sofrimento,
a exaustdo e a crenga em um crescimento econémico que, para muitos, jamais se
concretiza.

Recordo que, desde meus primeiros anos como aluna de uma pequena escola
publica no interior do Rio Grande do Sul, ouvia com frequéncia a frase: “Estude para
ser alguém na vida.” Como filha de um caminhoneiro e de uma operéria calcadista
gue tiveram acesso limitado a educacéo formal, cresci ouvindo e acreditando nessa
maxima. No entanto, hoje compreendo que, enquanto eu fazia cursos
profissionalizantes voltados ao trabalho na industria e no comércio, outras criangas
frequentavam aulas de balé e de idiomas. A desigualdade sempre esteve presente,
ainda que muitas vezes disfarcada pelo discurso da igualdade de oportunidades.

Compreendo que estamos enredados na légica da meritocracia, que, para uma
parcela significativa da populacdo, configura-se como uma romantizacdo do
sofrimento. Como consequéncia, assistimos a explosdo de sentimentos de injustica e
de ressentimento, que, ao invés de impulsionarem a mobilizacéo coletiva, acabam por
minar sua poténcia.

Essas breves palavras descrevem, de maneira preliminar, a superficie teérica
na qual esta tese se inscreve. A seguir, exponho trés movimentos que, embora
apresentados separadamente na escrita, se interpelam mutuamente: I) a multiplicacao
das desigualdades sociais; Il) a sustentacao da promessa de mobilidade e ascenséao

social; e 1ll) o lugar que a educacao ocupa nesse contexto.
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2.1A MULTIPLICACAO DE DESIGUALDADES

Justificar conquistas apenas com base no mérito individual pode parecer
tentador. No entanto, como falar em mérito em um pais onde 33 milhdes de pessoas
vivem em situacdo de fome? Onde entregadores de aplicativos transportam refei¢coes
que custam mais de 10% de um salario minimo, enquanto almo¢cam um sanduiche,
sentados no meio-fio, a espera de outra corrida? Seria possivel afirmar que essas
pessoas nao se esforcam o suficiente, mesmo trabalhando dia e noite?

A sociedade contemporanea, segundo Bruni e Santori (2021), favorece a
ascensao de uma imagem paradoxal da meritocracia. Para os autores, o discurso
politico e empresarial promove a sociedade meritocratica como sendo ideal para o ser
humano — a Unica, inclusive, capaz de atender as suas necessidades de justica social
(Bruni; Santori, 2021, s/p). Nesse sentido, destaco que a valorizagdo do mérito esta
frequentemente associada a ideia de justica, sendo tratada como um critério legitimo
e desejavel para a distribuicdo de oportunidades e recompensas.

De acordo com Vieira (2021), a expressdo meritocracia foi cunhada pelo
socidlogo Michael Young, critico da estrutura de classes da sociedade inglesa no
periodo posterior a Segunda Guerra Mundial. Atuando junto aos reformistas do Partido
Trabalhista Inglés, Young propds uma nova forma de organizacdo social, na qual
todos deveriam dispor das mesmas oportunidades — como acesso a recursos
naturais, saude, educacdo e previdéncia. Nessa ldégica, a distribuicdo de
oportunidades ndo deveria ser determinada pela origem social, mas sim pelo mérito
individual. No entanto, o sociélogo logo percebeu as limitacbes dessa proposta de
reorganizacao social.

Para Markovits (2021), como sucessora da aristocracia, a meritocracia opera
como “o principio elementar da religido cidada de todas as sociedades avangadas”
(MARKOVITS, 2021, p. 18). Pautado pelas promessas de promocéo da igualdade e
de acesso as elites, o ideal meritocratico propde a unido da sociedade por meio do
trabalho a&rduo, da competéncia e da recompensa. Segundo o autor, a substituicdo do
status aristocratico — fundamentado no direito de nascenca — por um status
conquistado por talento e esforco marca uma verdadeira revolucédo. Ao reivindicar
valores como integridade, justica e bondade, a meritocracia adquire um poderoso
charme (Markovits, 2021).
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Em sua origem, a valorizacdo do mérito pode ter representado uma proposta
valida e aceitavel, especialmente como forma de sucessdo as estruturas de
organizacdo aristocraticas. No entanto, segundo Markovits (2021), embora a
sociedade contemporanea negue essa critica, 0 mérito constitui uma farsa, pois ja ndo
opera conforme promete. Na analise do autor — centrada nas consequéncias do ideal
meritocratico para a elite e a classe média —, a meritocracia bloqueia as
oportunidades desta Ultima: as criancas da classe média perdem para as das classes
mais ricas no desempenho escolar, e os adultos, no mercado de trabalho, devido a
formacado superior acumulada pela elite. Apesar de apenas 0s mais ricos terem
chances reais de vencer essa competicdo, a responsabilidade pelo fracasso é
atribuida aqueles que perdem — por sua renda, por sua posi¢ao social, por seu status.

Um segundo ponto abordado por Markovits (2021) refere-se a elite. Nela, a
escolarizacdo pautada pela I6gica meritocratica exige o investimento de milhares de
horas e de délares para que seus filhos tenham acesso a uma educacao de elite. Tal
dindmica, segundo o autor, “conduz uma elite ansiosa e ilegitima a uma concorréncia
vitalicia e implacavel para garantir renda e status por meio de uma exagerada
dedicagdo ao trabalho” (Markovits, 2021, p. 18). Por fim, o autor destaca que a
meritocracia, ao confundir a sociedade e fazer com que a classe média e a elite
compartilhem sentimentos de recriminagao e desrespeito, favorece o distanciamento
entre essas duas classes — o0 que, por sua vez, conduz a classe média ao
ressentimento. Dessa forma, sinaliza Markovits, o charme da meritocracia disfarca
todos os seus males, impedindo que se perceba que, por tras deles, esta a propria
meritocracia, a qual acabou se transformando justamente naquilo que deveria
combater: uma nova aristocracia.

Para Bruni e Santori (2021), as desigualdades sociais — que sempre existiram
e, certamente, continuardo a existir — ndo necessitam de advogados de defesa. No
entanto, a meritocracia, segundo 0s autores, ao sustentar o equivoco de que o talento
€ fruto do mérito e ndo um dom, exerce a funcdo de legitimadora ética da
desigualdade. Nesse sentido, por ser empregada como principio de justica, a
meritocracia acaba tornando todas as formas de desigualdade aparentemente justas,
ja que parte do pressuposto de que todos possuem as mesmas oportunidades.

Em outra perspectiva analitica, Sandel (2021) argumenta que o ideal
meritocratico funciona mais como uma justificativa para a desigualdade do que como

um remédio para enfrenta-la. Para ele, a meritocracia reconfigura as desigualdades
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ao alinha-las a habilidade, o que amplia a distancia entre os desiguais, pois parte do
pressuposto de que as pessoas recebem exatamente aquilo que merecem. Segundo
0 autor, mesmo uma sociedade meritocratica hipoteticamente perfeita ndo seria justa.
Isso ocorre porque a ética meritocratica esta relacionada a mobilidade, e ndo a
igualdade, uma vez que defende que “filhos e filhas de ricos e filhos e filhas de pobres
deveriam ser capazes, ao longo do tempo, de trocar de lugar baseado no seu mérito
— para ascender ou cair como resultado do seu esforgo e talento” (Sandel, 2021, p.
180). Dessa forma, desonera-se o debate sobre o que h& de estruturalmente injusto
nas profundas desigualdades entre ricos e pobres, por exemplo.

Nessa linha, Sandel (2021) afirma que a “meritocracia protege a desigualdade”
(p. 234). Contrariando o ideal do Sonho Americano, o autor destaca que a elite
meritocratica descobriu formas de transmitir seus privilégios aos herdeiros, o que
impediu a constituicdo de uma sociedade verdadeiramente movel. No caso dos
Estados Unidos, ha décadas ndo se observam evidéncias de que ricos e pobres
tenham trocado de lugar entre geracdes (Sandel, 2021). Assim, a meritocracia opera
como uma verdadeira “maquina de triagem” (Sandel, 2021), que raramente falha em
sua funcgao: “quem esta no alto acha dificil resistir ao pensamento de que merece o
sucesso que tem e que quem esta na base também merece o lugar onde estd”
(Sandel, 2021, p. 234).

Diante do exposto até aqui, considera-se que a meritocracia se constitui como
uma verdade na contemporaneidade, definindo o merecimento a partir do sucesso
alcancado. Ao retomar as analises desenvolvidas por Sandel (2020; 2021),
compreende-se que um dos principais problemas da meritocracia, ao adotar o mérito
como balizador do sucesso, reside no fato de que a valorizacdo das qualidades
individuais esta mais relacionada a sorte do que ao esforco pessoal. Ao se dedicar a
analise de uma linha do tempo das teorias da justica, Sandel (2020) argumenta que
nao é responsabilidade do individuo se a sociedade na qual ele vive valoriza o talento

de uma pessoa e nao o de outra. Dessa forma, o autor pontua que

Suponhamos que nés, com os talentos que temos, ndo vivéssemos em uma
sociedade tecnologicamente avancada e com tantos problemas como a
nossa, mas em uma sociedade de cacadores, ou uma sociedade guerreira,
ou uma sociedade que outorgasse suas mais altas recompensas e seu mais
alto prestigio aqueles que demonstrassem maior forga fisica ou devogéo
religiosa. O que seria de nosso talento? Evidentemente ele ndo nos levaria
muito longe. Sem duvida alguns de nés desenvolveriam outras aptidoes. Mas
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seriamos menos merecedores ou menos Vvirtuosos do que somos agora?
(Sandel, 2020, p. 202).

Na obra A tirania do mérito, Sandel (2021) apresenta outros exemplos que
reforcam sua critica, como o caso de um jogador de futebol de fama mundial que teve
a sorte de viver em uma sociedade que hipervaloriza esse esporte. Nesse sentido, a
fé meritocratica, ao se apoiar no slogan de que o sucesso é resultado exclusivo das
acOes individuais, sustenta uma compreensao equivocada: a de que os talentos
naturais sdo 0s Unicos responsaveis pelas vitérias dos bem-sucedidos. Nesse "leilao
do mérito", os individuos que alcancam o sucesso tendem a justificar moralmente suas
“conquistas”, revelando o efeito corrosivo da tirania do mérito — um fenédmeno que
gera arrogancia entre os vencedores e ressentimento entre os perdedores (Sandel,
2021). Assim, a meritocracia compromete a capacidade de mobilizacdo diante das
desigualdades sociais, corroendo o sentimento de pertencimento coletivo e
alimentando o desprezo pela protecdo social. O que se materializa, portanto, € a
corrosao da propria cidadania.

A respeito da relacdo entre ressentimento e desigualdades, sob outra
perspectiva teorica, Dubet (2020) argumenta que vivemos uma multiplicacdo das
desigualdades — ndo apenas em funcdo de sua ampliacdo, mas também pela
transformacao do préprio sistema de desigualdades, agora convertido em sofrimentos
e ressentimentos individuais. Segundo o autor, com o0 esgotamento do sistema
tradicional de desigualdades entre classes sociais, os individuos passam a ser
desiguais na qualidade de individuos. Nessa logica da desigualdade individualizada,
as pessoas tendem a se sentir “ainda mais responsaveis pelas desigualdades que as
afetam, pois elas se percebem como pessoas livres e iguais por direito, com o dever
de o declararem” (Dubet, 2020, p. 13). Assim, mais uma vez, a responsabilidade
individual é retomada e associada a experiéncia da desigualdade — em uma
atmosfera que se aproxima do ideal meritocratico anteriormente descrito.

Em proximidade argumentativa com Dubet (2020), Bauman (2015), ao realizar
uma analise sobre o crescimento das desigualdades, afirma que o colapso financeiro
de 2007 nédo afetou a todos de forma igual — o flagelo foi severamente seletivo na
distribuicdo de seus impactos. Para o socidlogo, a desigualdade ja ndo se manifesta
apenas entre na¢des, mas se intensifica no interior de cada uma delas. Considerando
gue meritocracia, desigualdade e justica estao intimamente relacionadas, Bauman cita

um estudo desenvolvido pela Universidade Carnegie Mellon, em 1979, o qual concluiu
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que “o futuro de cada crianga era amplamente determinado pelas suas circunstancias
sociais, pelo local geografico de seu nascimento e o lugar de seus pais na sociedade
de nascimento” (Bauman, 2015, p. 20). Retomando a crise financeira de 2008, o autor
destaca: “a desigualdade sempre foi justificada com base no argumento de que
aqueles que estdo no topo da escada contribuiram mais para a economia [...]"
(Bauman, 2015, p. 22). Nesse sentido, o0 mérito passa a justificar a desigualdade,
conferindo-lhe aparéncia de legitimidade: é como se fosse justo sermos desiguais.

De acordo com Pickett e Wilkinson (2015, p. 66), a sociedade pode ser
compreendida como “um grande sistema seletivo, com pessoas se locomovendo para
cima e para baixo na escala social, segundo suas caracteristicas pessoais e
vulnerabilidades”. Essa mobilidade, no entanto, ndo esta necessariamente
relacionada apenas a fatores materiais de um pais. Para os autores, mesmo paises
abastados podem apresentar desempenhos insatisfatérios em indices de bem-estar,
por exemplo. Isso ocorre porque a diferenca material entre os individuos de uma
mesma sociedade pode ser extremamente acentuada. Nesse contexto, “o0 que importa
€ como nos colocamos em relagdo aos outros na nossa propria sociedade” (Pickett;
Wilkinson, 2015, p. 67). Com base em Adam Smith, os autores afirmam que, na
atualidade, o que se exige é a capacidade de aprender de maneira meritocratica —
sem demonstrar a vergonha associada a pobreza visivel.

Nesse sentido, compreendo que, embora frequentemente seja apresentada
como a forma mais adequada de justica, a meritocracia pode, na pratica, intensificar
as desigualdades sociais. Em vez de garantir a igualdade de oportunidades, ela
muitas vezes opera como mecanismo de legitimacao de privilégios e de perpetuacéo
das disparidades. Ao aprofundar as leituras sobre o tema, percebi que a meritocracia
€ comumente concebida como promotora de mobilidade social. Com isso em mente,
avanco na construcdo da atmosfera conceitual desta Tese, articulando a noc¢éo de

meritocracia com o que denomino promessa de mobilidade.

2.2A PROMESSA DE MOBILIDADE SOCIAL EM UM CONTEXTO DESIGUAL

Conforme abordado de outra forma na secdo anterior, a tese meritocratica
fundamenta-se na defesa da igualdade de oportunidades e da mobilidade social. A
crenca central reside na ideia de que, por meio do trabalho &rduo, da dedicacéo e do
esforco, qualquer individuo pode ascender na escala social. No entanto, de acordo
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com Wilkinson e Pickett (2015), embora a igualdade de oportunidades seja
amplamente valorizada nas democracias de mercado — sustentando a teoria de que
os individuos podem subir ou descer na hierarquia social ao longo da vida ou em
relacdo as geracdes anteriores —, essa possibilidade é comprometida em contextos
marcados por elevada desigualdade de renda. Nessas situagdes, as distancias entre
as oportunidades se ampliam significativamente, dificultando a efetivacdo da
mobilidade social.

Segundo o Relatério das Desigualdades (2018), a concepcao meritocratica
parte do pressuposto de que a distribuicdo de recursos e posi¢cdes sociais depende
exclusivamente do esforco e da capacidade individual. Nesse sentido, “a sociedade
meritocratica seria necessariamente uma sociedade em que existe alta mobilidade
social” (observatorio das Desigualdades, 2018, p. 4). No entanto, de acordo com o
proprio relatério, essa é apenas uma suposicdo tedrica que, no contexto brasileiro,
configura-se como uma falacia — um véu que encobre a realidade das profundas
desigualdades e da baixa mobilidade social.

Para Sandel (2021), a elite meritocratica ndo foi capaz de produzir uma
sociedade movel e fluida. Ao analisar o contexto dos Estados Unidos, o autor
constatou que a mobilidade social é extremamente limitada: “os ricos e os pobres nao
trocaram de lugar de uma geragao para a outra” (Sandel, 2021, p. 234). Nesse cenario,
segundo o sociblogo, o numero de filhos de familias pobres que ascendem a riqueza
é tdo reduzido quanto o de filhos de familias ricas que descem na escala social: ambos
Sao poucos.

Segundo Dowbor (2014), a desigualdade esta no centro do processo que
corrompeu o contrato social sobre o qual deveria se sustentar 0 convivio em
sociedade, comprometendo, assim, sua coesdo. Com base em dados do Banco
Mundial, o autor discute a existéncia de uma “armadilha da pobreza”, que restringe as
oportunidades de ascensdo para as populacdes mais vulneraveis. Consolida-se,
dessa forma, “a pobreza como falta de liberdade de escolher a vida que se quer levar,
como privagao de opgdes” (Dowbor, 2014, p. 10). Nesse sentido, a desigualdade é
compreendida como um processo cumulativo, no qual aqueles que recebem pouco
gastam tudo para sobreviver, enquanto uma pequena parcela da populagdo acumula
riquezas — ndo em funcdo de seu esfor¢o produtivo, mas por meio de acumulos
sucessivos. A mobilidade social, portanto, torna-se uma excecdo diante das

desigualdades estruturais e cumulativas que se perpetuam ao longo do tempo.
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A partir da perspectiva tedrica da reproducao social, Peugny (2014) demonstra,
com base no exemplo francés, que as condi¢cdes de nascimento continuam a
determinar o destino dos individuos, mesmo apds dois séculos da Revolucéo
Francesa. Para o autor, a sociedade francesa enfrenta desafios significativos
relacionados a mobilidade social, apresentando apenas um declinio modesto nos
niveis de imobilidade ao longo do tempo. Ao se analisar 0s aspectos escolares,
evidencia-se um paradoxo: embora a escola seja vista como instrumento de
igualdade, ela frequentemente reproduz as desigualdades sociais, perpetuando as

posicoes herdadas.

[...] atribui uma importancia desmensurada ao diploma obtido ao término da
formacdo inicial, ao passo que a competicdo escolar é socialmente
desnivelada desde o inicio, tamanho o peso da origem social nos percursos
e nos resultados escolares. (Peugny, 2014, p. 20).

Partindo de tais consideracdes sobre a educacdo, pode-se afirmar que as
desigualdades existentes entre as familias exercem um papel determinante nas
trajetérias escolares, limitando as possibilidades de ascensédo social. A crescente
precariedade amplifica esse cenario, tornando a mobilidade social ainda mais dificil
de ser alcancada. Para Peugny (2014), trata-se de um efeito da invisibilidade social,
contexto no qual cada individuo é considerado plenamente responsavel por suas
escolhas — bem-sucedidas ou ndo —, uma vez que o destino passa a ser interpretado
como resultado exclusivo do esforgo pessoal.

Ja para Dubet (2020), partindo da perspectiva de que vivemos o fim das classes
sociais e o aprofundamento das desigualdades, a massificacdo escolar — ao
promover comparacdes entre individuos proximos — pode intensificar o sentimento
de desigualdade. Para o sociélogo, o processo de formacao das desigualdades nao
decorre necessariamente de grandes estruturas, mas opera por meio da agregacao

de pequenas desigualdades que, acumuladas, produzem efeitos significativo:

[...] a triagem ndo se faz mais a montante da escola, mas ao longo dos
proprios estudos, com um efeito desmultiplicador das pequenas
desigualdades, que apaga as desigualdades de classe, diluindo-as dentro do
proprio percurso. Ao se abrir, a escola mudou o modo de produgédo das
desigualdades. Assim, compreende-se melhor as decep¢des geradas pela
democratizacdo escolar, que a reducéo das desigualdades iniciais de acesso
aos estudos foi “neutralizada” pelo prolongamento dos estudos e pela
multiplicacdo das provas de selecdo. (Dubet, 2020, p. 43-44).
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Diante desse cenério, e com base na tese da multiplicacdo das desigualdades,
observa-se o aumento do sentimento de injustica entre os individuos — mesmo entre
agueles gue ndo se encontram em posicfes sociais muito distantes. Além disso, para
Dubet (2020), em um sistema marcado por desigualdades mudltiplas, os individuos
podem até mudar de posicao social, mas seus deslocamentos sao limitados. Apesar
de algumas mobilidades, ndo se afastam significativamente da posicdo ocupada por
seus pais. Como exemplo, o autor menciona a mobilidade ascendente no sistema
escolar — ilustrada pela massificacdo do acesso a educacdo — que, no entanto, nao
€ acompanhada por mobilidade profissional, podendo inclusive resultar em regressao
em relacdo ao nivel profissional das geracdes anteriores. Dubet (2020) também
observa que as sociedades que mais aceitam as desigualdades tendem,
paradoxalmente, a ser aquelas que mais acreditam na existéncia de oportunidades
equitativas, mesmo quando a mobilidade social efetiva é baixa.

Ao tratar da igualdade real, Piketty (2022) afirma que a difusdo do
conhecimento sempre foi uma ferramenta central dos discursos em defesa da
igualdade. No entanto, mesmo com a expanséo do ensino fundamental e médio nos
paises do Norte ao longo do século XX, as desigualdades de acesso a carreiras
promissoras permanecem significativas. O economista argumenta que a renda familiar
€ um forte determinante das oportunidades de ingresso no ensino superior e gue,
mesmo entre aqueles que conseguem acessa-lo, a qualidade dos cursos
frequentados varia consideravelmente, evidenciando um processo de “triagem social”
(Piketty, 2022, p. 190).

Para Piketty (2020), a desigualdade social é frequentemente justificada por
discursos que minimizam a importancia das condi¢gdes individuais na determinagéo
das trajetorias. Tais discursos surgem, para os vencedores do sistema econdémico,
como uma forma conveniente de “justificar todo e qualquer nivel de desigualdade
social sem querer e precisar examina-las e para estigmatizar os perdedores por sua
falta de mérito, virtude e diligéncia” (Piketty, 2020, p. 12). Segundo o autor, esse nivel
de responsabilizacdo dos mais pobres nédo era observado em regimes desigualitarios
anteriores.

A partir dessas analises, torna-se evidente que, apesar da crescente difusédo
das promessas de mobilidade social, as desigualdades continuam sendo reforcadas
e agravadas. Fatores como a origem social, 0 acesso desigual a educacdo e a

precariedade das condi¢cdes de vida limitam significativamente as possibilidades de
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ascensao social, perpetuando um ciclo de injustica estrutural. No proximo subcapitulo,
apresento a problematizacdo da promessa de mobilidade social mediada pela

educacao.
2.3EDUCACAO E PROMESSA DE MOBILIDADE SOCIAL

Treine enquanto eles dormem, estude enquanto eles se divertem, persista

enquanto eles descansam, e, entdo, viva o que eles sonham - Provérbio japonés

Conforme ja exposto, a logica que associa o esfor¢o individual ao sucesso
reverbera amplamente, como no provérbio que abre esta secado, frequentemente
difundido nas redes sociais. Nesse contexto, a educacao é comumente apresentada
COmMO uma ponte para 0 SUCesso.

Sob a perspectiva da Sociologia da Educacédo, Souza (2015) destaca a
recorrente caracteriza¢ao, no senso comum, da educacao como fator de reconstrucao
social, bem como sua associacdo positiva a temas relacionados a modernidade, a
cidadania e ao desenvolvimento. Em suas palavras, a educagao configura-se como

uma “palavra magica” que mobiliza expectativas sociais amplas e que

passou a ser vista como o elemento-chave no combate a todos os problemas
gue nos afligem, sejam os males do corpo e da alma, os transtornos
provocados pela auséncia de sentido para a vida, as aflices de um cotidiano
atormentado por exclusdo social, preconceito, violéncia, desemprego [...].
(Souza, 2015, introdu¢ao).

Portanto, a visdo apresentada por Souza (2015) ressalta a centralidade
atribuida a educacdo como catalisadora da transformacédo social e do progresso
individual e coletivo. Segundo Mont’Alvao (2011), a concepgéao de que a educacéao é
um mecanismo primordial para equalizar oportunidades sociais e superar as rigidas
estruturas de transmissdo de status entre geracOes tem origem nas teorias da
modernizacdo. Em contraposicdo as teorias da reproducdo, essas correntes
sustentam que o desenvolvimento econémico e social, bem como a consolidacao das
instituicbes democraticas, ampliaria as oportunidades educacionais, possibilitando,
assim, a valorizacao das caracteristicas adquiridas pela populacéo (Ribeiro, 2022).

Canario (2008), ao analisar a construcao histérica da escola moderna, afirma

gue o periodo subsequente a Segunda Guerra Mundial foi marcado por um processo
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de democratizacdo do acesso a escola, impulsionado pela ampliacdo das politicas
publicas voltadas a expansao educacional. Essa transicdo de uma escola voltada as
elites para uma escola de massas inaugurou um tempo de promessas, tendo como
pano de fundo a expectativa de desenvolvimento, igualdade e mobilidade social. Para
o autor, esse processo foi favorecido pelos vinculos laborais estaveis que
caracterizaram o periodo de crescimento econdmico vivenciado pelos paises ricos do
Ocidente e do Hemisfério Norte.

Nessa logica, pautada pela ideologia desenvolvimentista, “o horizonte normal
de cada cidadao é o de esperar uma melhoria regular e constante das suas condi¢ées
de vida” (Canario, 2008, p. 75). Assim, o crescimento dos sistemas educativos passou
a ser considerado um fator de primeira importancia para o desenvolvimento
econdmico. Canario (2008) ressalta, ainda, que gerir a educagdo como uma empresa
passou a ser entendido como um investimento estratégico, dada a associagao entre
a elevacdao dos niveis de qualificacéo e o progresso econdémico.

Segundo Rota Juanior (2013), desde o final do século XIX, a educacao brasileira
vem sendo afirmada como um fator indispensavel para o desenvolvimento da nacao,
com énfase na melhoria da qualidade de vida individual e coletiva, bem como na
promocdo da ascensdo social. Para o autor, a década de 1960 abriu espaco para
problematizagcbes acerca da relacdo entre educacdo e desenvolvimento,
impulsionadas pelo forte discurso modernizador e progressista do Estado. Nesse
contexto, ganham destague os estudos que deram origem ao que ficou conhecido
como teoria do capital humano. Nessa perspectiva, ao investir em si mesmo, 0
individuo ampliaria suas possibilidades de mobilidade social.

Para Canério (2008), Rota Junior (2013) e Azevedo (2021), ainda que por meio
de analises distintas, a associacéo entre o0s niveis de qualificacdo obtidos por meio da
educacéo e a promessa de mobilidade social encontra sustenta¢céo na teoria do capital
humano. Desenvolvida na década de 1960, principalmente pelos economistas
Theodore Schultz e Gary Becker, essa teoria buscou compreender a relacao entre os
investimentos em capital humano e o crescimento econémico. De acordo com Viana
e Lima (2010), o capital humano, dimensionado pelos niveis de escolarizacéo, passou
a ser considerado uma variavel central nos modelos de crescimento econdmico.
Assim, para os autores, investir em educagao refletiria em maiores rendimentos e
melhores condicbes de vida para os trabalhadores e, consequentemente, em um

desempenho econdmico superior.
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No entanto, Valle (2013) ressalta que a relacéo entre educacéo escolar e justica
social tem sido amplamente debatida, desde as formula¢cdes que compreendem a
escola como reprodutora das desigualdades sociais, conforme desenvolvido por
Bourdieu, até as discussdes contemporaneas. Para a autora, a educagado passou a
ocupar um lugar estratégico quando foi incorporada ao campo dos direitos do cidadao,
uma vez que, enquanto questao restrita ao ambito familiar, permanecia a margem do
debate sobre justica social.

De acordo com Valle e Ruschel (2010), ao considerar o mérito escolar como
arquétipo do mérito pessoal, € possivel observar que ele fundamenta as politicas
educacionais brasileiras desde a década de 1930. Ao analisarem o léxico das
constituicOes federais entre 1934 e 1988, as autoras constataram que a meritocracia
esta presente na politica educacional do pais desde a idealizacdo de um sistema
nacional de ensino. Na Constituicdo de 1934, o direito a educacédo aparece associado
a termos como: capacidade, inteligéncia, eficiéncia e vocacdo. Nesse contexto, o
acesso a educacéo era condicionado a realizacdo de exames seletivos baseados em
caracteristicas individuais dos estudantes, sendo, portanto, direcionado aos
talentosos, merecedores e aqueles que obtivessem éxito nos processos avaliativos
(Valle; Ruschel, 2010, p. 84). Ja o texto constitucional de 1967, além de reafirmar os
aspectos meritocraticos das constituicbes anteriores, introduziu o principio que
sustenta a meritocracia escolar: a igualdade de oportunidades, vinculada a gratuidade,
a precariedade e a concessao de bolsas (Valle; Ruschel, 2010).

Por fim, a Constituicdo de 1988 amplia a defesa pela igualdade de
oportunidades escolares e é nela que o proposito meritocratico se torna mais evidente
(Valle; Ruschel, 2009; 2010). Para as autoras, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, ao reafirmar reiteradamente a igualdade de
oportunidades e valorizar os dons e méritos individuais por meio da énfase no
rendimento escolar e na certificagdo, consolidou as bases para a construcdo de uma
escola meritocratica no Brasil. No entanto, as politicas formuladas com o intuito de
promover a igualdade acabam por se chocar com estruturas sociais profundamente

hierarquizadas e desiguais, configurando, assim, um paradoxo:

comemora-se desde 1988 a importante conquista juridica do direito a
educacédo para todos os brasileiros; de outro, apesar das medidas préticas
gue vém sendo adotadas pelo Estado, persistem o baixo desempenho dos
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alunos, o abandono precoce, a exclusdo de grandes -contingentes
populacionais, a segregacdo escolar no interior dos préprios sistemas de
ensino. (Valle; Ruschel, 2009, p. 186).

Nessa logica, Dubet (2004) argumenta que as sociedades democréticas
escolheram de forma convicta o mérito como principio de justica, segundo o qual as
escolas seriam justas porque todos poderiam alcancar 0 sucesso com base no
trabalho e nas qualidades individuais. Para o sociologo francés, a escola meritocratica
tornou-se mais justa ndo por reduzir as desigualdades nos resultados, mas por
permitir que todos participassem da mesma competicao.

Com o exposto neste subcapitulo, torna-se evidente que a educacao tem sido
amplamente valorizada como instrumento de desenvolvimento e justica social. No
entanto, no contexto brasileiro, essa concepcdo enfrenta desafios significativos, uma
vez que as disparidades e desigualdades permanecem evidentes — conforme
ilustrarei por meio de graficos no quarto capitulo.

Assim, no préximo capitulo, intitulado “Panorama Referencial: Educagéo,
Mobilidade Social e Desigualdades”, aprofundo essa discussdo por meio da
apresentacado de pesquisas sobre a tematica, da exploracdo dos conceitos-chave
relacionados a mobilidade social e da problematizacdo da mudanca de foco da

pesquisa, a qual denomino “ajustando a lente”.
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3 PANORAMA REFERENCIAL: EDUCAGAO, MOBILIDADE SOCIAL E
DESIGUALDADES

Nos habituamos a viver em um estado de incerteza, submetidos a urgéncia
das contas presentes a vencer e dos limites estreitos do que podiamos
comer, conhecer, desejar. (Bortolucci, 2023, p. 11)

Os ideais de empreendedorismo ndo sdo novidades entre as classes
trabalhadoras brasileiras. O “sonho de nao ter patrdo” sempre andou de méos
dadas com o “sonho da casa propria”, e ambos impdéem ricos para 0S
trabalhadores: o fantasma da divida, o flagelo dos juros, a precariedade das
redes de protecdo social, as sucessivas crises econdmicas, a chance real de
perder tudo e néo ter alternativa. (Bortolucci, 2023, p. 53)

Em O que é meu, o professor universitario de Sociologia José Henrique
Bortolucci narra a historia de seu pai, caminhoneiro desde a década de 1960. Ao
descrever o universo social em que seu pai foi criado e trabalhou, percorre também a
histéria do pais. Escolhi abrir este capitulo com trechos dessa obra por apresentar
grande similitude com a minha prépria trajetéria: também sou filha de caminhoneiro,
com ensino fundamental incompleto, que acredita no poder transformador da
educagdo como caminho para alcangar o que chama de “vida melhor”. Mais do que
uma identificacdo pessoal, trago esses excertos pela proximidade com o objetivo
deste capitulo: compreender a relacao entre educacédo e mobilidade social no Brasil,
uma sociedade “esgarcada pela desigualdade [na qual] sofremos explosdes de raiva
frente aguelas cenas de injustica que sdo o maquinario infernal da perpetuacéo das
elites.” (Bortolucci, 2023, p. 119).

Diante disso, este capitulo é dedicado a analise do conceito de mobilidade
social e suas implicacbes com a educacdo, tendo como pano de fundo a
problematizacdo das desigualdades sociais e escolares. O primeiro movimento que

realizo € a apresentacao das pesquisas ja desenvolvidas sobre essa temética.
3.1 PESQUISAS JA CONCLUIDAS

Para compreender o cenario da relacdo entre educacédo, mobilidade social e
desigualdades, realizei dois movimentos de busca por trabalhos em bases de dados
académicas — o Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) —, arquivando dissertacfes e teses
publicadas sobre a tematica.

Em um primeiro momento, utilizei os descritores “educacdo” AND “mobilidade”.
Esse rastreio inicial resultou em 1.060 trabalhos. Por compreender que as grandes
areas do conhecimento das Ciéncias Agrarias e da Salude ndo mantém relacao direta
com a tematica de interesse, realizei sua exclusao, totalizando 658 registros. Em
seguida, procedi a tabulacdo das informacfes de cada trabalho (titulo, autor, data,
Programa de PoOs-Graduacao e instituicdo de ensino). Esse movimento permitiu a
filtragem de 148 trabalhos para leitura dos resumos e das palavras-chave. A partir
dessa leitura, constatei que apenas 17 trabalhos apresentavam relacao direta com a
teméatica pesquisada. As informacbes referentes ao ano de publicacdo, titulos,
autores, programas e instituicbes de ensino desses trabalhos estdo detalhadas no
Apéndice A. Posteriormente, identifiquei a pergunta de pesquisa, 0s objetivos, a
metodologia, os resultados e as conclusdes de cada um dos trabalhos selecionados.

A leitura integral e a sistematizacdo dos 17 trabalhos selecionados,
apresentados no Apéndice A, possibilitaram a organizagdo desses estudos em
agrupamentos distintos, conforme descrito a seguir:

l. Trabalhos que analisam a ocorréncia da mobilidade intergeracional;

I. Trabalhos que analisam a mobilidade social.

Assim, neste momento, opto por aprofundar tais agrupamentos por meio de
pequenas descricdes, a fim de possibilitar a compreensdo de como tém se
desenvolvido as pesquisas sobre essa tematica. A mobilidade intergeracional,
enquanto forma de examinar a mobilidade social ao comparar a posi¢ao social dos
filhos com a dos pais, oferece subsidios para compreender a evolucao da sociedade
e as desigualdades sociais ao longo do tempo (Schaefer, 2016; Pastore, 1979).
Diversos estudos abordam a mobilidade intergeracional com base em dados relativos
ao acesso e a conclusédo do Ensino Fundamental, Médio e Superior da populacéo
(Scroccaro, 2022; Fraga, 2021; Sousa, 2021; Lingo, 2015; Firmo, 2008; Paschoal,
2007; Machado, 2005). Com excecao da pesquisa realizada por Scroccaro (2022),
gue utilizou dados da Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) para realizar uma
comparacao entre paises da América Latina, os demais trabalhos utilizaram dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD). Além dessas pesquisas,

identifiquei duas dissertacbes que abordam a mobilidade intergeracional sob o viés
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econdmico, por meio da analise de fatores relacionados a renda. Optei por inclui-las
no mesmo grupo de trabalhos, pois todas realizam comparacgdes entre geracdes.

Ainda com tempo, destaco a frequéncia de trabalhos que estudam a relacéo
entre educacgdo e mobilidade no campo da Economia. Sete trabalhos foram realizados
em Programas de P6s-Graduacdo em Economia, um na area da Demografia e outro
em Desenvolvimento e Planejamento. Ribeiro (2003) salienta essa tendéncia ao
apontar que a maioria dos estudos sobre desigualdades sociais, especialmente
agueles baseados em dados agregados, sdo conduzidos por economistas. Embora
essas pesquisas possuam mérito inegavel, o autor pontua que, ao contrario das
vertentes sociologicas, os economistas tendem a compreender as classes sociais
como sindnimo de niveis de renda. Para ele, em uma perspectiva mais proxima a
abordagem marxista, as classes sociais devem ser determinadas pela posicao que os
individuos ocupam em relacao as unidades de producédo e/ou de ocupacao.

Na pesquisa de mestrado em Economia, Scroccaro (2022) investiga a
transmissao intergeracional das caracteristicas educacionais, com énfase na analise
de jovens de 15 a 29 anos na América Latina. Utilizando dados da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) sobre a transicdo dos jovens para o mercado de
trabalho, a autora destaca a persisténcia educacional nos extremos da escolaridade.
No contexto brasileiro, observa que, quando os pais nao possuem instrugéo formal, a
chance de os filhos também nédo terem é de 19%. Ja a probabilidade de os jovens
concluirem o Ensino Médio é de 50% quando os pais tém esse mesmo nivel de
escolaridade, e de 53% quando possuem formacdo superior. Diante dessa
problematica, evidencia-se a forte influéncia do nivel educacional dos pais no
desempenho escolar dos filhos.

Ha mais de uma década, Paschoal (2007), utilizando dados da PNAD de 1996,
investigou as probabilidades de os filhos se situarem em diferentes niveis da
distribuicdo de escolaridade, considerando o nivel educacional de seus pais. A
pesquisa concluiu que as maes exercem maior influéncia na escolaridade dos filhos.
Assim como apontado por Scroccaro (2022) e Sousa (2021), a autora observou que a
mobilidade intergeracional tende a ocorrer com maior frequéncia nas extremidades da
distribuicdo de escolaridade. Além disso, fatores como idade, cor/raga (ser negro) e
residéncia em &reas rurais afetam negativamente a progressdo nos niveis

educacionais.
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Com certa semelhanca, a dissertacdo de Sousa (2021) analisou a dinamica
educacional da populacao brasileira entre 25 e 64 anos, considerando as diferentes
macrorregides do pais. Utilizando a base de dados da PNAD de 2014, que inclui o
suplemento de mobilidade sécio-ocupacional com informacdes sobre os respondentes
e Sseus pais, a pesquisa evidenciou que os participantes da amostra alcancaram niveis
educacionais superiores aos de suas maes — ainda que com variacbes de
intensidade entre as regides, sobretudo nos extremos da distribuicdo educacional, o
que confirma a tendéncia ja apontada por Paschoal (2007). Destaca-se, entre 0s
resultados, a maior integracéo no sistema educacional de descendentes em situagao
de desvantagem social residentes no eixo Centro-Sul. A autora também enfatiza a
influéncia de fatores familiares, individuais e territoriais nas trajetérias educacionais:
brancos, mais jovens, ndo residentes na regido Nordeste nem em areas rurais,
oriundos de contextos privilegiados e que vivem com ambos 0s pais apresentavam
maiores probabilidades de ingressar e concluir o Ensino Superior. Assim, aprofundam-
se os fatores ja identificados por Paschoal (2007), revelando a persisténcia de
desigualdades educacionais associadas a origem social e ao territorio.

Longo (2015) realizou uma comparacao entre os dados das PNAD de 1996 e
2012 com o objetivo de analisar os fatores que influenciam a conclusdo do Ensino
Fundamental por adolescentes de 16 a 19 anos cujas mées nao haviam completado
essa etapa de escolarizagdo. Os resultados evidenciaram a permanéncia de
desigualdades associadas ao sexo, a renda e ao tipo de arranjo familiar, mesmo diante
da melhora geral no nivel educacional da populacdo adolescente. Destaca-se, por
exemplo, a maior probabilidade de as meninas superarem a escolaridade das maes
em comparacédo aos meninos: em 1996, essa chance era duas vezes maior, e em
2012, passou a ser 2,6 vezes maior. Quanto ao arranjo familiar, adolescentes que
viviam apenas com a mae apresentaram, em 1996, uma probabilidade 23% menor de
ultrapassar a escolaridade materna em comparacao aos que viviam com casais com
filnos — percentual que aumentou para 32% em 2012. Os resultados mostram que
variaveis como sexo, cor, arranjo familiar e renda — isoladas ou combinadas —
afetam significativamente as chances de progressao educacional, evidenciando que
a mobilidade educacional esta condicionada a fatores estruturais e contextuais, que
extrapolam o esforco individual.

Na sua tese, Fraga (2015) examinou o grau de mobilidade intergeracional em

educacao e ocupacao entre 1.031 estudantes universitarios de Porto Alegre, utilizando
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guestionarios e dados da PNAD de 2014. A partir da anéalise do material coletado,
constatou-se que a maioria dos estudantes apresenta um padrdo de imobilidade
intergeracional em termos educacionais e ocupacionais em relacdo aos pais, mas
demonstra mobilidade ascendente em comparacdo com os avos. O estudo também
revelou que os capitais financeiro e cultural estdo associados a uma menor
probabilidade de mobilidade em relacédo a geracéao dos pais, corroborando os achados
de Scroccaro (2022), que apontam para a influéncia significativa da formacéo dos pais
sobre a escolaridade dos filhos.

Em linha semelhante, Firmo (2008) analisou os padrbes de correlagcao
intergeracional na educacdo com base nos dados das PNADs de 1988 e 1996,
buscando verificar se ha um efeito causal direto da escolaridade dos pais no
desempenho escolar dos filhos. Tal como nos estudos anteriores, os resultados
indicaram que a escolaridade dos pais impacta diretamente o desempenho
educacional de seus filhos. Observou-se, ainda, uma persisténcia educacional mais
acentuada nas camadas socioeconémicas menos favorecidas, além da influéncia
direta tanto dos pais quanto das mées sobre a distor¢ao idade-série vivenciada pelos
filhos.

Na esteira dos estudos que incorporam a variavel renda, destaco trés
pesquisas realizadas em Programas de PoOs-Graduacdo em Economia. Quintdo
(2021) conduziu uma analise a partir de informagBes sobre a renda familiar de
individuos nascidos em 1978 no municipio de Ribeirdo Preto, com o objetivo de
estimar a mobilidade de renda e sua relacdo com a educac¢ao. A pesquisa demonstrou
que, quanto mais elevada era a posicao da familia na distribuicdo de renda em 1978,
maior foi a quantidade média de anos de estudo do individuo em 2015. No entanto, a
relacdo entre renda familiar e escolaridade revelou-se mais acentuada para pessoas
brancas do que para pessoas negras: enquanto um acréscimo de um ano de estudo
corresponde, em média, a um aumento de 4,6 percentis na distribuicdo de renda entre
brancos, esse incremento é de apenas 2,9 percentis entre negros.

Ricci (2014), de forma semelhante aos estudos previamente discutidos,
investigou o impacto da escolaridade dos pais, com foco nos ganhos salariais dos
filhos, utilizando dados da PNAD de 1996. Os principais resultados da pesquisa
indicaram que a escolaridade dos pais influencia diretamente os rendimentos salariais
dos filhos, especialmente quando esses possuem baixa escolaridade, como o Ensino

Fundamental. Nesses casos, observa-se uma menor probabilidade de mobilidade
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intergeracional com base nos salarios, o que evidencia as limitacfes impostas pela
origem educacional familiar.

Em sua Tese Desigualdades de oportunidades educacionais, Machado (2005)
incorporou a analise do impacto do nivel educacional dos pais na probabilidade de
distorcéo idade-série dos filhos o efeito da renda familiar. Para isso, utilizou dados da
PNAD de 1996, filtrando informacdes sobre caracteristicas gerais, educacionais e um
levantamento sobre a mobilidade social dos respondentes com mais de 15 anos. A
pesquisa destacou que filhos de pais com maior nivel de escolaridade e inseridos em
familias com maior renda per capita apresentam menor probabilidade de estarem em
situacdo de defasagem idade-série. Como sintese, o estudo constatou que meninos,
nao brancos, residentes em regides com menor oferta educacional — com destaque
para o Nordeste, a época do levantamento —, oriundos de familias numerosas, com
baixa renda per capita e pais com baixos niveis de escolaridade, sdo mais propensos
a vivenciar a defasagem idade-série.

As pesquisas reunidas neste agrupamento corroboram a compreenséao de que
existem padrfes consistentes na influéncia das variaveis escolaridade e renda dos
pais sobre o trajeto educacional dos filhos. Apesar de utilizarem metodologias e
objetos de pesquisa distintos, os estudos convergem para o entendimento de que ha
uma forte tendéncia a manutenc¢éo das desigualdades sociais. Além disso, evidenciam
que variaveis como sexo, cor, tipo de arranjo familiar e regido de residéncia exercem
impacto significativo sobre as possibilidades de mobilidade dos individuos.

Outro agrupamento possivel contempla pesquisas que abordam a temética da
mobilidade social em distintas areas do conhecimento, sem necessariamente se
concentrarem na adjetivacao da mobilidade entre geracgdes. Esse grupo inclui estudos
desenvolvidos em Programas de Poés-Graduacdo em Educacdo, como os de
Pieczarka (2009) e Ferreira (2004); em Ciéncias Sociais e Sociologia, como os de
Figueiredo (2006) e Honorato (2005). Diferentemente do agrupamento anterior, este
conjunto inclui apenas uma dissertacéo da area da Economia, desenvolvida por Brito
(2006), e duas no campo do Planejamento e Desenvolvimento, de Santos (2021) e
Santos (2001).

Em sua dissertagdo Concepcdes de desigualdade social e mobilidade
socioeconémica de adolescentes de escola publica de Curitiba, Pieczarka (2009)
entrevistou adolescentes de uma escola publica para compreender suas percepcdes

sobre desigualdade e mobilidade social. A partir da analise, observou que 0s sujeitos
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da pesquisa demonstravam maior compreensao dos processos de mobilidade social
do que das dinamicas que produzem a desigualdade social. Destaco os achados que
evidenciam a percepcao, por parte dos estudantes, da existéncia de obstaculos para
mudar de vida, mas também a crenca de que tudo depende de determinagdo e
perseveranca. E frequente o uso de expressdes como: "estudar bastante", "correr
atras", "nao desanimar"”, "tem que querer". Com isso, é possivel perceber como o
léxico da meritocracia, apresentado no primeiro capitulo, esta amplamente
disseminado na sociedade, independentemente das condi¢ges sociais e econdmicas
em que se vive.

Também no ambito das entrevistas, Figueiredo (2006), em sua tese, ouviu
egressos de universidades particulares da regido metropolitana de S&o Paulo, com o
objetivo de analisar os efeitos decorrentes da obtencéo do diploma de graduacé&o por
parte de individuos cujos pais ndo possuem esse nivel de escolaridade. Em sintese,
os relatos destacam o mercado de trabalho como principal dimenséao de impacto, com
mencoes frequentes & ampliacdo das possibilidades de reconhecimento e ascenséo
social. Um dos entrevistados sintetiza essa percep¢ao ao afirmar: “somente com curso
superior € que as portas podem se abrir’ (Figueiredo, 2006, p. 184). Com isso,
compreende-se que a obtencdo do diploma de graduacdo é entendida pelos
participantes como um fator determinante para a conquista de oportunidades de
sucesso.

J4 no dominio do Ensino Meédio, Santos (2021) analisa os impactos da
educacéo no perfil social e econémico de jovens que concluiram essa etapa em uma
escola estadual. Entre os resultados, a pesquisadora constatou que os estudantes
relataram nao ter sido devidamente preparados para o mercado de trabalho e que, de
um total de 13 entrevistados, apenas cinco ingressaram no Ensino Superior. Apesar
disso, os participantes reforcaram a importancia da educacdo tanto para o
desenvolvimento do pais quanto para a transformacéo de suas proprias vidas. Ainda
assim, faz-se necessario aprofundar a discussdo em torno do conceito de mobilidade
social.

No inicio dos anos 2000, Santos, I. (2001) desenvolveu sua dissertacdo com o
objetivo de analisar se a escolarizacdo oferecida na cidade de Belém, durante a
década de 1990, impactou na qualidade social da vida das pessoas. Utilizando a
metodologia de histéria de vida, a autora evidenciou a reproducdo social das

desigualdades, ao constatar que “as camadas populares, ao disporem dos Sistemas
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de Ensino, agregam valores simbolicos que, no entanto, ndo Ihes garante a ascensao
econdmica” (Santos, I., 2001, p. 9). Dessa forma, a pesquisa estabelece a relacéo
entre desigualdades de ordem econbmica e as limitac6es impostas as possibilidades
de mobilidade social.

No que se refere ao Ensino Fundamental, Ferreira (2004) investigou as
chamadas trajetorias ocupacionais de jovens egressos de uma escola localizada em
Florianopolis. A partir desse estudo, constatou que todos os participantes poderiam
ser caracterizados como estudantes trabalhadores. Denominados como “guerreiros”,
esses jovens inserem-se de forma precéria no mercado de trabalho, marcados por
elevada rotatividade nas ocupacdes exercidas e pela auséncia de registro em carteira,
devido a faixa etaria. Além disso, observou-se que, em sua maioria, esses jovens nao
deram continuidade aos estudos.

Com uma tematica distinta, embora ainda relacionada a logica do trabalho
infantil, Brito (2006) investigou os efeitos de programas sociais voltados ao combate
dessa pratica sobre o ganho educacional dos participantes, considerando a
perspectiva da reducao da pobreza e da desigualdade. A pesquisa concluiu que tais
politicas somente seriam eficazes na promocdo da mobilidade social se
acompanhadas de a¢des que promovam melhorias efetivas na qualidade das escolas
publicas.

Assim, as pesquisas que compdem este agrupamento ressaltam a influéncia
das desigualdades sociais e econdmicas nos processos de mobilidade social. Além
disso, em consonancia com as discussdes apresentadas no capitulo introdutorio deste
trabalho, evidencia-se a recorréncia de narrativas que reforcam e consolidam o
discurso meritocratico na sociedade.

Em estudo contemporaneo, ao analisar a dimensao social das desigualdades,
Ribeiro (2019) descreve o processo de mobilidade social a partir das estruturas de
classe, status ocupacional e niveis de renda alcancados pelos individuos. Na
construcdo de seu esquema analitico, o autor destaca que, na Sociologia
contemporanea, o principal foco das pesquisas sobre mobilidade tem sido a
investigacdo da transmissao intergeracional de vantagens e desvantagens. Apesar
dos avangos observados, Ribeiro (2019) chama atencao para a persisténcia de um
forte contraste entre as classes mais e menos privilegiadas, evidenciando que
determinados grupos parecem viver sob uma logica continua de acumulacdo de

desvantagens.
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Em conformidade com a légica meritocratica destacada no primeiro capitulo,
Ribeiro (2019) menciona a existéncia de uma teoria segundo a qual, em sociedades
modernas e industriais, seriam as caracteristicas adquiridas — como as qualificacfes
educacionais — que tenderiam a exercer maior influéncia sobre a mobilidade social,
diferentemente das sociedades em que a posicao social dos pais e as caracteristicas
herdadas determinam o futuro dos filhos. No entanto, o autor evidencia a
multiplicidade de meandros pelos quais ocorre a transmissao intergeracional da
desigualdade social, contrariando essa logica simplificadora.

Outro componente recorrente nas leituras sobre mobilidade social refere-se a
origem social. De acordo com Ribeiro (2019), sob a perspectiva da reproducéo das
desigualdades, esse aspecto diz respeito as caracteristicas herdadas. Suas analises
concentram-se nas desigualdades relacionadas a situacdo social das familias,
considerando tanto os recursos disponiveis quanto sua distribuicdo desigual. Tais
desigualdades se articulam com variaveis como classe social da familia, grupo racial
ou étnico, sexo, regido de nascimento e coorte etaria. Nesse sentido, o autor destaca
trés dimensdes fundamentais para a mobilidade social: os capitais econémico, social
e cultural.

O capital econbmico € o mais recorrente nos estudos sobre desigualdades e
mobilidade social, sendo comumente analisado por meio da renda. Para Ribeiro
(2019), embora essa dimensao envolva diferentes aspectos, as variaveis mais
utilizadas séo classe social e status socioecondmico, mensuradas principalmente pela
renda e pela riqueza. A variavel “classe social” é capaz de delinear as principais
barreiras que separam individuos e familias, partindo da ideia de que diferentes
posi¢cdes na estrutura produtiva sao relevantes para determinar a posicdo econémica
dos sujeitos (Ribeiro, 2019). J& o status socioecondmico permite a hierarquizacdo das
ocupacdes com base nos niveis de renda e escolaridade. Por fim, o autor destaca que
o capital cultural é o fator que facilita o acesso dos filhos a bens culturais e a uma
melhor navegacdo pelo sistema educacional. Nessa perspectiva, 0s estudos
contemporaneos sobre mobilidade social enfatizam o processo de aquisicao de capital
humano e de credenciais educacionais.

Ao realizar a pesquisa utilizando os mesmos descritores no site de buscas
SciELO, identifiquei a relevancia dos estudos de Santos, J. (2021, 2022, 2023) para a
compreensao da tematica, embora eu me afaste dessa perspectiva, como destacarei

na secédo 2.3. A partir de uma abordagem neomarxista, o pesquisador investigou, com
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base nos dados do suplemento de mobilidade social da PNAD de 2014: a) a relacéo
entre origem de classe — compreendida como as circunstancias de criacdo dos
individuos —, género e a transmissao das desigualdades socioeconémicas no Brasil
(Santos, 2021); b) a influéncia da desigualdade racial na transmissao intergeracional
das vantagens e desvantagens oriundas da origem de classe social (Santos, 2022); e
c) os efeitos da origem de classe em interacfes simultdneas com raca e género
(Santos, 2023).

Nessa perspectiva, a mobilidade social foi compreendida como o grau de
associacao entre a condi¢cao socioecondmica dos pais e dos filhos, mensurada pela
renda destes ultimos (Santos, J., 2021, 2022, 2023). Assim, o autor destaca, em suas
pesquisas, a importancia da compreensdo da estrutura de classes sociais, que ele
agrupa em cinco categorias: a) empregadores, especialistas autobnomos, empregados
especialistas e gerentes; b) empregados qualificados e supervisores, com niveis
parciais de qualificacdo escassa e autoridade; c) autbhomos ativos e agricolas,
compreendidos como detentores de ativos de menor valor; d) assalariados
submetidos a processos de controle e apropriacdo dos resultados; e e) destituidos por
processos de excluséao e insuficiéncia de ativos, categoria que abrange auténomos
precarios, empregados domésticos e trabalhadores de subsisténcia.

As andlises realizadas a partir desse conjunto de dados permitiram ao autor
concluir que h& uma forte associagéo direta entre a origem de classe e a renda dos
filhos, especialmente entre aqueles provenientes de classes privilegiadas. As
discrepancias de género revelam que o0 acesso a educacao exerce um papel ainda
mais crucial para as mulheres oriundas de classes menos favorecidas (Santos, J.,
2021). Em relacdo as desigualdades raciais, 0 pesquisador identificou disparidades
significativas em todos o0s niveis educacionais, evidenciando uma marcada
desigualdade racial na transmisséo intergeracional da posicdo de classe no Brasil.
Como destaca Santos (2022, p. 354), “condi¢des de origem de classe mais vantajosas
geram discrepancias raciais elevadas no efeito total e apreciaveis no efeito direto da
origem.” Em sintese, as vantagens e desvantagens nas oportunidades educacionais
e de mobilidade sdo moduladas pela interacao entre origem de classe, raca e género.

Outro destaque na busca realizada no site Scielo refere-se as producdes de
Carlos Antonio Costa Ribeiro. No artigo Estratificacao horizontal da educacao superior
no Brasil: desigualdades de classe, género e raca em um contexto de expansao

educacional, Ribeiro e Carvalhaes (2019) analisam a estratificacdo horizontal no
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acesso ao ensino superior brasileiro. Especificamente, investigam as desigualdades
de classe, género e raca no ingresso em diferentes cursos de graduacéo durante o
periodo que denominam como de expansao do sistema, ocorrido na década de 2000.
A pesquisa evidenciou que as origens socioecondmicas influenciam na escolha por
cursos de maior prestigio social; que os homens estdo mais concentrados nas areas
das ciéncias exatas, enquanto as mulheres predominam em cursos vinculados ao
cuidado; e que had uma maior concentracdo de estudantes negros em cursos
associados a menores retornos financeiros.

Ja no texto Mobilidade e estrutura de classes no Brasil Contemporaneo, Ribeiro
(2014), ao analisar a estrutura de classes e a mobilidade social no Brasil com base
em dados das PNADs de 1973, 1982, 1988 e 1996, além da Pesquisa Dimensfes
Sociais das Desigualdades de 2008, descreve o padrao de fluidez social no pais. A
partir desses dados, demonstra o que denomina de imobilidade social, pois as classes
mais altas tendem a manter suas posi¢cdes, enquanto as camadas mais baixas
enfrentam maiores obstaculos para ascender socialmente. Nesse sentido, o autor
pontua que, embora a educacdo desempenhe um papel importante na mobilidade
social, as desigualdades de origem persistem mesmo entre individuos com niveis
educacionais mais elevados. As pesquisas desenvolvidas pelo autor evidenciam que
a educacao, isoladamente, ndo é suficiente para garantir mobilidade social, sendo
também determinantes variaveis como género, raca e concentracao de renda.

Em sintese, as pesquisas analisadas revelam o impacto das desigualdades
sociais e econbmicas nos processos de mobilidade social. As dissertacfes e teses
examinadas, abrangendo diversas areas do conhecimento, indicam que, apesar dos
avancos no campo educacional e das promessas de ascensdo social, as
desigualdades persistem e, muitas vezes, se perpetuam. A intersecao de fatores como
capital econémico, social e cultural exerce um papel decisivo na determinacdo das
oportunidades de mobilidade.

Com base nesses achados, passo a apresentar os conceitos fundamentais que

sustentam os estudos sobre mobilidade social.

3.2 CONCEITOS PARA PESQUISAR MOBILIDADE SOCIAL

De acordo com Giddens e Sutton (2017), a mobilidade social refere-se ao

deslocamento de individuos ou grupos entre diferentes posi¢cdes socioecondmicas,
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seja de forma ascendente ou descendente, dentro de uma hierarquia estabelecida por
sistemas de estratificacéo, especialmente os sistemas de classe social. Segundo os
autores, as pesquisas sobre mobilidade social remontam ao periodo pds-1945,
quando socidlogos buscavam compreender se a desigualdade social estava
diminuindo & medida que as sociedades se tornavam mais prosperas.

Ao realizar uma caracterizacdo histérica, Ferreira (2010) analisa que foi
somente com as Revolugdes Inglesa e Francesa que a mobilidade social se constituiu
como um traco da sociedade de classes, a qual se estabelecia em substituicdo as
sociedades de castas e estamentos. No Brasil, o processo de formacéo das classes
sociais remonta “a insergdo do Brasil colonial nos processos macroeconémicos da
Revolucdo Comercial e do surgimento da modernidade burguesa” (Ferreira, 2010, p.
127). No entanto, € na Republica Velha, com o poder das oligarquias do café-com-
leite, que a formacdo da classe burguesa, da classe média e do operariado é
impulsionada nas grandes cidades.

Para Ferreira (2010), o conceito de mobilidade social refere-se ao movimento
e a mudanca de posicdo de individuos ou grupos dentro de um sistema de
estratificacdo social — ou seja, em uma organizacdo constituida pela divisdo da
sociedade em estratos ou camadas sociais, definidos a partir de determinados
critérios. Segundo o autor, com base nas definicdes classicas da Sociologia, a
mobilidade social pode ocorrer em dois sentidos: vertical ou horizontal. A mobilidade
vertical, que pode ser ascendente ou descendente, ocorre quando ha uma mudanca
na posicao de classe do individuo ou grupo na escala social em comparacdo com a
posicdo anteriormente ocupada. J& a mobilidade horizontal diz respeito a mudancas
de posicao dentro da mesma classe social, sem que isso implique alteracdo no status
de classe dos individuos ou grupos.

De acordo com Pastore (1979), a mobilidade social constitui o tema central da
Sociologia do Desenvolvimento. Por se referir as mudangas de status social, esse
conceito é frequentemente utilizado como indicador de desenvolvimento social. Nesse
sentido, o autor afirma que “uma sociedade sem mobilidade é uma sociedade
estagnada que simplesmente reproduz sua estrutura social ao longo do tempo e, por
isso, pouco pode oferecer em termos de promogdo humana e progresso social.”
(Pastore, 1979, p. 3). Assim, é por meio da elevacao do padrdo de vida da populagéo
e da equalizacéo da estrutura social — proporcionadas pela mobilidade social — que

as sociedades alcangam o desenvolvimento social.
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Assim como Ferreira (2010), Pastore (1979) argumenta que a mobilidade pode
ser ascendente ou descendente. Para o autor, ambos os tipos coexistem, sendo o
estudo dessas dinamicas fundamental para compreender o grau de dinamismo de
uma sociedade. Nessa perspectiva, a mobilidade vertical ascendente — que tem o
potencial de reduzir a base da piramide social — configura-se como uma condi¢ao
necessaria para o desenvolvimento social, ao operar como um mecanismo de
promogao. Assim, “o resultado societario da mobilidade social ao longo do tempo € a
modificacdo do tamanho das diferentes classes sociais e da prépria sociedade em
direcao a padrdes mais igualitarios.” (Pastore, 1979, p. 5).

O conceito-chave no estudo da mobilidade social, segundo Pastore (1979), é 0
status social. A partir de uma perspectiva macrossocial, o autor compreende o status
como a posi¢ao ocupada por um individuo na hierarquia de um sistema especifico de
estratificacdo social. Essa posicdo é determinada pelas normas do sistema, que
podem se basear em critérios adquiridos — como educacdo e profissdo — ou
atribuidos — como heranca, cor e religido —, estes ultimos geralmente associados a
sociedades mais estaticas. Dessa forma, a mobilidade social é, para Pastore, capaz
de sintetizar um conjunto complexo de mudancas que ocorrem tanto no sistema
guanto nos individuos ao longo do tempo, funcionando simultaneamente como
resultado e como fator determinante do desenvolvimento, ao revelar o ritmo e a
natureza das transformacdes sociais.

Com base na andlise dos trabalhos revisados, observei que é comum a
utilizacdo da categoria de classe social em estudos sobre mobilidade social, uma vez
gue esta permite compreender os movimentos dos individuos entre as diferentes
camadas ou estratos da sociedade. De acordo com Mattoso (2004), o termo classe
tinha, originalmente, relacdo com a divisdo do trabalho na Roma Antiga. No entanto,
foi a Sociologia Classica — especialmente por meio das contribuicbes de Marx e
Weber — que forneceu as bases fundamentais para a conceituagéo e teorizacao do
termo em sua acepg¢ao moderna.

Conforme Giddens e Sutton (2017, p. 143), classe € definida como a “posigao
econdmica relativa de grandes grupos sociais, definida em rela¢do a ocupacéo, posse
de propriedades privadas e riqueza ou escolhas de estilo de vida”. Os autores
apontam que a definicAo de classe social tem sido historicamente objeto de
divergéncias desde o surgimento das diferentes abordagens tedricas propostas por

Marx e Weber. Para Marx, a classe social é determinada pela relagdo que os
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individuos mantém com os meios de producdo, distinguindo, assim, proprietarios de
nao proprietarios. J& Weber argumentava que as divisbes de classe nao derivam
apenas da posse ou auséncia de propriedade, mas também de habilidades e
qualificacbes, as quais influenciam os tipos de trabalho acessiveis aos individuos.
Nesse sentido, as oportunidades de vida sdo moldadas pela posicdo ocupada no
mercado de trabalho. Além disso, Weber diferencia a nocéo de status, compreendida
como o prestigio social percebido pelos outros, da nocdo de classe, o que amplia a
andlise das desigualdades sociais além das dimensdes puramente econémicas.
Para Stavenhagen (1977), Karl Marx ndo desenvolveu uma definicdo exaustiva
do conceito de classe, mas deixou claro que a ocupacao, o nivel de renda e o estilo
de vida n&o sdo os principais critérios para caracterizar uma classe social, embora
possam ser considerados critérios secundarios. Na literatura marxista, segundo o
autor, é a relacdo com os meios de producdo que constitui a base econémica das
classes sociais. Nessa perspectiva, as classes s existem em funcdo umas das outras.

No entanto, tratam-se de rela¢des de oposicdo e diferenciacéo:

As relacbes de oposicdo sdo assimétricas: as classes ndo se enfrentam em
plano de igualdade. As posicdes diferenciais que as classes ocupam na
estrutura socioecondmica permitem que umas tenham maior riqueza, maior
poder econdmico, maior dominio politico que outras, e este poder e este
dominio séo exercidos em detrimento dos interesses das classes que deles
carecem. (Stavenhagen, 1977, p. 244).

Dessa forma, afasta-se da compreenséo contemporanea e usual que relaciona
a classe social unicamente ao valor monetario, enfatizando, em vez disso, a diferenca
entre posicdes sociais com base em dimensdes sociais e econdmicas. De acordo com
Dubet (2001), na teoria marxista, as desigualdades de classe constituem um elemento
fundamental e estrutural das sociedades modernas, ou seja, das sociedades
capitalistas.

O socidlogo contemporaneo aponta que, para além da filiacdo marxista, as
classes sociais e suas relacdes tornaram-se o foco central da sociologia, uma vez que
as desigualdades de classe constituem tanto aquilo que precisa ser explicado quanto
aquilo que explica grande parte das condutas sociais e culturais. Nesse sentido, “as
classes definem grupos de interesses objetivos e suscetiveis de superar o egoismo
dos interesses individuais através de uma consciéncia de classe” (Dubet, 2001, p. 6).

Assim, esse tipo de representacdo formou uma matriz geral amplamente



53

compartilhada pelos socidlogos da sociedade industrial até meados da década de
1960, incluindo aqueles que partiam de perspectivas bastante distintas.

Seguindo as compreensdes de classe social na Sociologia Classica, Max
Weber definiu que as classes, assim como 0s estamentos e os partidos, s&o
manifestacdes da distribuicdo de poder dentro de uma comunidade (Weber, 2016). As
classes, para o socibélogo, ndo sdo comunidades, mas representam bases possiveis

de acdo comunal, de modo que:

[...] podemos falar de uma classe quando: 1) certo niUmero de pessoas tem
em comum um componente causal especifico em suas oportunidades de
vida, e na medida em que 2) esse componente € representado
exclusivamente pelos interesses econbmicos da posse de bens e
oportunidades de renda, e 3) é representado sob as condi¢bes de mercado
de produtos ou mercado de trabalho. Esses pontos referem-se a “situacdo de
classe”, que podemos expressar de modo mais sucinto como a oportunidade
tipica de uma oferta de bens; de condi¢des de vida exteriores e experiéncias
pessoais de vida. [...] A palavra classe refere-se a qualquer grupo de pessoas
gue se encontram na mesma situacdo de classe. (Weber, 2016, p. 132).

De acordo com Giddens (1975), Weber, ao proporcionar uma discussao
explicita sobre o conceito de classe, preencheu uma lacuna deixada por Marx. Nesse
sentido, o autor destaca que a classe sempre se refere a interesses de mercado que
existem independentemente da consciéncia que os individuos tém desses interesses.
Outro ponto de destaque é a diferenciagao entre “classe”, que expressa as relacdes
envolvidas na producéo, e o que Weber denomina “grupo”, que expressa as relagdes
relacionadas ao consumo e aos estilos de vida especificos. Giddens (1975) também
observa que Weber faz referéncia, embora sem desenvolver amplamente, a classe
social, a qual é “formada por um aglomerado de situagdes de classe ligadas pelo fato
de que envolvem chances comuns de mobilidade, tanto dentro da carreira dos
individuos quanto através das geragdes” (Giddens, 1975, p. 53). Assim, a analise de
Weber, mesmo que nao totalmente desenvolvida, contribui para a compreenséo das
formas variadas pelas quais as chances de mobilidade social sdo moldadas,
destacando a importancia das relacdes econdmicas e culturais na configuracéo das
hierarquias sociais.

Nessa linha, Giddens (1975) destaca que, para Weber, a classe social s6 existe
quando as situacdes de classe sdo agrupadas, criando um nexo comum de
intercambio cultural entre os individuos. O autor também descreve que, na perspectiva

weberiana, existem quatro principais grupos de classes sociais no capitalismo: 1) a
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classe operaria manual; 2) a pequena burguesia; 3) os trabalhadores white-collar néo
proprietarios; e 4) os privilegiados por meio da propriedade e da educacédo. Para
Giddens (1975), Weber reconhece que o funcionamento irrestrito do mercado
capitalista tende a favorecer as condicdes materiais do capital. No entanto, ele
argumenta que a abolicdo da propriedade privada dos meios de producéo, por si so,
nao é suficiente para promover a transformacéo completa da sociedade almejada por
Marx.

Florestan Fernandes, ao tratar das classes sociais na Ameérica Latina, observa
que existiam distintos usos do conceito de classe social entre os autores. Alguns o
utilizavam como sinbnimo de camada social, para designar qualquer tipo de estrato
social, ndo necessariamente hierarquizado; outros, de forma mais restrita,
empregavam o termo para se referir a estratos sociais definidos pela existéncia de
uma comunidade de interesses, quase sempre associada a relagdes de dominagéo,
poder politico, prestigio social e estilo de vida; e, por fim, havia aqueles que definiam
classe social como um arranjo da sociedade intrinsecamente ligado ao sistema de
producdo capitalista (Fernandes, 1975). Essa diversidade de abordagens revela a
complexidade do conceito de classe social e reflete as diferentes perspectivas tedricas
e metodologicas empregadas na compreensdo das estruturas sociais na América
Latina.

No entanto, existem perspectivas que avancam na elaboracéo do conceito de
classe social. Em texto elaborado para o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA), Pompeu et al. (2020) enfatizam a perspectiva tedrica denominada pos-classe.
De acordo com os autores, a literatura que sustenta essa abordagem emerge a partir
da década de 1960, refletindo um certo fracasso das andlises tradicionais sobre classe
social. Esse fracasso seria explicado pelo desenvolvimento do capitalismo, que teria
tornado a categoria de classe mais fluida, bem como pelo surgimento de novas
identidades de género, raciais e politicas, nas quais o pertencimento a uma classe ja
nao implica, necessariamente, visdes de mundo homogéneas entre seus membros.

Assim,

A perspectiva pés-classe indaga se nao seria melhor abandonar esse
conceito e partir para outras classificagcdes identitarias, geograficas ou
econdmicas. Pode-se pensar na diferenca entre ricos e ndo ricos. Ou se
privilegiar identidades de género ou de etnia. Ou a oposi¢do entre urbano e
rural. Ou a oposicdo entre regides do mesmo pais: os sulistas ricos em
contraste aos nordestinos pobres no Brasil; ou os estados industrializados
dos Estados Unidos em oposicao aos estados rurais. Ha inimeros sociélogos
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gque pregam o abandono do conceito de classe, alegando que as
comunidades de trabalhadores ndo mais formam agregados homogéneos em
termos econdmicos, politicos, sociais e culturais. (Pompeu et al., 2020, p. 9)

Os autores argumentam que seria mais proficuo centrar as anélises nas formas
crescentes de desigualdades sociais e de renda. Nessa logica, Giddens e Sutton
(2017) observam que, desde a década de 1980, o conceito de classe tem sido alvo de
criticas por parte de socibélogos. A principal razéo reside na divisédo global do trabalho
resultante da globalizacédo, que ampliou as desigualdades para além das fronteiras do
Estado-nacdo. Além disso, os autores destacam que o status derivado do papel de
“chefe de familia” ja ndo se mostra adequado, e que é dificil enquadrar grupos como
estudantes, adolescentes, desempregados, entre diversas outras categorias, nas
classificacOes de classe, 0 que torna tais esquemas incompletos e parciais.

Nesta secdo, busquei apresentar uma visdo geral dos principais conceitos
discutidos nas teorias sobre mobilidade social. A partir dessas abordagens, observei
gue, nas teorias classicas, o conceito de classe social ocupava um lugar central. No
entanto, ao revisar as leituras que fundamentam este projeto e considerar as
contribuicbes das teorias pos-classe aqui expostas, constatei que outras variaveis
assumem maior relevancia para os objetivos da pesquisa, como género e raca/etnia.
Diante disso, na proxima secéo, proponho o que denomino "ajuste de lente", em que
discuto a necessidade de incorporagédo de novos conceitos que respondam de forma

mais adequada as dinamicas sociais contemporaneas.

3.3 AJUSTANDO A LENTE

A caracterizagdo do Brasil como um pais desigual € amplamente reconhecida,
ndo apenas em termos de distribuicdo de renda, mas também no acesso a direitos e
servigcos basicos, como saude, educacao, saneamento, moradia, transporte publico e
trabalho. Ao final de 2021, o World Inequality Lab, dirigido por Thomas Piketty,
publicou o Relatério Mundial sobre as Desigualdades 2022, no qual destacou que o
Brasil permanece entre os paises com os maiores indices de desigualdade social e
de renda (Fernandes, 2021). Segundo o estudo, o 1% mais rico da populacao
brasileira detém praticamente metade das riquezas de ordem patrimonial do pais
(WID, 2021). Além disso, a desigualdade de riqueza no Brasil figura entre as mais

elevadas do mundo. De acordo com o relatério: “Os dados disponiveis sugerem que
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a desigualdade de riqueza aumentou desde meados da década de 1990, em um
contexto de desregulamentagado financeira e nenhuma grande reforma tributaria”
(WID, 2021, p. 8, traducao nossa).

Para Thomas Piketty (2020), e em consonéancia com o que ja foi exposto, nota-
se, nas sociedades contemporaneas, a predominancia de narrativas

empreendedoristas, proprietaristas e, mais do que isso, meritocraticas, nas quais

[...] a desigualdade moderna € justa, uma vez que decorre de um processo
livremente escolhido, em que todos tém as mesmas oportunidades de aceder
ao mercado e a propriedade e em que todos se beneficiam naturalmente da
acumulacéo dos mais ricos, 0s quais também os mais empreendedores, 0s
mais merecedores e 0s mais Uteis. (Piketty, 2020, p. 11).

No entanto, para o autor, essa justificativa das narrativas meritocraticas
encontra-se cada vez mais fragilizada. Com o avanco das desigualdades
socioeconbmicas em escala global desde a década de 1980, torna-se
progressivamente mais dificil sustentar a ideia de que as desigualdades decorrem
exclusivamente do mérito individual. Isso porque ha um “abismo imenso entre as
declaracbes meritocraticas oficiais e as realidades enfrentadas pelas classes
desfavorecidas em termos de acesso a educagao e a riqueza” (Piketty, 2020, p. 11).

Na perspectiva do economista francés, a desigualdade €, antes de tudo,
ideologica e politica. Ao contrario das narrativas das elites, que buscam naturalizar as
desigualdades e apresenta-las como inevitaveis, a histéria demonstra que tais
desigualdades variam no tempo e no espacgo, alterando-se em termos de amplitude e
estrutura (Piketty, 2020). Nesse sentido, o autor destaca que “foi a luta pela igualdade
e pela educacédo, e ndo a sacralizacdo da propriedade, da estabilidade e da
desigualdade, que permitiu o desenvolvimento econémico e o progresso humano”
(Piketty, 2020, p. 13). Assim, argumenta que, apesar da existéncia do progresso
humano, este pode ser abruptamente interrompido pelos que ele denomina como
desvios desigualitarios e identitarios. Embora a sociedade global tenha hoje maior
acesso a saude, a educagédo e a cultura do que jamais teve, tais avangos “acabam
mascarando imensas desigualdades e fragilidades” (Piketty, 2020, p. 29).

Dessa forma, ao centrar suas analises no 1% situado no topo da piramide
econdbmica, o autor sustenta a tese de que, desde os anos 1980, o mundo tem
assistido ao aumento das desigualdades em quase todas as regides do planeta

(Piketty, 2020). Nesse sentido, argumenta que todas as sociedades deveriam ser
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capazes de justificar suas desigualdades, as quais, por constituirem evolucbes
complexas e multidimensionais, resultantes de uma mescla de efeitos, ndo podem ser
analisadas a partir de um Gnico indicador sintético, como é o caso do indice de Gini.

Assim como Piketty, que afirma que “a histéria das sociedades seria muito mais
a histdria do conflito de ideologias do que a luta de classes” (Alves, 2021, p. 10), Dubet
(2020), a partir de outra perspectiva analitica, defende que o agravamento das
desigualdades estaria associado a um certo esgotamento do sistema de
desigualdades baseado nas classes sociais. De acordo com o sociblogo, esse sistema
sustentou-se por meio de um “modelo de justica social que buscava reduzir as
desigualdades entre as posi¢des sociais, gracas aos direitos sociais, ao Estado de
bem-estar social, aos servigos publicos e as transferéncias sociais” (Dubet, 2020, p.
22). Nesse contexto, as desigualdades foram reduzidas ao longo do século XX, uma
vez que o crescimento econdmico foi revertido em transferéncia de riquezas para os
mais pobres — pois, antes de qualquer outra coisa, tratava-se de desigualdades de
classe. Nessa ldgica, os desafios individuais eram compreendidos como desafios
coletivos.

Como consequéncia das mutacdes do capitalismo, observa-se o0 esgotamento
do sistema de classes, no qual sdo incorporadas novas categorias a uma mesma
estrutura de classe: “as classes criativas e as estaticas, os incluidos e os excluidos,
0S estaveis e o0s precarios, 0s ganhadores e os perdedores, 0s minoritarios
estigmatizados e os maijoritarios estigmatizantes etc.” (Dubet, 2020, p. 12). Nessa
l6gica de multiplicacdo das desigualdades, hd uma transicdo da desigualdade entre
posi¢des sociais para desigualdades entre individuos, cada vez mais marcados pelo
ressentimento diante das injusticas que os afetam diretamente.

Nessa ambiéncia de multiplicacdo das desigualdades, marcada pelo
entrecruzamento de diversas clivagens, cada individuo sofre na qualidade de sujeito
singular, vivenciando, portanto, a experiéncia das desigualdades (Dubet, 2020).
Dessa forma, alterou-se também o enquadramento do modelo de justica social.
Enquanto, no sistema de classes sociais, a injustica era compreendida por meio da
comparacao entre ricos e pobres, trabalhadores e patrées, no sistema de
desigualdades multiplicadas, a injusti¢a tende a ser associada “a norma da igualdade
de oportunidades meritocratica” (Dubet, 2020, p. 52).

Cerca de duas décadas antes, o socib6logo ja alertava para o que denominava

de mutacao da estrutura de classes nas sociedades industriais (Dubet, 2001). Para o
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autor, as analises descritivas das desigualdades ja ndo sdo capazes de construir
escalas de estratificacdo confidveis com base na ideia de classes, em razdo da
introducdo de novos critérios para a definicdo das desigualdades. Ele apresenta
exemplos que ilustram como o aprimoramento dos estudos evidencia a persisténcia
— ou mesmo a consolidacdo — de microdesigualdades, as quais afetam as relacoes
de classe concretas e estaveis: a insercdo das mulheres no mercado de trabalho ndo
eliminou as disparidades salariais; a integracdo dos imigrantes na sociedade francesa
nao evitou a segregacdo em bairros mais pobres; e 0s jovens enfrentam a
precariedade e a incerteza quanto a obtencédo de um emprego estavel.

Para Dubet (2001), a descricdo das novas desigualdades € inesgotavel. O autor
argumenta que esse cenario alterou a perspectiva dos socidlogos, uma vez que a
maioria dessas multiplas desigualdades ndo pode ser explicada exclusivamente pela
origem social ou pela posi¢cao de classe, resultando, na verdade, da combinacédo de
diversos fatores interligados e complexos.

Nesta adequacéo de conceitos para focar a lente da problematizagdo das
desigualdades, reconheco a importancia dos estudos de Ulrich Beck para a
fundamentacéo desta tese, assim como ocorreu em minha dissertacdo. A partir da
analise climética e de suas respectivas reverberacdes, o sociologo alerta que nao
vivemos apenas mudancas na sociedade, mas sim uma metamorfose do mundo. Essa
metamorfose, por sua vez, desestabiliza as certezas da sociedade moderna. Nao se
trata de uma mudanca ou transformacéo, tampouco de um caminho evolucionario,
mas de “uma mudanca extraordinaria de visdes de mundo, a reconfiguragao da visao
de mundo nacional” (Beck, 2018, p. 18). O autor utiliza, como exemplo analitico, o
risco climatico para afirmar que esse fenbmeno nos ensina que a na¢ao nao € mais o
centro do mundo. As nacfes e os Estados-nacdo sdo metamorfoseados: nao
desaparecem, mas precisam se reinventar, pois as fronteiras tornam-se liquidas e
flexiveis. Nesse sentido, ninguém pode escapar do global: agueles que se apegam as
fronteiras nacionais tornam-se os perdedores; 0os que agem de forma exclusivamente
nacional ou local sdo deixados para tras (Beck, 2018). Assim, a metamorfose implica
o afastamento da perspectiva do Estado-nacao e a adocédo de uma perspectiva ou de
um quadro de referéncia cosmopolita.

Dessa forma, a referéncia para a compreensédo da desigualdade social também
€ metamorfoseada. Nessa logica, “metamorfose aqui significa mudar a perspectiva,

de padrdes descritivos de desigualdade, que s&o tratados como simplesmente ‘dados’
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e, portanto, como ‘problemas a serem manejados’, para preocupagdes de injusti¢a”
(Beck, 2018, p. 113). Para o socidlogo, ndo se deve tratar essa reconfiguracdo como
uma simples transformacéo da desigualdade ou como uma mudanca social, por dois
motivos: 1) essa perspectiva considera as desigualdades apenas como distribuicéo
de bens — renda, qualificacbes, beneficios sociais etc. —, desconsiderando a
distribuicdo de males — riscos — e a relagéo entre ambas; e 2) a distribuicdo de bens
€ analisada sob a 6ética do nacionalismo metodoldgico, ao passo que a distribuicdo
dos riscos globais rompe com esse enquadramento. Assim, Beck destaca a
necessidade de um enquadramento cosmopolita, a fim de tornar visiveis os males por
meio da exploragdo tedrica e empirica das “formas extremamente desiguais de
distribuicdo e para procurar respostas politicas” (Beck, 2018, p. 107).

A partir do quadro de compreensao da metamorfose — em contraposi¢céo ao
que o0 socidlogo denomina como sociologia e economia convencionais da
desigualdade social e de classe — torna-se possivel visualizar novas realidades e 0s
novos dramas das relagcbes de poder e da dindmica em constante transformacao:
“classes sdo metamorfoseadas em classes de risco, nagdes em nagdes de risco e
regides em regides de risco” (Beck, 2018, p. 108). Enquanto a sociedade de classes,
gue analisa a distribuicdo de bens, é enquadrada nos moldes nacionais, 0S riscos
transcendem as fronteiras.

Com certa proximidade aos estudos de Piketty (2020) e Dubet (2020), Beck
(2018) também se distancia da compreenséo classica de classe. Para o autor, Marx,
Weber e Bourdieu, considerando seus respectivos contextos historicos e o foco na
producéo e distribuicdo de bens, ndo teriam teorizado adequadamente o risco: Marx
concentrou-se na relacdo de exploragéo; Weber, na relagcédo entre poder, mercado e
trabalho; e Bourdieu enfatizou a continuidade global das relacfes de classe ao longo
do tempo, por meio da andlise das diversas formas de capital — embora reconhecesse
gue os riscos econdmicos e sociais desempenham um papel na vida social (Beck,
2018, p. 110).

J4 a adocdo desse novo enquadramento cosmopolita torna possivel a
visualizacdo de uma nova paisagem da desigualdade, que foi drasticamente alterada
— metamorfoseada (Beck, 2018). Nesse novo horizonte normativo mundial, a
categoria de classe revela-se imprecisa para captar as realidades explosivas das
desigualdades, incluindo-se, assim, as vitimas excluidas para além das fronteiras

nacionais. Em suma, essa nova perspectiva permite destacar trés pontos principais:
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1) o deslocamento da visao das pessoas como vitimas vulneraveis para cidaddos com
direitos a serem afirmados, alcancados e protegidos; 2) a superacao da invisibilidade
social; e 3) a formulagao da pergunta “por qué?” — por que padrbes de desigualdade
existem? (Beck, 2018).

Em um momento anterior, ao tratar especificamente do que denomina
sociedade de risco na modernidade tardia, Beck (2011) argumenta que a distribuicéo
de riscos e insegurancas sociais rarefez e reconverteu a estrutura social da sociedade
industrial. Para o sociologo, a virada para o século XXI, marcada pelo processo de
modernizacédo, provocou o desmoronamento do sistema intrassocial de coordenadas
da sociedade industrial. Nesse sentido, “somos testemunhas oculares de uma
transformacédo social no interior da modernidade, ao longo da qual as pessoas sao
libertadas das formas sociais da sociedade industrial — classe, estrato, familia,
estatutos de género para homens e mulheres” (Beck, 2011, p. 107).

Como exemplo desse fenbmeno, o socidlogo destaca o desemprego e a
pobreza. Para ele, a individualizagdo forma vidas carentes de vinculos de classe, nas
quais o destino deixa de ser coletivo e passa a ser individual. A unidade atingida pelo
gue denomina como raio do desemprego e da pobreza € o individuo, e ndo mais o

grupo, a classe ou a camada social. Para Beck (2011, p. 137, grifos do autor):

A grande maioria dos desempregados, para si mesmo e para 0S outros,
continua — ainda — na zona cinzenta do vai e vem. O destino de classe
fragmentou-se em sua menor unidade — em “em segmentos passageiros da
vida” -, perfurando biografias, emergindo aqui e ali (atravessando fronteiras
gue lhe eram antes sagradas), escapando uma vez mais, decidindo ficar por
mais um tempo, tornando-se intransigente, mas ao mesmo tempo
praticamente convertendo-se, nesses “recortes da vida”, num evento “normal”
da biografia profissional padronizada de toda uma geracao.

Seguindo essa problematizacdo acerca da leitura das classes, Fraser (2024)
define o capitalismo ndo apenas como uma economia, mas como um tipo de
sociedade. A autora prop0e, assim, uma visdo ampliada do capitalismo. Para ela,
compreender o capitalismo apenas como uma economia capitalista, focada na
producdo econdmica — conforme proposto por Marx — limita a percepcdo das
injusticas, pois enfatiza a exploracéo da classe trabalhadora pelo capital e impede que
outros males se tornem evidentes. Dessa forma, Fraser ressalta que esse quadro de
leitura ndo esta equivocado, mas sim incompleto, pois “embora acerte ao identificar

as mazelas econOmicas inerentes ao sistema, ndo registra uma variedade de
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injusticas, irracionalidades e auséncias de liberdade ndo econbémicas igualmente
constitutivas” (Fraser, 2024, p. 212).

Nesse sentido, Fraser (2024) argumenta que a perspectiva marxista deve ser
reposicionada e articulada a outras correntes emancipatorias, como as feministas,
ecoldgica, politica, anti-imperialista e antirracista. Além disso, essa hova compreensao
torna as relacbes mais complexas, pois envolve diversos atores, incluindo diferentes
classes sociais, géneros, grupos definidos por status, nacées e povos, bem como 0s
vetores da luta de classes e as fronteiras que delineiam separacdes entre zonas
sociais, politicas, naturais, periféricas, expropriaveis e econémicas. Dessa forma, a
autora defende a necessidade de novos modelos tedricos que analisem género, raca,
ecologia e poder politico como eixos estruturantes das desigualdades, permitindo,
assim, identificar o que permanece ainda mais encoberto do que as relacdes de
exploracéo entre proprietarios e produtores.

Com isso, gostaria de destacar que desloco as categorias de analise que
compdem este projeto. Embora reconheca a centralidade das delimitacdes de classe
e status social, volto minha atencdo para outros indicadores, que serdao melhor
apresentados no capitulo seguinte. Com base nos apontamentos realizados por Dubet
(2020) e Beck (2018; 2011), retomo meu problema de pesquisa: quais forcas agem
sobre a (i)mobilidade de individuos em contextos de in/exclusdo no periodo de
democratizagdo da Educacdo Basica brasileira? Ao reconhecer a existéncia de
sujeitos que vivem nessa “zona cinzenta do vai e vem” (Beck, 2018, p. 137, grifos do
autor), busco identificar e problematizar aquilo que denomino como forcas que atuam
sobre a (i)mobilidade desses individuos.

Para tanto, no proximo capitulo, apresento o percurso metodoldgico da tese.
Inicialmente, localizo a pesquisa como uma investigacao de natureza estatistica. Em
seguida, discorro sobre os conceitos de in/exclusao e gradiente de inclusdo, que seréo
utilizados como operadores metodolégicos nas analises. Por fim, apresento o0s
materiais de pesquisa, a composi¢ao do corpus analitico e os conceitos mobilizados

ao longo do estudo.
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4 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

A estatistica mostra que, por seus deslocamentos, por seus modos de agir,
por sua atividade, a populacdo tem efeitos econdmicos especificos. A
estatistica, ao possibilitar a quantificacdo dos fendmenos préprios da
populacdo, faz aparecer sua especificidade irredutivel ao pequeno ambito da
familia. (Foucault, 2008, p. 139)

Etimologicamente, a estatistica, € o conhecimento do Estado, o
conhecimento das forcas e dos recursos que caracterizam um Estado num
momento dado. Por exemplo: conhecimento da populagédo, medida da sua
guantidade, medida da sua mortalidade, da sua natalidade, estimativa das
diferentes categorias de individuos num Estado e de sua riqueza [...].
(Foucault, 2008, p. 365)

Ao partir da compreensédo de estatistica proposta por Foucault (2008), busco
caracterizar as escolhas metodolégicas desta tese. Entendo que o mundo
contemporaneo € orientado por avaliacfes estatisticas: eleigfes, investimentos,
saude, educacdo, futebol, seguranca, acesso a direitos, empregos, entre outros. As
reflexdes de Foucault (2008) sustentam a concepcao da estatistica como um saber
que opera como instrumento de gestdo da populacdo e de exercicio da
governamentalidade. Dessa forma, procuro justificar as op¢Bes metodoldgicas
adotadas, reconhecendo a centralidade dos dados numéricos na organizacdo e
regulacédo das sociedades contemporaneas.

Numeros, medidas, indices e taxas adquiriram importancia nas agdes
governamentais, permitindo comparacdes que subsidiam decisbes administrativas
voltadas a manutencao e a otimizacdo das caracteristicas desejaveis da populacéo
(Traversini; Bello, 2009). Com base em Foucault, os autores compreendem a
estatistica como uma tecnologia voltada a governanca da populagédo, podendo ser
empregada, por exemplo, na gestdo do risco social. Segundo eles, a producéo de
estatisticas por um pais permite que a vida da populacéo seja analisada e ordenada,
pois “ao catalogar as condutas de um grupo de individuos que possam ameacar a vida
ou a rotina da populacéo, sao langcados programas com o objetivo de reordenar esse
grupo que esta desviado” (Traversini; Bello, 2009, p. 148). Assim, torna-se possivel
compreender a relevancia dos 6rgaos responsaveis pela quantificacdo de aspectos
como educacao, saude e desemprego na populacao brasileira.

Com certa proximidade tedrica, Popkewitz e Lindblad (2001; 2016) apontam
que os numeros formam um sistema de razdo que rege a maneira como se constituem

0s problemas e as caracteristicas das pessoas sobre as quais se deve intervir. Para
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os autores, na modernidade, a fé nas estatisticas deve-se ao seu potencial de
governar o funcionamento das democracias, aliando-se a ideia do Estado de bem-
estar social no governo da nagdo moderna: “aliam-se a ideia do Estado de bem-estar
social no governo da nagdo moderna” (Popkewitz; Lindblad, 2016, p. 730). Até o
século XIX, as estatisticas tinham como propésito organizar as populagées com vistas
ao controle de epidemias e a arrecadac¢ao de impostos, uma vez que 0 bem-estar era
concebido em termos estritamente biolégicos: reproducdo, doenca, crescimento e
evolugéao.

Também com fundamentacdo foucaultiana, Popkewitz e Lindblad (2016)
argumentam que € a partir do século XIX que a estatistica passa a ser compreendida
como um sistema de razdo, no qual os numeros tornam possivel a intervencéo do
Estado na vida social, viabilizando o agenciamento dos individuos. Ao converter
qualidades e atributos da humanidade em caracteristicas da populacdo, as
estatisticas possibilitaram, por exemplo, a invencéo da categoria de pobreza como
instrumento de administracédo e intervencgéo social (Popkewitz; Lindblad, 2016). Os
autores ressaltam que isso nao significa afirmar que a pobreza n&o existia
anteriormente, mas sim que, até entao, ela “n&o era classificada e tabulada como um
dispositivo de politica de Estado e pesquisa, para planejar a intervencdo em
populagdes especificas, por razdes morais e econémicas” (Popkewitz; Lindblad, 2016,
p. 731).

De acordo com essa perspectiva, em entrevista concedida em 2016, Popkewitz
afrma que as estatisticas produzidas no contexto da educacdo devem ser
compreendidas como uma forma de contar a verdade sobre as escolas, as criangas,
as familias e as sociedades, distanciando-se da no¢éo de numeros puros (Lima; Gil,
2016). Ao contrario dos conhecimentos oriundos da etnografia, que apresentam a
alteridade em sua unicidade, o conhecimento estatistico transforma a alteridade em
diferencas passiveis de comparacdo e mensuracdo (Popkewitz; Lindblad, 2001).
Dessa forma, a estatistica é também considerada uma tecnologia que, ao comparar,
possibilita a diferenciacéo, a normalizacéo, a individualizacdo e a separacao.

Portanto, compreender a producéo de relatérios estatisticos pelos governos
implica reconhecer o que Popkewitz e Lindblad (2016), com base em lan Hacking,
denominam como a criagdo de tipos de pessoas para a intervencao do Estado: o
atrasado, o selvagem, o fracassado, o desempregado, a populacdo em situacao de

risco — ou seja, aqueles que sao diferentes e se desviam da norma.
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Ao tratar das séries histéricas e das avaliagbes de ordem quantitativa
apresentadas em sua obra, Piketty (2020, p. 53) destaca que “as estatisticas visam,
antes de mais nada, desenvolver uma linguagem que possibilite estabelecer ordens
de grandeza e, sobretudo, comparar de forma mais sensata épocas, sociedades e
culturas que se consideram muito distantes umas das outras e que, por natureza,
jamais poderao ser perfeitamente comparadas entre si.” No entanto, embora nao
tenha como objetivo estabelecer uma verdade Unica e universal, o autor ressalta que
diversos processos histéricos de emancipag¢do social e politica puderam ocorrer
justamente porque se apoiaram em dispositivos estatisticos.

Quer para lutar contra o nacionalismo intelectual, quer para se livrar da
arbitrariedade das elites e construir um novo horizonte igualitario, a linguagem
matematica e estatistica, quando empregada com moderacdo e
conhecimento de causa, € um complemento indispensavel da linguagem
natural. (Piketty, 2020, p. 54).

Nesse sentido, destaco que a pesquisa aqui proposta ndo busca identificar
guem fracassa ou quem representa um risco para a sociedade. Pelo contrario, diante
da constatacdo da persistente falta de mobilidade social no Brasil, o objetivo é
compreender, analisar e problematizar as for¢cas que atuam sobre a (i)mobilidade de
individuos em contextos de in/exclusdo no periodo de democratizacdo da Educacéo
Bésica brasileira.

A analogia com o conceito de forca mostra-se util para os estudos sobre
mobilidade, uma vez que esse conceito esta relacionado ao estudo dos movimentos
dindmicos nos fundamentos da fisica classica. Em sintese, segundo Halliday e
Resnick (2012), a forca € aquilo que provoca o movimento dos corpos na dinamica,
determinando, assim, como e em que direcdo eles se deslocam. Além disso, as forcas
resultam em aceleracdes que podem alterar a velocidade dos corpos. Nesse sentido,
0 objetivo desta pesquisa € analisar as variaveis estatisticas que, de certa forma,
atuam como forcas sobre a (i)mobilidade dos individuos.

No que concerne a Educacdo Basica brasileira, destaca-se o lugar ocupado
pelos dados estatisticos a partir do estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), em 1996. Diferentemente da LDB de 1971, o paragrafo IV
do artigo 70 da nova legislagdo estabelece que os “levantamentos estatisticos,
estudos e pesquisas visando precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a

expansao do ensino” (Brasil, 1996b) s&o considerados despesas essenciais para o
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alcance dos objetivos das instituicdes educacionais. Nesse sentido, embora o Brasil
produza dados estatisticos de forma organizada desde a década de 1930, é na década
de 1990 que se observa o inicio de novas avalia¢des periddicas voltadas a educacao.

As delimita¢cdes metodoldgicas apresentadas neste capitulo tém como objetivo
contextualizar a pesquisa desenvolvida nesta tese como uma investigacéo estatistica
gue conjuga dados educacionais e sociais. Para isso, descrevo o conceito-ferramenta
central da pesquisa: a in/exclusdo. Em seguida, delimito o recorte temporal, apresento

0 material de pesquisa e detalho os procedimentos metodoldgicos adotados.

4.1 INJEXCLUSAO COMO OPERADOR METODOLOGICO

Retomando a pergunta de pesquisa — quais forgcas agem sobre a (i)mobilidade
de individuos em contextos de in/exclusdo no periodo de democratizacdo da
Educacdo Basica brasileira? —, torna-se necessario estabelecer a relagdo da
investigacdo com o conceito de in/exclusdo, utlizado aqui como operador
metodoldgico.

Apesar dos avangos no acesso a Educacdo Basica nas Ultimas décadas,
tornou-se evidente, por meio da reunido de dados estatisticos e da realizacdo de
leituras analiticas, que esses progressos nao sao igualmente distribuidos. Neste
momento, proponho a leitura e a problematizacao conjuntas das Figuras 4 e 5, que
apresentam dados de 2020 do IBGE. Embora a diferenca na porcentagem de criangas
e jovens de 6 a 14 anos brancos e pretos matriculados no Ensino Fundamental seja
de quase 1%, essa disparidade aumenta para 10% entre jovens de 16 anos na
conclusédo desse nivel de ensino. A mesma tendéncia é observada nas variaveis renda
e localidade. A diferenca entre os 25% mais ricos e 0s 25% mais pobres na matricula
no Ensino Fundamental é de 0,7%, enquanto, na conclusédo, essa diferenca sobe para
18%. A desigualdade entre matricula e conclusdo torna-se ainda mais evidente
guando se considera a variavel localidade: enquanto a diferenca entre alunos
matriculados nas areas urbanas e nas areas rurais é de apenas 0,2%, na conclusao

ela aumenta para 10%.



66

Figura 4 - Porcentagem das criancas e jovens brasileiros matriculados no Ensino
Fundamental, por raca/cor, renda e localidade - 2020
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Fonte: Movimento Todos Pela Educagéo?, 2021.

Figura 5 - Porcentagem dos jovens brasileiros de 16 anos que concluiram o Ensino
Fundamental por racga/cor, renda e localidade - 2020
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Fonte: Movimento Todos Pela Educacéo, 2021.

! Reconheco as criticas direcionadas ao Movimento Todos Pela Educag&o, especialmente no que se
refere ao seu alinhamento com interesses empresariais e que os dados divulgados podem ser utilizados
para sustentar argumentos diversos e para qualquer lado da forca. Contudo, minha utilizacdo dos
graficos produzidos por esse movimento se restringe aos dados obtidos do INEP para caracterizar as
desigualdades muiltiplas (Dubet, 2020) e os niveis de educacéo atingidos por publicos distintos.
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As desigualdades tornam-se ainda mais evidentes quando essas analises sdo
realizadas no Ensino Médio. O grafico da Figura 6 revela que a taxa geral de
conclusao dessa etapa € inferior a observada no Ensino Fundamental. No entanto, o
gue realmente se destaca sao as disparidades relacionadas a raga/cor, renda e
localidade. A taxa de conclusao do Ensino Médio entre jovens pretos € quase 18%
inferior & dos estudantes brancos. Além disso, a taxa de conclusdo entre estudantes
pertencentes aos 25% mais pobres € 33% menor em comparacdo a dos jovens
situados entre os 25% mais ricos. Por fim, a taxa de conclusédo dos estudantes

residentes em areas rurais é 19% inferior a daqueles que vivem em areas urbanas.

Figura 6 — porcentagem de jovens de 19 anos que concluiram o Ensino Médio no

Brasil, por raga/cor, renda e localidade - 2020

Porcentagem de jovens de 19 anos que concluiram o Ensino Médio

Brasil - 2020
25% mais ricos
DE OLHO NA
% 92.6 % EQUIDADE
2=z
g g Brancos
79,1
ERASI Urbano

L
. 72,2
S— 4 A altura das

barras representa
a distéincia, em

63,9
Pardos 61,4

Q| ontos percentuals
= 25% mais pobres -
=4 P 53,2 guadro geral do Pais.
a Rural
Raca/Cor Renda Localidade
Fonte: IBGE/Prnad Continua. Elaboragao: Todos Pela Educagdo.
Notas: (). @ < @

Fonte: Movimento Todos Pela Educagé&o (2021).

Seguindo essa linha de analise e considerando ainda os dados referentes ao
ano de 2020, apresento, na Figura 7, a distribuicdo percentual de jovens que
concluiram o Ensino Fundamental por unidade da federacao. A variacdo nos tons de
verde evidencia que a desigualdade ocorre ndo apenas entre regides, mas também
entre estados de uma mesma regido. Na Regido Norte, por exemplo, a diferenca entre

os estados do Amazonas e do Amapa € de 27 pontos percentuais.
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Figura 7 — Porcentagem de jovens de 16 anos que concluiram o Ensino

Fundamental, 2020, por unidades da federacéo
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de Movimento Todos pela Educacéo (2021).

As Figuras 4, 5, 6 e 7 evidenciam que, embora o Brasil tenha praticamente
universalizado o acesso ao Ensino Fundamental, o funil excludente se intensifica nos
anos finais dessa etapa e, sobretudo, no Ensino Médio. Observa-se que criancas
pretas e pardas, bem como aquelas residentes em regides mais vulneraveis,
enfrentam taxas de conclusao mais baixas aos 16 e 19 anos. Isso demonstra que a
democratizac¢do do acesso ndo garante, por si s, a permanéncia e 0 sucesso escolar,
uma vez que condigbes materiais, desigualdades regionais e o racismo estrutural
atuam como forcas limitantes a mobilidade educacional.

Em relacdo a taxa de abandono escolar, apresento, na Figura 8, os valores
correspondentes, separados por Ensino Fundamental e Ensino Médio. A tendéncia de
recrudescimento das desigualdades no Ensino Médio persiste também nessa variavel.
Além disso, em consonancia com a analise realizada sobre a taxa de concluséo do

Ensino Fundamental, observa-se uma grande discrepancia entre os estados.
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Figura 8 — Taxa de Abandono, 2019, por unidades da federacao
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados divulgados pelo Movimento Todos Pela
Educacéao (2021).

Esse exemplo explicita a variacao territorial da exclusao educacional no Brasil.
Estados do Norte e do Nordeste apresentam as maiores taxas de abandono,
reforcando como a localizacdo geografica se articula as condicdes materiais e ao
racismo sistémico, restringindo oportunidades educacionais e, consequentemente, as
possibilidades de mobilidade social. A andlise desses dados reforca o argumento de
que o progresso educacional, no contexto brasileiro, é permeado por forcas de
in/excluséo.

Na Figura 9, apresento a distribuicdo percentual da taxa de analfabetismo da
populacdo com 15 anos ou mais, no periodo compreendido entre 2001 e 2012, por
regides do pais. A partir dessa figura, e em consonancia com a analise dos mapas
anteriores, € possivel observar que, apesar da diminuigdo progressiva no periodo, a

Regido Nordeste mantém a maior discrepancia em relacédo as demais regides.
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Figura 9 — Distribuicdo percentual da taxa de analfabetismo para a populacdo com
15 anos ou mais, por regides geograficas, 2001-2012
Grafico 38: Taxa de analfabetismo para a populacdo com 15 anos
ou mais, Brasil e regices, 2001-2012 (em %)
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Fonte: Micredadoes da PNAD (IBGE).

Fonte: MEC, 2014.

A Figura 9, evidencia a reducéo progressiva ao longo do periodo, mas mantém
um recorte regional significativo, com a regido Nordeste apresentando os maiores
indices. Essa constatacdo reforca que, embora haja avancos, persistem
desigualdades estruturais no acesso ao direito a educacéo, configurando barreiras
histéricas que se materializam como forcas de exclusdo, mesmo em contextos de
expanséo educacional.

A partir de todos os gréaficos e imagens apresentados nesta secao, torna-se
evidente a persisténcia das desigualdades entre os individuos, apesar do processo de
democratizacdo da educacdo no Brasil. Optei por apresentar esses dados para
evidenciar que, embora tenham ocorrido avancos nas taxas de acesso a Educacgéo
Basica, para uma parcela significativa da populacdo a permanéncia e a conclusao
desse nivel de ensino ainda se dao de forma precaria.

Segundo Loureiro (2015), assim como apontado por Lopes e Fabris (2016), a
inclusdo é um dos principais temas nos debates de um pais que busca o
desenvolvimento. Dessa forma, observa-se uma ampla gama de politicas que buscam
criar condi¢Bes para que um numero cada vez maior de pessoas tenha acesso, ainda
que minimo, aos meios necessarios para ampliar sua participacdo nas relacbes de

mercado. Nesse sentido, segundo a autora, € necessario ampliar as possibilidades de
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reconhecimento da populacdo — por meio de cadastramento e monitoramento — para
gue ela ndo permaneca invisivel aos levantamentos estatisticos.

Segundo Lopes e Fabris (2016), a inclusdo constitui uma das estratégias
contemporaneas mais eficazes para alcancar o ideal de universalizacao dos direitos
individuais. De acordo com as autoras, como um imperativo forjado na Modernidade
com base na nocao de excluséo, a inclusdo ganha relevancia na contemporaneidade
em razao do agravamento das desigualdades entre os individuos. Nesse contexto, a
inclusdo é concebida tanto como um imperativo do Estado quanto como uma
estratégia educacional para sua efetivacao (Lopes, 2009; Lopes; Fabris, 2016).

No entanto, segundo as pesquisadoras, 0s conceitos de inclusédo e exclusédo
sao invengoes datadas que, devido ao uso ampliado na contemporaneidade, acabam
por se distanciar de seus significados politicos originarios. Lopes, Lockmann, Hattge
e Klaus (2010) ressaltam o uso excessivo dessas nogdes na atualidade, aplicadas
desde a caracterizacao de diferentes condi¢des de vida e de participacdo social até
as formas de cultura, escolarizacdo e politica. Em relacdo a exclusdo, as autoras
destacam que, diferentemente do que ocorria até a Ultima década do século XX, estar
excluido ja ndo significa ser ignorado pelo Estado. Com as iniciativas voltadas ao
reconhecimento das condi¢des de vida da populacdo — por meio de levantamentos
demograficos e estatisticos que visam abranger a totalidade —, as fronteiras entre
incluséo e excluséo tornam-se cada vez mais difusas.

Nesse sentido, Castel (2011) destaca a impossibilidade de se estabelecerem
fronteiras nitidas entre incluidos e excluidos, considerando a heterogeneidade dos
usos e sentidos atribuidos a exclusdo. Para o socidlogo, a maioria dos chamados
excluidos seria, na verdade, composta por individuos em situagdo de desfiliacdo. Ao
abordar os processos de marginalizacao, Castel (1997) explica que estes resultam de
um duplo processo de desligamento do individuo: em relagcéo ao trabalho e a insercao
relacional. Com base nesses dois eixos, 0 autor classifica os individuos em quatro
zonas distintas: a) Na zona de integracao, estdo aqueles com trabalho estavel e forte
insercao relacional; b) Na zona de vulnerabilidade, encontram-se os trabalhadores
precarios, com fragilidades em suas redes de apoio; c) Na zona de protecao
aproximada, situam-se o0s individuos invalidos que dependem de caridade;
d) Por fim, na zona de desfiliacdo ou zona de marginalidade, estdo aqueles que
vivenciam um duplo processo de desligamento, caracterizado pela auséncia de

trabalho e pelo isolamento relacional.
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Com inspiracao tedrica nas zonas definidas por Castel (1997), Lopes e Fabris
(2016) destacam a existéncia de gradientes de inclusédo. Nesses gradientes, torna-se
possivel visualizar o que as autoras denominam in/excluidos: individuos que, mesmo

sendo relacionalmente discriminados, encontram-se formalmente integrados:

Ai podemos visualizar os miseraveis, os pobres, 0s grupos étnicos
discriminados historicamente, as pessoas com deficiéncia, os adultos
iletrados, os invalidos, os sem-teto, os sem-terra, os desempregados, 0s
gays, os indigenas, os surdos etc. (Lopes; Fabris, 2016, p. 65).

Isso significa que todos estdo incluidos. No entanto, essa constatacdo nao
implica, necessariamente, em seguridade. Nesse sentido, Lopes, Lockmann, Hattge
e Klaus (2010) argumentam que a inclusdo, enquanto imperativo de Estado, funciona
como um principio categodrico imposto de diferentes maneiras sobre todas as formas

de vida — contudo, segundo determinadas hierarquias. Assim,

Garantir para cada individuo uma condicdo econémica, escolar e de salde
pressupde estar fazendo investimentos para que a situacdo presente de
pobreza, de falta de educacéo basica e de ampla miserabilidade humana
talvez se modifigue em curto e médio prazo. A promessa da mudanca de
status dentro de relagbes de consumo — uma promessa que chega até
aqueles que vivem em condi¢éo de pobreza absoluta —, articulada ao desejo
de mudanca de condicdo de vida, sdo fontes que mantém o Estado na
parceria com o mercado e que mantém a inclusdo como um imperativo do
proprio neoliberalismo. (Lopes, 2009, p. 167)

Dessa forma, as autoras destacam que os individuos fazem parte da sociedade
em diferentes niveis de participacdo, ou gradientes de inclusdo. Devido a essa
participagdo gradativa, a utilizagdo das categorias de “incluido” e “excluido” de
maneira isolada torna-se insuficiente para analises sociais mais potentes. Assim, ao
considerar a participacdo dos sujeitos sob essa perspectiva, é possivel compreender
que qualquer pessoa, conforme seu nivel de participacdo, pode ser incluida ou
excluida de determinadas praticas, acfes, espacos e politicas a qualquer momento.

Na mesma linha argumentativa, Santos e Klaus (2013) analisam que os
comportamentos contemporaneos estdo centrados em empreendimentos individuais
e destacam a inclusdo como uma estratégia vinculada a ordem social neoliberal,
resultante da fragmentacao social. Nesse contexto, a inclusao torna-se um imperativo
na sociedade atual, em que a oportunidade de aprender deve ser acessivel a todos.

Isso se deve ao fato de que as politicas neoliberais de inclusdo exigem maior
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mobilidade dos individuos, que precisam se manter constantemente ativos e
integrados — ainda que em diferentes niveis de participacao.

De acordo com Enzweiler (2022, p. 157, grifos da autora), ao analisar
estatisticas educacionais com o objetivo de compreender como se articulam incluséo
e desigualdades escolares no periodo p6s-Constituicdo de 1988, “as in/exclusdes
podem ser caracterizadas como operacdes nas quais 0s sujeitos habitam a linha ténue
entre a inclusdo e a exclusdo”. Ao abordar a inclusdo como uma estratégia
educacional, a pesquisadora enfatiza que, embora os individuos estejam formalmente
incluidos, ainda podem enfrentar o risco de uma excluséo iminente.

Na analise de seus dados, Enzweiler (2020) enfatiza a diminuicdo das
desigualdades relativas ao acesso ao Ensino Fundamental. No entanto, observa que,
a partir dos indicadores de permanéncia e desempenho, persistem grupos que,
embora formalmente incluidos, se encontram em posicdo de desvantagem em relacao
a outros. A autora destaca, nesse contexto, as desigualdades entre brancos, negros
e pardos, entre ricos e pobres, bem como aquelas relacionadas a localizacdo
geografica. Dessa forma, propde a nocédo de “equilibrio instavel” entre as
desigualdades — uma relacao que varia em distancia, ora para mais, ora para menos,
em relacdo aquilo que poderia ser considerado uma condi¢ao de equilibrio, ou seja,
de igualdade.

Diante desse contexto, compreendo que 0s conceitos de inclusédo e excluséo,
guando tomados de forma dicotdmica e despolitizada, tornam-se insuficientes para
dar conta das complexas dinAmicas sociais que atravessam a Educacdo Basica
brasileira. Por isso, adoto nesta pesquisa o0 conceito de in/exclusdo como operador
metodoldgico, tal como proposto por autores que compreendem a indissociabilidade
entre 0s processos de incluséo e exclusao nas sociedades contemporaneas. A nogao
de in/exclusdo permite problematizar as zonas intermedidrias entre presenca e
auséncia, participacdo e marginalizacado, formalidade e precariedade, captando
sujeitos cujas trajetérias educacionais ndo podem ser classificadas apenas como
casos de sucesso ou fracasso. Assim, ao invés de pensar a exclusdo como auséncia
total ou a inclusdo como pertencimento pleno, esta abordagem considera os modos
parciais, condicionados e muitas vezes instaveis com que individuos acessam e
permanecem nos sistemas educacionais e sociais.

Com isso, esclareco que nao opto por analisar os comportamentos dos

individuos. Inspiro-me, contudo, nas problematizacfes realizadas por pesquisadores
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vinculados ao GEPI e utilizo o conceito de in/exclusdo, bem como a analogia do
gradiente de inclusdo, para analisar os dados. Compreendo, assim, a inclusdo de
todos na escola como um investimento e um imperativo caracteristico deste tempo.
No entanto, a partir das analises empreendidas neste capitulo, observo que certas
condicdes impedem que os individuos experimentem, necessariamente, uma
mobilidade vertical ou horizontal. Em vez disso, eles se movimentam dentro de um
gradiente, marcado por um “equilibrio instavel” (Enzweiler, 2022) ou pelas “zonas
cinzentas do vai e vem” (Dubet, 2011), vivendo constantemente sob o risco da
exclusdo. Nesse sentido, utilizo a Figura 10 como uma analogia da forma como

compreendo o gradiente de incluséo.

Figura 10 — Analogia ao gradiente

Fonte: PublicDomainPictures, s.d.

Inspirada na pesquisa de Enzweiler (2021) e conforme exposto nos graficos
anteriores, compreendo que a conjugacao de variaveis étnico-raciais, de localizacéo
e de classe social pode operar como um vetor de for¢ca que desloca — ou impede o
deslocamento — dos individuos ao longo do gradiente de inclusdo. A partir dessa

perspectiva, é possivel, por exemplo, compor e compreender a relacao entre etnia,



75

escolaridade e condicdes de vida ao longo do tempo, associando tais fatores a niveis
maiores ou menores de escolarizacao. Outras analises igualmente relevantes podem
ser realizadas por meio da substituicdo da variavel “identificacdo étnico-racial” por
outras, como localizacdo geografica ou género.

A partir dessas delimitacdes, apresento, na proxima secao, as justificativas para
a escolha do periodo democratico contemporaneo como recorte temporal do material
analisado. Além disso, descrevo os dados que compdem o corpus da pesquisa, bem
como 0os movimentos analiticos realizados. Por fim, explico a composi¢éo do indice

que elaborei para a sintetizacdo dos indicadores e variaveis selecionados.

4.2 DESCRICAO DOS MATERIAIS DE ANALISE E DOS PROCEDIMENTOS
METOOLOGICOS

Com base nos argumentos desenvolvidos até aqui, entendo que a
caracterizacao temporal do periodo democratico contemporaneo € proficua para o
propésito desta pesquisa: compreender, analisar e problematizar as forgas que atuam
sobre a (i)mobilidade de individuos em contextos de in/exclusdo no processo de
democratizacdo da Educacédo Basica brasileira.

Compreendo, a partir de Lopes e Veiga-Neto (2021), que a jovem democracia
brasileira é fragil. Desde o contexto pandémico, os autores descrevem um cenario de
crise tanto no governo quanto no governamento do pais, o que reforca a crise de
representatividade que permitiu a ascensédo do autoritarismo. No entanto, apontam
gue os primeiros sinais desse movimento ja podiam ser percebidos nas manifestacdes
de 2013, nas quais, em vez de pautas coletivas, prevaleceram reivindicacdes por
direitos individuais. Atualmente, observam que a crise da democracia liberal é
perceptivel em diversos paises e vem sendo corroida a partir de suas proprias
estruturas, diante da crescente dificuldade de lidar com 0s processos e 0s
desencontros entre governos e governados. No caso do Brasil — um pais marcado
por profundas desigualdades —, esse fendmeno resulta no enfraquecimento da
educacdo enquanto principio essencial da democracia e motor de transformacdes
sociais e individuais.

A democracia brasileira, embora formalmente consolidada desde a
Constituicao de 1988, mostra-se fragil diante da persisténcia de estruturas autoritarias
profundamente enraizadas em sua histéria. A partir do campo tedérico da Histéria, e ao
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investigar as origens do autoritarismo no Brasil, Schwarcz (2019) destaca que
vivenciamos a repeticdo de praticas autoritarias que atravessam a trajetoria nacional.
A aparente estabilidade democratica oculta, portanto, a reincidéncia de acdes que
comprometem a cidadania plena e a igualdade de direitos, fragilizando o proprio tecido
democratico.

Diante desse cenario de instabilidade democratica e de erosao das instituicdes,
torna-se ainda mais relevante compreender como as politicas educacionais operam
— ou deixam de operar — como instrumentos de garantia de direitos e de
enfrentamento das desigualdades estruturais. Ao analisar estatisticas educacionais
no periodo democratico contemporaneo, € possivel observar que a ampliacdo do
acesso nao foi acompanhada de uma efetiva distribuicdo das condicbes de
permanéncia e de conclusdo escolar. Nesse sentido, compreender a atuagdo das
forcas que operam sobre a (i)mobilidade dos sujeitos — especialmente daqueles em
contextos de in/exclusdo — contribui para evidenciar os limites da inclusdo escolar em
um contexto de crise democrética, no qual a educacdo deixa de ser um direito
universal para se tornar um percurso marcado pela seletividade e pela instabilidade.

Nesse sentido, denomino o periodo abordado nesta tese (pos-Constituicdo de
1988) como periodo democratico contemporaneo, por considerar 0s avancos
significativos ocorridos nesse intervalo histérico, especialmente no que se refere a
ampliacdo do acesso e a universalizacao da Educacao Bésica, com destaque para 0s
incentivos a matricula e a permanéncia no Ensino Fundamental. A partir de Cury
(2002) e conforme ja abordei em minha dissertacdo, compreendo a centralidade que
a educacgédo passa a ocupar apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. O
Brasil, que historicamente negou esse direito de maneira elitista e seletiva, passou a
reconhecé-lo como um direito social e um dever do Estado, da Educacéo Infantil ao
Ensino Médio.

Como observa Cury (2018), a Constituicdo Federal de 1988, embora néo seja
considerada revolucionaria sob a Otica marxista das classes sociais, pode ser
compreendida como um marco transformador quando se leva em conta o passado
escravagista do Brasil e a naturalizacdo histérica das desigualdades e da
discriminagdo. Nesse sentido, o autor argumenta que a Constituinte incorporou
principios fundamentais relacionados aos direitos sociais e passou a contestar
paradigmas vigentes na sociedade brasileira, como a propria desigualdade social.

Entre esses avancos, destaca-se o reconhecimento da educacdo como um direito



77

social, cuja garantia passa a ser responsabilidade do Estado, tornando-se, assim, um
direito fundamental de todo cidadéo.

Ao tratar da agenda educacional em construgcdo no Brasil, Castro (2016)
observa que, na década de 1980, a pressao social estava centrada na ampliacdo do
acesso ao Ensino Fundamental e no enfrentamento do analfabetismo. J& na década
de 1990, a demanda passou a recair sobre a expanséo do Ensino Médio. Segundo a
autora, as reformas educacionais implementadas durante o governo Fernando
Henrique Cardoso foram possibilitadas pela Constituicdo Federal de 1988. Ao
consagrar a educagdo como um direito social e fundamento da politica publica, a
Constituicdo formou o arcabouco legal que orientou e legitimou as mudancas
educacionais promovidas nos anos 1990.

Nessa logica, compreendo que o texto da Constituicdo Federal exerceu a
funcao de referencial contextual, atuando como o “norteamento juridico fundado em
principios e diretrizes basilares” (Araujo, 2018, p. 13), ao criar as condi¢cbes de
possibilidade para a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB), instituida por meio da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Fundamentada

nos principios da Constituinte, a LDB define, em seu artigo 4°, [...]

O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a ele nado tiveram acesso na idade propria; Il - progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Il - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando; VII - oferta de
educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigcbes de acesso e
permanéncia na escola; VIl - atendimento ao educando, no ensino
fundamental publico, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude; IX - padrdes
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Destaco, a partir disso, 0s seguintes principios fundamentais estabelecidos
pela LDB: a) a garantia do acesso a educacao para todos, inclusive para aqueles que

dela foram excluidos na idade apropriada; b) a progressiva extensdo da
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obrigatoriedade ao Ensino Médio; ¢) a atencéo as condicdes materiais dos estudantes;
e d) a preocupacao com a qualidade da educacéo.

Nesse contexto, Cury (2002) aprofunda a discussdo ao analisar a expressao
“‘educacao basica”, presente no texto da LDB. Para o autor, essa expressao pode ser
compreendida como a formulacdo de um conceito novo — ao mesmo tempo direito,
principio organizador do sistema educacional e expressdo de uma nova logica
institucional. Segundo Cury, trata-se de uma abordagem que emerge de situagcdes
historicamente excludentes, marcadas por caracteristicas ndo democraticas, e que
passa a refletir uma nocdo ampliada de cidadania, voltada a promocao de
experiéncias e interagdes com uma democracia de natureza civil, politica e cultural. A
partir dessa perspectiva, compreendo o periodo pés-Constituicdo de 1988 como
responsavel por um processo de democratizagdo da educacdo brasileira,
especialmente pela consolidacéo de garantias legais e do monitoramento do acesso
a educacdo. Diante disso, apresento e problematizo, a seguir, dados oriundos de
estatisticas educacionais brasileiras que evidenciam essa afirmacao.

A Figura 11, a seguir, ilustra o crescimento progressivo das taxas de
atendimento escolar por faixa etaria no Brasil, no periodo de 1970 a 1994. A partir
dessa imagem, destaco alguns aspectos relevantes: a) embora a taxa de matricula da
populacdo de 15 a 17 anos tenha alcancado 80% em 1994, esse numero representa
um aumento de 100% em relacdo a 1970; b) a taxa de matricula da populacdo de 4 a
6 anos cresceu mais de 500% no periodo; e c) as matriculas da populacdo de 7 a 14
anos comecam a se aproximar da universalizacdo, atingindo percentuais proximos a
100%.

Esses dados indicam avancos importantes no que se refere ao acesso a
Educacao Basica no Brasil, especialmente no contexto posterior a promulgacédo da
Constituicao de 1988. O crescimento expressivo das matriculas, particularmente entre
as criancas de 4 a 6 anos e os adolescentes de 15 a 17 anos, revela o impacto das
politicas publicas voltadas a ampliacdo do acesso e a universalizagdo do ensino. No
entanto, embora 0s numeros sinalizem progressos quantitativos, € necessario
problematizar os limites dessa expansdo. O aumento das taxas de matricula néao
garante, por si sO, a permanéncia, 0 sucesso escolar ou a superacdo das
desigualdades histéricas que afetam determinados grupos sociais. Assim, mesmo
diante da tendéncia de universalizacao, persistem formas de in/exclusdo que colocam

em risco a efetividade do direito a educacdo como pratica democratica.
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Figura 11 - Distribuicdo das taxas de atendimento escolar por faixa etaria (1970-
1994)

TAXAS DE ATENDIMENTO ESCOLAR POR FAIXA ETARIA %

BRASIL -- 1970-1994

DE 4 A B DE 7A 14 DE 15 A 17
B70 9,3 67,1 40,1
075 12,2 75,0 51.4
B80 19,1 81.1 56,3
B85 28,6 81,8 59,2
B91 41,2 91,6 69,2
894 48,0 96,2 80,2

FONTE: MEC/SEDIA/SEEC

Fonte: Brasil, 19964, p. 5.

O Grafico 1 mostra 0 aumento progressivo na taxa de atendimento escolar ao
longo da década de 1990. Embora os dados ainda estejam distantes da
universalizacao, a curva laranja — que representa a faixa etaria de 15 a 17 anos —
evidencia uma melhoria significativa no atendimento educacional durante esse
periodo. Ao mesmo tempo, observa-se a reducdo da diferenca entre as taxas de
atendimento das faixas etarias de 7 a 14 anos e de 15 a 17 anos, 0 que corrobora a
compreensao desse periodo como marcado pela democratizagdo da Educacao

Basica no Brasil.

Grafico 1 - Taxa de atendimento escolar por faixa etéria, Brasil, 1991-2000
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Fonte: elaborado pela autora a partir de INEP (2003).
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Com o objetivo de caracterizar o periodo pés-Constituicdo Federal de 1988
como um marco na democratizacdo da Educacao Basica no Brasil — para além do
acesso —, apresento, no Grafico 2, as curvas de distribuicdo do numero de
concluintes por nivel de ensino ao longo da década de 1991 a 2000. Observa-se que
0 numero de concluintes tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio mais
gue dobrou nesse intervalo temporal. Esse crescimento no nimero de concluintes ao
longo da década de 1990 indica uma ampliacdo significativa ndo apenas no acesso,

mas também na permanéncia dos estudantes na Educacéo Basica.

Gréfico 2 - Numero de concluintes por nivel de ensino, Brasil, 1991-2000
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2003).

Seguindo essa linha argumentativa, a Figura 12 apresenta a evolucado da
distribuicdo da populacao por nivel de escolaridade no periodo de 1960 a 1990. A
partir dela, é possivel observar uma reducéo na porcentagem de pessoas analfabetas
no Brasil. No entanto, a conclusdo da 12 fase do Ensino Fundamental manteve-se
estagnada ao longo do periodo. Apesar da ainda baixa propor¢éo de individuos com
Ensino Médio completo, essa taxa apresentou um aumento expressivo de

aproximadamente 650%.
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Figura 12 - Nivel de educacéo da populacéo brasileira (1960-1990)

Tabela 2 -'EVOLUCAO DA DISTRIBUICAO DA POPULAGCAO
POR NIVEL DE EDUCAGAO (%) - BRASIL 1960 - 1990

Nivel de educagio 1960 1970 1980 1990
Analfabetos 45 43 33 22
Fundamenrtal 17 fase 4 40 40 40
Fundamertal 2 fase 10 12 14 19
Médio 2 4 7 13
Superior 1 2 5 8

Fonte: Relatério sobre o desenvolvimento humano, 1996. Brasilia: PNUD/IPEA, 1996

Fonte: Brasil, 19964, p. 4.

Além do aumento nos indices de acesso, a reducao da taxa de analfabetismo
manteve-se ao longo da década de 1990. Na Tabela 1, apresento a distribuicdo da
taxa de analfabetismo da populacao brasileira por faixa etéria, no periodo de 1991 a
2000. A diminuicdo é evidente em todos 0s grupos etarios, com destaque para a
acentuada queda entre os individuos de 15 a 24 anos. Esses dados corroboram a
percepcdo de que houve investimento educacional significativo no periodo em

questao.

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo da populacdo — 1991 - 2000

Ano
Faixa Etéria 1991 2000 Mudanga
15 anos 20,1 13,6 -32,30%
15 a 19 anos 12,1 5 -58,70%
20 a 24 anos 12,2 6,7 -45,10%
25 a 29 anos 12,7 8 -37%
30 a 39 anos 15,3 10,2 -33%
40 a 49 anos 22,8 13,9 -39%
50 anos ou mais 38,2 29,4 -23%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2004).

Neste momento, com base nas definicbes previamente estabelecidas,
apresento e justifico os bancos de dados utilizados, seus respectivos recortes
analiticos e descrevo os materiais de pesquisa extraidos desses bancos.

Apos definir a temética da mobilidade social e sua relacdo com a educacéo,
iniciei a busca por dados relevantes para a pesquisa. De acordo com Agresti e Finlay

(2012), na estatistica, “dados” € o termo utilizado para designar as observacoes
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coletadas sobre caracteristicas de interesse para analise, enquanto as colecbes
organizadas de dados previamente coletados sdo denominadas “bancos de dados”.
Nesse sentido, iniciei minha pesquisa no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), escolhido por ser o 6rgédo federal
responsavel pela producdo de evidéncias educacionais, obtidas por meio de
avaliacboes, pesquisas estatisticas e elaboracdo de indicadores. O INEP foi
inicialmente criado como Instituto Nacional de Pedagogia, em 1937, sendo
posteriormente transformado, em 1997, em autarquia federal vinculada ao Ministério
da Educacéo (MEC).

Ao explorar o site, identifiquei diversos conjuntos de dados produzidos e
organizados pelo INEP, tais como: o Programa Internacional de Avaliagcdo de
Estudantes (PISA), o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), os Indicadores
Educacionais, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), o Censo
Escolar, o Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica (SAEB), entre outros. No
entanto, ao analisar a sistematizacdo de cada tipo de informacgéao, verifiquei que a
maioria desses dados ndo se adequava a proposta desta pesquisa — que trata da
relacdo entre educacdo e mobilidade social —, uma vez que estavam voltados,
majoritariamente, para avaliacdbes de aprendizagem, desempenho escolar ou
classificagdes institucionais.

No entanto, ao baixar um banco de dados de uma avaliacdo do Sistema de
Avaliacédo da Educacéo Basica (SAEB), observei que, além dos resultados das provas
de Matematica e Lingua Portuguesa, os estudantes participantes também respondiam
a questionarios sobre suas vidas e contextos familiares. A partir dessa descoberta,
passei a aprofundar minha compreensao sobre o funcionamento desse sistema de
avaliacdo da Educacédo Basica brasileira. Apresento, na Figura 13, a composi¢cao do
SAEB, com destaque para os diferentes questionarios que compdem cada uma de

suas dimensoes.
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Figura 13 - Composicao do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

ALUNO

Questiondrios Diretor

socioecondmicos e

avaliagGes das areas de Informagées pessoais, caracteristicas da
conhecimento equipe escolar, politicas e agdes escolares,

visdo sobre a merenda escolar, problemas
escolares, dificuldades da gestéo, recursos
financeiros, violéncia escolar e ensino religioso

PROFESSOR
ESCOLA Informacées basicas,
desenvolvimento profissional,
Questionario sobre a habitos de leitura e culturais,
estruturae a utilizagdo de recursos audiovisuais e
organizagdo da escola didaticos, interagdo da equipe
respondido pelo escolar, problemas de
aplicador aprendizagem, violéncia na escala,

expectativas, livro didatico, uso do
tempo e praticas pedagogicas

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Bonamino (2016), nas Ultimas quatro décadas, os esforcos da
sociologia da educacao passaram a buscar compreender as desigualdades de acesso
e de sucesso escolar, ndo mais apenas em relacdo a origem social dos estudantes,
mas também considerando as disparidades escolares e pedagodgicas. Para a autora,
esse movimento resultou no aumento de pesquisas baseadas em dados estatisticos
educacionais — geralmente de origem estatal — em diversos paises, especialmente
a partir das décadas de 1960 e 1970. O Brasil acompanhou essa tendéncia
internacional; contudo, o processo de democratizacao do acesso a escola foi tardio, e
as transformacdes quantitativas nos sistemas de ensino sé culminaram na criacao do
SAEB em 1990 (Bonamino, 2016).

De acordo com Freitas (2004), foi a partir da década de 1990 que a questdo da
qualidade da educacédo passou a ocupar um lugar central na sociedade brasileira,
impulsionada pela implementacdo de um sistema de informacdes educacionais
articulado a um sistema nacional de avaliacdo. Nesse periodo, segundo a autora,
foram consolidados o Sistema de Avaliagdo da Educacédo Béasica (SAEB), o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).

O SAEB é reconhecido como a primeira iniciativa brasileira voltada a

compreensao abrangente do sistema educacional nacional. Implementado a partir de



84

1990, e pautado pelos principios da Constituicdo Federal de 1988, o sistema tem como

principais objetivos:

(i) avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacgéo oferecida no
pais em seus diversos niveis governamentais; (ii) produzir indicadores
educacionais para o Brasil, suas regides e Unidades da Federacdao, e, quando
possivel, para 0os municipios e as instituicbes escolares, garantindo a
comparabilidade dos dados e o incremento das séries histdricas; (i) subsidiar
a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas
baseadas em evidéncias, visando ao desenvolvimento social e econdmico do
Brasil; e (iv) desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de
avaliagdo educacional, promovendo o intercAmbio entre instituicbes
educacionais de ensino e pesquisa. (Brasil, 2019a, p. 9).

O referido sistema foi criado como uma estratégia para acompanhar a
qualidade da educacdo no Brasil, por meio da coleta de informagbes sobre
professores e estudantes. De acordo com seu historico, entre 1990 e 2003, as
avaliacbes foram realizadas com abrangéncia amostral. A partir de 2005, o sistema
passou a adotar a aplicagdo censitaria nas escolas publicas e, de forma amostral, nas
escolas privadas. O SAEB é composto por testes de desempenho escolar e por
guestionarios respondidos por estudantes, professores e gestores escolares.

Dentre esses instrumentos, 0s questionarios contextuais — em especial 0s
aplicados aos estudantes — desempenham um papel central na producdo de
informacdes complementares ao desempenho académico. Esses questionarios tém
como objetivo gerar indicadores e informacfes que possibilitem a mensuracdo das
diversas dimensdes da qualidade da educacdo, com base nos principios
estabelecidos pela Constituicdo Federal, nas normas legais da &rea educacional e em
outros documentos orientadores da pratica educacional (Brasil, 2019a). Nesse
contexto, a escolha dos questionarios dos estudantes do SAEB como material de
pesquisa se justifica pela relevancia desses dados para a caracterizagdo e
compreensao da educacao brasileira, especialmente por considerarem aspectos
relacionados a vida dos alunos.

Segundo Bonamino (2016), nos dois primeiros ciclos do SAEB n&do houve
coleta de dados sobre as caracteristicas sociodemogréficas dos estudantes. A criacao
dos questionarios direcionados aos alunos ocorreu apenas no terceiro ciclo, em 1995.
Nesse sentido, a autora destaca que a inclusédo de itens relacionados a aspectos
socioeconémicos e culturais representou um momento de inflexdo na definicdo dos

guestionarios contextuais, aproximando-os das referéncias teéricas da sociologia da
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educacdo. Acompanhando a evolu¢cdo do SAEB, Bonamino (2016) observa que, na
edicdo de 1999, passaram a ser incluidas perguntas relativas a renda, com base na
descricdo de bens e servicos disponiveis nas residéncias dos estudantes.

Para Bonamino (2016), um novo momento de inflexdo ocorreu com a
publicacdo do documento SAEB 2001: novas perspectivas. Nessa fase, 0s
guestionarios aplicados aos estudantes passaram a ser alinhados as concepcoes
tedricas e conceituais de classicos da Sociologia da Educac¢éo, como Pierre Bourdieu
e James Coleman. A partir desse alinhamento, passou-se a dar prioridade a variaveis
relacionadas a caracterizacdo sociodemografica, ao capital cultural e social, a
motivacdo e autoestima, as praticas de estudo e as trajetdrias escolares. Além disso,
foi incluido um item destinado a mensuracdo da ocupac¢ao dos pais ou responsaveis,
fundamental para o conhecimento da origem social dos estudantes.

Na Figura 14, a seguir, apresento 0os constructos que os questionarios do SAEB
buscam abordar. Esses constructos tém como objetivo possibilitar que as pesquisas
explorem questdes relacionadas a equidade e oferegcam variaveis de controle para a
investigacdo de fatores associados a eficacia escolar (Brasil, 2002). De acordo com o
relatorio divulgado pelo INEP, que apresenta um panorama da década de 2005 a
2015, as alteracbes realizadas nos questionarios a partir de 2001 sao pontuais e

seguem 0s parametros estabelecidos por esses constructos (Brasil, 2018).
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Figura 14 - Constructos relacionado com 0s alunos nos questionarios

Idade
@ CARACTERIZACAO Escolaridede dos pais/responsaveis
SOCJODEHOGR;‘.H(A Indicadores de renda
\ Estrutura familiar

Género
Etnia

Envelvimente da familia com a
— @ CAPITAL SOCIAL escola
Relagdo da familia com o aluno
Apoio social recebido via escola
CONSTRUCTOS
| CAPITAL CULTURAL Recursos culturais disponiveis em
ELACIONADO — @ — caso

COM O ALUNO
| I @ f 113?;223: : Motivagdo e autoestima \
. TRAJETORIA
ESCOLAR

PRATICAS DE Dever de casa
@ ESTUDO - ( )

Fonte: elaborada pela autora a partir de Brasil (2002).

De acordo com o documento Saeb 2001: novas perspectivas, 0 item
“"caracterizacdo do aluno” inclui discriminantes de carater individual. Os capitais
econdmico, cultural e social sdo as dimensdes que possibilitam a compreenséo do
status socioeconémico do grupo familiar do estudante. Para a analise do capital
econdmico, ndo se considera apenas a renda familiar, mas também as condic6es de
moradia em termos de conforto e recursos de urbanizacéo publica, como iluminacao
e agua encanada (Brasil, 2002). O constructo do capital cultural é entendido no
documento a partir dos estudos de Bourdieu. Nos questionarios aplicados aos
estudantes, incluem-se itens como “a escolaridade dos pais ou responsaveis, a
guantidade de livros disponiveis na casa do aluno, os materiais de leitura disponiveis
(jornal diario, revista semanal, enciclopédia etc.) e os habitos de leitura do aluno”
(Brasil, 2002, p. 48).

Em continuidade a caracterizacdo do aluno, o capital social € definido no SAEB
com base nos trabalhos de Willms, Silva e do socidlogo Hasenbalg. Ele é
compreendido como a quantidade de vinculos sociais que o individuo possui no

ambiente em que vive, os quais facilitam sua atuacao dentro da estrutura social. Nesse
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contexto, as perguntas relacionadas ao capital social, presentes no questionario dos
estudantes, buscam compreender a estrutura familiar, os tipos de interacdo entre pais
e filhos, a frequéncia com gque o aluno mudou de escola, bem como sua trajetoria
escolar e seus vinculos com a comunidade escolar. Por fim, os itens referentes a
motivacao e ao esforco académico também estao presentes nos questionarios, sendo
mensurados por meio de aspectos como o habito de fazer licdo de casa, a atitude
frente as davidas, o fracasso escolar, a evaséao, a distor¢do idade-série, o abandono
e a repeténcia.

Ap6s contextualizar o tipo de material de pesquisa escolhido, passo a
apresentar o percurso metodoldgico. Seguindo 0s apontamentos temporais de
Bonamino (2016), selecionei e realizei o download dos microdados do SAEB
referentes ao periodo de 1995 a 2021, com foco nos dados provenientes dos
questionarios aplicados aos estudantes. No Apéndice B, apresento alguns exemplos
desses instrumentos.

Os microdados de 1995 a 2005 estavam disponiveis em formato .txt, exigindo
procedimentos especificos de conversdo por meio de codigos input em linguagem
SAS, desenvolvendo sub-rotinas para exportacdo ao formato .xIsx. Essa etapa
garantiu a integridade dos dados utilizados na pesquisa, permitindo a leitura e selecao
das variaveis relevantes. Inicialmente, importei os arquivos utilizando os respectivos
codigos input, isto €, os programas de leitura dos microdados referentes a cada
série/ano. Para viabilizar a exportacao dos dados para o formato .xlIsx, foi necessario
desenvolver uma sub-rotina especifica para cada arquivo.

Apds uma leitura cuidadosa dos questionarios, iniciei a selecdo das variaveis
que poderiam contribuir para os objetivos deste projeto. Segundo Moore, Notz e
Fligner (2023, p. 10), “uma variavel é qualquer caracteristica de um individuo [...] e
pode assumir valores diferentes para individuos diferentes”. Os autores classificam
essas variaveis em: a) variaveis categoricas, que agrupam os individuos em
categorias, como género; e b) variaveis quantitativas, que correspondem a
caracteristicas dos individuos que assumem valores numéricos, como renda média.
No Quadro 2 a seguir, apresento as variaveis selecionadas a partir dos bancos de

dados.
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Quadro 2 — Variaveis apoés a primeira extracdo de dados

Perguntas

Variaveis categoricas

Sexo

Masculino / Feminino

Como vocé se considera?

Branco(a) / Pardo(a)/ Preto(a)
Amarelo(a)/ Indigena/ N&o sei

Em gue ano vocé nasceu?

Varia por ano da avaliacédo

Na sua casa tem televisdo em cores?

Uma / Duas / Trés ou mais / Nao tem

Na sua casa tem radio?

Um / Dois / Trés ou mais / Nao tem

Na sua casa tem geladeira?

Uma / Duas ou mais / Trés

Na sua casa tem maquina de lavar
roupas?

Sim / Nao

Na sua casa tem carro?

Um / Dois / Trés ou mais / Nao tem

Na sua casa tem computador?

Sim, com internet / Sim, sem internet /
Nao

Dentro da sua casa tem banheiro?

Um / Dois / Trés / Mais de trés / Nao tem

Na sua casa tem quartos para dormir?

Um / Dois / Trés / Quatro ou mais / Nao

Quantas pessoas moram com VOcé?

Sozinho(a) /1/2/3/40u5/60u7/
mais de 7

Vocé mora com sua mae?

Sim / Nao / Moro com outra mulher
responsavel por mim

Até que seérie sua mae ou mulher
responsavel por vocé estudou?

Nunca estudou / Nao completou a 42
série / Completou a 42 série, mas nao
completou a 82 série / Completou a 82
série, mas nao completou o Ensino
Médio / Completou o Ensino Médio /
Completou a Faculdade / Nao sei

Sua mée ou a mulher responsavel por
vocé sabe ler e escrever?

Sim / Nao / Nao sei

Vocé mora com seu pai?

Sim / Nao / Moro com outro homem
responsavel por mim

Até que série seu pai ou homem
responsavel por vocé estudou?

Nunca estudou / Nao completou a 42
série / Completou a 42 série, mas nao
completou a 82 série / Completou a 82
série, mas ndo completou o Ensino
Médio / Completou o Ensino Médio /
Completou a Faculdade / N&o sei

Seu pai ou 0 homem responsavel por
vocé sabe ler e escrever?

Sim / Nao / Nao sei

Seus pais ou responsaveis por vocé
incentivam vocé a estudar?

Sim / Nao

Em dias de aula, quanto tempo vocé
gasta fazendo trabalhos domésticos?

1 hora ou menos / 2 horas / 3 horas / 4
horas ou mais / Nao faco trabalhos
domeésticos

Vocé trabalha fora de casa?

Sim / Nao

Em que tipo de escola vocé estudou?

Somente em escola publica / Somente
em escola particular / Em escola publica
e em escola particular

Vocé ja foi reprovado?

Nao / Uma vez / Duas vezes ou mais

Fonte: elaborado pela autora.
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Apoés a qualificacdo do projeto de Tese e considerando as contribuicdes dos
professores avaliadores, bem como o tempo disponivel para a analise dos dados e a
escrita da Tese, realizei novos recortes no material. O primeiro recorte referiu-se ao
banco de dados selecionado. Ao analisar a expansdao do acesso ao Ensino
Fundamental, conforme ilustro no Grafico 3, compreendi que, entre os bancos de
dados disponiveis — 4° ano do Ensino Fundamental, 9° ano do Ensino Fundamental
e Ensino Médio —, a escolha mais adequada seria a base do 9° ano. Essa decisao se
justifica pelo fato de que a proporcéo de estudantes € maior em compara¢ao ao Ensino
Médio, além de os alunos do 9° ano apresentarem idade mais avancada do que

agueles do 4° ano.

Grafico 3 — Percentual da populacéo de 6 a 14 anos que frequenta ou ja concluiu
Ensino Fundamental e de 15 a 17 anos que frequenta ou ja concluiu o Ensino Médio
(2012-2023)
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Fonte: elaborado pela autora a partir de Brasil (2024)

No subcapitulo anterior, ao caracterizar a utilizacdo do conceito de in/exclusédo
como operador da pesquisa, considerei algumas desigualdades educacionais com
base nas seguintes variaveis: raca/cor/etnia, renda, localidade (urbana e rural) e
regido. Reconheco que todas essas variaveis poderiam ser utilizadas como recortes
para o material de pesquisa. No entanto, optei por trabalhar com a divisdo por
raca/cor/etnia e pelas regides do pais, considerando a relevancia dessas categorias

para a compreensao das dinamicas educacionais no contexto brasileiro.



90

A partir disso, estabeleci um recorte no material da pesquisa, utilizando como
filtros nos bancos de dados as variaveis correspondentes as perguntas “Qual é a sua
cor ou raga?” e “Regiao do pais”. Esses filtros foram aplicados aos questionarios dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental ao longo de todo o periodo analisado?.
Assim, os bancos de dados referentes a esse publico, no intervalo de 1995 a 2021,
foram organizados em dois grandes agrupamentos: cor/raca e regides do pais. Cada
ano, por sua vez, foi subdividido em dez pequenos grupos, conforme ilustrado na

Figura 15.

Figura 15 — Filtragem por cor e raca e regides do pais

T —

Banco de
dados -

| Avaliacao 9° ano/

8% serie do Ensino |
Fundamental o
/./—-—-"" (1995-2021) T~

Filtro 1: T . B

e regido do Brasil
sua cor ou ragar-

Branco(a) Indigena

Norte Sul

Pardo(a) Amarelo(a) Nordeste

Preto(a) Centro-
Oeste

Sudeste

Fonte: elaborada pela autora.

2 A frequéncia de cada filtro utilizado foi registrada em tabelas, garantindo a rastreabilidade e a
reprodutibilidade do processo de andlise. A cada nova etapa de filtragem, calculei a frequéncia relativa
daquele grupo de variaveis, permitindo identificar a representatividade dos dados mantidos para cada
recorte (raca/cor, regido, posse de bens). Esse procedimento possibilitou controlar eventuais perdas
de dados durante a filtragem, assegurando a consisténcia das informac@es utilizadas na construcao do
ICVMS e na andlise das desigualdades educacionais e sociais ao longo do periodo estudado.
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Conforme abordei no capitulo trés, a varidvel escolaridade € central nas
pesquisas sobre mobilidade social ja realizadas. Nesse sentido, realizei um novo
agrupamento dentro de cada um dos conjuntos anteriormente definidos, filtrando
agora pela escolaridade dos pais dos estudantes. A Figura 16 ilustra esse processo.
Tomando como exemplo o grupo de estudantes residentes na regido Norte, fiz uma
primeira separacdo entre: a) estudantes que moram com 0 pai € a mae; e b)
estudantes que moram apenas com a mae. Em seguida, tabulei a quantidade de
pais/mées com 0s seguintes niveis de escolaridade: a) Ensino Superior; b) Ensino
Médio; ¢) Ensino Fundamental completo; e d) Ensino Fundamental incompleto ou sem
escolarizacdo. Essa etapa foi aplicada a todas as regides do pais e a todas as

categorias de cor/autodeclaracdo dos estudantes no periodo analisado.

Figura 16 — Tabulacao dos dados por variavel de residéncia e escolaridade dos

pais

o Filtro 1: Perguntas
- Vocé mora com sua
Filtro: _— mae/ seu pai?
“Regiao

\norte” / e
/ H\K\.

CSim, mora com pai e mée) NI, MRl o SRl

N minha méae

)

Ensino Superior
completo

o Filtro2: Perguntas
-Até que série sua
mae/seu pai estudou?

Ensino Médio —_

Ensino
Fundamental

Ensino Fundamental
incompleto/ ou ndo estudou

Fonte: elaborada pela autora.
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A partir da analise exploratéria dos dados, defini minha abordagem sobre
mobilidade social com base nas condi¢bes fundamentais de dignidade humana.
Compreendo que a promoc¢ao da mobilidade social exige, como premissa, a garantia
dessas condicdes. Nesse sentido, selecionei, dentre os grupos de variaveis
mencionados no Grupo 2, as seguintes perguntas: a) Na sua casa ha banheiro? b) Na
sua casa ha quartos para dormir? c) Na sua casa ha geladeira? d) Na sua casa ha
automovel? A Figura 17 sintetiza o percurso metodoldgico realizado até este ponto,

utilizando como exemplo a mesma filtragem inicial: regido Norte.

Figura 17 — variaveis selecionadas “condi¢des de vida”

Pergunta:
“Na sua casa tem
banheiro?

Pergunta:
_ “Na sua casa tem
// guartos para dormir?

Filtros:
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-“Regiao norte”
=“mora com os pais”,

AU U N

-“mae com ensino T ] Pergunta:
superior” Na sua casa tem

geladeira?

Pergunta:

“Na sua casa tem
automovel?

Fonte: elaborada pela autora.

Com excegado da variavel “automével”’, as demais — banheiro, quartos e
geladeira — estdo em consonancia com o artigo 25 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, que estabelece: “Todo ser humano tem direito a um padrao de vida
capaz de assegurar a si e a sua familia salude e bem-estar, inclusive alimentacao,
vestuario, habitagéo [...]” (UNESCO, 1998, p. 5). Além disso, destaco o artigo 1° da

/
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Constituicdo Federal do Brasil, que, ao tratar dos direitos sociais, menciona: “a
educacéo, a saude, a alimentac&o, a moradia, o transporte [...]" (Brasil, 2016, p. 19,
grifos meus), assegurando a dignidade da pessoa humana.

Nesse sentido, para além do direito & moradia em si, em 2013, a Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica publicou uma cartilha sobre o direito
a moradia adequada. Fundamentado em liberdades, garantias e protecdes, o
documento apresenta orientacdes destinadas a assegurar o direito de viver com
seguranca, paz e dignidade (Brasil, 2013). Ao tratar do tema, a cartilha elenca uma
série de critérios que caracterizam uma moradia adequada, entre eles: geladeira,
automovel, esgotamento sanitario e abastecimento de agua, além de apresentar um
levantamento estatistico do panorama brasileiro. Dessa forma, ter acesso a itens
como banheiro e geladeira em casa esta diretamente relacionado a garantia do direito
a saude.

A escolha por essas variaveis fundamenta-se no entendimento de que a
mobilidade social ndo pode ser analisada apenas a partir de indicadores econémicos
ou educacionais isolados, mas exige a consideracéo das condi¢bes materiais minimas
que garantem a dignidade humana. Conforme Dubet (2015), as “desigualdades
cruciais” emergem da acumulagao de pequenas desigualdades, que, combinadas,
criam barreiras mais profundas a mobilidade dos sujeitos. Nesse sentido, itens como
posse de banheiro, geladeira, quartos para dormir e automével, embora possam
parecer dimensdes cotidianas e banais, constituem elementos concretos que refletem
0 acesso a direitos fundamentais, como saude, habitacdo e bem-estar, atuando como
expressdes materiais da dignidade no cotidiano das familias.

A publicagéo do IBGE intitulada Indicadores Sociais de Moradia no Contexto
Pré-Pandemia de COVID-19 corrobora as escolhas supracitadas ao analisar as
condicBes de isolamento da populacéo brasileira e as medidas de higiene necessérias
para evitar o agravamento da crise sanitéria (IBGE, 2021). Além disso, os documentos
que apresentam as sinteses de indicadores sociais do IBGE incluem analises sobre
as condicbes de moradia, enfatizando como a disponibilidade e a qualidade dos
espacos residenciais — incluindo os dormitérios — estéo diretamente relacionadas as
condi¢des de vida das pessoas. Segundo o relatério de 2024, o nimero elevado de
moradores por dormitério “pode trazer restricdes a privacidade e ao conforto dos
moradores” (IBGE, 2024, p. 62). Ainda conforme os dados mais recentes, cerca de

36% da populacdo em situacdo de pobreza ou extrema pobreza vivia, em 2023, em
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domicilios com mais de duas pessoas por dormitério; além disso, aproximadamente
10% da populagdo com rendimento inferior a R$ 2,15 por dia residia em casas sem
banheiro de uso exclusivo dos moradores (IBGE, 2024).

Quanto as ferramentas utilizadas para o tratamento e analise dos dados, optou-
se pela utilizacdo do Excel com o suplemento Power Pivot devido a uma combinacéo
de fatores. Em primeiro lugar, o Excel é uma ferramenta amplamente utilizada no meio
académico e institucional, permitindo o manuseio de dados de forma intuitiva e
eficiente, além de oferecer recursos robustos para filtragem, organizacdo e andlise
estatistica basica. O suplemento Power Pivot, por sua vez, possibilita a importacao, o
cruzamento e o processamento de grandes volumes de dados, ultrapassando o limite
tradicional de linhas do Excel e viabilizando a anélise de microdados com milhdes de
registros sem comprometer o desempenho do sistema.

Assim, como os dados de cada ano se aproximavam de dois milhdes de
registros, excedendo o limite de aproximadamente um milhdo de linhas do Excel,
utilizei o suplemento avangado Power Pivot para realizar a filtragem e a organizagao
das variaveis. Esse recurso permite a andlise de grandes bases de dados de forma
eficiente, possibilitando a importagcéo, o cruzamento e a combinacdo de variaveis sem
perda de desempenho. Assim, os dados foram filtrados e integrados as demais
variaveis selecionadas para a pesquisa.

Todas as etapas de filtragem dos dados foram organizadas por meio de tabelas
de frequéncia. Para padronizar a analise, além dos valores absolutos, inclui também
as taxas percentuais de cada ocorréncia, uma vez que era necessario comparar
grupos com tamanhos distintos. As taxas percentuais permitem aferir a intensidade
de um fendbmeno em relacdo ao total da populacdo de referéncia. Por exemplo,
durante o periodo analisado, a populacao de estudantes da regido Nordeste era maior
do que a da regido Norte. Dessa forma, ao calcular a proporcao de estudantes cujas
maes possuiam Ensino Superior, utilizei como base o total de estudantes de cada
regido, possibilitando uma comparacdo mais precisa. A Figura 18 ilustra esse
procedimento, tendo como exemplo os estudantes que possuem banheiro em casa,

moram com 0s pais na regido Nordeste e cuja mae possui Ensino Superior.

Figura 18 — Célculo da taxa percentual de cada indicador para cada

segmento/grupo
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Numero de estudantes que:
- Residem naregiao Nordeste

- Moram com o paie amae
- Mae possui Ensino Superior
- Possuem banheiro em casa

Taxa percentual estabelecida pela
razao entre o numero de estudantes
que possuem banheiro em suas
I residéncias e o nimero total de
estudantes que residem nessa
regiao, com seus pais e que as maes
possuem Ensino Superior

Numero de estudantes que:
- Residem naregiao Nordeste

- Moram com o paie amae
- Mae possui Ensino Superior

Fonte: elaborada pela autora.

Com os dados devidamente organizados, iniciei a elaboracdo de graficos
comparativos para cada uma das situacdes analisadas. No entanto, diante da
quantidade expressiva de variaveis envolvidas, optei por desenvolver um indice que
sintetizasse as categorias selecionadas. Entendo o indice como um indicador capaz
de agregar, em um unico valor, os resultados obtidos por multiplas variaveis. Um
exemplo reconhecido dessa abordagem € o indice de Desenvolvimento da Educag&o
Bésica (IDEB), que integra informacdes sobre o desempenho dos estudantes nas
avaliacoes padronizadas e o fluxo escolar (Brasil, 2019b). Ilustro quatro exemplos

dessa estratégia de sintese na Figura 19.

Figura 19 — Situacg@es hipotéticas para exemplificar o calculo do IDEB

EXEMPLOS DO CALCULO DO IDEB

ESCOLA | SAEB (N) | APROVACAO MEDIA (P) | IDEB (N)X(P)
A 6,0 90% 5,4

¥

B 6,0 80% 4.8
C 4.0 80% 3.2
D 50 100% 50

Fonte: INEP, 2019b.
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Dessa forma, um indice reduzido reflete a combinacdo entre taxas de
aprovacao baixas e/ou desempenho insatisfatorio nas avaliagdes. Quando as notas
do SAEB sao equivalentes, como no caso das escolas A e B, aquela que apresenta
maior taxa de aprovacgdo alcancard um IDEB mais elevado. Da mesma maneira, entre
escolas com taxas de aprovagcdo semelhantes, como B e C, aquela com melhor
desempenho no SAEB obtera um indice superior — como é o caso da escola B.

Para o calculo do indice desenvolvido nesta pesquisa, adotei o pressuposto de
que todas as variaveis selecionadas possuem o0 mesmo peso analitico. Assim, o indice
final, calculado para cada ano, categoria de raca/cor/etnia e regido, corresponde a
média aritmética simples das quatro variaveis previamente normalizadas: presenca de
banheiro, nimero de quartos para dormir, posse de geladeira e posse de automével.
O resultado varia de 0 a 1, sendo que valores mais proximos de 1 indicam melhores
condicbes de vida e, consequentemente, maior mobilidade social para os grupos
analisados.

B"+Q'+G + ('
4

ICVMS =

Onde:

e [CVMS refere-se ao indice final, que denominei de indice de Condi¢des
de Vida e Mobilidade Social (ICVMS);

e B'é taxa de estudantes que possuem banheiro(s) em suas residéncias
em relagcdo ao grupo a que pertencem;

e (' étaxa de estudantes que possuem quarto(s) em suas residéncias em
relagéo ao grupo a que pertencem,;

e (' étaxa de estudantes que possuem geladeiras(s) em suas residéncias
em relacdo ao grupo a que pertencem;

e (' étaxa de estudantes que possuem carro(s) em suas residéncias em

relagdo ao grupo a que pertencem,;

Optei pela utilizacdo da média aritmética simples no céalculo do indice de
Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS) por razbes metodolbgicas e
interpretativas especificas. A escolha pela média aritmética, em detrimento de
métodos como médias ponderadas, estd relacionada ao objetivo de garantir
transparéncia, reprodutibilidade e facilidade de interpretacdo dos resultados,

especialmente em pesquisas que dialogam com politicas publicas e processos de
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monitoramento educacional. Cada uma das variaveis selecionadas (posse de
banheiro, quartos, geladeira e automovel) representa dimensdes fundamentais para a
dignidade humana e para a analise das condi¢cdes de vida, sendo consideradas
igualmente relevantes no contexto da pesquisa, justificando a atribuicdo de pesos
iguais no indice.

Reconheco, no entanto, que a utilizacdo da média aritmética implica a limitacéo
de ndo captar a variabilidade e a correlacdo entre as variaveis. No entanto, ao priorizar
a simplicidade interpretativa e a comunicagao clara dos resultados, especialmente em
analises interseccionais envolvendo raca/cor e regido em séries temporais extensas,
a média aritmética simples mostrou-se a ferramenta mais adequada para o0s
propésitos desta pesquisa. Compreendo que futuras investigacbes poderao
aprofundar a andlise utilizando outros métodos de agregacéo e reducao dimensional,
de modo a complementar os resultados apresentados.

Com a criacdo do ICVMS (indice de Condicées de Vida e Mobilidade Social),
meu objetivo foi evidenciar o que Dubet (2015, p. 42) denomina como desigualdades
cruciais: "as desigualdades reais que sdo produzidas pelo acumulo de pequenas
desigualdades, que acabam por criar diferencas mais consideraveis que as diferencas
de renda". Por meio da andlise das discrepancias nas condicbes de vida, e em
consonancia com o0s objetivos desta Tese, busco investigar, interpretar e
problematizar as forcas que incidem sobre a (i)mobilidade dos individuos em
contextos marcados por dinamicas de inclusdo e exclusdo, durante o processo de
democratizacdo da Educacdo Béasica no Brasil. De forma mais especifica, procuro
compreender as for¢as que condicionam a permanéncia — ou hdo — de determinados
sujeitos no sistema educacional, mesmo diante dos avang¢os na escolarizacao,
considerando as condi¢cdes de vida que entendo como fundamentais para uma
existéncia digna.

Considerando o tempo disponivel para a realizacado desta pesquisa, optei por
calcular e analisar os indices com base exclusivamente na escolaridade das maes
dos estudantes. Essa decisao foi motivada pela constatacédo, ao longo das filtragens
realizadas, de que, entre os anos de 2007 e 2021, as maes apresentaram, de forma
consistente, niveis de escolaridade superiores aos dos pais. Essa diferenca é
evidenciada nas duas tabelas a seguir: a Tabela 2 apresenta a porcentagem de maes
e pais com Ensino Superior, distribuida por cor/raca dos estudantes; a Tabela 3

organiza esses mesmos dados por regido do pais. Ambas as tabelas incluem, ainda,
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a diferenca percentual entre as taxas de escolaridade das méaes e dos pais, sendo

gue, em todo o periodo analisado, o0s valores sdo sempre positivos.

Tabela 2 — Distribuicao percentual das mées e pais com Ensino Superior, por
cor/raca dos estudantes (2007-2021)

2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Maes com Ensino Superior | 9,17% 8,71% | 10,27% | 11,51% | 12,52% | 14,16% | 16,84% | 17,35%
BRANCOS | Paiscom Ensino Superior | 7,83% 6,83% 8,04% 8,82% 9,35% | 10,02% | 12,17% | 12,00%
Difrencapercentual 1,34% 1,88% | 2,23% | 2,69% | 3,17% | 4,14% | 4,67% | 5,35%

Mées com Ensino Superior | 5,56% | 551% | 6,65% | 7,78% | 8,89% | 990% | 11,65% | 11,78%
PARDOS | Paiscom Ensino Superior | 4,30% | 3,79% | 4,63% | 538% | 591% | 6,30% | 7,83% | 7,56%
Difrencapercentual 1,26% | 1,72% | 2,02% | 2,40% | 2,98% | 3,60% | 3,82% | 4,22%

Maes com Ensino Superior | 5,62% 5,62% 6,95% 7,89% 8,71% 9,27% | 10,72% | 10,88%
PRETOS Pais com Ensino Superior | 4,86% 4,20% 5,02% 5,51% 5,96% 5,95% 6,88% 6,72%
Difrenca percentual 0,76% 1,42% 1,93% 2,38% 2,75% 3,32% 3,84% | 4,16%

Mées com Ensino Superior | 7,46% | 7,27% | 8,51% | 9,42% | 10,54% | 11,05% | 12,77% | 12,46%
AMARELOS| Pais com Ensino Superior | 6,29% 5,50% 6,85% 6,95% 7,71% 7,41% 9,10% 8,29%
Difrencapercentual 117% | 1,77% | 1,66% | 247% | 2,83% | 3,64% | 3,67% | 4,17%

Maes com Ensino Superior | 5,93% | 5,36% | 6,38% | 7,52% | 9,23% | 9,94% | 11,28% | 11,19%
INDIGENAS| Pais com Ensino Superior | 5,25% 4,34% 5,25% 5,71% 7,00% 7,37% 8,64% 7,88%
Difrencapercentual 0,68% | 1,02% | 1,13% | 1,81% | 2,23% | 2,5/% | 2,64% | 3,31%

Fonte: elaborada pela autora.

Tabela 3 — Distribuicdo percentual das mées e pais com Ensino Superior, por regido
dos estudantes (2007-2021)

2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Maes com Ensino Superior | 10,43% | 7,90% | 11,35% | 12,74% | 13,34% | 13,82% | 16,37% | 16,23%
NORTE Pais com Ensino Superior | 7,73% | 5,36% | 7,94% | 457% | 950% | 957% | 11,80% | 11,14%
Difrencapercentual 2,70% | 2,54% | 341% | 817% | 3,84% | 4,25% | 4,57% | 5,09%
Méaes com Ensino Superior | 5,67% | 548% | 591% | 6,87% | 6,82% | 7,91% | 9,50% | 9,45%
NORDESTE Pais com Ensino Superior | 3,81% | 3,20% | 3,44% | 3,99% | 3,74% | 4,35% | 577% | 5,44%
Difrencapercentual 1,86% | 2,28% | 2,47% | 2,88% | 3,08% | 356% | 3,73% | 4,01%
Maes com Ensino Superior | 6,47% 6,53% 7,62% | 12,89% | 9,63% | 11,31% | 12,71% | 13,34%
SUDESTE Pais com Ensino Superior | 5,99% 5,51% 6,34% | 10,07% | 7,24% 8,22% 9,38% 9,43%
Difrencapercentual 0,48% 1,02% | 1,28% | 2,82% | 2,39% | 3,09% | 3,33% | 3,91%
Maes com Ensino Superior | 8,18% 7,86% 8,98% | 10,02% | 10,81% | 12,34% | 15,02% | 15,85%
SuUL Pais com Ensino Superior | 6,78% | 6,02% | 6,80% | 7,58% | 8,23% | 8,60% | 10,49% | 10,60%
Difrencapercentual 1,40% 1,84% | 2,18% | 2,44% | 2,58% | 3,74% | 4,53% | 5,25%
Maes com Ensino Superior | 9,57% | 9,02% | 10,97% | 12,76% | 14,60% | 16,00% | 18,61% | 19,09%
CENTRO-OESTE| Pais com Ensino Superior | 7,24% | 6,18% | 8,08% | 8,99% | 10,13% | 10,41% | 12,42% | 12,21%
Difrengapercentual 2,33% 2,84% 2,89% 3,77% 4,47% 5,59% 6,19% 6,88%

Fonte: elaborada pela autora.

Em sintese, este capitulo apresentou as escolhas tedrico-metodoldgicas que
orientaram a construcdo da pesquisa, desde a delimitacdo temporal e a selecao das
bases de dados até os procedimentos de organizacado, filtragem e analise das
variaveis. A utilizacdo do conceito de in/exclusdo como operador analitico permitiu
articular os dados estatisticos educacionais com as condi¢cdes sociais dos sujeitos,

oferecendo uma leitura critica sobre os gradientes de mobilidade presentes no
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processo de democratiza¢do da Educacéo Basica brasileira. A formulacéo do indice
de Condicbes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS), com base em variaveis
relacionadas a dignidade humana, buscou sintetizar e evidenciar as desigualdades
estruturais que persistem, mesmo diante do avanco no acesso a escolarizagdo. No
capitulo seguinte, essas ferramentas analiticas serdo mobilizadas para investigar as
forcas que atuam sobre a (i)mobilidade dos sujeitos, contribuindo para a compreenséo
das dinamicas de incluséo e exclusao no campo educacional brasileiro.

A utilizacdo do ICVMS permitiu evidenciar os grupos em melhores e piores
condicdes de vida, tornando possivel analisar como fatores como racga/cor e regido do
pais operam como forcas que dificultam ou viabilizam a mobilidade social, mesmo em
contextos de ampliacdo do acesso a escolarizacdo. Desse modo, a metodologia
adotada articula dados estatisticos educacionais e sociais sob a perspectiva do
conceito de in/excluséo, oferecendo uma leitura critica das dindmicas de mobilidade
social no Brasil e problematizando as promessas meritocraticas que associam, de
forma linear, a escolarizagdo a ascensdo social em um pais atravessado por
desigualdades persistentes.

Cabe ressaltar que esta pesquisa se caracteriza como quantitativa de natureza
descritiva e exploratodria, fundamentada em analise estatistica de séries temporais e
recortes interseccionais. Optou-se pela utilizagdo da média aritmética simples na
construcdo do ICVMS por sua clareza interpretativa e capacidade de sintese,
reconhecendo-se, contudo, que analises futuras poderdo empregar técnicas como. A
analise dos dados sera realizada a partir de graficos longitudinais e comparacfes
percentuais entre 0s grupos.

A partir das definicdes conceituais e dos movimentos analiticos realizados
neste capitulo, proponho, para o proximo, as seguintes perguntas norteadoras, que
orientardo as analises: Quais sdo as movimentacdes observadas ao longo do periodo
analisado? De que maneira o conceito de in/exclusao opera nas praticas relacionadas
a mobilidade social? E, por fim, quais mecanismos sustentam os diferentes niveis —

ou gradientes — de incluséo e exclusédo?
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5 PRIMEIRAS CENAS ANALITICAS

A partir das discussdes apresentadas nos capitulos 2 e 3, € possivel afirmar
gue os indicadores de escolaridade sdo fundamentais para os estudos sobre
mobilidade social. Em sintese, a escolaridade ndo apenas influencia os processos de
mobilidade, como também se configura como um dos principais caminhos para a
reducdo das desigualdades que afetam o pais. Nesse sentido, a partir da década de
1990, o Estado brasileiro passou a realizar investimentos significativos em prol da
universalizacdo da Educacdo Basica, destacando-se: a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996; a criacdo do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEB), em 2007; bem como
a formulacédo dos Planos Nacionais de Educacgao (2001, 2014 e 2024).

Ao mesmo tempo em que os investimentos voltados a universalizagdo da
Educacdo Basica passaram por mudancas significativas, a Educacdo Superior
também vivenciou transformacdes importantes. Como mencionado no capitulo
anterior, antes de optar pela elaboragdo de um indice capaz de sintetizar as variaveis
selecionadas, realizei alguns recortes baseados nas discussGes tedricas
anteriormente desenvolvidas, utilizando o conjunto de dados dos estudantes da 82
série/9° ano do Ensino Fundamental, no periodo de 1995 a 2021. Esse exercicio teve
como objetivo compreender a escolaridade dos pais dos estudantes, de acordo com
sua autodeclaracao de cor/raca e localizacdo geografica no pais. Para fins da analise
proposta neste capitulo, optei por utilizar os dados a partir de 2005, uma vez que, até
esse ano, as avaliacdes eram realizadas com base em amostragens, o0 que resultava
em proporgoes discrepantes.

Diante disso, nas duas partes que compdem este capitulo, apresento e
problematizo os dados relativos as desigualdades entre grupos quanto as taxas de
escolaridade das maes dos estudantes da 82 série/9° ano que participaram das
avaliacbes do SAEB no periodo de 2007 a 2021 e que residem com os pais. Na
primeira parte, tensiono os dados relativos a cor/raga, destacando tanto os avangos
guanto a persisténcia de determinadas desigualdades. Na segunda, analiso as

desigualdades regionais.
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5.1 DISPARIDADES NA ESCOLARIDADE MATERNA POR COR/RACA

No Gréfico 4, apresento a distribuicdo percentual de estudantes que residem
com seus pais e cuja mae possui Ensino Superior, no periodo de 2007 a 2021,
considerando as variaveis de cor/ragca/etnia. As curvas indicam um crescimento
progressivo em todas as categorias, evidenciando o aumento da escolarizacao das
maes no que se refere ao Ensino Superior. Observa-se, ainda, que entre os anos de
2015 e 2019 esse crescimento torna-se mais acentuado para todos 0s grupos

analisados.

Gréfico 4 — Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que residem

com 0s pais e cuja mae possui Ensino Superior, por cor/raca (2007-2021)
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Fonte: elaborado pela autora.

Artes e Unbehaum (2021) corroboram esse achado ao destacarem que,
embora tenha ocorrido uma mudanca no perfil étnico-racial do Ensino Superior
brasileiro, com 0 aumento da participacao de estudantes negros, essa presenca ainda
esta aquém do esperado quando comparada a composicdo racial da populacéo
brasileira. Com base nos dados do Censo de 2010, a analise das autoras revelou uma
diferenca de 21 pontos percentuais na taxa de transicdo do Ensino Médio para o
Ensino Superior entre estudantes brancos e negros. Os dados analisados nesta
pesquisa reforcam essa disparidade ao evidenciar que, entre 2007 e 2021, a

porcentagem de estudantes que residem com 0s pais e cuja mae possui Ensino
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Superior é consistentemente maior entre os brancos, mantendo-se consideravelmente
superior as taxas observadas entre os pardos e pretos. Apesar do crescimento
observado em todas as categorias ao longo do periodo — o que indica um avanco na
escolarizagdo materna —, a diferenga proporcional entre 0s grupos permanece
expressiva.

Na Tabela 4, apresento as taxas de crescimento anual composta para cada
grupo racial no periodo de 2007 a 2021. Os resultados indicam que, embora 0s
estudantes brancos permanegcam com a maior propor¢cdo de mées com Ensino
Superior, 0s estudantes pardos apresentaram a maior taxa de crescimento no periodo,
seguidos pelos estudantes autodeclarados pretos, cuja taxa foi 0,1 ponto percentual
superior a dos brancos. Apesar dessa reducéo relativa das desigualdades, persistem
diferencas raciais e étnicas expressivas. Em 2021, ja sob os efeitos da pandemia de
Covid-19, observa-se um novo alargamento da distancia entre estudantes brancos e
0s demais grupos no que se refere ao percentual de maes com Ensino Superior. Esse
dado sugere uma possivel tendéncia de retrocesso na trajetéria de reducdo das

desigualdades educacionais.

Tabela 4 — Taxas de crescimento anuais de estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental que residem com 0s pais e cuja mae possui Ensino Superior, por
cor/raca (2007-2021)

17,35 ﬁ

Estudantes autodeclarados brancos (W) —1=0047=47%
1

Estudantes autodeclarados pardos ( )14 —1=0055=55%
1

Estudantes autodeclarados pretos ( )14 —1=0048 = 4,8%
1

Estudantes autodeclarados amarelos ( )14 —1=10037 = 3,7%
1

Estudantes autodeclarados indigenas ( - )14 —1=0,046 = 4,6%

Fonte: elaborada pela autora.

Em relacéo as taxas de crescimento das matriculas, o estudo de Artes e Ricoldi
(2015), ao comparar dados referentes ao Ensino Superior nos anos de 2000 e 2010,

identificou um crescimento expressivo na presenca de negros (pretos e pardos) nesse
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nivel de ensino, com uma variacdo de 290,7%. Apesar desse avanco significativo, as
disparidades raciais permanecem evidentes: em 2010, estudantes brancos ainda
representavam 63% das matriculas na graduacédo, enquanto 0s negros correspondiam
a apenas 35,3%.

Ao analisarem as taxas de escolarizacao liquida da populacao de 18 a 24 anos
no Ensino Superior entre 1980 e 2010, segundo cor/raca, Lima e Prates (2015)
identificam um movimento semelhante ao evidenciado no Grafico 4: observa-se um
crescimento na participacdo de todos os grupos, porém com uma distancia expressiva
entre brancos e 0s grupos pretos e pardos. Ao comparar essa mesma taxa
considerando o recorte por quintis de renda e cor/raca, 0s autores destacam que, até
0 ano 2000, a participacao dos individuos pertencentes ao primeiro quintil de renda —
0S mais pobres — era baixa em todos o0s grupos raciais. Com base nos dados dos
Censos Demograficos, observam que, a partir de 2010, ha um aumento na
participacdo desse grupo no Ensino Superior, embora ainda se mantenha uma
vantagem significativa dos estudantes brancos, da ordem de aproximadamente 17
pontos percentuais. Concluem, portanto, que jovens negros em situagcédo de pobreza
enfrentam maiores obstaculos para alcancar niveis mais elevados de escolarizacao
guando comparados a jovens brancos com as mesmas condi¢cdes econdémicas.

Assim como no Ensino Superior, a taxa de conclusao do Ensino Médio também
apresentou uma tendéncia de crescimento, conforme pode ser observado no Gréfico
5. Para todas as categorias de cor/raga, nota-se um aumento percentual ao longo dos
anos, com crescimento mais acentuado a partir de 2009. Além disso, a partir de 2015,
verifica-se uma reducdo na distancia entre os estudantes autodeclarados brancos e
os demais grupos. No entanto, ao longo de todo o periodo analisado, a taxa de
conclusdo do Ensino Médio permanece superior entre as maes de estudantes
brancos. Até o ano de 2017, a linha relativa aos estudantes autodeclarados amarelos
funciona como um marco divisorio, evidenciando a distancia entre os estudantes

brancos e os demais grupos.
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Grafico 5 — Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que residem
com 0s pais e cuja mée possui Ensino Médio, por cor/raca (2007-2021)
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Fonte: elaborado pela autora.

Ao analisar os indicadores de acesso, permanéncia e desempenho na
Educacao Béasica ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, Enzweiler
(2022) observou que, embora tenha ocorrido uma redugao nas desigualdades de
acesso, essa melhoria ndo resultou, para alguns grupos especificos, na diminui¢cao
das disparidades relativas a permanéncia e ao desempenho escolar. Segundo a
autora, os esforcos voltados a democratizacdo da Educacédo Béasica possibilitaram a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados; no entanto, determinadas
desigualdades persistem. A partir da andlise de dados referentes ao periodo de 2005
a 2013, e considerando o que denominou recorte étnico-racial, constatou-se que
estudantes brancos mantiveram niveis de escolaridade superior a média nacional
durante todo o periodo. Apesar do avanco significativo nas taxas de escolaridade de
estudantes pretos e pardos, esses grupos continuam apresentando indices inferiores
aos dos estudantes brancos.

De acordo com o Grafico 5, entre 2007 e 2021, a porcentagem de estudantes
gue residem com 0s pais e cuja mae possui Ensino Médio aumentou em todos o0s
grupos raciais. No entanto, os estudantes brancos apresentaram percentuais
consistentemente superiores aos dos demais grupos ao longo de todo o periodo

analisado. Embora os estudantes pardos, pretos e indigenas tenham mostrado
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avancos significativos, suas taxas permaneceram abaixo da média dos brancos,
evidenciando a persisténcia de desigualdades étnico-raciais.

Nos Gréficos 6 e 7, apresento as porcentagens de estudantes que residem com
os pais, conforme o nivel de escolaridade da mae, para os grupos de estudantes
autodeclarados brancos e pretos, respectivamente. Em ambos o0s casos, observa-se
um declinio progressivo na curva referente as maes que ndo estudaram ou nao
completaram a 42 série/5° ano do Ensino Fundamental (representada pela cor azul),
acompanhado de um crescimento expressivo na curva correspondente ao Ensino
Médio (representada pela cor laranja). Esse comportamento indica uma tendéncia

geral de melhora no nivel de escolaridade materna ao longo do tempo.

Gréafico 6 - Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental

autodeclarados brancos que residem com os pais, por escolaridade da mae
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Fonte: elaborado pela autora.
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Grafico 7 — Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
autodeclarados pretos que residem com os pais, por escolaridade da mée (2007-
2021)
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Fonte: elaborado pela autora.

No entanto, apesar de as taxas de crescimento da escolaridade das mées dos
estudantes autodeclarados pretos serem superiores as observadas entre o0s
estudantes brancos, as desigualdades ainda persistem. Os estudantes brancos
continuam apresentando uma proporcado significativamente maior de méaes com
Ensino Superior — com uma diferenca que chega a até 6 pontos percentuais —, além
de manterem uma vantagem constante de mais de 3 pontos percentuais no que se
refere ao Ensino Médio ao longo do periodo analisado.

Dando continuidade a analise das desigualdades educacionais, e apés explorar
os dados sob o recorte étnico-racial, passo a examinar, no proximo subcapitulo, as
disparidades entre as regides do pais. A partir da andlise dos dados, torna-se possivel
identificar, além da tendéncia geral de crescimento do nivel de instru¢do das maes, a
manutencdo de profundas desigualdades educacionais entre as diferentes regides

brasileiras.

5.2 UM PANORAMA REGIONAL

Ao analisar as diferentes regides do pais, observa-se também a persisténcia —

e, em alguns casos, o0 agravamento — das desigualdades entre os grupos. No Grafico
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8, apresento as distribuicfes percentuais de estudantes que residem com os pais e
cuja mae possui Ensino Superior, no periodo de 2007 a 2021. A leitura das curvas
referentes as regibes Centro-Oeste (representada pela cor roxa) e Nordeste
(representada pela cor laranja) revela um distanciamento progressivo entre elas,
especialmente a partir de 2013. A diferenca, que era de aproximadamente 4 pontos
percentuais em 2011, atinge 9,64 pontos em 2021. Esses dados demonstram que,
embora todas as regifes tenham apresentado avancos em relacdo a escolarizacéo
materna no Ensino Superior, as desigualdades regionais ndo apenas persistem, como

também tendem a se aprofundar.

Grafico 8 — Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que residem
com 0s pais e cuja mae possui Ensino Superior por regiao do pais (2007-2021)
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Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com Ristoff (2013), até o inicio da década de 2010, a educacéao
superior brasileira havia diplomado aproximadamente 6% da populacdo. Embora essa
taxa ainda possa ser considerada reduzida, observa-se um crescimento expressivo
no numero absoluto de graduados: de cerca de 236 mil pessoas em 1991, o pais
passou a formar um milhdo de concluintes em 2011. Quando se observa a distribuicéo
regional, o autor destaca a existéncia de fortes discrepancias, mesmo diante do
crescimento percentual verificado em todas as regides. O Sudeste continua
concentrando o maior nimero de matriculas e concluintes, ainda que tenha perdido

13 pontos percentuais na participacao relativa do total nacional. Ja& a regido Norte,
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apesar do avanco significativo no numero de concluintes, ainda representa uma fracao
bastante reduzida do total de diplomados no Brasil (Ristoff, 2013).

E importante destacar que, embora o estudo de Ristoff (2013) trate de dados
referentes as matriculas e conclusdes no Ensino Superior, minha analise tem como
foco a escolaridade das mées de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Trata-
se, portanto, de recortes distintos, que evidenciam diferentes aspectos da dinamica
educacional brasileira. Ainda assim, ambos apontam para a persisténcia de
desigualdades regionais estruturais. Considerando o histérico de disparidades entre
as regides do pais, é plausivel supor que, caso fossem desagregados os dados por
estado, as discrepancias internas as regides também se tornariam evidentes,
reforcando o carater multifacetado da desigualdade educacional no Brasil.

Seguindo a analise dos dados, observei uma reducao significativa, ao longo
dos anos, na propor¢ao de maes que nao estudaram ou ndo concluiram a 42 série/5°
ano do Ensino Fundamental em todas as regifes do pais, conforme ilustrado no
Grafico 9. Apesar dessa tendéncia geral de queda, desde o inicio da série histérica, a
regido Nordeste (representada pela curva laranja) se destaca por apresentar 0s
percentuais mais elevados, mantendo-se proxima a faixa dos 50% até o ano de 2013.
Nesse mesmo ano, a regido Centro-Oeste (curva azul) ja havia atingido uma
proporc¢ao inferior, na faixa dos 30%. As regides Sudeste (curva verde) e Centro-Oeste
registraram as maiores reducdes relativas no periodo, com taxas de decréscimo
proximas a 70%, consolidando, em 2021, os menores percentuais de mées sem

escolarizacdo ou com escolarizacdo incompleta nesse nivel.
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Grafico 9 — Percentual de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que residem
com o0s pais, cuja mée nao estudou ou ndo completou a 42 série/ 5° ano do Ensino
Fundamental, por regido (2007-2021)
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Fonte: elaborado pela autora.

Ao tratar da evolucéo da educacéo brasileira, Castro (2009) também identificou
desigualdades regionais persistentes. Analisando a variavel “anos de estudo” no
periodo de 1992 a 2007, o autor constatou que o pais levou 15 anos para elevar a
média nacional de 5,2 para 7,3 anos, com destaque para 0s extremos regionais:
enquanto a regido Sudeste alcancava 8,0 anos de estudo, a regido Nordeste
permanecia com uma média de 6,0 anos. Dessa forma, até 2007, apenas o0 Sudeste
havia “atingido, pelo menos em termos médios, a escolarizagdo minima obrigatéria de
8 anos de estudo, estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988” (Castro, 2009, p.
675). Embora os indicadores analisados sejam distintos — o presente estudo trata da
escolarizagdo das maes dos estudantes e ndo da média geral de anos de estudo —,
as tendéncias observadas sdo semelhantes. Em 14 anos, o pais registrou uma
consideravel reducédo na taxa de maes que nao estudaram ou ndo concluiram a 42
série/5° ano do Ensino Fundamental, mas as disparidades entre as regides persistiram
e, em alguns momentos, chegaram a se aprofundar.

Com base na perspectiva da estratificacdo educacional, Medeiros e Oliveira
(2014) analisaram os microdados da PNAD 2011 e identificaram desigualdades
significativas entre as regides brasileiras no que se refere a média de anos de estudo

da populacdo de 14 a 17 anos. Segundo os autores, os jovens dessa faixa etaria
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apresentam, em média, 1,3 anos de estudo a menos do que os residentes no estado
de Sao Paulo, enquanto nos demais estados do Sudeste essa defasagem é de
aproximadamente 0,8 ano. Ainda que as regibes Sul e Centro-Oeste revelem
condi¢des educacionais mais favoraveis em comparagdo a outras regides do pais,
seus indicadores permanecem inferiores aos observados no estado paulista. Esses
dados reforcam a permanéncia de disparidades estruturais no acesso e na
permanéncia escolar, mesmo em um contexto de expansao da escolaridade.

Além das disparidades regionais, Medeiros e Oliveira (2014) ressaltam que,
mesmo dentro das regides mais pobres, como o Norte e o Nordeste, persistem
desigualdades internas ainda mais acentuadas. Nessas regifes, a diferenca entre 0s
estudantes pertencentes ao quinto mais pobre e ao quinto mais rico da populacédo é
significativamente superior a observada em S&o Paulo, evidenciando que as
desigualdades educacionais ndo se restringem ao confronto entre estados ou regioes,
mas também se manifestam no interior dos proprios territérios. Para os autores, essa
realidade estad diretamente relacionada a estrutura altamente descentralizada da
educacdao basica no Brasil, que impde desafios adicionais a estados e municipios com
menor capacidade financeira e administrativa, dificultando a oferta de uma educacao
de qualidade equivalente aquela disponivel nas regides mais ricas do pais.

Dessa forma, a analise das desigualdades regionais evidencia que, apesar dos
avancos na escolarizacdo da populagdo ao longo das Ultimas décadas, persistem
disparidades significativas entre as diferentes regides do pais. Os dados revelam néo
apenas a permanéncia de lacunas historicas no acesso e na conclusdo da Educacao
Basica, mas também a complexidade das desigualdades internas a cada regido. As
regides Norte e Nordeste, em especial, enfrentam maiores obstaculos, o que
compromete a efetivacdo de uma politica educacional justa e igualmente distribuida
em todo o territorio nacional.

Neste capitulo, busquei ilustrar: a) o avanco dos niveis de escolaridade da
populacdo brasileira ao longo do periodo analisado; e b) a persisténcia das
desigualdades educacionais conforme as variaveis étnico-raciais e de localizacéo
geografica. A partir dessas constatacdes, no proximo capitulo, relacionarei esses
achados ao comportamento do Indice de Condi¢cdes de Vida e Mobilidade Social
(ICVMS) em fungéo dessas mesmas variaveis.
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6 ENTRE DIPLOMAS E MUROS INVISIVEIS

Com a fé de quem olha do banco a cena
Do gol que nés mais precisava ha trave
Se até pra sonhar tem entrave

Emicida®

Como mencionado nos capitulos anteriores, a educacdo é amplamente
reconhecida como um meio para a promog¢éo da mobilidade social e a melhoria das
condicdes de vida. Segundo Frigotto (2009), essa concepcao esta profundamente
enraizada na tradicao iluminista da educacao, que, sob a influéncia do economicismo,
€ valorizada como capital humano e geradora de competéncias. Nessa perspectiva, a
educacdo é entendida como uma verdadeira "galinha dos ovos de ouro", capaz de
impulsionar o desenvolvimento econdmico, posicionar a sociedade entre os paises
desenvolvidos e promover a mobilidade social.

Entretanto, a concepcdo predominante de igualdade de oportunidades
atribuida a escola tem sido objeto de questionamentos relevantes, conforme destaca
Dubet (2015). O autor identifica que essa viséo de justica responsabiliza a escola por
garantir igualdade de oportunidades a cada nova geracdo. Sob essa perspectiva
idealizada, considera-se legitimo que os diplomas tenham grande influéncia no acesso
as posicodes sociais e profissionais, por serem, em principio, o instrumento mais eficaz
para neutralizar os efeitos das desigualdades sociais pré-existentes (Dubet, 2015).
Contudo, ao analisar o modelo escolar francés, Dubet (2015) argumenta que essa
igualdade de oportunidades se baseia no mérito — um principio de justica fragil e
passivel de contestacdo. Como resultado, a soma dos sucessos individuais nao
assegura necessariamente o éxito coletivo e pode, inclusive, comprometer a
distribuicdo justa das posicfes sociais. Segundo o autor, essa no¢ao esta permeada

por uma influéncia implicita do darwinismo social.

3 Escolhi o trecho desta musica como epigrafe deste capitulo por compreender que ele sintetiza, de
forma sensivel e potente, a experiéncia do que nomeio como (i)mobilidade social vivida por grande
parte da populacédo brasileira. A metafora do gol perdido — "o gol que nés mais precisava na trave" —
expressa nao apenas a dificuldade de alcancar a mobilidade desejada, mas também a persistente
distancia entre o acesso a niveis educacionais mais elevados e a efetiva melhoria das condicdes de
vida de algumas pessoas.
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Ao considerar os esforcos em prol da universalizacdo da Educacédo Basica e
do incentivo ao Ensino Superior no Brasil, € possivel relaciona-los a concepcao de
igualdade de oportunidades discutida por Dubet (2015). Observa-se, de fato, que
grupos anteriormente excluidos do acesso a educagéo passaram a ter maior presenca
nas instituicbes de ensino. Contudo, conforme ressaltado por Dubet (2015) e
evidenciado pelos dados analisados e problematizados no capitulo anterior, as
desigualdades entre esses grupos permanecem significativas.

Segundo dados do Censo Demogréfico de 2022, a propor¢cdo de brasileiros
com mais de 25 anos que possuem Ensino Superior completo aumentou de 6,8% em
2000 para 18,4% em 2022, representando um crescimento de aproximadamente 2,7
vezes (IBGE, 2025). Menezes Filho (2023), a partir do campo teérico da economia,
destaca que, do ponto de vista das médias salariais, niveis educacionais mais
elevados tendem a resultar em maiores remuneracdes. No entanto, apesar do
aumento no acesso a educacdo e das melhorias em diversos indicadores
educacionais, 0 autor argumenta que ha poucas evidéncias de que esses avancos
tenham se traduzido em melhorias significativas na qualidade de vida da populacéo
ou no desenvolvimento socioecondmico do Brasil. Para ele, o crescimento
educacional ainda nédo se refletiu em uma transformacéo efetiva da sociedade: o nivel
de produtividade do pais permanece semelhante ao observado quando apenas 3,4%
dos adultos possuiam Ensino Superior; a informalidade no mercado de trabalho
continua elevada; e, embora a agricultura registre ganhos continuos de produtividade,
emprega cada vez menos pessoas.

Com certa proximidade tedrica, embora a partir do campo social, o indice
apresentado no capitulo metodolégico pode ser retomado neste capitulo. Os avangos
educacionais, expressos em indicadores relativos a conclusdo dos niveis de
escolaridade e ja discutidos no capitulo anterior, serdo agora associados e
confrontados com os gréficos elaborados com base no indice que desenvolvi,
denominado Indice de Condi¢des de Vida e Mobilidade Social (ICVMS).

6.1 QUANDO O QUE ME CONSTITUIU PESA MAIS QUE O MEU DIPLOMA

Bauman (2013) destaca que as andlises sobre a sociedade frequentemente se
baseiam em médias, nas quais “poucas vezes se vé como indicador relevante o grau

em que tais indices variam de um segmento da sociedade para outro, assim como a
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amplitude da brecha entre os segmentos do topo e os da base” (Bauman, 2013, p. 9).
Segundo o socidlogo, 0 aumento da desigualdade raramente € interpretado como um
problema que transcenda a esfera financeira. Neste capitulo, proponho evidenciar e
problematizar essas brechas e desigualdades que separam a populagéo brasileira —
nao a partir da renda, mas com base no que denomino condicfes minimas para uma
vida digna.

No Grafico 10, a curva em laranja representa o comportamento do indice para
estudantes autodeclarados brancos que residem com 0s pais e cujas méaes possuem
Ensino Médio. Ja a curva em azul corresponde aos estudantes autodeclarados pretos
cujas maes possuem Ensino Superior. O grafico evidencia a persisténcia de
desigualdades sociais e raciais no Brasil, demonstrando que, mesmo quando
estudantes pretos tém maes com maior nivel educacional, eles continuam enfrentando

barreiras significativas no acesso a condicdes basicas de vida.

Grafico 10 — Comparativo do ICVMS — estudantes brancos (Mées com Ensino

Médio) e estudantes pretos (Maes com Ensino Superior)
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Fonte: elaborado pela autora.

Cabe destacar que, no periodo entre 1999 e 2005, quando os indices dos dois
grupos eram relativamente proximos, a pesquisa do SAEB era conduzida de forma
amostral, o que pode ter influenciado os resultados observados. Entre 2005 e 2011, o
indice referente aos estudantes pretos cujas maes possuem Ensino Superior

apresentou uma queda significativa até 2009, atingindo o ponto mais baixo da série
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histérica. Ja no periodo de 2019 a 2021, ambos 0s grupos registraram uma reducao
drastica nos indices, sugerindo um impacto socioecondmico negativo expressivo,
possivelmente decorrente da crise provocada pela pandemia da COVID-19.

Retomo aqui o grafico apresentado no capitulo anterior, que exibe as taxas de
estudantes que residem com o0s pais e cujas maes possuem Ensino Médio completo,
segmentadas por cor/raca. O objetivo € realizar uma comparacdo com O
comportamento do indice de Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS) para
essas mesmas variaveis. Os Graficos 11 e 12 sdo apresentados a seguir.
A analise evidencia a relacdo entre o nivel de escolaridade materna e as condi¢cdes
de vida, bem como a mobilidade social (ICVMS) dos estudantes, ressaltando as

persistentes desigualdades raciais no Brasil.

Gréfico 11 - Porcentagem de estudantes que residem com 0s pais e cuja mée possuli
Ensino Médio, por cor/raca (2007-2021)
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Fonte: elaborado pela autora.
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Grafico 12 — ICVMS por cor/raca — Estudantes com méaes com Ensino Médio
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Fonte: elaborado pela autora.

Conforme mencionado anteriormente, o Grafico 11 apresenta a evolucao
percentual de estudantes cujas maes possuem Ensino Médio completo, no periodo
de 2007 a 2021, segmentada por cor/raca. O Grafico 12, por sua vez, mostra o
comportamento do indice de Condi¢bes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS) para
esses mesmos grupos. Nesse contexto, mesmo diante de uma relativa equiparacao
na escolaridade materna, persistem diferencas expressivas nos resultados:
estudantes brancos apresentam os maiores indices de mobilidade social e condicbes
de vida ao longo de todo o periodo analisado, enquanto indigenas e pretos mantém
0os menores valores. Pardos e amarelos ocupam posi¢cdes intermediarias. A
persisténcia dessas desigualdades no ICVMS indica que barreiras estruturais — como
o0 racismo e a desigualdade socioecondémica histérica — continuam a limitar o
potencial de mobilidade social para negros, pardos e indigenas, mesmo diante de
condi¢cbes educacionais semelhantes.

A anélise comparativa dos graficos sobre a escolaridade materna e o indice de
Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS) por cor/raca no Brasil revela uma
realidade que transcende os numeros: evidencia a persisténcia e a reproducdo de
desigualdades profundamente enraizadas na histéria do pais. Os dados apresentados
até o momento indicam que: a) mesmo entre estudantes cujas maes possuem 0
mesmo nivel de escolaridade (Ensino Médio), persistem diferencgas significativas no

ICVMS, conforme a cor/raga; e b) o indice de condi¢gBes de vida e mobilidade social é
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superior entre estudantes brancos cujas maes tém Ensino Médio em comparac¢ao com
estudantes pretos cujas méaes possuem Ensino Superior completo.

Essa contradicdo entre os avancos educacionais e a persisténcia das
desigualdades é explicada por Schwarcz (2019), que destaca que o Brasil se
constituiu a partir de uma linguagem da escraviddo, baseada em um sistema
estruturalmente desigual, no qual a concentracdo de renda e poder permanece nas
maos de poucos, perpetuando a exclusao social. Segundo a autora, a agenda
republicana do pais preserva uma desigualdade social vergonhosa que, embora
herdada do passado, continua a ser produzida e reproduzida no presente.

No Brasil, segundo Schwarcz (2019), a desigualdade € um fenbémeno
profundamente enraizado, o que esta em consonancia com sua analise de que “a
desigualdade afeta, vigorosamente, os paises periféricos e de passado colonial, onde
se percebe a preservacao de um robusto gap social no padréo de vida dos habitantes”
(Schwarcz, 2019, p. 139). Apesar dos avancos no acesso a educacédo — evidenciados
pelo aumento do numero de estudantes pretos, pardos e indigenas cujas maes
possuem Ensino Médio e Ensino Superior —, 0s beneficios desse progresso
educacional ainda ndo séo distribuidos de maneira equitativa. Isso fica evidente
guando se observa que, mesmo com niveis similares de escolaridade materna, os
estudantes brancos continuam liderando a distribuicdo do indice que desenvolvi a
partir dos dados analisados.

Souza (2021), ao analisar o racismo racial no Brasil a partir do conceito de
habitus, destaca que o pais construiu uma “ralé de novos escravos” (Souza, 2021, p.
9), composta majoritariamente por negros, que serve como base para a reproducéo
social da desigualdade. Ao explorar as formas multidimensionais do racismo, o autor
ressalta que “o racismo racial assume o comando da vida social” (Souza, 2021, p. 9),
naturalizando o fracasso social desses grupos como resultado da meritocracia,
guando, na realidade, ele é produzido por uma exclusao sistematica desde a infancia.

Segundo o autor, essa classe ocupa uma posic¢ao inferior até mesmo a da
classe trabalhadora, sendo caracterizada pelo que denomina habitus precario:
“marcado por uma socializagao familiar e escolar desestruturante e em boa medida
incapaz de possibilitar a incorporagao de conhecimento util valorizado” (Souza, 2021,
p. 212). Diferentemente do habitus disciplinar tipico das classes trabalhadoras —
fundamentado na disciplina, no autocontrole e no pensamento prospectivo —, 0

habitus precério restringe as possibilidades de sucesso escolar e, consequentemente,
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de mobilidade social. Essa perspectiva contribui para explicar o comportamento
observado no gréafico do indice, em que a desigualdade no Brasil se manifesta na
prépria capacidade de usufruir das oportunidades disponiveis.

Nesse contexto, o racismo vai além da mera restricdo ao acesso a bens
materiais; ele atua primordialmente na destruicAo do reconhecimento social,
comprometendo os fundamentos de dignidade e pertencimento essenciais para
gualquer projeto de mobilidade social. Souza (2021) destaca que, no Brasil, a
confluéncia entre racismo de classe e racismo racial se manifesta na producao de uma
classe/raga marginalizada, pois “a lei social mais importante do Brasil é a producao
continua da classe/raga de excluidos e marginalizados” (Souza, 2021, p. 214), tendo
0 negro, em especial, como principal alvo desse processo. Os dados apresentados
nos graficos, portanto, ndo apenas evidenciam a desigualdade, mas também ilustram
a eficicia de um sistema que se sustenta na légica da inferioriza¢@o para manter uma
ordem social racista e classista, revestida da aparéncia de neutralidade.

Como mencionado no capitulo anterior, a analise dos dados considerou as
categorias de cor/raca e as diferentes regides do pais. Dessa forma, além das
desigualdades raciais, os numeros revelam disparidades regionais significativas nos
niveis de escolaridade materna e na mobilidade social. Regiées como o Norte e 0
Nordeste apresentam, de forma recorrente, os piores indicadores, evidenciando que
a localizacdo geografica exerce grande influéncia no acesso a oportunidades e a
melhores condi¢cOes de vida. Essas desigualdades regionais reforcam que o Brasil
enfrenta ndo apenas um problema racial, mas também um acentuado desequilibrio
territorial, que dificulta o desenvolvimento mais equitativo entre suas populacoes.

No Apéndice C, apresento graficos que ilustram o comportamento do indice no
periodo de 1999 a 2021, segmentado por regido do pais e pela escolaridade materna
dos estudantes que residem com ambos os pais. Em todas as regifes, observa-se
gue os estudantes cujas mées possuem Ensino Superior apresentam 0s maiores
indices ao longo do tempo. A diferenca entre os indices dos estudantes cujas maes
tém Ensino Superior e daqueles cujas maes ndo estudaram é mais acentuada nas
regides Norte e Nordeste. Por outro lado, no Sul e Sudeste, essa diferenca € menor,
0 que sugere que 0 acesso a bens basicos é mais uniforme, independentemente do
nivel de escolaridade materna.

A regido Sul apresenta um indice ligeiramente superior, especialmente para 0s

estudantes cujas maes possuem menor escolaridade. O indice referente aos
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estudantes cujas méaes tém Ensino Superior mantém-se proximo de 1 ao longo dos
anos, com pequenas oscilagdes. Ja o grupo de estudantes cujas maes possuem
Ensino Médio também apresenta valores elevados, quase alcancando o mesmo
patamar.

Retomo, agora, o Grafico 13, previamente apresentado no capitulo 5, que
exibe as taxas de estudantes que residem com méaes com Ensino Superior,
segmentadas por regido do pais, com o objetivo de compara-las ao comportamento
do indice de Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS), para essas mesmas

regides e variavel de escolaridade, conforme apresentado no Grafico 14.

Grafico 13 — Estudantes que vivem com 0s pais e tém méaes com Ensino Superior
(%) por Regiao
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Fonte: elaborado pela autora.
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Grafico 14 — ICVMS por Regido - Estudantes com méaes com Ensino Superior
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Fonte: elaborado pela autora.

A comparacdo entre os dois graficos revela uma realidade marcada por
profundas desigualdades no Brasil. Embora todas as regides tenham registrado
aumento no numero de estudantes cujas maes possuem Ensino Superior entre 2007
e 2021, esse avanco nado se traduziu de forma proporcional em melhorias nas
condicbes de vida e na mobilidade social — especialmente nas regides Norte e
Nordeste. Enquanto o Sul e o Centro-Oeste mantém os melhores indices de
mobilidade social, o Norte e o Nordeste persistem com os piores indicadores, mesmo
diante do crescimento no nivel de escolaridade materna. Esses dados evidenciam
que, embora fundamental, a educacao formal isoladamente ndo assegura 0 acesso
ampliado a oportunidades.

No Grafico 15, comparo o indice de Condicdes de Vida e Mobilidade Social
(ICVMS) de dois grupos especificos de estudantes brasileiros entre 2007 e 2021:
estudantes residentes na regido Sul, cujas maes possuem Ensino Médio (curva
laranja), e estudantes da regidao Nordeste, cujas maes tém Ensino Superior (curva
azul). A analise do grafico revela uma realidade desigual: ao longo de todo o periodo
analisado, os estudantes do Sul, mesmo com menor escolaridade materna,
apresentaram indices superiores aos dos estudantes da regido Nordeste, cujas maes
possuem maior nivel de escolaridade. Isso evidencia que, além da escolaridade,
fatores regionais influenciam significativamente as condicdes de vida e as

perspectivas de mobilidade social.
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Grafico 15 - Comparativo do ICVMS — estudantes residentes na regiao Sul (Maes
com Ensino Médio) e estudantes residentes na regido Nordeste (Maes com Ensino

Superior)
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Fonte: elaborado pela autora.

Em sintese, o gréfico ilustra a persisténcia das desigualdades regionais no
Brasil: apesar da tendéncia de crescimento constante em ambas as curvas até 2017,
nunca se observou uma tendéncia clara de convergéncia entre elas. Embora a
escolaridade materna seja um fator relevante para a mobilidade social dos filhos, ela
nao se mostra suficiente para compensar as desigualdades estruturais que persistem
entre as regides.

Dando continuidade a analise das desigualdades educacionais, passo agora a
apresentar um contraste entre os dados relativos ao Ensino Superior e ao Ensino
Fundamental. Para aprofundar essa comparac&o, no Gréafico 16, comparo o indice de
Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS) de estudantes residentes na regiao
Nordeste, cujas maes possuem Ensino Superior (curva em roxo), com os estudantes
da regido Centro-Oeste, cujas maes possuem apenas Ensino Fundamental (curva em

verde).
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Grafico 16 — Comparativo do ICVMS — estudantes residentes na regido Nordeste
(m&es com Ensino Superior) e estudantes residentes na regido Centro-Oeste (maes

com Ensino Fundamental)
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Fonte: elaborado pela autora.

Inicialmente, entre 1999 e 2005, quando o SAEB era realizado de forma
amostral, os estudantes do Nordeste apresentavam indices superiores, condizentes
com a expectativa de que maior escolaridade materna esta associada a melhores
condi¢cbes de vida. No entanto, a partir de 2005, quando o SAEB passou a abranger
todos os estudantes de escolas publicas brasileiras, observou-se uma queda
acentuada nos indices dos estudantes residentes na regido Nordeste, atingindo o
ponto mais baixo em 2009. Nesse mesmo periodo, o grupo de estudantes do Centro-
Oeste, apesar de possuir menor escolaridade materna, ultrapassou o Nordeste e
manteve indices superiores até 2021. Esses graficos indicam que a regido de
residéncia exerce uma influéncia significativa na mobilidade social, muitas vezes mais
impactante do que a escolaridade familiar. A andlise do comportamento do indice nas
regides evidencia, portanto, desigualdades estruturais que limitam as condi¢cdes de
vida, mesmo para estudantes provenientes de familias com maior nivel de instrucao.

De acordo com Bauman (2013), nas sociedades contemporaneas, as
desigualdades e exclusdes deixaram de ser meros “defeitos do sistema” para se
tornarem danos colaterais. O autor afirma que “pensar em termos de danos colaterais
€ presumir tacitamente uma desigualdade de direitos e oportunidades preexistente,

ao mesmo tempo que se aceita a priori a distribuicdo desigual dos custos da agao
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empreendida” (Bauman, 2013, p. 12, grifos do autor). Essa reflexdo é util para
compreender os dados apresentados: embora o percentual de estudantes com maes
com Ensino Superior tenha aumentado em todas as regiées do pais, esse avanco nao
se refletiu de maneira igualitaria nas condi¢des de vida e na mobilidade social dessas
familias, especialmente nas regides Norte e Nordeste. Isso revela que, mesmo diante
de conquistas individuais importantes, como 0 acesso a educac¢ao, 0S grupos mais
vulneraveis continuam a arcar com o0s custos da distribuicdo desigual de recursos,
tornando-se, assim, os danos colaterais de um progresso que beneficia apenas uma
parcela da populacao.

Sob outra perspectiva, ao compreender a desigualdade como uma construgcao
historica, Piketty (2020, p. 26) argumenta que “o progresso humano existe, mas é fragil
e a qualquer momento pode se estragalhar nos desvios desigualitarios e identitarios
do mundo”. Essa fragilidade pode ser observada, por exemplo, no contexto brasileiro,
por meio do aumento dos indices de acesso e conclusdo da educacao, que, embora
representem avancgos, nao eliminam outras desigualdades. Nesse sentido, o autor
adverte que “os reais progressos alcangados em termos de saude, educacéao e poder
aquisitivo acabam mascarando imensas desigualdades e fragilidades” (Piketty, 2020,
p. 29). Ele ainda enfatiza que o mais relevante ndo é necessariamente o nivel da
desigualdade em si, mas sobretudo a forma como ela se origina € 0s mecanismos
ideologicos que a justificam. O indice de Condi¢bes de Vida e Mobilidade Social
(ICVMS), ilustrado nos graficos, evidencia que o regime desigualitario persiste,
mantendo algumas populacdes em posicées de desvantagem, mesmo quando alguns
indicadores individuais séo favoraveis.

Dubet (2023) destaca que vivemos hoje em um regime marcado por multiplas
desigualdades individualizadas — territoriais, educacionais, de seguranca, de
rendimento, entre outras — que se acumulam e se combinam de maneira desigual em
cada individuo. Agora, enfrentamos o somatorio dessas desigualdades singulares e
individualizadas. Nos graficos, observa-se que o avanco educacional das méaes nao
garante, por si s6, melhores condicbes de vida. Para Dubet (2023), essas
desigualdades, muitas vezes invisiveis no cotidiano, fragmentam a sociedade e
tornam-se mais dificeis de combater justamente porque sao percebidas como naturais
ou inevitaveis. Dessa forma, as regides que partem de contextos mais vulneraveis ndo

conseguem converter 0 avango na escolarizacdo em mobilidade social, reforcando a
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individualizacdo das desigualdades, na qual cada individuo € responsabilizado pelo
sucesso ou fracasso, mesmo quando o sistema nao oferece igualdade de condicdes.

Souza (2024), ao tratar do reconhecimento por meio da luta entre classes
sociais, afirma que o valor comparativo de uma sociedade est4d em sua capacidade
de universalizar condicBes basicas para o desenvolvimento humano, como saude e
educacdo. Sociedades como Suécia, Dinamarca e Alemanha séo citadas pelo autor
como exemplos de lugares que, em grande medida, universalizaram a garantia de um
patamar minimo de dignidade para sua populacdo, permitindo-lhes “acesso a saude
e ao conhecimento escolar que possibilitam a constru¢do de individuos capazes e
produtivos” (Souza, 2024, p. 32). Na Suécia, segundo o autor, a diferenca entre os
menores e maiores salarios é relativamente pequena, com uma propor¢cao de cerca
de 1 para 3. Em contraste, paises como Brasil e Estados Unidos, marcados por
histéricos de escraviddo, apresentam profundas desigualdades sociais. Nessas
sociedades, que ndo universalizaram as precondicfes necessarias para a igualdade
concreta, formam-se “guetos sociais” (Souza, 2024, p. 32), com grupos inteiros
vivendo a margem.

Nessa logica, e conforme mencionado anteriormente, o0 autor aponta que, no
contexto brasileiro, ha uma producao e reproducéo intencional de pessoas deixadas
a margem da sociedade. Segundo ele, em sociedades do capitalismo periférico, como
a brasileira, existe uma linha diviséria que ndo separa apenas o refinado do vulgar,
mas também o “humano” do “sub-humano”. Essa fronteira distingue as classes que
conseguiram incorporar o habitus disciplinar — como trabalhadores e burgueses —
daqueles que foram marginalizados e condenados a exclusdo (Souza, 2024). Os
graficos ilustram, portanto, como a mobilidade social no Brasil ndo depende apenas
de méritos individuais ou da escolaridade familiar, mas é fortemente condicionada por
um sistema desigual que, como aponta Souza (2021; 2024), criminaliza e marginaliza
0s mais vulneraveis, impedindo que o reconhecimento social seja algo
verdadeiramente universalizado.

Dessa forma, compreendo que as variaveis analisadas neste capitulo atuam
como forgas que dificultam os processos de mobilidade social de parte dos individuos
estudados. Assim, o aumento da escolaridade nao resulta, de forma simples, na
melhoria das condi¢des de vida, conforme sustentam as teses meritocraticas atuais.
No proximo subcapitulo, dou continuidade a reflexao iniciada, aprofundando a analise

sobre as dinamicas de (i)mobilidade social no contexto da democratizacdo da
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Educacdo Basica no Brasil. Para isso, recorro aos conceitos de in/exclusdo e
gradientes de inclusdo como ferramentas analiticas que permitem compreender como
a insercdo e a conclusao dos niveis educacionais ndo garantem, por si s0S, 0 acesso

equitativo as oportunidades sociais.

6.2 GRADIENTE DE INCLUSAO

Com a construcdo deste e do capitulo anterior, busquei responder a pergunta
de pesquisa que orientou todo o processo: quais for¢cas atuam sobre a (i)mobilidade
de individuos em contextos de inclusdo e exclusdo durante o periodo de
democratizag¢do da Educacao Bésica no Brasil? Anteriormente, destaquei o potencial
dos conceitos de in/exclusdo e gradiente de inclusdo como instrumentos
metodoldgicos para essa investigacdo. Considero que, embora a populacéo estudada
no SAEB apresente condi¢des de vida desiguais, ela ndo se encontra excluida; pelo
contrario, esta integrada, ainda que em condi¢cdes heterogéneas.

Nesse sentido, € pertinente recorrer a distingdo proposta por Robert Castel
entre os conceitos de incluidos e integrados: enquanto os incluidos possuem acesso
pleno aos direitos sociais, econdmicos e politicos, desfrutando de condi¢cbes estaveis
de vida, os integrados participam formalmente do sistema, mas em posi¢coes mais
frageis e instaveis, frequentemente expostos a situacdes de vulnerabilidade. Assim,
os individuos analisados, embora ndo estejam fora do sistema, ocupam diferentes
posi¢cdes dentro dele, revelando trajetérias de integracdo precaria que limitam suas
possibilidades de mobilidade social efetiva.

Como ja apresentado nesta Tese, na Contemporaneidade, a inclusdo é
compreendida como um imperativo de Estado, em um contexto no qual, segundo
Lopes e Fabris (2016), as fronteiras entre incluidos e excluidos nem sempre séo
claramente visiveis. Nesse sentido, as autoras destacam a importancia de evitar
binarismos, tornando o conceito de in/exclusdo especialmente potente. Para elas,
esse conceito enfatiza a complementaridade e a interdependéncia entre incluséo e
exclusao, permitindo caracterizar sujeitos que, mesmo vivendo em situagées como a
de rua, no carcere, ou sofrendo discriminacdo negativa por género, condicao
econdmica, religido, etnia ou dificuldades na aprendizagem escolar, ndo podem ser

simplesmente definidos como excluidos. Segundo Lopes e Fabris (2016), todos
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vivenciam processos de in/exclusdo e estdo constantemente sob a ameaca dessa
condicéao.

Nesse sentido, Lopes, Lockmann, Hatge e Klaus (2009) argumentam que, a
partir de programas e politicas assistenciais, todos estdo sob o conhecimento do
Estado, 0 que torna as fronteiras entre inclusdo e exclusdo cada vez mais difusas.
Nessa perspectiva, as autoras defendem que a integracdo dos sujeitos na sociedade
ocorre por meio de gradientes de inclusao, dificultando a distincédo clara entre quem
esta incluido e quem esta excluido. Assim, qualquer pessoa, de acordo com seu nivel
de participacdo, pode ser incluida ou excluida de determinadas praticas, acoes,
espacos ou politicas de maneira instavel e variavel ao longo do tempo.

Os dados apresentados anteriormente por meio dos graficos reforcam
empiricamente a nogdo de gradientes de inclusdo. Eles evidenciam que, apesar dos
avancos em escolaridade, os indices variam significativamente conforme raca/cor,
regido e escolaridade materna, revelando diferentes posi¢cdes nesse gradiente. Fica
clara, assim, a distancia persistente entre os ICVMS de: a) estudantes brancos e 0s
demais grupos, especialmente os autodeclarados pretos, pardos e indigenas; e b)
estudantes das regides Norte e Nordeste em comparacdo as demais regioes. I1Sso
indica que, embora todos estejam formalmente incluidos no sistema, as condicdes
para o aproveitamento da escolaridade permanecem desiguais.

Dessa forma, ao retomar o problema de pesquisa ja citado neste subcapitulo,
defendo a seguinte tese: As variaveis cor/raca e, sobretudo, as regides geograficas
do pais evidenciam um progresso ndo igualmente distribuido, que impede ou dificulta
a melhoria das condicdes de vida e, consequentemente, a mobilidade de
determinados individuos no gradiente de inclusdo, mantendo-os perifericamente
integrados.

A analise realizada revela que, apesar dos avancos educacionais, as condi¢cdes
de vida e mobilidade das familias oscilam entre situacdes plenas para alguns e
precarizadas para outros, conforme sua posicao étnico-racial e territorial. Observa-se,
assim, uma reconfiguracdo da exclusdo por meio de gradacfes sutis, que tornam a
(mobilidade educacional uma experiéncia desigual.

Ao retomar os conceitos de gradientes de inclusdo no contexto de in/excluséao,
e ao compreender que as variaveis étnico-raciais e regionais atuam como for¢cas que
impedem ou dificultam o movimento de determinados individuos na estrutura social,

formulo o seguinte gradiente:
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Figura 20 — Gradiente de incluséo

Fonte: imagem criada por algoritmo de inteligéncia artificial Gemini em 20 mar. 2025.

Nesta imagem, a transicdo de cores representa a ideia de desequilibrio e
desigualdade entre as pessoas. Os vetores do lado direito simbolizam as for¢cas que
“empurram” os individuos para mais perto do valor 1 no indice de Condicdes de Vida
e Mobilidade Social (ICVMS). Ja os vetores do lado esquerdo sdo menores, dispersos
e orientados em dire¢fes opostas, sugerindo a anulagdo do impulso necessario para
0 avanco nas condicdes de vida e na mobilidade social. Essa assimetria no gradiente
de incluséo representa individuos que, apesar de terem concluido niveis educacionais
iguais ou superiores aos de grupos étnico-raciais brancos, ou de residirem nas regifes
Sul, Sudeste e Centro-Oeste, sao impactados por forgas que dificultam ou impedem
seu deslocamento dentro da estrutura social. Essas forgas resultam de desigualdades
histéricas e sistémicas, baseadas em fatores como raca, territério e classe social. Essa
estagnacdo evidencia a persisténcia de barreiras estruturais que limitam o
aproveitamento do capital educacional por parte de grupos historicamente
desfavorecidos.

Nesse cenario, é possivel observar que a ideia de gradientes de inclusdo nao
se restringe ao campo educacional, mas dialoga com transformacfes mais amplas na

organizagdo social contemporanea. Beck (2011), ao analisar o crescimento da
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desigualdade social, aproxima-se dessa noc¢do ao afirmar que a pobreza atual &
marcada pela individualizacdo. Segundo o autor, 0 desemprego e a pobreza ja nao
atingem apenas grupos ou classes sociais, mas recaem sobre individuos e suas
circunstancias especificas, refletindo uma desestabilizacdo das antigas referéncias
coletivas de protecdo. Isso implica que o risco do desemprego se concentra
justamente sobre os ja desfavorecidos, empurrando a maioria dos sujeitos para uma
instabilidade permanente, uma “zona cinzenta do vai e vem” (Beck, 2011, p. 137) que
reforca a ideia de participacdo social por diferentes niveis ou gradientes.

Ao considerar o conceito de metamorfose, Beck (2018, p. 113) a define como
uma mudanga de perspectiva: “de padrées descritivos de desigualdade, que séo
tratados simplesmente como ‘dados’ e, portanto, como ‘problemas a ser manejados’,
para preocupacgodes de injustica”. Segundo o autor, essa mudanga de enquadramento
contribui para compreender as razdes pelas quais os padrbes de desigualdade
persistem, uma vez que “a questao ‘quem’ transcende esses muros e fronteiras do
pensamento ‘dados’ (Beck, 2018, p. 127). Com isso, a metamorfose proposta desloca
o olhar que enxerga pessoas e comunidades apenas como vitimas em potencial,
reconhecendo-as como sujeitos de direitos que devem ser afirmados, garantidos e
protegidos. Nesse sentido, o deslocamento do foco da analise da mobilidade social
para as variaveis étnico-raciais e regionais permitiu a visualiza¢do das desigualdades
persistentes no contexto brasileiro.

Em sintese, a analise realizada neste capitulo demonstra que a incluséo
universal no sistema educacional brasileiro, embora amplamente promovida como
politica de Estado, bem como a conclusao de niveis educacionais mais elevados, nao
se traduz automaticamente em mobilidade social para todos. As desigualdades
persistentes, marcadas por recortes étnico-raciais e regionais, operam como forcas
gue limitam ou impedem o deslocamento de determinados grupos dentro da estrutura
social. O conceito de gradiente de inclusdo mostrou-se eficaz para captar essas
nuances, evidenciando que a melhoria das condi¢cdes de vida da populagdo nao
ocorre de forma homogénea, apesar dos avancos educacionais, mas sim por meio de
insercdes desiguais, instaveis e permeadas por vulnerabilidades.

Dessa forma, a mobilidade social ndo é necessariamente uma realidade para
todos, pois alguns individuos mantém suas condicdes de vida precéarias. A mobilidade
social pode ser considerada fragil, e o discurso meritocratico que defende a

mobilidade como resultado exclusivo do esforco individual revela-se ilusério. A partir
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da analise dos gréaficos do indice de Condicdes de Vida e Mobilidade Social (ICVMS),
observa-se a permanéncia dos individuos em um certo equilibrio dentro das faixas do
gradiente de inclusdo, indicando a manutencdo de um equilibrio precério. Para
familias negras ou residentes nas regifes Norte e Nordeste, existe um limite visivel
que impede a plena equiparacdo as condi¢cfes de vida dos estudantes brancos ou
daqueles residentes nas regides Sul e Sudeste. Esse limite funciona como uma
assintota: por mais que haja avancos, forcas histéricas, econdmicas e regionais
impedem a equiparagéo total.

Compreendo que essa assintota atua como organizadora do gradiente de
inclusdo, garantindo a manutencéo do equilibrio precario das condi¢cdes de vida da
populacao brasileira. Por exemplo, o ICVMS dos estudantes do Nordeste aproxima-
se lentamente daquele do Sul, mas nunca o alcanga, indicando a existéncia de uma
barreira invisivel — uma barreira racial e regional — que modula as possibilidades de
mobilidade social.

Sodré (2023a), ao analisar o racismo no Brasil, compreende-o ndo como
resultado de uma estrutura juridico-politica formalizada, mas como um fenédmeno
sistematico e paraestrutural. Para o autor, os mecanismos de discriminagcdo nao
dependem diretamente de uma estrutura oficializada, manifestando-se por meio de
forcas internas e coletivas que operam nas praticas sociais, aproveitando-se das
margens institucionais e das oportunidades sociais disponiveis. A paraestrutura
constitui a dimensao subterranea e incorporada da discriminacéo racial, que atravessa
as relacdes cotidianas, as margens institucionais € 0S processos sociais, sem
depender de leis explicitas para sua manutencdo. Assim, 0 racismo sistematico
manifesta-se de forma velada, naturalizada e persistente na sociedade brasileira.

Em entrevista, Sodré (2023b) enfatiza que o racismo no Brasil configura-se
como um fenémeno sistémico e sistematico, perpetuado pelas instituicbes sociais.
Ap0Os a abolicéo, o racismo deixou de estar sustentado por uma estrutura formalizada,
enraizando-se em instituicdes centrais na formacédo da cidadania, como a familia, a
escola, a religido e as forcas armadas. E nesse nivel institucional que o racismo se
perpetua, transformando-se em mecanismo de socializacdo e naturalizacdo da
exclusao racial. Essa perspectiva permite compreender que o racismo no Brasil é
difuso e persistente, mantendo-se fortemente arraigado nas praticas sociais que

organizam a vida coletiva, mesmo nao estando formalmente previsto na legislacéo.
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A partir de Sodré (2023a), infere-se que a exclusdo social e a desvantagem
material ndo sdo superadas apenas pelo aumento da escolaridade individual, pois
estao profundamente incorporadas nas formas de sociabilidade e na organizagao do
espaco social. Assim, os resultados apresentados nesta tese ndo representam
meramente diferencas numéricas entre grupos, mas expdem, de forma grafica, a

persisténcia de um pais organizado por camadas hierarquicas de inclusao.
6.3 POTENCIAS PARA PENSAR A DEFESA DA ESCOLA

Ao longo desta Tese, argumentei que a escola, embora central na promessa
de mobilidade social, ndo rompe sozinha os ciclos de exclusdo em uma sociedade
marcada por desigualdades profundas. Contudo, reconhecer tais limites néo significa
desconsiderar o papel potente que a escola publica exerce como espaco de direitos,
convivéncia e producdo de futuros possiveis. E preciso defender a escola como
territdrio onde se constroem experiéncias de cidadania e onde muitos jovens e suas
familias depositam expectativas de dignidade e mudanca.

Mesmo tensionada pelas logicas de responsabilizacdo individual e pela
precarizacdo da vida, a escola publica permanece como um dos poucos espacos
coletivos de acesso ao conhecimento e de reconhecimento das diferencas. Nela,
deslocamentos simbdlicos e concretos acontecem: estudantes ampliam horizontes,
descobrem-se capazes, vivenciam a pluralidade e ensaiam possibilidades de outros
mundos, ainda que cercados por restricdes materiais e simbdlicas.

Como destacam Laval e Vergne (2023, p. 9), “estamos diante da obrigagao de
romper com a velha ordem do mundo”, e essa ruptura exige enfrentar as
desigualdades, fortalecer a participagdo democratica e proteger a habitabilidade do
planeta para o maior numero de pessoas. Essa tarefa urgente convoca a educacao
para o centro do debate politico contemporaneo, exigindo que nos perguntemos, como
afirmam os autores: “como a escola e a universidade vao formar individuos que
amanha serdo capazes de assegurar o controle do seu destino e a responsabilidade
para com o mundo?” (Laval; Vergne, 2023, p. 10). Nesse sentido, a defesa da escola
publica ndo pode se limitar a preservar o que existe, mas precisa caminhar na direcao
de construir uma educacdo democratica que nos prepare para um futuro desejavel e

para uma terra habitavel.
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A transformacgao desejavel, conforme apontam os autores, passa por “ampliar
as capacidades politicas de seus membros, assegurar sua igualdade social e garantir
o respeito aos habitats”, recordando que “o unico fundamento do direito universal a
educacgédo é a democracia” (Laval; Vergne, 2023, p. 11). Nessa perspectiva, defender
a escola publica € também resistir aos processos de mercantilizacdo da educacéao e
as loégicas neoliberais que reduzem a educacédo a um bem de consumo individual,
rompendo com os principios de civilidade, dignidade humana e respeito aos
ecossistemas.

A defesa da escola precisa, portanto, ultrapassar a ideia de igualdade restrita
as chances de sucesso escolar ou ao desempenho académico, reconhecendo que “a
igualdade que deve caracterizar uma educacdo democratica deve visar a uma
igualdade para além da escola, uma igualdade social e politica de todos os membros
da sociedade” (Laval; Vergne, 2023, p. 21). Afinal, como lembram os autores, a
guestdo escolar é uma questdo social, em sociedades onde as desigualdades sdo
multidimensionais, acumulam-se e se reforcam, de modo que ‘“praticamente sao
sempre as mesmas pessoas que, qualquer que seja o dominio da existéncia social,
estdo abaixo ou acima da média ou da mediana” (Laval; Vergne, 2023, p. 75).

Nesse sentido, o ICVMS, desenvolvido nesta pesquisa, evidencia
concretamente como essas desigualdades multidimensionais atravessam as
trajetdrias educacionais e as condi¢cdes de vida, mostrando que as promessas de
igualdade escolar ndo podem ser dissociadas das desigualdades raciais, regionais e
sociais que moldam as possibilidades reais de mobilidade social no Brasil. O indice
também indica que a igualdade escolar, assim como aquela que se espera conquistar
apos a conclusdo de etapas escolares, s60 se realiza se enfrentarmos essas
desigualdades que atravessam e condicionam a vida cotidiana no pais.

De acordo com Piketty (2020), as desigualdades sédo construcdes politicas e
ideoldgicas que se reproduzem por meio de mecanismos complexos de concentragdo
de riqueza e poder. Nesse sentido, a escola publica é ferramenta central para reduzir
desigualdades, mas sua poténcia depende de estar articulada a politicas publicas que
garantam a redistribuicdo de oportunidades e a efetivagcdo de direitos sociais.
Defender a escola, portanto, € também defender um projeto de sociedade mais justa,
no qual a educacao se alia a outras politicas para enfrentar as desigualdades que

limitam a mobilidade social no Brasil.
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Insistir na defesa da escola publica é, assim, insistir em sua poténcia como
espaco de resisténcia frente as desigualdades, de ampliacdo de horizontes e de
formacdo de sujeitos criticos, capazes de agir no mundo. Mesmo tensionada pelas
condicbes de precariedade, a escola permanece como um dos poucos espagos
coletivos em que se constroi a imaginacdo de outros futuros possiveis. Defender a
escola publica é defender a dignidade, a democracia e a justica social, reconhecendo
gue, embora ndo seja capaz de romper sozinha as desigualdades, € fundamental para
criar condi¢des concretas de acesso a uma cultura comum de alto nivel, contribuindo

para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e habitavel.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Embora o campus Vale seja geograficamente ao lado da Lomba do
Pinheiro, que é meu bairro, alguém que more l& no Menino Deus esta muito
mais proximo dele do que eu pelo simples fato de que pode ir com o proprio
carro, ou pegar um Uber, ou pelo menos, pagar uma passagem de onibus.
Para mim, ir a aula € como as jornadas de O senhor dos Anéis: caminho e
caminho e caminho e sempre que olho para a frente falta muito para chegar.
[...] Agora, deixa eu dar jeito na vida. Hoje tenho que estar no colégio as
15h30. E vou a pé. E vou com o Unico ténis que tenho, que ainda esta
umido. Porque acho que vale a pena. (FALEIRO, 2021, O, p. 165)

Escolhi iniciar o capitulo final desta tese com um trecho do livro Mas em que
mundo tu vive?, do escritor gaucho José Faleiro, pois ele retrata de forma sensivel o
sentimento de uma grande parcela da populacéo brasileira que busca, por meio dos
estudos, uma vida melhor. No fim das contas, é sempre sobre renda. Contudo, na
andlise realizada nesta tese, esse nao foi o ponto de partida. Partindo das leituras
sobre responsabilizacao individual e meritocracia, tdo comuns na contemporaneidade,
busquei compreender como a mobilidade social ocorre — ou deixa de ocorrer — no
Brasil. Ao constatar que a mobilidade social é reduzida, procurei entender o que
dificulta 0 avanco de certas pessoas no pais, evitando as variaveis classicas do campo
econdmico, como renda, posi¢cao social ou a divisdo entre elite e classe trabalhadora.

Dessa forma, ao longo deste trabalho, busquei demonstrar que a escolarizacao,
embora necesséria e importante, ndo é suficiente para romper com as for¢cas que
limitam a mobilidade social no Brasil. O ICVMS, desenvolvido nesta pesquisa, se
apresentou como uma ferramenta analitica capaz de articular estatisticas
educacionais e sociais, tornando visiveis as desigualdades persistentes que
atravessam as trajetérias de vida dos individuos, mesmo diante do aumento dos
indices de escolarizagdo. Seu comportamento ao longo das séries histéricas revelou
qgue, apesar de avancos em termos de acesso e conclusdo da Educacdo Basica, a
mobilidade social segue profundamente condicionada por variaveis raciais e regionais,
reiterando o que Dubet (2015) denomina de desigualdades cruciais.

Considerando o percurso desenvolvido ao longo desta tese, pode-se afirmar
que a ideia meritocratica de ascensdo social baseada no esforco individual é
altamente questionavel. Apesar dos investimentos voltados para a inclusao universal
na escola, bem como dos avanc¢os nos indices de acesso e conclusédo da Educacgéo
Basica e Superior, persistem desigualdades histéricas profundas. As variaveis
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cor/raca e, sobretudo, as regides geograficas do pais evidenciam um progresso nao
igualmente distribuido, que impede ou dificulta a melhoria das condices de vida e,
consequentemente, a mobilidade de determinados individuos no gradiente de
inclusdo, mantendo-os perifericamente integrados.

Os gréficos analisados nao exibem apenas dados estatisticos, mas traduzem
uma estrutura social alicercada na exclusdo, no racismo e, acima de tudo, na
reproducdo das desigualdades entre grupos especificos. No Quadro 3, sintetizo 0s
principais resultados encontrados nos movimentos analiticos realizados, os quais

fundamentam as reflexdes desta tese.

Quadro 3 — Sintese da pesquisa

Perguntas orientadoras
Quais forcas agem sobre a (i)mobilidade
de individuos em contexto de in/excluséo
no periodo de democratizacdo da
Educacéo Basica brasileira?

Respostas

As variaveis cor/raca e, sobretudo, as
regides geograficas do pais evidenciam
um progresso nao igualmente
distribuido, que impede ou dificulta a
melhoria das condicbes de vida e,
consequentemente, a mobilidade de
determinados individuos no gradiente de
inclusdo, mantendo-os perifericamente
integrados.

- Quais indices podem mostrar essas
forcas?

Variaveis: autodeclaracdo de cor/raca e
regido do Brasil.

- Qual é a tese para a mobilidade?/ -
Mobilidade para quem?

No periodo analisado existe a melhoria
do ICVMS é mais expressiva para 0S
grupos de estudantes autodeclarados
brancos e residentes nas regifes Sul,
Sudeste e Centro-Oeste.

-Quais sao
existentes?

as movimentacgoes

Existe a movimentacdo analisada pelo
ICVMS para todos os individuos. No
entanto, a manutencgao de
desigualdades histéricas entre grupos
especificos persiste.

-Como o conceito de in/exclusdo opera
por dentro das praticas de mobilidade?/
Quais sdo 0s mecanismos de
in/excluséo nos gradientes de
in/excluséao?

Ainclusao ocorre em diferentes niveis de
participagdo ou gradientes de inclusao
(Lopes, 2009). No gradiente, operam
forcas que atuam impedindo ou
dificultando a mobilidade de grupos
especificos da populacao.

Fonte: elaborado pela autora.

A analise dos dados também permite visualizar que a precariedade da vida, no
contexto brasileiro, ndo é resultado apenas de falhas individuais. Ela é mantida por

|6gicas sistémicas de exclusdo, como aponta Sodré (2023), ao evidenciar que o
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racismo no Brasil é institucionalizado, de maneira difusa e persistente. Ndo mais
dependente de dispositivos legais explicitos, o racismo atua nas praticas sociais
cotidianas, naturalizando a exclusdo de populacdes negras e periféricas. 1sso
evidencia que, mesmo diante da expansdo da escolarizagcédo, o acesso a melhores
condi¢cbes de vida permanece profundamente desigual, reforcando a tese de que a
mobilidade social ndo se da apenas pelo mérito ou esfor¢o individual.

A superacédo dessas desigualdades exige mais do que o0 acesso a educacao:
demanda o enfrentamento das raizes historicas da desigualdade brasileira, o
fortalecimento de politicas publicas inclusivas e um compromisso real com a justica
social. Assim, compreender a (i)mobilidade social requer um olhar atento as multiplas
camadas que compdem a experiéncia educacional e social dos sujeitos,
reconhecendo que a democratizacdo da educacgao, apesar de seus avangos, ainda
convive com barreiras histéricas que demandam enfrentamentos urgentes e
continuos.

Diante dos dados analisados, torna-se evidente que a desigualdade no Brasil é
multidimensional e profundamente enraizada em estruturas historicas. Segundo Laval
e Vergne (2023), as desigualdades sociais sdo multidimensionais e, sem davidas, nao
se restringem apenas a esfera de classe. Para os autores, a pandemia causada pela
Covid-19 funcionou como uma lupa, evidenciando a crise da pobreza. Além disso, “a
precariedade da vida e a precariedade escolar alimentam-se mutuamente” (Laval;
Vergne, 2023, p. 77). Nesse sentido, com base nos dados e na analise dos autores,
nao é suficiente pensar apenas na democratizacao escolar. Considero que € preciso
enfrentar o modo como a precariedade da vida e a precariedade escolar se
retroalimentam, impedindo que a educacdo se converta em um real vetor de
transformacao social. Assim, € necessaria a continuidade de politicas publicas que
visem a garantia de condi¢des minimas de vida, possibilitando o reconhecimento e a
dignidade para todos.

O ICVMS, desenvolvido nesta pesquisa, se configurou como uma ferramenta
analitica potente, capaz de articular estatisticas educacionais e sociais, expondo as
desigualdades persistentes nas condi¢cdes de vida que atravessam a sociedade
brasileira. Seu comportamento ao longo das séries histéricas revelou que, apesar de
avancos em termos de acesso e conclusao da Educacéo Bésica, este progresso nao
se distribui de forma igualitaria entre grupos raciais e regifes, resultando em

mobilidade social limitada e integracéo periférica de determinados grupos, reiterando
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0 que Dubet (2015) denomina de desigualdades cruciais. Assim, o ICVMS evidencia
de forma concreta os limites da promessa meritocratica, reafirmando que a
escolarizacao, isoladamente, ndo rompe com 0s mecanismos histéricos e estruturais
gue restringem a mobilidade social de determinados grupos.

Em conclusdo, compreender a (i)mobilidade social no Brasil implica olhar
atentamente para essas multiplas camadas — educacdo, raca, classe, territorio,
histéria. Os avancos na democratizacdo do ensino, embora significativos, convivem
com obstaculos antigos que ndo serdo superados sem acao deliberada. O desafio
coletivo é transformar a educacdo em um vetor real de mudanca social, o que
demanda criar as bases materiais e sociais para que todo individuo tenha
reconhecimento, dignidade e condicbes de prosperar. Somente através da
conjugacao de educacdo inclusiva com politicas de equidade mais amplas é que sera
possivel romper o ciclo da precariedade e construir uma sociedade verdadeiramente
justa e democrética.

Diante desse cenario, defender a escola publica significa, também, defender
sua poténcia enquanto espaco de resisténcia as desigualdades, de construcdo de
horizontes de dignidade e de formacao de sujeitos criticos e comprometidos com a
transformacdo da sociedade. Embora a escola, isoladamente, ndo seja capaz de
superar as desigualdades, ela constitui um espaco imprescindivel para a
democratizacdo do acesso a bens culturais e para a construcao de projetos de vida
mais amplos.

Com isso, encerro esta Tese reafirmando que compreender a mobilidade social
no Brasil exige um olhar atento as mdltiplas camadas de desigualdade que
atravessam as trajetérias educacionais e de vida. Pontuo a necessidade da
manutencdo de politicas publicas que articulem redistribuicdo e reconhecimento,
fortalecendo a escola publica como instrumento de democratizacdo e de resisténcia

frente as desigualdades histéricas.
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APENDICE A - TESES E DISSERTAGOES
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APENDICE B - EXEMPLO DE QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

Exemplo 1: questionario do aluno, 5° ano do Ensino Fundamental, 2009.

QUESTIONARIO DO ALUNO (a ser respondido apés a prova)

1. Sexo:

[ Masculino. [ Feminino.
2. Como vocé se considera?

[ Branco(a). [ Amarelo(a).
— Pardo(a). | Indigena.

= Preto(a).

3. Qual é o més do seu aniversario?
[ Janeiro. [ Julho.

[ Fevereiro. [ Agosto.
[ Marco. [ Setembro.
1 Abril. [ Outubro.
1 Maio. I Novembro.
[ Junho. [ Dezembro.
4. Qual a sua idade?

[ 8 anos ou menos. 12 anos.
[ 9 anos. 113 anos.
3 10anos. [ 14 anos.
3 11 anos. 3 15 anos ou mais.
5. Na sua casa tem televisdo em cores?
[ Sim, uma.

[ Sim, duas.

[ Sim, trés ou mais.

1 Nao tem.

6. Na sua casa tem radio?
1 Sim, um.
[ Sim. dois.
[ Sim, trés ou mais.
I Nzo tem.
7. Na sua casa tem videocassete ou DVD?
1 Sim. I Nso.
8. Na sua casa tem geladeira?
1 Sim, uma.
3 Duas ou mais.
[ Nao tem.
9. Na sua casa tem freezer junto a geladeira?
[ sim. CNao. [ Nao sei.
10. Na sua casa tem freezer separado da
geladeira?
[ Sim. Nio. I Nio sei.
11. Na sua casa tem maquina de lavar roupa?
(ndo ¢ tanquinho)
[ sim. C Nso.
12. Na sua casa tem carro?
1 Sim
[ sim
[ Sim, trés ou mais.
L Niao.

L um.

, dois.

13. Na sua casa tem computador?

[ Sim, com internet.

[ Sim, sem internet.

1 Nao.

14. Dentro de sua casa tem banheiro?

1 Sim, um.

1 Sim, dois.

1 Sim, trés.

1 Sim, mais de trés.

1 Nao.

15. Na sua casa trabalha alguma empregada
doméstica?

ESim, uma diarista, até 2 vezes por semana.

[ Sim, uma. todos os dias tteis.

[ Sim, duas ou mais, todos os dias Gteis.

1 Nio.

16. Na sua casa tem quartos para dormir?

1 Sim, um.

1 Sim. dois.

1 Sim, trés.

[ Sim, quatro ou mais.

Continua no verso.

W CRAATIC A CONGU LALAN_TE FIE

17. Quantas pessoas moram com vocé?
— Moro sozinho(a) ou com mais 1 pessoa.

— Moro com mais 2 pessoas.

— Moro com mais 3 pessoas.

— Moro com mais 4 ou 5 pessoas.
— Moro com mais 6 ou 8 pessoas.
—3 Moro com mais do que 8 pessoas.

18. Vocé mora com sua mae?
== Sim.
— Nio.

— Nio, moro com outra mulher responsavel por
mim.

19. Até que série sua mae ou a mulher responsavel
por vocé estudou?
1 Nunca estudou ou néo completou a 4 série
(antigo primério).

=3 Completou a 4" série, mas nio completou a 8" série
(antigo gindsio).

— Completou a & série, mas nido completou o Ensino
Médio (antigo 2° grau).

—1 Completou o Ensino Médio, mas ndo completou
a Faculdade.

= Completou a Faculdade.
1 Nio sei.

25. Vocé vé o seu pai ou o homem responsavel

por vocé lendo?
— Sim. — Nio.

26. Com que frequéncia seus pais ou
responsaveis vio a reunido de pais?

= Sempre ou quase sempre.

1 De vez em quando.

1 Nunca ou quase nunca.

27. Seus pais ou responsaveis incentivam voce

a estudar?
— Sim. —3 Nio.

28. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé
a fazer o dever de casa e os trabalhos da
escola?

— Sim. —1 Nio.

29. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé|

aler?
— Sim. —3 Nio.

30. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé|
a ir a escola e ndo faltar as aulas?

— Sim. —1 Nio.

35. Vocé trabalha fora de casa?
— Sim. — Nio.

36. Quando vocé entrou na escola?
—= No maternal (jardim de infincia).

[— Na pré-escola.
=1 Na primeira série.

=1 Depois da primeira série.

37. Desde a primeira série vocé estudou
sempre nesta mesma escola?

— Sim.
—= Nio, mas s0 estudei em escola publica.

3 Nio, mas ji estudei em escola particular.

38. Vocé ja foi reprovado?
— Nio.

1 Sim, uma vez.

—1 Sim, duas vezes ou mais.

39. Vocé ja abandonou a escola durante o
periodo de aulas e ficou fora da escola o
resto do ano?

—3 Nio.

£ Sim, uma vez.

1 Sim, duas vezes ou mais.




20. Sua mae ou a mulher responsavel por vocé

sabe ler e escrever?
— Sim. — Nio.

21. Vocé vé a sua mae ou a mulher responsave

por vocé lendo?
= Sim. 1 Nio.

22. Vocé mora com seu pai?
— Sim.
— Nio.

— Nio, moro com outro homem responsével por
mim.

23. Até que série seu pai ou 0 homem
responsavel por vocé estudou?

1 Nunca estudou ou nio completou a 4* série
(antigo primario).

1 Completou a 4" série, mas nio completou a 8" série
(antigo gindsio).

— Completou a 8" série, mas ndo completou o Ensino
Meédio (antigo 2° grau).

— Completou o Ensino Médio, mas ndo completou
a Faculdade.

— Completou a Faculdade.

1 Naio sei.

24. Seu pai ou o homem responsavel por vocé
sabe ler e escrever?

—= Sim. — Nio.

31. Seus pais ou responsaveis conversam com
vocé sobre o que acontece na escola?

— Sim. — Nao.

32. Além dos livros escolares, quantos livros
tém em sua casa?
=1 O bastante para encher uma prateleira
(1220 livros).

1 O bastante para encher uma estante
(21 a 100 livros).

I O bastante para encher vérias estantes
(mais de 100 livros).

— Nenhum.

33. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta
assistindo TV, navegando na internct ou
jogando jogos eletronicos?

= 1 hora ou menos.

— 2 horas.

—= 3 horas.

— 4 horas ou mais.

34. Em dias de aula, quanto tempo vocé gasta
fazendo trabalhos domésticos?

= | hora ou menos.

— 2 horas.

1 3 horas.

— 4 horas ou mais.

—= Nio faco trabalhos domésticos.
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40. Vocé faz o dever de casa de lingua
portuguesa?

[ Sempre ou quase sempre.

3 De vez em quando.

[ Nunca ou quase nunca.

41. O professor corrige o dever de casa de
lingua portuguesa?

=1 Sempre ou quase sempre.

3 De vez em quando.

— Nunca ou quase nunca.

42. Vocé faz o dever de casa de matematica?
1 Sempre ou quase sempre.
1 De vez em quando.

1 Nunca ou quase nunca.

43. O professor corrige o dever de casa de
matematica?

3 Sempre ou quase sempre.

3 De vez em quando.

— Nunca ou quase nunca.

44. Seus professores elogiam ou dio parabéns
quando vocé tira boas notas?

=1 Sempre ou quase sempre.
= De vez em quando.

1 Nunca ou quase nunca.
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Exemplo 2: questionario do aluno, 32 série do Ensino Médio do ano de 2013

I_ WEF Ltits  sistema de Avaliagio da Educagio Basica - SAEB 2013

GoTYEAAG FEREAAL

BR:SIL QUESTIONARIO DO ALUNO -

1. Qual é o seu sexol @ Masculino. @ Feminino. 1"‘(_“_9‘313 v Inm bl ?
2. Como vocé s considera? (®) Macem.  (g) Sm dos.  (E) Sm, quaro
oU maks.
;E @ Brancoda). @ Amarelo(a). (&) sm, um. () sim,wes.
s e @ Parmiola). @ Indigena. 15. Ma sua casa hmqml’fpﬁdumi‘i -
E - - @ Nao tem. {g_, Sim, dos. .\E,I Sim, quairo
= (© Praota). (D) Nzosel W) e ® s o maks.
3. Vioo& poderia nos dizer qual & o més de seu aniversirio? W/ Sm, um. , .
@ a— @ o Q‘: Setambre, | V6 Incluindovocd, quantas pessoas vivem aualmente em sua casa?
;E @ Fevemo. @ Jumndho. @ Cuitubro. E“D Uima, pols mons Soznfiola).
S D () Marga (&) duino. (K} Novembro. @® Duss
L) Trés.
£ 2 @an @ agen (D Dezentwe. | ©
[+ [=)] 4. Em que anavock nasceu? @ Cuatro.
o] ﬁ % (&) 1998 cu depois. (£) 1984, © Cinco.
. X R .
=] s O @ 1997, @ 1553 (F) Seals pessoas cumaia.
| =
[y}
E 3 E (=] @ 1996. @ 18 17.Em sua casa trabatha empregado|a) doméstico|s) pelo
@ 1985, @ T pa— menos cinco diss por semana
£ Nasua casa tom telovisSo am cores? ®) nao.
@ Mao tem, L) Sim, duas. @ Sim, quatro @ Sim, um{a) empregadoa).
ol ks,
% @ Sim, wma. b) Sim, trés. @ Sim, doss{duas) empregados{as ).
L % §. Nasua casatem aparstho de rddio? @ Sim, Tés emregados(as).
]
§ % @ MAD tem. @ Sim, doss. @ Sim, quaro @ Sim, quaro ou mals empregadosas ).
w g E @ Sim, um, D) Sim, s Ol ImiEE. 18. Viocé mora com sua mée?
E =2 7. Ha sua casa tem videocas sste alou VDR @ S
e R
g % E @ Hao fem L) Sim, doks. (:_E:' Sim, quatro I:@ M.
= ol ks
@ Sim, um. @ 8im, tréa. (L) Mo, masmora com oura mulher res poresivel por mim.
:;-Eq 8. Masum casatem geladeira? 19. A que série sua mée, ou a mulher responsavel por
):é @ MaD tem, @ Sim, duas. @ Sim, quatro vocé, estudou?
oU ks
;E @ Sm, Wma. @ Sim, trés. @ Nunca estdou.
K 9. Ma sua casa tem freezer (pare dageladsira duplax]? @ Nio commpelou 3 4.9 sSnaS.® .
E ;E @ Hao kem. @ Sim, dats. @ Sim, quatro @ Completou & 4.% 54025 ano, mas ndo completou
e (&) sm, um. b} Sim,irés. s &15."ebriof.” ano.
Eg. ;E ;é 10. Ma sua ca=a em feerer saparado da geladeira? [E) O?:'n uebuhlléad&.*ge'eﬁﬁ ana, mas rdo complolos
Ly o Enaino 0.
;5 > 4 R £) 5
;E > ;E O HaaEm O S, dols. O ;w:.giam @ Compleiou o Ensino Média, mas ndo completou
;E % % @ B, wm. @ Sim, trés, ’ a Facudada
% ;ﬁ 3 11. Ma sua casa tem maquina de lavar roupa {0 @nquinho NAD @ Completou a Faculdade.
3 » ;E deve ser considerada) ? @
);2 @ @ - @ - Mo el
;E' ;E Hkn . m, i mﬂ:gu:lm 20. 5ua m3e, ou a mulher responsdvel por vocd, sabelere
X o] E (3) smuma. (D) Sim trea ) escrever]
> @ Sim. @ MEo.
>
S g g 12. Nasua casa tem camo? . Vocé wé sua mae, ou mubher respons Sval por voc, lenda?
e ;E @ Mao tam. @ Sim, doss. l:E:J Sim, quatm A} Sim. @ MED.
g E ;E i E (E) sim, um. (T) Sim, rés. pama 22 ok mara com seu pai?
= = N
E E 3 :;-Eq % g 13. Ma sua casa tem computador? () sim
E ;E g ;E % 3 @ Hao tem. LE) Sim, doss. @ 5im, quatro @ MG
H . . U maks.
Zzx "§ )ﬁ = L8) Sim, um. Lo) Sim, wes. (L) A, mas moro com outra homen responstvel por mim

—

NN soossezrzo _ |

1234567891011
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ANEB

QUESTIONARIO DO ALUNO — 32 SERIE DO ENSINO MEDIO

23 A que sériesau palou o h avel por vocé, estudou?
(&) Nunca estuiow.
@ Mao completou 8 4.9 3éna/5° ano.
@ Completou a 4.2 sérieS * ano, mas ndo complatou a 8.9 sérief * ano.
@ Completou 8 8.% a6na/d.% and, mas ndo complatou & Ensno Médio.
@ Completou o Enane Médio, mas ndo completou a Faculdade.
@ Completou a Faculdade.
@ RELEE
24, Sau pal, ou homem responsdvel por vock, sabe ler e escrever?
@ Sm. f__llj HNao.
5. Vocé wé o seu pai, ou homem responsdvel por vocé, lendo?

l:-_ﬁ:] Sim. @ Nao.

. Com qual frequéncia seus pais, ou responsaveis por vocé, vao
armeuniio de pais?

(&) Semprecuguasesampre. () Mumca ou quase nunca,
(2) Devez emquando.
27, Seus pais ou responsavels incentivam vood a estudar? @ Sim. @ Mo,

28 Seus pais ou responsdveds incentivam vood afazer o dever de casa afou os fra-
balhos da escola?

@ Sim. @ Nao.
2. SenE pais ou responsdvels incentivam vocé aler?

@511. @ Mo,

3. Seus pals ou responsévels incentivam vocd alr 2 escola elou nio faltar &s sulas?

@ Sim. @ Nao.

31. Seus pais ou responsdveis comversam com vocs sobe o que aconteca na escola?
@ Sim. @Nﬂ.o.
Com gual frequéncia vocé 1a:

32 Hewistas Infomativas em geral

D vozem
quenda

®
®
®
®

36, Em dia de aula. quanto Empo vocs gasts assistindo 4 TV, navegando na
internet ou jogando jogos e letrinicos?

(8) Meanca da 1 hora. (D) Mais de 3 horas.
(®) Entre 1e 2 horas.

Zomgroou
[ ——

11 Gibis.

34, Uvros em geral.

®®|EE

35 Moflcas edou lexios na inlsmal

@ Nao vejo TV, nde navego na
infernel & ndo jogo pgos

(£) Mak de 2 horas, até 3 horas. letnonicon.

37. Em dias de aula, ::Imt] tempo vocd gasta farsndo frabalhos domésticos (e :
lavando a kouga, Bmpando o quintal efc.)?

(&) Menos de 1 hora. (T) Mals de 3horas.

(2) Entr 1e 2horas. (£} Nao fago trabaings doméaticos.

Mai de 2 horas, até 3 horas.
8. Mualmente vocs trabalha fora de casa jrecebendo ou ndo saldnio]?

@ Sim. @ Nao.
3. Quando vocd comegou a estudar?

Na primeira séne oU DImesn ano

(&) Na creche (0 a 3 anos). (85 7 anoe)

(B)Mapeescota@aSans) (D) Depois daprimeia série.

0. Apartir da primeira série do Ensino Médio, em que tipo de escola vocé estudou?
(&) Somente em escola plblica.
@ Somente em esodla particular.
@ Em escola piblica & em escola particular.

#1. ook ja f reprovado?
(&) nao.

@ Sim, uma vez.

42 Vipcé j& abandonou a escola durante o periedo de sulas e ficou foradaescola
aresio do ana?

(£) Nao.
@ Bim, uma vez.

43 Viocé concluiu o Ensino Fundamental na Educagio de
Jovens e Adulios{EJA), anfigo suplefvo?

&4 Viood gosta de estudar Lingua Portuguesa? @ S5m.
45 Vocé far o dever de casa de Lingua Porfuguesa?
@ Sempre ou quase sempre.
@ De vez em quando.

@ Sim, duas veres ou maks.

€} Sim, duas veres oumas.

@ Sm. @ Mo,
(£) Mao.

@ Nunca ou quass Nunca.

@ O{A) professen(a) ndo passa dever
e cass.

0 que vocé consulta para fazer o dever de casa de Lingua Portuguesa?

®

46 Jomals.

®

47. Feviztas de Informagao gearal.

48, Lvros didatons.

49, Livros ou enciclopad|as.

S0 Siesda inlsmet

SEEEE3
eleReeE

@.
@.
@

2t

51. O profes sor comige o dever de casa de Lingua Poruguesa?
@ Sempre U QUASS SSTIDRE. @ Nunca ou quase NuNca.

@ O{A) profesaor(a) ndo passa dever
de casa.

52 Vock gosta de estudar Matemitica? (&) Sm. () Mae.
53. Vock faz o dever de casa da Matemdca?

@ De vez em quando.

@ Hempre au QUaSe SeIMpIe. @ Nunca ou LSS & MLNCa.

@ O{A) profesaor{a) ndo passa dever
de casa.

@ De vez em quando.

0 gue vocé consulta para fazer o dever de casa de Matemdtica?

OR) pod e seria) P B85 8 BT e A

54, Cadema.

95, Lo didatons.

Sie
®
®
®

56. Matedal complementar.

57. Fewiztaz @ jomas.

58. Sz da inbamet

eleleelek

®
®

54, 0 professor comige o dever de casa de Matematica?
@ Nunca oU quase NuNca.

@ O{A) professar(a) ndo passa dever
de casa.

60 Vioc& utiliza a biblioteca ou sala de leiturada sua escola?

(2) sempre o quase sempre.

@ De vez em quando.

(2) sempre cu quase semgre. (T Nurea ou quase nunca.

@ De vez em quando. @ A escola ndo possul.




APENDICE B - GRAFICOS DO COMPORTAMENTO DO iNDICE PARA CADA
REGIAO DO PAIS, POR NiVEL DE ESCOLARIDADE DA MAE

Estudantes residentes na regiao centro-oeste, que moram com
0 pai e a mae, por nivel de escolaridade da mae (1999-2021)

0,95 \/X/— —
0,9
—
0,85

0,8
0,75
0,7
1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
e [ 11SiN0 Superior e ENSiN0O Médio
e Fnsino Fundamental = Ens. Fund. Incompleto ou que nunca estudou
Estudantes residentes na regiao nordeste, que moram com 0
pai e amae, por nivel de escolaridade da mae (1999-2021)
1
0,95
0,9
—
0,85 \
06 \/\/
0,75
V
0,7
0,65

1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

e E11SiN0 SUperior = Ensino Médio

= E115in0 Fundamental = Ens. Fund. Incompleto ou que nunca estudou
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Estudantes residentes na regiao norte, que moram com o pai e a mae,
por nivel de escolaridade da mae (1999-2021)

0,95

0,9

0,85

0,8

0,75
0,7 \——/\/\/__

0,65

1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

e 1SN0 SUPEriOr s ENnsing MEdi0 emm==FEnsino Fundamental s=====Ens. Fund. Incompleto ou que nunca estudou

Estudantes residentes na regiao sudeste, que moram com o paie a
mae, por nivel de escolaridade da méae (1999-2021)

0,95 ‘—_-/\_/_ \

0,85

0,8

0,75

0,7
1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

e F1SiN0 SUPEriOr == FEnsino Médio === Ensino Fundamental ====Ens. Fund. Incompleto ou que nunca estudou



155

Estudantes residentes na regido sul, que moram com o pai e a méae, por
nivel de escolaridade da mae (1999-2021)

\ e —
0,95 \\;\\/'/ E

0,9

0,85

0,8

0,75

0,7
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e FNSiN0 SUPEriQr === Ensino Médio e====FEnsino Fundamental e==Ens. Fund.ncompleto ouque nuncaestudou



