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Teimosamente, as criangas latinoamericanas continuam nascendo,
reivindicando seu direito natural de ter um lugar ao sol nessas terras
espléndidas, que poderiam dar a todos o que quase todos negam
(Galeano, 2010, p.21).



RESUMO

A pesquisa volta-se a procurar, através da observacdo e proposicdo de intervencoes,
elementos de interculturalidade presente nas aulas do curso de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAC), que é uma acdo dentro do TARIN, Programa de Atencdo Humanitaria a
Migrantes e Refugiados. Durante a pesquisa, ocorreu a participagdo nos encontros e a
producdo de cartografia social pedagdgica (CSP), entendida como recurso viavel no estudo
das questbes analisadas dentro da turma 2024/01, sendo a primeira CSP elaborada em uma
intervencao sobre as visfes que se tem no imaginario da pessoa migrante que busca o Brasil e
como é o cotidiano dentro da nova realidade que se insere, buscando de forma ecossistémica
populacional (Barragan e Amador, 2014), as relacBes territoriais com base nos vinculos e
rupturas deles com a natureza, aléem das delimitacdes politicas e administrativas. Em um
segundo exercicio cartografico, busca-se compreender quais conjuntos de saberes as pessoas
migrantes percebem diante das relagdes com pessoas brasileiras, constituindo material de
analise fundamental para o presente estudo a fim de estabelecer um didlogo com a
interculturalidade nesses processos, que transmuta pelo cenario de migracdo na atualidade e
de tempos em tempos. E objetivo investigar as praticas interculturais presentes nas relagoes
entre pessoas migrantes no contexto das aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento,
percebendo as impressdes e marcas destes durante seus deslocamentos geogréficos,
desdobrando-se em objetivos especificos como a elaboracdo das cartografias, a analise e
percepcao das pessoas migrantes acerca das suas experiéncias iniciais no pais, compreensdo
das préticas interculturais presentes no PLAC e o estabelecer relacdo entre as narrativas
pessoais registradas e as experiéncias no contexto do Tarin. Propor a alternativa da
interculturalidade exige afirmar que é necesséario defender estudantes de todas as origens
culturais e linguisticas, que sdo fundamentalmente diferentes em muitos aspectos da maneira
como os professores foram socializados em seu tempo (Santiago; Akkari e Marques, 2013, p.
93). Portanto, busca-se, através do estudo, analisar o conjunto de a¢Ges no PLAC e perceber as
praticas de interculturalidade, intencionalmente pedagdgicas ou nas relagdes que se
estabelecem dentro do contexto.

Palavras-chave: PLAC; Interculturalidade; Cartografia Social; Migragéo.
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RESUMEN

La investigacion busca, a través de la observacion y la propuesta de intervenciones, elementos
de interculturalidad presentes en las clases del curso de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), que es una accion dentro de TARIN, el Programa de Atencion
Humanitaria a Migrantes y Refugiados, con participacion en reuniones y produccion de una
cartografia social pedagogica (CSP), entendido como un recurso viable en el estudio de las
cuestiones analizadas en el curso 2024/01, elaborado en una intervencion sobre las visiones
sostenidas en el imaginario de la persona migrante que busca Brasil y como es la vida
cotidiana dentro de la nueva realidad que se inserta , buscando de modo del ecossistémica
populacional (Barragan y Amador, 2014), relaciones territoriales basadas en sus vinculos y
rupturas con la naturaleza, ademéas de delimitaciones politicas y administrativas. En un
segundo ejercicio cartografico, buscamos comprender qué conjuntos de conocimientos
perciben las personas migrantes frente a las relaciones con los brasilefios, constituyendo
material de andlisis fundamental para el presente estudio con el fin de establecer un dialogo
con la interculturalidad en estos procesos, que cambia a traves del escenario migratorio actual
y de vez en cuando. El objetivo es investigar las practicas interculturales presentes en las
relaciones entre migrantes en el contexto de las clases de Portugués como Lengua Acogida,
percibiendo sus impresiones y marcas durante sus desplazamientos geogréficos,
desplegandose en objetivos especificos como la elaboracion de cartografias, el analisis y
percepcion de los migrantes sobre sus experiencias iniciales en el pais, la comprension de las
practicas interculturales presentes en el PLAc y el establecimiento de una relacion entre las
narrativas personales registradas y las vivencias en el contexto de Tarin. Proponer la
alternativa de la interculturalidad requiere afirmar que es necesario defender a los estudiantes
de todos los origenes culturales y linguisticos, que son fundamentalmente diferentes en
muchos aspectos de la forma en que los profesores fueron socializados en su época (Santiago;
Akkari e Marques, 2013, p. 93). Por lo tanto, a través del estudio buscamos analizar el
conjunto de acciones en el PLAc y comprender las practicas de interculturalidad,
intencionalmente pedagdgicas o en las relaciones que se establecen dentro del contexto.

Palabras claves: PLAc; Interculturalidade; Cartografia Social; Migracion.
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1 OLHARES QUE (ME) MOVEM

As inquietacOes que direcionam meu olhar para 0s movimentos migratorios, sobretudo
sob a perspectiva do acolhimento para a populacdo que chega de distintas nacionalidades nas
escolas brasileiras, comecaram ainda na graduacdo quando me dediquei a uma primeira
aproximagao investigativa ao tema. No Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, meus
estudos centraram-se no desenvolvimento de um estudo de caso no municipio de S&o
Leopoldo, no Estado do Rio Grande do Sul, percebendo o territério que envolve a
universidade como uma localidade que vinha recebendo significativamente novos estudantes
estrangeiros em sua rede municipal, iniciando as buscas no municipio e, posteriormente,
visitas a escola que tinha a época 0 maior nimero de estudantes de outras nacionalidades.

Ser professora me colocou em contato com diferentes ideias e posicionamentos de
colegas da profissdo, percebendo quais olhares e provocacgdes esse tema despertava na escola,
para além de perceber os novos desafios para a educacdo e, sobretudo, para o acolhimento.
Fundamentalmente, percebo a poténcia do ambiente escolar como espaco relevante para a
construcdo das subjetividades, o convivio com 0 outro, 0s atravessamentos interpessoais e a
riqueza das trocas e, no ambito dos sujeitos que migram, o acolhimento das diferencas que
devem ou deveriam de acontecer.

Estive inserida como pesquisadora do estudo "Mapeamento de experiéncias
pedagogicas e socioculturais de estudantes imigrantes e refugiados em escolas publicas da 22
Coordenadoria Regional de Educagdo/RS”, com apoio financeiro da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do RS (FAPERGS) e o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE), junto do professor Dr. Rodrigo Manoel Dias da Silva e da entéo colega
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) Nicole Magalhdes Poltozi,
atualmente doutoranda. Como produto do projeto, foi criado o Guia de Acolhimento de
Matricula para estudantes estrangeiros no municipio de Campo Bom - RS, lancado em 2023 e
0 caderno pedagogico intitulado Boas-Vindas! Referéncias para o acolhimento de pessoas
migrantes na Educacdo Basica, lancado em formato digital e impresso pela editora Pedro &
Jodo. Ao longo da pesquisa, foram escutados professores da educagdo bésica de diferentes
municipios da regido do estudo, através de entrevistas semiestruturadas, além do contato com
as secretarias municipais de Educacéo, levando o tema para discutir possibilidades e construir
os produtos do trabalho coletivo. A pesquisa foi apresentada na 41° Reunido Nacional da

Associacdo Nacional de P6ds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) em Manaus — AM
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e no VI Congresso Direitos Humanos e Migracdes Forcadas: migracOes, xenofobia e
transnacionalidade realizado na PUC-RS, em 2022.

A partir da leitura de As Veias Abertas da América Latina (Galeano, 2010), passei a
realizar uma leitura interessada no cenario da migracdo e do refugio, fazendo algumas
aproximacdes as formas pelas quais, historica e culturalmente, a regido latino-americana
tracou suas conquistas e disputas. Galeano (2010, p. 19) estabelece que “Nossa derrota esteve
sempre implicita na vitoria dos outros. Nossa riqueza sempre gerou nossa pobreza por nutrir a
prosperidade alheia: os impérios e seus beleguins nativos. Na alquimia colonial e neocolonial
o ouro se transfigura em sucata, os alimentos em veneno.”. Na mesma obra, o autor destaca
que este territdrio de embates econdmicos, politicos e socioculturais, que caracteriza o
subdesenvolvimento da América Latina, se constituiu como a regido das veias abertas, em que
tudo se transformou em capital que se acumula e acumulou em distantes centros de poder.

A crescente chegada de pessoas migrantes desde o terremoto de proporgoes
catastroficas no Haiti, em 12 de janeiro de 2010, marca o inicio de um periodo em que 0
Brasil passa a ser pais de acolhida desta e de outras populacdes que viriam sucessivamente,
como é o caso do deslocamento de mais de cem mil venezuelanos (Acnur, 2023) que
escaparam desde 2015 até o presente da violéncia, da inseguranca e escassez de Servicos e
recursos basicos, acessando o pais pelas fronteiras. Assim como no Haiti, o reflgio climatico
€ um cenario de incertezas em meio a grandes mudancas ambientais, em que atualmente
(maio de 2024) no estado do Rio Grande do Sul (RS), mais de 337 mil pessoas encontram-se
desabrigadas em virtude das enchentes, com quase dois milhGes de pessoas afetadas em boa
parte do estado da regido sul, em que muitas deslocam-se de um ponto a outro em busca de
seguranca para habitar (Defesa Civil, 2024). Seja migrar, imigrar ou emigrar, a migracdo é o
elemento que constitui a historia de todas as geracdes dos paises, é a transversalidade do
mundo.

O presente estudo incide, enquanto tematica principal, nos movimentos populacionais
com énfase nos deslocamentos no contexto sul-sul global. Tais fluxos migratérios escapam
das diretrizes tradicionais e evidenciam novas demandas e desafios sociais e pedagdgicos,
principalmente a diversificacdo e as diferentes origens dessas pessoas: geograficas, sociais e
culturais (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2021). Nesse cenario, entender o movimento
contemporaneo de migracdo implica a compreensdo de que tais processos, muitas vezes,
ocorrem por questdes de violagdo dos direitos humanos, crises ambientais e outras situagoes

em que se percebe a recusa e o descaso praticados por seus paises de origem e ndo
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exclusivamente por uma simples escolha individual de migrar, sendo uma alternativa
emergente.

Do ponto de vista migratorio, € necessaria a compreensdo do que se entende por
estrangeiro, sabendo-se que este apresenta, genericamente, aqueles que estdo em
deslocamento — migrantes, refugiados e apatridas. De acordo com Cararo e Souza (2020, p.
11), “Migrar € inerente a vida humana, um direito — mas nem sempre ¢ um ato voluntario”.
Apesar de muito utilizada, a palavra estrangeiro (ou estrangeira) vem sendo substituida por
pessoa migrante, entendendo o surgimento, uso e entendimento sobre o estrangeiro como
aquele que nos € estranho e estes ndo nos podem mais ser vistos como estranhos. Pessoa
migrante abarcard todo individuo que migra, independentemente das motivacGes e pretende
desprender-se do termo que surge pela estranheza do outro. Nesta pesquisa, assumo 0 uso do
termo pessoa migrante também em sentido politico, reconhecendo tais pessoas como sujeitos
de direitos.

Para a obtencdo do refugio, estdo previstos internacionalmente, pela lei n® 9.474 de 22
de julho de 1997, determinada em territorio brasileiro, os motivos como a perseguicdo pela
raca, religido, nacionalidade, grupo social, opinibes politicas ou a grave e generalizada
violagédo dos direitos humanos.

Além de imigrantes e refugiados, ha ainda aqueles designados pelo termo apétrida, os
quais Lisowski (2012, p. 120) infere como aqueles que estdo na condigdo de “[...] inexisténcia
do vinculo juridico de nacionalidade, ou seja, a auséncia de conexao formal entre uma pessoa
e um Estado qualquer”. Esses mesmos podem ou ndo ser um refugiado simultaneamente e
estdo mais vulneraveis por ndo estar sob protecdo de nenhum Estado e, consequentemente,
sem garantia de alguns dos direitos basicos para exercer a cidadania. A apatridia é
reconhecida na Convencdo sobre o Estatuto dos Apatridas, decreto n°4.246 de 22 de maio de
2002, como a pessoa que ndo seja considerada seu nacional por nenhum Estado, conforme
legislacdo, garantindo em solo brasileiro, a ndo-discriminagéo por motivos de raca, religido ou
pais de origem, dispondo de direitos e deveres dos mesmos.

Se falamos de acolhimento, € comum perceber no discurso e na pratica um processo
de assimilacdo de valores que permeiam a instituigdo escolar, na busca da homogeneizagéo,
partindo do pressuposto de uma suposta igualdade. Inimeras questes decorrem da presenca
de pessoas migrantes nas escolas brasileiras, destacando-se: nossas escolas sdo capazes de
acolher e desenvolver acgdes de hospitalidade? Como estas pessoas serdo recebidas em nossas
escolas em diversos Estados do Brasil, principalmente no Rio Grande do Sul? Como

favorecer a inclusdo destes estudantes nas nossas escolas? Segundo Akkari (2010), ao tratar
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a todos alunos da mesma forma, excluindo-se e desapercebendo as diferencgas, enfatizamos
automaticamente aqueles os quais as praticas socioculturais e linguisticas sdo mais proximas

de uma cultura escolar.

No contexto historico da sociedade e das instituicGes educativas, os testemunhos
referem-se a procura da homogeneizagdo como forma de inclusdo legal, mas nao
legitimada, pois do desconhecimento das diversas formas de expressdo social,
cultural, linguistica, de género ou fisica, se exerce a exclusdo formal. (Bello
Dominguez, 2013, p. 64, traducéo prépria)

Desta forma, quando as diferencas ndo sdo aspectos relevantes para pensar o curriculo,
na tentativa de esmaecer o diferente, ha uma monocultura do saber (Santiago, Akkari e
Marques, 2013), ilusoriamente criando a ideia de acolhimento com a homogeneizacdo das
préticas socioculturais e linguisticas.

Nesse sentido, assume-se a perspectiva de perceber o direito a diferenca como
fundamental na busca de uma educacdo que favoreca a interculturalidade. Candau (2008)
afirma que ndo se trata do direito dos diferentes a serem iguais, mas ao invés disso, o direito
de afirmar as diferencas. Akkari e Santiago (2015) reconhecem que a questéo a ser colocada
ao professor é pensar o estudante a partir das identidades historica e culturalmente produzidas,
incidindo no desafio de oferecer propostas pedagdgicas que levem em conta as diferencas
culturais e a heterogeneidade de experiéncias sociais. No ambito da educacdo para o

reconhecimento das diferencas, implica compreender:

“[...] a exigéncia para o docente adotar uma Gtica multicultural e intercultural que se
encaminhe para a valorizacdo das culturas silenciadas no curriculo, valorizando
outras formas de conhecer e viver, permitindo que expressem suas ideias e
experiéncias aquelas pessoas que ndo sdo escutadas habitualmente na tomada de
decisdes que as afetam.” (BELLO DOMINGUEZ, 2013, p. 68)

E imprescindivel pensar a superacdo da cultura da assimilacdo a fim de que outras
formas de reconhecer as diferencas possam ser vivenciadas nas instituicdes escolares, nao-
escolares e na sociedade, a partir de praticas pedagdgicas que ndo afirmem igualdade, mas
gue deem visibilidade a outras formas de ser e estar no mundo.

A (ltima versdo do relatorio anual Global Trends: forced displacement in 2021
(Acnur, 2022) aponta que 89,3 milhdes de pessoas no mundo todo foram forcadas a migrar
por questdes de perseguicao, conflitos, violéncia, violagdo dos direitos humanos ou eventos
que causam séria perturbacdo da ordem publica, sendo 27,1 milhdes de refugiados, cerca de
53,2 milhdes de deslocados internos nos paises, outros 4,6 milhGes de solicitantes de reflgio e

4.4 milhdes de venezuelanos no exterior.
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Dentre as marcas culturais, destaca-se 0 componente linguistico como fator
predominantemente desafiador. Pertille e Pertille (2018) apresentam o idioma como
instrumento de manutencdo da dignidade humana do imigrante, defendendo a particularizacéo
de politicas de afirmacao da dignidade em contextos concretos. A Declaragdo Universal dos
Direitos Linguisticos que foi produzida inicialmente pelo PEN internacional e,
posteriormente, com o apoio de outras organizacdes, contando com o patrocinio da UNESCO,
permite pensar uma diversidade linguistica que possa garantir a protecdo dos direitos
linguisticos das pessoas migrantes no nosso pais.

E preciso pensar a participacdo efetiva de toda pessoa migrante na sociedade de
acolhida, nos diferentes espacos, de forma a garantir seus direitos basicos como cidadao
integrados ao novo territorio. Sendo assim, o direito a lingua deve ser garantido na busca pela
manutencdo dos seus direitos e para que a comunicacdo seja estabelecida entre estes e 0s
brasileiros, sendo compreendidos e fazendo-se compreender na fala e na escrita. Tais
iniciativas devem contemplar as pessoas em diferentes fases da vida e, além da inclusdo
escolar de criancas e adolescentes, deveriam atentar para pessoas adultas migrantes, tendo em
vista que as barreiras linguisticas tendem a inviabilizar o acesso a emprego e vida digna,
especialmente dos mais pobres.

Nesse sentido, o Tarin € um Programa de Atencdo Humanitaria a Migrantes e
Refugiados promovido pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e tem como
objetivo maior o acolhimento humanitario através de acGes de ensino, com vistas ao
desenvolvimento humano e a integracdo social, econdmica e cultural e formacdo dos
professores e alunos da universidade e estd em atuacdo desde 2018 quando iniciou através de
uma parceria com a prefeitura de Esteio. Em 2021, através de uma parceria com a prefeitura
de Sao Leopoldo, as aulas comecaram a acontecer no SENAC, no centro do municipio e, no
ano seguinte no espa¢o da Unisinos onde vem acontecendo até o presente.

De acordo com sua pagina na internet, o Tarin envolve um conjunto de acfes que
busca o desenvolvimento da oficina de contos “Quem conta um conto faz um lago”;
Desenvolvimento de software de estimulo ao empreendedorismo e divulgacdo de talentos;
Ensino de Lingua Portuguesa como Lingua de Acolhimento; Producdo de dados para a
elaboracdo de midias que visam tanto a inclusdo das pessoas em situacdo de reflgio na
comunidade e no mercado de trabalho, bem como a educacéo da populacdo para um mundo
mais justo e cosmopolita; Produgdo de documentarios; Inclusdo de criancas em idade escolar
nas escolas municipais de Esteio; Trabalho educacional e de orientagdo de maes, bebés e

criangas bem pequenas (0 a 3 anos); Mapeamento de necessidades de mulheres venezuelanas;
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Visitas de turmas aos venezuelanos para diagnostico de oportunidades de interacdo e
Pesquisas com a comunidade sobre a percepcdo social acerca das pessoas em situacdo de
Refugio em Esteio (UNISINOS, s.d, Online).

Conhecia, hd tempos, 0 nome Tarin mas apesar de saber que se tratava de um
programa com vistas ao acolhimento de pessoas migrantes, desconhecia suas iniciativas que,
mais tarde, ao langar o olhar para a questdo linguistica j& no curso de Mestrado, passei a
compreender que foram muitas ao longo dos ultimos anos, desde 0 comec¢o do programa.

Neste projeto de pesquisa, em especifico, o Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC), que é uma das acles do Tarin, sera objeto de analise, percebendo o contexto
intercultural que se da dentro das aulas com um publico constituido por pessoas migrantes
adultas oriundas de diversos paises. Andrade (2021) retrata a populacdo migrante como
publico recém-imerso em uma realidade linguistico cultural nunca vivenciada e a integracéo
destes a sociedade no pais de acolhimento condicionada a sua capacidade de se relacionar
com 0S novos espagos Vivenciados, de construir novas historias e ressignificar suas

identidades nestes contextos. Em sua perspectiva, a sala de aula PLAc é constituida por:

[...] diversas nacionalidades, idades variadas, heterogeneidade de perspectivas de
sujeitos que, devido ao processo de migracdo forcada, de reflgio ou de migracdo
humanitéaria, encontram-se esvaziados de agéncia pelo sistema de acolhimento do

fluxo migratério do pais de assentamento. (Andrade, 2021, p.3)
Diferentemente do estudo que me propus a realizar ao concluir a graduacdo (Torres,
2021), no qual foi possivel mapear e sistematizar dados migratorios do municipio de Sao
Leopoldo — RS, identificando a escola com maior nimero de estudantes na condicdo de
pessoa migrante, além de realizar entrevistas com profissionais de uma escola municipal da
educacdo basica com o objetivo de compreender aspectos relacionados as quatro dimensées
da prética, sendo elas: financeiro, documental, cultural e linguistico, desta vez me interesso
pela préatica linguistica ao observar e intervir nas aulas de um curso de Portugués como
Lingua de Acolhimento, pensando estratégias que possam contribuir mas também entender
como esse processo da relacdo com o outro se estabelece nos contextos interculturais, aléem de
identificar como esses sujeitos veem este territorio, sem a idealizacdo de um pais com
legislagdo avangada na pauta migratoria ou a visdo estereotipada de Brasil, mas entendendo o
cotidiano depois de estar vivenciando-o como €, em seus desafios e possibilidades. Diante do
exposto, esta pesquisa assume como problematiza¢des principais: de que forma a pessoa
migrante € impactada pela mudanca de territorio e seus movimentos de deslocamento e quais

marcas elas imprimem sobre o territério de acolhida? Como estas marcas interculturais podem
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ser interpretadas em sentido pedagdgico? Ainda, somam-se outras questdes investigadas e
apresentadas durante o percurso da presente pesquisa.

Considerando as narrativas pessoais de migracdo, expressas por meio de uma
cartografia social pedagogica (Barragan e Amador, 2014), que sera a seguir detalhada, a
presente dissertacdo de mestrado assume como objetivo geral:

Investigar as praticas interculturais presentes nas relages entre pessoas migrantes no
contexto de aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento, percebendo as impressoes e
marcas destas durante seus deslocamentos geograficos.

Desdobram-se deste objetivo mais amplo, 0s seguintes objetivos especificos:

a) Elaborar uma cartografia social pedagdgica com um grupo de pessoas migrantes
com a finalidade de apreender os sentidos atribuidos ao territorio brasileiro em seu contexto
migratorio;

b) Analisar a percepcdo das pessoas migrantes que participam do PLAc sobre sua
chegada ao Brasil e suas experiéncias iniciais no pais;

c) Compreender as préaticas interculturais presentes no PLAc a partir da analise de seus
registros cartograficos e as marcas que imprimem sobre 0 novo territério.

d) Estabelecer relacdo entre as narrativas pessoais registradas pela cartografia social
pedagdgica e as experiéncias no contexto do projeto Tarin.

Do ponto de vista metodologico, importa afirmar inicialmente se tratar de uma
cartografia social pedagdgica a qual assume como pressupostos investigativos: a) confrontar
0s usos hegemdnicos do saber nas Ciéncias Sociais, pois questiona a posicdo de autoridade do
pesquisador sobre a realidade; b) a cartografia social pedagdgica € participativa porque busca
produzir conhecimento de maneira colaborativa com o0s sujeitos participantes da pesquisa; c) a
cartografia resulta de um processo de escuta da pluralidade das vozes dos sujeitos que
participam da pesquisa e de suas interpretacGes da vida e do mundo (Barragan e Amador,
2014).

Operacionalmente, busca-se a escuta sensivel dos elementos que compdem o0s
processos de acolhimento através da elaboracdo da cartografia social com o grupo de pessoas
migrantes nas aulas do PLAc, acdo do programa Tarin da Unisinos, identificando o
imaginario coletivo que constituia-se sobre o Brasil e a visdo que se tem ja sendo residente do
pais, e compreender como imprimem no territério de acolhida, percebendo quais vicissitudes
desdobram dessa relacdo da pessoa migrante com a pessoa brasileira, através de percepcdes

dos contextos de interculturalidade que se coloca a todo tempo consigo e com 0 outro.
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Ouvir e analisar os registros dentro das cartografias elaboradas para investigar os
impactos sobre as pessoas migrantes e as marcas destes sobre o territdrio de chegada €
fundamental para o presente estudo a fim de estabelecer um dialogo com a interculturalidade
nesses processos, que transmuta pelo cenario de migracdo na atualidade e de tempos em
tempos.

Este trabalho divide-se em um capitulo introdutdrio sobre o tema investigado, um
capitulo de fundamentacdo tedrica, seguido de um capitulo metodoldgico da pesquisa, um
capitulo destinado aos resultados das cartografias sociais pedagdgicas e o capitulo final

contendo a analise dos resultados.
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2 MOVIMENTOS VITAIS: A PESSOA MIGRANTE COMO SUJEITO DE
DIREITOS

Olhar atento ao mundo das navegacGes, focado no instante impreciso dos grandes
mapeamentos geograficos, que aportaram como promessa da modernidade permite
chegar a outros caminhos a mesma constatacdo: a imobilidade é negacédo da vida,
tanto ao coragdo humano, quanto aos grupos sociais (Andreatta, 2010, p. 105-106).

Cerca de 108,4 milhdes de pessoas em todo mundo foram forcadas a migrar no ano de
2022 (Junger, 2023). Oliveira (2023) reconhece que a principal mudanca significativa no
ambito das migracdes ocorreu no eixo das correntes migratérias do Norte Global para o
Hemisfério Sul, entendendo que no ano de 2013, os latino-americanos representavam 24,2%
dos solicitantes de reflgio no pais, enquanto em 2022 esse numero passa a ser de 83,1% do
total de solicitacbes no Brasil, representando um avanco significativo em nameros (Junger,
2023).

Em 2019, os venezuelanos passaram a ser a principal nacionalidade com o
reconhecimento de reflgio com base na decisdo do Comité Nacional para os Refugiados —
CONARE, que admite grave e generalizada violacdo dos direitos humanos no pais de origem
destes mesmos, além de reconhecer outros fatores e circunstancias que perturbem a ordem
publica.

A pessoa migrante, também identificada em escritos académicos ou producdes de
diversos géneros textuais como estrangeiro, que este Ultimo, por sua vez, apresenta um viés de
estranheza perante 0 outro em que “A palavra estrangeiro, com raiz no latim extraneus, ndo
significava necessariamente 0 ndo-nacional, mas, antes, o desconhecido, o estranho”
(Andreatta, 2008, p. 107). Em outra explicacdo, define Nienov (2015, p. 56) que 0 mesmo
trata “[...] da relacdo entre o estrangeiro e a hospitalidade, entre aquele que chega de terras
estranhas (espacialidade da exterioridade) e aqueles pertencentes a prépria terra materna
(nagdo) e/ou patria (espacialidade da interioridade) [...]”. A partir disso, 0 estudo passa a
abdicar o termo estrangeiro e a apreender o termo pessoa migrante ao longo do corpo do
texto.

Sabe-se que ao falar de pessoas migrantes, ou popularmente ainda denominados
estrangeiros, entende-se neste conjunto os refugiados, os apatridas e os imigrantes, sendo
condicgdes diferentes de deslocamento. O primeiro grupo refere-se aqueles que estdo em
processos de deslocamento forcado, como destaca Takahashi (2022, p.38) as motivagoes

podem ser pela “[...] fuga de guerras, de desastres naturais, de repressdes e perseguigdes
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politicas ou religiosas e de violagdes aos direitos humanos — e a busca por oportunidades de
trabalho, almejando uma vida digna”. Aos apétridas, atribuimos a definicdo como aqueles que
ndo possuem nacionalidade, afirma Freitas Jr. et al. (2021, p. 30) que a apatridia tem diversas
causas, destacando a falta de reconhecimento aos que residem em um pais como cidaddos e a
discriminagdo que se estabelece contra grupos minoritarios. Sendo os dois primeiros parte do
terceiro grande grupo: imigrantes, aqueles que saem de um pais para outro. A apatridia é um
fendmeno recente na legislacédo brasileira, sendo uma condicao reconhecida atraves da Lei da
Migracao n°13.445 que entrou em vigor em 2017, concedendo visto temporario para acolhida
humanitaria, sendo como solicitante de refugio, asilo ou protecéo.

Bertaso (2010, p. 106) entende que € movimento vital todo aquele que impulsiona o
humano para além das fronteiras, sejam reais ou imaginarias e diz respeito a cada um na
travessia para além de si mesmo, em direcdo a alteridade e que em niveis internacionais € o
fio condutor ao encontro com o0 outro que concentra sua diversificada configuracdo e a
pertenca a condi¢cdo humana.

A identidade é configurada por meio da marcacdo da diferenca, simbolica ou social,
em que se torna possivel aplicar um principio de diferenca capaz de dividir uma populacdo em
dois grupos: nés/eles e eu/outro (Woodward, 2000). O encontro com o outro, enxergando-0
através de uma relacdo de reciprocidade pelas diferencas e similitudes, pode servir como
forma de reconhecimento daquele sujeito e entendido pelo viés da relacdo entre liberdades
gue ndo se limitam nem se negam, mas se afirmam reciprocamente. Nessa perspectiva,

transpde um movimento

“[...] para celebrar a multiplicidade da vida, quebrando siléncios e subvertendo
comportamentos padronizados, a sociedade contempordnea é impulsionada a
abandonar as certezas, transpor 0s muros do medo e construir relagdes em novas e
diversas configuragcbes com propostas inclusivas para é como o que significa o
reconhecimento de direitos a todo e qualquer ser humano, seja quem for e esteja
onde estiver, a fim de que diante dele a humanidade seja capaz de reconhecer-se
como espécie: vulneravel, solidaria e igual” (Bertaso, 2010, p. 115).

Rutherford (apud. Bauman, 2017, p.20), aborda uma explicacdo possivel para que o
migrante, em toda parte do mundo, seja visto sob olhar de desconfianca, quando declara que
esses mesmos “[...] transportam as mas noticias de um canto distante do mundo para as portas
de nossas casas”. Benhabib (2005, p.30) afirma que “O direito de hospitalidade se situa nos

limites do ente politico, delimita o espaco civico regulando relagcBes entre membros e

forasteiros™.
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Bauman (2017) chama de securitizacdo, o fendOmeno em que as pessoas tém a
necessidade de se defender do desconhecido imigrante e, por assim auferir, sentem-se
satisfeitas ao se livrar de uma suposta responsabilidade pelo destino dos miseraveis ou da
pressdo de um dever moral. Outro entendimento que vai de encontro a leitura de

securitizacdo, mas pelo entendimento histérico em que Andreatta (2008, p. 108) enfatiza:

Se coube a sociedade grega propiciar o entendimento sobre o outro, sobre o barbaro,
sobre o longinquo, sobre o diferente como puro e doce, como excelente e superior, é
certo que essas ideias ndo so atravessaram a cultura, como receberam impulso nos
descobrimentos. Até esse ponto imaginario, entretanto, no qual o outro era estranho,
mas distante, ele era idealizado e ndo constituia ameaca, antes despertava mais
interesse, desejo e curiosidade do que medo. Houve um instante, porém, um
momento fugaz, mas fundamental, coincidente com o mundo das navegacGes, em
que o desejado outro até entdo inatingivel, porque habitante das terras distantes,
tornou-se préximo e, como proximo, transformou-se em problema.

Entender que a formacdo de identidades coletivas e do territdrio, historicamente,
ocorreu atraves dos processos migratorios e dos embates culturais, politicos e econémicos
relacionados presume assumir que “Pretender eliminar aos de fora e sempre fechar a porta aos
recém-chegados € acompanhado pela necessidade de disciplinar os de fora e impedir a
reforma, a inovacdo, a dissidéncia e a transformagdo dentro dos muros de nossa Pardquia”
(Benhabib, 2005, p. 126-127).

Em relacdo ao individuo que adentra uma realidade diferente da sua, saindo de seu
lugar para passar ou ficar em ndo-lugares, Andrade (2021, p. 201) entende que quando “[...] o
sujeito sai do seu lugar de origem, ainda dotado de agéncia, ele transita por uma infinidade de
ndo lugares, espacos com os quais ele ndo estabelece uma relacdo, os quais ndo Ihe significam
uma historia, e que ndo fazem parte de suas identidades.”

Migracédo e educagdo sdo duas dimensdes intrinsecamente relacionadas, sobretudo na
ultima década com o intenso fluxo migratério no Brasil, embora sejam poucas as producdes e
escritas académicas encontradas. Na relacdo que se estabelece entre 0s dois eixos no presente
estudo, muitas vezes séo abordando a migragdo em si e refletindo acerca de como ela pode ser
interpretada no sentido pedagogico, além de discutir as possibilidades da lingua de
acolhimento neste capitulo.

Falar de migracdo emerge ao direcionar o olhar para um estado com numero de
127.302 migrantes de diferentes nacionalidades, levantamento com os dados divulgados em

marc¢o de 2024 no Boletim de Saude do Trabalhador Migrante, do governo do Estado.
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TABELA 01 — Migrantes no Vale do Rio dos Sinos

Pais de origem NUmeros

Venezuela 3.188
Haiti 827
Uruguai 123
Argentina 148
Cuba 43
Outros 671

Total 5.000

Fonte: Adaptado de DEE-SPGG (Governo do Estado do RS, 2023).

A leitura que se faz ao observar 0os nimeros, nos aponta para um expressivo numero de
venezuelanos, além de perceber a intensa vinda de latino-americanos marcando presenca entre
todas as cinco nacionalidades em maior nimero na regido que esta localizado o campus da
Unisinos onde ocorrem as aulas do PLAc, o que permite caracterizar melhor quem sdo as
pessoas migrantes que compdem esse grupo, vindo posteriormente a compreender quem sao

as pessoas migrantes do grupo do PLAC no programa Tarin.

2.1 A triade conceitual: Multiculturalidade, Interculturalidade e Transculturalidade

O multiculturalismo é endogdmico, voltando-se para o interior de um estado-
nacdo préprio; a interculturalidade é exogamica, se estendendo globalmente a
outros fins. (Canevacci, 2009, p. 40).

Apesar de relacionados os termos que se referem ao multicultural, intercultural e
transcultural ndo sdo equivalentes e possuem divergéncias tedricas que se apresentam com
maior evidéncia na pratica. Ainda que muitas das leituras utilizem dos dois primeiros,
percebe-se algumas leituras de transculturalidade presente em escritas académicas.

Para Baumann (1999) ha trés fatores que estdo ligados a forma como se percebe a
cultura: como dever do Estado e a crenga em uma cultura nacional; a crencga de que a cultura
esta relacionada a identidade étnica de determinados grupos e a percepgéo da religido como
sua cultura. Antes de abordar a triade, € necessario entender o conceito de cultura e direito a
diferenga, ambas centro da discussdo neste tdpico.

Cultura é entendida aqui como conjunto de valores, praticas, marcas caracteristicas de
um grupo social, além da mdsica, gastronomia, artes visuais, vestimentas, lingua e tantas

outros marcadores que podem ser associados. Percebe-se que ha culturas subalternizadas na
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sociedade, que hd um juizo de valor entre aquela cultura que estd mais proxima de ser
legitimada em detrimento de outras. E é nesse movimento que ocorre a negacdao das
diferencas, ao passo que prevalece no imaginario da sociedade a nocdo de hegemonia na
cultura sendo esta entendida como superior as outras manifestacdes culturais (Santiago,
Akkari e Marques, 2013). A negacdo das diferencas reflete na precarizagcdo de acOes que
visam dar conta de uma perspectiva intercultural, além de fomentar certos estigmas,
esteredtipos e preconceitos sobre o sujeito migrante. Akkari (2013) utiliza a expressao
“racismo a brasileira” para diagnosticar e exemplificar o que ocorre atrelado ao brasileiro ndo
admitir ter preconceito, atitude que acaba por reforcar atitudes discriminatérias.

A negacdo das diferencas culmina e corrobora para reproduzir um pensamento
assimilacionista. Akkari (2010, p. 27) identifica a assimilacdo como um fenémeno que impde
a “[...] adesd@o dos imigrantes (minorias) as normas da sociedade de acolhimento (sociedade
dominante), ficando a expressdo da sua identidade e suas especificidades socioculturais de
origem estritamente limitadas a esfera privada.” Nesta légica, na assimilacdo, a aceitacdo do
outro esta condicionada pela renlncia a sua diferenca ou especificidade cultural e, assimilar,
coloca em risco desaparecer uma cultura em beneficio de outra (Akkari, 2010).

Superar uma cultura e viés assimilacionista perante os sujeitos falantes de outras
linguas é fundamental, sobretudo, para garantir os direitos linguisticos e possibilitar que estes
se reconhecam atores no cotidiano de suas vidas no pais de acolhida.

A compreensdo e analise das necessidades comunicativas do adulto né&o-nativo,
recém-chegado, dependem de fatores multiplos como as condicfes de acolhimento e
de inclusdo. Estas condicionam, de forma geral, uma integracdo de qualidade e, em
particular, a atitude do prdprio aprendente em relacdo a aprendizagem da lingua e
aos falantes da lingua-alvo, estando em causa uma politica de integracdo que rejeita
a assimilacdo (Grosso; Tavares; Tavares, 2008, p. 11)

Garantir o pertencimento e o direito a identidade e diferenca é fundamental na busca
por uma pratica justa e com proposito. Para Silva (2014, p.76) “Somos nos que as fabricamos,
no contexto de relagOes culturais e sociais. A identidade e a diferenca séo criag0es sociais e
culturais”.

No centro de ambos 0s conceitos, identidade e diferenca, se encontra a cultura como
foco central de analise em que, para garantia desse direito fundamental, é necessario atentar
aos riscos de ndo entendé-la pelo viés de colocar o imigrante em uma relagcdo de assimilar aos

costumes, normas e valores das praticas sociais, culturais e religiosas da comunidade de

acolhida.
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Os conceitos de multiculturalidade e interculturalidade s&o relacionados com
frequéncia ao tratar da educacdo com pessoas migrantes. Ambos devem ser entendidos e
distinguidos para possibilitar uma leitura epistemoldgica e escolha do conceito a ser utilizado
na pesquisa posteriormente.

Para Torres (2023) o foco de ambos o0s conceitos de interculturalidade e

multiculturalidade esta relacionado, mas ndo é idéntico.

O multiculturalismo surgiu como uma resposta as relagdes intergrupais do século
XX, enfrentando o desafio da racializacdo ou integracdo, e estd plenamente
arraigado no Movimento pelos Direitos Civis da década de 1960, bem como no novo
Movimento pelos direitos civis do século XXI. Em contraposi¢do a isso, 0
interculturalismo aborda principalmente a questdo da integracdo de imigrantes e
tenta criar uma mediag&o intercultural baseada em uma ideia flexivel de cultura e na
busca de um novo conceito de cidadania. (Torres, 2023, p.114-115)

Modood e Meer (2012) destacam que, em sua origem, o multiculturalismo era
frequentemente utilizado como aplicacdo de valores liberais, tanto na Australia quanto no
Canada, que serviu para ampliar as liberdades individuais e fundamentar uma promessa de
cidadania igualitaria. Em busca de compreender o multiculturalismo, destacamos como um
fendmeno que tem sua origem nos paises dominantes do Norte, apresentando seu Viés
ambiguo, ainda que represente um movimento legitimo de reinvindicacdo dos grupos culturais
dominados do interior dos paises para reconhecer suas culturas na cultura nacional (Silva,
2001, p. 85).

Ha duas concepcdes possiveis na perspectiva critica de multiculturalismo, sendo elas:
a concepcao pos-estruturalista e a materialista, em que a primeira trata da diferenca concebida
nos processos linguisticos e discursivos de significacdo, além de apresentar uma relatividade
para o diferente, uma vez que presume este por algo outro que represente o ndo-diferente; e a

perspectiva “materialista” como aquela que enfatiza os processos institucionais, economicos,

estruturais que estejam na base da discriminagéo e desigualdade (Silva, 2001).

O racismo nédo pode ser eliminado simplesmente através do combate a expressdes
linguisticas racistas, mas deve incluir também o combate a discriminagdo racial no
emprego, na educagdo, na satde. (Silva, 2001, p. 88)

Ao definir multiculturalidade, Medeiros e Denis (2019) caracterizam por potencial
cruzamento e confronto multicultural que por si s6 ndo implica a existéncia de interacoes
significativa entre as culturas copresentes.

Modood e Meer (2012) ponderam que o interculturalismo nédo significa um remédio

para o fracasso do multiculturalismo, sinalizando a relevancia de estar ciente das
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interpretacdes erradas e propOe que sejam analisadas as alternativas para lidar com o
descontentamento de ambas.

Hall (2003) adverte para o sufixo ismo, uma vez que tende a propor uma doutrina
politica, estendendo especificamente sua assertiva ao falar do multicultural pela terminologia
que o define como multiculturalismo ao passo que sinaliza que o mesmo “[...] ndo é uma
Unica doutrina, ndo caracteriza uma estratégia politica e ndo representa um estado de coisas ja
alcangado” (Hall, 2003, p. 52). Em seguida, o presente estudo aprofunda-se nos estudos em
interculturalidade através da interpretacdo que se faz sobre a relevancia deste.

Em suma, a principal diferenca conceitual de ambos os termos esta em identificar que
“[...] o multicultural seria descritivo e o intercultural centrado na agdo” (De Carlo, 1998, apud.
AkKari, 2010, p. 59), ao passo que o prefixo “inter” presume a interagdo, troca, abertura,
reciprocidade e solidariedade objetiva (Rey, 1996, apud. Akkari, 2010, p. 58).

Candau (2016) defende que a educacao intercultural dispde de uma trajetdria original,
plural e especialmente criativa na América Latina, assinalando a polissemia entre os termos
multiculturalismo e interculturalidade. Para Restrepo (2014), a interculturalidade é auténtica,
classificando-a como pertencente a um grupo de termos que tendemos a considerar como
inerentemente positivos. A partir do entendimento da existéncia de diversas concepcdes de
educacdo intercultural, a autora assume a perspectiva da interculturalidade critica, destacando

algumas caracteristicas:

“[...] promove a deliberada inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos
socioculturais de determinada sociedade; nesse sentido, essa posicdo se situa em
confronto com todas as visdes diferencialistas, assim como com as perspectivas
assimilacionistas; por outro lado, rompe com uma visdo essencialista das culturas e
das identidades culturais; concebe as culturas em continuo processo de construcao,
desestabilizacdo e reconstrucdo; estd constituida pela afirmacdo de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e
mobilizadores da construgdo de identidades abertas, o que supde que as culturas ndo
s80 puras, nem estaticas; e tem presente 0s mecanismos de poder que permeiam as
relagbes culturais, assumindo que estas ndo sdo relagdes idilicas, estdo construidas
na histéria e, portanto, estdo atravessadas por conflitos de poder e marcadas pelo
preconceito e discriminagdo de determinados grupos socioculturais. Uma Ultima
caracteristica que gostariamos de assinalar refere-se ao fato de essa perspectiva nao
desvincular as questdes da diferenca e da desigualdade presentes hoje de modo
particularmente conflitivo, tanto no plano mundial quanto em diferentes sociedades,
entre as quais a brasileira.” (Candau, 2016, p. 808).

Para definir, portanto, a educacgéo que reconhece a interculturalidade, identifica-se que
é aquela que busca estabelecer dialogos, saberes e praticas na afirmacdo da justica social,

econdmica, cognitiva e cultural e a relacdo igualitaria dos diferentes grupos socioculturais
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(Candau, 2014). O projeto intercultural, para Akkari (2013), provoca a desestabilizagdo de

pensamentos e conhecimentos totalitarios e universais.

A interculturalidade critica como ferramenta pedagdgica que questiona
continuamente a racializacdo, subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrbes de
poder viabiliza maneiras diferentes de se viver e saber, e busca o desenvolvimento e
a criacdo de compreensdes e condi¢Bes que ndo sO articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito,
mas que — a0 mesmo tempo — alentam a criacdo de modos ‘outros’ de pensar, ser,
estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras (Walsh, 2009:25, apud.
Akkari, 2013, p.27).

Na busca por aprofundar a definicdo da interculturalidade, entende-se como processo
de interagdo onde “[...] cada um ¢ conferido o direito a sua diferenca, as suas praticas e aos
seus principios morais, normativos e de conduta, que carecem de reconhecimento e respeito
mutuos” (Medeiros; Denis, 2019, p. 3).

Ao propor uma reflexdo sobre as perspectivas interculturais em educacdo, Akkari

(2010) estabelece a necessidade de uma abertura ao relativismo cultural, destacando

O relativismo cultural consiste em analisar e avaliar 0os comportamentos dos
individuos portadores de culturas diferentes em relacéo a suas prdprias referéncias
culturais. Ele exige, ainda, certo conhecimento de outras culturas (lingua, histéria,
caracteristicas etc.) (Akkari, 2010, p. 19).

Apesar disso, no sentido préatico, reconhece Akkari (2010, p. 59) que “Existe uma
neblina em volta da operacionalizacdo. Fala-se de algo em potencial (interagdes entre as
diferentes culturas), sem preocupa¢d@o com a preparagao para que ele possa funcionar”.

Propor a alternativa da interculturalidade exige afirmar que € necessario defender
estudantes de todas as origens culturais e linguisticas, que sdo fundamentalmente diferentes
em muitos aspectos da maneira como os professores foram socializados em seu tempo
(Santiago;Akkari; Marques, 2013, p. 93).

Apesar de reconhecer as possibilidades de uma perspectiva intercultural em educacéo,
superando o viés multicultural, Santiago, Akkari e Marques (2013) reconhecem suas
limitacOes e impasses ao discorrer sobre a busca por novos caminhos, sugerindo que a
educacdo transcultural seja capaz de oferecer subsidios para contribuir nesse tema. Na
perspectiva de uma educacdo transcultural, se reconhece uma nocdo heterogénea como
indispensavel para a representacdo de uma resisténcia & ideia de identidade homogénea
(Santiago, Akkari e Marques, 2013).
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Figura 1 — Demonstracdo dos modelos de Educacéo

Fonte: Adaptada de Santiago, Akkari e Marques (2013, p. 171).

A Figura 1 representa, da esquerda para direita, as abordagens multicultural,
intercultural e transcultural. A primeira, as culturas estdo em um mesmo espago, convivem
entre si, porém mantendo suas formas em si, sem sobreposicdo de qualquer que seja. A
segunda, representando a abordagem intercultural, aparece com os circulos se sobrepondo e
destacando apenas alguma interseccionalidade que ha entre as partes envolvidas. Na Ultima,
as culturas sdo entidades e fronteiras abertas e o sujeito se move quando vai além dessas
fronteiras culturais. Na transculturalidade proposta, os autores mencionam que ela “nio
pretende dar receitas infaliveis e prontas para uso, ela permite um olhar mais critico e lucido
sobre as liga¢des entre cultura e educagdo” (Santiago, Akkari e Marques, 2013, p. 171) e
reconhece que toda cultura possui algo disfuncional e, sendo assim, nenhuma deve ser
idealizada. Para os autores, “A transi¢do para a educagdo transcultural marca o advento de um
mundo onde o cruzamento de culturas nunca foi tdo desenvolvido” (Santiago, Akkari e
Marques, 2013, p. 171).

Apesar disso, ha ampla discussdao em torno da interculturalidade, abordando aspectos
favoraveis sobre esta abordagem, ou modelo conceitual, relacionando a contextos de
acolhimento e definida como “[...] posi¢do intermedidria, reciprocidade, interagdo, interpondo
uma forma de estabelecer uma ponte, uma intermediagdo, um encontro, para formar uma rede
na interculturalidade” (Weissmann, 2018, p. 26) ao passo que a transculturalidade é vista
citada majoritariamente em periddicos da area da saude e educagéo de lingua inglesa. Alguns
autores afirmam que ndo havera mudanca significativa se ndo estiver acompanhada uma

mudanga dos moldes, como afirma Dell’Olio (2018, p. 18):
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As crises requerem mudancas, requerem reinvencdo e ressignificacdo: as politicas
além de ser contextualizadas e perder o carater universal dos significantes que as
fundamentam, devem ter carater contingente e ter a coragem de mudar o status quo.
Dentro dos mesmos moldes de colonialidade, as atitudes continuardo sendo
coloniais.

Dessa forma, € necessario destacar duas percepcGes fundamentais acerca das
abordagens mencionadas no subcapitulo: a interculturalidade se apresenta favoravel dentro do
campo da pesquisa, uma vez que da conta de permear as diferentes culturas nos diferentes
espacos e relacdes e, sobretudo, é uma abordagem ligada ao acolhimento em pesquisas, ao
passo que a transculturalidade estd vinculada a uma perspectiva de educacdo da lingua
inglesa, que objetiva outras formas de socializacdo, uma vez que € o processo de
aprendizagem de uma segunda lingua por escolha individual, o que demanda um contexto
préprio caracteristico diferente de uma aula de lingua de acolhimento. A segunda percep¢édo
gue deve-se destacar € o entendimento de que, ainda que seja feita uma escolha
epistemoldgica acerca da abordagem, o foco esta, sobretudo, no processo que a pesquisa
descreve sobre as relagcdes e os modos de permear cultura. Sobre o prefixo na palavra
interculturalidade, segundo Restrepo (2014, p.16)

Este prefixo, que significa literalmente ‘entre’, implica que diversas entidades,
aspectos ou processos estdo relacionados, entram em interacdo. Para que haja um
relacionamento ou interacdo, deve haver mais do que uma entidade, aspecto ou
processo. O inter sup@e, entdo, a multiplicidade, mais de um, implica marcacdes e
fronteiras. Também sugere uma nocdo de totalidade ou de um marco o qual se
produzem estas interagdes.

Portanto, ao dar énfase a abordagem intercultural para compor a analise dos dados da
pesquisa, busca-se nomear um conjunto de praticas em espagos onde as culturas sejam
permeaveis e se relacionem constantemente, além de descrever o processo das culturas em um
movimento intenso de trocas. Apesar de reconhecer a interculturalidade dentro dos processos
de socializacdo de saberes, faz-se necessario entender os alcances e limita¢des, entendendo a
ideia central de Restrepo (2014) na afirmativa de que a interculturalidade deve escapar dos

limites da culturalizacdo da imaginacéo teorica e politicas dominantes da nossa época, através

de um entendimento da diferenca pela alteridade.
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2.2 Politicas de silenciamento: a negacéo dos direitos linguisticos

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histéria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500 tem mais invasao do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atrés do her6i emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que néo esta no retrato
(Mangueira, 2019, samba enredo).

Celebra-se e acolhe a imigracdo de maneira seletiva: ha aqueles que séo invisibilizados
dentro da narrativa da histéria brasileira e ha aqueles lembrados e celebrados em datas e
eventos, vide inlmeros municipios em contagem regressiva para o bicentenario da imigracao
alemd na regido sul. Se carecéssemos de memoria nos fariam acreditar que historicamente,

nosso povo é constituido quase exclusivamente por este movimento migratorio que a histéria

escolheu contar.

[...] a imagem local construia-se contraditoriamente a realidade de silenciamento
desses povos e linguas. Produzida segundo valores ideoldgicos europeus, essa
imagem ajudou a compor o imagindrio brasileiro em torno de uma cruz que abengoa
e registra linguas, povos e saberes em portugués (Reis, 2021, p. 89).

Para Reis (2021), a tentativa de formar uma identidade nacional baseada nessa
narrativa que apaga elementos e destaca aqueles que convém, seletivamente, contribuiram
para que certas expressoes culturais e de cidadania tenham sido vedadas aqueles que deveriam
de ter o direito de exercé-la, assim como previa o art. 402 do Cddigo Penal de 1890 a
proibicdo dos atos denominados capoeiragem, justificados pela agilidade e destreza corporal

que podem provocar distdrbio e desordem, lesdo corporal ou temor sob pena de dois a seis

meses de detencédo (Brasil, 1890).

Essa invencdo de uma tradicdo é vivida como uma identidade diferenciada na regido
que se materializa na arquitetura das casas e construc@es. As varias festas da regido
celebram as comidas e os trajes tipicos dos grupos europeus e suas tradicdes,
amplamente divulgados pela midia marcam a regido como uma “Europa brasileira”.
(Reis, 2021, p. 93)
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Ao longo dos anos seguintes, a forma como a manifestacdo cultural da capoeira foi
entendida serviu para que a pratica ndo fosse mais tida como subversiva ou marginalizada,
representando uma luta de séculos. Em 1937, durante o governo de Getulio Vargas, a capoeira
passou a ser reconhecida como esporte brasileiro. A roda de capoeira é, desde 2014,
reconhecida pela Unesco como Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade. Em 2008, foi
tombada pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Sobretudo, na regido Sul, a narrativa de carater seletivo faz um movimento de
apagamento de outros grupos étnicos que estiveram presentes historicamente na ocupacgéo e
na construcao desses espacos. Assume-se a perspectiva decolonial para reconhecer através das
historias, das trajetorias e diferentes formas de agir, pensar e sentir que foram silenciadas e,
sobretudo, deslegitimadas pelo pensamento colonial (Reinoldes e Amado, 2021).

Ainda sobre o tema, é imprescindivel lancar olhares para outros produtos de estudos
que tenham se dedicado a analisar e produzir uma escrita voltada para o aspecto da presente
pesquisa. Algumas leituras sugerem dar vistas para a garantia dos direitos a populacdo
migrante, tratando do desmonte de direitos e (des)responsabilizacdo do Estado para todas as
esferas da sociedade, incluindo os migrantes (Bosner, 2020, p. 16). Giroto (2020, p. 73)
entende que “Ser estrangeiro no Brasil implica alguns desafios diarios que podem ser mais
intensificados em contextos de vulnerabilidade e violagdo dos direitos”, identificando a
fundamental importancia que as a¢des de acolhimento assumem nesse cenario.

Assumir o outro migrante, nas palavras de Santos (2019), € reconhecer que ndo sao
sujeitos genéricos, tendo marcadores que ndo os possibilita a invisibilidade, seja pela sua
nacionalidade, religido, género, classe ou raca. Este outro também pode ser visto pela
emblematica relacdo de fronteira que esta assim associada aquilo que transcende a soberania,
pois age como monumento historico, social e geografico que constroi, afirma e reafirma
identidades (Lemes, 2022, p. 26).

A partir de uma reflexdo da ética e da metafisica levinasiana do migrante, Gutierrez
(2018) observa um pensamento preocupante que explicita a xenofobia e se mostra pouco
acolhedor a partir de alguns posicionamentos frente ao tema, como Bosner (2020) relata a
retirada do Brasil do Pacto Global para a Migracéo, em que na época, 0 entdo presidente da
republica, Jair Messias Bolsonaro, justificou a tomada de decisdo com base na soberania

nacional. Em relacdo ao pacto, Manjabosco (2020, p. 99) reconhece que €

[..] o instrumento internacional mais recente em matéria de migracdo e foi
constituido em um momento de aumento dos fluxos migratérios, representando uma
contraposicdo as medidas de restricéo e discriminacao das migracoes.
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A questdo humanitéria da migracdo em outros paises também é uma problemética
vista sob o olhar de indiligéncia, quando n&o por repulsa, como hé alguns anos observa-se que
milhares de pessoas sdo detidas todos os anos na fronteira de México e EUA e mais de 9 mil
imigrantes se amontoam debaixo de uma ponte devido a sobrecarga das autoridades em alocar
a multiddo. Anteriormente, no pais norte-americano, o presidente a época fazia declaracdes
com forte objecdo aos venezuelanos, sendo recente o novo plano do entdo candidato a corrida
presidencial de deportacdo em massa.

Em uma perspectiva de subsidiar formas de acolhida ao migrante e propor a

alternativa de uma leitura de Emmanuel Levinas, destaca-se que

“[...] a ética é uma preocupagdo pelo bem do outro, aproximando-se mais de uma
consciéncia desinteressada e sem normas. Nao ha lei que obrigue a ser responsavel,
visto que a responsabilidade e o sacrificio séo atitudes que nascem dentro do eu na
proximidade com o outro.” (Gutierrez, 2018, p. 59-60)
Ao dialogar sobre praticas em contextos interculturais, € possivel reconhecer as acdes
de alteridade e acolhida presentes na relagcdo que se estabelece com o outro. Silva (2018, p.

75) destaca:

“[...] o didlogo e a troca entre diferentes culturas, se torna um caminho para
promover o respeito & alteridade, a empatia e a solidariedade, porém é ainda um
desafio para quem vive esta realidade. Para isso ha indmeras acgles, que vdo do
micro ao macro, e possibilitam a valorizagdo do Outro, da diferenca e da
pluralidade.”

A lingua de acolhimento surge em um contexto em que “Os intensos fluxos
migratdrios dos Ultimos anos provocados por diversos tipos de temores movimentaram, pelo
mundo inteiro, inGmeros migrantes, falantes multilingues e multiculturais, com necessidades
comunicativas muito peculiares” (Cruz, 2017, p. 22)

Sobre o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC), destaca De Moraes (2022, p.
54) que este “[...] se diferencia de outras especialidades de ensino de lingua portuguesa devido
a sua atividade-fim de acolher e integrar o imigrante na sociedade a qual acabou de chegar”.
Para a autora, o entendimento é de que aprender a lingua é elemento fulcral para um individuo
se incluir na sociedade como cidadao.

Segundo Cruz (2017, p. 54), o acesso a lingua de acolhimento trata de um “[...] direito

assegurado para o pleno exercicio da cidadania, mas como uma etapa simbdlica, estratégica e

decisiva para a insercao linguistico-cultural e financeira do(a) imigrante”.
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Ainda que se reconhega o Brasil como pais de acolhida em um fluxo migratorio

intenso e se perceba

“[...] um repertorio de aproximadamente 220 idiomas: 180 linguas sdo chamadas de
autocnones por serem faladas pelas nacbes indigenas, as quais se somam as linguas
aléctones, faladas por migrantes, que atualmente passam de 40 linguas (como o
alemao, o italiano, o japonés, arabe e polonés etc.), somando-se com as demandas de
migrantes mais recentes, tais como o créole haitien/francés, o bengali, o wolof e
outras” (Moura, 2020, p. 70-71).

Estamos imersos em uma ideologia que busca olhar o pais como uniforme cultural e
linguisticamente, admitindo variagdes circunscritas mais ou Mmenos no conceito estreito
entendido por cultura brasileira (Oliveira, 2003, p.8-9 apud. Moura, 2020, p. 71).

Nienov (2015) afirma que se a pessoa migrante estiver em uma relacdo de obrigacéo a
tomar conhecimento da lingua da casa, entdo ndo ha hospitalidade ou acolhimento, mas
violéncia através da exigéncia de traducao.

Entende-se que “Uma lingua nd3o ¢ um mero instrumento de comunica¢do, mas tem
fungdes simbolicas muito importantes no seio de uma sociedade” (Fiorin, 2000, p. 223).
Ainda assim, vé-se uma tentativa de esvaziar o ser migrante de suas propriedades,
especialmente a lingua, ao passo que se julga mais importante que ele aprenda a lingua
portuguesa do que algum esforco para compreender ou aprender novos signos com este
mesmo. A pretensa planificacdo da lingua apresenta um viés conservador que nao prevé a
variacdo e a percebe como homogénea e estatica, contradizendo a prépria origem que é uma

variedade do latim

“[...] o chamado latim vulgar, muito diferente do latim culto. Além disso, as linguas
mudam. O portugués moderno é muito distinto do portugués classico. Se fossemos
aceitar a ideia de estaticidade das linguas, deveriamos dizer que o portugués inteiro é
um erro e, portanto, deveriamos voltar a falar latim” (Fiorin, 2000, p. 225).

Destaca Moura (2020, p.77) que é necessario a mudanca no processo de ensino,
visando praticas translingues com o estudante, de maneira que possa “[...] compreendé-lo, a
respeitéd-lo, valorizando a sua condicéo, a sua cultura, a sua historicidade e a sua lingua”.

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, produzido inicialmente pela PEN
Internacional e apoio de outras organizac6es e patrocinado pela UNESCO, prevé, sobretudo,
do direito das pessoas e grupos linguisticos a integragdo na comunidade linguistica de

acolhimento sem sofrer limitagdes do seu direito ao pleno uso publico da propria lingua.
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Artigo 4.° 1. Esta Declaracdo considera que as pessoas que se deslocam e fixam
residéncia no territorio de uma comunidade linguistica diferente da sua tém o direito
e o dever de manter com ela uma relagdo de integracdo. Por integracdo entende-se
uma socializag8o adicional destas pessoas por forma a poderem conservar as suas
caracteristicas culturais de origem, a0 mesmo tempo que compartilham com a
sociedade que as acolhe as referéncias, os valores e 0s comportamentos que
permitirdo um funcionamento social global, sem maiores dificuldades que as
experimentadas pelos membros da sociedade de acolhimento (Unesco, 1996, p. 6).

Para Pertille e Pertille (2018), baseado na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, o documento visa suprir uma lacuna no intuito de protecéo e a preocupacéo esta em
ratificar esses direitos entendendo-0s como necessarios a satisfacdo da dignidade humana,
observando que os desejos expressados pela Declaragdo encontram inimeras dificuldades de
ordem praética.

Esperar da pessoa migrante que absorva a lingua local, abstraindo totalmente de sua
prépria, contempla uma visdo assimilacionista, cujo individuo deve desprender-se de
elementos da sua identidade sociocultural para parecer-se adequado ao meio onde se insere,
especialmente nos casos em que esta seja oriunda de contextos culturais habitualmente néo
valorizados pela sociedade (Candau, 2016).

Sobre as comunidades linguisticas “os direitos linguisticos incluem direitos coletivos

para manter sua identidade e alteridade etnolinguistica” (Hamel, 1995, p. 12). Para garantia da

identidade, presume-se por outro lado, a garantia das diferencas.

Além de serem interdependentes, identidade e diferenga partilham uma importante
caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criagdo linguistica. Dizer que sdo o
resultado de atos de criagdo significa dizer que ndo sdo ‘elementos’ da natureza, que
ndo sdo esséncias, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a espera de
serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca
tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de
um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as
fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca
sdo criagdes sociais e culturais (Silva, 2014, p. 76).

2.3 PLAC

O surgimento da expressao lingua de acolhimento se da no contexto de aumento do
fluxo migratorio em Portugal em 2000, provenientes do leste europeu, continentes africano e
asiatico e foi defendido por Angd (2003). Para a autora, as linguas desenvolvem algumas

funcOes essenciais, a destacar:
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Funcdo de acolhimento: nos primeiros momentos de adaptacdo busca-se a
comunicacdo com o aprendente e familia através de uma lingua franca e,
posteriormente, a mediagdo ocorrera através da lingua de acolhimento e da lingua da
escola. Funcdo de estruturagdo: a lingua desempenha papel de veiculo de
comunicacdo e objeto de estudo. Funcio de legitimacdo: pretende assegurar a
construgdo da identidade individual, social e escolar do aluno pela dignificacdo da
sua lingua de origem. E importante que a crianga possua uma autoimagem positiva e
um 'bem-estar' na sua LM (Ancé, 2003 apud Dabene, 1992, p. 5, grifo prdprio)

Desta forma, propor a lingua de acolhimento ndo implica entender que a lingua
materna (LM), assim como o repertdrio sociocultural, deva entrar em profundo esquecimento
e superacdo para aprender a nova lingua, mas antes que esta seja valorizada e legitimada
dentro do processo de acolhimento, servindo como meio de comunicagao entre o aprendente e
0 mediador, entendendo esta nova como lingua adicional.

E fundamental que, antes de propor o PLAC, entenda-se que este é um ato politico que
busca ajudar as pessoas migrantes a enfrentarem seus desafios no cotidiano dentro do novo
territorio, portanto, é de utilidade para a pratica. Anunciacdo (2021) discute como algumas
politicas e ideologias voltadas ao tema podem acabar por reforgar praticas assimilacionistas e
de silenciamento, veladas por pressupostos de inclusdo e igualdade. Além disso, destaca o
autor, que deve-se de estar tracadas as competéncias que se espera que esta pessoa migrante

adquira no decorrer das aulas, uma vez que

Equivocadamente, muitos idealizadores de cursos de portugués para falantes de
outras linguas esperam que seus alunos adquiram um nivel de proficiéncia
equivalente ao de um “falante nativo” ideal da variedade considerada padrio
dessa lingua, sem entender que isso é uma impossibilidade, considerando, por
exemplo, que esses alunos se apropriam da lingua adicional a ela
incorporando aspectos de sua cultura interacional de origem como forma de
constituir suas identidades linguisticas particulares  (Maher, 20072 apud.

Anunciagdo, 2021, p. 36-37).
Nesse sentido, avaliar dentro do PLAc, torna-se um processo ainda mais notério que
em outros espacos de ensino, de percepcao sobre como o resultado deve ser importante para o
proprio sujeito, uma vez que definira o quanto ele domina as competéncias que o auxiliardo a
enfrentar os desafios linguisticos na préatica. Este saber fazer deve ser o fio condutor do
planejamento dos encontros porque se tem objetivos definidos sobre o porqué aprender a nova
lingua. Cada pessoa migrante é exclusiva dentro de seu processo e deve ser vista com o olhar
direcionado para esta identidade que se apresenta sem generalizar pois 0 mesmo trataria de

uma perspectiva homogeneizadora e assimilacionista.
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Considerando que identidade é uma pratica discursiva socialmente construida, é
importante nos perguntarmos o que ocorre quando se reduz o individuo (um
“quem”) a uma categoria (um “o que”): indio, negro, migrante, refugiado.
(Anunciagdo, 2021, p. 39)

Para conceituar o termo PLAC, busca-se explorar esse tema partindo do entendimento
da pessoa migrante como um recém-chegado imerso em uma realidade socio e linguistico-
cultural distinta ndo vivenciada anteriormente, entendendo que “[...] o uso da lingua estara
ligado a um diversificado saber, saber fazer, a novas tarefas linguistico-comunicativas que
devem ser realizadas na lingua-alvo” (Grosso, 2010, p. 68). Deste modo, a lingua adicional
servira como elemento fundamental para a vida cotidiana, percebendo esta na sua valia para
acessar 0s direitos através dos servicos publicos de salde, educacdo e a entrada ou
permanéncia no mercado do trabalho, além de resolucdes de situacdes vivenciadas no dia a
dia que ndo foram compreendidas pelas diferencas linguisticas.

Percebe-se o deslocamento forcado como movimento propulsor da chegada de novos
imigrantes ao Brasil. Em reunido, a Comissdo Mista Permanente sobre Migragoes
Internacionais e Refugiados do Congresso Nacional, apresentou a estimativa de que entre 0s
1,5 milhdo de imigrantes em solo brasileiro, 650 mil estdo na condicdo de refugiados ou
solicitantes de refagio.

Pereira (2016, p. 128) afirma que o “[...] PLAc diferencia-se do portugués como lingua
estrangeira, acima de tudo, por conta das especificidades desse novo grupo de aprendizes da
lingua portuguesa, cuja carga cultural e ideoldgica ¢ marcada pelo contexto social do refiigio”.

Destaca-se que a lingua de acolhimento na perspectiva do PLAc que tratamos na

pesquisa esta direcionado para o publico adulto. De acordo com Grosso (2010, p. 74):

“[...] o conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da defini¢do dos conceitos de
lingua estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de ambos. E um conceito
que geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expressdo que se associa ao
contexto migratorio, mas que, sendo geralmente um publico adulto, aprende o
portugués ndo como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes
necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolucdo de questbes de
sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de
interacdo afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracdo (na imerséo
linguistica) para uma plena cidadania democratica.

Para Pereira (2016, p. 124), o mundo estd cheio de significados que precisam ser
entendidos e € a educacdo a parte fundamental nesse processo de leitura e entendimento do

mundo, em que permita o individuo ouvir e manifestar-se.
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“O refugiado ¢ impedido (ou limitado) a expor suas necessidades e, também, de
expor-se pela falta de conhecimento da lingua. Ele ndo consegue ou tém muitas
dificuldades de demonstrar o que trouxe como bagagem cultural e como
consequéncia ndo pode se afirmar ao “Outro”. O dominio da lingua é um dos fatores
fundamentais na integracdo do refugia- do, principalmente pelo fato de a barreira
linguistica condicionar severamente 0 acesso a qualquer outro aspecto referente a
sua sobrevivéncia [...]” (Pereira, 2016, p. 125).

Alguns desafios sdo percebidos no contexto das aulas de ensino de Portugués para
falantes de outras linguas, essencialmente quando observa-se notavel variacdo de nivel de
escolarizacdo na sua lingua materna, desde a auséncia absoluta até nivel universitario, criando
um cenério de necessidades e ritmos de aprendizagens muito diferentes entre o0s sujeitos
(Grosso; Tavares e Tavares, 2008, p. 7).

Segundo Grosso, Tavares e Tavares (2008), outras perspectivas sdo vistas como
desafio dentro desse contexto de ensino-aprendizagem e que envolvem a variacdo nos
conhecimentos prévios da lingua antes da chegada ao pais de acolhida, além da diversidade de
paises e regides de origem, a variacdo do tempo que ja se encontra no pais, 0 conhecimento
que possa ja ter adquirido de outras linguas e que favoreca a aquisicao de outras, entre outros
apontamentos.

E necessario destacar que a base do PLAC esta no ensino da lingua ndo-materna, ou
segunda lingua, para seu uso efetivo nas situacGes cotidianas e com menor énfase nos
aspectos fonético-fonoldgicos, lexicogramaticais, funcdes, situacdes comunicativas e géneros
(FUNAG, 2020, p. 36).

Destaca-se, na tabela 02, iniciativas de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) encontradas na Regido Metropolitana de Porto Alegre, que compreende 34
municipios, sendo Alvorada, Ararica, Arroio dos Ratos, Cachoeirinha, Campo Bom, Canoas,
Capela de Santana, Charqueadas, Dois Irméos, Eldorado do Sul, Esteio, Estancia Velha,
Glorinha, Gravatai, Guaiba, Igrejinha, Ivoti, Montenegro, Nova Hartz, Nova Santa Rita, Novo
Hamburgo, Parobé, Porto Alegre, Portdo, Rolante, Santo Anténio da Patrulha, Sapiranga,
Sapucaia do Sul, Sdo Jerdnimo, Sdo Leopoldo, Sdo Sebastido do Cai, Taquara, Triunfo e

Viamao.
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Tabela 2 — Iniciativas de Portugués como Lingua de Acolhimento

Orgao Local
CIBAI Centro, Porto Alegre — RS
Abraco Cidade Baixa, Porto Alegre — RS
CASIM Séo José, Canoas — RS
IFRS — Alvorada Campos Verdes, Alvorada — RS
IFRS — Canoas Igara, Canoas — RS
IFRS — Sapucaia do Sul Piratini, Sapucaia do Sul - RS

Nucleo Cultural de Apoio a Migrantes e Bom Fim, Porto Alegre — RS
Refugiados (NUCARI)

PLACc — Tarin Cristo Rei, Sdo Leopoldo — RS
Portugués como lingua de acolhimento Lomba do Pinheiro, Porto Alegre — RS
PPE Farroupilha, Porto Alegre — RS
Projeto Travessias Sarandi, Porto Alegre — RS
Universidade Feevale Vila Nova, Novo Hamburgo — RS
Universidade La Salle Centro, Canoas — RS

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Outras iniciativas de Portugués como Lingua de Acolhimento na regido sao
encontradas no Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) que exerce a atividade desde 1994, recebendo de 250 a 300
alunos por semestre.

Ainda, através do Centro Pastoral e Solidariedade e do Curso de Letras da Escola de
Humanidades, ambas da Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Porto Alegre, em parceria
com a Céritas Arquidiocesana de Porto Alegre, ha a oferta de aulas de Portugués voltada para
haitianos na Lomba do Pinheiro, bairro da capital do estado, com o ensino do vocabulario

basico no primeiro contato com a lingua e voltado para agir em situacdes do cotidiano.
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3. FIXOS E FLUXOS

Barragan (2016) sugere que o interesse em mapear 0 mundo para 0s gregos emerge da
importancia da representacdo do terrestre e supraterrestre, exemplificando a observacéo
astrondémica ou 0 mapa geografico. O mapa, indiscutivelmente, se trata de um documento de
relevancia social e cultural que se caracteriza como uma representacdo grafica de algum
aspecto do mundo real (Harley, 2005). Além disso, 0s mapas apresentam a hegemonia entre
diferentes concepc¢des de mundo, estabelecendo convencbes de acordo com o publico que se
guiara atraves deste (Barragan, 2016).

Para o gedgrafo Milton Santos, o espago geogréafico é o conjunto de fixos e fluxos ou
de configuracOes territoriais e relagdes sociais (Santos, 1978). Em “A Natureza do Espago”,
Santos (2006) estes dois termos sdo capazes de expressar a realidade geogréfica, entendendo
os fluxos como resultados de acBes e atravessam ou se instalam nos fixos. Em uma posicédo
epistemoldgica, a cartografia posicionada em uma perspectiva critica, apresento a
metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, falando dos fixos e
fluxos de diferentes pessoas que perpassaram diferentes espacos e constroem suas diferentes
narrativas sobre esses espacos relacionais (Harley, 2006).

Se entende por uma pesquisa qualitativa ao passo que visa

[...] aprofundar-se na compreensdo dos fendmenos que estuda — agdes dos
individuos, grupos ou organizacbes em seu ambiente ou contexto social -,
interpretando-os segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que participam da
situagdo, sem se preocupar com representatividade numérica, generalizacGes
estatisticas e relagdes lineares de causa e efeito (Guerra, 2014, p. 11)

Na busca por outros olhares que atentam para temas transversais e convergentes, a
pesquisa trouxe teses e dissertacbes que abordam a educagdo e migrantes, educacdo e
estrangeiros e o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), além de artigos cientificos e
producdes diversas sobre o tema que, de alguma forma, serviram como fundamento tedrico
para o desenvolvimento da pesquisa.

Busca-se identificar tensionamentos conceituais sobre a defini¢cdo do estrangeiro para
falar do mesmo no lugar de pessoa migrante, entendendo o processo histdrico do uso do termo
gue associa ao sujeito estranho, forasteiro, de fora.

A participagcdo nos encontros do curso que € uma iniciativa desenvolvida pela
Prefeitura Municipal de Sdo Leopoldo, por intermédio da Secretaria Municipal dos Direitos

Humanos (Sedhu) e a UNISINOS, iniciou ainda em 2023, frequentando semanalmente nas
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sextas-feiras, das 19h as 21h no campus S&o Leopoldo da universidade. A sétima turma do
curso foi acompanhada e a partir da participagdo semanal, foram planejadas e investidas
algumas intervencbes com o grupo.

A cartografia social pedagogica é a metodologia que envolve a pesquisa desenvolvida
no ambito do PLAC, iniciativa do programa Tarin desenvolvido no campus UNISINOS — S&o
Leopoldo.

Adota-se a cartografia pelo potencial de ampliar e qualificar a identificacdo e
interpretacdo das experiéncias da vida social (Bentz, 2022). Dessa forma, o cartografo esta
imbricado na leitura e interpretacdo das narrativas dadas pelo espaco, atravessadas pelo corpo,
pela experiéncia, pelo tempo (Silva, 2019). A aproximagdo do mediador com os demais
sujeitos faz-se necessaria nesse processo a fim de tornar a acolhida uma experiéncia de
ensino-aprendizado (Andrade, 2021).

Tomando conhecimento de que nossas vivéncias e culturas escolares séo engessadas,
cabe refletir acerca de como o eu educador percebe as diferencas, questiona os proprios

limites e preconceitos para assim, tornar possivel uma mudanca de postura (Candau, 2016).

3.1 TARIN como pratica intercultural

Muito comum na América Latina, o Tarin é uma ave de migracdo na cor vermelha,
escolhido como logo e nome do programa a fim de estabelecer uma analogia do seu
comportamento com o dos migrantes, uma vez que estes deslocam-se em busca de novos
abrigos para viver, assumindo ainda, a utilizacdo do sufixo in que comumente acompanha
termos em inglés que remetem ao significado de entrar, fazer parte ou juntar-se (Unisinos,
2020).

Figura 2 — Logotipo do Tarin

Fonte: Manual de identidade visual Tarin.
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A tipografia de forma crescente traz um carater de crescimento, evolugdo. Ja a linha
que se estende, a partir da parte superior da letra T, faz aluséo as fronteiras que os
integrantes do projeto cruzaram em seu caminho até aqui. As linhas externas
compdem a figura do péssaro, que da nome ao projeto, o tarin. A ave foi escolhida
como simbolo pois é nativa da América Latina e realiza migragdes. A parte superior
vermelha reforga uma de suas caracteristicas principais: as cores da penugem. Além
disso, outra interpretacdo possivel resgata as linhas externas como uma possivel
trilha, um caminho, para além da fronteira. (Agexcom, 2023).

Para tratar do Tarin, que é um Programa de Educacdo e Atencdo Humanitaria a
Migrantes e Refugiados, tomamos como base a leitura do relatorio de acdes entre 2018 e

2020. Caracteriza-se como programa por abarcar e fomentar iniciativas formativas

curriculares ou extracurriculares e de pesquisa sobre o tema (Unisinos, 2020).

O TARIN esté alinhado aos objetivos de acéo social expressos em seu PDI: realizar,
em sintonia com a ASAV e ACNUR (Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para os
Refugiados), o acolhimento humanitario dos grupos de refugiados alocados no Rio
Grande do Sul através de acdes de ensino, pesquisa e extensdo que promovam seu
desenvolvimento humano e sua integracdo social, econémica e cultural. (Unisinos,
2020, p. 2)

Algumas organizacbes ja participaram do programa, sendo elas: Comunidade
Venezuelana em Esteio, Comunidade Senegalesa em Porto Alegre, Prefeitura Municipal de
Esteio, Servico Jesuita a Migrantes e Refugiados (SIMR), Musicos do Haiti e Nigéria
residentes em Porto Alegre.

Ao verificar que o programa Tarin afirma-se marcado pela transdisciplinaridade em
sua pagina na internet, busca-se definir o conceito que, segundo Morin (2003) diz-se dos
esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas, ainda que o autor reconheca a
importancia de preservar a perspectiva de ultrapassar e conservar, destacando menor énfase ao

termo ao afirmar que

Enfim, o importante ndo é apenas a ideia de inter- e de transdisciplinaridade.
Devemos “ecologizar” as disciplinas, isto é, levar em conta tudo que lhes ¢é
contextual, inclusive as condi¢des culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas
nascem, levantam problemas, ficam esclerosadas e transformam-se. E necessario
também o “metadisciplinar”; o termo “meta” significando ultrapassar e conservar.
N&o se pode demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo o
fechamento: hd o problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o
problema da vida; é preciso que uma disciplina seja, a0 mesmo tempo, aberta e
fechada. (Morin, 2003, p. 115).

O grupo de professores e alunos que contribuem no programa sdo de distintos cursos
de graduacdo e pos-graduacdo: Design, Direito, Gestdo para Inovagdo e Lideranca,

Jornalismo, Letras, Moda, Pedagogia, Producdo Fonogréafica, Realizacdo Audiovisual e

Servigo Social.
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Promover um conjunto de ag0es que envolvam ndo somente os alunos de diferentes
areas do conhecimento em diferentes etapas formativas como a graduacdo e pds-graduacgdo da
instituicdo, mas também com vistas a acolher, de forma sensivel, a comunidade em que se
esta inserida, realizando um diagnostico das pautas relevantes no territrio € 0 compromisso
social da universidade.

O ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento € uma das a¢des do programa, a
qual serd nosso objeto de pesquisa, e € um coletivo formado por professoras, bolsistas,
voluntarias/os do curso de Letras. Ao longo dos anos, as aulas e as turmas tiverem mudancas
no formato e oferta, conforme figura. Desde 2018, o PLAc acontece contando com algumas
parcerias que se consolidaram ao longo do tempo, acontecendo inicialmente em espagos
oferecidos pela Prefeitura Municipal de Esteio no municipio, que passou a ser realizado no
SENAI na regido central de Sdo Leopoldo e, posteriormente, no campus Unisinos Sao

Leopoldo como segue ocorrendo até o presente.

Figura 3 - Oferta de aulas de PLAC

Oferta de Aulas de PLAC

2018/2 2019/1 e 2019/2

Aulas para mulheres e

idosos no Abrigo Aulas na Prefeitura
Segundas | manhd tergas | noite
Aulas na Prefeitura r ] > /
2020/1 e 2020/2
Tergas e quintas | noite
Video-aulas em funcio do
distanciamento social
Aulas em uma Escola
Municipal proxima ao
Abrigo dos homens
Tergas e quintas | noite
Aulas na Prefeitura

Sabados | manha3

Fonte: UNISINOS (2020).

As aulas de PLAc objetivam o uso e dominio da lingua para (inter)agir em situacoes
especificas de comunicagdo cotidiana em tematicas conectadas com as necessidades bésicas
na vida pessoal, seja para inser¢cdo no mercado de trabalho, acesso aos sistemas de salde,

transporte, moradia e seguranca (Molina et al., 2022, p. 59).
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A inscrigdo para o curso ocorre por e-mail diretamente com o Tarin, sendo necessario
apenas informacdes para fins de identificacdo e a capacidade maxima da turma € de quarenta
alunos. As aulas sd@o ministradas por dois professores bolsistas graduandos do curso de Letras
na Unisinos, sendo um estudante Letras — Espanhol e outra estudante Letras — Inglés. Ao final
do semestre, 0 aluno que compareceu as aulas e obteve participacdo, além de realizar as
tarefas ao longo do periodo, obtém seu certificado para naturalizacdo a ser realizada na Policia
Federal, além de este ser um dispositivo importante a fim de garantir um espaco e/ou melhor
comunicacdo no mercado de trabalho.

De acordo a ementa do curso de PLAc, na sétima edicdo, sdo objetivos de ensino:
Proporcionar oportunidades de aprendizagem da lingua portuguesa e de aspectos culturais
brasileiros, visando a ampliacdo da participacdo dos migrantes nas praticas sociais do
contexto em que vivem no Brasil; Desenvolver as habilidades linguistico-discursivas e de
letramentos em diferentes praticas sociais cotidianas; Promover oportunidades de trocas e de

sensibilizacdo cultural envolvendo os dois paises e seus ricos repertorios.

Figura 4 — Aulas na sétima edicdo do PLAc
Periodo de aulas: 15/03/2024 a 12/07/2024
Carga hordria total do curso: 44 horas totais (34 horas presenciais + 10 horas assincronas)
Total de encontros: 17 aulas presenciais (34 horas) + 10 horas assincronas
Duracdo das aulas: encontros semanais, sextas-feiras, das 19h as 21h (2 horas)
Local das aulas: UNISINOS = Campus 530 Leopoldo (sala ADZ 213b)

Aw. Unisinos, 950 - Cristo Rei, S3o Leopoldo - RS, 93022-750

Datas dos Encontros presenciais:
15 e 22 de marco
05,12, 19 e 26 de abril
03,10, 17, 24 e 31 de maio
07,14, 21 e 28 de junho

05 e 12 de julho (12/07 teremos encerramento do curso com confraternizagdo entre parceiros
e entrega de certificados)

Atividades assincronas: Envolvem a realizacdo de tarefas a serem realizadas de forma
assincrona com entregas para as professoras do curso para fins avaliativos e diagnosticos.

Fonte: Retirado de documento disponibilizado pelo Tarin.
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Os encontros presenciais previstos para 0 més de maio foram suspensos devido as
enchentes que afetaram cidades do Rio Grande do Sul, incluindo grande parte do municipio
da universidade, afetando o calendario previsto para as aulas, ainda que mantivesse recorrente
contato entre participantes do PLAc, professores bolsistas e a coordenadora através de
aplicativo de mensagens no telefone. Desta forma, no semestre 2024/01 as aulas ocorreram
nos meses de marco, abril, junho e encerraram-se na data prevista conforme calendéario, em
julho.

Posicionada dentro da biblioteca do Campus Sao Leopoldo da Unisinos, a sala A02
213b recebe as pessoas migrantes para as aulas semanalmente, prevendo ainda, atividades
para realizacdo no formato assincrono, com datas combinadas para entrega.

Em sintese, o programa Tarin tem o PLAc como uma de suas agdes principais. O
PLAc é um curso de extensdo com duracdo de 44h, de periodicidade semestral, gratuito e
geralmente conta com quarenta participantes, oriundos de diferentes paises. Encontra-se,
como demonstrado na figura 4, em sua sétima edicdo, contando com dois professores
bolsistas e uma professora coordenadora. No capitulo 4, serd apresentado um detalhamento do
perfil da turma de 2024/01 a qual foi participante de um exercicio de cartografia social
pedagbgica.

3.2 Elementos da pratica de cartografia social pedagégica

A partir da elaboracdo de uma cartografia social pedagdgica (CSP), se quer em um
aspecto dinamico e situacional, a construcdo de um mapeamento social das realidades
envolvidas, partindo da compreensdo da complexidade das relagdes e contextos sociais em
que ndo seria possivel o entendimento a partir de uma leitura objetiva que ndo permitisse
observar a relativizacao, a imprevisibilidade nestes processos (Almeida, 2013). O mapa, desta
forma, age como uma mensagem social, ndo remetendo exclusivamente a um lugar fisico,
apesar de servir para situar-se no mundo, expressando os diversos modos de subjetivagdo por
aqueles gque habitam sua propria existéncia (Barragan, 2016).

A cartografia social adotada é entendida como uma nova cartografia social, com a
ideia de desprender-se dessa pratica como manualesca, mas sim que contemple uma
perspectiva critica, implicando uma postura de desnaturalizacdo dos mapas, em que eles néo

sejam interpretados como uma ac¢do sem sujeito ou producdo anénima (Almeida, 2013).
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Romper também com o mito de que um povo ou comunidade tem apenas uma e s
uma identidade e que elas sdo constantes, singulares, permanentes e invariaveis.
Atentar para suas contingéncias, pluralidades, provisoriedades e variabilidades. A
identidade coletiva mostra-se dindmica e ndo fica aprisionada no mito da
comunidade fechada, guetificada, mas passa a ser vivida e pensada como algo que
ndo esgota a identidade cultural de um povo ou comunidade e que, portanto, ndo se
restringe ou fica sempre circunscrita aos mesmos rituais de instituigdo e aos mesmos
sentimentos de pertencimento. (Almeida, 2013, p. 173).

Mesa et al. (2020) entende a cartografia social como uma estratégia metodoldgica
pertinente para estimular e promover dialogos, potencializar o intercambio de memodrias,
interesses e expectativas, além de representar uma estratégia de producdo colaborativa de
conhecimento sobre o territorio.

Portanto, a cartografia social ndo limita-se a circunscrever os espacos fisicos, mas
ancora as tensbes que emergem das relagdes socioculturais de quem habita o territorio, de
forma que destaca-se a importancia de um acordo sobre as diversas interpretacdes sobre as

problematicas evidenciadas na discussdo (Barragan, 2016).

Essa territorialidade ndo se refere ao espago fisico ocupado pela escola e seu
entorno, mas sim ao surgimento das relagdes sociais, a rede de agGes, praticas e
discursos que dao legibilidade e reconhecimento a escola, posicionando-a de
maneira precisa entre os diferentes atores do territorio (Mesa et al., 2020, p. 23).
Para a compreensdo de escola como territdrio € necessario aborda-la a partir de trés
ambitos socioespaciais: as dinamicas das praticas dos sujeitos que a habitam, suas
compreensdes e vivéncias do mundo, suas memorias, interesses e expectativas; as dindmicas
da escola como instituicdo educativa e as dindmicas que movem a relacdo da escola com o seu
entorno (Mesa et al., 2020).
Na leitura de uma producdo, sabe-se que ainda que a base geogréafica esteja presente,
mostrando lugares, havera a presenca de outros elementos da vida social que tenham relacdo

com a realidade do entorno de cada sujeito que pratica sua cartografia, do seu ponto de vista.

Assim, elementos da paisagem social e cultural, como rios, casas, cultivos, parques,
mercados e lugares onde acontecem as relagcBes produtivas, sociais, amistosas,
amorosas, violentas, para citar alguns aspectos, sdo relacionados por quem desenha
0 mapa (Giraldo, 2016, p. 253).
Como estratégia para transformacdo, Barragdn (2016) aborda a cartografia social
pedagdgica (CSP) como possibilidade efetiva para ir além do tradicional, colocando a

cartografia no campo da educacéo.
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Assim, na CSP os territérios podem ter uma conotagéo fisica ou se pode chegar a
falar de um territorio epistemol6gico, em que se esquematizam as condigdes de
producdo das concepcbes sobre educacdo que os participantes compartilham com
base em suas proprias experiéncias e seus pressupostos teoricos (Giraldo, 2016, p.
258).

Reconhecer sua trajetdria, seus deslocamentos pelos diferentes pontos no mapa que
aqui configura-se para além de territério geografico, mas que entende-se sob o viés de
relacbes de cultura, da subjetivacdo de si, de memorias afetivas que podem elaborar uma

memoria coletiva dos espacos.

FIGURA 5 — Tipos de mapas da CSP

Busca hacer emerqger las relaciones territoriales con

Ecosistémico- base en los vinculos y rupturas entre la poblacion y
poblacional la naturaleza, mas alld de las delimitaciones

administrativas y politicas.

Permite reconocer acontecimientos que subsisten
. en la memoria de un grupo, de cara a comprender
Temporal-social el presente y dibujar posibilidades futuras de actuacion,

gue los actores pueden proponer y decidir realizar.

Posibilita comprender situaciones problematicas, en términos
de fortalezas y debilidades, que se convierten en posibilidades
de transformacion. Ademas visibiliza situaciones de riesgo
que puedan llevar a fortalecer redes y a tomar acciones
concretas de transformacién.

Fonte: Barragdn e Amador (2014).

Ecossistémico populacional, entendido na CSP de Barragdn e Amador (2014), se
apresenta compativel com a presente pesquisa proposta ao passo que busca as relaces
territoriais, percebendo os vinculos e rupturas das pessoas com a natureza, que podera ser 0s
diferentes deslocamentos percorridos e suas percepgdes sobre esses espagos.

O acompanhamento das aulas de PLAc é previsto para a pesquisa no periodo
compreendido entre os semestres 2023/02 e 2024/01, onde observa-se as aulas de modo a
atuar como uma participante ativa que circula pela sala contribuindo nas propostas de aula,
permeando a turma.
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Para Acselrad e Viégas (2013) cartografar € um ato de autoafirmacdo social e nesse
sentido, através dela busca-se uma forma de escuta, na primeira intervencéo realizada com o
grupo de PLAc, em que pelas suas percepcOes antes e depois da vinda para esse territorio,
construirdo coletivamente registros das possibilidades e desafios em relacdo com o lugar.

Para a metodologia, inicia-se com as observacdes das aulas de PLAc durante os dois
semestres, partindo para as intervengdes que devem ocorrer em duas oficinas cartograficas
juntamente com a turma a ser realizada durante o semestre 2024/01, em aulas previamente

planejadas junto com a coordenadora e os dois professores do curso.

QUADRO 1 - Sintese da pesquisa

TEMA: a) Elaborar uma cartografia social
Praticas interculturais em aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento para pedagogica com um grupo de
pessoas migrantes pessoas migrantes com a

PROBLEMA: sentidos atribuidos a0 territério
De que forma a pessoa migrante & impactada pela mudanga de termritdrio e seus brasdero em seu contexto
movimentos de deslocamento e quais marcas elas imprimem sobre o territério de migratono;
acolhida? Como estas marcas interculturais podem ser interpretadas em sentido

| /hmhdado de apreender os

[
pedagogico? /
| b) Anslisar a percepgdo das
OBJETIVO GERAL pessoas migrantes que
Investigar as praticas interculturais presentes nas relagdes entre Pessoas migrantes participam do PLAc sobre sua
no contexto de aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento, percebendo asr chegada ao Brasii e suas
impressdes e marcas destas durante seus deslocamentos geograficos @XPENnéncias iNiCiais No pPais,
|
METODOLOGIA: \
Estudo de caso e elaborag8o de uma cartografia social pedagogica (CSP), realizando a ¢) Compreender as praticas
escuta sensivel de outros elementos que constituem as vivéncias registradas, interculturais presentes no PLAC
analisando como acontecem as praticas interculturais no grupo de pessoas migrantes a8 partir da andlise de seus
do PLAC registros cartograficos e as
— \ marcas que imprnmem sobre o
™ r
CARTOGRAFIA 1 - Imagens de Brasil que \ i i
cwculavam e circulam entre o grupo de pessoas
migrantes. RELATOS:
Escuta sensivel das percepgdes
CARTOGRAFIA 2 - Marcas que as pessoas comentadas verbaimente
migrantes imprimem sobre o temitério de  durante a construgao coletiva da \d) Estabelecer relagdo entre as
acolhida CcSP |rwrmvas pessoais registradas

\ . pela cartografia social
pedagogica e as expenéncias no

contexto do projeto TARIN
RESULTADOS

As diferentes comidas e bebidas apresentadas revelam o quanto os costumes na culinaria
podem mudar com o movimento migratdrio, através de novos sabores que chegam ao
prato do brasileiro. Se antes era percebido um siléncio durante os encontros, durante as
cartografias, o cendrio foi de trocas entre os participantes, gerando interacées, curiosidades
e surpresas ao ouvir os relatos de situagdes vividas pelo outro. A oralidade despertou
antes mesmo do convite para refletir acerca das participagoes representadas no papel, em
que os sujeitos cartografantes iniciaram suas manifestacées uns com os outros.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3.2.1 Sujeito cartografante

Em busca de definicdo para o sujeito cartografante que é elemento fundamental na
pesquisa proposta, encontra-se diferentes afirmativas em torno do individuo que protagoniza a
cartografia social pedagdgica. Para Barragan e Baquiro (2014) a relacdo entre o sujeito, 0

grupo e o ambiente deve ser a substancia chave para a acdo que é uma ferramenta de
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transformacdo social, além de destacar o sujeito cartografante como informante e
protagonista, em que a informacao deve ser registrada, documentada e interpretada. Barragan,
Sanchez e Cruz (2020) destacam que os sujeitos envolvidos na elaboracdo da cartografia
elaboram a compreensdo do territério em movimento. Barragan e Baquiro (2014) sugerem
que a motivacdo dos participantes & uma das principais pistas para a construcdo coletiva de
conhecimentos que é a elaboragdo da CSP.

3.2.2 Exercicio cartogréafico 1

Em um primeiro exercicio cartografico, foi essencial realizar a escuta e registro de
uma CSP que buscou analisar a percepcdo das pessoas migrantes que participam do PLAc
sobre o Brasil antes e ap0s a sua chegada e suas experiéncias iniciais no pais.

Prepara-se um ambiente com as mesas e cadeiras afastadas para as laterais da sala,
formando um grande circulo com as mesmas, dispondo de papel pardo sobre o chéo,
formando duas colunas, as quais representam o que eles imaginavam sobre o Brasil e 0 que
eles aprenderam sobre o pais, respectivamente. Dessa forma, sendo possivel observar qual
ideia de Brasil circula entre o grupo, buscando um espaco de didlogo interativo, em que as
falas também sdo objeto importante de andlise do discurso.

As oficinas de cartografia social foram elaboradas em papeis medindo dois metros de
comprimento por sessenta e seis centimetros (200cmx66cm), de fundo escuro, e o produto da
construcdo coletiva é fotografado e editado para fundo branco a fim de otimizar a visualizacdo
das imagens e escrita, tornando legivel dentro do documento da pesquisa. Em ambas as
cartografias foram disponibilizados materiais riscantes, sendo diferentes canetas hidrograficas
coloridas postas sobre o papel, com a pergunta geradora escrita localizada na parte superior do
material.

A primeira producdo busca compreender como percebem os territorios em seus
deslocamentos no espago geogréfico, caracterizando as relagdes que estabelecem para pensar
sua relacdo com estes, da mesma forma que a segunda intervencdo de producéo cartografica
com as pessoas migrantes do curso busca compreender o0s processos de agédo e transformacao
destes agentes no territorio de acolhida. Para tal, questiona-se suas experiéncias com situaces
gue tenham percebido apresentar algum novo artefato em aspecto de lingua, culinaria, cultura
e outros modos de ser que até entdo fosse desconhecido para a pessoa nativa do Brasil que

estabeleceram contato, ensinando algo novo, relacionando com o lugar que as vivenciaram,
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sendo convidados a associar suas experiéncias com as de seus colegas e que percebam
similaridades.

Desta forma, preexistindo ao didlogo que deve ser iniciado sobre essas experiéncias,
compenetrado pela mediacdo da proposta naquele momento. Todo material servira de analise
posterior dos resultados da pesquisa nas duas intervencdes da pratica de cartografia social,
onde busca-se visualizar quais as visdes de Brasil circulavam e circulam entre 0 mesmo
grupo, bem como articular que marcas as pessoas migrantes imprimem sobre o territério.

A andlise deve ocorrer percebendo como alguns discursos produzidos sobre o Brasil
permeiam a arte e a narrativa popular dominante no territorio, atraves da leitura de outros

trabalhos académicos que possam oferecer pesquisas de andlise de discurso.

3.2.2 Exercicio cartogréafico 2

Para observacdo das marcas que imprimem sobre o territorio, busca-se articular as
falas e registros nas producbes cartograficas com escritos de outros autores sobre a
interculturalidade e pensa-la nesse contexto, além de buscar relatérios e informacGes sobre
como essas pessoas aparecem em relacdo a ocupacdo laboral, escolar e a insercdo nos
diferentes espacos da vida social.

Dessa forma, o segundo exercicio cartografico acontecera de modo similar ao primeiro
realizado com o grupo de pessoas migrantes, visando observar outros elementos sobre a
interculturalidade, percebendo-a como prética no ambiente pedagégico que pode favorecer
uma ampliacao do repertério social e cultural.

As imagens para andlise da CSP, por questdes que envolvam a qualidade das mesmas,
serdo apresentadas em fragmentos da cartografia para melhor aproveitamento da resolucgéo.

Os principais elementos encontrados servirdo para compreender de que modo a
interculturalidade permeia as relagbes entre as pessoas migrantes e brasileiras a partir dos
resultados da cartografia aplicada com o grupo. Sendo assim, percebendo como as pessoas
migrantes identificam suas contribui¢des no territdrio, sendo capazes de ensinar, transformar e

interculturalizar saberes.
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4 DA PARTICIPACAO NAS AULAS

Apresenta-se, neste capitulo, os resultados do primeiro e segundo exercicio
cartografico. O proposito do presente capitulo é evidenciar a potencialidade do material
empirico produzido em ambos os exercicios de cartografia social pedagdgica e seus possiveis
resultados de andlise visando a elaboracdo da dissertagdo de Mestrado. Como a metodologia
assume um carater descritivo e narrativo, o texto a seguir assume essa mesma caracteristica a
fim de expor com maior detalhamento a experiéncia de campo.

Durante os semestres 2023/2 e 2024/1 foram acompanhadas as aulas de PLAc dentro
do campus da Unisinos, com observacdes e anotacbes de momentos significativos de
envolvimento e percepcdo de situagdes que favoreceram a interculturalidade e ganharam
destagque dentro do contexto das aulas. Além disso, a participacdo se fez enquanto atuante na
elaboracdo de respostas ou mediacdo de algumas conversas, além de auxilio nos afazeres para
quem assim solicitasse. Durante os exercicios cartograficos, os didlogos foram gravados para
analise do material e transcricdo de falas relevantes a pensar sobre o tema.

As nacionalidades dos alunos na turma 2023/2 compreendiam majoritariamente
venezuelanos, seguido de haitianos e cubanos, um marroquino e um coreano, em diferentes
niveis de compreensdo e fala da lingua portuguesa. Aqueles que possuem o espanhol como
lingua materna apresentam, visivelmente, maior compreensdo da fala dos monitores, ao passo
que aqueles cujo a semantica da lingua materna néo se aproxima do portugués, necessitam de
uma adequacdo para compreender os recados e 0 andamento das propostas da aula.

Enquanto visitante das aulas e acompanhando as trocas que se davam entre 0S
mediadores e os alunos, percebia-se sutis desencontros na comunicagdo que geravam humor
nas aulas, como quando o assunto foi pastel e uma maioria — todos os venezuelanos e
haitianos da turma — estavam por entender que se falava de bolo, pois no espanhol ha esse
significado e acabou por confundir no momento de visualizar as imagens que correspondiam a
palavra, desdobrando-se em um momento interessante de descoberta e surpresa que fica
melhor detalhado posteriormente.

Encerraram-se 0s encontros em um momento voltado para socializar no coletivo,
apresentando oralmente o seu projeto final desenvolvido para o curso, conforme destaca a
legenda da imagem divulgada pela SEDHU, o objetivo do trabalho era “[...] trazer um tema
relacionado a cultura de cada pais comum: uma mausica, um poema, uma receita de prato
tipico” (Instagram, 2023). A proposta de encerramento do semestre 2023/02 apresentou um

forte viés intercultural, visando a partilha de saberes e a producdo de cultura através de suas
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origens, além de contemplar a carga horaria ndo presencial prevista para o curso, ao passo que

0s participantes tiveram sua organizacao da apresentacdo em tempo fora das aulas.

FIGURA 6 — Encerramento das aulas 2023/2

Portugués como Lingua de
Acolhimento faz cerimonia de
encerramento do semestre
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Fonte: Redes sociais da Sedhu.

O retorno dos encontros para aula no curso de Portugués como Lingua de
Acolhimento foi divulgado pelas redes sociais da Secretaria Municipal dos Direitos Humanos
assim como na pagina do Tarin, ocorrendo nas noites de sexta-feira no campus da Unisinos no
mesmo espaco como Vinha acontecendo anteriormente, no horario das 19 horas até as 21
horas, com 18 encontros previstos para ocorrer no periodo de marco até julho. Devido as
chuvas e enchentes do més de maio no estado do Rio Grande do Sul, durante trés semanas as

aulas foram suspensas e retomadas assim que a situacdo na proximidade esteve contida.
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FIGURA 7 — Card de divulgacdo das aulas 2024/01
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Fonte: Divulgagdo realizada nas redes sociais da SEDHU S&o Leopoldo.

Ao inicio das aulas no periodo letivo 2024/01, a turma nova se mostra numerosa no
primeiro encontro, ocorrido aos quinze dias do més de marco do ano. Poucos alunos
permanecem do ano anterior, sendo este um coletivo com faces ainda desconhecidas, a néo
ser pelo participante de nacionalidade coreana que encerrou 0 ano apresentando pouco
dominio da lingua de acolhimento e se mostrava pouco motivado em buscar os professores
para esclarecer suas dividas. Além disso, este participante evitava comunicar-se verbalmente,
apontando para a folha de atividades quando questionado sobre o andamento da aula e as
questBes as quais tivessem despertado incertezas e questionamentos. O novo grupo se mostra
diverso em relacdo as nacionalidades de origem, compreendendo: venezuelanos, haitianos,
cubano e coreano, conforme demonstrado na imagem a seguir, de acordo com 0 recurso
online padlet em que cada um dos presentes na segunda aula do semestre pudera se apresentar

e identificar seu ponto de partida no mapa, convergindo a Unisinos.
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Gréafico 1 — Género dos estudantes PLAc 2024/01

Masculino
48.8% Feminino

51.2%

Fonte: Criado pela autora.

Entre os quarenta e um estudantes do PLAc devidamente matriculados e frequentando,
dividem-se por género em 21 pessoas do sexo feminino e outras 20 pessoas do sexo
masculino na turma. Ainda, soma-se a este numero, as criancas de diferentes idades que
semanalmente se fazem presentes acompanhando os pais as aulas, as quais ndo aparecem
representadas no grafico, que foi elaborado com base nos estudantes matriculados nas aulas.

A maioria € de nacionalidade venezuelana, representando 28 pessoas do todo, seguido
por 6 cubanos, 5 haitianos, 1 chileno e 1 coreano. Portanto, cabe salientar que,
majoritariamente, trata-se de um perfil latino-americano e hispanofalantes, ainda que se tenha
conhecimento dos desafios impostos pela lingua ao direcionar as explica¢fes das aulas para o
estudante de origem coreana que tem compreensdo limitada da Lingua Portuguesa, em
processo de aquisi¢cdo, como também a familia de origem haitiana que necessita do
acompanhamento direcionado e diferentes tentativas de elucidacdo, uma vez que possui

dificuldade em acompanhar as orientacdes dadas em aula.
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Grafico 2 — Pais de origem da turma
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Fonte: Criado pela autora.

Frequentam as aulas filhos e filhas daqueles matriculados na aula de PLAc,
comumente mulheres mées que, possivelmente ndo possuem outra escolha sendo leva-los
junto de si. Criancas bem pequenas, pequenas e pré-adolescentes participam de uma forma ou
outra. Algumas choram, outros assistem videos no aparelho celular e outros, ja maiores,
recebem uma folha para acompanhar as atividades do dia. Em um determinado momento, 0s
professores bolsistas comentam que pensam em trazer atividades alternativas, como lapis e
folhas para colorir a fim de garantir maior tempo de concentracdo dos menores que, Vez ou
outra, chamam a atenc¢do dos pais para si.

Segue, ainda na terceira aula, a chegada de novos alunos para a turma. Cinco novos
alunos que ainda ndo estdo na chamada e para inclui-los, basta direcionar até os professores e
informar seu nome e pais de origem.

Desmistificando um pouco sobre 0 acesso ao trabalho e a saude no Brasil, o professor
aborda sobre relacéo de trabalho, explicitando um pouco a Consolidacdo das Leis Trabalhistas
(CLT) e Cadastro Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ), questionando em seguida, quantos
possuem a carteira de trabalho assinada ao passo que poucos levantam as méos. Evidencia-se,
a todo momento, uma relacdo de transculturalidade, em que alunos de diferentes paises
passam a fazer ponderacdes com base naquilo que vivenciaram la e aqui e, calorosamente,
haitianos e cubanos passam a salientar seus pontos de vista para a politica, necessitando de

mediagéo do professor que dialoga retomando para aspectos da carteira de trabalho que falava
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outrora. Nesse desfecho, uma aluna da turma, de nacionalidade venezuelana, enfatiza que ela
mesma, apés conhecer um pouco mais, percebe que o Haiti ndo € “essa pobreza toda como
sempre falam pra gente”.

Manifestacdes culturais fazem parte da composicdo das aulas de PLAc semanalmente,
em que os atores envolvidos partilham suas percepc¢des e conhecimentos sobre os diferentes
territorios.

Em dialogos abertos, fala-se um pouco de cada assunto que aborde os diferentes
destinos no Brasil, trazendo aspectos e diferencas, entendendo 0s movimentos de
deslocamento dos alunos que vieram ou que ainda vao. Mencionando o Rio de Janeiro e suas
particularidades, fala-se por parte do professor, que ha o filme intitulado “Rio” que conta a
histéria da ararinha azul, em extincdo no pais. Nesse momento um aluno venezuelano
interfere dizendo que viu a noticia de que, definitivamente, a ave foi extinta.

E entdo, como articulamos a aula para destacar a diferenca de uso de Seu para,
educadamente, se dirigir a uma pessoa de género masculino e idade avancada bem como para
pessoa de género feminino, o uso de Dona? O professor opta por mencionar Chaves, 0
programa de TV do Meéxico, em espanhol intitulado El chavo, alegando que aqui o
personagem Madruga ganha um bénus sendo chamado de Seu Madruga e a Florinda de Dona
Florinda. Relaciona-se artefatos que a América conhece, pois se, por um lado sdo paises
diferentes, por outro e em quase sua maioria, séo latino-americanos.

Estranhamentos foram percebidos ao longo de uma aula em que o professor bolsista
explanava sobre o pastel, explorando a oralidade para momentos do cotidiano ao elucidar uma
situacdo de venda da lanches. Comumente, é mostrada uma imagem ao mencionar palavras
que se apresentam novas para 0s participantes da aula, que nao foi o ocorrido na referida noite
de aula por presumir-se o entendimento comum sobre o significado de pastel como sendo o
mesmo que € para si, 0 lanche feito com massa recheada e frito ou assado. No entanto, viria a
se perceber que a palavra se refere ao que chama-se de bolo no portugués brasileiro.

Soma-se ao grupo de estudantes na turma, novos recem-chegados intercambistas da
graduacéo, adentrando a sala sentando-se em meio aos demais presentes. Sdo eles advindos
dos Estados Unidos, Equador e Bélgica, todos aprendentes da Lingua Portuguesa, que foram
apresentados como pessoas migrantes ao grupo no inicio da aula, despertando olhares
curiosos na turma.

A cada nova semana, percebia-se 0 movimento de chegada de novos integrantes para
as aulas, ao passo que estes eram descobertos pelos professores bolsistas em aula, ao

visualizar o rosto e perceber que ndo se tratava de uma face j& conhecida ou vista
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anteriormente. Entéo, questionavam os nomes e pais de origem e acrescentavam a chamada.
Da mesma forma que eram acrescidos nomes da lista, alguns que ali constavam parecia que
ndo viriam mais aos encontros semanais, marcando-se auséncias continuas.

Apds dialogar as possibilidades com os monitores e coordenadora do PLAc, planeja-se
a primeira intervencdo com a turma, buscando dialogar sobre territorios de deslocamento a
partir do que motivou as vindas para 0 pais ou, mais especificamente para a regido Sul,
dividindo em dois momentos, sendo duas faixas disponibilizadas, uma para registrar O que eu
imaginava do Brasil e outra representativa de Como é o Brasil, por estética, a primeira
contendo a representacdo esbogada com caneta hidrocor preta de um mapa mundi e a segunda,
do Brasil. Recepcionados com o ambiente preparado previamente, voltaram seus olhares
curiosos e questionavam o que estaria por acontecer. Desta forma, com materiais riscantes e
as faixas de papel pardo dispostos pelo chdo da sala, inicia-se a aula com uma breve

introducdo do momento, convidando-os a participar.

Fotografia 1 — Elaboracdo da primeira cartografia social

Fonte: Registro da autora (2024).

Os registros de como imaginavam o pais se mostraram diversos, expressados pelo
desenho e escrita com palavras e textos curtos. Alguns destaques para um dos atores
cartografantes envolvidos que escreveu ter chegado ao Brasil por erro. Mais tarde viria a
participar na aula através da fala, ao serem questionados sobre os deslocamentos, comentando
gue jamais esqueceria a localidade de Maranhdo, que foi por onde ingressou no pais. Em um
momento de tensdo, 0 monitor questiona se em aspectos positivos ou negativos, em que o

jovem se limita a responder que seria negativo. Muitas das contribui¢des condizem com
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imagens estereotipadas de Brasil, como o0 samba e futebol repetidas vezes lembrado durante a
construcdo coletiva, além do destaque para a cartografante que representou, através do
desenho, um amontoado de casas construidas em um morro. A estereotipia do Brasil, como
diria Jorge Ben Jor, um pais tropical e abencoado por Deus, é retratado na mdsica, na arte e
em diferentes imagens e noticias que circulam constantemente pelo mundo sobre o pais,
criando o imaginario do outro perante o aqui. A fisionomia de um povo € constituida através
dessas caricatas ideias que quase todos compartilham no imaginario coletivo em uma esfera

de reproducao dos estere6tipos.

FIGURA 8 — Representacdes de estereodtipos do Brasil

Fonte: Acervo da autora (2024).

Ao abordar as dificuldades enfrentadas pelo imigrante em solo brasileiro, é
imprescindivel pensar as barreiras linguisticas, uma vez que a lingua portuguesa apresenta
demasiada complexidade, tendo sido esta uma questdo comentada e escrita durante a proposta
no encontro, ndo somente pelo que imaginavam de desafios, mas 0 que percebem agora sobre
a dificuldade de aprender esta nova lingua por regras gramaticais e outras que o professor
viria a mencionar que se trata de pura memoria visual, sem acompanhar uma explicagdo
teorica ou justificativa dos usos.

Enquanto alguns participavam ativamente, outros mantinham-se mais afastados da
proposta do exercicio de forma timida. Aos poucos, foram sendo convidados a participar. O

momento propiciou uma descontragdo e muitas conversas entre os participantes que,
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majoritariamente, mantinham-se silenciosos durante as aulas, mostrando pouca participacdo
através da fala.

A cartografia em processo e os dialogos se estabelecem pela sala. Uma senhora, de
origem venezuelana, acompanhada de seu esposo, estabeleceu um dialogo com o professor
enquanto ocorria o primeiro exercicio cartografico. Na ocasido, relata saber sobre o Brasil
através das novelas e dos atores e atrizes, lembrando de Antonio Fagundes, Gloria Perez e
Maité Proenca e suas atuacOes que assistia na televisdo. Lembra-se de ter visto o Rei do Gado,
Mulheres de Areia, Chica da Silva, Chocolate com Pimenta, Avenida Brasil, O Clone e
Escrava Isaura. Ouvindo, o professor comenta que se surpreendeu em sua visita a Argentina
ao descobrir que por 14 a artista Xuxa é aclamada e lembrada pelas pessoas com quem teve
contato.

Aproximadamente vinte minutos apds o inicio das contribuicdes graficas nas folhas
dispostas sobre o chdo, a ultima cartografante levanta-se, concluindo sua parte. Em um
segundo momento, foram convidados a fazer seus comentarios sobre aquilo que registraram
como forma de estabelecer um dialogo entre suas visdes. Apds alguns segundos de siléncio, a
primeira pessoa a questionar “posso fazer um comentario?” foi a intercambista estadunidense
que comentou sobre ter escrito chimarrdo na parte de como € o pais. Neste momento, ficou
evidente que as vivéncias dos deslocamentos de cada individuo serdo Unicas porque sua Visao
sera a partir daquilo que viu e ouviu nos espacos que circulou, a sua experiéncia de Brasil.
Para aquele que chega e se instala no sul do pais, pode atribuir ao Brasil como um todo como
o “pais do chimarrao”, acreditando ser esta uma tradi¢do nacional, 0 que causaria estranheza
para quem ndo sabe de uma informacéo: essa pessoa nao esteve em outras regides do Brasil.
Na ocasido, a intercambista deu énfase ao chimarrdo porque o conhecimento que tinha sobre o
pais era relacionado ao Rio, ao Amazonas e ficou impactada em ver muitas culturas dentro de
um mesmo pais, afirmando ser muito diferente as pessoas, a musica e a cultura, destacando
que gostou muito de conhecer a cultura gaicha e que ndo via nada disso antes. Outro aspecto
regional muito presente nos integrantes do grupo é que para se referir ao outro é utilizado
“tu”, diferentemente do que aconteceria caso tivessem fixado moradia em outros estados
brasileiros.

Por outro lado, para alguns o conhecimento de Brasil se voltava ao futebol. Ao
adentrar este topico, que gerou muitas conversas paralelas em meio a discusséo, alguns relatos
sobre o0 espanto em relacdo a uma intensa rivalidade entre os times futebolisticos Internacional

Sport Club e Grémio Foot-Ball Porto Alegrense, com destaque a cubana que diz perceber o
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Trensurb (empresa de Trens Urbanos de Porto Alegre, ligando as cidades de Canoas, Esteio,
Sapucaia do Sul, Séo Leopoldo e Novo Hamburgo) sendo perigoso em dias de Gre-Nal.

Outra cartografante relata, oralmente, que entrou no pais por Boa Vista, em Roraima
(RR) e que ndo gostou, além de afirmar também, pensar na época que todo o resto seria igual.
Porém diz ter se impressionado com Porto Alegre (RS), pela quantidade de amigos
venezuelanos que tinha e outros que veio a conhecer, além de que a cidade se mostrava
convidativa a caminhar e conhecer novos espacos, entretanto, foi em Sdo Leopoldo (RS) que
descobriu um lugar melhor para morar. Quando questionada sobre o porqué de Boa Vista ndo
ter sido vista como potencial local para nova moradia, responde confusa que nao gostou, sem
saber dizer ao certo o qué e muitos ao seu redor concordam acenando e rindo. Um jovem
cubano acrescenta que a cidade 14 é pequena, ndo ha oportunidades de trabalho, apesar de
reconhecer que ha um aspecto positivo: a rapidez em fazer a documentacdo. Neste momento,
um homem e mulher cubana que estavam logo ao lado, relacionam a facilidade que tem de se
adaptar mais ao sul por fazer fronteira com paises que falam espanhol, lembrando de sua
passagem pelo Parand, na regido de Foz do Iguacu, onde frequentemente se deslocava até o
Paraguai para compras e visitas.

Outra venezuelana comenta ter entrado pelo Ceard, comparando que faz muito calor e
0 que motivou sua vinda para o sul foi o encontro com a familia que j& se encontrava aqui,
enquanto l& deixou seus amigos para tras, lembrando com carinho do outro estado em que
esteve durante seu registro das memdrias logo acima da regido em que fica localizado o

territdrio cearense.
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FIGURA 9 — O Brasil através do Ceara

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Um sentimento de pertenca se manifesta quando uma das cartografantes na enorme
turma, participa contribuindo através da sua fala de que as coisas mudaram muito pois quando
chegou, h& 7 anos aqui na regido, diz lembrar que o metr6 custava um real e vinte centavos e,
repentinamente, viu o preco disparar para trés reais e cinquenta centavos e, posteriormente,
para quatro reais e cinquenta centavos. Nesse momento, uma senhora venezuelana que esta
acompanhada do marido, lembra que esteve no Paraguai e viu a venda um conjunto de
panelas da marca Tramontina, que tem sua sede e fundacdo em Carlos Barbosa (RS) e pensou
que deixaria para efetuar a compra quando fosse de volta para o estado pois teria contato
diretamente no local de origem da empresa fabricante. Para sua surpresa, 0 preco estava muito
mais alto em terras gaduchas. Um jovem engenheiro cubano intervém dizendo que trabalha
diretamente com exportacéo e sabe que esta relacionado aos impostos.

Entre outras regibes mencionadas do Brasil, percebe-se as paisagens naturais
ganhando destaques com o apreco daqueles que se deslocaram entre diferentes destinos dentro

do pais, representando através do desenho estes lugares assim como se lembravam,
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partilhando o quanto os havia encantado, demonstrando quais percepgdes de Brasil circula
entre eles e expressam de diferentes formas e opinides por diferentes experiéncias.

FIGURA 10 — Manaus e Foz do Iguacu.

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Uma mulher haitiana, negra, acompanhada de sua filha, marido e irméos, decide
partilhar verbalmente sua visdo sobre o Rio Grande do Sul, afirmando se tratar de “Um povo
de muita hospitalidade, muito respeitoso e acolhe muito estrangeiro e eu gostei muito daqui
porque eu nao sei de outro estado”. Outro homem migrante, de meia idade, fala que para ser
refugiado no Brasil, enquanto se esta com o protocolo de reflgio ainda ndo tem um status de
refugiado, esta em processo. Pode estar legalizado, mas sem a documentacdo formal.
Afirmando, ainda, que se encontra ha trés ou quatro anos aguardando a residéncia.

Surge a discussao de que as condicBes para conseguir a documentacdo sdo diferentes
conforme a nacionalidade, em que alguns comentam de haver uma legislacdo especifica de
acolhida ao venezuelano, que conseguem em um tempo menor, a0 passo que outras
nacionalidades levam anos e a burocracia envolvida parece ser maior.

Migrar para um novo pais como o Brasil, pelos relatos na cartografia sobre como
imaginavam o territério brasileiro antes da vinda, pode significar para alguns a liberdade, a

falta de expectativas para outros ou o temor do idioma dificil. E para tantos outros, a imagem
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estereotipada de praia, carnaval, samba e futebol, apresentando uma diversidade de
imaginarios coletivos.

FIGURA 11 — Futebol, samba e livre.

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Adentrar uma nova cultura e inserir-se nela ao passo que ela também se insere no
individuo é uma propriedade da migracao que carrega culturas, linguas, valores e costumes de
diferentes grupos de pessoas e nesse ritmo, a cultura venezuelana, assim como tantas outras,
mas em maior e expressivo numero, circula nos espacos brasileiros diariamente, e nesse
processo quais implicacdes pode-se pensar nas mudancgas no territorio nos préximos anos?
Como a cultura venezuelana vem ocupando espago nos nossos costumes? O retrato mais atual
elaborado é quando uma cartografante propGe-se a desenhar uma bandeira igualmente

dividida com o braséo brasileiro e venezuelano, presumindo essa unido.
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FIGURA 12 — Brasil e Venezuela

Fonte: Acervo da autora (2024).

O Brasil é predominantemente frio? A cultura brasileira estaria marcada pelo
churrasco? E possivel fazer alguns questionamentos a partir das palavras que a cartografante
registra na juncao de Brasil e Venezuela em que coloca palavras para descrever seu novo pais,
como por exemplo identificar como uma pessoa migrante que perpassa outros estados e o0 Rio
Grande do Sul visualiza aspectos sobre a cultura do samba, que € visivelmente mais presente
em outras regides.

Experiéncias guiam e determinam narrativas, 0 que torna essencialmente necessario a
escuta dos cartografantes para além da expressdo grafica, identificando as perspectivas
marcantes em suas trajetorias. Além disso, ha um viés da estereotipia para com o Brasil e 0s
brasileiros que percebe-se e muitas vezes permanece no imaginario mesmo depois da insercao

no local e a percepgéo de outros modos de cultura presentes nas realidades locais.
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FIGURA 13 — Adentrando um novo territério.

». /.

Fonte: Acerto da autora (2024).

Ao representar o contorno do mapa da Venezuela, identificado em vermelho, dentro
do contorno do mapa brasileiro, aponta para além do adentramento do povo em um novo
territério, como também a atribuicdo de significado e afeto entorno do que simboliza esses
espacos. O sujeito cartografante atribuiu ndo somente palavras descritivas do clima, da
paisagem natural, da cultura e patriménio como ainda os coracdes e a afirmativa de s6 um
coracéo.

A cartografia social emite quais significados os sujeitos cartografantes atribuem aos
espagos que se inseriram, aos deslocamentos que foram realizados por diferentes regides.
Evidentemente, a pessoa migrante que teve sua trajetoria com passagem por diversas
localidades tera um vasto repertério de culturas, marcas, cores e sentidos.

Acolher através da lingua é um aspecto fundamental para pensar o pertencimento da
pessoa migrante e o pertencimento é essencial para que ndo esbarre no conformismo de que
basta inserir, receber ou conviver com cordialidade, mas que se cumpra a hospitalidade que a

legislagdo prevé através dos direitos assegurados.
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Esvaziar a pessoa migrante de suas marcas € 0 oposto ao que pretende-se com a
acolhida, e marcada pelo viés assimilacionista, portanto, para estabelecer a prética da
interculturalidade é necessario avancar no conhecimento da bagagem que constitui cada
sujeito que acolhemos para que a estranheza perante o outro nao seja parte do processo, mas
que a compreensdo prevaleca no contato com a pessoa migrante que dispde de uma realidade
cultural distante, acolhendo as diferengas ao invés de elimina-las. As diferencas devem ser

continuamente abordadas ao entender a realidade sociohistérica.

A construcdo dos estados nacionais latino-americanos sup6s um processo de
homogeneizagdo cultural em que a educagéo escolar exerceu um papel fundamental,
tendo por funcdo difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades
(Candau, 2011, p. 242).

Candau (2011) se refere ao processo construcdo-desconstrugdo-construcdo para
atribuir uma perspectiva da subjetivacdo do individuo frente aos contextos das relacdes
sociais.

Cartografar € partir do conceito central da geografia de espaco, relacionando as
culturas e tempos, entendendo uma distingdo classica entre espaco absoluto, relativo e
relacional, onde o primeiro € marcado por aspectos como o relevo, a vegetacéo e o clima e o
segundo por dados populacionais, de saneamento e saude, por exemplo. Entretanto, o espaco é
sempre relacional, porque nossas relacdes nele geram um impacto além de que “Por extensao,
a visao relacional do espago sustenta que ndo ha tais coisas como espaco ou tempo fora dos
processos que os definem” (Harvey, 2006, p. 12).

Para encerrar, sobre 0 momento potente e enfatico do primeiro exercicio cartografico
realizado, destaca-se a fala de um participante de origem venezuelana, acompanhado de sua
esposa também de mesma nacionalidade, em que questiona o professor bolsista sobre 0 PLAc
ndo satisfazer e atender suas demandas de aprendizagem sobre a lingua do ponto de vista
gramatical. Esta argumentagdo demanda uma reflexdo acerca do que é o PLAcC e as
necessidades a serem atendidas de acordo com um publico tdo diverso e com objetivos e
expectativas tragadas muito diferentes, que cabe discutir quais metodologias e préaticas vai dar
énfase, sem atuar de forma excludente. Isto é, como ensinariamos gramatica enquanto outros
alunos do mesmo grupo ndo compreendem e ndo estabelecem bésica conversacdo na lingua?
O que pode o PLAc dar conta ao pensar niveis diversos desde o basico ao avangado de

compreensdo da Lingua Portuguesa em uma turma com mais de quarenta participantes?
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4.1 Segundo exercicio CSP: Saberes em deslocamento

Reverbera, dentro da culinéria, tracos da migragdo contemporanea. Brazil et.al. (2020)
afirmam que a alimentacdo ndo se limita ao ato de comer por si s6 mas € um componente
cultural que reflete as praticas e costumes de determinado grupo. Na bebida, aprende-se o
mojito cubano, o café parece ter ganhado uma nova forma de ser consumido: mais forte. Na
comida, aprende-se com a chegada de pessoas migrantes novos sabores como a arepa

venezuelana, a guasacaca, os empanados com farinha de milho, cachapa e a hallaca.

Figura 14 — Café forte

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

O café Bustelo mencionado pela participante da cartografia, de origem cubana, € uma
marca de café estadunidense fundada por Gregorio Ménendez Bustelo, um espanhol que teve
sua passagem por Cuba mas estabeleceu-se em Nova lorque, onde criou a marca, de acordo
com as informacdes disponibilizadas na pagina do café na internet. Em sua contribuicdo na
cartografia, a participante conclui com o cumprimento cubano “que bola asere” que
corresponde ao “0l&, como vai? ” na Lingua Portuguesa.

A colcheia musical acima da expressdo cubana indica uma referéncia a musica Asere
Que Bola, do artista Jacob Forever. A musica contém uma letra que apresenta orgulho pela

nacionalidade cubana através do reconhecimento de que a expressao se diz em Cuba como se



73

diz em Miami (EUA), além de mencionar lugares turisticos do pais, visitados pela beleza

natural.

Yo también tengo mi tierra

Yo también tengo mi malecén

Sabanas blancas en el balcén

Cubano, de corazén

Asere que bola, se dice en Cuba

Asere que bola, se dice en Miami

Asere que bola, estamos de moda

Y mira el mundo entero, como dice ahora
Asere que bola, se dice en Cuba

Asere que bola, se dice en Miami

Asere que bola, estamos de moda

Y mira el mundo entero, como dice ahora
A quién no le gusta fumarse un habano

A quién no le gusta, dime

A quién no le gusta el ron Cubano

Di di dime, dime

Caminar por prado

De arriba abajo

Suavecito, eh eh, suvecito eh, eh
Suevecito vamos, pero rico (2x)

[...] Asi es mio cultura 'y lo sabe usted
Chano Pozo, Celia Cruz, Benni Moreno
Castellano que bueno baila usted
Castellano que bueno baila usted (Forever, 2018)

A letra de composicdo por Alejandro Urra Escalona, Yosdany Jacob Carmenates,
Albaro Lennier Mesa e Michel Muniz, traduz um sentimento de pertenca ao seu pais ao
afirmar, inicialmente, também ter a sua terra, seu cais e lencois brancos em sua varanda,
mencionando as areias de paisagens naturais vistas em Cuba. Mencionados na letra da masica,
Chano Pozo, Celia Cruz e Benny More séo artistas cubanos.

A masica é um dispositivo cultural propulsor da interculturalidade, que atravessa
tempos, culturas e linguas, entendendo-se a vérias localidades simultaneamente, capaz de

conectar pessoas e sentimentos. Destaca-se este dispositivo nos registros elaborados na
segunda CSP.
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Figura 15 — Msica e Danga

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 16 — Musica cubana
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Fonte: Acervo da autora (2024).

Investir na arte para o fazer pedagdgico pode ser uma alternativa potente para a
interculturalidade. No entanto, cabe destacar a importancia de adequar aos contextos,
conforme sugere Queiroz (2004, p.104) “Abordagens que devem ser adequadas a cada
situacdo cultural e que consigam dialogar com os maultiplos contextos em que se ensina,
aprende e vive musica”.

Através das letras de musicas ou dos dialogos que se estabelecem, a chegada de
hispano falantes ao territério pode ensinar e acrescentar novas expressdes e palavras ao

cotidiano das interculturalidades em movimento.
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Figura 17 — Ensinando espanhol
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Fonte: Acervo da autora (2024).

Outra participante diz ter deixado seus colegas de trabalho curiosos ao apresentar uma
nova forma de jogar domino pois, tradicionalmente, o jogo em Cuba é realizado com as pecas
numeradas de um até nove. Além disso, diz ter percebido que seus colegas apreciaram esta

nova forma de jogar.

Figura 18 — Dominé
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Fonte: Acervo da autora (2024).

O jogo pode ser um recurso facilitador da interculturalidade em espacos educativos e
para Lourenco (2014) “As criangas devem, assim, conhecer a sua cultura e posteriormente, a
dos outros. Este contacto deve ser potenciado pelo adulto, diversificando os materiais e
estratégias utilizados, oportunizando uma aprendizagem mais abrangente delas préprias e do

outro”.
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Figura 19 — Comidas variadas tipicas venezuelanas

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).

As arepas, tdo popularmente lembradas quando menciona-se a culinaria venezuelana,
gue conta com o milho seco como sendo a base do prato sdo entendidas por Brazil et. al.
(2020) como sendo o pao do venezuelano, por destacar-se como alimento bésico no cotidiano
e explica a origem do prato na regido que se deu com a chegada dos colonizadores espanhdis,

observando

[...] nativos ocidentais venezuelanos e colombianos produzindo suas arepas em
tachos de barro. Como o0s colonizadores europeus ndo possuiam inicialmente o trigo
no novo territério, eles aderiram ao consumo dessa espécie de pdo nativo. Com o
passar do tempo, durante a exploracdo pelo continente, os povos ibéricos levaram a
influéncia dos nativos venezuelanos para outras regides, como Peru e Equador. Na
Venezuela, seu consumo é quase que substancial, presente nos cafés da manha dos
venezuelanos, como acompanhamento de refeicBes, aperitivo da tarde ou como
lanche pos jantar (Brazil et. al., 2020, p. 28).

Segundo Brazil et. al. (2020), a arepa, mais que um prato da culinaria que alcanca
novos espacos e culturas, preserva um legado indigena, responsavel pela identidade
venezuelana e latino-americana.

Suaréz et.al. (2010) aborda a importancia social e nutricional da empanada na

Venezuela, afirmando que presume-se sobre o alimento que tenha sido trazido pelos

colonizadores espanhdis em meados do século XVI e espalhado por todo o territorio.
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As empanadas, além de fazerem parte das prepara¢des culinarias dentro de casa, sdo
comprados por inimeros clientes em cafés, restaurantes, vinicolas e quiosques, nas
pracas da cidade, as portas das igrejas, nas praias, nos estadios e nos terminais de
Onibus e taxis, nos aeroportos, nas festas da padroeira, nos bairros adjacente as
grandes cidades, nos centros comerciais e nas estradas, ja que qualquer lugar € bom
para montar uma venda de empanadas. A empanada crioula € um alimento basico na
dieta dos venezuelanos (Suares et.al., 2010, p. 89)

Em ambos os pratos tipicos da arepa e empanada, percebe-se um ingrediente
comum que aparece na segunda cartografia como elemento que pode-se ser ensinado em
terras brasileiras, a farinha, ou em espanhol harina, PAN.

Figura 20 — Farinha PAN

Fonte: Acervo da autora (2024).

Ja a guasacaca se trata de um molho de abacate com cebola que pode ser acrescentado
a empanada. Suarez et. al. (2010) destaca outras duas possibilidades de molho para essa
receita, sendo brancos e vermelhos, o primeiro a base de pimenta, leite e maionese e 0

segundo sendo a pimenta pura com cebola.

Figura 21 — Cachapa

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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Ao buscar conhecer um pouco mais da cachapa, encontramos nas palavras de Aleméan
Silva (2015, p. 57) que “La cachapa es um plato tradicional a nivel nacional, consume en todo
el pais, tiene reconocimiento en otros paises como propio de Venezuela.”. De acordo com
Brazil et al. (2020), é possivel dizer que existem dois tipos de cachapas, as de budare e a de
hoja, sendo a primeira uma massa de milho feita em disco de ferro e a segunda, se trata da
massa de milho colocada no interior das folhas de milho, amarradas e fervidas na &gua.

As cachapas de budare sdo uma espécie de bolo plano de milho grelhado, feito a
partir dos grdos de milho fresco moidos grosseiramente. Essas cachapas sao
encontradas facilmente por vendedores de beira de estrada ou em areperas, que sao
especializadas na producdo de arepas (Brazil et al., 2020, p. 33).

Figura 22 - Hallaca

Fonte: Acervo da autora (2024).

Xavier (2022) observa a importancia da hallaca para os venezuelanos, especialmente
por se tratar de algo voltado aos ritos natalicios, contemplando de forma otimista a
possibilidade do prato cativar aos brasileiros e ser integrado a ceia natalina, ao lado ou acima

do peru.

A tradicdo da «hallaca» esta de tal modo enraizada na cultura nacional venezuelana,
mais do que qualquer outra culinaria festiva, que, no jogo sinalagmaético de ofertas e
aceites entre elementos identitarios concorrentes, a «hallaca» serd o Gltimo bastido
que os venezuelanos cederdo no caso de a marcha da assimilagdo cultural se mostrar
irrefredvel (Xavier, 2022, p. 32).

Em outra contribui¢cdo dada por uma cartografante no processo, destaque para o Ipé
Amarelo, ou em espanhol conhecida por Araguaney, arvore que ensinou ser Arvore Nacional

da Venezuela. Divulgado pelo Ministerio del Poder Popular para Ecosocialismo y Aguas
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(Minea) através do Instituto Nacional de Parques (Inparques) é celebrado o Dia del
Araguaney.

Figura 23 — Arvore Nacional da Venezuela

Fonte: Acervo da autora (2024).

Desconhecemos os simbolos e significados, cabendo perceber o quanto do que pode
emergir para estabelecer dialogos e saberes se da a partir da escuta daquilo que estes se
propdem a contar. Por vezes, tem-se a oportunidade de conhecer sobre elementos do préprio

lugar que se vive porque, para a pessoa migrante, ha uma curiosidade em compreender mais
daquele territério desconhecido.

Figura 24 — Histdria do Brasil
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Fonte: Acervo da autora (2024).
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Na ocasido em que o sujeito cartografante relata ter ensinado aos seus colegas,
guestiona-se aspectos sobre essa ocasido e 0 participante expressa surpresa relembrando o
momento, dizendo perceber através de outras situagdes o desconhecimento das pessoas sobre
a historia do proprio pais, contando que frequentou aulas da etapa do ensino médio na
modalidade EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

Por fim, as narrativas dentro do processo da elaboracdo das cartografias sociais se
mostram potentes como elementos que possibilitam a interpretacdo dos dados, atuando
concomitantemente para descrever e analisar as informacgdes dentro do presente capitulo. A
partir da construcdo coletiva entorno da segunda cartografia, foi possivel identificar certo
ceticismo e inseguranca dos sujeitos cartografantes em identificar e reconhecer-se como
detentores de saberes legitimos, sendo provocados por questionamentos, afirmacdes e

incentivo para que sentissem seguranca em afirmar-se.
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5. SABERES INTERCULTURAIS EM MOVIMENTO

O espaco pedagdgico do Tarin, enquanto programa de portugués como lingua de
acolhimento, se estabelece pela circulacdo de saberes interculturais. Para Paiva (2018) as
primeiras discussdes sobre interculturalidade no ensino de Portugués como Lingua de
Acolhimento iniciaram-se na década de 90, ainda sob forte influéncia de um viés da migracao
europeia.

Enquanto espaco de didlogo e saberes interculturais que se estabelece, o Portugués
como Lingua de Acolhimento pode ou poderia ser uma iniciativa potente como alternativa
para favorecer a aprendizagem da lingua, mas também a partilha das masicas, vestimentas, da
arte, danca, gastronomia, entre tantas possibilidades de saberes de quem se desloca. Para
favorecer estas interacdes, o aspecto sociocultural precisa ser investido dentro da proposta
pedagdgica.

Apesar de perceber um movimento interessante de trocas entre as pessoas migrantes
dentro do grupo, estas conversas eram postas em momentos paralelos ao pedagdgico. Isto &,
ocorriam nas pausas das aulas enquanto se agrupavam para comer ou beber algo ou nos
minutos que antecediam o comeco das aulas. Desta forma, cabe o questionamento quanto ao
que € possivel articular para que, dentro das aulas, cada sujeito possa manifestar, socializar e
comunicar-se, estabelecendo contato uns aos outros, sem deixar de lado a prética e a
aprendizagem da nova lingua. Quais erros cometemos ao evitar intencionalmente ou néo, o
planejamento de a¢des de cunho sociocultural para pessoas migrantes em uma sociedade sob
forte influéncia de dominacdo ideoldgica, com raizes na intolerancia, no preconceito e marcas
e rugosidades de um passado que a historia pouco conta?

Historicamente, a migracdo de pessoas oportunizou e oportuniza a ampliacdo de
repertérios culturais, mas também, houve processos de assimilacdo, esvaziamento e
apagamento de culturas vistas com menos-valia em relacdo a cultura dominante, como
observa-se na questdo dos povos indigenas, em que “[...] a absor¢do de uma nova cultura
imposta por uma ideologia dominante resultou na dissolucdo de costumes, crencas e praticas
culturais que caracterizavam a identidade étnica dos povos indigenas” (Martinez, 2014, p.55).

A dificuldade de reconhecer-se enquanto identidade formadora de cultura e saberes
afluentes enquanto grupo social é uma caracteristica predominantemente latino-americana e
por isso que deve-se servir dispositivos que venham a colocar estes saberes em destaque,
evidenciando-os pelo proprio sujeito que carrega sua histéria junto de si de um lado a outro.
Essa objecdo em perceber a si proprio como sujeito que replica suas marcas, que ensina e ndo

somente absorve o conhecimento de outrem ficou evidenciada durante o exercicio
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cartogréafico em que foi apresentada a ideia de que pudessem estar ensinando e trazendo novas
formas de ser e estar neste territorio, representando na cartografia aquilo que despertou algo
novo para as pessoas brasileiras que estiveram em contato nos diferentes espagos que
circularam.

A interculturalidade assim, implica a reciprocidade de viver (mesmo que
temporariamente) na esfera cultural do outro e a0 mesmo tempo ter o outro confortavelmente

em nosso meio (Almeida Filho, 2002, p. 211). Desta forma,

“[...] refletir sobre interculturalidade é levar em consideragdo os indmeros espagos
de convivéncia, as relacBes de poder que se estabelecem em cada interacdo, a
constituicdo socio-histérica de cada grupo, bem como as identidades e
subjetividades pertencentes a cada individuo. E também buscar compreender que a
necessidade e historia do outro € tdo importante quanto a nossa, e que estar aberto
para o que nos ¢ diferente, € o primeiro passo para que consigamos ‘“estranhar”
nosso mundo e nossas certezas e, assim, possamos ampliar nossos horizontes”
(Paiva, 2018, p. 131-132).

5.1 Os saberes de quem se desloca

Para Candau e Russo (2010) a interculturalidade na América Latina deve estar voltada
para o reconhecimento, a construcdo e o dialogo entre diferentes saberes e a afirmacdo de uma
ética na qual a diferenca cultural, a justica, a solidariedade e a capacidade de construir juntos
se articulem.

Conhecer o Brasil ndo é uma experiéncia restrita aos brasileiros. Alids, em
determinados temas, o brasileiro pode ter a oportunidade de conhecer sobre o seu pais com
uma pessoa migrante. Quem se desloca sabe algumas das mdaltiplas facetas do Brasil, porque
se deslocou dentro deste territério também. Ao ouvir, apds o exercicio cartogréafico, o relato
das pessoas sobre as suas contribui¢bes, foi imprescindivel perceber a visdo consensual do
grupo acerca da cidade de Boa Vista - RR que, ao ser mencionada de forma negativa por uma
participante, causou risos nervosos na turma com as cabecas balancando afirmativamente.
Outra situacdo envolve o participante que narra através da cartografia a ocasido em que
percebeu desconhecimento dos seus colegas sobre a historia do Brasil, em que pode ensina-
los sobre o periodo do fim da monarquia e inicio da republica no pais, algo que ja conhecia
por, possivelmente, primar conhecer sobre seu pais de chegada.

Frequentando as aulas do PLAc, pbde-se conhecer através das narrativas sobre
questdes praticas para o cotidiano brasileiro como a inseguranca ao andar de trem durante os

dias de rivalidade entre os times futebolisticos na regido, assim como a elevagdo no valor das
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passagens para deslocar-se, as novelas de época que estes conheciam antes mesmo de sua
chegada ao Brasil, algumas estereotipias sobre cenérios brasileiros antes da vinda ao pais,
informacdes sobre outras unidades federativas pelas quais se deslocaram dentro do territorio
brasileiro bem como as particularidades de alguns destes e as informacdes sobre seus proprios
paises e palavras e novas expressdes nas suas linguas maternas.

E fato que os saberes ocorrem através de conhecimentos prévios que se concretizam
através da curiosidade em apreender um conjunto de significados sobre seu destino como
também ha saberes ocasionados pelos seus deslocamentos por esses territorios.

Se por um lado, pessoas migrantes conhecem, em diferentes niveis, o Brasil sob
diferentes pontos de vista, qual conhecimento tem-se aqui sobre esses paises? Saberiamos
falar sobre aspectos da vestimenta, lingua, culinaria e demais costumes socioculturais de
algum desses lugares? O quanto pode ser benéfico, do ponto de vista pedagdgico, ampliar o
repertorio e conhecer essas outras narrativas e outras formas de ser e estar no mundo, além de

desdobrar este conhecimento em praticas pedagodgicas potentes, inclusivas e acolhedoras?

5.2 As comidas e o0s saberes
Em destaque no segundo exercicio cartografico, as diferentes comidas e bebidas
apresentadas revelam o quanto os costumes na culinaria podem mudar com 0 movimento

migratdrio, através de novos sabores que chegam ao prato do brasileiro.

A alimentacdo ndo se limita simplesmente ao ato de comer para suprir necessidades
fisiologicas. Ela é componente cultural que reflete as praticas e costumes de
determinado grupo. Os habitos alimentares se inserem em um sistema de simbolos,
significados e categorias, conferindo aos alimentos um valor cultural que orienta as
escolhas a respeito do que comer e beber, e, além disso, também constituem uma
forma de expressdo cultural que confere identidades sociais (Brazil et. al., p. 23,
2020).

Na comida, elementos da culinaria venezuelana compdem o cardapio de restaurantes
especialmente na cidade de Boa Vista — RR, em que € possivel encontrar as arepas,
empanadas, hallaca e cachapa (Camargo, 2022). Pratos tipicos estes identificados na segunda
cartografia elaborada com o grupo. Camargo (2022) chama de culinaria da didspora o
entendimento desta como identidade de um povo, tanto os alimentos, como os utensilios e
preparo que sofrem adaptacGes a partir dos recursos locais.

Para Simmel (2004), de tudo que os seres humanos tem em comum, 0 mais comum é
que precisam comer e beber. Ainda, para o autor, a pratica que envolve o conjunto de acbes

compartilhadas permite o surgimento de um ente sociologico: a refei¢cdo, que ira aliar a
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frequéncia de estar junto e o costume de estar em companhia ao egoismo exclusivista do ato
de comer. A comida pode ser elemento fundamental para permitir momentos de socializacdo e
trocas com o grupo. Durante os minutos de intervalo, alguns buscavam seu lanche e dirigiam-
se para os bancos mais afastados para socializar com alguns colegas, enquanto outros
permaneciam em volta da mesa em que era servido, conversando com aqueles que por ali
passavam ou permaneciam conversando com seus pares.

A interculturalidade vivia enquanto uma mulher de nacionalidade venezuelana vendia
seus queijos venezuelanos e atendia os pedidos para a proxima semana caso assim tivessem
interesse em adquirir, por uma tentativa de reaproximagao com a cultura alimentar que ficou
parcial ou totalmente para tras. Vive a interculturalidade nos momentos que escapam 0
pedagdgico, onde os participantes de distintas nacionalidades descobrem e saboreiam o queso
que ¢ oferecido pela colega para degustacao.

Entendendo o ato de comer como politico e profundamente enraizado em préticas
historicas e socioculturais de diferentes grupos sociais, cabe questionar em quais momentos
poderia 0 planejamento, intencionalmente, dar conta de diferentes culinarias dentro das aulas
de PLACc? De que forma pode o planejamento criar uma perspectiva de interculturalidade no

ambiente de sala de aula?

5.3 A lingua em movimento

Entre os precursores nos pressupostos para planejar cursos e materiais no ensino do
Portugués do Brasil para migrantes, encontra-se o ensino de Portugués para estrangeiros de
Almeida Filho (1997), em que a leitura nos convida a perceber de que forma movimenta-se a
lingua. Se por um lado, no século XX tinha-se um destaque para pessoas migrantes dos
grupos linguisticos de alemdo e inglés, estas mesmas linguas maternas ndo prevalecem entre
0S grupos migrantes presentes na atualidade. Portanto, o contexto migratério atual vai
determinar suas particularidades e desafios e deve ser o fator determinante para que seja
assumido um compromisso na elaboracdo de metodologias, materiais e no tracado de
objetivos que visa atender o curso de portugués para migrantes.

Conhecer e valorizar a pessoa migrante com suas particularidades linguisticas é
garantir que essas possam manter suas linguas maternas ao mesmo tempo em que aprendem
uma nova lingua. Interpretando em sentido pedagdgico, oportunizar o acesso a literatura na
sua lingua materna pode ser uma alternativa com vistas a fomentar a leitura e atender aos

direitos fundamentais de cada individuo, estimulando o pensamento critico, a criatividade e
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aspectos voltados ao aprendizado. Exemplificando o que se propde, menciona-se a iniciativa
de uma escola da cidade de Novo Hamburgo, em que

Na EMEB Presidente Jodo Goulart, realizou-se uma parceria com o Instituto
Cervantes, que disponibilizou um acervo de livros em espanhol para estudantes de
diferentes faixas etarias. A iniciativa surgiu quando se observou que muitos
estudantes da Educacdo Infantil retiravam livros em portugués na biblioteca, mas
suas familias ndo podiam ler para eles devido a falta de compreensdo do idioma.
Com a disponibilidade de livros em espanhol, as familias passaram a ler para as
criangas, fortalecendo os lagos entre escola, familia e comunidade e promovendo
uma educagdo mais inclusiva e culturalmente relevante (Machado, 2024, p. 2).
Estratégias que visam colaborar no processo de ensino e aprendizagem séo percebidas
em alguns movimentos e iniciativas ao buscar em escritos sobre o tema, sem necessariamente
estarem conectadas e desdobrarem-se em uma politica de acolhida e ensino. Em outro estudo,
fala-se da possibilidade estudante-estudante do mesmo pais de origem, que sdo os anfitrides
responsaveis pela acolhida da nova crianca ou adolescente que chega. No aspecto do PLAC,
percebe-se que este vinculo com o outro falante de sua lingua e suas similitudes é potente para
trocas e estes mesmos acabam por aproximar-se com maior frequéncia. No entanto, de forma
alguma, ao utilizar esta estratégia, deve-se atribuir o acolhimento ao préprio estudante,
entendendo este como facilitador e interlocutor cultural, sem descartar ou aliar a funcdo do
professor como aquela que planeja e organiza as aulas com uma intencionalidade definida.
Apesar disso, algumas questbes desafiadoras no ambito do PLAc devem ser
observadas com maior atencdo, uma vez que estas estratégias ndo dao conta de atender a
demanda, como em casos em que a variedade linguistica é totalmente diferente. Retomando
aos participantes das aulas, dentre os quarenta e um, seis estudantes sdo de nacionalidades
com variedades linguisticas distantes da Lingua Portuguesa, sendo cinco haitianos e um
coreano que apresentam-se com dificuldade em acompanhar o ritmo das aulas. Como pode o
Portugués como Lingua de Acolhimento desenvolver estratégias para atender as
especificidades desses casos?
Almeida Filho (1997) destaca que o0 aluno é o elemento central do processo de ensino
e aprendizagem e que, sendo assim, a definicdo dos objetivos do curso far-se-a a partir das
necessidades e caracteristicas do mesmo.
Entender que o grupo de pessoas dentro do curso € composto por adultos €
fundamental na interpretacdo de falas elaboradas dentro do processo formativo por parte dos
estudantes para os professores. Isto porque, ao falar de adultos que se inserem dentro de um

curso, estes trazem consigo suas motivagoes diretas e ja tem tracado seus objetivos, exigindo
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assim que o professor atenda a suas necessidades pessoais e particulares (Almeida Filho,
1997). Sendo assim, ouvir as demandas de cada novo grupo dentro do PLAc deve ou deveria
de ser elemento constitutivo para planejamento dos encontros durante o semestre, ainda que
ndo seja possivel dar conta das especificidades dos participantes em sua totalidade entendendo
que “[...] a primeira tarefa de um curso de Portugués para Estrangeiros ¢ adequar sua
metodologia aos objetivos dos alunos. O alvo que o aluno quer alcancar € que determinara as
bases do curso.” (Almeida Filho, p.32, 1997).

Enquanto acontecia o primeiro exercicio cartografico com o grupo, um senhor cubano,
acompanhado de sua esposa, se direciona até mim e o professor, estabelecendo um dialogo
sobre alguns aspectos relacionando o seu pais de origem e o Brasil. E, aos poucos, introduz
seu ponto de vista diante do PLAc, argumentando que sente falta de aprender a gramatica da
Lingua Portuguesa. Surpreso, o professor responde-o que é uma boa observacdo sobre as
aulas.

Outro aspecto ainda mais desafiador dentro do PLAc no contexto atual é compreender
as demandas de aprendizagem de uma maioria hispanofalantes e de outros grupos linguisticos
uma vez que ambos estdo inseridos em uma mesma turma, mas com niveis de oralidade e
compreensdo da lingua muito diferentes. Isto é, onde esta a pessoa migrante que ndo é
hispanofalante dentro do planejamento do PLAc? Ao adentrar as aulas, direcionei atencao
especial a familia de haitianos que se mostrava curiosa e atenta as aulas, mas com baixo
aproveitamento por conta da barreira linguistica de compreender o que se pede ou até mesmo
de realizar boa parte das atividades.

Sendo assim, retoma-se ao participante que sente carecer do ensino da gramatica em
contraposicdo aos estudantes que encontram-se com dificuldades em avancar nos aspectos de
oralidade e compreensdo da lingua, uma vez que seu recurso para traducdo intercultural sdo

seus pares ou, no caso do participante coreano, seu préprio (des)entendimento.

5.4 Tarin e a promogao de praticas interculturais com pessoas migrantes

Pressupor a interculturalidade em espagos de ensino e aprendizagem requer alguns
entendimentos necessarios para pensar a pratica pedagogica, partindo da compreensao de que
“O proprio termo educar ja pronuncia, de forma implicita, 0 nome do outro, ou seja, ndo ha
educagdo sem um ‘“eu” e um “tu”, sem uma relacdo de alteridade” (Friedrich e Bertoldo,
2022, p. 186). Se ha aquele incumbido da funcéo de ensinar e aquele que exerce o papel de
quem aprende, ha certa relacdo de poder na detencdo de saberes. Nessa relacdo que é

estabelecida, se o termo da diferenca estiver ocupando o lugar de algo a ser resolvido, como
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uma deficiéncia ou um déficit, e ndo celebrada como aquilo que enriquece e potencializa
nossas experiéncias, ha uma questdo fundamental a ser resolvida.

Praticas pedagogicas pautadas na interculturalidade, porém, s6 podem ser planejadas e
tomadas em um conjunto de a¢Bes quando todos participantes sdo contemplados em suas
especificidades e possuem seus saberes legitimados dentro do processo educativo a fim de
garantir que possam aprender da mesma forma que os demais.

Promover a interculturalidade requer dispor, além de alguns entendimentos
necessarios e fundamentais para compreender o fendmeno das relacdes interculturais, o
conhecimento de alguns elementos que auxiliem a prética da interculturalidade através de um
conjunto de acgdes que configurem estas interacdes de forma potente e intencionalmente
pedagdgica. Andrade et. al. (2023, p.8) destaca algumas possibilidades de rede de

conversagdes em torno de

[...] crengas (cultura mitica, cultura religiosa); realizacBes estéticas (cultura
arquitetdnica, cultura artistica, cultura cinematogréfica), sistemas de conhecimento
(cultura filosdfica, cultura cientifica, cultura universitéria), referéncia étnica (cultura
indigena, cultura afro), conduta interpessoal (cultura da paz, cultura da
violéncia), regulamentacdo normativa do comportamento (cultura juridica),
conjunto de técnicas (cultura artesanal, cultura profissional), relagdo homem/lugar
(cultura local, cultura regional, cultura nacional) e mesmo tensdo e friccdo
interétnica (invasdo cultural, cultura dominante, cultura hegemdnica, contracultura,
aculturacéo).

Nessa perspectiva, a linguagem antecipa e configura as caracteristicas fundadoras de
cultura e qualquer que seja o sistema de conhecimento, sendo a mitologia, religido, filosofia,
ciéncia e arte (Andrade et. al., 2023). Dessa forma, entende-se a linguagem como fundamental
para promover a interculturalidade intencionalmente pedagogica e as redes de conversacao
podem ser estruturantes nesse processo.

A partir do entendimento da linguagem como fundamental em praticas pedagdgicas
que favorecam a interculturalidade, entende-se que a lingua deve estar acessivel para todos 0s
participantes de diferentes nacionalidades e, portanto, requer que estes possam acompanhar
em sua lingua materna se a traducdo € um impeditivo para a participacdo nas diferentes
propostas em curso.

Além de organizar o ensino de lingua em redes de conversacao, pode-se antes disso
fazer a escuta dos temas que emergem pelo grupo de pessoas, fazendo uma analise de
contexto antes de propor a pratica pedagdgica. As redes de conversacdo possuem o objetivo
de permear diferentes modos de ser e estar no mundo, percebendo habitos distantes dos seus

de costume ao passo em que o sujeito ira “[...] adquirir sensibilidade perante as diferengas,
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sendo mais dificil criar estereotipos e, consequentemente, valorizar a diversidade” (Lourengo,
2014, p. 24).

Se antes era percebido um siléncio durante os encontros, durante as cartografias, o
cenario foi de trocas entre os participantes, gerando interacdes, curiosidades e surpresas ao
ouvir os relatos de situacOes vividas pelo outro. A oralidade despertou antes mesmo do
convite para refletir acerca das participacdes representadas no papel, em que 0s sujeitos
cartografantes iniciaram suas manifestagdes uns com o0s outros.

Portanto, ao abordar a interculturalidade neste contexto, podemos retomar AkKari
(2010) quando expde que ha uma neblina em torno da operacionalizacdo, pois fala-se do
potencial de interagéo entre as diferentes culturas, mas sem haver a preparagdo para que possa
funcionar. Como pode-se prever e articular um conjunto de acdes que favorecam a

interculturalidade?
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, destaca-se a relevancia do estudo uma vez que busca identificar, através
dos movimentos migratorios que impactam diretamente as diferentes esferas da sociedade,
voltando o olhar especificamente para a educacédo e os desdobramentos que se dao a partir das
relacfes de interculturalidade, percebendo no sentido pedagdgico os desafios e possibilidades
para promover uma pratica intercultural.

Durante o estudo, gradativamente pdde-se perceber novos questionamentos e respostas
a fim de entender de que forma a pessoa migrante é impactada pela mudanca de territorio e
seus movimentos de deslocamento e quais marcas elas imprimem sobre o territério de
acolhida, além de identificar como estas marcas interculturais podem ser interpretadas em
sentido pedagogico, reconhecendo seus saberes como saberes legitimos durante esse processo.

Através da CSP, verifica-se, em um primeiro momento, as estereotipias do Brasil e as
visBes concebidas antes e posteriormente ao processo de migragdo, em um exercicio onde as
narrativas de histdrias pessoais exigem a escuta sensivel como elemento constitutivo da
proposta pedagdgica. Além disso, manter-se enquanto participante ativa das aulas, prestando
suporte e atendendo juntamente dos professores foi imprescindivel para romper com a
objecdo e olhares de desconfianca que se da quando um pesquisador adentra espacos em
busca de dados e informacoes.

Percebendo os discursos que sdo produzidos acerca do Brasil e como permeiam a
narrativa dos sujeitos cartografantes foi essencial para conceber sobre motivacdes de
deslocamento para o pais e dentro dele no primeiro exercicio cartografico. Anterior ao
processo de migracdo é recorrente a atribuicdo de estigmas sobre a favela, o futebol e o samba
como caracteristicos da sociedade brasileira. Posterior & migracdo, a ampliacdo de repertério
no campo imagético acerca dos cenarios brasileiros se da a partir dos deslocamentos dentro do
territério, com o destaque para caracteristicas direcionadas aos estados e regides localizados
no mapa, enfatizando suas experiéncias em diferentes territorios dentro do pais como Manaus
(AM), Cataratas do Iguacu (PR) e Pato das Dunas (CE), assim como outras localidades
relatadas oralmente na ampla discussdo sobre as produgdes cartograficas. Ao passo que 0s
deslocamentos internos acontecem, se escuta narrativas sobre as diferentes faces dentro do
mesmo Brasil, em aspectos do clima, da cultura e costumes que variam nas regides e nos
estados, sinalizando suas preferéncias, mas também entendendo as diferentes oportunidades

desses espacos de acordo com as demandas de trabalho e suas percepcOes acerca de quais
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desses lugares contemplam e atendem melhor suas expectativas de uma melhor qualidade de
vida.

O afeto ao distante territdrio de partida e ao agora lugar de chegada se mostra presente
em representacdo de uma participante que une as bandeiras venezuelana e brasileira, no
esboco do mapa brasileiro com o contorno do mapa venezuelano dentro deste, representando
esse adentramento do povo no pais com o processo de acolhimento ao simbolizar com escritas
a afirmar um s6 coracdo. Em outra representacdo, o afeto fica evidenciado a partir da unido
das duas bandeiras nacionais formando uma so.

Em sentido pedagdgico, a interculturalidade é uma ferramenta potente para viabilizar a
interacdo entre diferentes culturas e dar conta das diferencas entre 0s sujeitos para com
sujeitos outros. Entretanto, como destaca Akkari (2010) existe uma neblina entorno da
operacionalizacdo da interculturalidade, o que veremos que impacta diretamente no contexto
vivenciado dentro da sala de aula onde a potencialidade é pouco explorada, por vezes, por
carecer de perspectivas que favorecam a pratica. Em termos das trés funcdes que caracterizam
aulas de lingua de acolhimento descritos por Ancd (2003 apud Dabene 1992) que o PLAcC
atende a funcdo de acolhimento, estabelecendo o contato e criando vinculos com o grupo;
assim como em sua estruturacdo que apresenta o viés da lingua como veiculo de
comunicacdo, colocando seus participantes em situacGes que oportunizem a fala e a pratica da
lingua de acolhimento, esclarecendo suas dividas ndo somente ocorridas em aula, mas
também fora dela em outros espacos que frequentam no seu cotidiano. Porém, ao atentar para
a funcéo de legitimacdo de que fala a autora sobre a “[...] construcdo da identidade individual,
social e escolar do aluno pela dignificacdo da sua lingua de origem. E importante que a
crianga possua uma autoimagem positiva e um '‘bem-estar' na sua LM” (Anga, 2003, p. 5 apud
Dabene, 1992), é possivel identificar um fator importante de que carece a préatica educativa
com pessoas migrantes ndo somente no contexto do PLAc, que é a oferta da lingua materna
para esse sujeito, uma vez que ndo se pretende o apagamento e esvaziamento da LM assim
como do seu repertorio sociocultural, mas contrariamente, se quer o pleno direito do sujeito
em desenvolver-se na sua lingua e também que possa ter direito em aprender uma segunda
lingua a fim de acolher e integré-lo nos diferentes espacos sociais que este esteja inserido.

Desta forma, analisamos o terceiro aspecto, que dedica-se a compreender de que forma
a pessoa migrante pode impactar o territorio em que se insere, reconhecendo seus saberes
como saberes legitimos e em processo de se perceberem enquanto sujeitos capazes de ensinar
seus conhecimentos. Por meio de falas dos professores bolsistas durante as aulas, mas

tambem para producéo das cartografias, foi necessaria intensa intervencéo a fim de provoca-
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los a percebem a si proprios como sujeitos detentores de saberes e que estes saberes revelam-
se relevantes socialmente. A partir da cartografia em que expressaram aquilo que acreditam
ter apresentado em contato com uma pessoa brasileira, surgem diversas representacdes
interessantes para a pesquisa.

A culinéria passa a ser centro das producgdes cartograficas sobre aquilo que puderam
apresentar, tendo sido representada a hallaca, guasacaca, arepa, cachapa, empanada e a farinha
Pan, tipicamente venezuelana, sendo até mesmo citado o0 modo de preparo do café mais forte
e introduzida a marca Bustelo para retratar um de muitos sabores cubanos, ainda que a marca
ndo seja de origem do pais.

Aspectos linguisticos sdo retratados na cartografia em que sujeitos cartografantes se
percebem ensinando novas palavras e expressées em sua lingua materna para pessoas de seu
circulo social, aparecendo especialmente em locais de trabalho na relagdo com os colegas.
Esse aspecto pode apresentar uma viés intercultural potente por estabelecer uma relacdo de
curiosidade de quem aprende e uma proximidade para com a pessoa migrante, que além de
aprender também pode contribuir com o0 que sabe, tendo seus saberes legitimados e
devidamente reconhecidos dentro da esfera social.

Avrtisticamente, ao se expressar, pessoas migrantes contribuem com elementos que
podem adentrar os costumes e ampliar repertorio. Percebe-se, com as contribuicdes dos
sujeitos cartografantes, que o elemento cultural notoriamente destacado como potente
dispositivo compartilhado com outras pessoas foi a musica de seu pais de origem, retratada na
segunda cartografia. Outros saberes envolvem o conhecimento de modos de socializar,
embricados culturalmente nos costumes de um povo, assim como o percebido jogo de dominé
de nove numeros apresentado pela participante cubana. Esses elementos todos ao ser
conhecido por parte do educador, deve ser levado para o planejamento de praticas
pedagdgicas que oportunizam que os alunos, conhecendo sua cultura, também possam
reconhecer a cultura dos outros e esse contato potencializado pelo mediador, diversificando os
materiais e estratégias utilizadas (Lourenco, 2014).

Enquanto desafiavam-se a recordar situagdes, a interacdo foi um elemento potente para
perceber as relagfes do grupo que reagia observando os registros dos outros sujeitos
cartografantes, para que pudessem relacionar com aquilo que seria posteriormente
acrescentado por estes, ao resgatar memorias.

Em ambito de analise sobre o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC)
promovido pelo Tarin, trata-se de um programa que apresenta o Brasil e ainda que estabeleca

poucas relacbes com o pais de origem dos estudantes durante as aulas, permite espacos de
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encontros e sociabilidade entre estes participantes, oportunizando o reconhecimento de si e do
outro migrante. Apresenta, nas entrelinhas, o conhecimento e a comercializacdo de produto de
nacionalidade venezuelana como o caso do queso comercializado nos encontros.

Percebe-se os desafios de aprendizagem em uma turma de PLAc pelas diferentes
motivacgdes individuais em buscar o curso, pela variedade linguistica de acordo com a LM de
cada participante e a falta de profissionais que possam atender a certas especificidades
linguisticas daqueles que carecem de traducdo da Lingua Portuguesa utilizada na
comunicacdo oral e escrita em sala de aula para sua respectiva lingua materna. Percebe-se
ainda, a énfase ao ensino da lingua espanhola durante os encontros que pode se dar através de
duas diferentes motivagdes, sendo o professor bolsista que majoritariamente conduz o
andamento das aulas um estudante do curso de graduacdo Letras — Espanhol embricado no
ensino e aprendizagem da lingua e outro aspecto relevante sendo a composicédo da turma de
PLAC que apresenta-se em grande parte sua lingua materna no espanhol.

Observa-se a potencialidade do PLAc como ambiente facilitador de trocas culturais
intensas, onde a sala de aula é diversa e, simultaneamente, constitui um grupo de pessoas com
uma convergéncia que é a migracdo, imbuidos dos desafios e processos singulares de suas
trajetorias.

Por fim, percebe-se que a culinaria, a musica e a lingua sao o0s elementos que emergem
como temas principais nos encontros das aulas e nas cartografias, que podem apresentar
potencial pedagdgico para o planejamento através da proposta de redes de conversacdo ao
explorar a oralidade da Lingua Portuguesa para pessoas migrantes, partindo de topicos de
interesse, além de estes elementos apresentarem potencialidade para desdobrarem em praticas
pedagogicas concretas e efetivas, como a inclusdo de comidas tipicas da nacionalidade de
origem dos alunos migrantes, tomando de referéncia a iniciativa MOVE Sem Fronteiras que
em artigo publicado na revista Saberes em foco, periddico da Secretaria Municipal de
Educacdo de Novo Hamburgo (SMED NH) prevé, entre outras iniciativas, a inclusdo de
comida tipica venezuelana nos eventos escolares com o objetivo de estar reconhecendo a
importancia da culinaria como expressao cultural (Matias e Machado, 2024, p.559).

Enquanto objetivo geral que buscou investigar as praticas interculturais presentes nas
relagdes entre pessoas migrantes no contexto das aulas de PLAc, percebendo as impressoes e
marcas durante seus deslocamentos geogréaficos, foram identificadas no decorrer do texto
praticas interculturais previamente planejadas e propostas durante as aulas mas, sobretudo, a

interculturalidade que escapa o pedagdgico e € vivenciada entre as pessoas migrantes ao
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estabelecer suas relacdes com os pares, percebendo como caracteristica predominante nos
momentos de intervalo.

Entende-se a CSP como dispositivo que favorece a pesquisa participativa porque
busca produzir conhecimento de maneira colaborativa entre os participantes, estabelecendo
trocas entre suas experiéncias vivenciadas e resgatando memorias sobre os diferentes temas
que foram sendo apresentados ao longo da prética proposta, sendo uma alternativa que propde
a escuta dos sujeitos que participam da pesquisa e de suas diferentes interpretacdes da vida e
do mundo (Barragan e Amador, 2014). Percebe-se o potencial da cartografia como elemento
facilitador para elaborar um planejamento apds analise dos resultados, percebendo
especificidades da turma, suas inquietacfes e seus temas de maior interesse que possam se
desdobrar dentro do contexto das aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento.

Promover situaces que percebam e reconhecam as expressfes culturais presentes
dentro do grupo de alunos se mostra uma pratica pedagdgica potente para dar conta de
aspectos da interculturalidade, ampliando repertorio sociocultural coletivamente ao passo que
elementos da culinaria, da musica, da lingua e outros dispositivos que se mostrem como temas
de interesse em um grupo, possam compor o contexto de ambientes que favorecam a
interculturalidade e apontem através de acfes que pessoas migrantes sdo bem-vindas e as
diferencas ndo sejam vistas como algo que deva ser corrigido ou que deva haver igualdade
entre os sujeitos, mas que todos possam ser contemplados dentro de suas especificidades e
possam compartilhar seus saberes em um ambiente de trocas.

Considera-se que a cartografia pode ser proposta em mais pesquisas e em outros
espacos e com diferentes grupos a fim de ampliar e diversificar os resultados, apostando na
ampliacdo de repertério sociocultural para o ambiente pedagogico. Para o Tarin, a pesquisa
deixa a sua contribuicdo a partir das reflexdes realizadas através de encontros com 0s
professores e coordenacdo, descortinando as possibilidades da cartografia para planejar as
aulas e o produto da pesquisa ao selecionar materiais e analisar os resultados, além de levar ao
PLAc um olhar pedagdgico para dialogar com os conhecimentos da &rea de Letras no
processo educativo.

Em suma, a pesquisa foi satisfatoria ao lancar o olhar para as préaticas pedagogicas
interculturais ao participar assistindo as aulas, realizando intervengdes através da fala, dos
vinculos e a proposta dos exercicios cartograficos, além de analisar todo o processo de
pesquisa empirica. Destaca-se a importancia da iniciativa do PLAc dentro do contexto

migratorio em compreender esta como um compromisso social das universidades ao atender
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demandas que emergem na atualidade como a pauta imigratéria e o acolhimento para as

diferencas e, sobretudo, para a interculturalidade dentro do contexto educativo.
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