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Quando eu morrer

Se eu ndo for pro céu

Eu vou la pro Marajo
Montar num cavalo baio
Debaixo das cores do sol

Minha terra, terra santa

Minha santa, Santarém

Meu canto € vento e palmeira
Como é bom ao luar de Ourém
Meu chéo é alter do chao
Horizonte costa fronteira

No céu obidense encadeia

Um carinho nativo Alenquer
Meu som nasce sem fronteiras
Do Caribe ou Abaeté

Minha terra, terra verde

Verde mundo, teu sabor

recende a patchouli

Marujando Braganga tem cor
Meu canto traz desse encanto
Todo azul, todo sol, Tocantins
Margeando com a fala dos ventos
Das marés, maresias daqui

Meu som tapuio tinhoso

Carimb¢ 14 de Marapanim

Quem quiser saber de mim
De onde venho, pra onde vou
Tem que primeiro aprender
O que o rio me ensinou

Minha terra, Salvaterra

Minha salva para o amor

Nas aguas do Caripi

Barcarena num toque de flor

Meu mar é um rio mar

Meu Belém do Paré é lindo

E repartindo esse dito

Vai chegar em Manégua ou Paris

Meu som é cabano e repito

Do Para para todo o pais (DIAS, 1991).



RESUMO

A presente pesquisa visa compreender a relagdo das criancas ribeirinhas
marajoaras da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA com o seu meio circundante a partir
de suas percepcodes, narrativas e vozes e dos saberes advindos desta relagdo. Para
0 percurso investigativo, mergulhei nas vivéncias das criangas ribeirinhas, por meio
das experiéncias com o rio, dos saberes ancestrais, do vocabulario, das
brincadeiras, do imaginéario, das lendas e dos mitos, pois, inserida no contexto da
pesquisa com criancas, entendo que elas sdo importantes fontes de didlogo com
esse universo. Desta forma, levantei a seguinte questao-problema: como as criangas
ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA percebem e se relacionam com o
lugar onde moram? Para responder a este questionamento: analisei as narrativas
das criancas ribeirinhas acerca dos saberes que emergem de sua relacdo com o rio
e a floresta; e identifiquei os sentidos e significados das vivéncias culturais para elas.
Para tanto, utilizei duas categorias de analise: Viver as margens dos rios e Brincar
as margens; que foram divididas em subcategorias, sendo elas: as regras do rio; 0s
saberes ancestrais; as palavras que brotam do rio; as brincadeiras submersas; o
imaginario, as lendas e mistérios. Este estudo adotou a abordagem qualitativa, com
énfase na pesquisa com criancas. Os participantes da pesquisa foram dez criangas,
entre quatro e cinco anos, que, por meio de suas vozes, desenhos e fotografias,
deram visibilidade as criangas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA. Para
a interpretacdo dos dados, utilizei o método da triangulacdo que, por meio das
narrativas das criancas ribeirinhas, foi possivel identificar diferentes saberes que
emergem da experiéncia intrinseca com o rio e a floresta. As narrativas das criancas
trazem ensinamentos de que € necessaria, para 0s tempos atuais, a pratica de
novas pedagogias de saberes. Pedagogias que ajudem a criar em nds e no outro o
compromisso, como os dos ribeirinhos, de cuidar da nossa casa comum, o planeta
gue habitamos, olhando com mais for¢ca para as experiéncias dos nossos ancestrais,

dos nossos povos originarios, como o povo ribeirinho.

Palavras-chave: criancas ribeirinhas; pesquisa com criancas; identidade cultural;

saberes; narrativa.



ABSTRACT

This research aims to understand the relationship between the Marajoara
riverbank children of Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA and their surroundings, based
on their perceptions, narratives and voices and the knowledge that comes from this
relationship. For my research, | immersed myself in the experiences of the riverside
children, through their experiences with the river, their ancestral knowledge, their
vocabulary, their games, their imagery, their legends and myths, because, within the
context of research with children, | understand that they are important sources of
dialog with this universe. | therefore raised the following problem question: how do
the riverside children of Vila de Ponta Negra - Marajo/PA perceive and relate to the
place where they live? To answer this question, | analyzed the narratives of the
riverside children about the knowledge that emerges from their relationship with the
river and the forest; and | identified the senses and meanings of cultural experiences
for them. This study adopted a qualitative approach, with an emphasis on research
with children. The research participants were ten children, aged between four and
five, who, through their voices, drawings and photographs, gave visibility to the
riverine communities of Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA. To interpret the data, |
used the triangulation method which, through the narratives of the riverside children,
identified different types of knowledge that emerge from the intrinsic experience with

the river and the forest, which are experienced and shared collectively.

Keywords: riverside children; research with children; cultural identity; knowledge;

narrative.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Eu venho desse reino generoso,

onde os homens que nascem dos seus verdes
continuam cativos esquecidos

e, contudo, profundamente irmaos

das coisas poderosas, permanentes

como as éguas, 0S ventos e a esperancga.
Vem ver comigo o rio e as suas leis.

Vem aprender a ciéncia dos rebojos,

vem escutar 0s canticos noturnos

no magico siléncio do igap6

coberto por estrelas de esmeralda (MELLO, 2023, p. 51).

O percurso da minha historia de vida foi marcado pelo contato com o espago
ribeirinho. Foram muitas experiéncias com o rio e a floresta que marcaram minha
formacao identitaria e que contribuiram para aflorar em mim o desejo, desde muito
cedo, de estudar as populagdes ribeirinhas, intensificado no processo de tomada de
consciéncia da importancia dos povos originarios e das comunidades tradicionais na
construcdo da identidade do povo brasileiro.

Professora, filha de um pescador e de uma dona de casa, nasci na llha do
Marajo — norte do estado do Para —, vivi minha infancia brincando as margens de
rios, correndo por entre as arvores, ouvindo inimeras narrativas das experiéncias
advindas das idas e vindas do rio, das caminhadas na floresta e do que foi
transmitido pelos meus avos.

Meu processo de escolarizacdo foi bastante “quebrado”, realidade de muitos
marajoaras que, ainda hoje, sofrem com a falta de investimento em politicas
educacionais, algo que me motivou a optar pelo curso de Pedagogia e dedicar-me
ao trabalho de alfabetizar criancas de comunidades ribeirinhas, trabalho que realizo
desde 2014, primeiramente na llha do Maraj6/PA e, mais recentemente, nas ilhas do
sul de Beléem/PA.

O desejo de contribuir com a educacédo dos povos das dguas e das florestas
sempre esteve presente em mim. Por isso, fiz um percurso académico que me
possibilitou chegar ao mestrado e desenvolver uma pesquisa que tivesse um olhar
mais centrado nesses sujeitos, em especial, nas criancas. A realizacdo deste sonho
somente foi possivel apds conhecer meu orientador, o professor Paulo Fochi, e seu
bonito trabalho no campo da educacéo infantil, e a producéao de Oliveira-Formosinho

e Araujo (2008) e Oliveira-Formosinho e Lino (2008) sobre a pesquisa com criancgas.



14

Quando iniciei o percurso no campo da pesquisa, inicialmente, pensei em
ouvir as percepgdes das criancas sobre as manifestacdes artisticas presentes em
seu contexto. No entanto, apos a qualificacdo do meu projeto de pesquisa e ao
adentrar o0 campo teérico, percebi que elas carregam em si muitos saberes
adquiridos a partir do lugar onde habitam, das relagbes que mantém com seus
pares, com a natureza e, particularmente, as ribeirinhas, devido a forte relacdo com

o rio e a floresta. Conforme Toutonge e Freitas (2022, p. 4), as criancas ribeirinhas

[...] experienciam, igualmente, nesses contextos, uma intensa vivéncia nos
lugares conquistados da natureza amazénica, que as ensina cotidianamente
um modo de vida e a ter interesses proprios dessa cultura, humanizando-se,
também, por entre os rios e suas marés [...].

Partindo da percepcdo de que as criancas sao atrizes sociais feitas de “cem
linguagens” (MALAGUZZI, 1999, p. 87), as criancas ribeirinhas tém muito a dizer
daquilo que aprenderam e aprendem sobre a floresta, o rio, 0 seu espaco social, a
sua cultura, o seu processo educativo e, principalmente, o respeito ao ser humano.
Desta forma, ouvi-las sobre seus saberes tornou-se extremamente relevante.

Para Lopes (2009), o espaco das criancas € geografico. Portanto, se
quisermos pensar sobre suas agdes, ndo podemos deixar de percebé-las neste
lugar.

Neste ritmo, convido o leitor a enveredar por esta geografia, marcada por
experiéncias éticas, estéticas e cheias de ludicidades as margens dos rios, lugares

de brincadeiras das criancgas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA.
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1 ONDE NASCEU A PESQUISA

O corpo do rio prateia
Quando a lua se abre
Passarinhos do mato gostam
De mim e de goiaba

Uma rd me benzeu

Com as maos na agua

Com fios de orvalho
Aranhas tecem a madrugada

Era 0 menino e os bichinhos
Era o menino e o sol

O menino e o rio

Era o menino e as arvores

Cresci brincando no chéo
Entre formigas

Meu quintal é maior

Do que o0 mundo

Por dentro de nossa casa
Passava um rio inventado
Tudo que n&o invento

E falso (BARROS, 2011, p. 34).

Inicio este trabalho convidando-o a pensar, a partir do poema “O menino e o
rio”, de Manoel de Barros, sobre as criancas e suas infancias, mais especificamente,
as da Amazobnia marajoara e suas relagées com o espaco geografico que habitam.
Alguma vez vocé ja se perguntou sobre a infancia amazoénica? E sobre a infancia
ribeirinha? Vocé ja pensou sobre o tipo de relacdo que as criancas ribeirinhas tém
com o espaco onde habitam? E sobre criancas ribeirinhas marajoaras e seus
saberes, 0 que vem a sua mente? Que percepg¢des vocé imagina que elas possam
ter de suas vivéncias? E o que elas teriam para contar?

Foi pensando nessas questdes, e acreditando que os modos de vida e de
pensamento das criancas ribeirinhas marajoaras precisam ganhar notoriedade que
resolvi trilhar o caminho da pesquisa que busca ouvi-las, num contexto cultural, que
envolvem ludicidade, plasticidade, beleza e simbolismo.

Deixando de lado a antiga ideia de que crianga é “aquele que néao fala”,
significado etimolégico da palavra “infante”, pesquisadores vém buscando mostrar
que a crianca € uma “[...] pessoa completa, competente, curiosa e criativa, com
direito a ser ouvida e atendida nas suas necessidades especificas” (CRUZ, 2008a,

p. 300). Esses trabalhos tém dado maior ampliacdo ao conceito de infancia, e nos
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levado a pensar sobre a importancia de ouvir esse publico que, por bastante tempo,
foi desconsiderado.

Embora o campo da pesquisa ja venha se ocupando em saber mais sobre as
criancas, somente nas Ultimas décadas, segundo Cruz (2008a), € que o0s
pesquisadores tém procurado ouvir 0 seu ponto de vista, por isso a literatura ainda
apresenta lacunas sobre esse tema.

Pensando nas criancas ribeirinhas da Amazbnia, algumas pesquisadoras,
como Teixeira (2009; 2013), Andrade (2019) e Toutonge e Freitas (2022) estdo, ha
algum tempo, dispostas a ouvir este grupo. Contudo, o leque de pesquisa com
criancas ainda é bem fechado e com as criancas ribeirinhas da Amazonia é ainda
menor. Pouquissimas sdo as producbes — verificadas por meio da revisao
integrativa, elemento que fez parte do meu projeto de pesquisa — envolvendo as
criancas ribeirinhas da Amazonia, principalmente as da Ilha do Marajo.

Neste sentido, a pesquisa com criancas € um campo que precisa ser
explorado, uma vez que pesquisar sobre elas é procurar coisas novas tanto para o
pesquisador como para as proprias criancas, € ir em busca de um mundo novo
dentro da visibilidade que ja vivemos (ABRAMOWICZ, 2011). A autora afirma que
“[...] a fala da crianca é uma inversdo nos processos de subalternizacdo, ¢ um
movimento politico [...]” (ABRAMOWICZ, 2011, p. 24). Escuta-las € conhecer outro
olhar, diferenciado da perspectiva do adulto.

Desenvolver uma pesquisa com criangas ribeirinhas da Amazénia é, ao
mesmo tempo, desafiador e apaixonante. Apesar de viverem muitas situacdes de
abandono e miséria social, estdo inseridas em um contexto de praticas culturais que
as permitem viver a for¢ca de serem criangas. S840 nos espagos que permeiam rios e
florestas que elas fazem suas descobertas, conhecem o mundo, criam suas

geografias de vida. Conforme Lopes (2021, p. 84),

essas criangas lidam com os elementos da cultura cartografica que esta
presente em nosso mundo, assim como alguém que também vivencia o
sistema de nossa lingua materna e, em seus processos sociais, faz
registros de espagos e reconhece que, ai, ha indicios de uma forma de
escrever o mundo em que vivem, uma forma de se expressar que difere de
outras.

E por meio da relagdo com o espaco que as criancas ribeirinhas firmam suas
identidades, mostram uma face especifica do ser amazonida. E € nesse desejo de

compreender como as criangas ribeirinhas se relacionam com 0 seu espaco
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geografico entre rio e floresta que apresento a seguinte questdo de pesquisa: como
as criancas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA percebem e se
relacionam com o lugar onde moram?

Partindo deste guestionamento, minha hip6tese principal de pesquisa € a de
gque na relacdo nascem saberes e experiéncias. Por isso, busco discutir as
narrativas que nascem da relacéo das criancas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra -
Marajo/PA com o rio e a floresta a partir das brincadeiras, do banho de rio, das
lendas e das vivéncias em comunidade, pois acredito que elas produzem uma
cultura que é capaz de influenciar e ser influenciada pelo contexto em que vivem.

Para tanto, recorro a Bruner (1987; 1991; 2013) para introduzir a discussao
sobre a narrativa. Na sequéncia, aprofundo o conceito, seguindo a perspectiva de
Munduruku (2008; 2018; 2022) e Krenak (2022; 2023), autores que muito tém a
ensinar sobre 0 narrar € 0 ouvir.

Desta forma, defino como objetivo geral: compreender a relagéo das criancas
ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA com o seu meio circundante a partir
de suas percepcdes, narrativas e vozes.

E como objetivos especificos:

— ouvir as criangas ribeirinhas sobre as suas relacdes com a natureza;

— analisar suas narrativas e seus entendimentos acerca dos saberes que
emergem da relacdo com o rio e a floresta,

— identificar os sentidos e significados das vivéncias culturais para as
criancgas ribeirinhas;

— identificar os brinquedos e brincadeiras submersas nas experiéncias com o
ro;

O presente estudo foi desenvolvido com criancas ribeirinhas — de quatro e
cinco anos — da Vila de Ponta Negra, na Ilha do Marajo, no estado do Para. Esta
escolha ocorreu por trés principais motivos: (1) é um espaco de vivéncia de criangas
que, apesar de apresentarem comportamentos culturais hibridos, ainda vivem uma
intensa relacdo com a natureza, com as aguas, com a floresta e com o proprio lugar
que habitam; (2) € um local que apresenta um mundo de possibilidades de
manifestacdes de saberes; (3) € onde nasci e cresci.

Por se tratar de um publico com idade escolar compativel com a educacédo
infantil, o percurso do trabalho teve inicio a partir do contexto escolar, apesar de nao

ter se desenvolvido dentro dele, pois achei que esse seria 0 melhor caminho para ter
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acesso mais rapido as criancas, uma vez que a escola se mostrou aberta para
contribuir com a pesquisa e apresentou dados sobre o publico que eu desejava
trabalhar.

Passo agora a apresentacao dos capitulos.

O capitulo 2, “Concepgoes teoricas: identidade cultural, criangas ribeirinhas e
narrativas”, visa discutir teoricamente como € a vivéncia das criancgas ribeirinhas da
Vila de Ponta Negra - Marajo/PA e os saberes culturais presentes em cada uma
delas. Procuro ultrapassar a mera descricdo dos conceitos, articulando-os aos
pensamentos de Bruner (1987; 1991; 2013), Cuche (2002) e Toutonge e Freitas
(2022).

O capitulo 3, “Caminhos metodolégicos”, € dedicado a apresentar o tipo de
abordagem que direciona esta investigacdo, o l6cus da pesquisa, 0s participantes e
como foi realizada a producao e o tratamento dos dados.

O capitulo 4, “O que o rio me ensinou? O viver e o brincar as margens do rio”,
apresenta a andlise da observacdo da percepcdo das criangcas quanto as suas
experiéncias com o rio, a floresta e os outros espacos da Vila de Ponta Negra -
Maraj6/PA. Pretendo mostrar os saberes que elas carregam dentro de si.

Encerro, ao reiterar a importancia de ouvir as criancas ribeirinhas em seus
mais diferentes espacos e contextos, buscando afirmar que a escuta esta em
reconhecé-las como agentes sociais (ROCHA, 2008), com competéncia para a acao,

para a comunicacdo e para a troca social. Trago também, a partir
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2 CONCEPCOES TEORICAS: [IDENTIDADE CULTURAL, CRIANCAS
RIBEIRINHAS E NARRATIVAS

No6s somos aquilo que nos fizemos e fazemos ser. Somos 0 que criamos
para efemeramente nos perpetuarmos e transformarmos a cada instante
(BRANDAO, 2002, p. 22).

Este capitulo visa discutir teoricamente os conceitos de identidade cultural,
criancas ribeirinhas e narrativas para poder empreender minha pesquisa acerca das
criancas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, seus saberes e
experiéncias.

Mesmo sabendo que identidade cultural e narrativas sdo categorias que
possuem uma producéo literaria bastante significativa, quando objetiva-se abordar a
relacdo das criancas ribeirinhas com seus espacos de vivéncia, € necessario
revisitd-las, pois a partir do lugar onde se vive, € possivel lancar novas nuances
sobre tais tematicas. E quando se pensa no conceito de criangas ribeirinhas,
percebe-se que este ndo € tdo explorado no contexto literario, vé-se o quanto &
importante trazé-lo para uma discussdo como a que desejo realizar.

Dedico-me a discutir o conceito de identidade cultural, procurando mostrar
como vao se constituindo os sujeitos ribeirinhos sobre os quais discorro, procurando
refletir sobre os seus papéis na estrutura social onde estdo inseridos. Também
organizo uma discussdo sobre as narrativas das criancas ribeirinhas, que
demonstram seus conhecimentos de mundo, 0 que vivenciam e sua importancia
como coconstrutoras sociais, pois, conforme Sousa (2010, p. 117), “a crianca
pequena desde que nasce € coconstrutora de conhecimento, cultura e de sua
identidade”.

2.1 IDENTIDADE CULTURAL

O conceito de identidade cultural esta ligado a ideia de construcéo identitaria
dos sujeitos e de seu contexto social. E por meio das experiéncias de vida que as
pessoas constroem diversos elementos e significados que contribuirdo para a sua
identidade e formacgéo cultural.

Considerando que as identidades séo partes expressivas das relacdes sociais

e que podem ser vistas e analisadas por diversos angulos, optei por trabalhar com
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autores como Cuche (2002); Fraxe (2004); Fraxe, Witkoski e Miguez (2009); e, Hall
(2014).

Para Cuche (2002, p. 177), “a identidade permite que o individuo se localize
em um sistema social e seja localizado socialmente”. Reflete o resultado das
interacdes que ele tem com o meio onde habita.

Hall (2014) compreende que a identidade cultural nasce e se desenvolve na
relacdo entre sujeitos e, portanto, € relacional, mas também apresenta marcas da
diferenca, o que faz com que as pessoas sejam percebidas dentro de suas
particularidades. A identidade e a diferenca sao interdependentes, o que, segundo
Vasconcelos (2010, p. 40), “[...] apontam para a construgdo de relagbes em que se
valoriza o outro, enquanto um principio de inclusao [...]". Assim, é possivel afirmar
gue a identidade cultural de um povo se constréi por meio da acolhida do outro, dos
seus saberes e de suas diferencas.

Sobre as diferencas, Woodward (2014) afirma que séo estabelecidas por uma
marcacao simbdlica, ou seja, dentro dos processos simbdlicos as relacdes sociais
sao construidas e reconstruidas por meio de rituais e simbolos. Para a autora, “[...] é
por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos” (WOODWARD, 2014, p. 17).

Conforme Pimenta (2007, p. 18), “a identidade ndo é um dado imutavel. Nem
externo, que ndo possa ser adquirido. Mas € um processo de construgdo do sujeito
historicamente situado”. Para Hall (2014), a identidade esta em constante
construcdo, portanto, ndo € algo natural, € construida a partir das diversas
experiéncias concretas vividas e determinadas em um contexto historico.

Na perspectiva dos espacos geograficos e na sua importancia para o
processo de construcao identitaria, Lopes (2021, p. 131) afirma que nenhum sujeito
€ sozinho ou se faz sozinho, ele é “[...] marcado por formas presentes no espaco,
gue fazem parte das relacdes interespaciais e de tudo que esta nesses locais: 0s
cheiros, os sabores, as sensacoes, as palavras, as muitas afei¢coes, a fome, o medo,
a felicidade, as angustias, os sons [...]".

As marcas que as relacoes interespaciais deixam nas pessoas fazem delas
seres com caracteristicas muito préprias que sao capazes de mostrar quem sao, de
onde vém e que conhecimentos carregam.

A formacdo da identidade cultural na Amazénia € marcada, segundo Fraxe

(2004), por uma forte relagdo com o rio, a floresta, os animais, ou seja, com 0
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espaco vivido. Mas, em consonancia com o que lembrou o Papa Francisco, em sua
exortacao apostolica pos-sinodal “Querida Amazonia” (2020), a Amazodnia € um
universo multicultural, com milhares de comunidades indigenas, grupos quilombolas,
ribeirinhos, populagdes dos grandes centros urbanos, em suma, possuidora de uma
enorme diversidade humana, com diferentes estilos de vida e cosmovisdes. Nela,
coexistem diversas identidades culturais de cada povo, em seu respectivo territorio,
se adaptando a geografia e aos seus recursos, construindo a propria identidade
cultural, rigueza unica. Identidade cultural, na Amazbnia, €, pois, uma espécie de
narrativa processualmente sedimentada por meio das rela¢cdées dos habitantes com o
meio que os circunda, numa espécie de simbiose, de dificil entendimento por parte
dos que possuem outros esquemas mentais.

Ao abordar um futuro ndo desligado da ancestralidade, Krenak (2022) faz
uma linda narrativa e nos provoca a pensar sobre a importancia das relagbées com os
espacos geograficos, em especial o rio. Para o autor, “viver uma conexao com tudo
aquilo que percebemos como natureza” (KRENAK, 2022, p. 102) mostra que
também fazemos parte dela, de que somos sua extensdo. A interacdo com o0 espaco
e com o contexto histérico e social é determinante para a constituicdo das diversas
identidades culturais na Amazbnia e, particularmente, para as comunidades
ribeirinhas, o rio e o territdrio sdo extremamente relevantes para a construcao de
suas identidades.

Entre os sujeitos ribeirinhos marajoaras, especialmente as criancas, as
relacbes com as arvores, 0s rios, 0s animais e a terra fazem com que sejam capazes
de se perceberem pertencentes aquele lugar, sendo responsaveis pelo espaco e
pela preservacédo dos elementos que constituem sua identidade. Sao as interagoes
com Os rios e suas mares, com as matas e suas floras, com os quintais e seus
acaizais, com as pontes e seus trapiches que possibilitam, a grande parte dos
sujeitos ribeirinhos marajoaras, a constituicdo de suas identidades.

Conforme Andrade (2019, p. 147), “séao as fontes de significados e
experiéncias, em grande parte, que formam a identidade ribeirinha-marajoara das
criangas”. Desta forma, as relagdes que as criangas ribeirinhas mantém com o rio e
a floresta, assumem um importante papel na formacéo de suas identidades, uma vez
que, por meio desta integralidade com a natureza, elas criam, recriam, descobrem,

vivem uma relacdo simbdlica com a sua realidade. Para a autora,
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Suas vidas estdo imbuidas pelo cheiro da floresta, pelo colorido da
natureza, pelas expressdes ditas que traduzem a sua maneira de ver e dizer
do mundo, pela correnteza forte dos rios e pela abundancia da agua que
entranha na pele que fica tuira, numa relagdo com as aguas barrentas dos
rios da Amazdnia, em que a pele molhada seca pela acdo direta dos raios
solares e cria uma camada de po que, ao ser arranhado, da a impressao de
que o barro penetrou no seu corpo (ANDRADE, 2019, p. 17).

A construcéo identitaria dos ribeirinhos marajoaras esta imbricada de acbes
simbdlicas, seja nas relacdes sociais e/ou com a natureza. Por meio destas
relagdes, as criangas ribeirinhas vivem, constroem e reconstroem suas identidades,
mantendo uma relacdo de pertencimento com o lugar.

Cuche (2002, p. 183) atenta ao fato de “que a identidade se constréi e
reconstroi constantemente no interior das trocas sociais”, ou seja, a identidade nao é
algo estético, ela é produzida na relacdo com outra identidade. Por isso, para pensar
a construcdo da identidade dos ribeirinhos, é necessério olhar para os seus modos

de vida e suas conexdes. Silva (2017, p. 9) ressalta que

a constituicdo da identidade do ribeirinho ndo tem a ver sé6 com as suas
raizes. Ela é resultado de uma construcéo histérica e social que ndo pode
se perder na ideia de algo que ndo se transforma, pois os processos de
identidade e os vinculos adquiridos de pertencimento se formam tanto pelas
geracdes que traduzem o que é Unico de cada cultura através de praticas e
vivéncias do ribeirinho, quanto pelo caminho que seré percorrido por ele [...].

Os ribeirinhos que habitam a Amazodnia ndo vivem isolados, pelo contrério,
estabelecem, segundo Fraxe, Witkoski e Miguez (2009), uma relacdo de troca, tanto
material quanto simbdlica, com seus pares, as demais comunidades e 0s que
cumprem o papel de mediadores da cultura, entre o mundo do ribeirinho, 0 espaco
das cidades e a vida no contexto global. Suas manifesta¢cdes culturais estao
presentes nos espacos urbanos, bem como as praticas do mundo urbano acabam
adentrando também nos espacos ribeirinhos, embora mantenham suas praticas e
manifestacdes culturais.

Como é possivel perceber, a identidade cultural do ribeirinho ndo ocorre no
isolamento, “uma cultura particular ndo produz por si s6 uma identidade
diferenciada: esta identidade resulta unicamente das interagdes entre 0S grupos e 0s
procedimentos de diferenciagdo que eles utilizam em suas relagbes” (CUCHE, 2002,
p. 182).

A relacdo que o ribeirinho mantém com o espaco habitado, conforme

Vasconcelos (2010, p. 51), cria “representagdes em torno da identidade e da
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cultura”, o que permite pensar que existe uma dindmica entre os diversos elementos
naturais e socioculturais e, portanto, a construcdo da identidade ocorre em
movimento. Tais movimentos implicam, ao mesmo tempo, em saber lidar com as
transformacdes sociais globais e a manutencao do que Ihe é préprio, como a relacéo
com a natureza, por exemplo.

Como ja venho sinalizando, o conceito de cultura, aqui pensado, esta ligado a
perspectiva das comunidades tradicionais, em especial, a indigena, que vé na
relacio com a natureza, com 0S animais € com Seus pares um espaco para a
reproducdo da sua cultura ancestral. Segundo Munduruku (2018), essas relagdes
sdo capazes de provocar no sujeito alegria e bom humor, necessidade de viver o
presente como presente e, principalmente, o respeito a todos, humanos ou nao.

A cultura das comunidades tradicionais estd muito ligada as vivéncias em
comunidade, uma vez que é transmitida dos mais velhos aos mais jovens por meio
das narrativas. A propria criacdo do mundo ocorreu a partir desta relacéo.
Munduruku (2022, p. 48) afirma que “os saberes ancestrais tém, no entanto, uma
existéncia propria que vai além do tempo e dos sistemas politicos e econémicos. Por
iSso se caracterizam, por serem saberes. Ou seja, sdo um modo proprio de
compreender a existéncia [...]".

Silva (2012, p. 84) aponta que “o processo de produgao da identidade oscila
em dois movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a
estabilizar a identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-la”. Neste movimento, os ribeirinhos buscam, ao mesmo tempo,
acompanhar as mudancas e manter seus costumes e praticas culturais.

Conforme Barroso e Araujo (2010, p. 47),

0 passado, que continua presente, € construido a partir da memdria coletiva
e individual, nos seus mudltiplos sinais e expressdes. Trata-se de um
presente ndo necessariamente definido por uma narrativa linear, mas por
uma mem©éria com suas préprias narrativas e interpretacdes do lugar, ja que
a tradicdo, nessa perspectiva, € vivenciada e recriada como prova do
autorreconhecimento ao nivel local de identidade cultural especifica.

Neste sentido, a identidade cultural ribeirinha vai se construindo por meio do
gue ja existe e por novos simbolos que vao sendo agregados a cultura do lugar,
gerando uma diversidade de identidades e de culturas.

A Amazodnia, por sua vez, € marcada pela diversidade de identidades, onde

ha uma grande producdo de identidades e culturas. Por isso, como apresenta
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Heimbach (2008), “faz-se necessario mudar o olhar multicultural, para o outro
multicultural, buscando a interculturalidade, em que diversidade e diferenga sejam
observadas”. E preciso estar atento para perceber que os ribeirinhos ndo s&o um
grupo homogéneo, que se constituem de pessoas com uma multiplicidade de
saberes, que devem ser vistas e respeitadas dentro desta pluralidade.

Nesta perspectiva, Fares (2008, p. 103) destaca que

ndo existe uma cultura, uma identidade amazbdnica no singular. A
concepcao deste espago € plural. As diferentes manifestacdes culturais
trazem marcas do hibrido e da mesticagem e reconhecem as presencas

indigenas, africanas, libanesas, nipdnicas, entre tantas outras.
Discutir a identidade cultural ribeirinha é mergulhar num espaco interativo e
dinamico, repleto de significados e simbologia, com uma complexidade de praticas
sociais. E experimentar uma diversidade de encontros socioculturais e construcdes

identitarias.
2.2 CRIANCAS RIBEIRINHAS DA AMAZONIA

Teorias em torno da infancia apontam para uma grande necessidade de se
lancar luzes sobre as criancgas, tratadas, por muito tempo, como dependentes e sem
capacidade de narrarem sobre si ou o lugar que ocupam. Aries (1986) demonstra
que a infancia, na sociedade medieval, era vista apenas como um periodo de
transicdo, sendo logo superado pela entrada na vida adulta. O autor afirma que,
mesmo fazendo parte de forma consideravel da vida em sociedade, as criangas ndo
eram vistas como sujeitos, mas como seres sem importancia, pois o sentimento de
infancia n&o existia.

Segundo Aries (1986), a percepcdo da crianca como pessoa, diferente do
adulto e com caracteristicas proprias, s6 comecou a existir em meados do século
XVII. Foi a partir deste periodo que a infancia passou a ser vista como um conceito,
adquirindo uma categorizacao propria.

No Brasil, durante o periodo colonial, conforme Mauad (2013, p. 141), a
infancia era tratada como “a primeira idade da vida e delimitava-se pela auséncia da
fala perfeita, envolvendo o periodo que vai do nascimento aos trés anos”. Desta
forma, era vista apenas sob as condi¢cbes biolégicas, ou seja, se considerava

somente o tamanho, a fala, a denticéo etc.



25

Em se tratando da Amazobnia, as criancas foram inferiorizadas por meio de
praticas abusivas de exploracdo (RAMOS, 2013), com poucas chances de
sobrevivéncia. Isso acabou deixando-as de lado, de modo que foram esquecidas
como parte do povo que constitui esta parte do pais.

Vivendo em uma regidao com grande diversidade cultural, as criangas
amazonicas ndo representam uma infancia homogénea. Ha a infancia indigena, com
suas inumeras variacdes, a ribeirinha, a quilombola, a rica, a pobre, “[...] tantas
guantas forem as ideias, préaticas e discursos que em torno dela e sobre ela se
organizem” (LAJOLO, 2016, p. 231).

Enquanto construgdo social, a infancia se constitui numa variavel social que
nao pode ser analisada isoladamente, mostrando que nao existe uma infancia, mas
variedades de infancias (SOUSA, 2014; REIS; SANTOS; XAVIER, 2015). Para
conhecer as criancgas ribeirinhas marajoaras € preciso estar atento ao fato de que
elas tém suas peculiaridades, seus jeitos e modos de ser e viver.

Andrade (2019, p. 73) salienta que “a infancia, ou melhor, a maneira como é
vivida, ndo é igual em toda parte, mas se difere de lugar para lugar. Cada sociedade
tem sua cultura e por meio dela designa critérios que determinam como ela sera
residida pelas criangas”. O conceito de crianca ndo pode ser reduzido a uma forma
“[...] generalizada ou universalizada, através de fatores do tipo cronolégico ou
biolégico” (SOUSA, 2014, p. 257).

As criangas ribeirinhas tém seu protagonismo no processo histérico que as
constituem. Nesta pesquisa, busco saber quem sdo esses sujeitos e que tipos de

relacfes estabelecem no espaco onde vivem. Alves (2014, p. 40) reflete

[...] que é preciso [...] conhecer quem s&o, como vivem, como é seu grupo
de interagdo, quais suas preferéncias e o que elas pensam a respeito de si
mesmas, das relagcbes com 0s seus pares e com os adultos, acerca do
mundo em que vivem, entre outras questoes [...].

Os povos ribeirinhos sédo constituidos por pequenas comunidades que
habitam as margens dos rios e vivem da pesca artesanal, da caca, do plantio de
mandioca, milho, arroz, frutas e legumes e do extrativismo. Estas comunidades
vivem uma relagcdo muito proxima com o rio e dependem dele para lutarem pela
vida. Coelho, Santos e Silva (2015, p. 56) reforcam que “o rio, de certo modo, dita 0
tempo da pesca, da viagem, das atividades madeireiras, do passeio, de muitas

outras acdes dessas pessoas”. E um lugar de experiéncias e vivéncias, de ir e vir,
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onde adultos e criancas trabalham, se divertem, brincam e constroem suas
identidades. Segundo Andrade (2019), a identidade n&o se constitui apenas pelo
fato de os ribeirinhos morarem as margens dos rios, mas, principalmente, pela
relacdo estabelecida com o lugar.

Neste ponto, as protagonistas sdo as criangas ribeirinhas, que participam
ativamente da construcdo da vida social. Andrade (2019) compreende que elas
integram a estrutura social que marca a histéria de seu tempo, por participarem

ativamente da vida em sociedade. Conforme a autora,

cada rito, cada espaco, cada momento de interacdo compde as histérias
desses sujeitos-criangas, que por meio de suas falas significativas e a¢cbes
propéem romper com o que € “normal” no contexto social para os adultos,
em favor da alegria de respirar a simplicidade e a singularidade de ter, ser e
estar no mundo (ANDRADE, 2019, p. 119).

Elas assumem o papel de coconstrutoras sociais, vivenciando sua infancia
‘em interagdo com um contexto historico-cultural especifico, que lhe circunscreve
possibilidades e limites, permitindo constituir-se como um sujeito amazdnico”
(TEIXEIRA, 2013, p. 194). As criancas ribeirinhas apresentam saberes que vém da
relacdo com a floresta, com o0 rio e com a cultura dos seus antepassados,
impregnados em suas dancas, musicas e lendas (COELHO; SANTOS; SILVA,
2015).

Como apontam Toutonge e Freitas (2022), elas interagem e recriam-se com a
cultura local por meio do que é vivenciado em seus cotidianos. Experimentam e
percebem o mundo nesta dindmica sociocultural regional por meio das trocas
materiais e simbodlicas. Por isso, se quisermos entender suas formas de ver e pensar
0S espacos que habitam, precisamos compreender as simbologias que as envolvem.

Dos muitos simbolos que as criangas ribeirinhas usam para desenvolverem
os valores do conviver, grande parte tem relagdo com o rio, que se mostra como um
espaco cénico por onde as muitas manifestacdes se apresentam. Neste lugar, ha o
brincar, o rito do banho, as lendas e as musicas, bem como outras formas de
expressao carregadas de esteticidades que refletem a identidade desses sujeitos.

Toutonge e Freitas (2022, p. 20) abordam que o brincar “configura um ato
cultural e politico, pois por meio desse mundo brincante passamos a conhecer as
condi¢cbes de existéncia de meninos e de meninas”. Assim, as criancas ribeirinhas

apresentam as suas particularidades que as diferem de outras criancgas.
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O brincar, para a crianca ribeirinha, ndo se configura apenas como uma
atividade ludica. E carregado de especificidades do seu contexto, com poucas
interferéncias do espaco urbano. Para Brandao e Brito (2018, p. 134), os brinquedos
e as brincadeiras dos ribeirinhos “s@o formas de mediar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga por meio das culturas infantis, as quais
sao caracteristicas da comunidade ribeirinha que permeia acdes através de artefatos
sociais e culturais”. Fazendo a manipulagdo de materiais que sido proprios da
natureza que as circunda, como o miriti* e as sementes de pracutba? as criancas
ribeirinhas expressam suas relacdes de pertencimento com o lugar.

Por meio do brincar, elas criam situaces imaginarias que estao associadas
as vivéncias de seu grupo social, como os brinquedos construidos com o miriti e as
sementes da pracuuba, por exemplo, em que demonstram, de forma simbdlica, seu

cotidiano, conforme a fotografia 1 e a fotografia 2.

Fotografia 1 - Barcos de miriti

Fonte: Disponivel em: pinterest.com/pin/406872147560190578/. Acesso em: 10 set. 2023.

Fotografia 2 - Boi de sementes de pracuuba

! Palmeira tipica da Amazonia cuja polpa ou bucha € usada para a fabricagéo de brinquedos.
? Arvore nativa da Amazonia.
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Acervo da autora (2022).

Por meio do brincar, as criangas da AmazoOnia marajoara vivem, segundo

Toutonge e Freitas (2022), uma profunda ligacdo com a natureza de sua regido. E

[...] uma rede, a partir da qual podem ser reconstituidos aspectos
importantes da cultura local, como as atividades econdmicas dos adultos, as
relacdes e os papéis sociais e as diversas praticas culturais da comunidade,
mostrando que esta em curso nessas criangas a constituicdo de uma
subjetividade predominantemente ribeirinha [...] (TEIXEIRA, 2009, p. 189).

As brincadeiras permitem que as criancas ribeirinhas criem relagbes com os
outros, mas, principalmente, se relacionem consigo mesmas e com 0 espaco onde
se desenvolvem. Por meio do banho de rio também é possivel (re)conhecer quem

elas sdo e o que mostram de si, conforme as fotografias 3.

Fotografias 3 - Saltos do trapiche em direc&o ao rio

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Farias (2016, p. 25), ao discutir sobre as criancas ribeirinhas e o rito do banho
de rio, nos convida a fazer o movimento de pensar que “se toda a crianca, desde o
ventre de sua méae, ja tem intimidade com as aguas, pois estdo envoltas no liquido
que as permitem viver, 0 que dizer das criangcas que nascem dos ventres que se
banham todos os dias nos rios?”. E necessario que entendamos que elas nascem
em um contexto que as tornam intimas das aguas e da floresta. Desde o seu
nascimento, ja trazem consigo uma ligacdo com a natureza de seu lugar.

O banho de rio, para o ribeirinho, ndo representa apenas o ato de lavar-se,
sdao momentos de lazer, diversdo, socializacao e, principalmente, de aprendizagens
e trocas. De modo simultaneo, criancas e adultos trocam experiéncias que lhes
proporcionam riquezas moral e social.

Durante o banho de rio, as criangas praticam muitas brincadeiras que
possibilitam a sua expanséo corporal e o exercicio da ludicidade. Pelos movimentos
da flutuacdo sobre os troncos, elas vivenciam a pratica cultural, conforme as

fotografias 4.

Fotografias 4 - Criangas brincando durante o banho de rio

—

Fnte: Acervo da autora (2022).

Na dindmica de ligagdo com estes espacos, outras caracteristicas que nos
ajudam a entender um pouco mais as criancas ribeirinhas, sao as lendas e a masica.
Por meio destes elementos, do simbdlico e do ludico, as criancas da Amazonia
marajoara mostram todo o processo de criacdo e interagdo que também nos

auxiliam a conhecé-las.
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Segundo Andrade (2019), as narrativas desempenham um importante papel
na producdo cultural do espac¢o geografico. Por meio das narrativas fantasticas, as
criancas ribeirinhas revelam muitos elementos culturais.

Corroborando essa afirmativa, Brito e Marques (2021) destacam que as
lendas, os saberes, 0s mitos, 0s cantos, as dangas retratam as crencas, os habitos e
modo de viver, tanto individual quanto coletivo de um lugar. Por meio das narrativas,
as criancas ribeirinhas aprendem e transmitem muitos conhecimentos, assim como
seus avos, pais e tios.

E por meio das lendas, como a do boto, do curupira e da cobra-grande, que
0S sujeitos ribeirinhos aprendem, desde cedo, o cuidado e o respeito com o rio e a
floresta. Nesta relacéo entre o imaginario e a comunh&o com a natureza, as criancas
ribeirinhas desenvolvem sua cultura e seus saberes. Segundo Loureiro (2015), para
o habitante da Amazénia, ao plantar e pescar simbolos, eles ultrapassam os campos
da memoria e instauram novos mundos.

O que também esta muito presente no contexto das criancas ribeirinhas é a
musica. Esta forma de arte expressa a alegria de viver em um espac¢o marcado pela
poesia e pelos sons que nascem do rio e da floresta. Lopez (2018, p. 44), ao refletir
sobre a relacdo das criancas com a musica, afirma que, desde “o ventre materno, a
crianca ja comeca a receber uma educacdo musical”. Entretanto, o que determinara
uma relacdo mais profunda da crianga com esta forma de arte sera o contato com
ela.

Na Amazobnia marajoara, as criangas encontram-se em um ambiente social
carregado de musicalidade, seja pelos sons que saem da floresta e dos rios ou pelas
musicas produzidas por instrumentos. Por meio das relagbes com a natureza e a
musica, as criangas acabam desenvolvendo sensibilidades com o ambiente em que
habitam, com uma percepcéo que reflete o quanto estéo ligadas a ele.

A infancia na Amazobnia, segundo Andrade (2019, p. 98), “tém minudéncias
proprias que foram se constituindo na cotidianidade das populacbes que compdem
esse territério”. Para compreender a crianga ribeirinha, é preciso pensar que ela
pratica a vida cotidiana, que conhece a sua vivéncia, que conta e reconta suas
histdrias, que ocupa um lugar.

Portanto, entender a infancia amazénica € abrir possibilidades para entender
a identidade do ser que “[...] cria, renova, interfere, transforma, reformula, sumariza,

ou alarga sua compreensdo das coisas, suas ideias, por meio do que vai dando
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sentido a sua existéncia” (LOUREIRO, 2007, p. 11). E como pode ocorrer tal
compreens&o? E este mergulho que fago, indo em busca da poética da oralidade,
ouvindo as narrativas das criancas ribeirinhas, por meio de suas histérias, contadas

oralmente, que nos levam a seu mundo e a suas experiéncias.
2.3 NARRATIVA

O que podemos entender como narrativa? Como € possivel defini-la? Como a
narrativa pode auxiliar na escuta das criancas?

Para compreendermos melhor o conceito de narrativa, € importante sabermos
que os estudos sobre este tipo de texto ndo sdo atuais. Eles tiveram inicio com o
filosofo Aristoteles, a partir de seus textos poéticos, escritos em torno de 335 a.C., e
retomados na atualidade, por Propp (1983), que, ao fazer uma analise dos contos de
fada russos, construiu bases para a narratologia que temos atualmente.

“O verbo narrar tem origem no verbo latino narro, as, avi, atum, are, ‘contar,
expor narrando, narrar, dar a saber’, por sua vez derivado do adjetivo gnarus, a, um,
‘que conhece, que sabe™. Deste modo, além de ser um ato de narrar, a narrativa
implica um modo de saber.

Para Sodré (1988, p. 75), a narrativa € uma categoria que nos remete ao
“discurso capaz de evocar, através da sucessao de fatos, um mundo dado como real
ou imaginario, situado num tempo e num espaco determinados”. Tais discursos nos
permitem ver o mundo a partir de diferentes perspectivas, conforme o olhar e o lugar
de quem nos narra.

O ser humano, segundo Bruner (1991), organiza sua experiéncia e memoria

dos acontecimentos, especialmente, por meio das narrativas, descritas como

um conjunto de estruturas linguisticas e psicol6gicas transmitidas cultural e
historicamente, delimitadas pelo nivel do dominio de cada individuo e pela
combinacéo de técnicas sociocomunicativas e habilidades linguisticas. [...]
Ao comunicar algo sobre um evento da vida — uma situacdo complicada,
uma intencdo, um sonho, uma doenca, um estado de anglstia — a
comunicacdo geralmente assume a forma da narrativa, ou seja, apresenta-
se uma histdria contada de acordo com certas convencfes (BROCKMEIER,;
HARRE, 2003, p. 526).

* Disponivel em: ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-etimologia-do-verbo-narrar/30046.
Acesso em: 10 set. 2023.
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A narrativa, conforme Bruner (2013, p. 31, traducdo nossa), “[...] € uma
dialética entre o que era esperado e 0 que aconteceu”. Para ela existir, é preciso que
algum imprevisto aconteca. Portanto, a narrativa configura-se como a quebra de

paradigma do que ja € previsivel dentro das préticas culturais. O autor afirma que

[...] Ela intermedeia entre o mundo canénico da cultura € 0 mundo mais
idiossincratico dos desejos, crencas e esperancas. Ela torna o excepcional
compreensivel e mantém afastado o que é estranho, salvo quando o
estranho é necesséario como um tropo. Ela reitera as normas da sociedade
sem ser didatica. Ela pode até mesmo ensinar, conservar a memdéria, ou
alterar o passado (BRUNER, 2013, p. 52, tradu¢&o nossa).

Ao analisar a narrativa, Bruner (1987, p. 12-13, traducao nossa) postula duas

teses:

a primeira tese é a seguinte: nds ndo temos outra maneira de descrever o
tempo vivido a ndo ser na forma de uma narrativa. Minha segunda tese é a
de que a mimesis entre o que chamamos de vida e a narrativa € uma via de
mao dupla: isto €, assim como a arte imita a vida, no sentido de Aristoteles,
assim, como propde Oscar Wilde, a vida imita a arte. Narrativa imita a vida,
vida imita a narrativa. Vida, neste sentido, € o mesmo tipo de construcéo da
imaginacdo humana do que a narrativa. Ela é construida pelos seres
humanos a partir de um raciocinio ativo, através do mesmo tipo de
raciocinio a partir do qual nés construimos as narrativas.

Portanto, a nossa experiéncia de vida, segundo Bruner (1987), € uma
narrativa, e nés a utilizamos como um meio para ordenar nosso contato com o
mundo no sentido de uma experiéncia compreensivel. Ao afirmar que ndo temos
outra forma de descrever o tempo vivido que ndo seja por meio de narrativas, o
autor retoma que se temos historias de um tempo passado para contar, € porque
guem as vivenciou criou sobre o fato uma narrativa. Contudo, € importante
compreender que a narrativa ndo € somente uma forma de representar, mas
também de constituir a realidade, e isso € bastante perceptivel na oralidade.

Por meio das narrativas orais e escritas, as pessoas das mais diferentes
culturas expressam suas diversas experiéncias. Ha ainda a representatividade de
um olhar sobre uma multiplicidade de pontos de vista, como aponta Bruner (2013, p.

53, grifos do autor, traducéo nossa),

a narrativa realiza estes prodigios, ndo apenas pela forga da sua estrutura
per se, sendo que também pela sua flexibilidade ou maleabilidade. Os
relatos ndo sdo sO produtos da linguagem, tdo notavel pela sua extrema
fecundidade que permite narrar distintas versdes, sao também
fundamentais para as interacdes sociais.
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Contar historias é o ato de partilhar com os outros experiéncias vividas, é
interagir com quem partilhou delas a possibilidade de contar e recontar as historias
ouvidas, conforme os sentidos que lhe atribuir, uma vez que essa partilha permite a
reconstrucao de tais vivéncias.

No contexto desta pesquisa, a narrativa vem ao encontro das vozes das
criancgas ribeirinhas, uma vez que elas se tornam as principais fontes para conhecer
e obter informacgBes sobre os modos como elas percebem e se relacionam com o
ambiente em que vivem, bem como os aprendizados que podem transmitir.

E sabido que, desde muito cedo, as criangas aprendem a contar historias, que
€ uma forma particular de narrativa, e fazem de maneira espontdnea e natural.
Todavia, “a habilidade de produzir histérias ndo emerge repentinamente, ao
contrario, apresenta um desenvolvimento gradual, cujo percurso € influenciado por
uma série de fatores” (SPINILLO, 2001, p. 75), como: idade, escolaridade, convivio
social, experiéncias no contexto familiar e reproducéo de historias.

A narrativa, conforme Benjamin (2012), est4 totalmente ligada a vida e a
experiéncia do narrador. H4 uma troca de experiéncias entre quem ouve e quem
narra. A sua esséncia, segundo o autor, sdo “as coisas da vida”, “dar conselhos”,
“‘experiéncia” e “sabedoria” (BENJAMIN, 2012, p. 198).

Ouvir os relatos das criancas sobre as relacdes de convivio com o seu lugar,
além de gerar novos saberes, € também uma forma de conservar as memarias de
um povo que, no jogo complexo de construgao da sua identidade, tenta manter suas
tradi¢cdes. Loureiro (2015, p. 121) afirma que, por meio do imaginario, os ribeirinhos
“procuram explicar o que nao conhecem, descobrindo o mundo pelo estranhamento,
alimentando o desejo de conhecer e desvendar o sentido das coisas ao seu redor”.

O ato de narrar permite que o sujeito amazOnico conte suas experiéncias e,
para isso, necessita de alguém que possa ouvi-lo. Geralmente, conforme Benjamin
(2012), a figura do narrador é direcionada as pessoas mais velhas da comunidade,
por acreditar que acumulem mais saberes, devido a vasta experiéncia de vida. Mas
€ necessario compreender que as crian¢cas também tém muito a nos dizer. Por isso,
precisamos desviar o olhar do narrador tradicional apontado por Benjamin (2012)
para abrirmos espaco a outros narradores.

Desde os primordios, homens e mulheres ja sentiam a necessidade de narrar
os fatos ocorridos no seu cotidiano e, assim, a narrativa tornou-se um instrumento

de perpetuacdo da humanidade. Como toda e qualquer arte, as narrativas orais sao
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fundamentais para favorecer o crescimento pessoal e social do sujeito, se a
enxergarmos com o0s olhos da compreensdo e levarmos em conta a realidade
cultural. Desta maneira, as narrativas das criancas ribeirinhas precisam ser ouvidas
como um meio de mostrar aos outros o seu papel, a sua linguagem no processo de
interacdo com o0 seu espaco. E por meio das narrativas que nos constituimos
também como sujeitos sociais.

Tudo o que as criancas produzem culturalmente precisa ser compreendido
como forma de estarem no mundo, conforme sao inseridas no meio e de como o
meio interage com elas. Assim, tentar entender o percurso que ela escolhe para
produzir suas relagdes, intervencdes, subjetividades e as interpretacbes que faz do
mundo € justamente fazer a tentativa de compreender o seu grupo de
pertencimento, o0 espaco que habita e a sua propria relacdo com o tempo, mas com
um olhar sensivel.

Em se tratando da Amazobnia, ir em busca de criancas que possam narrar
suas histérias, é colocar luzes sobre sujeitos que por muito tempo estiveram apenas
no papel de receptores de historias, ouvintes, que constroem suas identidades a
partir da convivéncia e interagcdes com o outro, com a sua realidade, pois “os dados
da histéria, como realidade empirica, pertencem a realidade histérica do individuo”
(SIMMEL, 1983, p. 511). Fazer o movimento de ouvir e produzir narrativas é um
meio de reforcar o vinculo com o seu lugar.

A narrativa no cotidiano ribeirinho ocorre por meio da oralidade e do
imaginario. Ela mostra uma sabedoria humana carregada de ensinamentos, a partir
do que é vivido cotidianamente. Por isso, ela pode ser vista como uma arte, “uma
forma artesanal da comunicagao” (BENJAMIN, 2012, p. 200), que tem relagdo com a
vida do narrador que imprime na narrativa a sua marca, a sua experiéncia.

Munduruku (2018) afirma que a oralidade, tanto para os indigenas quanto
para os outros povos que habitam as florestas, ndo corresponde ao que se entende
negativamente como auséncia de escrita, mas representa um complexo sistema de
partilha e vivéncia social que garante a manutencdo de seus modos de vida. A
escrita passa ser compreendida como uma necessidade, uma técnica a ser
dominada para enfrentar o silenciamento a que esses povos, em especial 0s
indigenas, tém sido forgcados ha séculos, estabelecendo com a oralidade um

movimento de complementagéo que atualiza a memaria ancestral.
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A narrativa, como via de mao dupla com a vida, gera no homem a capacidade
de contar de si e das suas experiéncias. Por meio das narrativas, vivemos “[...] uma
relacdo indissociavel com a origem, com a memoaria da criagdo do mundo e com as
histérias mais reconfortantes que cada cultura é capaz de produzir [...]" (KRENAK,
2022, p. 104).

Nesta perspectiva, as historias narradas pelas criancas participantes desta
pesquisa poderdo nos ajudar a enxergar a beleza das coisas que a nossa vida
adulta jA ndo nos permite ver. Como afirma Bachelard (2006, p. 97), a “crianca
enxerga longe, a crianca enxerga belo. O devaneio voltado para a crianga nos

restitui & beleza das imagens primeiras”.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Muana, linda natureza,
Rica de beleza,
Mesmo no igap0.
Muana, terra do acai
E do buruti,

Flor do Marajo.

Muané gentil cidade
Progressiva cristandade
Florescente a luz da fé
Sobre os raios luminosos
Os auspicios alvigosos
De Belém de Nazaré.

O teu povo é gente boa

Adestrada a canoa

Sobre as 4guas a pescar

Ou no campo trabalhando

Sobre o sol sempre lutando

Pros teus campos cultivar (DIAS, 1963).

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico percorrido nesta pesquisa,
‘caminho, agdo ou procedimento para atender as intencdes explicitas do
pesquisador anunciadas em seus objetivos” (GAYA, 2016, p. 138). Além disso,
explicita o tipo de abordagem e de pesquisa, o0 local em que ocorreu a producao

empirica, 0s sujeitos da pesquisa e os procedimentos e recursos para a producao

dos dados.

3.1 ABORDAGEM

Em uma pesquisa, o tipo de abordagem esta diretamente ligado ao problema
investigado. Desta forma, pensando em meu objeto de estudo, as narrativas das
criangas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6o/PA, sobre os saberes que
nascem em torno do rio é que desenvolvi em minha investigacdo por meio da
abordagem qualitativa, haja vista que esta “esta principalmente interessada em
como as pessoas experimentam, entendem, interpretam e participam de seus
mundos social e cultural” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 66). Para os autores,

a pesquisa qualitativa proporciona descri¢des ricas e detalhadas (em vez de
“contagens” ou relagfes estatisticas) de pessoas em agédo (por exemplo, um
professor, um aluno, um formulador de politicas escolares ou curriculos),
programas especificos ou praticas sociais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008,
p. 67).
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Nesta perspectiva, além de situar esta dissertacdo no quadro das pesquisas
qualitativas, ainda destaco a especificidade de que ocorreu com criangas.
Considera-las como sujeitos de pesquisa € algo relativamente recente. Conforme
Oliveira-Formosinho e Araudjo (2008), por muito tempo, a investigacdo que, de
alguma forma, se dirigia as criangcas ou sobre as criangas era realizada a partir da
voz do adulto, ou seja, ouviam-se familiares e professores para obterem-se
informacbes sobre as criancas, enquanto elas ficavam de lado, uma vez que se
duvidava de suas capacidades cognitivas e sociais para participarem das pesquisas.

Entretanto, muitos pesquisadores abriram rasgos no campo da pesquisa, de
modo que pudéssemos perceber a importancia de ouvi-las para compreendé-las a
partir de suas préprias percepcoes.

Ao realizar uma pesquisa que visa investigar os papéis das professoras de
uma escola na perspectiva das criancgas, Oliveira-Formosinho e Lino (2008) apontam
que elas tém mais habilidade e potencial do que sugerem suas experiéncias
familiares, creches e jardins de infancia. Segundo as autoras, as criancas tém a
capacidade de descrever e interpretar o que vivenciam em seu contexto e, portanto,
trazem contribuigdes importantes para o desenvolvimento de pesquisas.

Da mesma forma, Cruz (2008a; 2008b), Teixeira (2009) e Andrade (2019) tém
sinalizado e afirmado a crenca de que as criancas também tém algo a narrar. A
peculiaridade dos modos de pensar e olhar para o mundo podem ser pistas
importantes para reconfigurar as epistemologias de vida e de pesquisa. Ao permitir
gue uma crianca seja participante de uma pesquisa, por meio da escuta, € possivel
perceber as suas necessidades, 0s seus anseios e 0s seus desejos, para melhorar
seus espacgos de convivéncia e pensar em novas estratégias que possam atendé-la.
Para Cruz (2008b, p. 79),

dar voz as criangcas € uma expressao da opgdo pedagdgica em curso, a
qual encerra uma imagem de crianca competente e com direito a
participagdo, e também uma estratégia de aprimoramento da pratica
docente e da melhoria da qualidade dos contextos educativos.

Desenvolver uma pesquisa supfe abertura a escuta, considerando que a
criangca € um sujeito que tem muito a contribuir e bastante a nos comunicar. Neste

sentido, o pesquisador precisa desenvolver boas estratégias de escuta que estejam

ligadas ao verdadeiro sentido da palavra escutar, que é “a capacidade de entrarmos
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em conexao com o outro, nos abrirmos para o outro, para outros modos de pensar,
de ver, de se relacionar e compreender o mundo” (RIBEIRO, 2021, p. 46).

Nesta perspectiva, € preciso compreender que a escuta “ndo € apenas uma
mera percepcdo auditavel nem simples recepc¢do da informacdo — envolve a
compreensao da comunicagao feita pelo outro” (ROCHA, 2008, p. 44). Por isso,
devemos considerar todas as suas dimensdes, na escuta dos espacos, das acoes e
saberes das criancas, de suas multiplas linguagens e das relagdes entre os pares.

Conforme Barbosa e Fochi (2012, p. 9, grifo dos autores),

esta experiéncia aponta possibilidades do lugar do pesquisador frente a
esta dimensdo de pesquisa. Aquele que escuta é o observador, mas um
“‘observador-participante” que ndo apenas assume o papel daquele que
observa de longe, mas, intencionalmente, interessa-se em registrar as cem
formas que as criancas usam para comunicar-se, experienciar e
experienciar-se, e, portanto, concentra-se nos processos reflexivos daquilo
gue vé, e posteriormente, constréi as narrativas que tornara publico os
vividos das criangas nas creches.

Desta forma, ao analisar a escuta das criancas, é necessario atentar que
deve passar por uma interpretacdo, seja da linguagem oral, dos movimentos, das
expressdes ou dos gestos. Por conseguinte, o pesquisador deve estar atento a
escolha dos métodos, sendo necessario o “[...] cruzamento de procedimentos de
escuta utilizando diferentes suportes expressivos em momentos diversos [...]”
(ROCHA, 2008, p. 45, grifos meus), como observacao, registro, documentacao
fotogréfica, producdo das criangas, entrevista, pois sado estas formas de escuta que
permitirdo compreender 0s espacgos das criancas ribeirinhas, suas experiéncias
culturais, sonhos, anseios, alegrias e tristezas.

Lopez (2018, p. 50) aborda que “os procedimentos que as criangas utilizam
para conhecer sdo fundamentalmente criadores e ligados a pesquisa [...]", sendo, ao
mesmo tempo, seus proprios brinquedos e meios para exploragdo. Por meio do
brincar, usando sua imaginacéo, elas identificam suas proprias capacidades, suas
possibilidades de transformar o que est4 ao seu redor e, assim, abrem caminho para
podermos conhecer e compreender suas percep¢des. Deste modo, inclui-las no
processo de decisdo quanto aos procedimentos que serdo adotados no percurso da
escuta podera ser bastante util na construcdo de dados, uma vez que as criangas
terdo mais liberdade para se expressarem e, principalmente, para contarem suas

experiéncias.
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Sobre a participacdo das criangcas na pesquisa, Carvalho e Miller (2010)
salientam que € preciso estar atento aos aspectos éticos, considerando que se elas
sdo convidadas a participarem de uma pesquisa, devem ficar livres para concordar
ou discordar. O pesquisador também precisa considerar que entre ele e as criangas
existem desigualdades de poder, portanto, € necessario ser parceiro e ouvir o que
elas tém a narrar. Nesta perspectiva, Campos (2008) apresenta as seguintes

recomendacodes:

1 - antes de iniciar a pesquisa, é preciso deixar muito claro seu objetivo e 0
papel dos pesquisadores, obtendo o consentimento dos demais adultos e
instituicBes envolvidas sobre o tema da pesquisa para permitir que as
possiveis dificuldades sejam identificadas e superadas antes da realizagao
da investigacéo;

2 - é preciso cuidado com as informagdes recolhidas para ndo expor as
criancas e torna-las vulneravel apos ouvi-las;

3 - 0s pesquisadores devem evitar a colocacdo de questbes que podem
provocar reagfes de estresse e sofrimento nas criangas com as quais eles
nao se sentem preparados para lidar;

4 - os pesquisadores devem ter conhecimento da cultura local para evitar
provocar inadvertidamente constrangimentos adicionais sobre as criancas
(CAMPOS, 2008, p. 39).

Primeiramente, foi agendada uma reunido com a direcdo da Escola de
Educacao Infantil Ponta Negra para conversar e apresentar a presente proposta de
pesquisa, verificando a possibilidade de aplicacdo com as criangas da comunidade
gue frequentam as turmas de Jardim | e Il. Nesta reunido, foi solicitada a assinatura
do diretor da escola na Carta de Anuéncia”.

ApOs aprovacdo da escola, busquei fazer os primeiros contatos com os
familiares das criancas. Expliquei os objetivos da pesquisa e a importancia da
participacdo de seus filhos. Li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)® e, conforme o seu aceite, solicitei que assinassem.

O proximo passo foi conhecer as criangas. Iniciei as visitas as suas casas,
onde fui conversando com elas. Expliquei sobre o que estudo e que precisava ouvi-
las sobre os seus saberes, usando uma linguagem que fosse acessivel a elas. Apos,
fiz a leitura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)®, dando-lhes a

opc¢éao de desenharem um sol, indicando o desejo de participarem da pesquisa.

“ Disponivel no Apéndice A.
> Disponivel no Apéndice B.
® Disponivel no Apéndice C.
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Reconhecendo a importancia da ética na pesquisa com seres humanos,
destaco que, além da Carta de Anuéncia, do TCLE e do TALE, esta pesquisa foi
submetida ao Comité de Etica da Unisinos que, apés andlise, permitiu-me ir a
campo.

Assim, ciente das responsabilidades que implicariam minha estada no
convivio das criancgas ribeirinhas, assumi alguns compromissos comigo, com elas e
seus familiares, extremamente importantes ao andamento da pesquisa, como:

— combinacao dos dias e horérios para a realizacdo dos encontros;

— explicagdo se/quando algum imprevisto ndo nos permitisse estar juntos em
algum encontro marcado;

— liberdade as criangcas para registrarem, por meio de fotografias, as
caminhadas que fizermos durante a pesquisa,

— gravacao de suas narrativas, com direito de serem ouvidas depois, para
confirmarem o que disseram;

— participacdo nas oficinas de desenho sem a interferéncia de ninguém.

Pensando na importancia dos cuidados éticos que devemos ter na pesquisa
com criangas, durante esta pesquisa, busquei esclarecer as criancas sobre os
objetivos e as dimensfes do trabalho que seria realizado. Desta forma, elas ficaram
livres para acessar os documentos ligados a pesquisa, para fotografar e desenhar
aquilo que nos queriam comunicar, bem como para participar da escolha do
espaco onde seriam realizadas as conversas e as oficinas.

Sobre o consentimento das criancas, Corsaro (2011, p. 70) afirma que,
“atualmente, é necessario um consentimento ativo, segundo o qual cada crianca
deve ter um formulario de consentimento assinado para participar da pesquisa”.
Durante as atividades, procurarei deixar explicito que elas eram livres para
desistirem da pesquisa se/quando quisessem, 0 que ndo ocorreu.

Quanto a salvaguarda das identidades dos participantes, busquei
estabelecer um equilibrio entre as orientacdes previstas no Cédigo de Etica para
Pesquisadores com a Infancia, a Associacdo Europeia de Investigacdo em
Educacao Infantil (European Early Childhood Education Research Association -
EECERA) que se apresenta como um referencial orientador para todos os
envolvidos em pesquisa da infancia, bem como na publicacédo e disseminacao de

seus resultados e no quadro tedrico a respeito de pesquisas com criangas.
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E necessario destacar que elas exigiram ser nomeadas na pesquisa pelos
nomes que os proprios familiares as chamam, nos lembrando de que “na
investigacdo com as criancas, sao as criancas que detém o saber, ddo a permissao
e fixam as regras — para os adultos. A investigacdo com criangas vira parte do
mundo as avessas” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 76-77).

Neste sentido, busquei proteger suas identidades, utilizando apenas os
nomes estabelecidos por elas e ndo acrescentei informagdes como sobrenome ou
nome de batismo. Assim, entendo que atendi aos principios propostos pelo

EECERA, como o0s desejos e a autoria das criangas que compuseram a pesquisa.
3.2 LOCUS DA PESQUISA

Por ser um local que abriga muitas comunidades tradicionais, a Ilha do
Marajo/PA € um espaco propicio para a investigacéo e a Vila de Ponta de Negra/PA
€ um dos lugares onde os saberes se constroem e reconstroem na vivéncia

comunitaria, na relacdo com o rio e a floresta.
3.2.1 llha do Marajo/PA: mistica e poética

Narrativa € o ato de contar uma sucessao de fatos, reais ou imaginarios,

situados em um tempo e contexto especificos (SODRE, 1988).

Surnizuno era um deus famoso por sua beleza, filho poderoso Tunguragua-
0 deus que amava a natureza e que ordenara a Nuno, a lua, que
derramasse somente leite na boca de Paqueima, a madrugada, a fim de
ressaltar-lhe, ainda mais, a beleza. Um dia, Surnizuno despertou o amor de
Nohon, a virgem que guardava em si 0s tesouros e os segredos da terra, e
ela, cheia de amor, beijou-0, na boca. O beijo de Nohon nao interessava
Surnizuno porque ele ndo a amava, a caricia enfureceu-o, a ousadia irritou-
0 e assim, da tremenda célera do deus, surgiu o fenbmeno da pororoca.
Como castigo por sua audacia, Nohon foi transformada por Capu, a
divindade da justica, numa ilha — a ilha do Marajé. Sobre o corpo de Nohon
metamorfoseado em ilha, Paqueima teve a ordem de realizar outros desejos
de Tunguragua: em vez de leite de Nuno, Paqueima deveria enfeitar as
terras do Maraj6 com madrugadas vermelhas (CASTRO, 2002, p. 215-217).

Esta narrativa apresenta a origem mitica de Marajo/PA e evidencia que a ilha
€ a metamorfose do corpo da deusa Nohon, que foi castigada por beijar o deus

Surnizuno sem seu consentimento. Por isso, agora, vive com seu corpo cercado por

aguas por todos os lados.
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Em consonancia com esta narrativa, conforme os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) (2021)", Marajé/PA é a maior ilha fluviomaritima do
mundo, com um territorio de 40.100 kmz2, dividido em 16 municipios, dentre eles,
Muana/PA, distribuidos em duas regifes geograficas imediatas, a regido geografica
imediata de Breves/PA e a regido geogréafica imediata de Soure-Salvaterra/PA.

Os municipios de Maraj6/PA abrigam uma populacédo de 577,7 mil habitantes,
sendo que 65.980 séo criancas de zero a seis anos, 0 que corresponde a 11,4%. O
municipio de Muana/PA, neste panorama, abriga uma populacdo de primeira
infancia de 5.084 criangas, sendo que destas, 224 estdo na Vila de Ponta Negra -
Marajo/PA, e arredores.

Para chegar ao espaco onde vivem as criancgas ribeirinhas, é preciso fazer a
travessia da baia de Marajo, que pode ser realizada por meio de balsa e/ou navio,
que saem diariamente de Belém/PA e levam as pessoas a diferentes regides de
Marajo/PA, conforme a figura 1.

Figura 1 - Mapa da Ilha do Marajo/PA

VSR TR E s e
Fonte: Disponivel em: https://www.infoescola.com/geografia/ilha-de-marajo/. Acesso em: 10 set. 2023.

3.2.2 Muana: onde os saberes nascem da correnteza dos rios, furos e igarapés

Muana/PA localiza-se na llha do Marajo/PA, pertencente a regido geografica
imediata de Soure-Salvaterra/PA. Destaca-se, na histdria do Para, por ser o primeiro

" Disponivel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/muana/panorama. Acesso em: 10 set. 2023.


https://www.infoescola.com/geografia/ilha-de-marajo/
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municipio a aderir a independéncia do Brasil, em 28 de maio de 1823, influenciado
pelos revolucionarios do movimento da Cabanagem, que se refugiaram no local,
juntando-se aos muanenses, que almejavam a liberdade (FERREIRA, 2011).

Esta distante de Belém/PA, em média, 80 km em linha reta. Os modos de se
chegar ao municipio variam, podendo ser realizados com avifes de pequeno porte,
por barcos e/ou balsas que saem da capital, geralmente de portos localizados na

Bernardo Sayao, avenida que da acesso a area portuaria, conforme a fotografia 5.

Fotografia 5 - Area portuaria de Belém/PA

Fonte: Acervo da autora (2022).

O inicio da viagem ja é o anuncio de um mergulho por uma nova atmosfera,
que, diferente da correria da cidade grande, nos presenteia com um novo modo de
ser, que ocorre pela calmaria das aguas do rio e pelo murmurar do vento nas copas
dos acaizeiros. E pelo movimento do barco nas aguas e pelo embalo das redes que
vai se configurando esse novo espaco, que deixa rastro e indicios de um lugar que
muito tem a nos ensinar e a narrar sobre si.

E deste modo ocorreu minha pesquisa no campo junto a comunidade
ribeirinha da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA. Durante alguns meses, as sextas-
feiras, apOs o expediente de trabalho, rumava em direcdo ao porto Souza Sobrinho,
onde pegava o navio que me levava a comunidade. Numa viagem que durava de
seis a sete horas, dependendo da maré — quando o barco esta indo contra a mare,
a viagem torna-se mais longa — aproveitava para colocar a rede e descansar um

pouco, ouvindo as conversas, ou mesmo partilhando a angustia e o medo quando as
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aguas da baia estavam agitadas e o navio comecava a balancar, conforme as

fotografias 6.

Fotografias 6 - Viagem de barco a Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA

Fonte: Acervo da autora (2022).

Foram muitos planejamentos para que conseguisse chegar a Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA, encontrar as crian¢as e realizar as atividades que culminaram
nos resultados desta pesquisa.

Este processo de idas e vindas tornou-se, para mim, um ritual, com aspectos
de sacralidade que, aos poucos, me permitiu entrar na pesquisa e, principalmente,
na vida cotidiana de cada uma daquelas criancas. Por meio do convivio, das
narrativas e das brincadeiras, foi possivel perceber fortes sentimentos, emocoes,
desejos e carga cultural de grande riqgueza que, inicialmente, serviram para a
realizagcdo dos primeiros levantamentos sobre os muitos saberes presentes ali.

Em toda essa ritualidade, na qual se configurava a travessia para chegar a
Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, os barcos, pecas fundamentais para que o trajeto
fosse possivel, “sao verdadeiros centros de convivéncia cultural flutuantes, servindo
de espaco denso de trocas simbolicas durante as viagens diarias, instrumentos de
ligacdo entre as cidades e as comunidades isoladas [...]" (LOUREIRO, 2015, p. 192).
A viagem nao ocorre apenas como um deslocamento de lugar, mas como um
espaco sensivel de experiéncia humana.

A cada hora, a cada momento, a paisagem se modifica e, na mudanca,
vamos percebendo que entramos em um novo territério. E entdo, chegamos a

Muana, conforme a figura 2.
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Figura 2 - Mapa do municipio de Muana/PA

LOCAL IIN N! ()‘) MUNKCIMOD O “IIMA A

I T S

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do IBGE (2021)8.

Terra de ricas belezas naturais, Muana/PA estende-se por 3.763,337 km?, e
conta com uma populacdo estimada em 41.454 habitantes, em 2021°. A origem do
municipio ocorreu no século XVIIl, em uma fazenda, que, futuramente, se
transformaria em povoado, até ser alterada a categoria de freguesia, com o nome
temporario de S&o Francisco de Paula. Durante o governo de Lauro Sodré — eleito
em 23 de junho de 1891 — por meio da Lei n°® 324, de 6 de julho de 1895, foi
pleiteada como categoria de cidade (BARBOSA, 2012). Apesar de Muan&/PA ser um
municipio com grande extensdo de campos, sua populacdo esta concentrada,
principalmente, na regido dos rios, furos®® e igarapés®, onde estdo localizados o
Distrito de S&o Francisco da Jararaca, o Distrito de Sao Miguel do Praculba, a Vila
do Palheta, e o l6cus desta pesquisa, a Vila de Ponta Negra - Maraj6, todos

pertencentes ao estado do Para.

Dlspomvel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/muana/panorama. Acesso em: 10 set. 2023.

Disponivel em: muana.pa.gov.br/o-municipio/sobre-o-
municipio/#:~:text=Em%202021%20a%20popula%C3%A7%C3%A30%20de,territorial%20de%203.76
3%2C337%20km%C2%B2. Acesso em: 10 set. 2023.

% Trechos de agua em meio a arvores e plantas aquaticas, passiveis de serem navegados, pelos
quais os rios se comunicam.

! Canais naturais estreitos e navegaveis por pequenas embarcacdes, que se formam entre duas
ilhas fluviais ou entre uma ilha fluvial e a terra firme.
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3.2.3 Espacgo ribeirinho: Vila de Ponta Negra - Marajo/PA
Localizada ao sul de Muané/PA, as margens do rio Pard, na regiao dos rios,
furos e igarapés, a 10,5 km em linha reta do perimetro urbano, a Vila de Ponta

Negra - Marajo/PA foi reconhecida e fundada como povoacao, a partir de 1951,

constituindo-se como um dos maiores povoados do municipio, conforme a figura 3.

Figura 3 - Mapa da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA

MAPA DE LOCALIZAGAD DE PONTA NEGRA, MUANAPA }

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do IBGE (2021)".

A Vila de Ponta Negra - Marajo/PA conta com uma populacdo de trés mil
habitantes, segundo dados da secretaria municipal de saude, atendendo os
moradores da Ilha Joroca, do rio Laranjal (banhados pelo rio Para), do furo do
Carmo e da beira do rio Para.

O rio Para funciona como canal-parana®® entre os rios Amazonas (delta
Amazonas), Tocantins, Campina Grande (ou baia de Portel) e a baia do Maraj6. Ele
apresenta o movimento diario das marés e periodos de enchentes e vazantes. No rio
e com o rio, os ribeirinhos desenvolvem atividades diarias que caracterizam a sua

identidade, conforme as fotografias 7.

'2 Disponivel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/muana/panorama. Acesso em: 10 set. 2023.
'3 Braco de um rio, separado de um curso principal por uma ou varias ilhas.
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Fotografias 7 - Vila de Ponta Negra - Marajo/PA

w

Fonte: Acervo da autora (2022).

Para os moradores da Vila de Ponta Negra - Maraj6é/PA e arredores, 0 rio
representa muito mais que um espaco geografico, constitui-se como lugar de “trocas
e tradugdes simbdlicas da cultura” (LOUREIRO, 2015, p. 80). E onde as criangas
ribeirinhas se encontram e foi deste lugar que busquei ouvi-las.

Chegar a Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA é uma festa, pois o sentimento de
pertencimento toma conta de mim, principalmente quando escuto a voz de minha
mae — como ela mesma diz: “Cabocla marajoara que nao sai de seu lugar’ — a
contar histérias do cotidiano, do que foi vivenciado em minha auséncia.

A Vila de Ponta Negra - Maraj6o/PA é um lugar de muitas narrativas que,
dentro do possivel, busca manter sua cultura. Pela relacdo com o meio circundante,
os mais velhos da comunidade, por meio da oralidade, repassam saberes que
construiram na relacdo com o rio e a floresta, o que, segundo Loureiro (2015, p. 80),
estdo “[...] sob a estimulacdo de um imaginario impregnado da viscosidade

espermatica e fecunda da dimensao estética [...]".
3.3 CRIANCAS EM CENA: OS SUJEITOS DA PESQUISA

As criancas, desde o0 nascimento, tém uma enorme capacidade para
perceberem o mundo. Segundo Fochi (2021, p. 114), “como tudo € muito novo, a
intencdo do bebé esta voltada em descobrir o seu entorno utilizando todos os seus

recursos cognitivos, emocionais, sensoriais e comunicativos que dispdem”, para
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descobrir o que esta ao seu redor, e o faz por meio de perguntas, brincadeiras,
imaginagao e da relagdo com os outros.

Enquanto sujeitos de muitas linguagens, como afirma Malaguzzi (1999), as
criancas inventam, de forma potente e subjetiva, modos de exteriorizar suas vidas,
que estdo ligados aos seus gostos, as suas necessidades, as formas criativas e
artisticas, construindo assim suas subjetividades. Com isso, apresentam, por meio
de palavras, gestos e acdes, o que conhecem e o que estao descobrindo.

Desta forma, desenvolver uma pesquisa com criangas € adentrar em um
espaco de muitos saberes, que nos ajuda a repensar nossa postura enguanto
pessoa, uma vez que as ouvindo, podemos construir novos saberes. Partindo deste
pressuposto, as protagonistas foram as criancas da Amazonia marajoara, entre
guatro e cinco anos, estudantes dos Jardins | e Il, da comunidade ribeirinha da Vila
de Ponta Negra - Maraj6/PA.

Realizar uma pesquisa com criangas ribeirinhas implica reconhecer que elas
fazem parte de uma realidade muito propria, em uma cultura especifica que constitui
0 meio no qual estao inseridas. Ouvi-las foi extremamente importante para alcancar
0S objetivos propostos, uma vez que escuta-las é se abrir para novas descobertas.

A escuta das criancas nao € tarefa facil, exige bastante comprometimento e
abertura por parte do pesquisador, principalmente porque uma pesquisa com
criangas sO € possivel quando é considerado tanto o posicionamento do sujeito
adulto sobre o sujeito crianga como o dela sobre ele. E preciso pensar, conforme
Rocha (2008), que o que as criancas fazem, pensam e sentem nao sao coisas fora
do mundo adulto, mas estéo ligadas a ele.

O que as criangcas apresentam sobre 0s seus espacos de vivéncias
expressam muito das relacdes vividas com os adultos. Andrade (2019, p. 68) aponta
que “as criangas e os adultos estdo intimamente ligados pelos seus modos de vida,
tdo particulares e tado expressivos”. Portanto, valorizar a participacdo da crianca na
pesquisa, tanto quanto a do adulto, € aumentar as possibilidades de olhar sobre os
mais diferentes espacos e situacdes sociais.

Corsaro (2011), pesquisador do campo da sociologia da infancia, ao trabalhar
o conceito de reproducdo interpretativa, afirma que as criancas buscam, de modo
ativo, participar e se apropriar da cultura do adulto, de modo a atender seus préprios
interesses. Na relacdo com outras criangas e, principalmente, com os adultos, elas

buscam compreender a cultura da qual fazem parte. Deste modo, passam a ser nao
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apenas parte de um contexto cultural, mas produtoras da cultura que ali se
desenvolve.

Benjamin (2009) compreende que o modo de olhar da criancga, ou seja, a sua
percepcao estd marcada por vestigios de outras geracdes mais velhas com os quais
ela se defronta. Para o autor, embora as criangas elaborem formas simbdlicas de se
relacionarem com o mundo, elas continuam mantendo uma relacdo direta com a
cultura do adulto. “As criangas nao constituem nenhuma comunidade isolada, mas
antes fazem parte do povo e da classe a que pertencem” (BENJAMIN, 2009, p. 94).

Alinhada as afirmac¢fes dos autores, refor¢co a crenca de que as criancas sao
produtoras de culturas e saberes. Por isso,

conhecer as criangas permite aprender mais sobre as maneiras como a
propria sociedade e a estrutura social ddo conformidade as infancias; sobre
0 que elas produzem das estruturas ou o que elas proprias produzem e
transformam através da sua agéo social; sobre os significados sociais que
estdo sendo socialmente aceitos e transmitidos e sobre o modo como o
homem e mais particularmente as criangas — como seres humanos novos,
de pouca idade — constroem e transformam o significado das coisas e as
proprias relacdes sociais (ROCHA, 2008, p. 48).

Pensando nessa crianca que € capaz de construir e transformar o significado
das coisas, foi que escolhi as criancas ribeirinhas marajoaras da Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA como atrizes principais desta pesquisa, por entender que, ao
viverem suas infancias em espacos repletos de simbologias, geografias, histérias e
modos de vida, possuem muitos saberes que podem ser compartilhados.

As criangas sao sujeitos que contam suas historias, que atribuem significados
a cada momento vivido, e suas narrativas sao creditaveis (ANDRADE, 2019). Nas
brincadeiras nos quintais, mata, rio, barco e trapiches, elas aprendem e ensinam,
expressam uma identidade cultural que é propria de uma populagdo que vive em
uma comunidade ribeirinha onde o rio, a terra e a floresta sdo espacos de saberes.

Para além dos saberes construidos na escola, as criancas ribeirinhas tém
outros saberes, aqueles que se “aprendem convivendo com os outros: com as
plantas, com os bichos e com as pessoas, com tudo e com todos, com quem a gente
reparte momentos alegres e momentos tristes de nossa vida” (BRANDAO, 2014, p.

19).
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As criancas tém ideias sobre o mundo e sobre a vida que Ihes permitem viver
as suas proprias expressdes Unicas da infancia, isto €, produzir cultura. E como bem
nos lembra Freire (2012, p. 20),

[...] o homem se cultiva e cria a cultura no ato de estabelecer relagbes, no
ato de responder aos desafios que lhe apresenta a natureza, como também,
ao mesmo tempo, de criticar, de incorporar ao seu préprio ser e de traduzir
por uma acdo criadora a aquisicdo da experiéncia humana feita pelos
homens que o rodeiam e que ou procederam.

Com base nas ideias de Freire (2012), os saberes dos povos da floresta
amazoénica comecam com o conhecimento do contexto sociocultural em que vivem,
a partir das experiéncias concretas moldadas pela magia das aguas dos rios, furos e
igarapés e das florestas. E as criangas, ao viverem essa relagéo simbdlica, mostram-
nos que tais praticas sao elementos fundamentais para a formacado de um sujeito

histérico-social-politico-cultural.

3.3.1 Perfil sécio-historico dos participantes

Para tracar um quadro explicativo do universo cultural da crianca ribeirinha da
Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA, foi necessario construir um perfil sdcio-histérico de
cada uma que participou como intérprete desta pesquisa, para assim descrever e
sinalizar aspectos importantes da sua relagdo com o espago em que vive. Com este
objetivo, criei uma ficha perfil de cada uma, com: nome, idade, género, turma em
gue estuda, formacéao familiar e religido.

Preocupada com o cuidado ético exigido na pesquisa com crian¢cas, mas
entendendo-as como protagonistas deste estudo, elas tém o direito de se
reconhecerem por meio de um nome que lhe seja significativo. Por isso, em uma
decisdo conjunta entre as criancas e seus familiares, foram utilizados os nomes
pelos quais elas sdo chamadas diariamente, uma vez que se essas criangas “[...]
ndo podem se reconhecer no texto que € escrito sobre elas e suas histérias, ndo
podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus depoimentos. As criancas nao
aparecem como autoras dessas falas, acfes ou producdes. Permanecem ausentes”
(KRAMER, 2002, p. 51).

Assim, apresento dados importantes para entendermos quem Sao as criangas

ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA. Tais informac¢des tornam-se
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relevantes pelo fato de que esta populacdo mantém principios fundados na relacao

com a escola, a familia e a religido, informacgfes pertinentes nas narrativas dos

moradores do lugar, inclusive das criangas, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Perfil sécio-historico das criancas participantes da pesquisa

NOME IDADE GENERO TURMA FORMACAO FAMILIAR RELIGIAO
Lourinho 4 anos M Jardim | pai, mae e irmaos evangélica
Sesé 4 anos F Jardim | pai, mae e irmas catélica
Dedé 5 anos M Jardim I pai, mae e irmao nao sabe
Didi 5 anos F Jardim I pai e mae catélica

Emily 5 anos F Jardim I pai e mae evangélica
Fefé 5 anos M Jardim || mée e irméos catdlica
Gael 5 anos M Jardim I pai, mae, avd, avo catélica
Hynderson 5 anos M Jardim I pai, mae e irma catélica
Rafinha 5 anos M Jardim I pai e mae nao sabe
Tata 5 anos F Jardim I pai, mae e irmaos catélica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O quadro 1 apresenta detalhes significativos do perfil de cada crianca
participante da pesquisa. Nele, destaco o total de 10 participantes, sendo 4 meninas
e 6 meninos, com idades entre quatro e cinco anos, alunos na Escola de Educacéo
Infantil Ponta Negra, residentes na comunidade. Esta escola, além de ser a Unica
que atende criancas da educacado infantil, nunca gozou de um prédio proprio,
funcionando nas dependéncias da instituicdo que atende alunos do ensino
fundamental, & espera de que seu projeto de um prédio préprio para a educagéo
infantil saia do papel.

Na sequéncia, sistematizei algumas informacdes a respeito das criancas
participantes da pesquisa que surgiram dos dialogos iniciais com as criancas, de
conversas e andancgas que fizemos juntos.

Lourinho e Sesé sao os Unicos participantes da pesquisa que frequentam o
Jardim I. Ambos tém quatro anos e moram com seus pais e irméaos. Ele afirmou que
€ evangeélico e ela, catdlica. Lourinho mora préximo ao centro, e Sesé, em um sitio,
as margens do rio Tauari,** que circula a Vila de Ponta Negra - Marajé/PA. O menino
nasceu em Muand/PA e a menina, em Belém/PA, apds complica¢cdes no parto.
Devido a falta de atendimento especializado no municipio, a maioria das maes viaja

para a capital a fim de dar a luz a seus filhos.

* Nome indigena que significa barro vermelho.
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O menino Dedé tem cinco anos, frequenta o Jardim Il e mora com seus pais e
irmaos. Nasceu na sede do municipio de Muan&/PA e afirmou que ndo sabe qual a
sua religido.

Didi € uma menina de cinco anos, frequenta o Jardim Il e é catélica. Mora
com 0s pais, mas tem irmaos que ndo moram na mesma casa que ela. A menina
nasceu na unidade de salde do municipio e veio para a Vila de Ponta Negra -
Marajo/PA apoés receber alta do hospital.

A menina Emily tem cinco anos, mora com os pais e faz parte da turma do
Jardim Il. Ela é evangélica, mas afirmou que quando esta4 com quebranto™, a mée a

leva para benzer. Segundo Emily,

nas noites de luar, o boto sai na ponte da casa do meu avé. Mas a minha mae ja plantou um pé
de cip6 alho™, e agora ele tem medo.

Fonte: Emily (2022).

Fefé tem cinco anos, frequenta o Jardim Il, nasceu na sede do municipio e
reside com sua mae e irmaos. O menino afirmou que é catdlico e que vai a igreja

com a mae. Ele narrou que

ja ajuda a mae na apanha'’ do acai e na coleta do caroco de murumuru™®.
Fonte: Fefé (2022).

O menino Gael tem cinco anos, frequenta o Jardim Il, nasceu em Belém/PA,
mas veio para a Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA logo ap0s o parto. Mora com seus

pais e avdés em uma casa de palafita:

eu gosto muito de morar ali, mas é preciso tomar cuidado com as aningueiras'®, com os bichos
que ficam no fundo do rio e com a maré “morta”*.

Fonte: Gael (2022).

!> Estado de doenca atribuido, pela crendice popular, ao mau-olhado.

'® planta nativa da Amazdnia gue, na crendice popular, ajuda a proteger as casas das visitas
indesejadas do boto.

7 Colheita.

'8 planta tropical amplamente encontrada na regido amazodnica, cuja semente é utilizada na industria
de cosméticos.

!9 plantas aquaticas que, conforme seus conhecimentos, provocam muita coceira quando entram em
contato com a pele.

22 Como os ribeirinhos chamam a maré mais calma, sem correnteza.
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A narrativa de Gael evidencia uma profunda relacdo com o rio e com o tempo.
O tempo que, para o ribeirinho, transcorre de forma muito diferente, pois esta
inteiramente ligado ao movimento da mareé, a safra do acai, a pesca do peixe e do
camarao.

Loureiro (2019), ao ser questionado sobre como o ribeirinho se relaciona com
o tempo, afirma que “o tempo é uma coisa contextual. Ele depende do contexto em
gue acontece. Nao ocorre fora do ser humano e das circunstancias do ser humano”.
Assim, pensando na relacdo que a crianca ribeirinha estabelece com o tempo, é
possivel afirmar que, por morar em um local onde a vida € mais tranquila, onde as
ruas sao 0s rios e a pressa para chegar aos lugares é quase inexistente, faz com
gue ela contemple mais as coisas ao seu redor. Sendo capaz de ver, sentir e se
relacionar com seu espaco, respeitando o tempo que é presente, que foi transmitido
por aqueles que vieram antes, garantindo uma certa permanéncia no futuro.

Hynderson tem cinco anos, é catélico, mora com os pais e a irma, e frequenta
o Jardim II. Nasceu na unidade de saude do municipio e veio para a Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA apos receber alta do hospital.

O menino Rafinha tem seis anos, completados durante o periodo dos nossos
encontros, e frequenta o Jardim Il. Ele mora desde bebé com a avé que chama de
mae e o pai. No que tange a religido, ele afirmou ndo saber a qual pertence, pois
frequenta diferentes igrejas.

Tata tem cinco anos, frequenta o Jardim Il e mora com seus pais e irmaos.
Nasceu em Abaetetuba, municipio do baixo Tocantins/PA. Ela afirmou que vai,
ocasionalmente, a igreja catolica. Apesar de morar em “cima d’agua”, Tata nao sabe
nadar, mas isso ndo a impede de se movimentar pelos rios.

Ao me propor refletir acerca de como as criangas ribeirinhas vivem e se
relacionam com o espaco onde moram, foi necessario, dentre tantos aspectos que
permeiam suas vidas, considerar 0s seus contextos, pois sO assim é possivel
entender suas narrativas.

O local de nascimento diz muito sobre as criangas ribeirinhas marajoaras,
principalmente aquelas que tiveram dificuldades em relacdo ao parto, como algumas
das mazelas enfrentadas desde o nascimento para ter acesso basico a salde.
Como é possivel perceber nos dados demonstrados, muitas mulheres precisam se
deslocar para outras cidades, inclusive a capital, a fim de serem atendidas no

momento de darem a luz.



54

A escola é outro elemento importante para saber das criancas, pois neste
espaco, além de ser um equipamento social que frequentam diariamente e por
muitos anos de vida, elas constroem novos saberes e compartiiham os que ja
sabem. Embora ainda precise de reformulacGes visando atender esta clientela, as
criangas, muitas vezes, tém que lidar com uma ideia de curriculo que se distancia e
nado dialoga com os seus contextos. Neste sentido, como defende Arroyo (1999), é
preciso que as populacdes que habitam o campo, as aguas e as florestas tenham
um projeto de educacdo basica com um olhar mais rico do conhecimento e da
cultura presentes nestes espacos. Isso sera possivel se colocarmos a educacao, o
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como direitos que devem ser
exercidos por todos.

Outro ponto importante que tive que considerar ao tracar o perfil sécio-
histérico das criancas de Vila de Ponta Negra - Marajo/PA foi a familia. Inicialmente,
precisei conhecé-las para poder iniciar 0 meu trabalho com as criancas e ter a
ciéncia da participacdo, depois, porque as proprias criancas faziam questdo de
narrar suas vivéncias familiares, chegando até levar-me para conhecer cada pessoa
que fazia parte de seu circulo familiar. A religido também integrou a construcao do
perfil das criancas por ser uma pratica muito presente na vida dos ribeirinhos. As
religibes que mais se destacaram neste contexto foram o catolicismo e
protestantismo, muito embora eles também frequentem as casas de pajelancas®.

O panorama que foi tragcado ajudou a conhecer melhor cada participante, e

assim estabelecer uma relacdo de amizade e de respeito.
3.4 PRODUCAO DE DADOS

Como inspiracdo para a minha pesquisa, buscando me aproximar ao maximo
das criancas ribeirinhas e de seu espaco, trabalhei com os conceitos de caminhar e
parar como pratica estética de Careri (2013), que trata a ideia do percurso como
uma possibilidade a ser explorada, como um dispositivo estético e de pesquisa. Para
0 autor, percurso indica “ao mesmo tempo, o ato da travessia (o percurso como acgéo
de caminhar), a linha que atravessa o espaco (0 percurso como objeto arquiteténico)
e o relato do espago atravessado (o percurso como estrutura narrativa)” (CARERI,
2013, p. 31).

! Espacos onde os pajés caboclos realizam seus rituais para curar doencas.
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A ideia de caminhar e parar com as criancas para compreender seus modos
de viver e pensar a vida ribeirinha foi a forma que encontrei de dialogar com a

geografia do espaco.

3.4.1 Instrumentos para a producéao de dados

Para produzir os dados da pesquisa, foram necessérios alguns instrumentos,
como:

— realizacdo de gravacdo das conversas com as criancas ao longo das
praticas de caminhar e parar pelas margens do rio;

— transcricdo das gravacdes das narrativas das criangcas que foram
realizadas durante os encontros;

— captura de imagens pelas criangcas para mostrarem o0s objetos de suas
narrativas, para melhor compreendé-las;

— oficina de desenhos que produziu um rico material de escuta visual.

3.4.2 Caminhar, parar e conversar as margens do rio

O primeiro encontro com as criangas ocorreu por meio de uma caminhada
pela beira do rio. Este caminhar, segundo Careri (2013), configura-se em um
instrumento estético que, por sua caracteristica de leitura e escrita simultanea do
espaco, nos permite ouvir e interagir em sua diversidade. Por meio do diélogo,
encontrei um excelente lugar para produzir meus dados, enquanto as criancas
estavam motivadas e curiosas sobre o assunto.

Ao longo da caminhada, elas me conduziram pelas pontes da Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA até chegarmos a beira do rio Tauari, sugestdo dada por um
grupo, e, depois, até a Prainha, sugestdo proposta pelos demais. No caminho,
algumas perguntaram meu nome — outras jA sabiam — se eu tinha filhos, se
gostava de criancas, se era professora, e foram me contando coisas sobre o lugar.

Neste momento, houve a formalizacdo dos acordos éticos realizados
anteriormente com as criancas e seus familiares. A formalidade — mesmo que
adaptada as necessidades das criancas — exigida em uma pesquisa, também é

atravessada e reconfigurada pela presenca das criangas como sujeitos da pesquisa.
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Saber mais a meu respeito e se interessar pela minha histéria e pela minha
pesquisa, se transformou em gestos de confirmacdo e aceite em pesquisar comigo.

Neste primeiro encontro, conversei com as criancas sobre a pesquisa que
estava realizando e o quanto era importante ouvi-las. O encontro ocorreu por partes,
ou seja, primeiro, realizei a caminhada com uma parte do grupo e, depois, com a
outra, sendo que duas foram ouvidas separadamente, pois como moram distante do
centro, os familiares ndo puderam leva-las ao encontro das outras criancas.

Em grupos, elas combinaram como seriam nomeadas na pesquisa e, como ja
explicitado anteriormente, a opc¢ao escolhida foi como os familiares a chamam em

casa: algumas, pelo apelido; outras, pelo nome, conforme as fotografias 8.

Fotografias 8 - Criancas combinando sobre como seriam nomeadas na pesquisa

Fonte: Acervo da autora (2022).

O didlogo foi guiado, inicialmente, por peguenos questionamentos que,
conforme as criangas, foram respondendo e abrindo espago para novas perguntas.
Das muitas narrativas que foram surgindo durante a caminhada, dados significativos
foram sendo produzidos. Os saberes presentes nas criancas foram aparecendo a
medida que observavam o rio, as plantas, os animais e podiam falar sobre isso.
Neste sentido, destaco algumas narrativas acerca dos saberes que elas
demonstraram sobre o seu lugar.

Quando guestionadas sobre o melhor horario para a pesca, responderam:

tem que esperar a maré ficar quieta porque quando ta correndo muito, o peixe ndo vem.

Fonte: Rafinha (2022).
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E bom de noite. O peixe vem mais.
Fonte: Gael (2022).

Mas a gente pesca de tarde.

Fonte: Rafinha (2022).
Ao perguntar sobre que tipo de peixe eles mais pegavam, responderam:

€ mandi e mandubé, mas minha mée puxou um filhote de pirara.
Fonte: Rafinha (2022).

As vezes a gente pega pescada, mas ela da mais 14 no meio do rio.
Fonte: Gael (2022).

Meu pai pega acari debaixo da ponte.
Fonte: Hynderson (2022).

O meu tio pegou um tucunaré granddo. Tu quer ver o tucunaré? E so ficar olhando na beirada do
rio que eles ficam Ia.

Fonte: Dedé (2022).

Esse didlogo mostra que o contato direto com os rios e seus habitantes
aguaticos permite que as criancas ribeirinhas desenvolvam uma percepc¢éo agucada
sobre a diversidade de espécies de peixes presentes em seus ambientes locais.
Além disso, demonstra como as criangas vao reconhecendo as regras e ritualidades
das praticas culturais de seu povo. Mota (2016, p. 76) ressalta que

as criangas sentem, percebem, constroem e reconstroem suas relagdes,
seus saberes e a compreensdo acerca das comunidades amazbnicas a que
pertencem, revelando que a natureza tem poderes que vao além dos
poderes do homem, mesmo com toda a tecnologia desenvolvida.

As criancas aprendem a identificar diferentes tipos de peixes por suas
caracteristicas fisicas, comportamento e habitats preferidos. Este conhecimento é
transmitido de forma oral e pratica, fazendo parte da cultura e tradicdo dessas
comunidades.

Como elas mostraram um grande conhecimento sobre os peixes, questionei

também sobre as plantas na beira do rio.

Tem muita aningueira, mas a gente tem que tomar muito cuidado com ela porque da muita
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coceira. Dela sai um negécio liso que quando pega na gente co¢ca muito, e a gente tem que tomar
banho com agua quente, porque ajuda a passar.

Fonte: Fefé (2022).

Tem miritizeiro, que a gente pega o miriti dele.
Fonte: Rafinha (2022).

Tem a arvore de mamorana, mas nao sei pra que serve.
Fonte: Tata (2022).

Tem a arvore de andiroba que a gente tira 0 azeite.
Fonte: Gael (2022).

Tem arvore de bole-bole.
Fonte: Fefé (2022).

As respostas das criancas ofereceram uma visdo fascinante da vida nas
comunidades ribeirinhas da Amazonia e de seu profundo conhecimento sobre a
natureza ao seu redor. Suas respostas ilustraram a profunda conexdo com o
ambiente natural e como seu cotidiano é enriquecido pela natureza da floresta
amazonica. Seus conhecimentos sobre plantas, pesca e a convivéncia com a fauna
local refletem a transmissdo de saberes tradicionais de geracdo em geracao,
essenciais para a preservacgao da cultura e da biodiversidade da regiao.

Deixar as criancas a vontade para falarem sobre si e dos conhecimentos
sobre o seu lugar, permitiu-me abstrair mais coisas do que se tivesse me prendido a
guestdes prontas, pois a cada resposta, novas questdes foram surgindo, permitindo
ter elementos para continuar o dialogo.

Como as criangas foram divididas em grupos, procurei iniciar a conversa com
as mesmas questdes: como € viver proximo ao rio? Tu gostas de morar perto do rio?
As aguas do rio séo perigosas? Mora algum bicho no rio?

As caminhadas com dialogos a beira do rio, durante o processo de producao
de dados, culminaram com o banho no rio, exigéncia dos participantes, pois,

segundo Gael,

nada é mais legal do que tomar banho na maré!
Fonte: Gael (2022).
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Toda criancga inicia suas primeiras experiéncias com as aguas ainda no ventre
de suas maées, pois ali dependem do liquido amnidtico para viverem, mas as
ribeirinhas vao além. Apos o parto, o contato com as aguas do rio ocorre,
aproximadamente, antes de o bebé completar dois meses, uma vez que depois do
periodo de resguardo — fase pds-parto, que inicia ap6s o nascimento e dura em
média 45 dias —, as criancas ja sao levadas ao seu primeiro banho no rio.

A partir do primeiro contato, para aprenderem a ter confiangca nas aguas, elas
vao sendo ensinadas pelos familiares a mergulhar, a dar as primeiras nadadas perto
da ponte ou do miritizeiro, até conseguirem, sozinhas, mergulhar, ir e voltar e o
medo ndo mais existir, mas sim o desejo de estar ali.

Nesta relacdo de confianca com o rio, o banho se torna um momento
sagrado, espaco de encontro, onde as brincadeiras, os pulos e as conversas
acontecem. Nao tem convite. Todos ja sabem a hora e o lugar, seja na maré cheia

ou baixa, mas, conforme Gael,

€ melhor quando a maré ta cheia, porque nao tem perigo de bater nos paus do fundo.
Fonte: Gael (2022).

3.4.3 Parar e desenhar

O segundo encontro com as criancas ocorreu na oficina de desenho que
realizamos em alguns espacos, conforme as possibilidades e desejos. Esta oficina
foi pensada a partir do entendimento de que o desenho auxilia na compreensao do
que as criangas querem comunicar e, muitas vezes, ndo conseguem externar por
meio de palavras. Segundo Corréa (2018, p. 92), “o desenho é uma ferramenta de
proximidade e avaliagdo muito utilizada no campo da educagdo e do
acompanhamento social, pois se trata de um espaco rico de significagdes”.

Além de ser uma ferramenta que ajuda na aproximag¢ao com o outro, também
€ um instrumento de diverséo para as criancas. Por meio dele, elas exploram o seu
imaginario e, ao mesmo tempo, fazem narrativas de aspectos culturais importantes

de seu cotidiano, do que veem e sabem, conforme as fotografias 9.

Fotografias 9 - Meninos desenhando



60

Fonte: Acervo da autora (2022).

O momento do desenho, além de propiciar a constru¢do de imagens,
permitiu-me bons direcionamentos reflexivos sobre os saberes das criangas. Os
proprios espacos escolhidos para a realizacdo dos desenhos ja foram mostrando
muitas coisas a respeito desses sujeitos. O ato de desenhar “[...] cria modos de dizer
sobre os espacos de jeitos outros [...]” (PASTORE, 2022, p. 67). Assim, por entre
rabiscos e narrativas, as vozes das criancas vao surgindo com mais intensidade. O
olhar e o conhecimento que elas tém sobre a sua cultura, vivéncias e seus

aprendizados afloram por meio das representagfes, conforme a figura 4.

Figura 4 - Desenho de Rafinha

Fonte: Acervo da autora (2022).

Quando questionado sobre como é morar a beira do rio, Rafinha afirmou:

0 rio € muito legal. Eu ndo tenho medo dele. Aprendi a nadar bem cedinho.
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Fonte: Rafinha (2022).

Emily também desenhou o “seu” rio, conforme a figura 5.

Figura 5 - Desenho de Emily

Fonte: Acervo da autora (2022).

Em seguida, ansiosa, afirmou:

€ muito bom ter um rio! Eu ndo queria morar noutro lugar.

Fonte: Emily (2022).

Os desenhos que surgiram dos didlogos mostram que as criangas nao so6 tém
uma relagao forte com o rio, como sao capazes de apresentar detalhes deste lugar.

3.4.4 Caminhar e fotografar

O uso da fotografia na pesquisa com criangas tem proporcionado aos
pesquisadores um excelente instrumento para a producéo de dados. Conforme Silva
(2016, p. 76), “[...] a fotografia serve como um movimento da memdéria, ndo somente
de fatos que aconteceram, mas também como disparadora de narrativas historicas
em que a crianga ajuda a compor e a criar, participando ativamente”. Desta forma, a
fotografia foi utilizada, neste estudo, visando capturar o olhar que as criangas tém do

seu espaco de convivéncia.
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O momento de fotografar com as criancas de Vila de Ponta Negra -
Marajo/PA ocorreu, concomitantemente, com as conversas realizadas a beira do rio
e nas casas das criancas. Usamos o celular para fotografar, uma vez que este
instrumento ja faz parte de suas vidas, que também estdo inseridas no processo de
globalizagdo, além de maneja-lo muito bem. Neste momento, as criancas me
perguntaram o que gostaria que elas fotografassem e eu disse para registrarem o

gue quisessem me contar sobre viver proximo ao rio, conforme a fotografia 10.

Fotografia 10 - Crianca fotografando

-

Fonte: Acervo da autora (2022).

Enquanto as criancas fotografavam, iamos conversando e eu tentava extrair,
ao méaximo, elementos de seus conhecimentos sobre o rio e a floresta. Caminhamos
por entre arvores e a beira do rio, a cada parada, busquei levantar questfes visando
ouvir os seus saberes. Neste diadlogo, as criancas foram narrando e registrando
aquilo que lhes era mais significativo.

Durante a atividade, o Fefé afirmou que queria muito contar sobre um tipo de
pesca que os ribeirinhos fazem quando a maré esté baixa, mas que tinha esquecido
o nome. Entretanto, quando olhamos para o rio, alguns homens estavam realizando

a atividade, conforme a fotografia 11.

Fotografia 11 - Pescaria de lanco
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Fefé correu para fotografar e mostrar,

era isso que eu queria te falar! Ndo ¢ legal? E pescaria de lango. |
Fonte: Fefé (2022).

Nesta atividade, pude entender que a capacidade visual das criancas permite
a apresentacdo de elementos que, muitas vezes, ndo conseguem colocar em
palavras e nem mesmo o olhar do adulto consegue captar.

Outro ponto importante foi quando Gael mostrou o que sdo as aningueiras,

conforme a fotografia 12.

Fotografia 12 - Aningueiras

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Gael exclamou, apontando o dedo para a planta:

€ essa aqui a anigueira! Isso da uma coceira...
Fonte: Gael (2022).

Por meio de um olhar mais sensivel, as criancas nos fazem perceber que
entre o ribeirinho e a natureza ha uma forte conexdo, nos lembrando, como aponta
Krenak (2022), que tudo esta integrado, que somos sujeitos coletivos e que ndo
estamos sozinhos neste mundo.

Elas mostraram muita habilidade com o celular e quando faziam um registro e
pensavam que nao estava tdo bom, apagavam e tiravam outra fotografia. Como
dispunhamos apenas do meu aparelho, fizemos um combinado de que apés um
fazer o seu registro, passava a vez para o colega, de modo que todos pudessem
registrar o que gostariam de mostrar.

Além de utilizar a estratégia das criancas fotografarem durante nossos
encontros, também realizei alguns registros com a tentativa de criar um pequeno
testemunho dos percursos vividos como pesquisadora em uma comunidade
ribeirinha, em um percurso de pesquisa com criancas as margens do rio.

Este momento da fotografia, assim como o das conversas e 0 dos desenhos,
foram realizados durante os meses de outubro e novembro de 2022, e geraram

grandes resultados.
3.5 TRIANGULACAO DOS DADOS

Para o tratamento e analise dos dados, foi utilizado o método da triangulagéo.
Segundo Denzin (1978), nos permite produzir dados interdependentes uns dos
outros sobre um mesmo objeto de estudo e fazer a comparacao entre eles.

Como esta pesquisa visa ouvir 0 que as criangas ribeirinhas marajoaras tém a
narrar sobre os seus saberes, esta proposta de andlise interpreta os dados
produzidos junto delas, a partir de suas vozes, desenhos e fotografias. Para
Marcondes e Brisola (2014), a analise por meio da triangulacdo de dados articula
trés aspectos: o primeiro relaciona-se as informacfes levantadas na pesquisa; 0

segundo abrange o didlogo com os autores que estudam a tematica; e, o terceiro,
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analisa a conjuntura. Assim, em consonéancia com esta técnica, busco analisar as
vozes das criangcas acerca de seus saberes, evidenciando os conhecimentos
construidos por elas por meio da relacdo com o rio e a floresta.

Na perspectiva de organizacdo do corpus de analise, optei por apresentar
duas grandes categorias analiticas, divididas em subcategorias, a partir dos
aspectos que foram mais recorrentes nas narrativas das criancas e que sao

relevantes para a compreensao deste estudo:

Viver as margens dos rios;

o

as regras do rio;
o 0s saberes ancestrais.
o 0 vocabulario/as palavras do rio;
¢ Brincar nas margens dos rios
o as brincadeiras submersas;
o as fabulacdes, as lendas, os mistérios;

Tais categorias estdo intimamente ligadas as vivéncias das criancas, o que
possibilita diversas experiéncias. Como salienta Carvalho (2010, p. 36), “as criangas
ribeirinhas por vivenciarem uma relacdo direta com o rio e a floresta adquirem
saberes herdados de seus avos, pais e pessoas proximas, resultando naquilo que se
chama de educacéao informal” [...].

Nesta perspectiva, apresento os saberes no plural, pois entendo que o saber
pode ocorrer das mais diferentes formas, se configurando, como acentua Martinic
(2003), como um conjunto de conhecimentos produzidos e acumulados
historicamente pelos grupos sociais, que permitem aos sujeitos relacionar suas
experiéncias e objetivacbes, encontrando sentido nas praticas do grupo no qual
estdo inseridos.

Os saberes que serao partilhados e analisados partem das categorias
supracitadas, correspondendo as mais diferentes acfes cotidianas, realizadas pelas
criancas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA.
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4 O QUE O RIO ME ENSINOU? O VIVER E O BRINCAR AS MARGENS DO RIO

Eu gosto de ir de casco com meu pai pegar camardo. A gente coloca o
matapi com a poqueca. Ela é feita de folha e babagu. O babacu chama o
camardo com o 6leo que solta na maré (HYNDERSON, 5 anos).
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A pesca do camaréo (DIDI, 2022).

Conhecer os saberes que as criancas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA
trazem consigo, a partir de suas narrativas, desenhos e fotografias, numa
perspectiva da pesquisa com criancas, é o desafio desta dissertacao.

Ao longo de alguns meses, tive o prazer de poder ouvir, experienciar e
partilhar aprendizados incriveis com as criancas ribeirinhas da Amazénia marajoara.
Por meio de suas narrativas, me ensinaram sobre as “suas muitas formas de existir”
e as “suas geografias de viver’ (LOPES, 2021, p. 62).

Ouvir os seus saberes, tdo ricos em detalhes, a partir de suas vivéncias com
0 rio e a mata, e dos conhecimentos transmitidos por seus pais, avos e tios, me fez
pensar em como elas estdo atentas ao mundo, como se esforcam para participar e
em fazer parte, além de promover a cultura e diferentes praticas infantis.

Assim, este capitulo propde discutir tais saberes, bem como as praticas que
decorrem da cultura experienciada no cotidiano das criancgas ribeirinhas da Vila de
Ponta Negra - Marajo/PA.
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4.1 VIVER AS MARGENS DO RIO

A categoria que inicia 0 percurso de analise e que marca os conhecimentos
das criancas ribeirinhas esta relacionada a vivéncia que elas estabelecem com o rio,
a floresta e a comunidade da qual fazem parte.

Para Vygotsky (2010), a vivéncia esté relacionada aquilo que se viveu ou aos
saberes que se adquiriu ao longo do processo de vivenciar uma circunstancia ou de
desempenhar alguma coisa. Isto é, “[...] a vivéncia de um componente qualquer do
meio determina qual influencia essa situacao ou esse meio exercera na crianca [...]"
(VYGOTSKY, 2010, p. 68).

Deste modo, as criangas ribeirinhas tém suas vidas atravessadas por diversos
elementos ligados a natureza, que lhes permite uma sintonia com o tempo e o
espaco. A vivéncia € muito mais que estar no lugar, é ser parte dele. “Porque tudo
isso é integrado, sdo experiéncias fundamentais para se perceber como sujeito
coletivo, para aprender que ndo estamos sozinhos no mundo” (KRENAK, 2022, p.
116).

4.1.1 “Aqui nao é perigoso, mas a gente tem que aprender a nadar cedo”: as
regras do rio

Aqui ndo é perigoso, mas a gente tem que aprender nadar cedo, se ndo pode morrer afogado.
Fonte: Gael (2022).

A frase que intitula esta subsecdo e estd representada na fotografia 13, foi
captada logo no inicio dos nossos encontros, quando as criangas comecaram a falar

sobre como era viver as margens do rio.

Fotografia 13 - Menino nadando no rio
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Dentre as diversas narrativas, a que mais chamou a atencao foi a de Gael.
Ele mostrou-se muito corajoso, afirmando ndo sentir medo do rio. Entretanto,
reconhece que o rio, embora Ihe proporcione muitas coisas boas, dita suas proprias
regras, e uma delas, talvez a principal, é aprender a nadar desde pequeno. Neste
sentido, Freitas e Tuveri (2021, p. 17) reforgam que “esse é um dos passos mais
importantes de sua aprendizagem, porque, dali em diante, essa crianca ira transitar
permanentemente nas territorialidades das aguas”.

Em seus estudos sobre os significados mdultiplos das aguas, Cunha (2000,
p. 15) afirma que “prenhe de significados, a agua € um elemento da vida que a
encompassa e a evoca sob multiplos aspectos, materiais e imaginarios. Se, por um
lado, € condicédo bésica e vital para a reproducéo, por outro, a agua se inscreve no
dominio do simbdlico [...]”, fazendo com que o ribeirinho mantenha uma relagao de
respeito e experiéncia para saber lidar com a agua.

Assim como o adulto, a crianca, desde cedo, também vai entrando no jogo da
relacdo com as aguas do rio. Para a crianca ribeirinha, ndo se trata de ter medo do
rio, mas de respeita-lo, de encontrar formas de conviver com ele, conhecendo o
tempo da maré, a vegetacdo as suas margens, os peixes que ali habitam. Esta
relacdo expressa que o0 rio € 0 meio pelo qual as criancas ribeirinhas melhor
sintetizam sua pertenca a natureza “[...] rio e ribeirinho sdo partes de um todo. Se o
rio oferece os seus alimentos, fertiliza as suas margens no subir e baixar das aguas.
O ribeirinho lhe oferece sua protecéo [...]” (CRUZ, 1999, p. 108).
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No contato corpéreo com 0s elementos que compdem 0 espaco geografico e
simbdlico dos rios, a criangca passa a ter uma relacdo de confianca com esse
terreno.

Eu ndo tenho medo dessa agua, ndo. A gente pode brincar o quanto quiser nessa agua e ela nao
faz mal pra gente.

Fonte: Dedé (2022).

Desde cedo, a ribeirinha vai aprendendo a conhecer o rio e tudo o que o
margeia, conforme a fotografia 14.

Fotografia 14 - Criancas explorando a margem do rio

| Fonte: Acervo da autora (2022).

Ao observar a fotografia 15, é possivel perceber como as criangas jA mantém
uma certa autonomia em seu espago, passando uma seguranga de quem, apesar da
pouca idade, conhece o seu chao. Segundo Oliveira (2015, p. 76), “ao estarem as
margens de rios, os ribeirinhos elaboram maneiras proprias de vida, repletas de uma
cultura identificada pela sua forma de sobrevivéncia e transcendéncia”.

As criancas ribeirinhas se conectam ao seu espaco, de forma ludica, sensivel
e poetizante, conforme a fotografia 15.

Fotografia 15 - O menino e o rio
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Spinola (1997, p. 9) aponta que, “acostumado desde pequenino a agua e a
mata, encontra-se seguro quando esta brincando, nadando, pescando numa canoa,
nos rios ou andando pela floresta [...]". Isto é, a crianca vé esse espagco como um
lugar seguro, sendo capaz de equilibrar-se sobre ele e até mesmo de lancar-se ao
seu encontro.

A fotografia 16 revela, ainda, que “o rio participa de tudo” em suas vidas,
“‘desde as origens, desde sempre, refletindo e incorporando venturas e desventuras
[...]” (LOUREIRO, 2015, p. 139). Por meio de suas aguas, 0 rio € presenca viva na
construcdo da cultura ribeirinha, que se configura desde os pequenos movimentos
até o doar-se como alimento.

Outra questdo que se mostra pertinente e que estd muito ligada a imagem
analisada € o nadar e ter dominio das aguas, haja vista que o nado “é parte
importante da cultura infantil de quem vive e convive nas beiradas, nas margens,
nas ribanceiras das ilhas, nos igarapés e nos rios [...]” (FREITAS; TUVERI, 2021, p.
17). As criangas da regido amazobnica, desde que nascem, s&o desafiadas a
aprender a nadar para poderem estar preparadas ao grande desafio que é morar as
margens dos rios.

A partir do momento em que as criangas aprendem a se relacionar com o rio,
suas sobrevivéncias ja estdo em parte “garantidas”, pois saberdao como enfrentar os
perigos das aguas. “Os modos de viver e suas resisténcias a sobrevivéncia os
situam enquanto grupo social que demarcam e caracterizam territorios gerados a
partir dos saberes enquanto formas alternativas de se relacionar com o0s
ecossistemas e seus recursos [...]” (POJO; ELIAS; VILHENA, 2014, p. 192).
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Tendo suas vidas atravessadas pelo rio, as criangas ribeirinhas de Vila de
Ponta Negra - Marajo/PA, além de aprenderem valores éticos sobre a relagdo do
homem com a natureza, “comportam memoérias, significacbes e intertrocas
construidas a partir da conexado cultura-natureza, como parte da fluidez amazonica
paraense, desenvolvem grandes habilidades de observagao do tempo e do espaco”
(TOUTONGE; FREITAS, 2022, p. 15).

Eu gosto de tomar banho no rio, mas, na maré seca, tem que tomar cuidado com arraia.
Fonte: Rafinha (2022).

Na beira do rio tem muita aningueira. Tem que tomar cuidado com ela, que coga muito.
Fonte: Gael (2022).

Tem que ter muito cuidado com a arraia. Se o ferrdo dela bater na gente, faz ferida e déi muito.

Fonte: Fefé (2022).
Tem que ter cuidado com a piranha, porque ela passa e arranca o pedago da nossa pele.

Fonte: Gael (2022).

As narrativas das criangas demonstram que, no inicio de suas vidas, elas
precisam conhecer 0 seu espaco e criar estratégias de sobrevivéncia nele. Quando
Rafinha fala sobre a “maré seca”, nos remete a dois pontos bem importantes para
este entendimento, a observacdo e o tempo. Por meio da observacdo, desde
crianga, o ribeirinho aprende a conhecer o tempo que se configura em tempo da
maré, tempo da safra, tempo da chuva etc.

Ao observar 0 que se passa ao seu redor, as criancas vao adquirindo
conhecimentos fundamentais para viverem em seguranca as margens do rio.
Segundo Loureiro (2008, p. 157), o amazo6nida, da infancia a fase adulta, lanca um
“[..] um olhar que é necessario por tudo e para tudo. Para reconhecer o caminho,
para observar o tempo, para prevenir as safras, para proteger as viagens, para
guiar-se na escuridao [...]". Essa pratica do olhar faz com que as criangas aprendam
e apreendam a prépria realidade.

Por meio do olhar que leva a observacao, as criancas ribeirinhas aprendem
sobre o tempo da maré, os perigos mais eminentes em determinados horarios, a
vegetacdo, 0s peixes e tantas outras formas de vida. Isso nos faz perceber o

entrelacamento que tais sujeitos tém com esse espaco, ndo permitindo um olhar
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separado sobre si, mas como parte dele, em uma perspectiva que Krenak (2022)
denomina de alianca afetiva, em que os seres, tanto humanos quanto ndo humanos,
fazem parte de um todo sem que haja separacdo entre um e outro. Por meio das
aliancas afetivas que as criancas ribeirinhas mantém com o rio e a floresta, é
possivel verificar um conjunto de saberes advindo dos seus modos de olhar e viver
diversas experiéncias nesses espacos.

Presente nas varias formas de vida do povo ribeirinho, o rio, mesmo ditando
as regras e apresentando muitos perigos, ndo assusta as criancas, pois elas se
sentem parte dele. As criangas ribeirinhas atribuem sentido e valores a vida que se
desenvolve as margens dos rios, por meio da simbologia e das relacdes sociais,
logo elas se sentem parte deste espaco. Como é possivel observar na figura 6,
guando, ao deitar-se sob o trapiche, por meio do ato simbdlico, a crianca se sente

parte do rio.

Figura 7 - Desenho de uma crianca deitada no trapiche em meio as aguas
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Fonte: Desenho da Didi (2022).

Silva (2007, p. 52) assegura que, no mundo ribeirinho, “[...] o simbdlico
assume uma funcédo mediadora nas diversas praticas que utilizam para apreensao
do real”. Por meio do simbdlico, a crianca amazénica se identifica com o0 espaco
geografico formado por rio e floresta e “participa da beleza da Amazdnia em que o
sublime da natureza configura como imponéncia [...]" (LOUREIRO, 2008, p. 160).
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O rio reflete a vida e o viver do ribeirinho, demonstrando ndo apenas a
compreensao que ele tem dessa geografia, mas as inUmeras experiéncias que
desde crianca vai acumulando, pois “vivendo dentro de um espago, o0 homem tem
com ele uma relagdo permanente de trocas” (LOUREIRO, 2008, p. 156). Seja por
meio das brincadeiras, seja por meio das conversas e do imaginario, ou pelo contato
com a fauna e a flora, as trocas acontecem e contribuem para a formacéo identitaria

da crianca ribeirinha.

4.1.2 “Pra amolecer o miriti, tem que esquentar a agua”: os saberes ancestrais

Pra amolecer o miriti, tem que esquentar a agua. Nao pode ser muito quente, se ndo cozinha.
Coloca o miriti no isopor, coloca a agua, tampa e deixa la por um dia. Nao pode abrir antes.

Fonte: Fefé (2022).

O menino da floresta explica o processo pelo qual o fruto do miritizeiro passa
até ficar no ponto para ser consumido, conforme as fotografias 16.

Fotografias 16 - O miriti antes e apds passar pelo processo de amolecimento

b

> * b
Fonte: Acervo da autora (2022).

Este € um dos muitos saberes pelos quais as criancas ribeirinhas da Vila de
Ponta Negra - Marajo/PA expressaram, por meio de narrativas e desenhos. Segundo
Ribeiro (2012, p. 89), “as representagdes de um grupo sao fundamentais para

compreender as estruturas do espaco por elas produzido, praticado, organizado e
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administrado, pois estdo diretamente ligadas as necessidades de sobrevivéncia do
grupo’”.

O fruto do miriti € uma rica fonte de alimentacdo para grande parte das
familias da ilha do Marajo/PA, principalmente, no periodo da entressafra do acai,
quando o fruto do acai € escasso, mas o miriti € farto. Por ser um fruto bastante
consumido pelas familias ribeirinhas, as criancas aprendem toda a forma de
manuseio, desde cedo, de modo que falam com bastante naturalidade sobre o
processo. Nesta perspectiva, Toutonge (2021, p. 35) ressalta que “o saber do lugar
traduz formas culturais expressas por meio da linguagem, da oralidade, do desenho,
de gestos, todo conhecimento e sabedoria que criangcas aprendem desde a mais
tenra idade”.

Os conhecimentos apresentados pelas criancas sdo marcados pela
ancestralidade, uma vez que sédo passados de geracao para geracdo e marcam o
valor da experiéncia. Cada crianca, em sua particularidade, é capaz de descrever,

com riqueza de detalhes, o processo de “faze¢do”*

gue o miriti passa antes de ser
consumido e a andiroba, até se transformar em Oleo. Ao narrarem sobre a extracao
do 6leo de andiroba, as criancas confirmam o que venho observando sobre esses

saberes ancestrais ainda hoje presentes em seu cotidiano.

Tem a arvore de andiroba que a gente tira o azeite. A vovo pega o azeite [castanha da andiroba]
gue vem na maré, cozinha ele para ficar tipo meleca e depois escorre 0 6leo e coloca na garrafa
de vidro.

Fonte: Gael (2022).

Tem que cozinhar a castanha dela [andiroba] e depois tirar da casca e deixar escorrer o azeite. A
vovo nao deixa a gente olhar quando vai escorrer o azeite, porque se nao ela fica dura.

Fonte: Fefé (2022).

As narrativas nos mostram 0 quanto as criancas ribeirinhas estao
impregnadas de saberes, resultados das mais diferentes experiéncias culturais.
Munduruku (2008, p. 7) aponta que a experiéncia humana “é um constante dominio
sobre o ambiente no qual se vive [...] desse ambiente, tiramos nossa sobrevivéncia e
o sentido da nossa propria experiéncia’. Assim, a cada nova experiéncia, elas
aprendem mais sobre o seu lugar, criam formas de sobreviver e vao se constituindo

enguanto sujeito.

2 Modos de fazer alguma coisa; realizacdo de tarefas.
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Além das experiéncias culturais identificadas nas narrativas das criangas, ha
também a presenca da ancestralidade. Quem ensina as criangas, como vemos em
suas afirmacdes, sdo seus avos, ou seja, 0 conhecimento vai sendo passado de
geracao a geracao.

Em sua narrativa, por exemplo, Fefé reconhece que o adulto tem um
conhecimento mais elevado e que precisa ser respeitado.

Mesmo reconhecendo e respeitando o saber do adulto, a crianca mostra que
ela também tem seus conhecimentos. Suas narrativas apresentam um dominio tao
significativo que suas narrativas se aproximam das dos adultos. Para Shanley e
Medina (2005, p. 41),

a andirobeira € uma arvore de uso mdltiplo, podendo ser aproveitada para
6leo, casca medicinal e madeira. As sementes de andiroba fornecem um
dos o6leos medicinais mais utilizados na Amazbnia. A casca tem uso
medicinal contra febre, vermes, bactérias e tumores. A madeira de andiroba
possui um sabor amargo e € oleaginosa, por isso ndo € atacada pelos
cupins nem pelos turus. Por sua alta qualidade, a madeira é muito utilizada
pelas serrarias.

Pesce (2009, p. 188) complementa

cozinham as castanhas em agua, deixando-as em maceracéo por dois dias,
depois as amontoam e as deixam apodrecer por oito a dez dias. As
castanhas assim amolecidas sdo cortadas ao meio e, com uma colher, se
separa a massa mole, que, bem amassada numa tdbua ou canoa velha,
inclinada, exposta ao sol, deixa derreter, escorrendo o 6leo a gotas. Quando
a massa se apresenta mais dura e o 6leo ja ndo escorre, € introduzida num
cilindro de malha feito com talas de miriti (tipiti), que, apertando, prensa a
massa e se aproveita, assim, um pouco mais de 6leo.

Por meio das narrativas das criancas, € possivel perceber ndo somente a
maturidade contida naquilo que é proprio de cada um, mas a maravilha de ver e
sentir que, mesmo estando imersos de alguma forma numa cultura global centrada
no consumo, 0s povos que habitam as margens dos rios e as florestas ainda
mantém vivas as suas tradicdes como: o extrativismo do acai, a pesca artesanal, a
producdo de materiais de pesca, o extrativismo dos 06leos vegetais, 0 uso de ervas
medicinais, entre tantas outras.

Como verdadeiros guardibes da memadria, sempre preocupados em transmitir as
criancas aquilo que aprenderam com seus antepassados, 0os adultos cumprem um
papel de extrema importancia para a cultura ribeirinha, capaz de contribuir para o

futuro defendido por Krenak (2022). Para o autor,
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[...] € maravilhoso que ainda existam essas memdrias nas tradigcBes de
centenas de povos... Essas narrativas sdo presentes que nos Sao
continuamente ofertados, tdo bonitas que conseguem dar sentido as
experiéncias singulares de cada povo em diferentes contextos de
experimentacdo da vida no planeta [...] (KRENAK, 2022, p. 32).

Dos muitos saberes que sdo repassados, transmitidos e socializados no
contexto da cultura ribeirinha e, para além dela, aqui estdo os saberes das criangas
da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA. Além de narrarem como fazem para extrair da
natureza produtos que implicam em seu sustento e subsisténcia, elas sabem dizer
como produzem os instrumentos usados no dia a dia para 0s recursos que o rio e a

mata oferecem.

O matapi é feito de tala de jupati e precisa de cip6 para tecer ele.

Fonte: Didi (2022).

Ao explicar a fabricagdo do matapi, a crianga mostra que se envolve com o
mundo adulto por meio de praticas do coletivo, conforme as fotografias 17. “As
criangas nédo ficam de fora de todos esses aspectos que envolvem a cultura, pois
elas se encontram inseridas em um tempo e espaco, que paralelamente influenciam
e sofrem influéncia do meio em que vivem, num processo de constante interagcao”
(CARVALHO, 2010, p. 34).

Fotografias 17 - Matapi
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Além de falarem das diferentes praticas, sejam voltadas as culturas

ribeirinhas, contempladas no banho de rio, na pesca, no manejo da canoa, sejam
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proprias da cultura da infancia, como: as brincadeiras, as contacdes de historias,
realizadas em seu cotidiano, as criangcas demonstram que conhecem perfeitamente
a floresta e as arvores, de modo a nomeéa-las, embora ainda ndo conhecam todos os
seus beneficios medicinais. Um exemplo disso é quando as questiono sobre a

botéanica do lugar.

Tem arvore de bole-bole. Tem a arvore de mamorana, mas nao sei pra qué serve.
Fonte: Fefé (2022).

Diante da resposta, € possivel verificar que as criangas revelam “[...] aspectos
da ecologia humana, ecologia da natureza [..]” (CARVALHO, 2010, p. 37),
presentes em suas esséncias. Ao que Takua (2020) denomina de “memoria
ancestral”, pois mesmo nao sabendo ao certo para que serve cada arvore, a crianga
demonstra que cada uma tem o seu home, portanto, tem a sua importancia.

Tanto as comunidades tradicionais — formados por caicaras, ribeirinhos,
guebradeiras de coco, quilombolas —, quanto os povos originarios — formados
pelos mais diferentes grupos, cujos ancestrais foram o0s primeiros habitantes do
territorio, “possuem uma relagcéo particular com a natureza, traduzida num corpo de
saberes técnicos e conhecimentos sobre os ciclos naturais e os ecossistemas locais
de que se apropriam” (LIRA; CHAVES, 2016, p. 71). A conexao com a fauna e a
flora fazem emergir na crianca um conhecimento que é ancestral e que esta ligado
justamente a sua relacdo com as arvores, 0s animais e o rio.

Como afirma Oliveira (2002, p. 48),

os modos de vida e as distintas praticas de trabalho desenvolvidas por
essas comunidades, evidenciam que as formas de convivéncia e de
apropriacdo dos recursos naturais, ou seja, as relacdes que estabelecem
com o meio ambiente fisico-bibtico sédo resultados de saberes tradicionais e
processos histérico-culturais e incorporam multiplas formas, objetivos e
representacoes.

Por meio das percepcoes e narrativas das criancas de Vila de Ponta Negra -
Marajo/PA, os saberes séo revelados, e o mais bonito disso tudo, por vozes de
guem, por muito tempo, foram considerados incapazes. As criangas ribeirinhas que
habitam a Amazbnia marajoara sabem falar de seu lugar e, principalmente,

apresentam conhecimentos de suma importancia a sua vivéncia marcada por

diferentes desafios.



78

4.1.3 “Tem aningueira, tem miritizeiro”: as palavras que brotam do rio

Pesquisadora: o que da para fazer na maré seca?
Rafinha: lanco. E pegar peixe no igarapé.

Fonte: Rafinha (2022).

Deste pequeno diadlogo e das proprias afirmativas que abrem esse contexto
de andlise, surgiu a ideia de discutir o vocabulario que nasce a partir da relacao do
ribeirinho com o rio e a floresta.

Nas caminhadas que fizemos as margens do rio Para (Gltima parte do rio
Amazonas antes de desaguar no mar) que banha a Vila de Ponta Negra -
Maraj6/PA, as criancas contaram muitas coisas de si, e foram usando uma
linguagem que € muito propria de quem vive em contato com diferentes elementos
gue remetem inameros significados a elas.

De cada experiéncia vivida, de cada planta conhecida, de cada peixe
pescado, brota da boca do ribeirinho uma gama de palavras que sao capazes de dar
nome e sobrenome as coisas. Isso é possivel verificar nas palavras catalogadas a
partir dos encontros e das conversas com as criangas ribeirinhas, conforme as

figuras 8.

Figuras 8 - Palavras catalogadas a partir das narrativas das criancas ribeirinhas

O rio guarda a palavra. ..
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O rio guarda a palavra...

Rt TR £ um negécio felto da tata do Jupati pra pegar camario.

-~ -

——

O rio € guardiao da palavra.

Fonte: Organizadas pela autora (2023).

O rio, como apresentado, guarda muitas palavras que fazem parte do

vocabulario das criancas ribeirinhas. Por meio de cada uma, as criancas explicam os
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espacos, a flora, os instrumentos usados para a pesca, o tipo de transporte e 0s
diferentes modos de pescar.

Pelas narrativas das criancas, podemos visualizar uma profunda riqueza
semantica identificadas nas palavras que surgem de suas experiéncias culturais:
igarapé, puca, matapi, aningueira, casco, miritizeiro, lango, e tantas outras que
surgem durante as conversas.

Todos esses saberes exemplificam a relacdo das criancas e dos adultos da
AmazO6nia marajoara com a natureza, mostrando-nos a necessidade que o humano
tem de estar integrado a natureza e com ela viver uma relacdo de harmonia e
equilibrio, uma vez que a nossa sobrevivéncia e a sobrevivéncia do planeta
dependem dessa relacdo. Segundo Krenak (2022, p. 103), “ndo se trata de um
manual de vida, mas de uma rela¢éo indissociavel com a origem, com a memaria da
criagdo do mundo e com as historias mais reconfortantes que cada cultura é capaz
de produzir [...]".

Além dos conhecimentos supracitados que desenham um rico glossario de
palavras, as criancas também mostraram que sabem muito dos peixes que habitam
0s rios marajoaras. Em cada conversa, um novo nome foi surgindo, fazendo com
gque percebesse que do rio as criangas nao conhecem apenas as suas margens e a
botanica que o envolve, mas sabem falar sobre os seres que habitam suas aguas,
que servem de fonte de subsisténcia para os que habitam o espaco ribeirinho,

conforme a figura 9.



“Minha mae pescou
uma pirara” (Dedé).

“Tem muita arraia”
(Rafinha).

Figura 9 - Mapa sobre o que tem no rio

Fonte: Desenho do Rafinha (2022).
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“Meu tio pegou um
tucunaré grandao”
(Rafinha).

“Tem mandii e mandubé”
(Dedé).
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Das palavras pescadas, surgiram “pirara”, “mandii”, “mandubé”, “arraia”’ e
“tucunaré”, espécies de peixe que habitam a regido do Marajo/PA. Em cada nome de
peixe, a crianca expressa mais do que conhecimentos sobre a fauna do lugar,
expressa a sua Vvivéncia comunitaria, a sua maneira de transmitir tais
conhecimentos, e também o modo como a sua identidade se constitui.

As formas como as criancas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA
expressam coisas de si, nos remete aquilo que Krenak (2023) denomina de corpo-
territério e de corpo-memoaria, que é abrir-se & memdéria de seus ancestrais. Ouso
afirmar, a partir das muitas narrativas que pude ouvir durante o tempo em que estive
com as criancgas ribeirinhas, que cada uma delas traz dentro de si essas memorias
repassadas por geracdes anteriores as suas.

Durante as visitas ao campo, foi possivel observar que é bastante comum
adultos ou criancas ficarem sentadas nos trapiches pescando, nos finais de tarde.
Deste ato, surgiram muitas narrativas que implicam na constru¢cdo da memoria viva
gue a cada momento vai crescendo e enriqguecendo o didlogo entre o grupo. Assim,
temos o que Branddo (2007, p. 53) denomina de “[...] sistemas de intertrocas de
pessoas, de bens e de mensagem”, abrindo espago para um grande
compartilhamento de experiéncias.

Na Amazobnia, as vivéncias das criancas sdo encharcadas de historias, de
conversas e de devaneios que culminam numa grande construgéo, principalmente
de vocabulario. A partir desses didlogos, aquilo que estava implicito no rio e na
floresta toma forma de palavras, que brotam de cada arvore, de cada peixe, de cada

subida da maré.
4.2 BRINCAR AS MARGENS DO RIO

A segunda e Ultima categoria deste percurso se pauta em analisar a relacédo
das criancas ribeirinhas e as brincadeiras que se (re)constroem no cotidiano de suas
vivéncias as margens dos rios.

Toutonge e Alves (2021) afirmam que o brincar permite as criancas uma
conexdo com o mundo e também consigo mesmas, lhes propicia estados ludicos
gue reunem todos os estimulos necessarios por meios desses “brincares”,
possibilitando aos sujeitos se perceberem dentro das dimensdes culturais e da

ancestralidade amazo6nica.
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Assim, o brincar, além de ser um elemento indispensavel na infancia, reforca o
carater identitario de quem o pratica, sendo um ponto central entre os viventes
amazonidas. A natureza, segundo Brandao e Brito (2018), torna-se o elo entre a
crianca e esse pertencimento, no qual constroem e possibilitam saberes e
experiéncias por meio dos rios, animais e florestas.

Logo, esta secdo analisara dois eixos, divididos em duas subsecbes. O
primeiro, evidenciard as brincadeiras em trés dos cinco tipos de categorias
sugeridas por Parker (1984), Burghardt (1998) e Piaget (2010): com objetos,
locomotoras e com regras. O segundo eixo, por sua vez, focara no imaginario dos
brincantes e seu desenvolvimento ludico, repleto de mitos, lendas e crencas

transmitidos por geracdes entre 0s povos habitantes do espaco-tempo amazoénico.

4.2.1 “A gente brinca e pula na agua aqui de cima”: as brincadeiras submersas

Na formag&o humana, o carater educativo assume também um viés social, no
qual potencializa a personalidade dos individuos por ter uma traducdo didatica de
aprendizagem (TOUTONGE; ALVES, 2021). Assim, no que tange as criancas
ribeirinhas de Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, elas utilizam as 4guas como um dos
principais meios de diversao, sendo uma expresséao cultural que interliga diferentes

dindmicas entre seus pares.

[O bole-bole] € uma semente que da pra gente brincar. A gente pega ele no rio. Ele é duro. A
gente tem que ter muitos e dai a gente coloca na mao, joga pra cima e tem que pegar todos com
a costa da mao, de uma vez s0. Cada vez que a gente consegue pegar tudo, a gente tira um, até
ficar sem nenhum na méo pra poder ganhar. Mas se a gente ndo consegue pegar tudo, tem que
passar a vez.

Fonte: Fefé (2022).

A narrativa de Fefé se refere a semente da Ormosia arborea, conhecida como

olho de boi ou bole-bole, conforme a fotografia 18.
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Fotografia 18 - Semente do bole-bole tirada da casca

Fefé narra uma das principais brincadeiras entre as criancas. A pratica de
utilizar a semente do bole-bole, ensinada pelas geragbes passadas, permite
compreendermos o0 reordenamento do seu espaco a partir de objetos e materiais
disponiveis no ambiente em que vivem.

Assim, a categoria “brincadeiras com objetos”, sugerida por Parker (1984),
Burghardt (1998) e Piaget (2010), tera um impacto de grande relevancia para a
cultura local da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA.

Reis, Borges, Silva, Mendes e Pontes (2014) afirmam que a brincadeira é
executada com a utilizacdo da semente do bole-bole, muito comum na regido. Para
0S autores, “os brincantes [usavam] as sementes em quantidade suficiente para
caberem nas duas maos fechadas, em forma de cuia. As sementes eram jogadas
para o alto, devendo-se tentar pega-las com o dorso das maos, sem deixar cair
nenhuma no chao [...]” (REIS; BORGES; SILVA; MENDES; PONTES, 2014, p. 752).

Com a analise descritiva dos autores, percebe-se uma narrativa muito
parecida com a do Fefé, evidenciando que, mesmo com pouca idade, as criancas
ribeirinhas de Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA aprendem, desde cedo, o
funcionamento ndo apenas da natureza a partir dos meios de subsisténcia, mas
também dela ressignificada por meio de seus elementos nos brinquedos e nas
brincadeiras locais aprendidas com seus pais ou com outro adulto que os instruem

nas brincadeiras tradicionais.
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Os adultos repassam para as criancas as formas como os brinquedos e as
brincadeiras eram feitos na sua infancia. A partir dai as criancas vao fazendo suas
préprias modificacoes.

Para Dewey (1976) a verdadeira educacdo vem unicamente da estimulacao
dos poderes da crianca, partindo das exigéncias reais, isto €, de situacdes sociais
nas quais ela se encontra. Desse modo, motiva-las a agir como um componente da
integracdo, considerando-se a partir do ponto de vista da coletividade a que ela
pertence é contribuir para com o sentimento de pertenca com o seu lugar.

Durante todo o tempo, as criancas ribeirinhas usam o seu espac¢o geografico
como lugar para desenvolver seus brincares. Nestes espacos, as brincadeiras

se tornam como que subordinadas a elas. Sem um script previsto, sem
saber quando encerrar, as criangas passeiam por personagens e acoes,
(re)criam regras que se estruturam e se organizam conforme seus

interesses e desenvolvimento da brincadeira (ANDRADE, 2019, p. 397).
Desta maneira, 0s materiais encontrados na natureza, como o bole-bole e o
bucu?®, por exemplo, permitem que a construcdo do brincar possibilite as criancas
aprenderem a “habitar o lugar onde vivem de maneira a transformar, sem cessar
espacos em lugares e da natureza em objetos” (TOUTONGE; ALVES, 2021, p. 50),

conforme a fotografia 19.

Fotografia 19 - Brincadeira do bucu

Fonte: Acervo da autora (2022).

% Coco do bucu, palheiro da Amazdnia.


https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/bu%C3%A7u
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Esses brinquedos sao resultados da confeccao e/ou imaginacdo das criangas.
E, para Silva e Carvalho (2012), encontram-se, ao longo do tempo e do espago, nas
mais variadas formas de organizacdo da sociedade. Ao seu manuseio, € atribuido
um significado proprio que expressa sentimentos de pertencimento ao meio cultural,

principalmente, ao utilizarem materiais regionais e que advém da natureza.

A gente brinca e pula na agua aqui de cima.
Fonte: Gael (2022).

Outra brincadeira muito comum entre as criancgas ribeirinhas € o banho de rio,

conforme a fotografia 20.

Fotografia 20 - Banho de rio

Fonte: Acervo da autora (2022).

Gael mostra, por meio do pulo do trapiche para nadar, uma ligagéo intrinseca
entre as criancas e o0 rio. Nesta perspectiva, ocorre a abordagem da categoria
“brincadeira locomotora”.

Uma das brincadeiras apontadas por Reis, Borges, Silva, Mendes e Pontes
(2014) é nadar. E uma préatica que vai além de simplesmente tomar banho no rio,
mas o elo entre o rio e as criangas, com especial valor as vivéncias que ocorrem as
suas margens, com forte potencial ludico-cultural.

Neste sentido, dentre os tipos mais comuns de brincadeiras observados na
pesquisa que englobam esta categoria, além do nadar, estdo: brincar na lama, andar
de casco e salto mortal, no qual mostram mdultiplas possibilidades. Outro fator
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observado sdo os comportamentos das criancas durante as brincadeiras. De
naturezas bastantes agitadas e agucadas pelo brincar, as criancas de Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA, passam “a descobrir cada vez mais e assim adquirir grandes
conhecimentos durante o processo de desenvolvimento fisico e mental” (BRANDAO;
BRITO, 2018, p. 129), conforme a fotografia 21.

Fotografia 21 - Brincadeira de pira

.i\’l- -
Fonte: Acervo da autora (2022).

A Ultima categoria a ser analisada nesta subsecao, seréo os jogos com regras

gue, assim como as duas anteriores, tem forte presenca na comunidade.

No trapiche, a gente conta historia e brinca de pira.
Fonte: Gael (2022).

A narrativa de Gael chamou a minha atengao para a brincadeira de pira e sua

pratica comum, como a “cabeca de chave”, modalidade justificada e marcada pelo
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coletivo. Segundo Reis, Borges, Silva, Mendes e Pontes (2014, p. 754), a pira ocorre

visando

esquivar-se da “mae”, pois caso esta (mae) alcance qualquer brincante, o
mesmo automaticamente exercera o papel de quem o pegou. Na pira pega-
na-arvore, um dos brincantes sobe na arvore e a “mae” continua a
perseguicdo atrds, as criancas/adolescentes pulam de uma arvore para
outra com o objetivo de ndo serem pegas pela mae.

Assim, como na fotografia 21, a pira € uma brincadeira classica para as
criancas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, que ocorre em diferentes espacos,
sejam trapiches, arvores, rios e/ou em terra. A pesquisa mostrou haver varios tipos
de pira, sendo ramificacbes que se alteram conforme o objetivo e o desejo do
momento praticado, o que modifica, por conseguinte, suas regras a depender da
escolha. Trés sao as variantes identificadas: (1) pira-pega: a regra se assemelha ao
retratado por Reis, Borges, Silva, Mendes e Pontes (2014); (2) pira-esconde: a
‘méae” precisa contar até um certo numero sem olhar, enquanto os outros se
escondem. A brincadeira acaba quando o ultimo participe é encontrado pela “mae”;
(3) pira-ajuda: a “mae” deve tocar outra crianca que esteja fugindo. Assim que for
tocada, a outra crianca se torna pegadora também e passa a ajudar a tocar 0s
outros colegas.

A brincadeira de pira tem um carater de unido, como declarado por Gael, ao
utilizar a expressao “a gente”. Segundo Peres (2018), relaciona-se diretamente ao
fato de estar com o outro, valorizando a constru¢do e manutencao da coletividade.

A brincadeira € uma acao livre, que da prazer, relaxa, ensina regras,
desenvolve habilidades e introduz a crianca no mundo imaginario (KISHIMOTO,
2010). Ela possibilita as criancas ribeirinhas de Vila de Ponta Negra - Marajo/PA,
construcdes, adaptacdes e reinvengcbes de seus brincares, dinamizando estas
brincadeiras com diversos fatores, como, por exemplo, o imaginario, que sera

abordado na proxima subsecéo.

4.2.2 “Eu tenho medo de boto”: o imaginario, as lendas e os mistérios

Seguindo o percurso do brincar ribeirinho na Vila de Ponta Negra - Marajé/PA,

esta subsecado enfocara as lendas que povoam o imaginério desses brincantes. Para
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Tedesco (2016), é presente o ambiente natural que possibilita o desenvolvimento
ludico repleto de saberes e histoérias transmitidos dos mais velhos aos mais jovens.

A lenda, deste modo, vai ser um elemento chave na construcdo da crianca
ribeirinha de Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, sendo contada de forma espontanea,
que carrega uma base folclorica na maioria das vezes. Cascudo (2001) retrata a
lenda como uma ‘literatura coletiva®, a partir de fenbmenos da natureza,
apresentando reflexfes e ensinamentos.

Por presenciar varias vezes as criancas se remetendo a algum personagem

das lendas amazonicas, perguntei do que elas tinham mais medo. Emily respondeu:

do curupira e do boto.
Fonte: Emily (2022).

A partir da resposta de Emily, nota-se que as lendas sao referéncia para as
criancas quando perguntadas sobre as historias da localidade. A resposta do dialogo
esta se referindo a duas lendas muito conhecidas no imaginario da Amazénia: a
lenda do Curupira e a lenda do boto cor-de-rosa.

O Curupira, pertencente ao folclore brasileiro, € muito temido pelas criancas.
Coelho (2003, p. 149) aponta que

[...] por todos os caboclos da regido Amazbnica, € o guardido da floresta,
protetor da fauna e da flora. E um menino de cor e possui 0s pés virados
para tras e o corpo de pelos. O Curupira castiga severamente os cagadores
e predadores da floresta; principalmente aqueles que cagam por esporte e
ndo por necessidade de subsisténcia.

A lenda do boto cor-de-rosa é uma das mais famosas da regido. Para Coelho
(2003, p. 150), o boto € um

peixe encontrado nos rios da Amaz6nia, a noite se transforma em um belo e
elegante rapaz, e sai das 4guas a conquista das moc¢as que, nao resistindo
a sua beleza e simpatia, caem de amores por ele. [...] a maioria dessas
mocas ficam gravidas deste rapaz. E por esta razdo que ao boto é atribuida
a paternidade de todos os filhos de mées solteiras. O Boto anda sempre de
chapéu, pois dizem que de sua cabeca exala um forte cheiro de peixe. [...]
Porém, antes que o dia amanhecga ele vai sem que ninguém o veja, pois 0
seu encanto termina assim que o dia comeca a chegar e ele precisa voltar
imediatamente para o rio.

Neste sentido, assim como Coelho (2003), Emily relata, com igual

detalhamento, as lendas populares. A partir de sua narrativa, percebi como as
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histérias sao narradas, sendo contadas com grande convic¢cdo, seriedade e
encantamento. E visivel em seu contar, sua imaginacdo tomando forma e
personificando as personagens conforme o que foi contado pelos mais velhos,
contextualizando com a realidade encontrada na Vila de Ponta Negra - Marajo/PA.
As criangas ribeirinhas narram aquilo que é contado, com autonomia do seu
imaginario e de suas préprias vivéncias, descrevendo seres sobrenaturais e seus
mistérios, as particularidades de cada ser, além dos valores e regras que as
narrativas os ensinam, fixando uma conduta a ser seguida pelos ensinamentos das

histérias, conforme a fotografia 22.

Fotografia 22 - Narracéo das lendas

Fonte: Acervo da autora (2022).

As lendas amazodnicas expressam, cotidianamente, a nossa cultura. “Muitas

delas remetem as nossas origens e nos lembram permanentemente quem sSomos
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nds, de onde viemos e para onde vamos” (COELHO, 2003, p. 18). Constitui-se como
elemento de coeséo social e como uma das frentes formadoras da identidade dos
povos da Amazonia.

Segundo Benjamin (2000), a identidade é construida pelas criancas a partir
de suas observacgles, vivéncias e experiéncias. Além disso, sdo esses relatos
infantis que permitem uma ligacdo com o outro, no qual a linguagem do grupo a que
pertencem vai forma-la no cotidiano, que sera base para a vida adulta.

Pollak (1992) também enfatiza o carater do coletivo na formacdo da
identidade. Para o autor, a identidade € sempre construida na relagdo com o outro,
pois as relacdes de socializacdo sdo fundamentais para a concepc¢ao do espaco em
gue habitam. No contexto da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA, fica evidente essa
afirmacdo na fala e escuta das narrativas infantis, na qual ha quem conta e ha quem
ouve 0 que é contado, concebendo uma dialogia amazénida a partir das lendas e

mistérios da natureza.

Eu tenho medo de boto, mas a mamae plantou uma planta perto de casa e o boto ndo vem.
Fonte: Emily (2022).

A narrativa de Emily, escolhida neste ponto da discusséo, pleiteia 0 que os
povos que habitam o territério amazénico chamam de respeito e medo por aquilo
que povoa o imaginario dos viventes. H4 também o conhecimento do que pode e
ndo pode na regido amazoénica, do que espanta e atrai. Quando Emily menciona a
atitude de sua mae, percebemos como 0s ensinamentos e saberes ancestrais se
inserem no mundo da criancga, inclusive pelo viés das lendas. Neste caso especifico,
a crianca aprende, desde cedo, o que fazer para espantar tal ser, além de aprender
a respeitar a natureza e o que advém dela.

As narrativas, contadas de forma natural pelas criangas ribeirinhas, conforme
a fotografia 23, apesar dos aspectos fantasiosos e elementos que, para determinado
olhar externo, possa parecer il6gico, € uma verdade cultivada e enraizada na

camada social de Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA.

Fotografia 23 - Caminhando e contando histérias
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Fonte: Acervo da autora (2022).

Jabouille (1974, p. 36-37) compreende a narrativa mitica como um aspecto

[...] (com acgdo e personagens memoraveis), cujo autor ndo € identificivel
(porque pertence ao patriménio cultural coletivo), que tem como tema o
fundo lendério, étnico e imaginario (com base na tradicdo), e que, ao ser
geralmente aceito, se integra num sistema [...].

Essas historias, que passam de “boca em boca”, tem a oralidade como
elemento principal de sua estrutura, o que, por sua vez, se caracteriza, segundo
Couto (2016), como uma atividade presencial iniciada, por meio da narrativa, por
uma determinada pessoa ao contar uma historia, podendo, posteriormente, se
ampliar no espago-tempo e se incorporar a memoria local permanentemente.

Essas incorporagBes passam de geracdo a geracdo, possibilitando, as
criancas, se ressignificarem e adquirirem um vasto repertério de histérias, que
constituem “os saberes das culturas seculares dos povos das florestas” (POJO;
VILHENA, 2013, p. 141).

Neste sentido, as lendas amazonicas serdo, a partir de um aspecto identitario
e marcado por oralidades, uma possibilidade na qual as ribeirinhas, segundo
Camarani (2014), se encharcam de histérias e lendas sobrenaturais e magicas.
Saberes que sdo fontes milenares e que previnem danos morais, ecoldgicos e

éticos, ao garantir e preservar a sua sobrevivéncia.
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Logo, as criancas ribeirinhas que habitam a Vila de Ponta Negra - Marajo/PA,
se (re)constroem no cotidiano a partir de suas singularidades, que buscam sentido
nas vivéncias e experiéncias por meio do imaginario, seja narrado ou nao, que
entranha em seu ser como sujeito amazoénico ativo na comunidade a qual pertence,
modificando o espaco social coletivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao, inserida no campo de investigacao da pesquisa com
criangas, teve como tematica os saberes que nascem em torno do rio a partir da
perspectiva das criancas ribeirinhas da Vila de Ponta Negra - Marajo/PA.

Este estudo é fruto de um interesse pessoal em dar visibilidade tanto as
criancas da Amazonia marajoara, quanto aos saberes presentes no meio que as
circundam a partir de suas proprias perspectivas. Num olhar proximo dessa
realidade, apurado com leituras, debates e reflexdes, fiz o caminho de aproximacao
e distanciamento para chegar aos resultados apresentados.

No percurso do estudo, em meio a maturidade académica e as curiosidades
que levam a producdo da ciéncia, fui aprendendo com as criancas ribeirinhas a
técnica da escuta, algo essencial para quem deseja desenvolver pesquisa com
criancas, o olhar atento e, principalmente, a sensibilidade para perceber que os
saberes ndo estdo limitados ao ambiente escolar, mas se fazem presentes na
cultura, nas vivéncias diarias e, em especial, na relacdo com a natureza, tao
necessaria para a nossa existéncia neste planeta.

Nas caminhadas as margens dos rios, furos e igarapés, as criancas foram me
ajudando a compreender e vivenciar 0 seu universo de saber, que esta
intrinsecamente ligado a sua relacdo com o rio e a floresta. A partir dessas
experiéncias, fiz a sistematizacdo deste estudo em categorias que foram elaboradas
e reelaboradas, conforme a investigagéo foi avangando.

Inicialmente, busquei apresentar quem € a pessoa que esta por tras deste
trabalho, o que a levou a desenvolver esta pesquisa e 0 quanto € importante ouvir o
que as criangas tém a dizer. Na sequéncia, procurei situar o leitor sobre onde e
COmo a pesquisa surgiu, bem como quais 0s seus objetivos e a relevancia para o
campo académico.

Fazendo o percurso investigativo e pensando ser necessaria a reflexao sobre
alguns conceitos antes de adentrar no campo dos saberes das criangas ribeirinhas,
o estudo apresenta uma discussao sobre o0s conceitos de identidade cultural,
criancgas ribeirinhas e narrativa.

Sobre o conceito de identidade cultural, a partir das leituras e reflexdes, foi
possivel compreendé-lo como o resultado das interagfes que o individuo tem com o

meio em que habita e se constréi por meio da acolhida do outro, dos seus saberes e
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de suas diferencas. Na Amazonia, ndo existe uma Unica identidade, mas diferentes
identidades que formam seus habitantes, sejam os ribeirinhos, os indigenas, os
quilombolas e tantos outros.

Do conceito de crianca ribeirinha, o que a pesquisa mostrou, € que as
infancias se fazem e se refazem em diferentes espagos e contextos.
Independentemente de qual lugar a crianca habite, ela ndo s6 pode ser, como é
coconstrutora social e suas experiéncias lhes encharcam de saberes.

Outro ponto importante a ser destacado s&o os desafios que a crianga
ribeirinha enfrenta. Desde cedo, ela precisa aprender a se relacionar com rio e a
mata, pois desse relacionamento depende a sua sobrevivéncia. Deve cumprir as
regras, criar em si uma cultura do olhar e caminhar conforme o tempo, pois, na
Amazobnia, o tempo tem outra dinamica e formacdo, mas que lhe permite viver
diversas experiéncias.

Aléem dos conceitos de identidade cultural e crianca ribeirinha, a pesquisa
também trouxe a narrativa, elemento de necessaria compreensdao para 0S que
desejam realizar investigacbes como os povos da Amazobnia. Nesse conceito,
apresentamos o olhar da literatura de modo mais amplo, mas também a visédo de
guem caminha, convive e entende 0s povos tradicionais e a importancia de suas
narrativas.

Diante dessas diferentes perspectivas, ficou perceptivel que a narrativa
assume um papel de grande relevancia para a comunicacdo. Segundo Krenak
(2022, p. 104), vivemos ‘[...] uma relagdo indissociavel com a origem, com a
memoria da criacdo do mundo e com as histérias mais reconfortantes que cada
cultura é capaz de produzir”.

Sob a dtica do método qualitativo, na trilha da pesquisa com criancas,
adentrei no universo ribeirinho seguindo um percurso metodologico em que abordei
o contexto geogréfico da ilha do Marajé/PA, do geral ao particular, buscando mostrar
guem s&o o0s participantes da pesquisa e quais as suas contribuicbes ao
conhecimento cientifico. Desta forma, € importante salientar que os participantes,
embora seguindo algumas orientacdes, ficaram livres para falarem de si e de seus
saberes. Assim, tive um material bastante rico para andlise, tendo que dividi-lo em
categorias e subcategorias para que melhor pudesse explora-lo.

Das duas principais categorias: (1) viver as margens do rio e (2) brincar as

margens do rio, pude discutir sobre: (a) as regras do rio; (b) os saberes ancestrais;
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(c) as palavras que brotam do rio; (d) as brincadeiras submersas; (e) o imaginario, as
lendas e os mistérios. Isto €, as partes importantes que constituem o sujeito
ribeirinho.

Da subcategoria “as regras do rio”, a pesquisa mostrou que o rio dita as
regras aos ribeirinhos. Portanto, desde o inicio de suas vidas, eles precisam
conhecer o seu espaco e criar estratégias de sobrevivéncia. Por meio do simbdlico,
a crianca amazoénica se identifica com este espaco geografico formado por rio e
floresta, “participa da beleza da Amazdnia em que o sublime da natureza configura
como imponéncia [...]" (LOUREIRO, 2008, p. 160).

No contexto de perigos e belezas, a crianca ribeirinha € inserida no espaco de
“os saberes ancestrais”, como nos mostram os dados. Destes saberes, conforme o
qgue foi analisado, a crianca ribeirinha aprende com seus pais, avos e tios, a fazer
uso sustentavel da floresta, a criar fontes de subsisténcia e a respeitar o espaco e 0
tempo. E ndo apenas isso, mas nos presenteiam com um rico vocabulario como foi
observado na subcategoria “as palavras que brotam do rio”.

Para explicar o seu lugar, o ribeirinho utiliza expressées que sao proprias do
seu ambiente. Da profunda relacdo com o rio e a floresta, como mostram as
analises, as criancas criam um mundo de palavras que sdo capazes de dar nome e
sobrenome as coisas e explicar o que o olhar de fora ndo consegue compreender.

Além de todos os saberes ja elencados, a pesquisa também mostrou que as
criangas da Vila de Ponta Negra - Maraj6/PA também apresentam conhecimentos a
partir das brincadeiras, do imaginario, dos mitos e das lendas.

Ao viver o sistema de trocas tanto pelo brincar, quanto pelo imaginario,
segundo o analisado na Uultima categoria, as criangas ribeirinhas, além de
aprenderem a usar a natureza em prol de suas subsisténcias, também fazem sua
ressignificacdo por meio dos brinquedos e brincadeiras, bem como criam, por meio
do imaginario, suas vivéncias e experiéncias, mostrando o que é importante a cada
uma.

Nesta perspectiva, dar visibilidade as criancas ribeirinhas da Vila de Ponta
Negra - Marajo/PA, é abrir espacos para novas epistemologias de saberes,
compreendendo que das diferentes culturas nascem saberes étnicos, éticos e
estéticos que nos levam a uma decolonialidade dos saberes.

As criancas ribeirinhas nos ensinam que € necessaria, para 0s tempos atuais,

a pratica de novas pedagogias de saberes. Pedagogias que ajudem a criar em nés e
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no outro o compromisso, como o0s das criancgas ribeirinhas, de cuidar da nossa casa
comum, o planeta que habitamos, olhando com mais for¢a para as experiéncias dos
NOsSs0s ancestrais, dos NOSSOS Povos originarios, como 0 povo ribeirinho.

A abertura do espaco para as narrativas das criancas ribeirinhas, talvez seja
um ponto de partida para as mudancgas necesséarias se quisermos adiar o fim do
mundo, pois seus exemplos de protecdo, respeito, limites, possibilidades, nos
ajudam a perceber que a natureza ndo € um lugar de exploracdo. Que tais praticas
geram uma série de mudancas que vao das crises climaticas, que por sua vez
produzem refugiados climaticos, a outros desdobramentos.

Krenak (2020) nos chama atenc¢éo para a necessidade de se criar vinculos
profundos com a nossa memaria ancestral e para pratica de contar histéria, como
possibilidade de adiarmos o fim do mundo. Para este autor, se buscarmos viver a
experiéncia da nossa propria circulagao pelo mundo, ndo como metéfora, mas como
friccdo, teremos mais gas para estender o prazo do inicio do fim.

Deste modo, as narrativas que pudemos escutar das criancas ribeirinhas, nos
reforcam esse convite, ou melhor, apelo. ldeias de exploracdo, de destruicdo, em
nome de um progresso pautado na cultura do asfalto, no desmonte de montanhas e
poluicdo dos rios, so antecipardo o fim que se mostra muito proximo.

Para finalizar, ressalto que os diferentes saberes com 0s quais as criancas
ribeirinhas nos presenteiam sao pontos chaves para pensarmos praticas mais
humanas e humanizadoras. Através de tudo o que nos foi narrado pelas criancas de
Ponta Negra € possivel dizer com certeza que estas sdo seres carregados de
significativas experiéncias refletidas nas suas falas, nos seus desenhos e no seu
olhar fotografico.

O modo como as criancgas ribeirinhas demonstram seus saberes, de maneira
simples e ludica, contribuem para a educacdo do olhar do adulto, uma vez que as
criancas conseguem perceber coisas que talvez o adulto, por estar envolvido com
tantas outras tarefas ndo enxerga.

Com toda a andlise realizada nas falas das criancas é possivel dizer que
estes sujeitos de direitos sdo protagonistas da sua propria cultura, produzindo e

reproduzindo aquilo que é préprio dela.
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CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Caro Sr. Elienai Rosas de Souza, diretor da EMEF. Major José Idelfonso
Sosinho,

Pelo presente documento solicito a autorizagdo para realizar um projeto de
pesquisa com criancas da Educacao Infantil intitulado: “O que o rio me ensinou:
Teoria das criancas ribeirinhas marajoaras sobre as criancas ribeirinhas”. A
pesquisa sera orientada pelo professor Dr. Paulo Sérgio Fochi, da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, e desenvolvida pela académica do Curso
de Pos Graduagdo em Educacdo Alciléa de Souza Fazzi. O objetivo sera
compreender a relagao das criangas ribeirinhas marajoaras com as manifestacoes
artisticas a partir de suas percepgdes, narrativas e vozes. Para tanto, a
pesquisadora marcara encontro com as professoras para ter acesso as criangas e
as familias da comunidade, uma vez que a pesquisa nao sera na escola, mas na
comunidade. Os encontros na escola serao marcados de acordo com a
disponibilidade das professoras, € com as criangas conforme as suas proprias as
suas disponibilidades. O processo de atividades com as criangas dar-se-ao por
meio de oficinas de fotografias e desenho, entrevistas, anotagdes de campo,
gravagao. Para a participagao das criangas as familias assinardao o Temo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e as criangas darao seu aceite por
meio de gravagdao. As atividades oferecerdo riscos minimos, podendo existir
algum tipo de constrangimento, contudo este nsco sera reduzido ao maximo. As
identidades dos participantes ficarao em sigilo. Os dados da pesquisa serao
utilizados somente para fins académico-cientificos e ficarao arquivados durante
cinco anos. As criangas e seus responsaveis podem recusar-se a participar da
pesquisa a qualquer momento, sendo suas vontades respeitadas. Todo o
processo da pesquisa respeitara aspectos éticos da pesquisa com seres
humanos, conforme as resolugdes CNS 466/2016, 510/2016 e o Cédigo de Etica
da Europeam Early Childhood Education Research Association (EECERA). A
qualquer momento vocé podera requisitar informagoes sobre a pesquisa, através
de contato com a pesquisadora. Este termo sera assinado em duas vias, uma em
seu poder e a outra com a académica. Em caso de duvidas vocé podera contatar
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a académica e o professor orientador pelo e-mail alcilea.fazzi@gmail.com e
pfochi@unisinos.br ou pelo telefone (91) 993867265.

Na condigao de diretor da E.M.E.F. Major José Idelfonso Sosinho, autorizo a
participagdo dos professores da Educagao Infantii na pesquisa para dar

informacao a respeito das criangas, de modo que se chegue as suas familias e as

préprias criangas.
EMEF Major sose deMonso Sesin. .
INEP 15030172
Muamd - ‘ard
Sao Leopoldo, 26 de julho de 2022. ThensiRoia s do Senss
Parera B 00

Elienai Rosas de Souza Plamas Bna. & Sua
Gestor escolar Assinatura
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J TS b AU S MOdY

Alciléa de Souza Fazzi

Pesquisadora Assinatura
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou ALCILEA DE SOUZA FAZZI, académica do Curso de Pés Graduagdo em
Educacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS e estou
realizando uma pesquisa para a minha dissertagao de mestrado, orientada pelo
professor Dr. Paulo Sergio Fochi. O titulo da pesquisa € O QUE O RIO ME
ENSINOU: teoria das criangas ribeirinhas marajoaras sobre as manifestacdes
artisticas. Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar dessa pesquisa
que tem como objetivo principal. Compreender a relacao das criancas
ribeirinhas marajoaras com as manifestagoes artisticas a partir de suas
percepc¢oes, narrativas e vozes;

A pesquisa se justifica pelo fato de que as praticas artisticas se entrelagam a
outros aspectos culturais que fazem parte do cotidiano da populagdo marajoara
no qual as criangas estao inseridas, fazendo-se necessario ouvir o que os (as)
pequenos (as) tém a nos dizer sobre essas experiéncias.

Os procedimentos de pesquisa incluem a participacao do seu(sua) filho(a), de
forma voluntaria, sem custos ou remuneragoes, em oficina e entrevista que serao
realizadas pela pesquisadora.

A pesquisa ocorrera a partir de rodas de conversas com as criangas, todas
na faixa etaria de 04 a 06 anos (publico de interesse da pesquisadora que
busca saber sobre esta faixa etaria para criar um acumulo de conhecimento
que possa contribuir com a construcao de praticas pedagogicas para a
Educacao Infantil.), e caminhadas pela geografia da Vila Ponta Negra.
Durante essas caminhadas, as crianc¢as serao convidadas a produzir fotos a
partir dos conteudos das conversas que estarao ocorrendo com elas.

Ja os desenhos, serao um recurso utilizado para que as criancas produzam
ao final das caminhadas com o objetivo de registrar suas percepcoes. O
local, tanto das rodas de conversas como das oficinas com desenhos, sera
na praca que fica localizada no centro da Vila.

As respostas obtidas sao confidenciais e serao utilizadas somente para fins
académicos-cientificos, sendo mantido o sigilo em relacao a identidade
do(a) voluntario(a). Os dados poderao ser divuilgados em eventos, revistas
cientificas, livros, capitulos de livros e demais publicagoes voltadas a area.
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Considerando os instrumentos de avaliacao utilizados, entende-se que a
participacao de seu(sua) filho(a) na pesquisa envolve riscos minimos, pois
trata-se da escuta das criancas ribeirinhas em relacdao ao seu modo de
pensar e perceber o mundo. Neste sentido, sera tratado junto aos
responsaveis a respeito da autorizacdo das criancas participarem da
pesquisa através de termo especifico e, com as criangas, também serao
compartilhados os interesses da pesquisa e o seu aceite em fazer parte.
Para que as criancas se sintam bem e felizes por fazer parte da pesquisa, a
pesquisadora buscara criam um ambiente propicio a isso.

Vocé e seu(sua) filho(a) poderdao recusar-se a participar das atividades em
qualquer momento, sendo que sua vontade e de seu(sua) filho(a) sera sempre
respeitada. Do mesmo modo, a qualquer momento vocé podera requisitar
informacbes sobre a pesquisa, através de contato com a pesquisadora. Este
termo sera assinado em duas vias, uma em seu poder e a outra com a
académica.

Sobre o assentimento das criangas, este sera por meio da leitura do termo onde a
resposta das criangas sera gravada e também registrada por meio de desenho.

Em caso de duvidas vocé podera contatar a académica pelo telefone (91)
993867265 ou por e-mail alcilea.fazzi@gmail.com

de de 2022
Nome do participante Nome do responsavel
Assinatura do responsavel Alciléa de Souza Fazzi

Pesquisadora
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: O que o rio me ensinou: Teoria das criangas ribeirinhas marajoaras
sobre as manifestacbes artisticas.
Dissertagao de Mestrado - Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

Oll Eu sou a Alciléa, aluna do prof. Paulo Fochi. A gente quer te convidar para realizar algumas
atividades como. fotografar, desenhar e ainda conversar. Estamos estudando a relagdo das criangas
ribeinnhas com as manifestagbes artisticas e com o rio, @ querfamos ver o que tu podes no mostrar e dizer
sobre isso. Tu podes escolher o que fotografar e desenhar, se quer ou ndo participar. S6 que eu preciso estar
junto, ta? Eu vou fazer fotos e gravar a tua fala quando a gente for conversar, mas ndo te preocupa, eu vou
respeitar tua privacidade, Se W quiser parar, por qualquer razdo, tu pode, sem problemas! Se tu topar
participar e me ajudar, te pego para desenhar um solzinho bem lindo aqui embaixo. Se tu ndo quiser, desenha
um quadrado, Tu podes escolher. Muito obrigado.

Alciléa de Souza Fazzi

Nome da pesquisadora Assinatura
Paulo Sergio Fochi
Nome do orientador Assinatura

Data e local.




