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RESUMO

A presente dissertacdo analisa os sentidos de protagonismo juvenil
derivados das politicas curriculares para o Ensino Médio no Brasil, que foram
implementadas no periodo entre 2007-2017. Para tanto, examina documentos
internacionais que influenciam na definigdo de diretrizes curriculares para o Ensino
Médio no Brasil, documentos nacionais que contribuem para a definicdo dessas
diretrizes curriculares, bem como documentos estaduais do Rio Grande do Sul, de
Santa Catarina e do Parana, referentes a diretrizes curriculares instituidas para o
Ensino Médio em cada estado. Tais documentos sdo problematizados quanto aos
discursos engendrados na legislagdo que orienta a pratica educativa nos variados
sistemas estaduais de ensino sob a perspectiva da sociedade individualizada,
refletindo sobre o impacto das mudancas histéricas nos processos sociais e
educacionais do tempo presente, buscando compreender e analisar o contexto
orientada pelo conceito de epistemologia social e historica. A investigagao proposta
nesta pesquisa inscreve-se no campo tedrico dos Estudos Curriculares, focalizando
trés eixos centrais, sendo eles: Juventude, Ensino Médio e Politicas Curriculares,
sob o recorte do protagonismo juvenil. Apos ampla atividade analitica, sao
apresentados trés sentidos de protagonismo juvenil, que assumem centralidade nos
textos examinados, quais sejam: protagonismo como método de intervengao
pedagodgica, protagonismo como cultura para o trabalho e protagonismo como
estratégia de apropriagao cultural. Conclui-se a pesquisa, ampliando o debate com a

proposi¢cao de novas estratégias para a aplicagdo do conceito protagonismo juvenil.

Palavras-chave: protagonismo juvenil, juventude, politicas curriculares,

ensino médio.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the meaning of juvenile protagonism derived from
the curricular policies for the Secondary School in Brazil, implemented between the
periods from 2007 to 2017. Therefore, International documents that influence the
definition of curriculum guidelines for Secondary School; National documents that
contribute to the definition of these curriculum norms; as well as State documents
from Rio Grande do Sul, Santa Catarina, and Parana, referred to the curriculum
guidelines stablished for the Secondary school in each State, were examined. Such
documents are problematized regarding to their discourse attached to the Legislation
that guides the educational practices in the various education State systems under
the perspective of an individualized society, reflecting upon the impact of the
historical changes in the social processes and educational currently, seeking to
understand and analyze the context oriented by the concept of historic and social
epistemology. The proposed research is inscribed in the theoretical area of the
Curriculum Studies, focusing on three main pillars, being that: Youth, Secondary
School, and Curriculum Policies, under the juvenile protagonism means. After wide
analytic activity, there are presented three senses of juvenile protagonism that lead
on examined texts, which are: protagonism as a pedagogical intervention
methodology, protagonism as culture for the work and protagonism as strategy for
cultural appropriation. This research study is concluded by enlarging the debate with
the proposition of new strategies for the applicability of the concept of juvenile
protagonism.

Key-words: juvenile protagonism; youth, curriculum policies; secondary

school.
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INTRODUCAO

“Ha muito tempo que ando

Nas ruas de um Porto ndo muito Alegre

E que no entanto me traz encantos

E um pér de sol me traduz em versos

De seguir livre muitos caminhos

Arando terras, provando vinhos

De ter ideias de liberdade

De ver amor em todas idades”

(Trecho da musica “Horizontes”, de Elaine Geissler)’

Inicio esta dissertacdo de mestrado compartilhando experiéncias,
apresentando caminhos percorridos, feitos de sonhos e projetos, quedas e
conquistas, duvidas e quase certezas, permitindo-me usar a liberdade do pensar e
do sentir, expressando a felicidade de compor essas linhas como versos musicais,
que registram histérias de tempos vividos, seja do lugar de estudante, professora ou
orientadora; filha, esposa ou cidada, é das diversas posi¢cdes que ocupei e ocupo
como sujeito social que proponho este trabalho com entusiasmo, comprometimento
e esperanca. Nas condi¢cdes desta composi¢ao, cada um dos capitulos deste estudo
trara, como epigrafe, variadas expressées musicais que marcaram minha
constitui¢cdo juvenil.

O meu caminho académico comega em 1993, ano em que ingressei na
graduacéao, no curso de Pedagogia - Orientagdo Educacional na FAPA, Faculdade
Porto-Alegrense de Educagéo, Ciéncias e Letras. Os horizontes desta jovem
sonhadora foram-se desvelando e, na multiplicidade desse percurso, fui-me (re)
constituindo. Projetada ao campo educacional, encontrei dificuldades, acompanhei
significativas mudangas sociais, vivi muitos recomegos; experiéncias que foram
exigindo novos conhecimentos.

Dos constantes desafios do cotidiano escolar, mais do que a paixao pela
educacgao, posso afirmar que a necessidade em compreender 0 processo social em
transformacao era o que realmente me impulsionava a persistir nos estudos. Neste
sentido, foi, e continua sendo, a complexidade do mundo contemporadneo o que
reforca 0 meu compromisso em buscar compreender a dindmica das relagdes

humanas, o processo do aprender, o processo do ensinar, a participacdo da crianga

! Para ouvir a musica Horizontes, de Elaine Geissler. Disponivel em: https://www.cifraclub.com.br/elaine-
geissler/horizontes/. Acesso em 27 mai. 2017
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e do jovem na escola, a formacdo docente, o curriculo, a cultura, a gestao
democratica e as suas ferramentas, bem como as politicas publicas voltadas para a
juventude. Desse modo, o meu proposito como educadora passa por contribuir, de
forma responsavel e coerente, para o processo de formacao humana e intelectual do
jovem estudante, considerando as diversas possibilidades de espacgos formativos e
oportunidades de participagao social.

Das experiéncias da trajetéria formativa, destaco duas especializagdes
realizadas, a saber: Psicopedagogia Institucional e Clinica (FAPA) e Gestdo do
Social (UNISINOS). Inicialmente, pode causar estranhamento encontrar, no mesmo
curriculo, cursos de natureza tao diferentes, entretanto, na diversidade de saberes,
encontro caminhos para compreender o cenario social da atualidade, assim como
ferramentas para uma pratica multidisciplinar, de acordo com as exigéncias
profissionais do contexto educacional. Destaco o ideal versado em Horizontes, no
qual os anos de 1980 seriam tempos de esperanga, visto que, proximos da segunda
década dos anos 2000, ainda viveriamos mais intensamente o dilema entre
liberdade e seguranca (BAUMAN, 2008).

Sob esse ponto de vista, a discussdo sobre educacdo no Brasil vem
envolvendo varios segmentos da sociedade, que passam a integrar a composig¢ao
de suas diretrizes, sejam: saude, desenvolvimento social, psicologia, sociologia,
histéria, economia, seguranca, justica, derrubando fronteiras entre areas de
conhecimento. Porém, essa abertura que pode enaltecer a importancia de uma visao
pluralista e estruturada em rede (BAUMAN, 2001), também pode enfraquecer o
potencial da educagdo em sua tendéncia propositiva, no sentido de contribuir na
producdo de novos modos de ser, pensar e agir (FOUCAULT, 2008), constituindo
gestos duplos (POPKEWITZ, 2008), que podem confundir papéis ou mesmo
fragilizar institui¢coes.

Assim sendo, temos visto a construgdo social de que a escola € um lugar
para tudo, no qual a aquisicdo de conhecimento compete com a resolugédo de
problemas sociais (NOVOA, 2009). Sob esse aspecto, a escola vem sendo
convocada a articular agdes educativas conjuntamente a agdes sociais, de modo a
considerar a racionalidade vigente por meio de politicas publicas, que priorizam
resultados de avaliagbes externas em larga escala e a analise de indicadores
sociais, em detrimento ao contexto multifatorial, no qual cada escola constitui-se

com as suas particularidades. No entanto, essa responsabilidade, forjada a
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educacgao, origina-se de demandas da sociedade contemporanea, que, em grande
velocidade, vem se apresentando com novas caracteristicas e, dessa forma, mais
uma vez, provocando-me a vislumbrar novos horizontes e a reforgar o meu
compromisso ético e pedagdgico com a educagéo.

As contradigdes e 0 movimento duplo das coisas permitem-nos, segundo
Bourdieu (1990), reconhecer que o mundo € mais complexo e multifacetado do que
esta descrito na logica (POPKEWITZ, 2001). Em busca de uma visdo critica e lucida
do contexto social atual, sigo olhando para o contemporaneo, de forma a
problematiza-lo, questiona-lo, compreendé-lo, ao invés de simplesmente assumi-lo
conformadamente. Com esse propdsito, retorno ao ambiente académico na
intersecdo entre minha experiéncia, a dimensdo investigativa da pesquisa e o
compartilhamento de ideias nas relagdes que se estabelecem na universidade.

Por conseguinte, é relevante enfatizar que, no interior de minhas
experiéncias profissionais, o jovem destaca-se como categoria fundamental. A ideia
de protagonismo juvenil na escola vem se constituindo em minhas praticas
pedagogicas como tema e método na agao educativa, justificando o meu interesse
em produzir pesquisa nessa area. Mediante essa razdo, a pesquisa visa ampliar os
estudos sobre a juventude por um prisma pedagdgico, propondo uma contribuigao
académica para esse campo teorico.

Ao refletir sobre o lugar do jovem na construgao das politicas curriculares
para o ensino médio, come¢o a sinalizar o meu problema de pesquisa, neste
sentido, as minhas investigagbes focalizam trés eixos centrais, quais sejam:
Juventude, Ensino Médio e Politicas Curriculares. Para tanto, pergunto: quais os
sentidos de protagonismo juvenil nas politicas curriculares para o Ensino
Médio no sul do Brasil no periodo de 2007 a 2017? E, nessa perspectiva,
problematizo quanto aos discursos engendrados na legislagdo que orientam a
pratica educativa nos variados sistemas estaduais de ensino.

Destaco a delimitacdo do periodo para a pesquisa, tendo em vista a opgao
por estudar o tempo presente, a contemporaneidade pedagdgica (CAMBI, 1999),
despontando o cenario da construgao do Estado Moderno articulada na transicdo do
século XIX para o século XX. Sob tais condi¢gbes, naquele periodo, vislumbramos a
consolidagdo de um modelo escolar que modifica modos de socializagao, redefine a
organizacao da vida familiar e social, ocupa espago com a promog¢ao da cidadania e

de outras pautas da agenda internacional, como: “educar para a vida democratica ou
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para a sustentabilidade ambiental”’, desenvolvendo uma espécie de transbordamento
que levou a escola a assumir uma infinidade de tarefas (NOVOA, 2009).
Certamente, tematicas como democracia e sustentabilidade tém importancia para a
formagdo humana; entretanto, essas demandas sociais vém confundindo a fungéo
da escola e descaracterizando o curriculo em relagdo ao enfoque do conhecimento
escolar, poderoso e especializado (YOUNG, 2007; 2014) e da transmissao cultural
(DUSSEL, 2009) na formacéo intelectual. Ainda assim, tais praticas estao vinculadas
a racionalidades politicas que atravessam a constituicdo da crianga e do jovem,
fabricando um novo modelo de sujeito para a sociedade contemporanea
(FOUCAULT, 2008).

Neste sentido, justifica-se a urgéncia em compreender as novas
caracteristicas desse tempo, buscando pistas que possam contribuir para a
producao de outros sentidos, de modo a propor interlocug¢ao entre pesquisa e pratica
pedagogica, sob uma reflexdo critica e propositiva quanto a necessaria conexao
entre esses elementos. Portanto, o intuito € investigar documentos produzidos nessa
ultima década, pretendendo obter um mapeamento das politicas curriculares da
atualidade, considerando o recorte analitico do protagonismo juvenil.

Do ponto de vista metodologico, elegi a analise documental (CELLARD,
2012), dando trés enfoques a pesquisa, sendo eles: a) documentos internacionais
que influenciam na definicdo de diretrizes curriculares para o Ensino Médio no Brasil;
b) documentos nacionais que contribuem para a definigdo de diretrizes curriculares
para o Ensino Médio no Brasil; ¢) documentos estaduais, do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana, referentes a diretrizes curriculares instituidas para o
Ensino Médio em cada estado.

Dentre os autores estudados e as categorias analiticas que sustentam a
pesquisa, destaco os conceitos tedricos de Regina Magalhdes de Souza, quando
verifico a nogado de protagonismo juvenil, as suas raizes histéricas, a dimenséao
politica e o papel pedagdgico. Evidenciado o contexto da sociedade contemporanea
individualizada, busco realizar um diagnodstico social na perspectiva de Zygmunt
Bauman. Para compreender e analisar o contexto, exploro o conceito de
epistemologia social de Thomas Popkewitz como conceito orientador das analises.
Por esse caminho, conduzo a pesquisa, considerando as dimensdes pedagdgica,

politica e social da problematica em estudo.
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A investigagao proposta nesta pesquisa inscreve-se no campo teorico dos
Estudos Curriculares, campo vinculado as Ciéncias da Educagdao e marcado pela
divergéncia de argumentos, situados tanto no plano dos discursos académicos,
como também das praticas escolares (PACHECO; PEREIRA, 2007). Sob esse
prisma conceitual e metodoldgico, no século XX, os Estudos Curriculares sustentam-
se a partir das contribuicbes de diversas areas do conhecimento, tais como:
Filosofia, Administracdo, Psicologia, Sociologia, Ciéncia Politica, Historia, assim
como dos Estudos Culturais (HALL, 1997). Neste sentido, caracteriza-se por um
hibridismo epistemoldgico (PACHECO; PEREIRA, 2007) que articula saberes de
variadas correntes tedricas, originando a sua identidade conceitual abrangente e
complexa. Nessa multiplicidade de campos de trabalho abordados, ha um exercicio
transdisciplinar que permite cruzar livremente através de campos tdo distintos,
constituindo uma espécie de pensamento transversal, para o qual a producao tedrica
de Foucault contribui para a importancia de nao ficar circunscrito a uma unica area
do saber, ampliando a dimensao investigativa da pesquisa e a pratica de pensar
sobre o préprio pensamento, colaborando para questionar sobre as certezas prontas
do universo educacional (GALLO; VEIGA-NETO, 2007).

Dessa forma, considerando a relevancia cientifica e social da tematica
orientadora do estudo, tendo em vista a crescente tendéncia em buscar
compreender a juventude contemporanea e a possibilidade de contribuir para os
estudos sobre protagonismo juvenil sob a perspectiva pedagdgica, bem como a sua
ancoragem em minhas experiéncias profissionais e académicas, entendo que posso
avancgar na composicao deste trabalho académico. Para esse propdsito, apresento a
dissertacao, estruturando-a em cinco partes.

No Capitulo 1, Protagonismo juvenil: de que estamos falando?, apresento
consideragdes sobre a escolha da tematica de pesquisa, relacionando com
minhas experiéncias juvenis, 0os meus propositos profissionais e académicos;
destaco conceitos e concepgdes que envolvem a juventude; discorro sobre a
revisdo de literatura produzida acerca do protagonismo juvenil e apresento um
panorama do jovem brasileiro, a partir de graficos estatisticos. Ao final do capitulo,
proponho uma reflexao critica quanto a ideia de jovem protagonista.

No Capitulo 2, Juventude, politicas curriculares e sociedade individualizada,
proponho um diagnostico da sociedade contemporanea, refletindo sobre o impacto

das mudancgas histéricas nos processos sociais e educacionais, com enfoque no
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conceito de modernidade liquida e sociedade individualizada de Bauman (2001,
2008); problematizo sobre a fungdo do curriculo, relacionando com politicas
curriculares da atualidade; proponho reflexao acerca da producdo do mundo social,
dos padrées de conhecimento e do processo de escolarizacdo, apresentando a
epistemologia social, de Popkewitz (2001; 2008), como ferramenta de analise da
pesquisa.

No Capitulo 3, Ensino médio no Brasil: reformas e discursos, descrevo a
trajetéria do ensino secundario no Brasil sob o recorte da posicdo do jovem
estudante, refletindo criticamente sobre a influéncia em sua formagdo humana e
profissional decorrente das diversas reformas nas politicas curriculares para o
Ensino Médio, a partir da inscricao de discursos politico-pedagdgicos; sistematizo os
documentos em estudo, apresentando a metodologia utilizada, procedimentos
investigativos e pressupostos tedricos explorados no decorrer da analise.

No Capitulo 4, Protagonismo juvenil e ensino médio: uma aproximagao
produzida pelas politicas curriculares, apresento as analises realizadas a partir do
estudo rigoroso de trés blocos de documentos, sejam: internacionais, nacionais e
dos estados da regido sul do Brasil, investigando recorréncias empiricas e
particularidades de cada documento, sob a perspectiva dos sentidos de
protagonismo juvenil predominantes, descrevo e contextualizo cada documento,
concluo apresentando trés sentidos de protagonismo juvenil que assumem
centralidade nos textos examinados.

Por fim, em Consideragbes finais: um novo comego, fagco uma breve
retomada do contexto social contemporaneo, a partir do diagnédstico realizado e de
conceitos que deram sustentacdo a analise, seleciono dois topicos para ampliar o
debate, sejam: responsabilizagcdo individual e participacdo, proponho novas

estratégias para a aplicagao do conceito protagonismo juvenil.
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1. PROTAGONISMO JUVENIL: DE QUE ESTAMOS FALANDO?

“Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo”

(Trecho da musica “Metamorfose ambulante” de Raul Seixas)?

Do desejo de contribuir para a Educagao ao desafio de produzir um estudo
relevante socialmente, vou-me (re) conhecendo e me (re) constituindo pelos
caminhos da dissertagao; nessa metamorfose, vou-me transformando ao deixar para
tras algumas ideias velhas e colocando-me receptiva a novas percepgdes. O
primeiro ano do mestrado torna-se um marco da ambivaléncia, entre concordancias
e divergéncias, duvidas e certezas, foram desvelando-se as notas que dariam o tom
desSa nova musica.

Olhar para si mesmo € tarefa constante de um educador, identificando
modos de ser, pensar e agir, assim como observar se 0s sentimentos, 0s
pensamentos e as ac¢des estao alinhados em suas atitudes diarias. No entanto, essa
visdo adulta de organizar a vida de forma planejada confronta-se, muitas vezes, com
a transitoriedade da juventude, que se caracteriza por uma metamorfose ambulante,
sedenta por experiéncias, por viver o agora, ao som da musica em volume alto.
Comumente, diz-se que o jovem estd em processo de vir a ser, na transigdo da
adolescéncia para a vida adulta, como se ainda ndo houvesse uma identidade nessa
pessoa ou como se ainda nao fosse um sujeito social. Entretanto, sera que ao
chegar a idade adulta a pessoa esta pronta para a vida e as suas imprevisibilidades?

Nessa perspectiva, apresento o primeiro capitulo em uma narrativa que
mescla as minhas experiéncias juvenis com os propositos profissionais, reunindo os
deslocamentos produzidos com o decorrer dos estudos, a fim de dar sentido a
escolha da tematica de pesquisa. A partir desse aspecto, exploro conceitos e
concepgdes que permeiam a nogao de protagonismo juvenil, evidenciando os
enfoques tedricos da dissertacdo sob as dimensdes pedagdgica, politica e social,

optando por uma relagédo com o objeto de pesquisa.

2 Para ouvir a misica Metamorfose  ambulante de Raul  Seixas. Disponivel em:

https://www.vagalume.com.br/raul-seixas/metamorfose-albulante.html. Acesso em 10 jun. 2017
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1.1. ESTUDOS SOBRE PROTAGONISMO JUVENIL: DA DEFINICAO DA
PESQUISA A UM ENCONTRO COM A (PROPRIA) HISTORIA

Das lembrancas do tempo de estudante no Ensino Fundamental (o antigo 7°
grau) e do Ensino Médio (2° grau), é significativa a sensagao de ser invisivel, no
sentido de haver poucas condi¢gdes de participagcdo naquele contexto escolar,
situado entre 1980 e 1992, no qual os jovens nao integravam os cenarios de tomada
de decisbes. Ainda assim, houve movimentos estudantis presentes no processo de
redemocratizacdo do Brasil, reforcando a no¢gédo do jovem como sujeito de direitos e
COmMo uma pessoa capaz de protagonizar as suas escolhas.

Nessa aproximacdo do passado com o presente, tornam-se claros os
motivos pelos quais a juventude fez-se categoria essencial em minha trajetéria
profissional, justificando-se por meio de minhas experiéncias juvenis que foram
marcadas pelo desejo de ser ouvida, pela espera de oportunidades de participagao
ao invés do disciplinamento, do anseio por espacos de discussao e da livre
expressao de opinides. Como afirma o socidlogo Boaventura de Sousa Santos
(1988, p. 66): “Todo conhecimento ¢é autoconhecimento”, assim, nesses
deslocamentos, percebo que a construcdo do meu percurso como Orientadora
Educacional vincula-se a jovens estudantes e a formacéo de grupos de jovens sob a
perspectiva da escuta, da participacdo e da cooperacdo, tornando-se imanente a
minha pratica educativa.

Do ideal a legislacao, essa pratica é alicergada na nogao de que a escola
pertence ao estudante, é o lugar da crianga e do jovem (DEWEY, 2007). De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ¢é instituida a obrigatoriedade de matricula e frequéncia escolar
das pessoas de seis a 17 anos. No entanto, em 2009, uma emenda constitucional
antecipa a idade para ingresso obrigatorio na escola aos quatro anos.

Na medida em que ha uma legislacdo que o impele a frequentar a escola, o
jovem passa a ter ndo apenas o direito, mas o dever de estar em uma instituicao de
ensino. Portanto, se a escola € o lugar do jovem, independente de sua escolha,
dentre as suas fungdes ndo deveria estar a promogdo de oportunidades de
participagdo ao jovem estudante? Sob esse ponto de vista, praticas democraticas
dariam condi¢des para a produgdo de novos modos de pensar, agir e viver,
contribuindo para que o jovem transforme-se de mero espectador a um sujeito que

se relaciona com 0O processo ensinar-aprender, socializando as suas ideias e
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propondo acgdes, tornando-se protagonista da sua propria trajetéria de formacéao
humana e de aquisicado de conhecimento.

Neste sentido, o fomento ao protagonismo juvenil passa a ter grande
importancia no processo de construcdo da identidade escolar e, por consequéncia,
das praticas pedagodgicas. O uso da expressdo protagonismo juvenil no universo
escolar & bastante comum, sendo utilizada de forma coloquial e, muitas vezes,
inclusive, despreocupada com a concepgao politico-pedagogica que a envolve,
promovendo equivocos e desencontros entre teoria e pratica educativa.

Buscando construir um diagnostico a partir da revisdo de literatura, tomei
conhecimento das producdes referentes ao tema por meio de uma pesquisa
bibliografica, o que implicou a leitura de artigos, livros, trabalhos académicos, uso de
varios repositorios digitais de dissertagbes e teses, assim como estudo de textos
indicados pelos professores, relacionando os conceitos apresentados com o tema de
pesquisa, além das incursdes na biblioteca fisica, garimpando obras relevantes.
Nesse momento do percurso académico, reconhe¢o o campo tematico, observando
conceitos, abordagens, perguntas, estudiosos e teoricos, apropriando-me do
contexto de pesquisa ao considerar os trabalhos realizados na ultima década.
Contudo, nesse dialogo entre o sabido e o saber construido, foi-se produzindo novos
conhecimentos, um confronto com as proprias ideias, com o vivido, com o
idealizado, com o esperado, com o naturalizado.

Deram-se os deslocamentos necessarios para que o foco da dissertagéo se
tornasse mais nitido. Desse modo, os dados do estado da arte comegaram a
estruturar a pesquisa e revelaram o cenario contemporaneo do protagonismo juvenil,

ponto de partida da segédo seguinte.

1.2 PROTAGONISMO JUVENIL, JUVENTUDE, JOVEM: INVESTIGANDO OS
DETALHES

Pretendendo discorrer uma pesquisa exploratéria em busca das tendéncias
em relagdo ao conceito de protagonismo juvenil, busquei evidéncias nas produgoes
académicas em torno do tema em estudo, apropriando-me de plataformas digitais
reconhecidas no meio académico, a fim de verificar a incidéncia do tema, quais os
programas de pos-graduagao demonstram interesse na tematica, o enfoque dos

estudos, as énfases tematicas e os procedimentos metodoldgicos utilizados. Foram



24

observadas as recorréncias, as particularidades, bem como as lacunas que podem
indicar caminhos investigativos relevantes. Para tanto, optei pelo recorte analitico do
periodo de 2007 a 2017, seguindo a intencdo de pesquisar o tempo presente, a
ultima década da atualidade. As consultas foram realizadas, utilizando, para tal, o
descritor protagonismo juvenil, nos repositorios digitais da CAPES, IBICT, Scielo,
bem como das universidades UNISINOS e UFRGS/Lume.

Desse modo, importa destacar que foram encontrados trés artigos datados
de 2009, 2013 e 2016, no Portal Scielo, abordando especificamente o referido tema,
ainda assim, somente um desenvolvendo revisédo tedrica e os demais enfatizando
estudos de caso. No IBICT foram localizadas 17 produgdes, dentre elas 14
dissertacdes e trés teses. No banco de teses e dissertacdes da UNISINOS, constam
115 produgdes, entretanto, muitos trabalhos aparecem duplicados, comprometendo
a exatidao da pesquisa. No entanto, na pesquisa geral do banco de teses e
dissertagdes da UFRGS, aparecem 472 trabalhos académicos. Por fim, o banco de
teses e dissertagbes da CAPES, apresentou 6.109 trabalhos produzidos entre 2012
e 2015, e 631 trabalhos em 2016.

Tendo em vista a diversidade dos dados obtidos, busco refinar os resultados
dando énfase a plataforma do IBICT, que, em suas caracteristicas, da condicdes
para sistematizar a pesquisa exploratéria por amostragem, contribuindo, dessa
forma, para uma analise mais precisa da revisao de literatura sobre protagonismo
Jjuvenil. Neste sentido, a fim de delinear um panorama quanto aos trabalhos
académicos realizados sobre o tema desta dissertacdo, segue uma tabela, por mim

elaborada, reunindo os elementos que favorecem a composigcao desta analise.

Tabela 1 - Trabalhos académicos sobre protagonismo juvenil realizados
no periodo de 2007 a 2017 no Brasil

Ano PPGI/IES Tipo de Titulo do estudo Autor (a) Enfase Procedimento
estudo tematica metodologico
2007 Sociologia Tese O discurso do Regina Abordagem Andlise
USP protagonismo juvenil Magalhaes tedrica documental
(Universidade de Souza
de Séo Paulo)
2007 Educacao Tese A escola de ensino Gilmar Pratica Revisao da
médio publico Barbosa pedagdgica literatura;
UFRN noturno: uma Guedes Consulta
(Universidade conjuntura favoravel documental.
Federal do Rio ao protagonismo
Grande do estudantil coletivo
Norte) em contraposi¢éo ao
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protagonismo juvenil
via empoderamento

2007 Educagéao Dissertagao O Programa Escola Gina Estudo de Pesquisa
da Familia e o Sanchez Caso; bibliografica;
UNESP protagonismo juvenil: Abordagem Andlise
(Universidade um panorama de tedrica documental;
Estadual 2003 a 2006 Entrevistas.
Paulista)
2008 Servigo Social Tese Protagonismo juvenil: Abordagem Andlise
uma praxis socio- Maria Izabel tedrica; documental
PUC/SP histérica de Calil Stamato Estudo de
(Pontificia ressignificagdo da caso
Universidade Jjuventude
Catdlica de Séo
Paulo)
2009 Teologia Dissertagéo | Formagao-Agédo: um Renata Estudo de Diario de campo;
estudo do Zanella caso Levantamento
PUC/SP desenvolvimento do com os
(Pontificia protagonismo juvenil participantes
Universidade no projeto missao apos o término
Catolica de Séo Jovem de cada etapa do
Paulo) projeto.
2009 Educagéo Dissertagao A percepgéo dos Josefa Roseli Estudo de Abordagem
Matematica alunos do ensino da Silva Caso qualitativa
médio sobre a Estrella (descritiva-
PUC/SP proposta “Sao Paulo interpretativa);
faz escola” Coleta de dados
(questionarios);
Andlise
documental.
2009 Servigo Social Dissertagéo | A materializagéao da Wilaine Estudo de Pesquisa
Politica Nacional de Pereira da Caso; documental
UERJ Juventude através do Silva Politicas
(Universidade ProJovem: uma publicas.
do Estado do analise do processo
Rio de Janeiro) de construgdo do
programa e sua
particularidade no
municipio do Rio de
Janeiro
2009 Educacgéo Dissertagao | Protagonismo juvenil Kathiuscia Abordagem Pesquisa
e educagéo na Aparecida tedrica bibliografica;
UNESP Juventude no ensino Freitas Pesquisa de
(Universidade médio brasileiro Pereira campo
Estadual (questionarios e
Paulista) grupos de
dialogos).
2010 Antropologia Dissertagao Do sofrimento Estudo de Pesquisa
Social psicolégico entre Victor Amaral Caso etnogréfica;
universitarios: uma Costa Entrevistas
UFSCAR etnografia com abertas.
(Universidade jovens estudante e
Federal de Sao grupos terapéuticos
Carlos)
2011 Ciéncias do Dissertagao O protagonismo Altemir de Estudo de Etnografia
Movimento Jjuvenil em uma Oliveira Caso
Humano escola da rede
municipal de ensino
UFRGS de Porto Alegre
(Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul)
2011 Letras Dissertacéo Vida escolar — o Flavia Estudo de Procedimentos
mapa da crise sob a Cristina Caso mistos
UFJF perspectiva discente Bernardo (quantitativos e
(Universidade qualitativos) para
Federal de Juiz analise dos
de Fora) dados.
2011 Administracdo | Dissertacdo | Empreendedorismo Fabiano Estudo de Entrevistas
social e André Caso




26

UFRN Protagonismo Gongalves
Juvenil: A Estratégia Silva
Socioeducativa do
Projeto Oasis de
Intervivéncia
Universitéaria
2013 Antropologia Dissertagdo | Retomando a nossa Cassio de Estudo de Entrevistas
Social esquina: o Albuquerque Caso
movimento hip hop e Maffioletti
UFRGS suas formas de fazer
politica em Porto
Alegre
2015 Letras Dissertacéo A sala de aula de Maria Estudo de Pesquisa-agao
lingua portuguesa: Margarete caso;
UFJF uma proposta Salvate Brasil Pratica
comprometida com o pedagdgica
protagonismo
2015 Letras Dissertagdo | A ressignificagdo das Clarissa Estudo de Pesquisa-agao-
praticas interacionais Mieko Luiz caso participativa
UFJF e linguisticas na sala Ishikawa
de aula de lingua
portuguesa
2016 Ciéncias Dissertagao Projeto Olho Vivo: Camila de Estudo de Revisdo da
Sociais Juventude e Lima Garroux caso literatura; Analise
comunicagdo em de produgdes
PUC/SP Sé&o Gongalo e dos jovens.
Niteroi
2016 Gestdo e Dissertacao O projeto professor Francisco Estudo de Andlise
Avaliagdo em diretor de turma na Auricélio caso documental;
Educacao gestédo do Rodrigues Entrevista
Publica protagonismo juvenil Dias semiestruturada.
e da relagdo escola-
UFJF familia: o caso da
EEM Jo&o Alves
Moreira, em
Aracoiaba-CE

Fonte: Levantamento realizado pela autora.

Ao analisar os dados contidos na tabela, € possivel perceber a multiplicidade

de campos tedricos com interesse em pesquisa sobre protagonismo juvenil, o que
reafirma o seu potencial para os estudos hibridos e a transversalidade de seus
elementos constitutivos. E significativo observar que, sob o total de 17 trabalhos
produzidos, somente em trés, os programas de pos-graduagdo em educagao estao
representados, demonstrando uma lacuna no campo investigativo nessa area de
conhecimento. Também chama a atengdo o fato de que parece haver menos
interesse dos doutorandos em desenvolver pesquisa sobre a tematica. Sobretudo,
em relagdo a énfase tematica e as opgbdes metodoldgicas impressiona, tanto nesse
grupo de trabalhos do IBICT, assim como nos demais repositorios digitais
pesquisados, quanto ao fato de que a maioria realiza Estudo de caso, com destaque
para pesquisas sobre projetos ou programas especificos, o que atribui maior
relevancia para minha pesquisa, que enfatiza a abordagem tedrica do tema.

Considerando, enfim, os dados dessa revisdo de literatura, confirma-se a
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importancia de empregar esforgcos na aproximagdao com fontes tedricas para
compreender os sentidos de protagonismo juvenil, analisando as demarcacgdes
discursivas que o envolvem.

Aprofundando o conceito de protagonismo juvenil, destaco a obra intitulada
O discurso do protagonismo juvenil, que trata da publicagdo da tese de doutorado da
socidloga Regina Magalhdes de Souza, a qual se tornou referéncia para estudos
sobre a tematica em diversos trabalhos académicos. Vale ressaltar que essa tese
consta na tabela 1 (um) referida anteriormente, entretanto, o0 meu acesso ao livro
ocorreu antes da pesquisa nas plataformas digitais.

Souza (2008) fez a opgdo metodolégica pela analise de textos, em um
recorte de amostras de regularidades enunciativas que vieram a construir o discurso
do protagonismo juvenil. O material escrito em analise compds-se por folders, livros,
textos divulgados pela internet, publicagcbes de organizagdes internacionais,
organizagbes nao governamentais brasileiras e autores (pedagogos, sociélogos e
psicologos) que escrevem sobre juventude, educacdo e politicas publicas,
principalmente no periodo de 1985 a 2005.

A autora delineia uma breve trajetéria dos movimentos sociais
protagonizados pela juventude, alertando quanto ao esvaziamento dos movimentos
estudantis nos anos de 1980 e suscitando reflexdo quanto a declaragao da ONU, em
1985, sobre o “Ano Internacional da Juventude: Participagcdo, Desenvolvimento e
Paz’. Ademais, indica os anos de 1990 como o periodo de renascimento do
movimento estudantil, a partir do movimento dos caras-pintadas, em que jovens
secundaristas sairam as ruas em protesto ao governo do presidente Fernando Collor
de Melo, conferindo participacédo da juventude em seu processo de impeachment.

Quanto a relagao curriculo e legislagdo, menciona as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio e o Plano Nacional da Juventude. Em capitulo especifico sobre
a pedagogia do protagonismo juvenil, Souza (2008) demarca, com clareza, o
surgimento do discurso do protagonismo juvenil nos textos de organismos
internacionais, ONG’s e educadores nos anos de 1980, como um eixo pedagdgico e
até mesmo como método educativo. A autora discorre uma analise fundamentada
acerca da participagdo da juventude em projetos socioeducativos por meio do
trabalho voluntario.

Em linhas gerais, a autora faz uma critica ao perceber o jovem protagonista

como objeto de intervengao, confirmando que o discurso do fazer coisas ocupa O
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lugar da cidadania e que a mobilizacdo de luta torna-se atuagao social, identificando
uma nova forma de politica, denominada atividade ou atuag¢éo individual. Considera
que a politica curva-se a economia e as pressdes do mercado, o que a desqualifica
e anula, fazendo com que as pessoas nao acreditem em uma mudanga social por
meio da politica, empoderando-se nesse tipo de participagcdo baseada na atividade
ou realizagao concreta.

A atividade individual, principio da homogeneizag¢ao do social,

também atesta a eficacia do discurso, na medida em que o incorpora ao
proprio objeto. Materializado pela atividade do jovem protagonista, o
discurso n&o aparece como discurso, ou aparece como um discurso da
juventude, emanado pela prépria. E a atividade que permite ao discurso do
protagonismo juvenil apresentar-se como um discurso da juventude.
Juventude sem voz, como ja formulado, uma vez que o jovem
protagonista/voluntario/cidaddo ndo é o autor, mas o portador ativo de um
discurso que se supde falado por ele (SOUZA, 2008, p. 86).

A obra de Souza (2008) contribui de forma proeminente para esta
dissertagdo na medida em que reflete acerca dos sentidos de protagonismo juvenil,
definindo a dimenséo politica de sua aplicagado, sua origem no contexto social e sua
inscricdo nos modos de vida da juventude. Ao tomar conhecimento das raizes
histéricas do protagonismo juvenil, vinculadas fortemente a racionalidade neoliberal?,
e reconhecer que o jovem desse discurso ndo é sujeito, no sentido da reflexdo
critica e da acao propositiva, foi impactante. Comecgo a perceber que a ideia de
protagonismo é produzida no territorio social, sendo a dimensao politica uma forga
matricial que determina acdes e produz efeitos no campo educacional, anunciando o
protagonismo juvenil como uma nova forma de participagéo.

Durante o processo da revisdo de literatura, destaco a dissertacdo da
também socidloga, Maria Alda de Sousa, ndo constante na tabela 1 (um). O seu
trabalho académico, datado de 2011, contribuiu com dados relevantes para ampliar
0 escopo desta pesquisa em uma perspectiva sociopolitica, apresentando estudos
conceituais, legislagdes especificas, referenciais teoricos. Vale enfatizar dois pontos
abordados por Sousa (2011), os quais também séo elementares na tese de Souza

(2008), imprimindo novos rumos a esta pesquisa. Primeiramente, exploram que o

3 O geodgrafo britanico David Harvey publicou, em 2005, o livto Uma Breve Histéria do Neoliberalismo, que
marcou época pela analise desse novo modo de dominagéo capitalista. Ele refere-se a uma teoria, uma paleta de
ideias, uma estratégia politica ou um periodo historico. A revista eletronica Outras Palavras: Comunicagdo
Compartilhada e Pos-capitalismo reproduz interessante entrevista com o autor. Disponivel em:
http://outraspalavras.net/destaques/neoliberalismo-projeto-politico/. Acesso em 13 jun. 2017
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primeiro registro da expressao em documentos no Brasil € conferido a Fundagao
Odebrecht, instituicdo social privada sem fins lucrativos, no ano de 1996, com a
publicacdo intitulada Protagonismo juvenil: projetos estimulam adolescentes a
atuarem como agentes de agbes voltadas para a comunidade. O ponto relevante
trata da citacdo de Antonio Carlos Gomes da Costa, como responsavel pela
sistematizacdo do conceito de protagonismo juvenil, considerado o maior
especialista do tema no Brasil.

Pedagogo, falecido em 2011 em plena atividade, Costa foi autor de diversos
livros e textos voltados para promocao, atendimento e defesa dos direitos de
criangcas e adolescentes, sendo, inclusive, colaborador na constru¢do do ECA,
Estatuto da Crianca e do Adolescente; € de sua autoria a obra em destaque,
tratando-se do livro Protagonismo juvenil: adolescéncia, educagdo e participagdo
democratica, publicado pela Fundagao Odebrecht, no ano 2000. Proponho, entao,
iniciar a problematizagao pela anélise da capa do referido livro, registrando o meu

impacto em relagao as primeiras impressdes sob uma observacgao e reflexao criticas.

Figura 1 - Capa do livro Protagonismo juvenil: adolescéncia, educagao

e participagao democratica

Fonte: http://www.ftd.com.br/dtalhes/?id=2402. Acesso em 27 nov. 2016
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Notadamente, a imagem exibe um jovem executando uma tarefa, sozinho;
ao fundo, esta exposta uma manifestacao artistica, caracterizada por um rosto com
a inscricdo FACO. Partindo dessa descricdo, percebo elementos que denotam
modos de ver o jovem na sociedade contemporanea, relacionando a posi¢céo do
jovem com o fazer, o agir, de modo a dar condi¢gbes para a interpretacédo de que
essa cena representa a logica do mercado e da atuagdo individual, fatores
argumentados por Souza (2008) em sua critica acerca do protagonismo juvenil. De
acordo com o filésofo francés Michel Foucault (1979), as relagdes de poder n&o se
passam necessariamente ao nivel do direito ou da violéncia, nem sao unicamente
representativas, mas a sua analise revela que a dominacao capitalista nem sempre
age pela represséo. A sua presenga esta em micropoderes, que podem aparecer em
modos de expulsar os homens da vida social, controlando as suas ag¢des e a sua
produtividade, dando utilidade econdmica as suas potencialidades e diminuindo a
sua forga politica.

Apresentando a obra em estudo, para a qual os créditos sdo dados a Costa,
€ importante registrar que ha uma coautora. Trata-se de Maria Adenil Vieira, Mestre
em Psicologia Cognitiva, Psicéloga e Jornalista. Atuou como Gerente de Projetos na
Fundagao Odebrecht por 12 anos e, desde 2002, é Diretora do Instituto Alianca,
entidade da qual é fundadora, conforme informacg&o obtida na pagina virtual oficial
do Instituto Alianga. A obra tem uma aparéncia de livro didatico e estrutura-se em
trés partes, intituladas Educacdo e juventude: as bases do protagonismo;
Protagonismo juvenil: uma visdo compreensiva; Consideragbes sobre a pratica do
protagonismo; e mais Leituras Complementares e Anexos. Sao textos curtos com
fontes de letras grandes, muitas imagens e citagbes de estudiosos da area da
Educacéao, assim como de outras personalidades como o Papa Joao Paulo Il. Em
seu teor, aborda a construgdo do conceito de protagonismo juvenil, a partir da ideia
de participacao; apresenta um panorama da legislacéo brasileira, quanto a educacéao
e juventude; faz uma breve retomada historica dos movimentos juvenis e do conceito
de jovem e juventude. Destaca, ao final, os projetos desenvolvidos pela Fundagao
Odebrecht.

Para Costa e Vieira (2006), a conceituagao de protagonismo juvenil parte da
delimitacdo da idade desse jovem, especificada pelos autores, conforme legislagao
brasileira: “adolescentes, pessoas entre doze e dezoito anos de idade” (Lei n°

8.069/1990), compreendendo a adolescéncia como uma fase de transigao entre a
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heteronomia da infancia e a autonomia da idade adulta. A educacado nacional é
citada por seus objetivos de formagao integral do educando, a sua preparacao para
a cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho, e interpretada pelos autores como
visdo de formar a pessoa, o cidadao e o trabalhador (COSTA; VIEIRA, 2006).

Em suas fundamentagdes, Costa e Vieira (2006) relacionam protagonismo
Juvenil, basicamente, a preparagdo para a cidadania. Entretanto, estendem a
estratégia para o campo do desenvolvimento pessoal (aprender a ser) e para o
campo da capacitagdo para o trabalho (aprender a fazer). Nessa abordagem,
utilizam expressées como desenvolvimento da autoestima, do autoconceito, do nivel
de aspiragao vital, da autodeterminacdo e da autorrealizacdo. Incluem ainda o
desenvolvimento de habilidades como autogestdo, heterogestdo e cogestdo. Tais
premissas originam-se do Relatério da UNESCO+4, no qual a Comissao Internacional
sobre Educacgao para o Século XXI define os quatro pilares da Educacéao, séo eles:
Aprender a ser; Aprender a conviver; Aprender a fazer; Aprender a aprender
(COSTA; VIEIRA, 2006).

Dai, emergem as quatro competéncias que o jovem, para ser autbnomo,
solidario e competente, devera desenvolver, segundo Costa e Vieira, sendo elas:
competéncia pessoal (aprender a ser); competéncia social (aprender a conviver);
competéncia produtiva (aprender a fazer); competéncia cognitiva (aprender a
aprender). Neste sentido, o protagonismo juvenil diz respeito a atuacéo criativa,
construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do mundo adulto (educadores), na
solucao de problemas reais da escola, na comunidade e na vida social mais ampla
(COSTA; VIEIRA, 2006). Justificando a sua proposta, os autores afirmam que
buscam uma mudanga de paradigma na condug¢ao das novas gerag¢oes, negando o
ativismo irresponsavel, sob uma visdo messianica da posi¢do dos jovens nos
processos de mudancga social em nivel local, como também os cultores da sua
manipulacdo e do seu apassivamento social. Posicionando-se por um realismo
pedagogico, defendendo a diretividade democratica, uma forma de direcionamento
que, em vez de inibir, estimule o exercicio de niveis crescentes de autoconfianca,

autodeterminagao e autonomia.

4 Os escritos sistematizados pela Comissido Internacional sobre Educagido para o Século XXI, composta por
empresarios, politicos ¢ educadores, deram origem ao Relatorio para a UNESCO, Organiza¢do das Nagdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia ¢ Cultura. Esse documento tem servido como base para autores, organizagdes ¢
instancias governamentais produzirem os seus proprios discursos educacionais, cada qual acrescido de seus
interesses sociais e politicos (SOUZA, 2008, p. 143). O Relatério de 2003 ¢ chamado de Relatorio Delors,
homenageando o politico francés Jacques Delors, presidente da Comissao europeia entre 1985 ¢ 1995.
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Em Jdltima analise, os autores afirmam que a proposta do

protagonismo juvenil parte do pressuposto de que

0 que os adolescentes pensam, dizem e fazem pode transcender os limites
de seu entorno pessoal e familiar e influir no curso dos acontecimentos na
vida comunitaria e social mais ampla. Em outras palavras, o protagonismo
juvenil € uma forma de reconhecer que a participagdo dos adolescentes
pode gerar mudangas decisivas na realidade social, ambiental, cultural e
politica em que estdao inseridos. Nesse sentido, participar, para o
adolescente, €& envolver-se em processos de discussdo, decisao,
planejamento e execugédo de agbes, visando, através do seu envolvimento
na solugdo de problemas reais, desenvolver o seu potencial criativo e a sua
forga transformadora (COSTA,; VIEIRA, 2006, p. 126).

Compondo a pesquisa, incluo, na discussdo, o socidlogo brasileiro Ruda
Ricci, que, em seu texto O protagonismo juvenil e a crise das instituigbes modernas,
aborda o conceito de protagonismo juvenil, refletindo a partir de sua origem

etimologica:

A palavra protagonismo significa 'O Primeiro’, o principal lutador (proto +
agos). [...] Portanto, qualquer projeto que tenha por objetivo incentivar ou
promover o protagonismo juvenil parte do principio que o adolescente ou
jovem possui capacidade politica de um cidaddo. Esta, talvez, seja a
questao tedrica a merecer um aprofundamento inicial: a peculiaridade da
cidadania juvenil (RICCI, 2015, p. 64).

O autor cita Costa, em consonancia com a sua teoria, no entanto, traz um
novo elemento ao debate no que se refere a concepgdo de cidadania, que
pressupde direitos universais, de onde emerge um ser politico, que decide sobre o
seu destino e o de sua coletividade. Contudo, Ricci faz o contraponto em relacéo ao
ECA, que trata o adolescente como um cidaddo em formagao, merecendo atencgao e
promogao, sendo responsavel por seus atos, mas também €& inimputavel, ou seja,
nao é merecedor de punigdo. Sob esse aspecto, Ricci (2015) afirma que ao
tratarmos de protagonismo juvenil indica-se um projeto pedagdgico com clara opgao
participacionista (desde a sua elaboragdo, objetivos, execucdo, avaliacédo e
reformulacdo), sustentado por um novo estatuto politico do jovem, portador de
habitos e cultura especificos. Enfatiza, pois, a necessidade de uma nova escola que
promova e acolha o protagonismo juvenil.

Ao sistematizar os estudos, observo diferentes discursos sobre
protagonismo juvenil, inclusive, dentro da propria conceituagédo de Costa e Vieira,
por exemplo, quando citam a diretividade democratica, expressdao que, em si

mesma, demonstra polaridade. Também é notavel o quanto as praticas produzidas a



33

partir desses discursos podem influenciar na fabricagdo de subjetividades, nos
modos de ser, pensar e agir, nas formas de interacao e das praticas pedagogicas.
Destaco, nesse ponto, questionamentos primordiais da pesquisa: quais concepgbes
tais discursos revelam?; que lbgicas operam nesses discursos?; que
intencionalidades estdo presentes nas entrelinhas? Avancando nessa direcdo, as
possibilidades sao variadas, podendo pensar em concepgdes de cunho pedagdgico,
social, politico, democratico, competitivo, neoliberal, individualizado, cooperativo,
voltado ao voluntariado ou a cidadania, refletindo modos de vida, praticas
discursivas que podem conduzir a uma linha de conduta programada para atuar sob
determinada racionalidade governamental (FOUCAULT, 2008).

Problematizando esse ponto de vista, surge a necessidade de alinhar a
reflexdo a condi¢do juvenil, tendo em vista a nogdo de que o jovem é uma pessoa
em fase de transicdo. Neste sentido, amplia-se a perspectiva de analise,
evidenciando outras duas categorias: o jovem e a juventude. E para esse caminho

que segue a proxima segao.

1.2.1 Juventude: quem sao os jovens?

A histéria da Educagdo e da Pedagogia, em seus elementos
epistemoldgicos, perpassa pelas memorias da cultura, pelas estruturas sociais e
também pelas experiéncias da juventude. Conforme Craidy (2007), “o jovem é um
sintoma da sociedade”. Portanto, pode-se entender que a observacéo, o estudo e a
andlise das vivéncias juvenis sao meios de obter dados relevantes para a
compreensao do contexto social da atualidade, considerando o dinamismo dessa
geragao em constante transformagéo. Entretanto, ndo é somente nas sociedades
contemporaneas que estudiosos debrugcam-se em esforgos para entender a
juventude.

Ao indagar “o que os pedagogos falam sobre a juventude”, percebo poucos
escritos sobre essa tematica. Os estudos do campo educacional sdo mais voltados
para a adolescéncia em uma perspectiva psicologica, sendo a Sociologia, a area do
conhecimento que se apropriou da juventude como objeto de estudo. Portanto, é sob
a perspectiva socioldgica que ha as principais contribuigdes para a nossa analitica.

O classico Historia social da crianca e da familia, de Philippe Ariés,

publicado originalmente em 1960, da inicio aos estudos sobre a conceituagéo de
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juventude. As “idades da vida® ocupam um lugar importante nos tratados
pseudocientificos da ldade Média, enfatiza Arieés (1981). Os autores da época
empregavam a seguinte terminologia: infancia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade, sendo que cada uma dessas palavras designava
um periodo diferente da vida. Tratava-se de uma terminologia erudita, que, com o

passar do tempo, tornou-se familiar.

As ‘idades’, ‘idades da vida’, ou ‘idades do homem’ correspondiam no
espirito de nossos ancestrais a nogdes positivas, tdo conhecidas, tao
repetidas e tdo usuais, que passaram do dominio da ciéncia ao da
experiéncia comum. Hoje em dia, ndo temos mais ideia da importancia da
nogao de idade nas antigas representagdes do mundo. A idade do homem
era uma categoria cientifica da mesma ordem que o peso ou a velocidade o
s&0 para nossos contemporaneos (ARIES, 1981, p. 33-34).

Os textos da Idade Média sobre esse tema sdo abundantes e o autor, em
sua obra, explora com profundidade a construgdo histérica da terminologia,
entretanto, nos deteremos em nosso foco. Sob esse aspecto, a juventude é descrita
como aquela que esta no meio das idades, embora a pessoa esteja na plenitude de
suas forgas. As idades da vida nao correspondiam apenas a etapas biolégicas, mas
a fungbes sociais. Sabidamente, havia homens da lei muito jovens, mas conforme a

imagem popular, o estudo era uma ocupagao dos velhos.

A repeticdo dessas imagens, pregadas nas paredes ao lado dos
calendarios, entre os objetos familiares, alimentava a ideia de uma vida
dividida em etapas bem delimitadas, correspondendo a modos de atividade,
a tipos fisicos, a fungdes, e a modas no vestir (ARIES, 1981, p. 40).

Observa-se, entdo, que juventude significava for¢a da idade, “idade média”.
Compreende-se, portanto, que a adolescéncia era a idade anterior a juventude,
tendo em vista que era considerada a idade em que os membros eram moles, aptos
a crescer. Vale citar que até o século XVIII a adolescéncia foi confundida com a
infancia. E curioso descobrir que essa metamorfose ambulante foi expressa em
forma de musica, perpetuando o primeiro adolescente moderno tipico em Siegfried
de Richard Wagner, exprimindo a mistura de pureza (provisoria), forca fisica,
naturismo, espontaneidade e alegria de viver, que faria do adolescente o heréi do
século XX. Esse fendbmeno, surgido na Alemanhaem torno de 1900, adentrou a

Franca.

A ’juventude’, que entdo era a adolescéncia, iria tornar-se tema literario, e
uma preocupagado dos moralistas e dos politicos. Comegou-se a desejar
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saber seriamente o que pensava a juventude, e surgiram pesquisas sobre
ela, como as de Massis ou de Henriot. A juventude apareceu como
depositaria de valores novos, capazes de reavivar uma sociedade velha e
esclerosada. [...] a consciéncia da juventude tornou-se um fenémeno geral e
banal apés a guerra de 1914, em que os combatentes da frente de batalha
se opuseram em massa as velhas geragdes da retaguarda. [...] Dai em
diante, a adolescéncia se expandiria, empurrando a infancia para tras e a
maturidade para frente (ARIES, 1981, p. 46-47).

Portanto, compreende-se que, a cada época, corresponderia uma idade
privilegiada e uma periodizagao particular da vida humana. Pode-se afirmar que a
juventude seria a idade do século XVII, a infancia seria a idade do século XIX, e a
adolescéncia, a idade do século XX. Por fim, Aries (1981) afirma que essas
variagbes de um século para outro dependem das relagbes demograficas, assim
como da interpretacdo dos sujeitos. Desse modo, a introdu¢do da adolescéncia, o
desprezo pela velhice ou, no limite, a preocupacdo em observar e refletir sobre o
desenvolvimento humano, exprime a reagao da sociedade diante da duracdo da
vida.

A partir das consideragdes de Ariés, agrega-se a pesquisa a conceituagao
de juventude descrita pelo socidlogo Luis Antonio Groppo com base em sua obra
Juventude: ensaios sobre Sociologia e Histéria das Juventudes Modernas. Para
Groppo (2000), juventude é uma categoria social. Ao ser definida dessa forma,
torna-se, ao mesmo tempo, uma representacéo sociocultural e uma situacao social,

néo se restringindo ao critério etario. Neste sentido, a juventude é

uma concepgdo, representacdo ou criacdo simbdlica, fabricada pelos
grupos sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens, para
significar uma série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos. Ao
mesmo tempo, € uma situagdo vivida em comum por certos individuos
(GROPPO, 2000, p. 7-8).

Em seu prisma tedrico, o autor explora a ideia de que as definicbes de
juventude permeiam dois critérios importantes, mas que nunca se conciliam. O
critério etario, que delimita a juventude de acordo com faixas de idade, por exemplo,
de 15 a 21 anos ou de 14 a 19 anos, de outro modo, o critério sociocultural, que
enfatiza as mudangas de comportamento do jovem, considerando a sua classe
social, grupo étnico, nacionalidade, género, contexto histérico, nacional e regional.
Sob essa otica, Groppo da grande importancia a juventude como categoria social
para o entendimento de diversas caracteristicas das sociedades modernas, o

funcionamento delas e as suas transformacgdes. Exemplifica quanto a validade de
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acompanhar as metamorfoses dos significados e vivéncias sociais da juventude
como sendo um recurso iluminador para o entendimento das metamorfoses da
propria modernidade em diversos aspectos, como a arte-cultura, o lazer, o mercado
de consumo, as relagdes cotidianas, a politica nao institucional. Por outro lado,
reconhece que a sociedade moderna é constituida sobre as estruturas de classe ou
pelas estratificagbes sociais, mas também sobre as faixas etarias e na
institucionalizacédo do curso da vida.

No tocante aos trés momentos basicos da vida social - nascimento-ingresso
na sociedade, fase de transicdo e maturidade -, muitas divisdes e subdivisdes foram
criadas, recriadas e suprimidas, a partir de mudancas sociais, culturais, de
mentalidade, por reconhecimento legal e na pratica cotidiana. Segue o quadro 1

(um), sistematizando alguns saberes.

Quadro 1 - Juventude, adolescéncia e puberdade

Campo tedrico ou Concepgao Significado/Defini¢ao
cientifico
Ciéncias Médicas Puberdade Fase de transformacdes no corpo do

individuo que era criangca e que esta se
tornando maduro.

Psicologia, Adolescéncia Relativo a mudangas na personalidade,

Psicanalise, Pedagogia na mente ou no comportamento do
individuo que se torna adulto.

Sociologia Juventude Periodo intersticio entre as fungbes

sociais da infancia e as fung¢des sociais
do homem adulto.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Groppo (2000).

Ressalto a ponderagao sobre as expressdes juventude, adolescéncia e
puberdade, que se confundem ainda na atualidade, pois apesar de todas serem
utilizadas para a definicdo do periodo de transicao da fase de ingresso na sociedade
para a maturidade, o seu significado depende da natureza cientifica do estudo. A
obra ainda aborda caracteristicas das vivéncias juvenis da contemporaneidade,
destacando, como trago marcante, a formagao de grupos que constroem identidades
juvenis diferenciadas de acordo com os simbolos e estilos adotados em cada grupo
em particular. Essa caracteristica € considerada uma das provas da diversidade

sociocultural contemporanea, evidenciada pelo pensamento social contemporéaneo.
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A criagdo das juventudes é um dos fundamentos da modernidade. Nessa

perspectiva, Groppo (2000, p. 19) salienta que

[...] @ multiplicidade das juventudes n&o se funda num vazio social ou num
nada cultural, ndo emerge de uma realidade meramente diversa, ininteligivel
e esvaecida. Tem como base experiéncias socioculturais anteriores,
paralelas ou posteriores que criaram e recriaram as faixas etarias e
institucionalizaram o curso da vida individual — projetos e a¢des que fazem
parte do processo civilizador da modernidade.

Da juventude, construida socialmente, sdo os jovens que a vivificam e estes
tém se tornado pauta constante no debate contemporéneo. Entre os consensos
constituidos na atualidade sobre a necessidade de politicas de juventude, um deles
€ 0 de que os jovens tém de ser considerados como sujeitos de direitos (ABRAMO;
BRANCO, 2008). No entanto, nem sempre foi assim.

No Brasil, as primeiras politicas publicas para os jovens preocuparam-se
com o saneamento social de tipos indesejaveis, inaugurando o 1° Cddigo de
Menores do pais no ano de 1927. O documento baseava-se na moralizagédo do
individuo e na manutengdo da ordem social, em uma perspectiva do jovem como
problema social (CASTRO; ABRAMOVAY, 2004). Cabe destacar que esse Caodigo,
também conhecido como Codigo Mello Matos®, mais do que medidas de
enquadramento moral de criangas e adolescentes na sociedade, consagrou
propostas concebidas pelo Estado, que, de acordo com a conjuntura, poderiam
assumir um carater desenvolvimentista de formag¢ao de adultos aptos ao mundo do
trabalho. O Codigo Mello Matos orientou a formulagdo das demais politicas publicas
direcionadas aos jovens até o final da década de 1970, quando foi extinto.

Em fins da década de 1980, a questdo dos direitos e politicas publicas para
0S jovens oxigenou-se com a campanha pelas Diretas Ja, resultando na
apresentacdo da Emenda Popular Crianga — Prioridade Nacional a Assembleia
Nacional Constituinte em 1987. Com a sociedade brasileira em processo de
redemocratizacdo, importante passo para a garantia dos direitos e deveres da
crianca e do adolescente foi a promulgacdo da Lei n° 8.069, instituindo o ECA,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990. Lei ainda vigente na atualidade, o

ECA introduziu o conceito de cidadania e ampliou a questdo de gestdo para

5 O decreto n° 17.943-A foi elaborado pelo professor e jurista José Candido de Albuquerque Mello Mattos,
primeiro juiz de menores do Brasil e da América Latina, promulgado a 12 de outubro de 1927, foi o primeiro
codigo brasileiro para assisténcia e protecdo a infancia e adolescéncia, o entdo conhecido, Codigo Mello Mattos.
Disponivel em: http://www.udemo.org.br/destaque _63.htm. Acesso em 13 jun. 2017



38

participagdo da sociedade civil organizada, via Conselhos de Direitos e Conselhos
Tutelares, assim como a insisténcia na articulagédo e integragdo entre setores e
politicas (CASTRO; ABRAMOVAY, 2004).

No entanto, somente em 2010, o Congresso Nacional promulgou, no dia 13
de julho, aniversario de 20 anos do ECA, a emenda 65, que insere os jovens no
capitulo da Constituicdo Federal que trata dos interesses da familia, da crianga, do
adolescente e do idoso. O texto faz alteragdes significativas, na medida em que
inclui como destinataria de politicas publicas uma parcela da populagcdo que néo era
contemplada, a juventude, assim considerada como aquelas pessoas com 18 anos
completos, portanto, ndo mais adolescentes. Indicava-se, a seguir, a criagdo do
Estatuto da Juventude, o qual determinaria até que idade a pessoa seria
considerada jovem para os efeitos da lei. A grande novidade da emenda é que os
jovens também passam a ser beneficiados pelo principio da prioridade absoluta no
resguardo de seus direitos fundamentais, o que era assegurado apenas para
criancas e adolescentes. (Constituigao federal, 2010)

Assim sendo, a Lei n° 12.852, de cinco de agosto de 2013, instituiu o
Estatuto da Juventude, que dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e as
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude —
SINAJUVE, dee modo a definir, para efeitos da legislagdo que jovens sdo as
pessoas entre 15 e 29 anos de idade, reitera que aos adolescentes, pessoas entre
15 e 18 anos, aplica-se o ECA. No entanto, afirma que o Estatuto da Juventude,
excepcionalmente, pode ser aplicado ao adolescente quando nao conflitar com as
normas de sua protecéo integral (BRASIL, 2013)

Entretanto, a elaboragdo das politicas publicas para jovens no Brasil enfatiza
o controle e a atuagao do Estado. Nessa perspectiva, Castro e Abramovay refletem
criticamente quanto a uma representagdo negativa sobre juventude ao nivel do
sentido comum, pois, muitas vezes, qualifica-se o que é ser jovem por estigmas e
esteredtipos. O jovem, dependendo do contexto sdcio-politico-econdmico, €
considerado perigoso, marginal, alienado, irresponsavel, desinteressado ou
desmotivado. Os autores destacam a importancia de conceituar o que se entende
por juventude e por ser jovem, indicando que a Organizagao Ibero-Americana da
Juventude e a Organizagao Internacional da Juventude, segundo a UNESCO, usam
o ciclo etario de 15 a 24 anos para definir juventude. Contudo, tais limites séo

arbitrarios, enfatizando-se processos que historicamente redefinem-se.
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Essa definicdo € complicada se a analisarmos juridicamente, pois engloba
jovens com estatutos legais diferentes. Mas, ao mesmo tempo, tenta romper
com a perspectiva tradicional de juventude como fase de transicéo entre a
infancia e a idade adulta, ou do jovem visto como aquele que nao &, mas
estd por vir a ser. Advoga-se a definicdo da juventude a partir da
transversalidade contida nessa categoria, ou seja, definir juventude implica
muito mais do que cortes cronolégicos, vivéncias e oportunidades em uma
série de relagdes sociais, como trabalho, educagdo, comunicagoes,
participagdo, consumo, género, raga etc. Na realidade, essa
transversalidade traduz que ndo ha apenas um grupo de individuos em um
mesmo ciclo de vida, ou seja, uma s6 juventude (CASTRO; ABRAMOVAY,
2004, p. 17).

Do ponto de vista da socidloga Marialice Foracchi (1972), pioneira nos
estudos sobre juventude no Brasil, seria necessario pensar sobre a rebelido juvenil,
que se constitui devido a uma crise da adolescéncia, marcada pelo conflito de
geracgdes, mais restrita ao plano das relagdes pessoais, e uma “segunda crise”, em
que a sociedade, em suas dimensdes cultural, politica e econdmica, passa a ser o
alvo da contestacdo do jovem. Seria na juventude, em sua perspectiva, que o
individuo encontra-se, de fato, diante das op¢des de vida oferecidas pelo sistema e
essa imposicao da sociedade para que haja escolhas contribui para essa rebeldia.
Por outro lado, Foracchi define a existéncia do comportamento radical do jovem, que
se caracteriza por um engajamento social, tornando-o um agente da mudancga social
ou um agente dindmico da histéria, exemplificado pelos movimentos estudantis.

Foracchi (1972), assim como Groppo (2000), considera a juventude uma
categoria social e identifica a crise de juventude como reflexo de uma crise de toda
sociedade. Associam-se a ideia de que a juventude € uma categoria socialmente
produzida, Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014) complementando quanto a
importancia de que conhecer e reconhecer os jovens estudantes pode levar a
descoberta dos jovens reais e corporeos que habitam a escola e que, em grande
medida, podem afastar-se das representacdes negativas dominantes ou das
abstracdes sobre o “jovem ideal”.

Em linhas gerais, quando se pensa em juventude com o propdésito de definir
um perfil de jovem para uma analise coerente, é imprescindivel considerar contornos
particulares em contextos histéricos e socioculturais, bem como a faixa etaria,
especialmente em relagdo a garantir direitos, incluindo ainda as diversas culturas
juvenis, que expressam comportamentos e posicionamentos. Neste sentido,
seguiremos a analitica desta dissertagdo compondo-a com base nessa

conceituacao, tendo em vista as multiplas variaveis que a influenciam, tais como:
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recortes utilizados em pesquisas, legislacédo, critérios adotados pela UNESCO,

assim como estudos tedricos da biologia, da psicologia, da historia e da sociologia.
Nesse processo investigativo, estreito o caminho, a fim de examinar as

caracteristicas do jovem brasileiro, tomando, como base, dados estatisticos que

podem contribuir para a analitica proposta. Segue, neste sentido, a préxima secgao.

1.2.2 O jovem brasileiro

O Brasil, em suas amplas dimensdes territoriais €, como consequéncia,
grande diversidade cultural, torna desafiante pensar que, para cada regido, existe
um perfil de jovem brasileiro. Nessa perspectiva, a intengdo dessa secao é buscar
uma aproximagao com o contexto brasileiro atual ao construir um panorama a partir
de alguns tépicos que podem enriquecer a analise.

Nos ultimos anos, a populagdo juvenil tem apresentado crescimento
demografico significativo. Dados do Censo 2010, oriundos de pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, revelam que a populagdo do Brasil alcangou a
marca de 190.755.799 habitantes. Schwartz (1995) destaca os jovens como
importante forca motriz no desenvolvimento de cenarios sociais, referindo-se aos
efeitos da explosdao demografica global da juventude, e também alerta para o
impacto desse aumento populacional, que podera causar uma nova sensacao de
poder aos jovens, diante de sua expressdo numeérica. Neste aspecto, como
categoria social e cultural, os jovens impdem desafios a sociedade, sobretudo, no
campo da educacdo, no sentido de entender os seus padroes de participacao
sociopolitica e de atender as demandas juvenis no ambito das politicas publicas.

Detalhando os indicadores, os graficos 1 (um), 2 (dois) e 3 (trés) apresentam
uma visdo global sobre a juventude brasileira, tendo em vista que o foco desta

pesquisa néo é regionalizar os dados.

Grafico 1 - Percentual da juventude brasileira
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Fontes: Censo 2010: Populagdo Do Brasil, 2011; 51 Milhdes Dos Brasileiros, 2014.
O grafico 1 (um) mostra que 27% da populagéo brasileira € jovem, ocupando

um quarto dessa populagdo, o que representa aproximadamente 51,3 milhdes de

jovens de 15 a 29 anos vivendo no Brasil.

Grafico 2 - Distribuicao da populacao jovem
no Brasil

Fonte: Censo 2010: populagao do Brasil, 2011.

Observando o grafico 2 (dois), a pesquisa evidencia que a grande maioria
dos jovens brasileiros esta vivendo nas cidades, dado que pode confluir com o
representado no grafico 3 (trés), a seguir,, que revela a baixa expressividade do
jovem no ensino superior e, sobretudo, o alto indice de jovens que encerra os seus
estudos formais com a conclusdo do Ensino Fundamental. Nesse enfoque, pode-se
supor que ha uma desigualdade de oportunidades para os jovens, tanto na oferta de
escolas em zonas rurais quanto na necessidade de subsisténcia nas zunas urbanas,
0 que exige o abandono da vida escolar em detrimento da inser¢gdo no mundo do

trabalho.

Grafico 3 - Escolaridade do jovem brasileiro

Outros
1,6%
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Fonte: Censo 2010: populagao do Brasil, 2011.

Ampliando o escopo dessa problematizagdo, o socidlogo polonés Zygmunt
Bauman (2013) destaca que ha um numero enorme de jovens fisicamente aptos, em
idade escolar, que sado desabilitados em suas tentativas de atingir os padrbes
estabelecidos pelo mercado de trabalho em funcdo da circunstancia de terem
nascido e crescido em familias com baixo rendimento ou em bairros pobres e
esquecidos. Sintetiza, por fim, afirmando que a desigualdade de oportunidades
educacionais € uma questao que s6é pode ser confrontada em ampla escala por
politicas de Estado, que, no entanto, ndo tém demonstrado esse enfrentamento.

Seguindo para a ultima sec¢ao deste capitulo, volto o olhar para a conjungéo
entre os conceitos de juventude e protagonismo, refletindo criticamente sobre a ideia

de jovem protagonista no contexto brasileiro.

1.3 A EMERGENCIA DO JOVEM PROTAGONISTA

Tendo em vista esse panorama sobre a juventude, passando por caminhos
histéricos que a constituiram e a (re) constituem no movimento constante da vida,
das relagdes socioculturais e das acbes politicas, proponho focar na visao
contemporanea do jovem como solugdo. Da intensa produgao discursiva, emergem
enunciados diversos, nem sempre compativeis entre si, mas que se prestam a
reafirmar a matriz inicial: “resiliéncia”, “empoderamento”, “capital social’,
“‘empreendedorismo”, “vulnerabilidade social” etc., além daquele dirigido diretamente
a juventude e objeto deste trabalho, protagonismo juvenil” (SOUZA, 2008, p. 16).
Neste sentido, esses discursos vém sendo incorporados nas praticas educativas e
inscrevendo-se na identidade do jovem contemporéaneo, produzindo uma nova
cultura. Adiante, ainda nesta secdo, pretendo discorrer sobre a relacdo do jovem
com o lugar de ator principal nos processos sociais.

No Brasil, a nogcdo de protagonismo juvenil surge num contexto de
renovacao da ideia de participacdo e, mais fortemente, no contexto da educagao
formal, tornando-se o pilar das inovagdes postuladas na reforma curricular do ensino
médio (FERRETTI; ZIBAS; TARTUCE, 2004), que vem assumindo centralidade em
programas de promogdo da saude de adolescentes e jovens. (BOGHOSSIAN;
MINAYO, 2009). A énfase no protagonismo juvenil, conceito reconhecidamente

fluido e multifacetado, carregado de significado pedagdgico e politico, permeia tanto
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o eixo de gestdo quanto o eixo curricular da reforma do Ensino Médio, ancorada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (FERRETTI e col., 2004).

O discurso da participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem data, no Brasil, dos anos 1920 e 1930, quando o pensamento do
filésofo estadunidense John Dewey foi adotado por diversos tedricos da educacgao.
Conforme Luzuriaga (1990), a educagao €, para Dewey, a um tempo, fungao social e
funcao individual, ou seja, por um lado, € a soma dos processos pelos quais uma
comunidade transmite poderes e fins, com o propdsito de assegurar a sua existéncia
e desenvolvimento, por outro, € também crescimento, continua reconstrugcao da
experiéncia. Enfatiza a reconhecida frase de Dewey: “A escola ndo é uma
preparacdo para a vida, sendo que € a propria vida, depurada; na escola o
estudante tem de aprender a viver”; defensor da democracia, considera a educagao
uma pratica social fundamentada na acao, por meio da experiéncia.

Dentro do quadro da pedagogia contemporanea, destaca-se a tendéncia
pedagogica reformadora sintetizada no movimento da educagéo nova (LUZURIAGA,
1990), entendida como a corrente que trata de mudar o rumo da educacao
tradicional, intelectualista e livresca, dando-lhe sentido vivo e ativo, para a qual
Dewey foi precursor nos Estados Unidos em 1896. No Brasil, o Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo (1932) demarca as articulagdes de educadores brasileiros da
Escola Nova, por meio desse documento dirigido ao povo e ao governo, enfatizando
a relevancia da diversidade tedrica e ideologica (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000) sob o ideario da renovagao educacional. Pode-se afirmar que
a metodologia ativa intrinseca a nog¢do de protagonismo juvenil expressa
consonancia com os métodos da pedagogia ativa. Nos anos que seguem, na década
de 1940, por forga do fechamento politico e suspensdo das liberdades civis, o
debate educacional caracterizou-se por reduzida circulacdo de ideias (SHIROMA,;
MORAES; EVANGELISTA, 2000). Somente no final da década de 1950, vislumbra-
se uma retomada da efervescéncia cultural e politica, por meio da organizacéo de
sindicatos, de movimentos de educacéo popular e da valorizacédo da cultura popular,
periodo no qual estudantes fortaleciam-se consolidando a UNE, Unido Nacional dos
Estudantes.

Retomando o legado educacional no periodo da ditadura militar no Brasil,
pondo em destaque as décadas de 1960, 1970 e 1980, o educador brasileiro

Dermeval Saviani (2008) destaca aspectos como a vinculagao da educagao publica
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aos interesses e necessidades do mercado, que se efetivou na reforma universitaria,
sobretudo, no intento de implantagdo universal e compulséria do ensino
profissionalizante; o favorecimento a privatizacdo do ensino, que ocorreu
principalmente mediante as autorizagbes e os reconhecimentos do Conselho
Federal de Educacado; a estrutura de ensino decorrente da implantagédo de
mecanismos organizacionais a partir da estrutura organizacional americana e da
experiéncia universitaria europeia. Portanto, o autor situa o movimento estudantil de
1968 sob a perspectiva dos estudantes universitarios que defendiam a extingdo da
figura do catedratico em prol de uma estrutura colegiada. No entanto, percebo o
protagonismo do jovem estudante diante da luta pelo direito ao pensamento politico
de toda ordem, configurando o espag¢o educacional como um lugar de diferentes
pontos de vista com o direito assegurado de que se opor a politica governamental
vigente ndo seria um ato de protesto, mas parte integrante do processo educativo.

Por conseguinte, na década de 1980, sao instituidos canais institucionais de
participacdo de estudantes na gestdo da escola, tais como grémios estudantis e
conselhos escolares, que preveem o envolvimento dos estudantes e de suas
familias na direcdo da escola. A Lei do Grémio Livre, n°® 7.398, de quatro de
novembro de 1985, passou a garantir a livre organizagdo dos estudantes
secundaristas por meio de Grémios Estudantis, como entidades autbnomas
representativas de seus interesses, legitimando a possibilidade do jovem ser
protagonista da reflexdo e acdo com finalidades educacionais, culturais, civicas,
desportivas e sociais no ambiente escolar. Assim como, na década de 1990, foram
emitidos diferentes documentos oficiais, em nivel federal e estadual, que
explicitaram e valorizaram a participagdo de jovens na vida da escola, sob o
argumento da democratizagdo da gestéo escolar, tornando-a um espago pedagogico
atraente e desafiador para os jovens, de modo a favorecer o seu progresso
intelectual, social e afetivo, e, ainda, um espago democratico, confiavel e
culturalmente rico para os pais e para a comunidade, com vistas a um intercambio
fecundo entre a escola e o seu entorno.

Enquanto no imaginario social uma das faces da(s) juventude(s) seria a
transgressao, a curiosidade e as buscas por fora da normalidade, muitos jovens
angustiam-se pela auséncia de referéncias, tentando participar das regras do
sistema e sentirem-se incluidos, assim nao haveria sentidos unicos a definir uma
geracado (CASTRO; ABRAMOVAY, 2004). Sentir-se incluido significa
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também ser escutado, ser reconhecido, sentir-se membro da sociedade em
que vive, poder realizar projetos, obter espacos especificos e ter
possibilidades para desenvolver a sua criatividade. Ha necessidade do
desenvolvimento de um sentimento de confianga na sociedade, de fazer-se
escutar e de criar elos com as instituicdes. Em outras palavras, quando os
lagos sociais se empobrecem e as demais vias de identificagdo deixam de
funcionar, a solidariedade e a consciéncia cidadd deixam lugar a um
sentimento de nao pertencer, onde os vinculos com a sociedade podem
deixar de existir (CASTRO; ABRAMOVAY, 2004, p. 18).

Nessa perspectiva, os autores provocam a refletir quanto ao status de
incluido, visto que nao significa necessariamente participagdo para reversao ou
critica da ordem estabelecida, ou seja, muitos jovens querem fazer parte da
comunidade globalizada, estar conectado com o mundo, usar roupas e acessorios
comuns aos de jovens de diferentes partes do mundo, o que nao estaria acessivel
para todos. Por outro lado, também nos instigam afirmando que muitos jovens tém
demonstrado sua insatisfagdo com a ordem estabelecida, engajando-se de
diferentes formas em movimentos de carater politico, cultural e critico.

Retomando os estudos de Souza (2008), compreende-se que ha um novo
sentido do social, tendo o marco inicial no movimento de incentivo ao novo
voluntariado, no qual a conjuncéo do beneficiario com o participante ativo resulta no
Jovem como solugdo, o ator estratégico do desenvolvimento, sujeito de direitos, o
Jovem protagonista e principal responsavel pela solu¢gao dos problemas que afetam
a ele proéprio e ao seu grupo. A caridade da lugar a uma solidariedade baseada no
direito e no dever de integragdo, mediante a atividade individual, assim como o
Estado provedor da lugar a uma imensa rede de cidadaos solidarios, que inclui a
todos, independente de classe social. Neste sentido, cada um deve fazer parte da
rede de cidaddos solidarios, e quando se trata de juventude, da rede de jovens
protagonistas.

Desse modo, o jovem protagonista € o ator principal, ndo exatamente da
sociedade civil, mas da sua propria vida, autorresponsavel, por si e pelos outros, em
uma sociedade que nao lhe oferece garantias. Nessa nova forma de politica, a qual
Souza vincula o protagonismo juvenil, o individuo ndo realiza as suas atividades
sozinho, mas nos grupos, mais do que isso, em redes. Com a rede, o individuo
imagina fazer parte de um grande grupo no qual ndo ha hierarquias e
desigualdades, e em que o seu isolamento poderia ser rompido. O pertencimento a
rede fornece as ilusbes de um mundo homogéneo e da ligagéo entre iguais e o fazer

em rede seria 0 modo contemporaneo da integragéo social.
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Modo de integracéo social, o fazer apresenta-se como meio de expressao
da individualidade e de viabilizagdo do poder individual da intervengao na
sociedade. [...] possibilidade para o individuo isolado que se mantém sob os
efeitos do discurso de poder atual, consensual e homogeneizador: a
integragéo social [...] o proprio discurso confere ao individuo a posigéo de
isolamento e conformidade ao consenso estabelecido, sem deixar de
oferecer um simulacro de agdo politica e de valorizagdo da singularidade
individual (SOUZA, 2008, p. 98).

De acordo com os estudos de Bauman (2001; 2016), as comunidades foram
suplantadas por redes, que sao formas de associagao feitas sob medida para a
autocomunicagdo. Em oposicdo as comunidades, a rede € um arranjo composto por
individuos de opinides afins sob a sua exclusiva responsabilidade, podendo ser
redefinida pelo seu compositor, 0 que geralmente ocorre ao surgir discordéncia. Os
atores individualizados aventuram-se no palco publico, ndo pela busca de causas
comuns, sentido do bem comum ou principios da vida em comum, mas pela extrema
necessidade de fazer parte da rede, entretanto, a rede caracteriza-se por conexdes
frageis e transitérias como emogdes esparsas, 0 que constitui o paradoxo soliddo
versus multiddo, produzindo individuos solitarios interconectados, que convivem
apenas com seus temores, ansiedades e 6dios.

Introduzindo novos elementos a analise, a pedagoga Marilia Sposito (2008)
pondera que apesar do reconhecimento da importancia das instituicbes
socializadoras tradicionais, as profundas transformacdes observadas nos ultimos
anos do século XX produziram impactos significativos nas formas como as relagdes
entre as idades e o préprio ciclo de vida sdo experimentados. Neste aspecto, tem
sido recorrente a ideia de que se observa um processo de desinstitucionalizagdo da
condic&o juvenil. Embora os sentidos da expressao desinstitucionalizagdo estejam
recobertos de multiplos significados, Sposito busca em estudos de Abad (2003) a
acepgao de que se trata de uma crise das instituicdes, tradicionalmente consagradas
a transmissdo de uma cultura adulta hegeménica, cujo prestigio tem se debilitado
pelo ndo cumprimento de suas promessas e pela perda de sua eficacia simbdlica
como ordenadoras da sociedade.

Dessa forma, o espacgo deixado por essas formas tradicionais — escola e
familia — passa a ser “ocupado por um maior desdobramento da subijetividade
juvenil”. E essa desinstitucionalizacdo juvenil que da possibilidades para o
aparecimento de uma nova condigdo juvenil. Revela-se uma ambivaléncia nessa
nova condicdo: a adesdo a valores conservadores e a imersdo no individualismo

contemporaneo que pouco espago daria para novas formas coletivas, associativas
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ou solidarias de estar no mundo. De outro modo, poderia eliminar da analise a
permanéncia de certos mecanismos de poder do percurso institucional e também a
emergéncia de novas formas de dominagdo que surgem com desenhos diversos na
experiéncia juvenil contemporanea (SPOSITO, 2008). Em consonancia com o0s
resultados investigativos apresentados por Sposito, a cientista politica Guillermina
Tiramonti contribui afirmando que o individualismo des-institucionalizante entende-se
por ser uma tendéncia que prioriza as opg¢odes individuais em detrimento as
regulagdes institucionais na escolha das alternativas de ag&o da pratica social e
politica cotidiana. (TIRAMONTI, 2011)

Diante dos elementos que delineiam esta dissertacdo de mestrado, o
capitulo 1 (um) discorreu sobre as raizes histéricas do protagonismo juvenil,
propondo uma revisao bibliografica dos estudos sobre o tema. Por conseguinte,
descreve detalhes sobre a juventude, definindo a analise pelo prisma socioldgico e
apresentando um panorama da condigao juvenil no Brasil. Também abordou sobre a
legislacao e as facetas do jovem pela dimensao politica, encontrando pistas sobre o
fortalecimento da individualizagdo nas subjetividades juvenis a partir da ideia do
jovem protagonista.

Para o proximo capitulo, pretendo construir um diagnostico da sociedade
contemporanea que produz esse jovem, uma problematizagdo acerca dos elos de
conexao entre a juventude e as politicas curriculares, bem como as
intencionalidades que permeiam os discursos e indicam as perspectivas para o

Ensino Médio no Brasil.
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2. JUVENTUDE, POLITICAS CURRICULARES E SOCIEDADE INDIVIDUALIZADA

Jovem, néo vai chegar tarde

A sociedade esta pronta pra ligar o alarme
Jovem, o seu primeiro amor

Acabou de repente, no elevador

Jovem, vocé também votou errado
Porque néo viu que o futuro

As vezes repete o passado

(Trecho da musica “Jovem” de Cazuza)s

Ao problematizar a educacdo e as suas relagdes em um contexto de
paradoxos e dilemas, do panorama da globalizagdo mundial, do acelerado
desenvolvimento das tecnologias e do ambiente competitivo, no qual as pessoas
permitem-se serem manipuladas pelo sistema econdmico, instaura-se, conforme o
filésofo e socidlogo alemao Theodor Adorno (1985), uma sociedade administrada,
que se encontra enclausurada numa situacao cada vez mais socializada, como uma
rede densamente interconectada, em que as pessoas, no entanto, afastam-se cada
vez mais. Diante desse cenario, da sociedade de alertas como os versos da musica
ressaltam, é sob a perspectiva de uma pesquisadora receptiva as incertezas da
investigacdo e empenhada em manter o distanciamento em relagdo ao contexto, que
me é familiar, observo o deslocamento de algumas praticas que caracterizam a
sociedade atual.

Pretendo produzir um diagnéstico da sociedade contemporéanea, para, a
partir dai, introduzir a nogéo de curriculo, tragando relagdes entre a juventude e as
politicas curriculares brasileiras para o Ensino Médio num olhar atento aos discursos
engendrados na legislacdo. Para a complexa tarefa de buscar compreender o
contexto da sociedade contemporanea, reservo a primeira secdo do capitulo para
esse intento, a fim de refletir criticamente sobre as mudangas do mundo percorrendo
0 passado. Assim como cantado por Cazuza, o jovem vem sendo responsabilizado
por algumas dessas mudangas e €, na historicidade dos fatos, que averiguo quanto

a recorréncia de praticas que persistem no tempo presente.

2.1. SOCIEDADE INDIVIDUALIZADA: UM DIAGNOSTICO

® Para ouvir a musica Jovem de Cazuza. Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/cazuza/jovem.html.
Acesso em 15 jun. 2017
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A época contemporanea, entendida a partir do final do século XVIII até os
dias atuais, foi sinalizada pela Revolu¢do Francesa, chamada de Era das
revolugébes, visto que o periodo é marcado por conflitos, guerras e disputas politicas
que impulsionaram significativas mudancgas sociais e educacionais (CAMBI, 1999). A
industrializagao instaura novos processos nas relagdes de trabalho, apresentando o
sistema de fabrica, caracterizado pela produgdo em larga escala e pela ordenagao
de um mercado mundial, promovendo transformacgdes técnicas, administrativas e
econdmicas. Assim também a Contemporaneidade define-se por uma época de luta
por direitos, em seu reconhecimento tedérico e em sua afirmagdo pratica,
caracterizada pela organizagao das massas em um pluralismo de grupos sociais,
interesses e projetos (CAMBI, 1999).

Com base nesse espirito coletivo, os individuos passaram a ser
protagonistas, inscrevendo praticas democraticas na histéria. Ademais, a
descentralizacdo do poder, o desenvolvimento dos meios de comunicagao, a
afirmacao de elites de cultura, implicam diretamente na educacao. Neste sentido, a
educacado assume uma fungao social cada vez mais central, tomando posi¢cao de
mediadora nos processos sociais plurais. E, nessa perspectiva, reelabora novos
modelos tedricos, integrando ciéncia e filosofia, experimentagdo e reflexdo critica,
em um jogo complexo de relagdes e forgas.

Desde a sua invencgao, a escola vem contribuindo para a organizagao da
sociedade, de modo a ter uma posicado central na formagdo humana; das suas
caracteristicas fundamentais, o exercicio da coletividade € elementar, na medida em
que o processo educativo da-se na convivéncia em grupo. Entretanto, a escola, em
sua condicdo coletiva, também ¢é individualizante. Alfredo José da Veiga-Neto
(2003), em seus estudos sobre os novos dispositivos disciplinares e de controle na
pos-modernidade, sob a perspectiva foucaultiana, corrobora com o pensamento de
Bauman ao enfatizar dois principios fundamentais da vigilancia. O principio da
individualizagdo, que segmenta uma massa humana, até entdo informe, em
unidades individuais, alcangaveis, descritiveis e controlaveis, e também o principio
da economia, visto que, com pouco investimento, torna possivel obter grande
resultado ao promover a “observacdo individualizante”, a caracterizacdo, a
classificagdo e a organizagdo analitica da espécie. Ademais, instituiram-se dois
aspectos modernos fortemente conectados um ao outro: o poder disciplinar, no

plano dos individuos, e a sociedade estatal, no plano coletivo, transformando uma
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sociedade de soberania em uma sociedade da estatizacdo. Dessa forma, advém o
Estado moderno, tendo no plano politico um poder individualizante que amplia a
funcdo conferida a escola como instituicio de regulagdo social, sendo que o
deslocamento neoliberal da contemporaneidade conduz da educagdo como direito
para a educagdo como mercadoria (VEIGA-NETO, 2003).

O processo de individualizacdo firma-se na Modernidade, mas € na
Contemporaneidade que ha uma expansio de estudos, métodos e praticas que se
estabelecem na escola. Na atualidade, as pedagogias psicologicas direcionam a
praxis escolar, enfatizando subjetividades, promovendo, dessa forma, uma agao
pedagodgica individualizada e até personalizada (HAMILTON, 2002), caracterizando-
se pelo controle interior, que se baseia em normas cientificamente marcadas pelos
estagios do desenvolvimento infantil (VARELA, 2002), identificados por Jean Piaget
(1896-1980), assim como pelas leis do ritmo, vinculadas a psicanalise (Sigmund
Freud, 1856-1939), que colocam, no centro do processo de aprendizagem, o ritmo
individual e as relagdes interpessoais. Em linhas gerais, isso implica um sistema de
regulacao espacgo-temporal, que opera sob uma flexibilizagdo maxima do tempo e do
espaco ao ter de adaptar-se as distintas tarefas da aprendizagem. Varela (2002, p.
102) aborda:

Explica-se, pois, que esteja no auge uma programagéao educativa opcional,
preparada e disponivel, na qual o culto a personalizagado se incrementa. A
educacao institucional volta-se cada vez mais a busca de si mesmo, a viver
livremente sem coagdes, sem esforco, no presente. Trata-se de formar
seres comunicativos, criativos, expressivos, empaticos, que interajam e
comuniquem bem. Essas personalidades flexiveis, sensiveis, polivalentes e
‘automonitorizadas’ — capazes de autocorrigir-se e auto-avaliar-se — estéo
em estreita interdependéncia com um neoliberalismo consumista que tao
bem se harmoniza com identidades moldaveis e diversificadas em um
mercado de trabalho cambiante e flexivel que precisa de trabalhadores
preparados e disponiveis para funcionar.

Em consonancia com os autores citados, o socidlogo David Lyon (1998)
sintetiza afirmando que a Modernidade questiona todos os modos convencionais de
fazer as coisas, substituindo autoridades por seu préprio arbitrio, firmada na ciéncia,
no crescimento econdbmico, na democracia ou na lei: “O que debilita o eu; se, na
sociedade tradicional, a identidade é dada, na modernidade é construida” (LYON,
1998, p. 37). Neste aspecto, a sociedade contemporanea apresenta-se em novas
rotinas, percebe-se o abandono de tradi¢cdes culturais, a flexibilizacdo nas relacdes

de trabalho, o questionamento de valores morais, uma verdadeira revolugdo nos
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meios de comunicagdo, e, com ela, um maior acesso a informacgao, a velocidade
como parte integrante da vida e das relagcbes pessoais, a visibilidade da intimidade,
o descarte das coisas, assim como das pessoas. Esses deslocamentos e
descontinuidades implicam um novo periodo da humanidade.

A complexidade do tempo presente e o anseio por compreendé-lo tém sido
objeto de estudo de muitos tedricos, originando terminologias, concepgdes e
enfoques diferenciados, a saber. Zygmunt Bauman denomina-o modernidade
liquida (BAUMAN, 2008), Ulrich Beck designa-o como sociedade de risco e
modernidade reflexiva (GIDDENS, 1997), enquanto Gilles Lipovetsky trata da
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2007).

Como ferramenta conceitual para realizar um diagnostico do
contemporaneo, dou énfase a perspectiva de Bauman (2008), em sua analise sobre
o contexto da sociedade contemporanea. O autor destaca uma diferenca
fundamental entre o que foi feito no passado e o que é feito hoje. Enquanto a
modernidade inicial, adjetivada de sdlida por Bauman, propunha a durabilidade (ou a
longa duracgao) apds derreter os sélidos, agora, tudo é temporario e incapaz de
manter a forma. Sublinha ainda que vivemos em um mundo mutante, no qual as
referéncias — institucionais ou ndo — que oferecem modelos de conduta estdo em
fluxo permanente e completamente desreguladas (ALMEIDA; GOMES; BRACHT,
2009). A nossa € uma era, portanto, afirma Bauman (2004, p. 322), que se
caracteriza nao tanto por quebrar as rotinas e subverter as tradi¢des, mas por evitar
que padrdes de conduta congelem-se em rotinas e tradi¢des.

Bauman empregou a metafora da solidez como marca caracteristica da
modernidade nas primeiras décadas do século XX (destruir a tradicdo e colocar
outra, potencialmente superior e mais solida, em seu lugar). No entanto, na transigao
para o século XXI, destaca o novo aspecto da condicdo moderna, dessa vez
baseado na metafora da liquidez. Por isso, modernidade liquida passou a ser a
denominagéo preferencial de Bauman para referir-se ao contemporaneo. Almeida,

Gomes e Bracht (2009, p. 32) explicam:

E essa oposicdo entre solidez e liquidez que permite explicar a distingéo
entre 0 nosso modo de vida moderno e aquele vivido por nossos
antepassados. Se a solidez era a argamassa do projeto ordenador, a fluidez
€ o que melhor caracteriza as estratégias de vida na sociedade
contemporanea.
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Portanto, Bauman distingue a modernidade em dois periodos: modernidade
e pos-modernidade ou modernidade solida e modernidade liquida. Essa
reconfiguragdo dos modos de ser, pensar e agir da modernidade liquida
desencadeia uma crise nas instituicbes e na propria nocdo de ordem constituida na
modernidade. Na visao cultural de Bauman (2008) acerca das mudangas duradouras
da sociedade, o individuo, na condi¢cdo de sujeito, da lugar a individualizagao. Sob
essa Otica, a individualizacdo é permanente, cabe-nos perceber o impacto que ela
causa em nossas vidas e como lidamos com os seus efeitos.

Bauman reune, em sua obra, criticas acerca da pds-modernidade,
apresentando um mapeamento da sociedade contemporanea, no qual indica as
suas caracteristicas, denominando-a sociedade individualizada. Dessas
caracteristicas abordadas pelo autor, destaco:

a) Tudo é volatil: as relagbes humanas sao inconsistentes e instaveis;

b) Em nome do pluralismo cultural, ha um relativismo: o individuo ndo tem
um referencial para a formagao de sua identidade, ele tem de criar a sua
identidade;

c) Ambivaléncia da vida: o dilema entre liberdade e seguranca;

d) De comunidade, passamos a organizar-nos em rede: a ideia de
comunidade precede o individuo, ha lagos humanos, enquanto a rede &
temporaria, conecta e desconecta, estabelece o paradoxo soliddo e
multidéo;

e) Separacao entre Poder e Politica: onde o Poder esta nas maos das
agéncias internacionais e a Politica, nas maos do Estado;

f) A flexibilidade, a desregulamentacao e a privatizagdo das tarefas: uma
nova ordem chamada de globaliza¢éo;

g) Responsabilizagao ultima do individuo.

Bauman (2008) afirma que a individualizagédo € uma caracteristica da vida
contemporanea, a qual oferece uma liberdade sem precedentes para homens e
mulheres, assim como, na mesma medida, a tarefa de lidar com as suas
consequéncias. Na visdo do autor, a coexisténcia pacifica entre liberdade e
seguranga € um objetivo inalcangavel; entretanto, o perigo esta em abandonar a
busca por tal coexisténcia ou mesmo diminuir a energia com que essa busca é
conduzida, tomando como principio de uma sociedade autbnoma que os cidadaos

sejam autbnomos. Neste sentido, faz-se emergente ressaltar a capacidade de
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autogoverno do corpo politico existente, trazendo o poder de volta para o controle
politico, além de aumentar o “controle dos individuos sobre o presente”, a fim de
reassumirem as suas obrigacdes de uma cidadania responsavel (BAUMAN, 2008).
Para refletir sobre o problema da autonomia individual, Bauman (2008)
explora o pensamento de Cornelius Castoriadis, fildsofo, economista e psicanalista
francés. Castoriadis observa que a nossa sociedade “parou de questionar”,
afirmando que esse € o nosso principal problema, na medida em que as pessoas
aceitam a impoténcia para controlar as condicbes de suas proprias vidas,
entregando-se ao que consideram necessario € inevitavel, a sociedade deixa de ser
autbnoma, isto é, autodefinida e autogerenciada. A sociedade, entédo, torna-se

heterbnoma, dirigida por outros.

A hegemonia da necessidade é baseada em numeros e porcentagens, e
nao em ideias e teorias; ela mede tudo como se tudo fosse proporgao
matematica, usa parametros financeiros como indicadores supremos e
definitivos (BAUMAN; MAURO, 2016).

Bauman (2008, p. 154) explica que a economia politica da incerteza
caracteriza-se pela proibicdo de regras e regulamentos garantidos e estabelecidos
politicamente e ao desarme das instituicbes defensivas que importunavam o
caminho do capital. Como resultado, o autor afirma que temos o estado de incerteza
permanente e onipresente que substitui a regra da lei coercitiva e legitima férmulas
para estabelecer os limites para a obediéncia aos novos poderes, garantindo a falta
de resisténcia. Sob esse aspecto, Bauman (2008) argumenta que essa submissao
passiva as regras ou ao jogo sem regras, o que ele chama de incerteza endémica, é
uma substituicdo para a regulagdo normativa, a censura e a vigilancia. S6 a
liberdade,

em sua expressao associada ao mercado consumidor e sob as condigdes
de precariedade sustentada pelo mercado, pode evocar toda a conduta
humana necessaria para manter a economia global em andamento. Os
verdadeiros poderes de hoje sdo essencialmente extraterritoriais, enquanto
os lugares de acéo politica permanecem locais — e assim, por planejamento
Oou omissao, a agao € incapaz de chegar aos quartéis onde sdo desenhados
os limites da soberania e decididas as premissas essenciais dos esforgos
politicos (BAUMAN, 2008).

Em sintese, Bauman (2001, p. 186) salienta: “A incerteza do presente € uma
poderosa forga individualizadora”. Ampliando a analise sobre a contemporaneidade,

a separagao entre poder e politica, segundo Bauman (2008), define o fenbmeno da
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globalizagdo, mencionando-a como analoga ao discurso da universalizagdo na
modernidade, entretanto, considera a globalizacdo mais ampla no sentido de referir
0 que acontece com as pessoas, enquanto a universalizacao referia-se ao que as
pessoas deviam ou pretendiam fazer, destacando, atualmente, a naturalizacdo do
curso das questdes mundiais, visto que as coisas ndo sao planejadas ou
controladas, assumindo um carater espontaneo, incerto, de risco. Partindo desses
elementos, Bauman sintetiza afirmando que o futuro exige a reinvencdo da
democracia, considerando que, hoje, ndo se discute como reparar problemas
sociais, coletivos, mas, problemas intimos, individuais, implicando uma democracia
global. O Estado ¢ a unica instituigao politica que temos e ao fragiliza-lo ou reduzi-lo,
como mecanismo de prote¢ao da propria instituicdo, a sociedade fragiliza-se.

De outro modo, o filésofo francés Gilles Lipovetsky (2004 ) sofistica a analise
ao afirmar que quanto menos o futuro € previsivel, mais ele precisa ser mutavel,
flexivel, reativo, permanentemente pronto a mudar, supermoderno, mais moderno

que os modernos dos tempos heroicos. O autor assinala que

vivemos a cultura do mais rapido e do sempre mais: mais rentabilidade,
mais desempenho, mais flexibilidade, mais inovagdo e questiona se esse
nao é um processo que transforma a vida em algo sem propdsito, sem
sentido. A modernidade da qual estamos saindo era negadora, a
supermodernidade é integradora. Nao mais a destruicdo do passado, e sim
sua reintegragéo, sua reformulagdo no quadro das légicas do mercado, do
consumo e da individualidade. [...] Do pds ao hiper: a pés-modernidade nao
tera sido mais que um estagio de transicdo, um momento de curta duragao.
E este ja ndo é mais o nosso (LIPOVETSKY, 2004, p. 57-58).

Em suma, a Modernidade emergiu na ruptura de um modo de viver secular,
deixando para tras modos medievais de vida que, de fato, ainda exercem certo
poder na subjetividade humana. Como esclarecem Veiga-Neto e Lopes (2010), a
proveniéncia e emergéncia da Modernidade em conexdo com saberes pedagogicos
constituem-se por ambos partilharem os mesmos pressupostos epistemoldgicos, os
quais nao sao naturais nem universais, na sua contingéncia tais pressupostos
enraizaram-se em tradi¢des anteriores, ressignificaram-se e, hoje, apresentam-se
como verdades deste mundo. No entanto, o seu carater de tradigdes inventadas nao
retira a importancia desses pressupostos, nem nega a produtividade que tiveram ao
sustentar os avancos da Modernidade, porém, pensar de outro modo é

desterritorializar o pensamento, dirigindo-o a problematizar e desnaturalizar a
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centralidade do Homem, contribuindo para a compreensdo das constantes
mudancas dessa sociedade contemporanea individualizada.

Considerando essa visao sobre o tempo presente, busco, na préxima secao,
inserir neste estudo algumas reflexdes acerca da relagéo entre a educagéo e as

subjetividades juvenis fabricadas nesta sociedade.

2.2. INDJVIDUALIZA(;AO COMO UM MODO DE VIDA: A RELACAO ENTRE A
EDUCACAO E O JOVEM CONTEMPORANEO

Na musica de Cazuza, inspiracdo inicial para este capitulo, em um de seus
versos ecoa a pergunta: “Jovem, afinal, quem é vocé?”. Tomando por base a
definigdo de juventude, conforme Groppo (2000), mencionada no capitulo 1 (um)
desta dissertacdo, na qual a considera uma categoria socialmente produzida, reitero
a importancia de agregar a concepc¢ao de jovem contornos particulares do contexto
contemporaneo, a fim de investigar quais os fatores histéricos e socioculturais que
podem aproximar-nos a uma resposta para a pergunta do poeta cantor e para a
pesquisadora em construcdo. Nessa diregdo, compreender como 0 jovem é
constituido nesta sociedade podera evidenciar o sentido de protagonismo juvenil, do
ponto de vista do proprio ator principal desse cenario social. Para a construcao
dessa hipotese, proponho uma reflexdo sobre o processo histérico que se
desenvolveu em torno de trés elementos, sejam eles: a educacgao, a politica e o
individuo. Sob esse ponto de vista, tais elementos articulam-se na formagéo e
transformacdo da sociedade, em um processo constante de mudangas de
paradigmas, no qual sdo estabelecidas relagbes de poder (FOUCAULT, 1979),
dando novos sentidos a percepcao de mundo, considerando fatores ideoldgicos,
econdmicos e sociais.

De acordo com Dora Lilia Marin-Diaz e Carlos Ernesto Noguera-Ramirez
(2014), o individuo — Homo docilis — surge, historicamente, como um animal dotado
de uma especial disposicdo tanto para ser ensinado quanto para aprender. Desse
modo, as técnicas disciplinares de instrucdo, vigilancia e controle exercidas sobre
ele, para ensina-lo, fizeram parte do processo de individualizagdo e também foi o
fundamento para a énfase que, apos o século XVIII, alcangaram no¢des como
educacéo e aprendizagem, associadas a uma nova forma de governamento, ja nao

de carater disciplinar, mas “liberal”. Foucault (1979) elucida a nogao de
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governamentalidade quando afirma que o termo poder designa um campo de
relagbes que tem de ser analisado por inteiro, portanto, governamentalidade é a
maneira como se conduz a conduta dos homens’.

No movimento que significou a passagem da instrucdo para a
aprendizagem, por meio da educagao, salientam-se as técnicas destinadas a propria
conducgao dos desejos, das necessidades e dos interesses que o individuo deve ter,
técnicas proprias daquilo que Foucault (2008) chamou de “governamentalidade
liberal”. A educacgao, entdo, tornou-se cenario para adquirir esses aprendizados de
autoconducao da propria vida: a educacdo encontra-se mais perto da acéo de dirigir
ou conduzir que da agdo de instruir ou ensinar alguma coisa (MARIN-DIAZ;
NOGUERA-RAMIREZ, 2012, p. 24). Neste sentido, a educacg&o focou a sua acdo na
qualidade particular para aprender e na adaptacdo de um “meio” no qual cada
individuo — Homo civilis — teria a possibilidade de desenvolver aquilo que traz como
parte de sua natureza. S4o essas as caracteristicas que Foucault assinala como

proprias da era das liberdades, momento de emergéncia do governamento liberal:

Se utilizo a palavra ’liberal’, é, primeiramente, porque essa pratica
governamental que estad se estabelecendo ndo se contenta em respeitar
esta ou aquela liberdade, garantir esta ou aquela liberdade. Mais
profundamente, ela é consumidora de liberdade. E consumidora de
liberdade na medida em que s6 pode funcionar se existe efetivamente certo
numero de liberdades: liberdade do mercado, liberdade do vendedor e do
comprador, livre exercicio do direito de propriedade, liberdade de discusséo,
eventualmente, liberdade de expressdo, etc. A nova razdo governamental
necessita, portanto, de liberdade, a nova arte governamental consome
liberdade. [...] E obrigada a produzi-la, é obrigada a organiza-la. A nova arte
governamental vai se apresentar, portanto, como gestora da liberdade, nao
no sentido do imperativo ’seja livre’, com a contradi¢gdo imediata que esse
imperativo pode trazer. [...] O liberalismo formula simplesmente o seguinte:
vou produzir o necessario para tornar vocé livre. Vou fazer de tal modo que
vocé tenha a liberdade de ser livre. Com isso, embora esse liberalismo néo
seja tanto o imperativo da liberdade, mas a gestdo e a organizagdo das
condi¢des gragas as quais podemos ser livres, vocés veem que se instaura,
no cerne dessa pratica liberal, uma relagao problematica, sempre diferente,
sempre movel, entre a produgao da liberdade e aquilo que, produzindo-a
pode vir a limita-la e a destrui-la. [...] E necessario de um lado, produzir a
liberdade, mas esse gesto mesmo implica que, de outro lado, se
estabelecam limitagdes, controles, coercdes, obrigacbes apoiadas em
ameacas, etc. (FOUCAULT, 2008, p. 86-87)

A seguir, conforme Marin-Diaz e Noguera-Ramirez (2014), aparece nos
discursos pedagoégicos o principio de atividade (agéncia) do préprio individuo. Ao

centrar o foco da atividade educacional mais na aprendizagem do que no ensino,

7 A nogo foucaultiana de governamentalidade tem sido amplamente debatida nas pesquisas educacionais
brasileiras desenvolvidas no decorrer da ultima década (SILVA, 2015).
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privilegiou-se a acdo do individuo sobre si mesmo. Praticas pedagdgicas que,
segundo Thomas Popkewitz (2008), caracterizam-se pela utilizagcdo de velhas
ferramentas de “conduc¢ao”, cujos propdsitos e prioridades ndo foram simples copias
das praticas disciplinares, mas a incorporacdo e a atualizagcdo de técnicas na
produgao de individuos governaveis. Destaco ainda que estou considerando como
praticas pedagodgicas o conjunto de praticas em que se produz ou transforma a
experiéncia que os individuos tém de si e que Ihes permite constituir-se em sujeitos.
Em termos gerais, percebem-se dois processos organizados para a producédo das
formas de subjetivagdo modernas: a laicizagado do poder pastoral e a psicologizagao
da pedagogia (MARIN-DIAZ; NOGUERA-RAMIREZ, 2014).

Avancando na analise, em setembro de 2015, a Revista do IHU, publicacéo
da UNISINOS, apresentou entrevista com Marin-Diaz, na qual ela destaca a relacéo
entre educacao e biopolitica sob o cenario da insatisfacdo com os modelos
modernos que querem moldar o individuo como agentes uteis ao Estado. Nessa

abordagem, a autora afirma que

o nexo fundamental entre os discursos educativos contemporéneos e as
praticas éticas e politicas derivam de uma relagdo que na modernidade
articulou a condugao de si mesmo — as praticas éticas — com a condugao
dos outros — as praticas politicas — através de antropotécnicas orientadas a
gestdao da vida. Isso pode ser percebido nos discursos educativos, na
instituicao escolar e nas técnicas disciplinares (MARIN-DIAZ, 2015, p. 35).

No entanto, atualmente, de acordo com Marin-Diaz (2016), essas praticas
éticas e politicas encontram-se questionadas pela auséncia de um projeto coletivo
que pudesse ser aceito como um bem comum, reunindo esforcos por objetivos
educacionais como humanidade. A autora justifica essa crise pelo
hiperindividualismo, ou seja, pela visdo de que essa arte de governar moderna
considera uma pratica coletiva como um limitante da individualidade e da propria
liberdade. Por fim, Marin-Diaz instiga-nos a pensar em contracondutas para que
esses modos de governamento biopoliticos, de controle e gestdo da vida individual
possam ser confrontados por meio de praticas coletivas e de responsabilizagao
social, buscando outros modos de valoragdo, nos quais o bem comum possa
inscrever novos preceitos éticos, estéticos e politicos.

Evidencia-se, entdo, que o contexto contemporaneo € dominado por ideias
neoliberais, que influenciam a economia, o governo e, consequentemente, a

educacdo. Desse modo, enquanto os neoliberais delegavam ao mercado livre a



58

fungcdo econdmica, os governos dedicavam esforgcos a reformar o sistema escolar ou
aprimorar o capital humano. Como bem explora o socidlogo Michael Young (2007, p.

1290-1291), sob outra perspectiva:

[...] a tentativa de adequar os resultados das escolas ao que é tido como as
‘'necessidades da economia’, numa espécie de vocacionalismo em massa.
O controle [...] foi colocado nas maos de empregadores do setor privado
que, as vezes, estavam de acordo, mas, muitas vezes, relutantes. A outra
consequéncia foi transformar a educagcdo em si num mercado (ou pelo
menos um semimercado), no qual as escolas sdo obrigadas a competir por
alunos e fundos.

O grifo na expressao obrigadas faz parte da minha problematizagdo quanto
a auséncia de autonomia que as instituicdes possuem na atualidade, tendo em vista
que os rankings de indicadores do desempenho escolar tém sido ferramentas para o
Estado manter o seu controle sobre a educacdo, seja financeiramente ou
pedagogicamente, na medida em que impde programas as escolas publicas com a
pretensao de elevar indices de aprovacgao e reduzir indices de evasao. Questiono:
por que o Estado incentiva programas de curto prazo ao invés de politicas de longo
prazo?

Young (2007, p. 1291) argumenta que as escolas sao tratadas como um tipo
de agéncia de entregas, que deve concentrar-se em resultados e prestar pouca
atencdo ao processo ou ao conteudo do que é entregue. Como resultado, os
propositos da escolaridade sao definidos em termos cada vez mais instrumentais,
como um meio para outros fins. Neste sentido, Silva (2014) comenta sobre as
formulagdes classicas do economista norte-americano Milton Friedman (1977), que
descreve as bases tedricas do neoliberalismo, atribuindo visibilidade a promog¢éo do
capitalismo competitivo e das relagdes entre liberdade e individualismo. Nessa
diregao, Silva explora o pensamento de Foucault para compreender a emergéncia
do neoliberalismo, reconhecendo-a como um modo de vida, para além de apenas
um sistema econémico (FOUCAULT, 2008). As praticas educativas, em meio a esse
contexto, centraram a atencéo dos professores em saber mais sobre os estudantes
e a atencao dos estudantes em saber mais sobre si mesmos; quanto aos seus
proprios interesses, desejos e necessidades, as praticas vinculadas ao
conhecimento de si tiveram crescente aceitacdo e importancia, passando a tomar
parte tanto da vida escolar como de outros cenarios do mundo individual e social.

Contudo, o individuo aprendente ja@ ndo é mais aquele individuo da

identidade que procura o seu eu definitivo, ao contrario, ele € um individuo em
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permanente construgdo, como acrescenta Popkewitz (2008, p. 11-12): “um ser
cosmopolita, atuante e pensante, que resulta de uma pessoa racional, alguém que
se constréi, visando converté-la no cidadao cosmopolita do futuro”. Para tanto, o
individuo estaria livre dos apegos locais e nacionais, considerando valores
transcendentais de uma humanidade unificada. Entretanto, esse universalismo se
vincularia, historicamente, a projetos que tendiam a moldar o cidad&do da republica
de acordo com valores cosmopolitas. Destaca-se também que a razdo e a
racionalidade do cosmopolitismo produziram exemplos de exclusdo social, na
medida em que diferenciam os individuos nao civilizados. Acerca disso, Popkewitz
(2008) apresenta o conceito de “abjecdo”, que se constitui no deslocamento e na
exclusao das qualidades proprias dos sujeitos que estariam fora das condigbes
produzidas nos espacgos de inclusdo, tornando-os, assim, nao qualificados para
participar da sociedade.

Sob esse ponto de vista, Popkewitz (2008) instiga a refletir sobre a
escolarizacdo e os seus atributos duais de inclusdo e exclusdao ao afirmar que
algumas praticas que conduzem a democratizar e a dar abertura a grupos marginais
na sociedade resultam em reforcar as diferengas, visto que tais principios constituem
gestos duplos, que geram processos de abjecdo, ou seja, isolamento e
desqualificacdo dos sujeitos, em um complexo conjunto de relagbes de inclusdo e
exclusao, implicando o paradoxo do cosmopolitismo. O educador também afirma

que a adolescéncia é

0 modelo da tese cultural cosmopolita, acerca de um modo de vida
particular que incorpora processos de abjecdo, apresentando trés sentidos
para adolescéncia: um conceito para estudar sobre a infancia e as
mudancgas dessa populagdo no processo de crescimento psicolégico e
desenvolvimento fisico, a fim de planejar sua instru¢do; como um conceito a
investigar, descrever, classificar e conhecer sua subjetividade, a fim de
organizar a conduta do adolescente; e ainda, como uma produgao de
abjegbes, gestos duplos de esperanga e medo (POPKEWITZ, 2008, p. 34-
35)

Em linhas gerais, os principios da intervengdo humana, que produzem o
cosmopolitismo como tese cultural, vém fabricando em praticas historicas, quem é a
crianga e quem deve ser, de modo a criar o conceito de agéncia, o qual conduz a
razao, a fungao de assegurar o futuro fora da sabedoria de Deus, transformando a
pedagogia em um plano de métodos, a fim de organizar o pensamento e as agdes

que estabelecem a harmonia e a estabilidade aos processos de mudanca social,
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constituindo, assim, um individuo na condigdo de estudante permanente
(POPKEWITZ, 2008). Contudo, a regularizagcdo e o projeto de vida nas escolas
expressam os perigos da degeneragdo, na medida em que o professor projeta a
aprendizagem de forma que a crianga administre a si mesma e responsabilize-se
por seus atos para o seu desenvolvimento, assim como para as virtudes publicas
normalizadas.

Marin-Diaz (2016), em consonancia com Popkewitz (2008), afirma que a
individualizacdo foi levada a sua mais alta expressdo e, nesse processo, as
estratégias de governo orientaram-se completamente na agdo de um individuo

responsavel pela sua prépria conducao. Sobre esse aspecto, a autora explica:

A implementagdo de um conjunto de antropotécnicas liberais levou a
producdo em massa de seres humanos soberanos de si, sujeitos que estéo
em condigcbes de aprender, transformar-se, adaptar-se e, sobretudo, a
alcancar aquilo que acreditam ser suas Unicas metas: 0 sucesso e a
felicidade. [...] a transformac&o permanente por agao do proprio individuo: ja
nao se trata de um sujeito que se define em meio a identidades fixas para
reconhecer um lugar no campo social, sendo um sujeito de identidades
moveis e flexiveis que se autoproduzem permanentemente, através da
operagdo de técnicas que ele pode escolher segundo suas proprias
necessidades e desejos (MARIN-DIAZ, 2016, p. 12)

No limite, o individuo € o unico responsavel pelo seu governo e pela
consecugao de metas particulares nas sociedades ocidentais contemporaneas. De
acordo com Bauman (2008), a nossa individualidade é socialmente produzida, assim
como a forma da nossa sociabilidade. Neste sentido, o autor afirma que a sociedade
que compartilhamos depende da forma como a tarefa de "individualizagao" é

enquadrada e respondida, apresentando que

a ideia de ’individualizagdo’ traz é a emancipagdo do individuo da
determinacgao atribuida, herdada e inata do carater social dele ou dela: uma
separagao corretamente vista como uma caracteristica muito clara e
seminal da condigdo moderna. Em resumo, a ’individualizagdo’ consiste em
transformar a ’identidade’ humana de uma coisa ’dada’ em uma 'tarefa’ - e
encarregar os atores com a responsabilidade de desempenhar essa tarefa e
de arcar com as consequéncias (e também com os efeitos colaterais) de
seu desempenho; em outras palavras, consiste em estabelecer uma
autonomia ‘de jure’ (porém nao necessariamente uma autonomia de facto).
(BAUMAN, 2008, p. 183)

E relevante destacar, por fim, que a individualidade tem grande valor na
formagdo humana, na medida em que distingue um individuo do outro, devido ao

carater do que € individual, da condicdo de sujeito unico, por meio de suas
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caracteristicas individuais, das singularidades de cada pessoa. Portanto, € por meio
dessa qualificacdo da individualidade, em contraponto a individualizagcdo, que
saliento a importancia de considerar todas as dimensdes constitutivas do ser,
percebendo condigdes de possibilidade para reagir e ir além das determinagdes de
uma cultura politicamente articulada para a manutencdo desse modo de viver
individualizado, massificado, padronizado.

Em atualizada reflexdo acerca dos novos sujeitos do Ensino Médio, o
psicologo Adriano Oliveira e a filésofa Elisete Tomazetti (2010) indagam sobre as
novas formas de subjetivagdo juvenil no cenario escolar contemporaneo, tendo
como categoria de analise a presenga das midias no contexto social e o quanto
incidem significativamente na elaboragdo das identidades dos jovens nessa nova
relagdo com informacgdes e saberes. Os autores assinalam que a escolarizagao nao
podera ignorar as novas configuragdes subjetivas desses sujeitos, assim como as
novas formas de midias utilizadas por eles, considerando elementos com os quais
eles vivenciam o universo virtual, tais como velocidade, autonomia, instantaneidade
e interatividade, sob pena de gerar um distanciamento com o mundo adulto alheio a
cultura tecnolégica. Assim sendo, segundo Oliveira e Tomazetti (2010), anuncia-se
na sociedade contemporanea que os professores nao sao mais detentores de um
monopolio cultural a ser transmitido, conforme estabelecido na modernidade, tendo
em vista que, hoje, os seus aprendizes também introduzem novos saberes no
processo educativo. Ainda complementam, argumento com o qual eu concordo, que
se cria uma nova demanda para a escola de Ensino Médio, no sentido de abandonar
saudosismos do passado em relagdo a uma sociedade e juventude que nao existem
mais, para, entdo, aceitar as produgdes subjetivas dos jovens estudantes,
legitimando as novas linguagens e os repertérios comportamentais da sociedade
contemporanea.

Tecendo a rede diagnostica € importante refletir que, nessa sociedade
individualizada, em que a educagao propde-se a aquisicdo de conhecimento
escolar, poderoso e especializado (YOUNG, 2007; 2014), a transmissao cultural
(DUSSEL, 2009) e a formacao humana, no entanto, os critérios para a promogao da
formagdo humana vém sendo influenciados por demandas sociais, temas e praticas
vinculadas a racionalidades politicas que atravessam a constituicdo da crianca e do
jovem, fabricando um novo modelo de sujeito para a sociedade contemporénea

(FOUCAULT, 2008). Para ampliar a analise, o foco da ultima secao deste capitulo
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dar-se-a nessa direcdo, a aproximagao entre o curriculo e as politicas educacionais,
problematizando quanto a composicdo do curriculo e as intencionalidades nos

discursos politicos.

2.3. CURRICULO E POLITICAS CURRICULARES PARA JOVENS NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Tendo em vista a percepcao de que o jovem contemporaneo € produzido
socialmente, a vinculagdo com o protagonismo juvenil (COSTA; VIEIRA, 2006)
parece ser consequéncia dessa razdo governamental (FOUCAULT, 2008), que
fabrica subjetividades juvenis no contexto da sociedade individualizada (BAUMAN,
2008). Sob essa perspectiva, Popkewitz (2001, p. 85) afirma: “O ensino moderno
inscreve as relagdes de poder na governamentalidade”, considerando as taticas de
reforma do Estado que envolvem mudangas institucionais racionais, assim como a
individualizagdo e a psicologizagdo de problemas sociais. Desse modo, na ultima
secao deste capitulo, integro ao estudo a nogéo de curriculo e a relagéo entre os
jovens e as politicas curriculares da atualidade.

A proposi¢cao em analisar politicas curriculares demanda que antes se pense
sobre qual a finalidade do curriculo, como ele é constituido, quem seleciona os seus
conteudos e com quais critérios. Para tanto, € no campo dos Estudos Curriculares
que essas indagagdes encontram lugar para serem problematizadas, visto que se
trata do campo teorico que se dispde a contribuir com a pesquisa académica sob a
perspectiva de um hibridismo epistemoldgico (PACHECO; PEREIRA, 2007), ou seja,
articulando saberes de multiplas correntes tedricas e cruzando livremente por
campos distintos, o que amplia as possibilidades investigativas.

A expressdo curriculo associam-se distintas acepcdes, que derivam dos
diversos modos como a educacdo é concebida historicamente, bem como as
influéncias tedricas que a afetam e fazem-se hegemdnicas em um dado momento,
afirmam Antébnio Moreira e Vera Candau (2007). Diferentes fatores
socioecondmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para que curriculo venha a
ser entendido como:

a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos

alunos;
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c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteudos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 17-18)

Veiga-Neto (2004) discute o papel social e cultural do curriculo,
compreendido como artefato proprio da educacdo escolarizada, em especial as
percepcgdes, aos significados e aos usos do espacgo e do tempo na Modernidade,
colocando-se a servico da episteme da ordem e representacdo, contribuindo
decisivamente para a constituicdo do sujeito moderno. De outro modo, Sacristan
(1998) critica a listagem de conteudos obrigatérios, afirmando que o curriculo deve
ter relagdo com a sua cultura e 0 momento histérico no qual é criado e aplicado e
que o professor precisa ter consciéncia das teorias, dos valores e das crencas que
embasam a politica, confluindo para uma pratica pedagogica contextualizada. Na
perspectiva de Pacheco (2016), evidencia-se a relacdo entre curriculo e
conhecimento, abordando o conhecimento escolar na sua selegédo, organizagao e
transformacado, sobretudo quando a educagédo torna-se um projeto amplo de
questionamento da realidade social.

Notadamente, cada pesquisador em curriculo destaca elementos diferentes,
0 que demonstra a coexisténcia de varias concepg¢des pedagodgicas sobre curriculo,
de modo que a sua definigdo dependera dos propdsitos pensados para a educacgao,
assim como dos fatores influentes em sua constituigho, como mencionado
anteriormente. Agregando ao estudo, o artigo 6° da Resolugéo n° 2 (dois), de 30 de
janeiro de 2012, do Conselho Nacional de Educagdo, define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, designando:

O curriculo é conceituado como a proposta de agdo educativa constituida
pela selecao de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-
se por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagbes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condigbes cognitivas e socio-afetivas. (BRASIL,
2012)

Neste sentido, a legislagédo brasileira indica caminhos para pensar sobre as

indagacgdes iniciais em relagdo a composig¢ao do curriculo. A conceituagao apresenta
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caracteristicas importantes em relacdo a funcdo do curriculo no processo
educacional, considerando o cenario politico contemporaneo. Destaco o segmento
“selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes”. Nesse recorte, problematizo: que conhecimentos deveriam compor o
curriculo? Quais os critérios para considera-los relevantes? Quem o0s reconheceria
como pertinentes? E ainda, para que ou para quem seriam pertinentes?

Seguindo a investigacdo por essa logica politica, o Ensino Médio no Brasil
sofreu varias reformas. Atualmente, o curriculo vem sendo adaptado a partir de
indicadores de desenvolvimento parametrizados pelo campo econdmico. Aqueles
que detém o poder politico, em geral, ndo reconhecem a autoridade do
conhecimento dos especialistas em curriculo (YOUNG, 2014). Neste sentido, ao
pesquisar sobre politicas de curriculo faz-se necessario refletir criticamente acerca
dos critérios que compdem a elaboragdao do curriculo. Penso que € fundamental
considerar os interesses dos jovens ao planejar um curriculo, e mesmo uma aula, no
entanto, parece-me que usar somente o critério interesse, minimizando o
conhecimento especializado e o conhecimento poderoso (YOUNG, 2007), cria um
curriculo reducionista, pressupde oferecer apenas um conhecimento utilitario.
Ademais, desconsidera a experiéncia docente e, especialmente, a oportunidade de
apresentar aos jovens outros modos de ver, pensar e reinventar as coisas, o0 que
ampliaria o seu repertério cultural.

Sob a perspectiva de Popkewitz, “entende-se a escolarizagdo e o curriculo
como constituindo processos de regulagédo social, enfatizando os elementos ativos
de poder presentes nas capacidades individuais socialmente produzidas e
disciplinadas” (POPKEWITZ, 1997, p. 13). De forma sintetizada, Ferreira e Jaehn

(2012) explicam a concepcéao desenvolvida por Popkewitz:

[...] esta perspectiva de pesquisa historica desloca o sujeito do centro -
como categoria de ator e agéncia, elemento ativo da acdo humana e,
portanto, o sujeito constituidor do mundo - para se concentrar na linguagem
e suas formas normalizadoras de constituicdo da realidade, dentro e fora da
escola, pelo Estado, pelas politicas, mas também pelo préprio discurso
pedagoégico. Consequentemente, o tratamento dispensado aos dados
também é modificado. Ndo se trata de ignorar documentos, observagdes,
dados estatisticos ou entrevistas, como fontes de pesquisa, mas de focar
nos padrdes discursivos que sado produzidos historicamente e que atribuem
significados a escolarizagédo. Esta postura metodolégica ndo ignora nem a
acédo humana ou o sujeito, nem deixa de reconhecer a realidade como uma
construcéo social e histdrica. Analisa, contudo, como as realidades sao
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significadas e constituidas por meio da linguagem, analisando como a
formacao do self, através do uso de tecnologias sociais, produz a regulagao
social em um processo de autodisciplina e ndo mais a partir de um poder
soberano (FERREIRA; JAEHN, 2012, p. 262)

Portanto, o foco da analise investigativa de Popkewitz (1997) situa-se nos
padroes historicamente formados do conhecimento por meio da escolarizacéo, da
formagao dos professores e da pedagogia, os quais se relacionam ao poder e as
instituicoes. Desse modo, Popkewitz (1997) denomina epistemologia social e
histérica a ferramenta tedrica para a investigacdo de padrdées do conhecimento.
Esse enfoque contribui para esta pesquisa na medida em que o autor pensa a
escolarizagdo como uma pratica social acessivel ao questionamento socioldgico,
assim como a importancia da forma como o conhecimento, no processo de
escolarizagdo, organiza as percepgdes, as formas de responder ao mundo e as
concepgdes do eu (POPKEWITZ, 2008). O autor destaca, ainda, que a sua
epistemologia esta inscrita na virada linguistica, “movimento tedérico de cunho
epistemoldgico que compreende a linguagem como constitutiva da realidade, dentro
do contexto da cultura” (FERREIRA; JAEHN, 2012, p. 270), o que possibilita o uso
de termos como discurso e praticas discursivas como sindbnimos da expressao
epistemologia social (POPKEWITZ, 2008).

Destaca-se a nocdo de poder que fundamenta o sentido de histéria para
Popkewitz, sob o pensamento foucaultiano, quando aborda que o curriculo pode ser
compreendido como uma imposicdo do conhecimento do eu e do mundo,
propiciando ordem e disciplina aos individuos, visto que a selecado de conteudos e
outras definicbes do cotidiano escolar sdo exemplos de padrbes historicamente
formados e constituidores de identidades (POPKEWITZ, 2008). O autor também
menciona os sistemas de conhecimento especializados que disciplinam a maneira
como as pessoas participam e agem na vida moderna, modelando o pensamento e
a acao sobre as coisas e sobre si, como exemplo: processos de autorrealizagdo, nos
quais os pensamentos sdo assumidos como naturais, a fim de construir individuos
ativos e responsaveis (POPKEWITZ, 2001). Desse modo, integro as nogdes de
curriculo e poder, sob a perspectiva de Popkewitz e Foucault, estabelecendo uma
relagdo com os pressupostos curriculares dos documentos da legislagédo do ensino
meédio no Brasil, pensando sob a logica da racionalidade de mercado, que permeia

as diretrizes no campo educacional.
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Em sintese, as propostas de curriculo vém se constituindo sob a influéncia
de fatores sociais, politicos e culturais, afirmadas sob as diferentes perspectivas, em
uma visdo critica e social. Alice Casimiro Lopes (2007) expressa bem, em seus
estudos sobre curriculo e epistemologia, o que considero importante destacar para o

desenvolvimento desta pesquisa:

[...] existe o foco em constituir uma teoria para o curriculo, seja por
intermédio da orientagdo metodoldgica, do controle social via planejamento
por objetivos, ou da teorizagdo sobre as boas formas de ensinar e/ou
compreender o aprendizado. [...] Sua vocagcdo compreensiva parece colocar
os educadores como parceiros das escolas na luta politica pela
emancipagao e nao como direcionadores de uma pratica educacional.
(LOPES, 2007, p. 20)

Entre discursos e praticas discursivas, o lugar da escola no projeto de nagao
continua sendo um lugar de poder, que se mantém em torno de questionamentos
acerca de seus propodsitos no tempo presente. Porém, diante desse contexto de
incertezas e constantes mudangas, outras perguntas surgem no caminho: como
podemos articular saberes e superar tendéncias reducionistas? Sera que a pista ndo
esta em retomar a fungdo do professor e a fungdo do estudante no processo
educacional? Quem sdo os protagonistas da educagcdo? Ha um protagonista do
ensino e outro da aprendizagem?

Finalizando o capitulo 2 (dois), destinado a contextualizagcdo da sociedade
individualizada, foi apresentado um diagndstico da vida contemporanea, refletindo
sobre o impacto das mudancas historicas nos processos sociais pelo enfoque
tedrico de Bauman (2008), com a contribuigdo de outros pensadores em um dialogo
que amplia perspectivas. Sob o argumento da individualizagdo como um modo de
vida, o estudo abrange a relagcdo entre a educacdo e o jovem contemporaneo,
assinalando elementos de sua constituicdo, discorrendo sobre a razao
governamental, em estudos protagonizados por Foucault. Por ultimo, a
problematizagdo quanto a nocédo de curriculo, sustentada pelo conceito tedrico de
Popkewitz (1997; 2001), agregando abordagens de outros pesquisadores em
curriculo, bem como a definicdo da legislacdo brasileira, investigando os discursos
engendrados nas politicas curriculares da atualidade.

Com o objetivo de ingressar nas particularidades das politicas curriculares, o
capitulo 3 (trés) apresenta um panorama historico do ensino médio no Brasil,

enfatizando as recorrentes reformas curriculares e os deslocamentos dos discursos
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politico-pedagogicos, assim como expde a metodologia abordada no processo
investigativo, afirmando a epistemologia social de Popkewitz, como ferramenta de

analise desta pesquisa académica.
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3. ENSINO MEDIO NO BRASIL: REFORMAS E DISCURSOS

“Temos nosso proprio tempo

Né&o tenho medo do escuro

Mas deixe as luzes acesas agora

O que foi escondido € o que se escondeu

E o que foi prometido, ninguém prometeu

Nem foi tempo perdido

Somos tdo jovens

T&o jovens, tdo jovens”

(Trecho da musica “Tempo perdido” de Renato Russo)?

Neste capitulo, componho o estudo em duas partes, sendo que discorro, na
primeira seg¢ao, sobre o percurso histérico do Ensino Médio no Brasil, situando o
jovem estudante em um sistema educacional marcado por constantes reformas na
legislacdo. Na segunda secdo, apresento a metodologia desta pesquisa,
sistematizando os documentos sob analise, bem como os procedimentos
investigativos, pressupostos teoricos e ferramentas conceituais que orientardo a
analise.

A histéria também pode ser contada em versos, os quais podem eternizar
um tempo vivido e rememorar, em qualquer tempo, os modos de viver de uma
sociedade. Cantou o poeta que o jovem tem o seu préprio tempo e que ndo tem
medo, versos que corroboram com a concepg¢ao de juventude (FORACCHI, 1972)
que define a existéncia de um comportamento radical do jovem, caracterizado por
um engajamento social que o torna um agente dinamico da historia.

No entanto, a juventude revela-se através de varios perfis de jovens que, no
plano dos direitos, foram tratados de forma desigual, visto que as praticas
democraticas demoraram a surgir na vida dos jovens que nao pertenciam a elite
brasileira. Neste sentido, apresento o inicio do percurso do Ensino Secundario no
Brasil, datado do século XVIIl, até chegar ao novo Ensino Médio em 2017,
destacando reformas curriculares, a crise da educacao e a influéncia dos poderes
politico e econémico na formacdo do jovem estudante. Diante desse panorama,
finalizo apresentando o conceito de epistemologia social (POPKEWITZ, 2001),

estruturando o processo de analise proposto para a continuidade desta pesquisa.

8 Para ouvir a musica Tempo perdido de Renato Russo. Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/legiao-
urbana/tempo-perdido.html. Acesso em 27 mai. 2017
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3.1. DA INSTRUGCAO AOS JOVENS DA ELITE AS REFORMAS PARA
TODOS OS JOVENS

Os primeiros registros sobre o Ensino Secundario no Brasil datam do final do
século XVIII e sdo marcados por mais de duzentos anos sob o poder dos jesuitas,
que mantiveram um sistema escolar visando a preparagao dos jovens da elite
brasileira para seguir os estudos superiores em Portugal ou na Franga (VECHIA,
2011). Em 1772, a Coroa Portuguesa propds um projeto para o estabelecimento de
aulas-régias, que se caracterizavam por disciplinas autbnomas e isoladas,
ensinadas sem um plano de estudos estruturado. Cada aula-régia constituia-se no
ensino de uma disciplina, ministrada por um professor, sem articulagdo com outros
professores ou com uma escola (VECHIA, 2011).

A partir desse recorte histérico, € possivel refletir acerca da auséncia de um
curriculo estruturado, assim como com relagdo a nido universalidade do acesso a
educacao. Vechia (2011) enfatiza que a tradicdo do Humanismo classico da
Educacao Secundaria foi rompida com a inauguragao do Seminario Episcopal de
Olinda em 1800, o qual reuniu, em um plano integrado de estudos, os ensinos
classico e moderno, apresentando uma ordenacao légica e gradual das disciplinas,
duragdo do curso e o agrupamento dos alunos em classes. Os estatutos do
Seminario também estabeleceram algumas diretrizes, tais como a importancia da
observagao direta e da experiéncia, a preparacdo de um bom cidaddo e de um
indagador da natureza.

Um significativo avango no plano dos direitos ocorre em 1831, apos a
abdicagcdo de Dom Pedro |, com a criagdo de assembleias legislativas com deveres
sobre a educacgao, descentralizando o sistema educacional (VECHIA, 2011). Essa
reforma constitucional conferiu as provincias o direito de legislar sobre a instrugdo
publica primaria e secundaria, podendo promové-la em estabelecimento prdprio, o
gue marca o inicio das escolas particulares no Brasil. Destaco, também, a criagao do
Collegio de Pedro Il em 1837, que representa a primeira iniciativa do governo
imperial para estabelecer o Ensino Secundario publico, demarcando o inicio do
sistema publico de educagdo. Foi adotado um plano de estudos integral,
enciclopédico, estruturado em niveis ou séries, organizados com base nos liceus
franceses (VECHIA, 2011).
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Naquele periodo, ocorreram diversas reformas na legislagdo do Ensino
Secundario, alterando a estrutura curricular, bem como algumas praticas de ensino,
tais como limitagdo em oito séries, inser¢do dos exames final e de admissao,
adequacao dos estudos ao nivel de desenvolvimento dos estudantes, aceleragao de
estudos (VECHIA, 2011). Especialmente, na década de 1850, a principal inovagao
do sistema educacional brasileiro deu-se pela insergcéo de disciplinas que auxiliariam
no ingresso em cursos técnicos, sinalizando que a histéria do Ensino Secundario foi
se constituindo sob a influéncia do poder politico, demonstrando, desde entéo, que o
governo ja buscava encontrar solu¢gdes para os problemas sociais a partir da
formagdo do jovem. Contudo, somente com o Decreto 6.884, de 20/04/1878, foi
estabelecida a permissdo a qualquer pessoa cursar o Ensino Secundario,
resguardando-se o requisito da idade. Para Vechia (2011), essa brecha da lei abriu
espaco ao jovem de classes sociais menos favorecidas para ter acesso a Educagao
Secundaria.

Adiante, o ideario reformista, dos anos 1910 a 1920, valorizou amplamente
as possibilidades de intervengado do processo educativo, acreditando que, nele,
estariam contidas as solugdes para os problemas sociais, econémicos ou politicos
do pais, é o que afirmam as pesquisadoras Eneida Shiroma, Maria Célia de Moraes
e Olinda Evangelista (2000), adjetivando como uma concepg¢ao salvacionista, no
sentido de estarem certos de que a reforma da sociedade pressuporia, como umas
condicdes fundamentais, a reforma da educacgao e do ensino.

Observa-se um percurso de reformas das politicas curriculares para o
Ensino Médio a partir de 1930. Sob o referido espirito salvacionista, o primeiro
Governo Vargas enfatizava a “criagao” de cidadaos e de reprodugdo/modernizagao
das “elites”, acrescida da consciéncia cada vez mais explicita da fungao da escola
no trato da “questado social’, a exemplo: educacgao rural, na logica capitalista, a fim
de conter a migracdo do campo para as cidades, e a formacéao técnico-profissional
de trabalhadores, visando solucionar o problema das “agitagcbes urbanas”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000). Uma das medidas do Governo
Provisdrio instalado com a Revolugédo de 1930 foi a criagdo do Ministério dos
Negoécios da Educacdo e Saude Publica, antiga reivindicagdo de educadores e
intelectuais brasileiros, objetivando adaptar a educagéo por meio de diretrizes que,
notadamente, seriam definidas tanto no campo politico como no campo educacional,

em prol de uma modernizagao que se almejava para o pais em dire¢ado a uma nova



71

nacionalidade (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000). Desse modo, as
autoras demarcam que, a partir da década de 1940, criou-se no Brasil um regime de
compartilhamento entre o Estado e a iniciativa privada para a implantacdo e a
manutencio de escolas profissionais de Ensino Médio, a fim de atender a economia
em desenvolvimento e de suprir a baixa qualidade da educacgédo publica. Assim,
surgiram o SESI, Servico Social da Industria, e o SENAC, Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial, entre outros.

Ponderando sobre a época mencionada, Krawczyk (2014) ressalta que, no
pos-guerra, o processo de reconstrugdo na Europa e a hegemonia politica da
ideologia social-democrata colocaram a educagado escolar, sobretudo, o Ensino
Médio, como um espacgo privilegiado de mao de obra qualificada e, principalmente,
de formacdo de uma cidadania politica, por meio da difusdo de um conjunto de
saberes e valores universais. Nessa caminhada histérica, a Lei Orgéanica do Ensino
Secundario foi promulgada em 1942, durante o Estado Novo, predominando a
funcao propedéutica, ou seja, voltada para estudos preparatérios para o ensino
superior, o que fortaleceu o ensino privado, e, também, regulamentou o ensino
profissional em diversos ramos da economia, afirma Ramos (2005). Posteriormente,
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional entrou em vigor em
1961, apods treze anos em pauta no Congresso. Essa lei teve grande relevancia, pois
trata da equivaléncia entre o Ensino Médio e o Ensino Profissional, o que tornou
garantido o ingresso no Ensino Superior aqueles jovens advindos de cursos
técnicos.

Neste sentido, foi em 1971 o ponto de maior impacto para o jovem
estudante, tendo em vista que a Lei 5.692/71 disp6és como compulséria a
profissionalizacédo em todo o ensino de 2° grau, evidenciando a pratica economicista
no plano politico, concebendo um vinculo linear entre educagdo e produgao
capitalista. Ramos (2005) aborda que, na década de 1970, as reformas educacionais
fizeram parte do mito da economia planificada, no qual os planos de governo da
ditadura militar aspiravam implementar o desenvolvimento acelerado. Dessa forma,
as politicas delinearam-se com a inteng¢ao de criar condi¢gdes para o pais enfrentar a
competicdo econdmica e tecnoldgica modernas.

Naquele, a politica estava voltada para a formacéo de recursos humanos e

qualificagdo acelerada de trabalhadores (penso: jovens estudantes). Desse modo, a



72

Teoria do Capital Humano é mais difundida e tomam for¢ca os principios da

economia da educacéo.

O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar técnicos
construiu-se com base nas necessidades do mercado de trabalho e no
intuito de possibilitar aos jovens que nao ingressavam nas universidades a
opgao de vida economicamente ativa imediatamente apds a conclusao do 2°
grau (RAMOS, 2005, p. 234).

Entretanto, o ultimo argumento ndo condizia com o projeto de ascensao da
classe média, tendo em vista as medidas de ajustes curriculares nos cursos
profissionais e a extingdo da profissionalizagao obrigatoria no 2° grau pela Lei 7.044
de 1982. Sera que o mercado néo precisava mais desse jovem? Entre uma reforma
e outra, o jovem continua o seu processo formativo. A partir dos anos 1990,
explicam Tomazetti e Schlickmann (2016), o Brasil volta-se a uma politica
educacional para o Ensino Médio que, a semelhangca dos paises mais
desenvolvidos, elabora projetos direcionados a modernizagdo e a democratizagao
social. A saber, sdo os paises desenvolvidos que apresentam um nivel expressivo
de inclusao dos diferentes segmentos sociais no processo de escolarizagao basica.
Com a atencao mais dirigida as demandas do processo de modernizagao do pais,
busca-se oferecer um novo tipo de formacdo no nivel médio, diante das
transformag¢des nos modos de desenvolvimento cientifico e tecnologico, com efetiva
repercussao nas relagdes sociais e na esfera politica e cultural da sociedade (PCN,
2000).

Em 1996, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro, estabeleceu para o Ensino
Médio uma nova composi¢cdo curricular minima obrigatéria, sendo que ele ainda
pode ser realizado em paralelo com a Educacao Profissional de nivel técnico ou
sequencial. A partir dessa lei, foi alterada a nomenclatura, passando a ser utilizada a
denominacédo Ensino Médio a etapa do sistema de ensino equivalente a ultima fase
da Educacdo Basica, cuja finalidade €& o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, bem como a formacdo do cidadao para a vida
social e para o mundo do trabalho, oferecendo conhecimentos basicos necessarios
para o estudante ingressar no Ensino Superior (TOMAZETTI; SCHLICKMANN,
2016). A nova LDB surgiu apds a transicdo democratica do Brasil, incorporando
ideais progressistas e, finalmente, reconhecendo a importéancia da participagao

social e do protagonismo dos estudantes como agentes de transformacgao, fazendo-
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se alinhada aos discursos da flexibilidade e do individualismo, sob a égide do
neoliberalismo econdmico e da cultura pés-moderna (RAMOS, 2005).

Nessa mesma direcdo, a Camara de Educacdao Basica do Conselho
Nacional de Educagao emitiu o Parecer 15/1998 e a Resolucao 3/1998, dando forma
as diretrizes curriculares para o Ensino Médio com principios pedagodgicos em
conformidade com o relatério da Reunido Internacional sobre Educacgido para o
século XXI, documento produzido pela UNESCO, com orientagcbes sobre os pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, sendo
que, nessa reforma educacional brasileira, objetivou-se o0s seguintes principios:
estética da sensibilidade, politica da igualdade e ética da identidade, mobilizando-se
aspectos da subjetividade e promovendo mudangas de ordem estrutural e
conceitual, como a introducdo de nocbdes de habilidades e competéncias na
centralidade das orientacdes curriculares.

Tragando uma relagao entre protagonismo juvenil e capital humano, Marcos
Vinicius Goulart e Nair dos Santos (2014) exploram o Plano Nacional de Juventude,
publicado em 2004, evidenciando uma politica nacional voltada para os aspectos
humanos, sociais, culturais, educacionais, econdmicos, desportivos, religiosos e

familiares,

indicando um investimento sobre a populagédo jovem, sobre um sujeito que
deve ser conduzido nos diversos aspectos de sua vida, inclusive na relagao
consigo mesmo, pois 0 protagonismo juvenil, a participagao da juventude, &
uma prescricdo pedagogica estratégica que atravessa a prépria concepgao
de politica publica de juventude. Desse modo, podemos dizer que o
protagonismo juvenil opera na perspectiva de uma governamentalidade,
conceito cunhado por Michel Foucault, que indica uma mudanga histérica na
agao politica do Estado, que, para além de buscar uma agdo de dominio
externo aos individuos, indicando normas e leis que eles devem seguir, visa
a orientar as formas como os individuos estabelecem relagdes consigo
mesmos. No caso do protagonismo juvenil, ndo apenas indicando o que um
jovem deve fazer, mas o que ele deve ser (GOULART; SANTOS, 2014, p.
132-133).

No decorrer da producdo desta dissertacdo, em setembro de 2016, os
brasileiros receberam a noticia de mais uma reforma nas diretrizes curriculares do
Ensino Médio, por meio de medida proviséria, em pleno regime democratico. A MP
n°® 746 de 2016 foi apresentada pelo Governo Michel Temer e aprovada pelo Senado
Federal, em fevereiro do mesmo ano, gerando um exaltado debate entre educadores
e intelectuais da educacdo, assim como protestos de estudantes e professores,

renovando o movimento estudantil, que se mostrava timido nos anos 2000. A
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referida MP tornou-se a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, instituindo a
estrutura do “Novo Ensino Médio”, assim denominado pelo proprio MEC. A
legislacdo propde a flexibilizagdo da grade curricular, permitindo ao estudante
escolher a area de conhecimento para aprofundar os seus estudos. A nova estrutura
tera uma parte que sera comum e obrigatdria a todas as escolas (Base Nacional
Comum Curricular), compreendendo 60% das disciplinas, e outra parte flexivel, na
qual o estudante escolhera a area de seu interesse, entre as opgdes: Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Profissional, o que
compreende 40% das disciplinas. Em linhas textuais, o governo afirma, por meio de
site oficial do MEC: “O Ensino Médio aproximara ainda mais a escola da realidade
dos estudantes a luz das novas demandas profissionais do mercado de trabalho. E,
sobretudo, permitira que cada um siga o caminho de suas vocagdes e sonhos, seja
para seguir os estudos no nivel superior, seja para entrar no mundo do trabalho”. Os
sistemas de ensino deverdo estabelecer um cronograma de implantagdo das
principais alteragdes da lei, obrigatoriamente a partir de 2018, e iniciar o processo de
implementagao, conforme o cronograma mencionado.®

Em sintese, a inclusdo do Ensino Médio no ambito da Educacido Basica
brasileira e a sua progressiva obrigatoriedade demonstram o reconhecimento de sua
importancia politica, social e econémica pela sociedade, € o que refere Krawczyk
(2014), argumentando que, politicamente, € inaceitdvel um pais com tamanha
desigualdade educacional; socialmente, as exigéncias sdo cada vez maiores em
relagdo a certificacdo para os mesmos trabalhos; e economicamente, as novas
demandas no mercado de trabalho e a necessidade de tornar o pais mais
competitivo no cenario econémico internacional justificam essa importancia.
Portanto, as reformas do Ensino Médio, ao longo de sua histéria, recorrentemente,
mostram-se baseadas no modelo produtivo do pais sob o enfoque econémico, que,
de forma explicita, vem prevalecendo nos discursos pedagogicos, em uma
persistente tentativa de adequar o curriculo aos novos termos do mundo

contemporaneo.

2 As informagdes sobre a Lei do Novo Ensino Médio foram obtidas por meio do portal eletronico do MEC
(Ministério da Educagdo). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361. Acesso
em 23  jun. 2017. E do Observatorio do Ensino  Médio. Disponivel em:
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-content/uploads/2017/03/Lei-13415_17- -Lei-n%C2%BA-
13.pdf. Acesso em 05 nov. 2017
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3.2. DAS REFORMAS CURRICULARES AOS DISCURSOS POLITICO-
PEDAGOGICOS: UM ENSAIO EXPLORATORIO

Historicamente, as tecnologias do “conhecer a si mesmo”, atos de
“autorrealizacado”, a “maximizagdo do potencial humano”, ajuste emocional e
eficiéncia cognitiva foram alinhadas com os objetivos sociais e o planejamento
estatal no século XX, conforme Popkewitz (2001, p. 77), o que Foucault chamou de
governamentalidade. Desse modo, Popkewitz (2001) evidencia que, ao menos
desde o desenvolvimento da educacdo em massa, a escola conectou o escopo € as
aspiracbes dos poderes publicos com as habilidades pessoais e subjetivas dos
individuos. A educagdo em massa do século XX vinculou os novos objetivos de
protecdo social do Estado a uma forma particular de especializagao cientifica que
organizava as subjetividades. Desde as ideologias conservadoras contemporaneas
sobre um individuo automotivado e empreendedor até as convicgoes “da esquerda”
sobre “dar voz” e capacitar a crianga para salvar a sociedade, o direcionamento e a
salvacdo da alma através da constru¢ao da individualidade persistem nos discursos
educacionais.

No entanto, considerando o processo de massificagao do ensino médio e um
sentimento de falta de sentido por parte dos estudantes jovens em relagdo a escola,
observados no contexto contemporaneo, Tomazetti e Schlickmann (2016) destacam
que, mesmo com a universalizagdo do acesso ao ensino, a ampliagcdo da oferta
obrigatéria e o aumento do periodo de escolarizagdo, constata-se uma crise na

educacgao. Os autores ponderam:

Ancorar-se na autoridade parece ndo ser mais um elemento que sustente a
pratica docente em seu cotidiano. Ha algumas décadas os professores,
amparados por modelos educacionais amplamente compartilhados por seus
colegas e adotados por unanimidade, possuiam a certeza de que suas
praticas estavam assentadas sobre uma convergéncia social de valores e
de saberes que deveriam ser transmitidos. Diante disso, a fungéo simbdlica
da autoridade do professor, apresentada essencialmente por intermédio do
discurso, carregava consigo todo um universo imaginario de transmissao
das narrativas para a formagdo da geragcdo seguinte (TOMAZETTI;
SCHLICKMANN, 2016, p. 338).

Diante desse panorama historico, que ressalta desigualdades sociais e
educacionais, cenarios de crise da educagao e das relagdes humanas, influéncia

econdbmica nos sistemas de ensino e, sobretudo, as caracteristicas multifacetadas
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da juventude, € necessaria a escolha de um método que colabore para a
compreensao do contexto contemporaneo imerso em uma multiplicidade de sentidos
de varias ordens. Contudo, é sob o conceito da epistemologia social (POPKEWITZ,
2001) que busco produzir analise acerca desse contexto. Trata-se de uma estrutura
tedrica para orientar em relagcdo ao campo da pratica empirica, em um movimento
continuo entre a problematica tedrica e os dados. Ademais, esse método baseia-se
em repensar as teorias do poder, particularmente, o conceito de poder soberano nos
estudos educacionais, situando os sistemas de ideias (conhecimento) sobre
pedagogia no centro da analise. Neste sentido, Popkewitz (2001, p. 138-139) faz
relevante consideracédo acerca dos sistemas de justaposicdo do conhecimento
dominante que qualifica e desqualifica os individuos para a acédo e a participacgao,
centralizando o enfoque nos efeitos de poder, que se desenvolvem a partir da
racionalidade do ensino historicamente inserida. Desse modo, o autor concentra-se
na politica do conhecimento, comparando e diferenciando as subjetividades para
entender as estratégias concretas por meio das quais as diferengas sao produzidas.
“A estrutura € uma pratica que existe em um unico plano”, afirma Popkewitz
(2001, p. 128). Por exemplo, “a urbanidade ou ruralidade de uma crianca e do
professor € um sistema recursivo de reconhecimento e separag¢ao que 'diz’ o que é
incluido e excluido, qualificado ou desqualificado, da acdo e da participacdo. Ou
seja, os discursos da pratica pedagdgica 'decretam’ ndo somente os limites da
'razd0’, mas também, os de quem estdo incluidos, como razoaveis e normais”
(POPKEWITZ, 2001, p. 128). O autor enfatiza a importancia da estrutura dos
discursos, tendo em vista os muitos estudos de pedagogia que exploram a légica de
conjuntos isolados de ideias, como as psicologias da educagdo ou a logica das
técnicas de manejo. Quando observados como conjuntos de ideias particulares e
distintos sobre a educacgado, os discursos da pedagogia podem parecer praticas
inébcuas e até neutras, através das quais os professores e os administradores
esforcam-se para ajudar, e até mesmo salvar, a crianga. Em um plano diferente, a
pesquisa que se concentra nos rotulos aplicados, como a crianga “em situagao de
risco”, torna as categorias em si e por si a pratica a ser mudada. O enfoque dos
discursos permite considerar que nao sao os rétulos que incluem/excluem, mas as
racionalidades que sao inseridas no modo como as palavras diferenciam-se,
distinguem-se e proporcionam inteligibilidade ao espaco habitado pela crianga e pelo

professor urbanos e rurais.
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Contudo, os projetos politicos e pedagdgicos modernos atravessaram a
sociedade capitalista contemporanea, mostrando-se insuficientes para a
emancipagdo humana ou apresentaram-se como discursos progressistas em
praticas autoritarias. Entretanto, inspirada em Arendt, a educacédo poderia acreditar
no potencial renovador das novas geragdes, considerando a relagdo do individuo
com a sociedade, a capacidade de transformagao como caracteristica juvenil e a via
democratica, que insere cada individuo no mundo e da-lhe condi¢cbes para modifica-
lo. Mobilizada por tais propdsitos, reafirmo os objetivos desta pesquisa académica,
apresentando a metodologia a ser utilizada neste trabalho, retomando o percorrido
até o momento.

Desse modo, apresento os procedimentos investigativos e pressupostos
tedricos que orientam e sustentam a analise proposta, fazendo uma retomada geral
do tema, bem como dos elementos centrais abordados na pesquisa. Descrevo como
realizei o trabalho e a sele¢do de documentos, fazendo alguns destaques quanto a
definicdo da énfase tematica e do procedimento metodoldgico, apresentando os
conceitos norteadores do estudo analitico. Sistematizando a trajetéria de
interpretacdo e analise por meio das ferramentas analiticas utilizadas, retomo
abordagens, produg¢des de conhecimento e ideias surgidas durante o processo,
buscando manter uma postura investigativa aberta a perguntas, a duvidas e a
pensar o que ainda nao pensei.

Neste aspecto, Luna (2011, p. 10) contribui para o planejamento da pesquisa
ao definir a metodologia como “um instrumento poderoso por representar e
apresentar os paradigmas de pesquisa vigentes no trabalho”, como também alerta
ao afirmar que “a realidade a ser pesquisada é infinitamente maior, mais complexa e
mais diversificada do que qualquer formalizacdo didatica da atividade do
pesquisador’ (LUNA, 2011, p. 12). Esses sentidos da pesquisa colaboram para a
formagao da minha identidade como pesquisadora.

Ao enfatizar o jovem como categoria fundamental em minhas experiéncias
profissionais, a ideia de protagonismo juvenil na escola constituiu-se em minhas
praticas pedagogicas como tema e método na acdo educativa, justificando o meu
interesse em produzir pesquisa neste campo de conhecimento. Pretendo, como
efeitos desta pesquisa, ampliar os estudos sobre a juventude por um prisma
pedagogico, propondo contribuicdo académica para esse campo teorico. Sinalizo o

meu problema de pesquisa a partir da indagagdo: Quais os sentidos de
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protagonismo juvenil estdo presentes nas politicas curriculares para o Ensino
Médio?

Nessa direcdo, minhas investigagbes focalizam trés eixos centrais:
Juventude, Ensino Médio e Politicas Curriculares. Para tanto, este trabalho objetiva
apresentar um estudo sobre os sentidos de protagonismo juvenil nas politicas
curriculares para o Ensino Médio no sul do Brasil, no periodo de 2007 a 2017, a fim
de problematiza-los quanto aos discursos engendrados na legislagdo e que orientam
a pratica educativa da rede de ensino brasileira.

Inicio uma pesquisa exploratoria sobre o tema, a fim de verificar a produgcao
realizada sobre protagonismo juvenil, utilizando o mesmo periodo delimitado
anteriormente, dando énfase para o objetivo de pesquisar o tempo presente. Desse
modo, destaco a elaboragdo de uma tabela, constituinte do capitulo 1 (um), que
apresenta um panorama quanto aos trabalhos académicos produzidos no Brasil de
2007 a 2017, considerando elementos como ano de publicacdo, area de
conhecimento do programa de poés-graduacéo, tipo de estudo, énfase tematica e
procedimento metodoldgico. Ao observar recorréncias empiricas e particularidades,
identifico que ha menor quantidade de producdes voltadas para pesquisa sobre a
abordagem tedrica do tema, sobretudo, o fato de que entre 17 trabalhos académicos
somente trés pertencem a programas de educagdo, evidenciando, desse modo,
potencial para a proposta de pesquisa.

Tendo em vista a revisdo de literatura, defini a énfase tematica pela
abordagem teodrica, no sentido de realizar um estudo acerca das concepgdes que
envolvem a nogao de protagonismo juvenil, buscando compreender as suas raizes
histéricas, a sua expressividade na legislagdo brasileira, bem como as
intencionalidades que permeiam o discurso do protagonismo nas subjetividades
juvenis, por conseguinte, no processo de constituicdo humana. Para tanto, opto pela
andlise documental (CELLARD, 2012) como procedimento metodoldgico,
organizando os documentos a serem problematizados em trés blocos de analise.

De acordo com André Cellard (2012), a analise documental consiste em
entrever alguns elementos de uma problematica com base numa documentacgao,
percebendo o seu contexto e as ligagdes que se estabelecem entre os autores e os
textos, os seus interesses e o vocabulario empregado. Entretanto, o autor destaca
que a analise decorre, principalmente, de uma série de escolhas do pesquisador,

tais como o tema, o problema de pesquisa, a orientagao tedrica ou ideoldgica, os
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elementos do contexto que permitem a interpretagao e a abordagem metodoldgica, o
que estende ao infinito a gama de pesquisas e interpretacbes possiveis. Nessa
diregao, “o exame do contexto social global, no qual foi produzido o documento e no
qual se insere o autor, assim como aqueles a quem o documento foi destinado, &
primordial, em todas as etapas de uma analise documental, seja qual tenha sido a
época em que o texto em questado foi escrito” (CELLARD, 2012, p. 299). A partir
dessas contribui¢des, justifico a retomada histérica que realizo, a fim de perceber a
multiplicidade de questdes sociais que envolvem a produgéo de sujeitos e a propria
realidade social.

Procedendo a selegao criteriosa, mediante a leitura atenta e rigorosa dos
documentos relacionados ao objeto de pesquisa, considero a Regido Sul do Brasil
como delimitacdo do enfoque. Entretanto, lango-me a uma perspectiva ampliada ao
iniciar a analise por documentos internacionais e nacionais, buscando realizar um
mapeamento dos contrastes, recorréncias, particularidades, bem como do contexto
sociopolitico que envolve a atmosfera para a produgdo das politicas curriculares,
visualizando deslocamentos da estrutura macro para a micro, articulagdes,
influéncias e contribuicdes.

Considerando a opgéao por estudar o tempo presente, foram sistematizados
documentos da legislagédo especifica para o ensino médio no Brasil, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina e Parana, bem como relatérios da UNESCO, produzidos no
periodo de 2007 a 2017. Vale mencionar que o ciclo etario de 15 a 24 anos vem
sendo usado por érgdos internacionais para definir juventude; portanto, a escolha
pelo Ensino Médio justifica-se pelo fato de que as pessoas dessa idade, em sua
maioria, estao inseridas nesse nivel de ensino.

Conforme referido anteriormente, apresento, no quadro a seguir, os trés
blocos de analise, destacando dados constitutivos de cada um dos dez documentos

em estudo.

Quadro 2 - Descrigao dos documentos para analise

- Educagao — Um tesouro a descobrir:

Bloco 1: Relatério para a UNESCO da Comissao
enfoque na Documentos Internacional sobre Educagao para o
UNESCO internacionais que século XXI (2010);

influenciam para a

- Protoétipos Curriculares de Ensino Médio




definicdo de diretrizes
curriculares para o Ensino
Médio no Brasil.

e Ensino Médio Integrado: Resumo
Executivo (2011);

- Juventude e Habilidades: Colocando a
educacao em agao. Relatério de
Monitoramento Global de EPT 2012
(2013).

Bloco 2:

enfoque no Brasil

Documentos nacionais
que contribuem para a
definicao de diretrizes
curriculares para o Ensino
Médio no Brasil.

- Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
(Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010);

- Plano Nacional de Educacéo para o
decénio 2011-2020 (Lei n° 8035, de 20 de
dezembro 2010);

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolugédo n° 2, de 30 de
janeiro 2012);

- Novo Ensino Médio (Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017).

Bloco 3:

enfoque na regido
sul do Brasil

Documentos estaduais,
do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana,
referentes a diretrizes
curriculares instituidas

- Diretrizes Curriculares da Educacgéo
Basica: Filosofia (Parana, 2008);

- Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacéao Profissional
Integrada ao Ensino Médio (Rio Grande
do Sul, 2011);
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para o Ensino Médio em
cada estado. - Proposta curricular de SC: Formagéao
Integral na Educacgéo Basica (Santa

Catarina, 2014).

Fonte: Levantamento realizado pela autora.

Compondo uma interpretacdo voltada para a reflexdo critica, traco um
caminho pelo estudo do processo histérico, a fim de compreender como se formou o
contexto contemporaneo, passando pela constituicdo da categoria social da
juventude e do préprio jovem formado nesse processo, no qual as racionalidades
politicas atravessam as subjetividades humanas. E sob o recorte analitico do
protagonismo juvenil que esta pesquisa orienta-se e busca responder o0s
questionamentos que envolvem o problema de pesquisa.

Destaco, portanto, o conceito de protagonismo juvenil descrito por Souza
(2008), em sua tese, e teorizado por Costa e Vieira (2006), no sentido de reconhecer
um conceito sistematizado do tema em estudo e, desse modo, um parametro de
analise. Evidenciado o contexto da sociedade contemporénea individualizada ao
realizar o diagndstico social, exploro a perspectiva cultural de Bauman (2001; 2004;

2008; 2013; 2014; 2016), pois, com lucidez, e, certamente, influenciado por sua
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longa experiéncia de vida, o autor discorre uma interpretacdo singular sobre a
contemporaneidade, explicitando a sociedade, as suas novas caracteristicas, os
individuos e as suas relagdbes com os outros e com a propria vida. O seu
pensamento contribui com muitos conceitos, tais como liquidez, ambivaléncia
liberdade x seguranca, individualizagéo.

Focalizando o processo de analise na teoria social contemporanea de
Popkewitz (1997; 2001; 2008), elejo o seu conceito de epistemologia social para
nortear o estudo, inspirada em sua visao critica, que busca produzir analise acerca
da realidade, considerando o seu carater dindmico, em uma estrutura tedrica que
relaciona campo empirico, problematica tedrica e os dados evidenciados. Além de
essa teoria estar em consonéancia com a abordagem foucaultiana, também presente
nos estudos desta pesquisa, quando problematizo, argumento e busco compreender
narrativas a partir da governamentalidade e da subjetivagdo, conceitos de Foucault
(1979; 2008).

Concluo o capitulo 3 (trés) nesta retomada metodoldgica, com o pensamento
do socidlogo francés Pierre Bourdieu (1983), que qualifica bem a juventude quando
afirma que esta € apenas uma palavra, refletindo sobre a necessaria relatividade
historica e social desse ciclo de vida, devendo ser vista em seu aspecto relacional
no contexto dos diferentes grupos sociais, sociedades e classes de idade. O autor
pondera que “somos sempre o jovem ou o velho de alguém, porém, juventude é
nogao produtora de sentidos e contribui para o estabelecimento de acordos e
representacdes sociais dominantes”. Sob a perspectiva de uma analise heterodoxa,
0 proximo capitulo protagoniza a produgédo deste trabalho, apresentando efeitos da

pesquisa, expressando uma visdo multiangular e multifocal.
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4. PROTAGONISMO JUVENIL E ENSINO MEDIO: UMA APROXIMAGAO
PRODUZIDA PELAS POLITICAS CURRICULARES

“Até quando vocé vai ficar usando rédea? Pobre, rico, ou classe média!

Muda que o medo é um modo de fazer censura.

Até quando vocé vai levando? Até quando vai ficar sem fazer nada?

A programacdao existe pra manter vocé na frente, na frente da tv, que é pra te entreter, que é pra vocé
néo ver que o programado é vocé.

Acordo, néo tenho trabalho, procuro trabalho, quero trabalhar.

O cara me pede o diploma, ndo tenho diploma, ndo pude estudar.

E querem que eu seja educado, que eu ande arrumado, que eu saiba falar

Aquilo que o mundo me pede néo é o que o mundo me da.

Na mudancga de postura a gente fica mais seguro, na mudancga do presente a gente molda o
futuro!”

(Trecho da musica “Até quando?” de Gabriel, o Pensador)’?

Nas ondas do radio ou nas paginas dos jornais, arte e politica sdo destaques
espetacularizando as cenas da vida, as suas oportunidades e desigualdades, em um
palco de possibilidades e desafios, medos e tentativas, direitos e deveres, inclusao e
exclusao. Questionou o “Pensador”: Até quando vocé vai ficar usando rédea, pobre,
rico ou classe média?; Até quando vocé vai ficar levando cascudo mudo?”. Nessa
perspectiva, coloco os jovens sob os holofotes, buscando evidéncias de sua
participacdo em seu percurso formativo, nos processos de ensino e aprendizagem e
no direito de exercer a cidadania.

Da intengdo em pesquisar sobre o protagonismo dos jovens na educagao
brasileira até a busca pela legislacado, foi o caminho encontrado para verificar que
racionalidades politicas predominaram nas diretrizes instituidas para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas no interior da escola. Para esse exercicio
analitico, o proposito da analise esta em perceber que l6gicas operam nesses
discursos, assim como que intencionalidades emergem das entrelinhas,
considerando o contexto social, ou seja, em que cenario politico foi produzido cada
documento, onde cada autor ou autores estdo inseridos, a quem se destinam as
orientacdes. E importante ressaltar que ndo se trata de uma andlise comparativa,
mas uma investigacdo das recorréncias empiricas e particularidades de cada
documento, cruzando informacgdes para produzir um mapeamento das politicas
curriculares da atualidade e problematizando quanto aos sentidos de protagonismo

juvenil presentes na legislagao. Para tanto, consideraremos o diagndstico de uma

10 Para ouvir a musica Até quando? de Gabrie, O  Pensador. Disponivel em:

https://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/ate-quando.html. Acesso em 30 dez. 2017
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“sociedade individualizada”, destacada por Bauman nas sec¢bes anteriores, bem
como utilizaremos conceitualmente a nog¢ao de “epistemologia social”, proposta por
Popkewitz.

Desse modo, foram analisados dez documentos, dentre os quais estéo
textos internacionais, nacionais e estaduais, referentes a producédo de politicas
curriculares para a juventude no ensino médio, publicados no periodo de 2007 a
2017. Este trabalho de pesquisa caracterizou-se, dessa forma, por uma abordagem
tedrica de carater descritivo e exploratorio, utilizando, como procedimento técnico e
fonte de informacao, a pesquisa documental.

Vale destacar que o conceito de protagonismo juvenil descrito por Souza
(2008), em sua tese, e teorizado por Costa e Vieira (2006), foi considerado, nesta
pesquisa, a fim de referir e reconhecer a existéncia de uma sistematizacdo mais
elaborada do tema, no entanto, cumpre mencionar que nao investigo nos
documentos a presenga desse protagonismo puramente, mas analiso o0s
documentos, objetivando identificar concepg¢des de protagonismo manifestas nos
textos orientadores das politicas publicas para a educagdo. Nesse movimento,
busco observar e perceber os sentidos de protagonismo, podendo apresentar-se
como metodologia no sentido pedagdgico, bem como podendo ter sentido social,
politico, democratico ou neoliberal, ainda podendo expressar competitividade,
individualizagdo ou cooperagao, também pode estar voltado ao voluntariado, a
cidadania ou a responsabilizacdo e, nesse processo de significagdo, ainda ha
possibilidade de concepgdes coexistirem na atuagcdo protagonista, articulando-se
entre si.

Para tanto, descrevo a seguir cada documento analisado, -citados
anteriormente no quadro 2 (dois), destacando o seu ano de publicagao, titulo,
autoria, objetivos, contexto sociopolitico, mantendo a organizacéo em trés blocos, os
quais foram reunidos pelo critério do ambito geografico. O bloco 1 (um) constitui-se
por trés documentos internacionais produzidos pela UNESCO, organizagéo criada
em 1945, apés a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por
meio da cooperacao intelectual entre as nagbdes, acompanhando o desenvolvimento
mundial e auxiliando os Estados-Membros na busca por solugbées para os desafios
das sociedades. Atualmente, sdo 193 paises-membros, sendo que a representagao

da UNESCO no Brasil iniciou as suas atividades em 1972, situada em Brasilia,



84

priorizando a defesa de uma educacado de qualidade para todos e a promocao do
desenvolvimento humano e social''.

O primeiro documento a ser analisado foi publicado em 2010, intitula-se
Educagdo — Um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacgdo para o século XXI, o seu principal objetivo € elaborar
um quadro prospectivo sobre os processos educativos, a fim de tracar orientagdes
validas no plano nacional e mundial, apresentando recomendag¢des para orientar
reformas educacionais, elaboragdo de programas e definicdo de novas politicas
pedagogicas. A autoria do documento é de uma comissdo composta por 15
membros, sendo que o presidente dessa comissao € o economista e politico francés
Jacques Delors. O Setor de Educacgao da Representacdo da UNESCO no Brasil teve
patrocinio da Fundagao Faber Castell. A Comissao Internacional sobre a Educagao
para o Século XXI foi criada oficialmente no inicio de 1993. Foi financiada pela
UNESCO, que, inclusive, disponibilizou um secretariado para a comissdo. A
organizagao deu-se, entao, por grupos de trabalho com representantes de diversos
campos de atividades, profissbes e organizacbes relacionadas, direta ou
indiretamente, com a educacgao formal ou n&do formal: professores, pesquisadores,
estudantes, integrantes do governo, membros de organizagbes governamentais e
nao governamentais, no plano nacional e internacional.

Datado em 2011, o segundo documento do bloco 1 (um) denomina-se
Protétipos Curriculares de Ensino Meédio e Ensino Meédio Integrado: Resumo
Executivo, objetivando descrever protétipos curriculares viaveis para a integragao
entre a educacdo geral, a educagdo basica para o trabalho e a educagao
profissional no Ensino Médio, a fim de que se tornem referéncias para a formulacao
de curriculos escolares no Brasil. A autoria € do Setor de Educagdo da
Representacdo da UNESCO no Brasil, por meio de uma equipe com sete
consultores, coordenada por José Antonio Kiuller, pos-graduado em Psicologia da
Educacdo e Sodcio-diretor da Germinal Consultoria. Por ultimo, Juventude e
Habilidades: Colocando a educagdo em acgéo. Relatério de Monitoramento Global de
EPT 2012, publicado em 2013, completa o bloco 1 (um) de documentos
internacionais, pretendendo apresentar o progresso realizado quanto aos seis

objetivos de EPT, Educacédo para Todos, os recursos financeiros aplicados para

1 Fonte das informagdes sobre a UNESCO. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/. Acesso
em 30 dez. 2017
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tanto e, sobretudo, dados referentes as necessidades de qualificacdo da juventude
por meio de relato de experiéncias exitosas e indicadores numéricos. Essa
publicacdo é independente, autorizada pela UNESCO em nome da comunidade
internacional, assumida autoria de uma equipe de 26 membros, tendo como diretora
a professora da Universidade de Cambridge, Pauline Rose. Trata-se do resultado de
um esfor¢o colaborativo, envolvendo membros da equipe do relatdrio e varias outras
pessoas, agéncias, instituicdes, além de muitos governos.

Na sequéncia, o bloco 2 (dois) tem o Brasil como enfoque, constituindo-se
por documentos que demarcam as diretrizes curriculares para o Ensino Médio no
pais, portanto, € composto por quatro textos da legislagdo brasileira. Inicio pelas
préprias Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais - Resolugédo n° 4, de 13 de julho de
2010, que objetivam definir Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o conjunto
organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacao Basica,
baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacao
para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, de autoria do
Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educagcao e Camara de Educacéao
Basica. No ano da publicacdo desse documento, o pais estava em processo de
eleicdo presidencial, sendo o Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, PT,
e o0 Ministro da Educacao, Fernando Haddad.

Ao final do mesmo ano, foi publicado o segundo documento em analise
nesse bloco, trata-se do Plano Nacional de Educacao para o decénio 2011-2020 -
Lei n® 8035, de 20 de dezembro 2010, com a finalidade de instituir um plano para o
periodo de 10 anos com diretrizes, metas e estratégias para a Educagéo, de autoria
do Congresso Nacional, permanecendo o Presidente Lula, e Haddad, como Ministro
da Educagao. O documento que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro 2012 foi o proximo a ser analisado,
visa orientar politicas publicas educacionais na elaboragdo, planejamento,
implementacdo e avaliagdo das propostas curriculares das unidades escolares
publicas e particulares que oferecem o ensino médio, de autoria do Ministério da
Educacao, Conselho Nacional de Educagdo e Camara de Educacido Basica. Em
2012, Dilma Rousseff, PT, era a Presidente da Republica e o economista Aloizio
Mercadante, o Ministro da Educac¢do. Concluindo o bloco 2 (dois) analiso o
documento que decreta o Novo Ensino Médio, sob a Lei n° 13.415, de 16 de

fevereiro de 2017, objetivando instituir a Politica de Fomento a Implementacao de
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Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, de autoria do atual Presidente da
Republica, Michel Temer, PMDB, e do Ministro da Educacédo, José Mendonca
Bezerra Filho. Vale destacar que a Medida Provisoria n°® 746, de 2016, foi convertida
nessa lei.

Para finalizar a composi¢cdo documental de analise, o bloco 3 (trés)
contempla a regido sul do Brasil, explorando documentos estaduais do Rio Grande
do Sul, de Santa Catarina e do Parana, referentes a diretrizes curriculares instituidas
para o Ensino Médio nessas localidades. Seguindo o critério do ano de publicacéo,
iniciou-se pelo estudo das Diretrizes Curriculares da Educag¢do Basica: Filosofia,
pertinente ao Parana, de 2008, que visa reorientar a politica curricular com o objetivo
de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais para todos
por meio de um curriculo que ofereca ao estudante a formacédo necessaria para o
enfrentamento com vistas a transformacgao da realidade social, econémica e politica
de seu tempo. Para tanto, o documento subdivide-se em duas partes: diretrizes
curriculares para o Ensino Médio e diretrizes para a disciplina de Filosofia. Os
autores integram uma Equipe Técnico-pedagodgica da Disciplina de Filosofia,
composta por seis membros. A época, Roberto Requido, PMDB, era o governador
do Parana, e a pedagoga Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde, a Secretaria de
Educacao.

Posteriormente, a Proposta Pedagobgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educagéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, do Rio Grande do Sul, e
publicada em 2011, ingressa na analitica. O documento objetiva instituir um plano de
acao governamental referente ao periodo entre 2011 e 2014, no que concerne a
politica educacional, estabelecendo como prioridade a democratizacdo da gestao,
do acesso a escola, ao conhecimento com qualidade cidad&; a aprendizagem e ao
patrimdnio cultural, e a permanéncia do estudante na escola, além da qualificagao
do Ensino Médio e educacéao profissional, sob a autoria da Secretaria de Estado da
Educacdo do RS. No ano dessa publicagao, foi eleito o governador Tarso Genro, PT,
sendo o professor de histéria José Clovis de Azevedo, Secretario de Educacao do
RS.

Em ultima analise, o estado de Santa Catarina, que fez publicar em 20714 a
Proposta curricular de SC: Formacgéao Integral na Educagdo Basica, com a finalidade
de atualizar a proposta curricular, adequando-a aos desafios contemporaneos que

permeiam o campo educacional, assegurando uma formacgao plural, a fim de que o
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estudante tenha liberdade para fazer as suas escolhas; constituindo um documento
que tome partido do presente, mas com foco no futuro; e que o texto seja
compreensivel a toda populacdo, desfazendo fronteiras entre profissionais da
educacao, pais e estudantes e incentivando a participacdo da comunidade. A
entidade executora, assim referida no documento, foi a ACAFE, Associagao
Catarinense das Fundacdes Educacionais. Jodo Raimundo Colombo, PSD, era o
governador, sendo o contador e advogado Eduardo Deschamps, Secretario de
Educacgao de SC.

Articulando recorréncias entre os documentos analisados e dando a devida
atencao as particularidades de cada relatério e de cada legislagao, este capitulo
segue sistematizando os efeitos da analitica em relagdo as politicas curriculares,
problematizando-os por meio dos conceitos que sustentam o processo de analise,
bem como por uma minha reflexao interpretativa na posicao de pesquisadora. Para
esse proposito, o quarto capitulo desta dissertacdo estrutura-se em trés partes,
focalizando as dimensdes aprendizagem, trabalho e cultura, as quais assumem
centralidade nos textos examinados, logo, demarcam, com maior evidéncia, 0s

discursos de protagonismo juvenil constatados.

4.1 PROTAGONISMO COMO METODO: A APRENDIZAGEM VOLTADA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DO JOVEM

Nesta abordagem conceitual, as trés dimensdes evidenciadas, sejam elas:
aprendizagem, trabalho e cultura, transitam em todos os documentos analisados de
modo a associarem-se para um projeto de nagao por meio da educacgao. No entanto,
a narrativa subdivide-se nesses tépicos, a fim de categorizar os sentidos de
protagonismo e para melhor pormenorizar a pesquisa, assim sendo,
frequentemente, tais dimensdes serdo mencionadas de forma concomitante, pois
guardam relagdes entre si. Nessa diregéo, inicio a primeira se¢do enfatizando que
pensar em uma escola centrada na aprendizagem tem sido tendéncia pedagdgica
na presente década, tanto como tematica para estudos académicos quanto para
implantacdo de politicas curriculares. Entretanto, as orientagbes propostas e as
diretrizes instituidas para o Ensino Médio no Brasil definem uma escola na qual o
foco ndo € o processo do aprender, no sentido dos estagios de desenvolvimento
cognitivo (PIAGET, 1975) ou das modalidades de aprendizagem (FERNANDEZ,
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1990), mas indica uma aprendizagem com espacos e tempos para cada sujeito
individual (VARELA, 2002) e com dispositivos de individualizagdo dos percursos
formativos em uma abordagem global (PERRENOUD, 2000). Os excertos a seguir

evidenciam

A educagao deve, portanto, adaptar-se constantemente a essas mudancas
da sociedade, sem negligenciar as vivéncias, os saberes basicos e os
resultados da experiéncia humana. (UNESCO, 2010, p. 14)

Art. 13 A organizagéo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve
ser construida em funcao das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, de modo flexivel e variavel.
(BRASIL, 2010, p. 5)

A Comissédo nao subestima, de modo algum, a indispensavel fun¢do da
criatividade e da inovacéo, a passagem para uma sociedade cognitiva, os
processos enddégenos que permitem o acumulo de saberes e o acréscimo
de novas descobertas que, por sua vez, sao aplicadas em diversos
dominios da atividade humana, tanto na area da saude e do meio ambiente
quanto na producao de bens e servicos. (UNESCO, 2010, p. 11)

Dos excertos anteriores, notadamente, percebe-se que a educacido tem
lugar elementar no processo de desenvolvimento do pais, porém, a sua fungéo
executora inscreve-se de forma adaptativa, visando atender as demandas da
sociedade, sob uma metodologia que considera interesses e necessidades dos
estudantes em um movimento constante e flexivel, justificando, assim, as multiplas
reformas nas politicas curriculares referidas no capitulo 3 (trés) desta dissertagéo.
Demarcam também o deslocamento da sociedade do conhecimento ou da
informacéo para a sociedade da aprendizagem, cognitiva ou educativa, ou seja, do
ensino e da instrugdo para a aprendizagem, instaurando o pensamento educativo
atual: “sociedades de aprendizagem” e “aprendizes permanentes” (NOGUERA-
RAMIREZ, 2011). Isso se evidencia na opc¢ao por fazer do curriculo um espago de
construcdo de “comunidades de aprendentes”, que tornariam mais atraente a
escolarizagdo destinada aos jovens, bem como seria capaz de promover 0 seu

protagonismo.

Art. 13 A escolha da abordagem didatico-pedagdgica, que orienta o projeto
politico-pedagdgico resulta de pacto estabelecido entre os profissionais da
escola, conselhos escolares e comunidade, subsidiando a organizagéo da
matriz curricular, a definicdo de eixos tematicos e a constituicdo de redes de
aprendizagem. (BRASIL, 2010, p. 5)
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Propde-se, assim, uma escola de ensino médio que atue como uma
comunidade de aprendizagem. Nela, os jovens desenvolverdo uma cultura
para o trabalho e demais praticas sociais por meio do protagonismo em
atividades transformadoras. Explorardo interesses vocacionais ou opgoes
profissionais, perspectivas de vida e de organizagdo social, exercendo sua
autonomia e aprendendo a ser autbnomo, ao formular e ensaiar a
concretizagdo de projetos de vida e de sociedade (UNESCO, 2011, p. 9
[grifo meul]).

Em todo o percurso formativo o processo avaliativo leva em conta o
contexto historico e sociocultural em que o sujeito da aprendizagem esta
inserido, as vivéncias e experiéncias que agregam na pratica educativa e as
possibilidades de apropriagcdo de conhecimentos da area de Ciéncias
Humanas e da educacdo integral para a transformacdo da realidade
(SANTA CATARINA, 2014, p. 151-152 [grifo meu]).

Nessa perspectiva, constata-se a producdo social de um tipo especifico de
subjetividade, para o qual a escola atribui a sua propria individualidade, avaliando as
suas aprendizagens e convertendo-o em um sujeito individual, que se torna um caso
(VARELA, 2002). Desse modo, tal como a literatura tem sinalizado, parece haver um
deslocamento da nogao de sujeito social para sujeito de aprendizagem, que atua em
redes ou comunidades de aprendizagem. Na analise empreendida no documento
orientador do Rio Grande do Sul (2011, p.23), os Seminarios Integrados
contextualizam essa pratica, constituindo-se em espacos planejados, integrados por
professores e alunos, 0os quais organizam o planejamento, a execug¢ao e a avaliagéo
de todo o projeto politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a cooperagao,
a solidariedade e o protagonismo do jovem adulto.

De modo geral, os documentos nacionais e regionais atendem as
recomendagdes dos relatorios produzidos pela UNESCO, sobretudo, quanto aos
quatro pilares da educacao, implicando também reformas educacionais, a saber:
Aprender a conhecer, combinando cultura geral com a possibilidade de estudar, em
profundidade, alguns assuntos, ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educagéo ao longo da vida; Aprender a fazer, a fim de
adquirir ndo s6 uma qualificagdo profissional, mas competéncias que tornem a
pessoa apta a enfrentar situagdes diversas e a trabalhar em equipe; Aprender a
fazer no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho oferecidas aos
jovens e adolescentes, em seu contexto local ou por meio do ensino alternado com o
trabalho; Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdao do outro e a
percepcgao das interdependéncias, realizagdo de projetos comuns e preparagao para
gerenciar conflitos, respeito ao pluralismo, a compreensao mutua e a paz; Aprender

a ser, desenvolvendo a personalidade para agir com autonomia, discernimento e
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responsabilidade pessoal. Sob esses pilares, a educagao deve considerar todas as
potencialidades de cada individuo: memodria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptidao para comunicar-se (UNESCO, 2010, p. 31).

Portanto, a aprendizagem esta voltada para o desenvolvimento de
habilidades para o jovem preparar-se para a insergdo no mundo do trabalho.
Todavia, nas condi¢gbes do capitalismo atual, ha um forte investimento sobre as

competéncias cognitivas dos jovens, conforme sinaliza o préximo bloco de excertos.

As transformacgbes globais da sociedade, da economia e do trabalho
pressionam as escolas de ensino médio do mundo inteiro para que
busquem novas abordagens educativas. (UNESCO, 2011, p. 6)

Art. 35 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 2017, p. 3)

No contexto das novas formas de organizacdo e gestao de trabalho, esses
processos sao mediados pela microeletrénica, que passa a exigir, dos
trabalhadores em geral, o desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas, em substituicdo ao aprendizado de modos de fazer de natureza
psicofisica, simplificados e fragmentados. Ou seja, passa a ser necessario o
dominio das capacidades de trabalhar intelectualmente e de dominar as
categorias do meétodo cientifico, para acompanhar a dinamicidade da
producao em ciéncia e tecnologia que caracterizam os processos sociais e
produtivos contemporaneos, em que novos problemas surgem
cotidianamente ao tempo em que conhecimentos e ocupagdes vao se
tornando obsoletos. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 11-12, [grifo meu]).

Neste sentido, o conceito de educagcdo ao longo da vida predomina nos
documentos examinados, caracterizando o estudante como um aprendiz
permanente, avangando para uma sociedade que se transforma em um palco de
aprendizagens, no qual parece nao haver fronteiras entre vida pessoal e vida
profissional. Segundo Popkewitz, a crianga que age para planejar o futuro esta

buscando um modo de vida particular.

O cosmopolitismo inacabado deve delinear a vida de cada um como um
movimento continuo de uma esfera social a outra, como se a vida fosse um
curso intensivo de planejamento que tem valor em si mesmo. A agéo € um
continuo fluxo de resolugéo de problemas para delinear ndo apenas o que
sera feito, mas também o futuro, aquilo que a pessoa ira se tornar
(POPKEWITZ, 2015, p. 334).

Esse movimento da-se na perspectiva em que habilidades sociais séo

priorizadas no curriculo, enquanto o conhecimento escolar € secundarizado, bem
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como nas politicas curriculares que contemplam essa orientagcdo sob o argumento
de que a aprendizagem escolar deve contribuir para o desenvolvimento da nacéo.
Essas habilidades sociais ou competéncias socioemocionais traduzem-se em um
individuo apto para enfrentar situagbes diversas, que trabalhe em equipe, com
capacidade de autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal na realizagcéo
de um destino coletivo, assim como ‘memoria, raciocinio, imaginagédo, capacidades
fisicas, sentido estético, facilidade de comunicagdo, carisma natural” (UNESCO,
2010, p. 13-14, grifos meus).

Ha consenso quanto a ideia de que o Ensino Médio, além de proporcionar a
continuidade de estudos, deve preparar o jovem para enfrentar os problemas da vida
cotidiana, para conviver em sociedade e para o mundo do trabalho (UNESCO, 2011,
p. 6). Porém, para a educacdo € destinada a missdo de ensejar um bom
desempenho a servigo do desenvolvimento econémico e social (UNESCO, 2010, p.
11). A cultura empresarial delineia os conhecimentos, os valores sociais e as
habilidades necessarias para a formacao humana, indicando uma opcéao vinculada a
l6gica do mercado, como explora Henry Giroux (2003), em perspectiva curricular
critica. Em seu prisma, a sociedade esta cada vez mais governada pela perspectiva
do lucro, fazendo-o questionar “onde se desenvolvera a linguagem critica para
priorizar a democracia publica sobre a privada, sobre o bem social, sobre as forgas
do mercado que beneficiam um grupo muito pequeno de investidores, ou a justica
social sobre a cobicga e o individualismo desenfreados?”.

Nessa sociedade cognitiva, baseada na aquisigdo e atualizacdo de
competéncias e utilizacdo dos conhecimentos, o jovem aprende a aperfeicoar-se e a
servir-se das informacdes e, nesse discurso, uma educacao utilitarista e neoliberal
forja um jovem empreendedor de si mesmo, ancorado nos pressupostos do investir,
inovar, empreender, alimentando o espirito individualista e supondo novas formas de
gestdo do capital humano, regidas por principios de eficiéncia, eficacia,
produtividade, competitividade, desempenho, flexibilidade e desregulamentagéo
(SILVA, 2017). Cabe destacar que identificar e fomentar talentos pessoais,
desenvolver capacidades, estimular trabalho em equipe sdo agbes pedagodgicas
pertinentes, no entanto, tais objetivos advindos de um pensamento meramente
politico e econdmico, sob uma racionalidade governamental (FOUCAULT, 1979),
que por meio de praticas e taticas, diluidas em politicas curriculares, produzem

modos de conduzir as condutas e, mais sutilmente, produzem modos pelos quais os
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individuos conduzem a si mesmos (BUJES, 2008). Demonstra-se uma
intencionalidade politica que se utiliza de discursos pedagdgicos para articular uma
regulacdo que nao é explicita, pois integra o processo de formacao do individuo,

dessa forma, avalia atitudes, ou seja, como o sujeito € e ndo o que o sujeito sabe.

Os grandes objetivos que podem ser destacados na Lei sdo a compreensao
do mundo fisico e social; a preparagdo para o mundo do trabalho e o
exercicio da cidadania; o desenvolvimento da autonomia na aprendizagem
e a realizagao do estudante como pessoa humana. Essas intengbes mais
gerais podem ser transformadas em resultados de aprendizagem mais
especificos como fazem os eixos cognitivos e a matriz de competéncias e
habilidades do novo Enem, Exame Nacional de Ensino Médio (UNESCO,
2011, p. 9).

Nesse enfoque, o sistema de formacao profissional, frequentemente, é
responsabilizado pelo desemprego, é o que afirma a Comissdo do Relatorio sobre
Educacao para o Século XXI, direcionando a educagédo o objetivo de construir um
sistema mais flexivel, com maior diversidade de cursos e maior possibilidade de
transferéncia entre diversas modalidades de ensino ou, entdo, entre a experiéncia
profissional e o retorno para o aprimoramento da formagéo, constituindo, assim,
respostas para as questdes formuladas pela inadequagdo entre a oferta e a
demanda de emprego. Esse sistema também contribuiria para a reducdo do
fracasso escolar, que, para a Comissao, evidencia a origem do grande desperdicio
de recursos humanos (UNESCO, 2010, p. 11 [grifo meu]). O discurso pedagogico do
fracasso escolar é utilizado para apontar as defasagens na aprendizagem que, sob
essa visdo, sdo produzidas por desigualdades educacionais e sociais. Neste sentido,
o Relatério Juventude e Habilidades, de monitoramento do EPT, revela que cerca de
200 milhdes de jovens precisam de uma segunda chance para adquirir as
habilidades basicas de leitura, escrita e calculo, que sao essenciais para
desenvolver outras qualificagdes necessarias para o trabalho (UNESCO, 2013).

Ademais, o referido relatério afirma que

o ensino secundario formal € a maneira mais efetiva de desenvolver
habilidades para o trabalho e para a vida dos jovens, e que a necessidade
de qualificar os jovens para o trabalho tornou-se uma questao urgente para
os governos do mundo inteiro, que estdo tendo de lidar com as
consequéncias de longo prazo da crise financeira e com os desafios

impostos por economias cada vez mais baseadas em conhecimento
(UNESCO, 2013, p. 9).
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Sao identificadas trés principais tipos de habilidades: basicas, leitura, escrita
e calculo; transferiveis, incluem a capacidade de resolugao de problemas, comunicar
ideias com eficacia, criatividade, lideranca, consciéncia e empreendedorismo, que
facilitam ao jovem adaptar-se aos diversos ambientes de trabalho; técnicas e
profissionais, que atendem a conhecimentos técnicos especificos de um emprego.
Sob essa argumentacdo, para crescer e prosperar em um mundo em rapida
transformacdo, os governos precisam esforgar-se ainda mais na qualificacdo de
suas forgas de trabalho. E todos os jovens, independentemente de onde vivam ou
de quais sejam as suas origens, precisam desenvolver competéncias que os
habilitem a conseguir empregos dignos, prosperar e participar plenamente da vida
em sociedade (UNESCO, 2013, p. 23-24).

Nessa direcdo, o jovem assume a posicdo de forca de trabalho e o
protagonismo juvenil toma sentido pedagogico, como método para o
desenvolvimento de habilidades pertinentes ao mundo do trabalho na modernidade
liquida (BAUMAN, 2008), assumindo uma acepc¢ao de responsabilizagao individual.
Objetivamente, o protagonismo assume uma dimensdao de método, sendo
considerado indispensavel para o planejamento e a avaliagdo dessas novas

politicas.

Art. 16, IX - Capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a
autonomia dos estudantes; Xll - acompanhamento da vida escolar dos
estudantes, promovendo o seguimento do desempenho, analise de
resultados e comunicacdo com a familia; XXI - participacdo social e
protagonismo dos estudantes, como agentes de transformagdo de suas
unidades de ensino e de suas comunidades (BRASIL, 2012, p. 7).A
avaliagdo emancipatéria como eixo desta proposta curricular reafirma a
opgao por praticas democraticas em todas as instancias das politicas
educacionais. A escola é o espaco privilegiado para a aprendizagem dessas
praticas, uma vez que tem o compromisso com o desenvolvimento de
capacidades e habilidades humanas para a participagao social e cidada de
seus alunos. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 19).

A metodologia tem como base o protagonismo juvenil, que pode ser
analisada em Nascimento (2003), na qual sdo estimuladas as formas
ludicas para a elaboragéo dos projetos colaborativos e transformadores. Os
resultados sdo levados pelos estudantes, podendo exercer
responsabilidades diante de sua comunidade e gestores publicos (SANTA
CATARINA, 2014, p. 65).

Conforme abordado no capitulo 2 (dois), retomo a ideia de Bauman (2008)
quando ele afirma que a individualizacdo consiste em transformar a identidade
humana de um “dado” em uma “tarefa” e encarregar os atores da responsabilidade

de realizar essas tarefas, bem como de dar conta de suas consequéncias. Essa
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percepcao confirma-se diante da produgao da UNESCO, que recomenda projetos e
atividades de investigacao, intervencao aprendizagem, com ampla participagdo ou
protagonismo dos estudantes, constituindo-se em formas metodoldgicas
predominantes no desenho curricular. Novamente, verifica-se que a relacdo de
conteudos (ementas dos curriculos tradicionais) € substituida pela definicao de
atividades de aprendizagem [...] Exemplifica a possibilidade de construgdo de um
curriculo integrado e em rede que tem como centro a atividade e o protagonismo do
estudante. (UNESCO, 2011, p. 16-22). Nesse movimento, o Ensino Médio
Politécnico (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23) torna-se politica curricular,

colocando em agéao dois sistemas de raciocinio pedagogico, pondera Silva (2014):

por um lado, a partir da centralidade das opg¢des dos estudantes, mobiliza
dispositivos de customizagéao curricular; por outro, dispée-se a contribuir na
formacao de jovens protagonistas, empreendedores e pesquisadores. Tais
perspectivas ganham em produtividade sob as condi¢cdes de uma sociedade
caracterizada como pods-industrial e de uma configuracdo flexivel do
capitalismo, nas quais a formacdo de sujeitos protagonistas e o
desenvolvimento de praticas educativas direcionadas para a formagao
tecnocientifica tornam-se sentidos fundamentais da escolarizagao publica. A
intencdo mobilizada, sob essa grade de inteligibilidade, posiciona-se na
premissa de educar sujeitos para intervirem em um mundo competitivo e
inovador. A educagdo permanente, nos moldes descritos pelos grandes
arautos do neoliberalismo, apresenta-se como a estratégia de intervengao
privilegiada.

Na medida em que se propiciam aos estudantes os conhecimentos e as
competéncias consideradas necessarias a atuagcdo em um mundo globalizado, as
politicas sociais e educacionais comprometem-se com a produgdo de modos de vida
adaptados ao futuro imaginado/desejado, por meio da reformulagao dos curriculos
(POPKEWITZ, 2010). Assim sendo, no limite, o planejamento curricular adquire um
status de planejamento de pessoas (POPKEWITZ, 2015). Buscando uma relagao
histérica entre os tempos medievos e a contemporaneidade, Popkewitz (2010; 2015)
refere-se a nocado de alquimia, utilizando-a como recurso analitico, ou seja, os
alquimistas procuravam transformar uma substancia (metais) em ouro, assim como o
processo de conversao dos conteudos das disciplinas cientificas e académicas
transformam-se em meios para a criagdo de disposi¢des psicoldgicas desejaveis nos
estudantes, ou ainda em habilidades de pensamento.

Desse ponto de vista, o discurso da reforma escolar da-se pela nogao de
comunidade e pela esperanga na formacédo de um cidaddo aprendiz ao longo da

vida (POPKEWITZ, 2015) em um percurso individual, mas colaborativo, no sentido
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de resolver problemas e estar na busca continua da realizagdo pessoal, 0 que o
autor chama de a subjetividade do empreendedor. Essa individualidade € a de um
cosmopolita inacabado, que se movimenta em uma sociedade de aprendizagem

global, na qual a escolha tornou-se o objetivo da vida.

A comunidade da sala de aula torna-se uma ’estrutura de participagao’
preocupada em criar identidades fluidas associadas a aprendizagem ao
longo da vida. O cosmopolitismo é de um tipo que implica a capacidade
continua de inovar e enfrentar a mudanga em um processo sem fim de
tomada de decisdes e de resolugdo de problemas. A crianga age de
maneira autbnoma (aparentemente) e responsavel (assim se espera),
continuamente tomando decisdes e resolvendo problemas (POPKEWITZ,
2015).

Em linhas gerais, salienta Popkewitz (2015, p. 335): “o cosmopolita
inacabado € a esperanga do futuro”. Articulando os sentidos de protagonismo juvenil
dimensionados nesta dissertacdo, a proxima secao sistematiza o deslocamento do
protagonismo com foco na aprendizagem de habilidades para o protagonismo com
foco no trabalho por meio de uma cultura empreendedora (FABRIS; DAL'LGNA,
2013).

4.2 PROTAGONISMO COMO CULTURA PARA O TRABALHO: O JOVEM COMO
AGENTE DE TRANSFORMAGAO SOCIAL

De modo geral, os documentos analisados descrevem um curriculo de
ensino medio orientado para o mundo do trabalho sob um modelo educacional que
articule a educagao geral e a educacéo profissional, sendo que essa alternancia
entre escola e trabalho deve estar em constante atualizagdo, acompanhando as
transformacgdes cientificas, econbmicas e sociais do tempo presente. Portanto, as
novas configuragcbes do mundo do trabalho instauram novas exigéncias para a
formagdo desse jovem estudante, que deve aprender habilidades, adquirindo
competéncias cognitivas e socioemocionais, adaptando-se a nova ordem da
sociedade. Apesar de este ndo ser um estudo de natureza comparativa, é relevante
destacar que existem particularidades em cada documento orientador das politicas
curriculares da regidao sul, caracterizando diferentes paradigmas norteadores entre
os estados do RS, SC e PR, os quais mereceriam outro estudo com esse enfoque.

Aprofundando a analise, destaco a seguir dois trechos de diferentes

documentos internacionais:
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O ensino médio, como todo projeto educacional, deve estar fundado em
objetivos que sao perseguidos pelo pais [...] (UNESCO, 2011, p. 8).

Nessa perspectiva, enumeramos os aspectos fundamentais: as exigéncias
de ordem cientifica e técnica, o autoconhecimento e a consciéncia do meio
ambiente, assim como a construgcdo de capacidades que permitam orientar
a acdo de cada um, como membro de uma familia, cidaddo ou como um
produtivo membro da sociedade (UNESCO, 2010, p. 10)

Ao refletir criticamente sobre tais afirmativas, algumas indagagdes surgiram,
a fim de buscar compreender a logica predominante: Quem define os objetivos
perseguidos pelo pais?; Como deve ser um produtivo membro da sociedade?; O que
acontece com quem nao é produtivo nessa sociedade? Dentro da economia da

educacao, explora o sociélogo Stephen J. Ball (2010, p.41),

interesses materiais e pessoais estdo entrelagados na competicdo por
recursos, seguranca e estima e na intensificagdo do trabalho profissional
publico, da transformacdo das condigbes e dos sentidos do trabalho,
referindo-se as pressoes da performatividade e da performance, que atuam
de formas particulares e ampliadas sobre os profissionais.

Para Ball (2010, p. 38), “performatividade € uma tecnologia, uma cultura e
um modo de regulagédo, situando as performances, de sujeitos individuais ou
organizagdes, como medidas de produtividade ou resultados, considerando-as as
novas formas regulativas”. Ball menciona o pensamento de Lyotard (1984) ao
afirmar que a prestacédo de contas e a competicdo sao a lingua franca desse novo
“discurso de poder”, um discurso no qual emerge uma nova forma de legitimagao
nas sociedades pos-industriais para a produgéo do conhecimento e sua transmissao
por meio da educacgao.

Neste sentido, o jovem estudante aprende a aprender continuamente, sob a
meta de superar a si mesmo, tornando-se um sujeito empreendedor, que vive a sua
vida como um empreendimento (FABRIS; DAL'LGNA, 2013). Imerso nessa cultura
empreendedora, os jovens sdo produzidos sob uma nova subjetividade demarcada
pela culpa, pela incerteza e pela instabilidade (BALL, 2010). Tomando o trabalho
como um principio educativo, o jovem inscreve-se em uma logica de individualizagao
e responsabilizagdo, convocado a articular agdes que contribuam para a
transformacao da sociedade, protagonizando a solugao de problemas sociais. Para
Ball (2010), o cerne do projeto educativo é arrancado e esvaziado, nessa
transferéncia de responsabilidades, ha um deslocamento da énfase do Estado

provedor para o Estado regulador, no qual as pessoas, afirma Popkewitz, em
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entrevista a Gil e Lima (2016, p. 1140), sdo atores humanos e agentes, como efeitos
do poder.

Os excertos em evidéncia a seguir corroboram para a argumentagao
empreendida, enriquecendo a analise da realidade educacional brasileira ao instituir
complexas proposigdes curriculares, tendo em vista as multiplas dimensdes a serem
exploradas no periodo de trés anos do Ensino Médio, sobretudo, em relagao a
Proposta Pedagdgica do RS, que utiliza a expresséao trabalhadores em substituigao
a estudantes ou alunos, demarcando, de forma incisiva, o quanto os sistemas
produtivos exercem forca para a definicho dos componentes curriculares,

inscrevendo uma visao capitalista nos modos de pensar a educacao.

As unidades escolares devem orientar a definigdo de toda proposicao
curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de avaliagéo,
tendo presente: as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimensao histérica e em relagdo ao contexto
social contemporaneo; o trabalho como principio educativo [...]; a pesquisa
como principio pedagodgico, possibilitando que o estudante possa ser
protagonista na investigagdo e na busca de respostas em um processo
autbnomo de (re) construgdo de conhecimentos; os direitos humanos como
principio norteador [...] (BRASIL, 2012, Art. 13, p. 4).

Tomar o trabalho, assim concebido, como principio educativo, implica em
compreender as necessidades de formacdo de dirigentes e trabalhadores
que caracterizam as formas de organizacdo e gestdo da vida social e
produtiva em cada época. Ou seja, significa reconhecer que os projetos
pedagogicos de cada época expressam as necessidades educativas
determinadas pelas formas de organizar a producao e a vida social (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 13).

Portanto, o neoliberalismo plasma-se em um novo tipo de individuo, um
individuo formado na logica da competicdo. Ball (2016), em sua visdo pluralista,

resume:

este novo modo de governanga € promove uma nova onda de atores
globais e conectados em rede, proveniente do mundo dos negdcios e se
caracteriza por mudangas nos papéis e nas formas de relagdes de poder
que constituem o trabalho do Estado. Em termos gerais, ha um movimento
em diregdo a um ’Estado policéntrico’ e ’'uma mudangca do centro de
gravidade em torno da qual os circulos politicos se movem’ (JESSOP, 1998,
32), uma mudancga que, em parte ao menos, transcende o quadro do Estado
nacional (BALL, 2013). [...] Essas mudancgas fazem parte de uma profunda
transformagcdo da esfera politica em que os processos de
‘desgovernamentalizagdo do Estado’ (ROSE, 1996) estéo produzindo novas
formas de organizacdo politica nas quais os governos ndo exercem mais
controle monopolista sobre o funcionamento do Estado. Essas novas
racionalidades e o0s processos de governo envolvidos nesta



98

desgovernamentalizagdo sao o que RHODES (1996) refere como 'governar
sem governo’ (BALL, 2016, p. 28, tradugao nossa).

Nesse novo modelo de governanga, o neoliberalismo faz o jovem, fabrica o
jovem, inscrevendo-se no processo historico, muito mais do que como um sistema
econdmico ou uma teoria capitalista, mas como um modo de vida. Por esse prisma,
o capital ndo € mais material, mas humano, cognitivo, emocional, intelectual, de
modo a tornar o conhecimento um produto, uma mercadoria, moeda de negociagao
(FUMAGALLI, 2009). Nesse contexto de mudanga do valor produtivo, o trabalho
mescla-se com a propria vida, instaurando um novo capitalismo, o chamado
biocapitalismo ou capitalismo cognitivo. O economista italiano Andrea Fumagalli
(2009, p. 99-123, traducdo nossa) explica a estrutura do capitalismo cognitivo como
um regime de acumulagdo com base em trés pilares, a saber: 0 mercado como eixo
regulador da distribuicdo de renda, ou seja, um processo de financeirizagdo como
controle biopolitico da vida; a geragdo da aprendizagem e a disseminagdo de
conhecimento em rede como a principal fonte de valorizagdo capitalista em escala
global, ou seja, processo de acumulagdo cognitivo-imaterial; e a decomposigédo da
forca de trabalho em escala internacional como resultado da valorizagdo das
diferencas e das subjetividades individuais em um contexto da divisdo cognitiva do
trabalho, ou seja, processos de precarizagado e controle do superavit cognitivo. O
Relatério sobre Educacéo para o Século XXI sugere um modelo metodolégico sob

essa visao:

No decorrer dos debates, evoquei uma solugdo mais radical: uma vez que a
educacao ao longo da vida vai implementar-se aos poucos, seria possivel
vislumbrar a hipotese de atribuir a cada jovem, no inicio de sua
escolaridade, um crédito-tempo que lhe desse direito a determinado numero
de anos de ensino. Esse valor seria creditado na conta de uma instituigao
que, em relagdo a cada jovem, ficaria encarregada de gerenciar, por assim
dizer, o capital de tempo aprazado mediante recursos financeiros
adequados. Além de dispor desse capital, de acordo com sua experiéncia
escolar e com as préprias preferéncias, cada jovem poderia guardar uma
parte desse capital para ter condigdes — depois do termo da escolaridade,
na sua vida de adulto — de se beneficiar das vantagens oferecidas pela
formagao permanente. Ele teria a possibilidade, também, de aumentar seu
capital, por meio de depdsitos financeiros — uma espécie de conta
poupanga-previdéncia destinada a educagdo — no crédito de sua conta no
‘banco de tempo aprazado’. Tendo aprovado essa ideia, apdés um debate
aprofundado, a Comissao ndo deixou de estar consciente dos possiveis
deslizes, inclusive, em detrimento da igualdade de oportunidades; por esse
motivo, na situagdo atual, seria possivel experimentar a outorga de um
crédito-tempo para a educagéo, no termo da escolaridade obrigatoria, de
modo que o adolescente pudesse fazer suas escolhas sem hipotecar o
futuro. (UNESCO, 2010, p. 22-23)
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Do ponto de vista de Fumagalli (2009), esses processos de valorizacdo do
capitalismo cognitivo demarcam a nova governanga social, derivada da exploragao
das economias de aprendizagem em rede com base no trabalho cognitivo-relacional,
representando, assim, a bioeconomia. Sob outro conceito, porém, com o mesmo
sentido, a pesquisadora Luciola Santos (2017) retoma analiticamente a teoria do
capital humano, que presidiu as reformas educacionais realizadas durante o regime
militar e alicergou 0 movimento da Tecnologia Educacional, que se orientava por
uma visdo instrumental da educacéo, enfatizando que, atualmente, essas teorias
ressurgem em um movimento denominado neotecnicismo, no qual os critérios
econdmicos sao referéncia para a formulagao de politicas publicas. De outro modo,
0 sociologo estadunidense Richard Sennett (1999) destaca uma das formas que
mais popularizaram-se, desde a metade dos anos 1990, a reengenharia, que se
caracterizava pela busca de novas formas organizativas do trabalho com vistas a
aumentar a eficiéncia e a produtividade, sob a repetida formulacéo: fazer mais com
menos.

Portanto, uma nova ordem moral passa a conduzir as escolas e traz
profundas transformagdes para o campo curricular, afirma Santos (2017),
ponderando a partir do pensamento do sociélogo britanico Basil Bernstein (1996).
Os saberes escolares, integrantes do curriculo e mediados pelo discurso
pedagogico, transformam-se em um novo discurso regulativo, que invade as escolas
sob o discurso da eficiéncia e da competicdo. De acordo com Bernstein (1996), o
discurso pedagogico € um discurso instrucional embutido em um discurso regulativo.
Constata-se, entdo, diante da analise textual das politicas curriculares em estudo,
que ha uma reconfiguragdo do modo de ser estudante, do modo de ser professor,
dos modos de selecionar conhecimentos e do modo de sequencia-los no curriculo,
em resposta a uma nova organizacdo dos sentidos do trabalho, que delineiam, por
meio dos mecanismos capitalistas, novos modos de producdo, outras exigéncias
para novas ocupagdes e, com essas demandas sociais, o imperativo de um novo
individuo.

Young (2014) contribui trazendo da teoria de Bernstein, a ideia de que
vivemos entre os discursos pedagogicos oficiais e os discursos pedagogicos de
recontextualizagdo, paralelo que significa um pais inteiro redesenhando o seu
curriculo. Por essa logica da performatividade, da aprendizagem relacionada as

competéncias para atender as necessidades do mercado, do Estado que nao é mais
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provedor, portanto, ndo garante direitos, o jovem estudante assume a posi¢cao de
agente de transformacao social em um contexto de capitalizacdo do ser humano e
de suas condi¢des intelectuais. Dessa forma, o protagonismo juvenil toma sentido de
cultura para o trabalho, na qual a agdo do fazer individual sob forgas psicolégicas
afirma-se como modo de ser e, ademais, como cultura juvenil, ou seja, um jovem
que se desenvolve, cresce, faz-se cidaddao na medida em que produz, contribui,
promove forcas de trabalho, em uma acepcdo neoliberal, competitiva,
empreendedora e de responsabilizagado por si, por suas escolhas e pela busca de
solucao para problemas sociais.

O lugar das pessoas desobrigadas de responsabilidade, Bauman destaca
(2016), é a plateia.

Pois seja o espetaculo atraente ou nao, agradavel ou ndo, as pessoas na
plateia ndo se sentem encarregadas dele, ndo compreendem nem esperam
ser acusadas de participacdo. Nao é inteiramente verdade que na plateia
‘'vocé esta apenas assistindo, nao pode fazer nada além de assistir’. As
pessoas nas primeiras filas e nas galerias ndo escreveram a peca, néo
selecionaram atores nem atribuiram papéis; elas ndo dirigiram a
representagdo, ndo compuseram a musica de fundo e os efeitos sonoros,
nem instalaram as luzes de palco. E por essa razdo que se sentem livres
para expressar suas emogobes — aplaudir ou assobiar e vaiar -, manifestando
com isso, simultaneamente, a culpa do autor, dos atores, do diretor, do
compositor e/ou do engenheiro de som, e, por outro lado, a sua propria
inocéncia imaculada (BAUMAN, 2016, p. 76)

Exploro o trecho anterior, estabelecendo uma analogia quanto ao jovem e os
sentidos de protagonismo juvenil revelados neste estudo, pois, pela acgéo
protagonista, o jovem desenvolve a sua fungcdo na sociedade, responsavel por
atingir bons resultados, entretanto, ele ndo é o autor de seu discurso no palco da
vida, ele apenas representa o discurso de um adulto (SOUZA, 2008), considerando
que as praticas discursivas moldam nossas maneiras de constituir no mundo, de
compreendé-lo e de falar sobre ele (VEIGA-NETO, 2003). Esse jovem vive o
espetaculo diariamente, com a incerteza do publico, assumindo a culpa daquilo que
nao foi tdo bom; mas, sobretudo, seguindo em frente com a forga resiliente de um
empreendedor criativo.

A abordagem sennettiana sintetiza a analitica desta se¢cé&o ao caracterizar as
mudangas sociais produzidas pelo capitalismo contemporaneo, designado por
Sennett (1999) como capitalismo flexivel, sejam: o desprendimento do passado, a

busca pelas inovagdes, as responsabilizagdes individualizadas, o privilégio da
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competitividade e a flexibilizagdo dos tempos e rotinas de trabalho. Sob esse prisma,
Silva (2015b) insere os seguintes aspectos: a disposi¢cao a arriscar-se € a nova ética
do trabalho, os quais podem ser encontrados com maior facilidade no jovem, visto
que esse sujeito foi fabricado para viver em estado de permanente busca e, muitas
vezes, 0S seus proprios sentidos sobre a vida, o mundo e o trabalho sao
ressignificados em uma atmosfera de vulnerabilidades, assim, novas estruturas de
poder sdo tecidas em redes flexiveis, que acentuam as desigualdades.

Seguindo o processo de analise, a ultima secdo deste capitulo desloca o
protagonismo com foco no trabalho para o protagonismo com foco na cultura,

dimensao muito valorizada em todos os documentos em estudo.

4.3 PROTAGONISMO COMO ESTRATEGIA DA APROPRIACAO CULTURAL: A
DIVERSIDADE COMO PRINCIPIO FORMATIVO DO JOVEM

“Cada comunidade — se quisermos, cada cultura — tendo criado suas redes,
tanto pode procurar manter determinadas regides de significados mais estaveis
(fixas), quanto pode procurar alterar outras regides, segundo lutas (por imposicéo de
significados e sentidos), estratégias (ofensivas e defensivas) e acordos (tacitos e
explicitos), sempre atravessado por relagdes de poder”, afirmam Veiga-Neto e Lopes
(2007, p. 13-14). Neste sentido, as politicas curriculares sao investidas de um poder
regulador que define as praticas culturais de uma sociedade, na medida em que
curriculo, mundo social e mundo da cultura guardam intimas relagbes de
interdependéncia, sendo a escola (obrigatdria e universal) tida como a mediadora
dessas relagdes, nas quais o curriculo ajuda a construir/constituir a sociedade e a
cultura, ao mesmo tempo em que é construido/constituido por elas (VEIGA-NETO,
2002). Expresso de outro modo, as praticas culturais concebidas como fenémenos
ambivalentes, desconectadas da légica binaria, sdo analisadas por Bauman como
simultaneidade, na qual a ambivaléncia esta na existéncia dos objetos da percepgao
e da cultura, ndo constituidas em partes separadas, mas em dimensdes
simultaneas: “A cultura ndo € uma gaiola nem a chave que a abre. Ou, antes, ela é
tanto a gaiola quanto a chave simultaneamente” (BAUMAN, 1998, p. 175).

Diante da valorizagdo de uma abordagem histérica e da necessaria

ampliagdo de repertorio cultural, os documentos examinados inscrevem a cultura
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como eixo integrador ou articulador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os junto ao processo social contemporaneo, em uma perspectiva
que reconhece a importancia da diversidade cultural. Os excertos em destaque, na

sequéncia, contribuem para a analise.

Tem em sua concepcdo a base na dimensao politécnica, constituindo-se no
aprofundamento da articulagdo das areas de conhecimentos e suas
tecnologias, com os eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na
perspectiva de que a apropriagdo e a construgdo de conhecimento
embasam e promovem a inser¢do social da cidadania (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 10).

A organizacdo do conhecimento, independente da forma, precisa ter
intencionalidade para sua produgao/apropriacdo, considerando o
entrelacamento entre o tempo de vida do sujeito (criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos) e o percurso formativo nos diferentes processos
de aprendizagem e desenvolvimento, entre o conhecimento sistematizado e
a realidade, no processo de elaboragdo conceitual, sendo reforgado pela
cultura em que esta inserido (SANTA CATARINA, 2014, p. 44).

E nesse processo de luta politica que os sujeitos em contexto de
escolarizacdo definem os seus conceitos, valores e convicgdes advindos
das classes sociais e das estruturas politico-culturais em confronto. As
propostas curriculares e conteudos escolares estdao intimamente
organizados a partir desse processo, ao serem fundamentados por
conceitos que dialogam disciplinarmente com as experiéncias e saberes
sociais de uma comunidade historicamente situada (PARANA, 2008, p. 30).

Os sujeitos fazem-se e articulam as suas identidades no interior de
determinados contextos societarios e histoéricos. Nascemos em determinada classe,
cidade e pais. O nosso corpo traz marcas que nos distinguem, positiva ou
negativamente, na sociedade e 0s nossos pais nos legam determinados capitais
culturais mais ou menos vantajosos para a integracao social (MOREIRA; CANDAU
2013). Nesse movimento reflexivo, & possivel verificar que as diferengas tomam
importancia no processo educativo com a insercdo de conceitos como
conscientizacao, cidadania e participacdo em discussdes que entendem as praticas
educacionais como espagos de reproducgio das desigualdades sociais e econémicas
(FREIRE, 1987; 1999), ressaltando a dimensao politica da docéncia. Com esses
deslocamentos, a verdade € operada como algo que esta mascarado e a realidade é
entendida pelo conceito de diversidade, eliminando hierarquias e valorizando
saberes populares, enquanto o docente assume o lugar de mediador entre os
sujeitos e 0 mundo, e entre os sujeitos e os saberes (SCHULER, 2015).

Considerando o reconhecimento e a contemplagdo das diferengas nas

praticas educativas atuais, Bauman empenha uma consistente critica ao
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multiculturalismo como renovagado discursiva sobre o curriculo, no sentido da
inclusdo de perspectivas de liberdade, diferenca, solidariedade como um tipo de
tolerancia relativista, que supde a natureza essencialista das diferencas. Sob esse
ponto de vista, Bauman opde-se ao relativismo que procura explicar as diferencas
de todos os tipos com base na ideia de que, como isso pertence aquela cultura em
particular, alguém exterior a ela n&o possui legitimidade para questionar os
pressupostos de seu funcionamento (ALMEIDA; GOMES, 2009). Ao conceber
politicas curriculares “[...] incluir questdes como identidade cultural, aceitagcdo da
diferenga, cidadania ou multiculturalismo n&o garantira, por si sO, o pluralismo
cultural ou um mundo mais justo e melhor” (VEIGA-NETO, 2002, p. 181), visto que,
no pensamento de Bauman, a diferenga, o outro, a estranheza, a cultura alheia,
mais do que respeitada, € colocada permanentemente em questdo, pois o que
importa € manter a consciéncia da contingéncia que envolve a prépria presenca da
diferenga, mantendo-os no centro da tensdo argumentativa que devem estabelecer
com outros universos de valores, sugerindo o dialogo, como a melhor resposta para
o encontro entre as diferengas (ALMEIDA; GOMES, 2009).

A concepgao da Educagao Basica como direito vem acompanhada de duas
outras dimensodes, imprescindiveis para sua realizagdo: a ideia de uma
educacado comum e a ideia do respeito a diferenga. O conceito de comum
se associa a nocdo de universal, coadunando com a perspectiva dos
aprendizados de saberes validos para toda e qualquer pessoa, na esteira da
nogao de patriménio cultural que merece ser partilhado. Articulado a isso, a
nocao de diferenca também foi incorporada (SANTA CATARINA, 2014, p.
53).

Em primeiro lugar, Aprender a conhecer. Mas, considerando as rapidas
alteragdes suscitadas pelo progresso cientifico e as novas formas de
atividade econOmica e social, € inevitavel conciliar uma cultura geral,
suficientemente ampla, com a possibilidade de estudar, em profundidade,
um reduzido nimero de assuntos. Essa cultura geral constitui, de algum
modo, o passaporte para uma educagao permanente, a medida que fornece
0 gosto, assim como as bases, para aprender ao longo da vida. (UNESCO,
2010, p. 13)

Os sistemas de ensino, de acordo com a legislagdo e a normatizagao
nacional e estadual, e na busca da melhor adequacao possivel as
necessidades dos estudantes e do meio social, devem possibilitar varias
alternativas pedagodgicas, incluindo agdes, situagdes e tempos diversos,
bem como diferentes espagos — intraescolares ou de outras unidades
escolares e da comunidade — para atividades educacionais e socioculturais
favorecedoras de iniciativa, autonomia e protagonismo social dos
estudantes (BRASIL, 2012, p. 8)
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Nesse horizonte, Popkewitz (2000) revisa histérias de salvagdo sob a
constituicdo de identidades culturais em sua vertente politica, referindo-se aos
discursos das reformas contemporaneas associadas a um senso social coletivo, que
incorpora grupos culturais diferentes em uma unica imagem, articulando uma
identidade coletiva com a intencao de reconstruir individualidades diferentes em uma
s6 imagem do cidadao, no intuito de forjar normas universais e um corpo social
funcionalmente integrado, reconstruindo os padrées da administragdo social dos
individuos. E relevante salientar que, no contexto em analise, o neoliberalismo
imprime as suas formas particulares de administragdo em suas multiplas trajetorias
nas praticas sociais e culturais, entretanto, sustentado pelo pensamento
epistemologico de Popkewitz, este estudo move-se entre os diferentes sentidos do
neoliberalismo, tais como mercado, economia da educagdo, performatividade,
considerando as condi¢des histoéricas nas quais o poder é construido e praticado,
em seu enfoque alternativo a andlise das politicas atuais, ao tornar os sistemas de
conhecimento em fatores centrais em toda a pesquisa do poder. O autor baseia o
seu argumento em utilizar a discussao histérica como um ponto de apoio analitico a
partir do qual sugere os deslocamentos na administragdo da alma implicados nas
praticas de reformas contemporaneas (POPKEWITZ, 2000).

Tomando os excertos anteriores como aspectos em analise, a nocédo de
universal, de educagdo comum e de cultura geral sao recorrentes nas politicas
curriculares apreciadas, denotando um conceito geografico da globalizagéo, o qual
considera as diferengas entre os distintos territdérios nacionais, assim como os
sistemas de razdo empregados na reforma educativa (POPKEWITZ, 2000). Essa
nogcdo de globalizagdo refere-se a como os sistemas particulares de ideias séo
estendidos a universais e como se faz para que parecam como dispositivos
“naturais” daqueles estudantes e docentes que sao bons, eficazes, competentes e
que se “desenvolvem”. Para Popkewitz, essa nogdo de globalizacdo centra-se nas
formas pelas quais se sancionam ideias sobre localidades historicas e terrenos
sociais particulares, mediante o esvaziamento da historia, de maneira que podem

ser vistas e utilizadas como universais e apropriadas para todos. Contudo,

as ideias sobre a crianca, a reforma escolar e o ensino que circulam como
globais nao o sdo no sentido de estarem livres de valores e de principios
sociais. E o esvaziamento da histéria que ocorre nos conhecimentos da
pedagogia e da infancia utilizados nos discursos de reforma que produz
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uma memoria que serve para normalizar e para criar sistema de inclusédo e
exclusdo a medida que as ideias universais revertem em lugares sociais
particulares em forma de principios de acdo e de participagao
(POPKEWITZ, 2000).

Desse modo, as ciéncias educativas servem para consagrar as
representacdes culturais que sao historicamente fabricadas para produzir uma
nacionalidade, bem como oferecem um terreno em que se produzem as disputas
sobre as imagens nacionais e a alma (POPKEWITZ, 2000). Percebe-se, entéo, que
os discursos engendrados na legislagdo brasileira, inspirada em documentos
internacionais, nao tratam apenas da aprendizagem das habilidades cognitivo-
emocionais para o novo mundo do trabalho, no qual o jovem participa das novas
condigbes sociais e econOmicas, mas tambémsobre como dar forma a
personalidade e aos conhecimentos uteis desse jovem cidadao, que deve controlar
as mudangas sociais e culturais a favor de uma sociedade intercultural, mediada por
uma cultura global para um progresso global, evidenciando o caminho da
internacionalizacdo da educacgao por meio do consenso cosmopolita (POPKEWITZ,
2008).

Avangcando a analitica, exploro a definicdo de cultura comum da
pesquisadora argentina Inés Dussel (2009), que considera um nucleo de
humanidades modernas que estruturam saberes, disposigdes e sensibilidades a
serem passadas ou legadas as novas geragoes; esse nucleo de referéncias comuns
permite as pessoas sentirem-se parte de alguma coisa comum, de uma vida
comunitaria, com suas hierarquias, inclusdes e exclusdes. No entanto, a legitimidade
das humanidades estd em declinio, segundo Dussel (2009), devido ao
descontentamento dos que reclamam que a escola deveria ensinar para a vida ou
para o trabalho, adequando-se aos novos tempos ou renovar a sua proposta
disciplinar, sob a perspectiva das ciéncias sociais que critica o carater de “invencéo”
da tradicdo proposta pela escola, a sua selegao arbitraria da cultura e o seu viés
politico e ideolégico, assim como os defensores do multiculturalismo e das posi¢des
neotecnoldgicas (novas tecnologias da informagdao e comunicagdo), que propdem
outros saberes e outras formas de transmissdo. As criticas ao curriculo humanista
fundamentam-se em trés exclusdes: das culturas populares, da cultura
contemporanea (produtos da industria cultural de massa) e da participacdo das

criancas e adolescentes.
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O escritor mexicano Carlos Monsivais (2007) contribui com uma reflexao

critica acerca da cultura comum na contemporaneidade:

Em que momento e por que motivo a leitura e a cultura definidas
classicamente (artes, musica, teatro, cinema de qualidade) passam a ser
algo que se envia a zona do tempo livre, enquanto que os meios e a
industria de entretenimento s&o para muitos ‘a realidade’. E uma grande
interrogacao: quando se perde, definitivamente, a causa das humanidades
como formacgao central?

Expulsa-se o humanismo definitivamente do curriculo educativo na década
de 1970 ao se encarregar a iconosfera (o império das imagens) de
formacao das novas geracdes. Nao se vé sentido no brilhantismo verbal, e
cada vez ha menos gente capaz de senti-lo e admira-lo. [...] O lugar antes
central da literatura é ocupado pelas imagens, de modo que o 'tempo livre’
da sociedade vem a ser o que resta depois de ver partidas de futebol,
telenovelas, reality shows, séries televisivas, filmes, o que ndo é ’'tempo
livre’ mas ’obrigacdo urbana’.

Certamente, essa amplitude de transformagdes modifica o panorama da
cultura comum. Bauman aborda o carater educativo de diversas producdes culturais
da sociedade atual, tais como shoppings, anuncios publicitarios, cinema, internet,
televisdo, quadrinhos, radio, blogs, revistas, afirmando que estdo profundamente
implicadas na producao das identidades e subjetividades contemporéaneas, sejam de
criangas, jovens ou adultos (ALMEIDA; GOMES, 2009). Nesse enfoque, as
produgdes culturais contribuem para uma sociedade de consumidores mediada e
orientada pelo mercado, que possui grande capacidade de aproveitar todo e
qualquer problema, ansiedade, apreensdo, dor e sofrimento humanos,
transformando todo impacto em lucro (BAUMAN, 2013). Por outro lado, com os
mercados no controle dos canais de representagao, divulgacdo e comunicagao, as
forgas criticas e de oposigdo quase nao tém escolha senao jogar de acordo com as
regras do mercado e, assim, de forma indireta, mas ndo menos poderosa, endossar
e reforcar o dominio do mercado, colaborando para produzir personalidades
egoistas e materialistas, uma espécie de comportamento indispensavel para a
manutengdo dessa economia consumista.

Em consonéncia com Bauman (1998) e Veiga-Neto (2002), Moreira e
Candau (2013) afirmam que as culturas sdo produtoras e também produto da
complexidade social das cidades contemporaneas e, neste sentido, reconhecem que
0 poder da industria cultural e de suas mercadorias é projetado e também negociado
nas subjetividades que se (re) constroem permanentemente nos diferentes territorios

das cidades: territorios de disputas e possibilidades de escolhas para os jovens
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individualmente e em seus conjuntos de agao coletiva. Entretanto, esse processo
nao ocorre de forma mecanica, unilateral e desprovido de resisténcias e
reelaboragdes por parte dos sujeitos e esse é o ponto desafiador para os docentes,
que podem contribuir no campo da reflexdo junto aos jovens em relagao a influéncia
das mercadorias culturais na formagdao de suas subjetividades (MOREIRA,;
CANDAU, 2013).

Diante desse novo panorama, a cultura juvenil que se constitui demarca o
contexto de liquidez (BAUMAN, 2002; 2008) por meio de um novo repertorio cultural,
no qual as relagdes sdo instaveis e estruturadas em rede, o individuo cria a sua
propria identidade por uma auséncia de referencial, devido a nocao relativista da
pluralidade cultural, o momento presente é a ordem do dia e a velocidade é a ordem
do tempo, a globalizagdo impde a desregulamentagcdo. Nesse contexto, associo-me
a Dussel (2009, p. 358) ao indagar “quais sdo os elementos que definem nossa vida
em comum, isto &, os elementos culturais que agem como referéncia para todos?”,
ampliando a pergunta: “e quem define esses elementos?”

Da analise realizada neste estudo, o protagonismo juvenil toma sentido de
estratégia da apropriagdo cultural, conduzindo o jovem a identificar-se com a
diversidade em movimentos duplos de universalizagdo e individualizagdo, em um
contexto historico que condiciona as suas escolhas mediante objetivos politicos e
mercantis. No entanto, Dussel (2009) da sinais de esperanga ao propor trés pontos
de reflexdo para uma agao comprometida na escola, a fim de aliviar o peso do
individualismo e repensar a transmissédo cultural, sdo eles: o cruzamento e a
rearticulagcao de temporalidades (passado e presente), reescrevendo a tradi¢gao junto
a cada nova geragao; a possibilidade do tempo, do erro e da experiéncia,
inscrevendo uma heranga acumulada; por fim, a escola deve dar mais chaves para
decifrar a experiéncia comum, ou seja, conhecimento que fornega condi¢cdes para
construir algum sentido ou interpretagao.

Ao longo deste capitulo, procurei apresentar as analises realizadas a partir
do estudo rigoroso de cada documento, refinando o olhar para as recorréncias
empiricas existentes entre eles, assim como para as particularidades de cada
documento, sob a perspectiva dos sentidos de protagonismo juvenil predominantes
nas orientacdes presentes. E relevante destacar que, sob o recorte do protagonismo
juvenil, o foco da pesquisa esta em contribuir para a investigagdo e compreenséo da

legislacdo do Ensino Médio na regidao Sul do Brasil, entretanto, durante o processo
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de pesquisa tornou-se necessario alterar os textos a serem examinados, retirando a
obra de Costa e Vieira (2006) e acrescentando documentos da UNESCO e da
legislacao brasileira, tendo em vista a percepgao de que ha orientagdes de ambito
nacional, sobretudo, internacional, que influenciam a elaboragcdo de politicas
curriculares nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.

Conclui, desse modo, diante da analitica de dez documentos produzidos
entre 2007 e 2017, sendo eles trés de ambito internacional, publicados pela
UNESCO; quatro de ambito nacional, publicados por érgéos publicos competentes;
e trés de ambito estadual, um do Rio Grande do Sul, um de Santa Catarina e um do
Parana, publicados pelos respectivos érgaos publicos de cada estado, de que séo
trés os sentidos de protagonismo juvenil predominantes nas orientagdes para a
pratica pedagogica no sul do Brasil, quais sejam: protagonismo como método, no
qual a aprendizagem € voltada para o desenvolvimento de habilidades pertinentes
ao atual mundo do trabalho; protagonismo como cultura para o trabalho, no qual o
jovem é considerado agente de transformacgao social; protagonismo como estratégia
da apropriagdo cultural, no qual a diversidade de culturas torna-se principio
formativo. A combinagcdo dos argumentos sistematizados nestes quatro capitulos
permitiu-me concluir que o protagonismo juvenil esta envolvido em discursos de
carater salvacionista, cosmopolita e capitalista, nos quais predominam
racionalidades que centralizam a aprendizagem de habilidades cognitivo-
emocionais, a responsabilizagdo individual e o empreendedorismo diante de um
contexto que potencializa o capital humano. Considerando essa poderosa
maquinaria, formata-se um projeto de individuo a ser constituido por uma
aproximacado dessa intencionalidade econémica e politica a acdo do ambiente
escolar obrigatério, sendo produzida pelas politicas curriculares.

Diante de meus propdsitos académicos e profissionais, apresento a seguir
minhas consideragdes finais, a partir dos resultados obtidos com a pesquisa

desenvolvida, estabelecendo uma visdo mais ampliada, e propositiva, sobre o tema.
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CONSIDERAGOES FINAIS: UM NOVO COMEGO

Um dia minha mée me disse
"Vocé ja é grande, tem que trabalhar"
Naquele instante aproveitei a chance
Vi que eu era livre para me virar
Fiz minha mala, comprei a passagem
O tempo passou depressa e eu aqui cheguei
Passei por tudo que é dificuldade
Me perdi pela cidade mas ja me encontrei
Domingo boto meu pijama
Deito la na cama para néo cansar
Segunda-feira eu ja tdé de novo
Atolado de trabalho para entregar
Na tergca nédo tem brincadeira
Quarta-feira tem servigo para terminar
Na quinta ja tem hora extra
E na sexta o expediente termina no bar
Mas tenho o sabado inteiro pra mim mesmo
Fora do emprego
Pra me aprimorar
Sou easy, eu ndo entro em crise
Tenho tempo livre
Pra me trabalhar
(Letra da musica “Trabalivre” dos Tribalistas)??

Diante do cenario social da “modernidade liquida” (BAUMAN, 2008), os
versos dos Tribalistas fazem todo sentido. A velocidade do tempo presente regendo
uma rotina frenética permeada por uma falsa liberdade, que conduz o individuo a
trabalhar (se), descricdo que parece estar alinhada com o ritmo do cotidiano pos-
moderno, no qual reconfiguragbes constantes fazem parte do processo da vida
contemporanea, em um movimento global e flexivel, estabeleceu-se um novo roteiro
nesse palco de aprendizagens permanentes, legitimado pelo pluralismo cultural, que
obscurece referenciais, e por uma rede de relacionamentos que naturaliza a
instabilidade (BAUMAN, 2008). Entre deslocamentos, descontinuidades,
ambivaléncias e urgéncias, “0 contemporaneo coloca em agao uma relagao especial
entre os tempos” (AGAMBEN, 2009, p. 71), tomando um “lugar de compromisso e de
encontro entre os tempos e as geragdes”.

Nessa perspectiva analitica, que descreve o tempo presente, sob o desafio
de estar vivenciando as suas exigéncias, assumo algumas consideragbes ao
finalizar a dissertagéo, tragcando uma narrativa objetiva, mas também esperancgosa e

atenta as possibilidades. Iniciei o percurso do mestrado com o propdésito de

12 Para ouvir a musica Trabalivre dos Tribalistas. Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/tribalistas/tribalivre.html. Acesso em 08 mar. 2018
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pesquisar sobre protagonismo juvenil, fazendo-o instigada por minha propria
trajetéria pessoal como jovem, e profissional, sob a inspiragdo do convivio diario
com os meus alunos estudantes. Nessa fase final, apds um intenso periodo de dois
anos, 0s propositos ampliaram-se, visto que o conhecimento acumulado reverbera
na vontade de prosseguir estudando e de intervir nos espagos formativos com novos
pontos de vista, a partir de agora, com a visdo de pesquisadora. Para tanto,
apresento a seguir constatagdes significativas e proposi¢cdes para outros modos de
pensar a problematica do protagonismo juvenil.

Neste sentido, ao partir do contexto social contemporaneo, brevemente
descrito no presente estudo, sob a logica da globalizagdo (POPKEWITZ, 2000), que
derrubou fronteiras econdmicas, politicas, sociais, educacionais e relacionais; do
cosmopolitismo (POPKEWITZ, 2008; 2015), que constitui um individuo na condigao
de estudante permanente e de cidad&o do futuro; e da individualizagcdo (BAUMAN,
2008, p.183), que consiste em transformar a "identidade" humana de uma coisa
"dada" ou em uma "tarefa". Desse modo, a responsabilizagdo individual inscreve-se
como uma consequéncia de uma razao governamental (FOUCAULT, 2008), que
fabrica subjetividades juvenis, produzindo, entdo, o jovem contemporaneo, com a
finalidade de desempenhar tarefas especificas a luz do (novo) discurso do
protagonismo juvenil (SOUZA, 2008). Reafirmo, a partir dessa constatacédo, a
individualizacdo torna-se um modo de vida, enfatizando a necessidade de pensar

novas formas democraticas:

Talvez, o objetivo hoje em dia ndo seja descobrir o que somos, mas recusar
0 que somos. Temos que imaginar e construir o que poderiamos ser para
nos livrarmos desse 'duplo constrangimento’ politico, que é a simultanea
individualizacdo e totalizagdo propria as estruturas de poder moderno. A
conclusao seria que o problema politico, ético social e filosofico de nossos
dias ndo consiste em tentar liberar o individuo do Estado nem das
instituicbes do Estado, porém nos liberarmos tanto do Estado quanto do tipo
de individualizagédo que a ele se liga. Temos que promover novas formas de
subjetividade através da recusa deste tipo de individualidade que nos foi
importo ha varios séculos (FOUCAULT, 1995, p. 239).

Evidenciada a responsabilizagéo individual, outros deslocamentos mostram-
se no processo social em decorréncia dessa logica governamental; sobretudo, em
relagdo aos novos modos de producao do trabalho, que se desvelam nas tramas do
capitalismo cognitivo (SILVA, 2011), conceito presente nas entrelinhas dos textos

examinados, na medida em que enfatiza o desenvolvimento de habilidades
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socioemocionais com foco nas demandas do mundo do trabalho contemporaneo,
estimulando a competitividade, por conseguinte, de outros elementos da logica
mercantil. Acerca dessa quest&o, o socidlogo francés Christian Laval (2004) afirma
que o proprio conhecimento passa a ser situado como um fator de produgcdo. Sob
outra dtica, o filésofo coreano Byung-Chul Han (2017, p. 112) amplia a reflexdo ao
afirmar que “em lugar da instdncia moral pioneira aparece a transparéncia como
novo imperativo social”. Han denomina o contemporaneo de “sociedade da

transparéncia’,

evidenciando que segue a mesma logica da sociedade do desempenho, na
qual o sujeito do desempenho € alguém livre da instancia de dominio
externo que o obriga a trabalhar e o explora no trabalho. Mas a derrocada
da instancia de dominio ndo leva a uma real liberdade e falta de coergéao,
uma vez que o sujeito do desempenho também se autoexplora, ou seja, o
sujeito que explora é ao mesmo tempo o sujeito explorado (HAN, 2017, p.
112).

Nesse horizonte, o protagonismo juvenil toma um sentido individualizante,
visto que a atividade individual (SOUZA, 2008), principio da homogeneizagado do
social, torna-se o oficio do jovem estudante, no qual ele é o portador ativo de um
discurso, mas nao o autor. Parece desenhar-se uma logica “autoexploratéria” na
configuragao subijetiva dos jovens contemporaneos.

De outro modo, a abordagem didatico-pedagdgica mencionada nas
orientagdes internacionais enfatiza a “autonomia” e o “aprender a ser autbnomo”
(UNESCO, 2010; 2011) como habilidades a serem inseridas nas diretrizes das
politicas curriculares. Por sua vez, as orientacdes foram acolhidas e estdo presentes
em legislagao nacional como diretrizes para a pratica das redes de ensino brasileiras
(BRASIL, 2010; 2012). A presenga da autonomia instiga-me a refletir criticamente
sobre a auséncia da participagcdo. Sob a perspectiva de uma gestdo democratica,
“seria possivel estimular o protagonismo juvenil sem espago para participagao do
jovem como autor de seu proprio pensamento, logo, de sua agao?”.

Por outro lado, a filésofa estadunidense Nancy Fraser (2007), de outra
perspectiva teorica, transcende a légica de dominagdo e aponta que, por meio de
uma educagao cosmopolitica, a qual facilmente transita por diferentes culturas, ha

um caminho de participagao:
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A norma de paridade de participacdo deve ser aplicada dialdgica e
discursivamente através de processos democraticos de debate publico e se,
ao mesmo tempo, a deliberagdo democratica justa concernente aos méritos
da redistribuicdo e das exigéncias de reconhecimento exige paridade de
participacdo para todos os deliberadores atuais ou potenciais, impde-se,
desde logo, que a educacao de alcance cosmopolitico propicie e facilite este
posicionamento democratico, denunciando situagdes de desigualdade e
inaugurando outras condi¢des de acesso a 'voz' (FRASER, 2007).

Em ultima anadlise, de forma propositiva, diante do resultado obtido nesta
pesquisa, no qual o protagonismo juvenil toma um lugar de destaque nas politicas
curriculares para o Ensino Médio no sul do Brasil, em seus sentidos diversos, sob a
perspectiva da economia da educacao e do retorno histérico com vistas para o
jovem como agente ativo para a resolugdo de problemas sociais, parece necessario
um novo roteiro para essa trama politica. “Se a politica € um agir estratégico” (HAN,
2017, p. 21), por que n&o agir estrategicamente em busca de alternativas politico-
pedagogicas para a agao do jovem protagonista?

Para tanto, busco inspiracdo em Sennett (2012), que propde a reconstituicao
historica das praticas cooperativas, as quais seriam desencadeadas a partir de
habilidades dialogicas. Na abordagem sennettiana (SILVA, 2015), a sociedade
moderna desabilitou a cooperagdo por meio de uma intensa produgdo de
desigualdades e pelo trabalho de curto prazo, enquanto as relagées sociais
tornaram-se superficiais, inexistindo o envolvimento com problemas coletivos. Sob
essa perspectiva, Sennet considera a cooperagao uma habilidade, que, justapondo-
se a competitividade, poderia ser um caminho para lidar com o funcionamento
individualista da complexa sociedade contemporanea.

Desse modo, segundo Sennett, a cooperagao € uma experiéncia adquirida,
quer dizer, uma conquista de nossa individualidade na partilha com os outros
(SILVA, 2015b). Diferentemente de uma conversa dialética, “que aguardaria por uma
sintese, a conversa dialdgica, descrita pelo pensador sinaliza um compromisso em
ouvir e identificar-se com o outro, em um exercicio de empatia” (SILVA, 2015b, p.
89). Sob o enfoque comunitario, a cooperagcédo é reconhecida como “habilidade
social” produzida, sendo alternativa politica, econdmica e cultural aos pressupostos
do novo capitalismo. Partindo desses deslocamentos, parece ser possivel dar um
sentido mais participativo e autoral ao protagonismo juvenil, constituindo-se na
multiplicidade de pontos de vista que emergem da convivéncia coletiva, a qual
enuncia e viabiliza novos processos formativos, bem como modos de vida

alternativos.
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Ao finalizar a producao desta dissertacao, destaco a transformagdo no meu
modo de pensar, amplificado em incontaveis possibilidades; aprendi a importancia
de ter posicionamentos claros, criticos e fundamentados, os quais podem ser
descritos sob perspectivas e conceitos diversos; percebi a poténcia do dialogo entre
pesquisa académica e pratica pedagdgica; reconheci 0 quao complexo € estudar o
tempo presente, tendo em vista o desafio de distanciar-se do objeto para analisa-lo;
sobretudo, o fortalecimento de minha responsabilidade ética e pedagdgica com as
individualidades e com a coletividade. Almejo, pois, que novas perspectivas
investigativas sejam abertas em minha trajetéria para ampliar o meu repertério

tedrico e que sejam capazes de desafiar o meu compromisso politico.
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