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Numa incerta melodia

Toda a minh’alma se esconde
Reminiscéncias de Aonde
Perturbam-me em nostalgia...
[...]

Tateio... dobro... resvalo...
Princesas de fantasia

Desencantam-se das flores...

[-]

Pressinto um grande intervalo,
Deliro todas as cores,

Vivo em roxo e morro em som...

Mario de Sa-Carneiro (1914, p. 7).



RESUMO

Este estudo tem como tematica o Programa Adote um Escritor (PAE), programa
de incentivo a leitura que existe desde 2002 na Rede Municipal de Ensino (RME) de
Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. Integrando as politicas publicas de leitura do
municipio, o Programa destina verba para ampliagdo de acervo das bibliotecas
escolares, 6nibus para visitagao a Feira do Livro da cidade e pagamento de um caché
para que o(a) autor(a) adotado(a) faga uma visita a escola. A pesquisa se dedica a
constituir a trajetéria do PAE na Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F.)
Nossa Senhora do Carmo e compreender os discursos a respeito do Programa. Os
materiais que compdem a pesquisa sao: narrativas docentes, obtidas a partir da
realizacdo de quatro entrevistas com as professoras responsaveis pelo
desenvolvimento do Programa na escola e na Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED); além de registros fotograficos, oficios, orcamentos, dentre outros. As
abordagens acontecem por meio do referencial teérico da analise de discurso (AD) a
luz de Orlandi (2005, 2007, 2008, 2014, 2015, 2017) e Pécheux (1995, 2006, 2015),
que, junto com a entrevista compreensiva (KAUFMANN, 2013), compdéem o
arcabouco tedrico-metodologico deste estudo, na intengdo de delinear os sentidos
mobilizados em torno do PAE. Nas questdes referentes aos processos de significagao
frente aos outros materiais de pesquisa, o didlogo acontece a partir da aproximagao
com Barthes (2012), Greimas (2017, 2020) e Penn (2002). As percepgdes docentes
relacionadas ao Programa delinearam alguns discursos imbricados em quatro
principais questdes: possibilidades de leituras; trajetéria do PAE na escola; politicas
publicas de incentivo a leitura e o contexto; qualidade e mensuracdo. As analises
dessas questdes indicam que o Programa tem garantido, no ambiente escolar, o
acesso a literatura de qualidade e experiéncias culturais que proporcionam
possibilidades de produgao de sentido. No entanto, a trajetoria do Programa na escola
se constitui com a presenca das Artes, mas sem considera-las como possibilidade de
leitura; por isso, constata-se que a valorizagao dessa area de conhecimento precisa
ser perpassada pela ampliagdo de uma concepgao de leitura que, inclusive, poderia

potencializar as praticas pedagodgicas relacionadas ao PAE.

Palavras-chave: Politicas publicas. Incentivo a leitura. Programa Adote um Escritor.

Entrevista Compreensiva. Pluralidade de leituras.



ABSTRACT

This study has as theme the Adopt a Writer Program (PAE), a program of
reading incentive that has existed since 2002 in the Municipal Net of Education (RME)
of Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brazil. Integrating the public policies of reading of
the city, the program destines money for enlarging the collection of school libraries,
bus for visiting the Book Fair of the city, and payment of a fee for the adopted author
to visit the school. The research is dedicated to constituting the trajectory of the PAE
in the Municipal School of Basic Education (E.M.E.F.) Nossa Senhora do Carmo, and
understanding the discourses regarding the Program. The materials that compose the
research are: teaching narratives, collected from the conducting of four interviews with
the teachers responsible for the development of the Program in the school and the City
Department of Education (SMED); in addition to photographic documentation, official
letters, budgets, among others. The research is conducted by means of the theoretical
background of discourse analysis (AD) according to Orlandi (2005, 2007, 2008, 2014,
2015, 2017) and Pécheux (1995, 2015), which, together with the comprehensive
interview (KAUFMANN, 2013), compose the theoretical-methodological base of this
study, in the intention to delineate the meanings prompted around the PAE. As for the
aspects concerning the meaning processes towards the research images, a discussion
is proposed from the works of Barthes (2012), Greimas (2017, 2020), and Penn (2002).
The teachers' perceptions related to the Program outlined some discourses intertwined
with four main issues: the reading possibilities; trajectory of the PAE in the school;
public policies of incentive to reading and the context; quality and measuring. The
conducted analyses indicate that the Program has guaranteed, in the school
environment, the access to quality literature and cultural experiences that provide
possibilities for the production of meaning. However, the trajectory of the Program in
the school is constituted with the inclusion of the Arts, but it does not consider them as
a reading possibility. Therefore, it is considered that the valuation of this area of
knowledge must be permeated by the expansion of a concept of reading that could

even enhance pedagogical practices related to the PAE.

Keywords: Public policies. Reading encouragement. Adopt a Writer Program.

Comprehensive Interview. Plurality of readings.
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1 PRA COMECO DE CONVERSA

Imagem 1 — Renoir, Pierre-Auguste. A leitora, 1876

Fonte: Renoir (1876).

Ha algo no que fazemos e no que nos acontece, tanto nas artes como na
educagao, que ndo sabemos muito bem o que é, mas que € algo sobre o que
temos vontade de falar, e de continuar falando, algo sobre o que temos
vontade de pensar, e de continuar pensando [...]. (LARROSA, 2015, p. 13).
Sao duas as areas do conhecimento que me impulsionam a pensar € que me
incentivam a falar e escrever: a Educacao e as Artes Visuais. Escolhi a obra La
Liseuse, de Pierre-Auguste Renoir, para acompanhar esse inicio com o objetivo de
discorrer a respeito da ideia que geralmente temos quando falamos do ato de ler.
A obra mostra uma jovem segurando um livro aberto em frente ao seu rosto,
compenetrada na realizacdo de uma leitura silenciosa. A iluminacdo advém de uma
faixa lateral esquerda que faz com que o seu rosto pareca refletir essa luminosidade,

mas também ha um feixe de luz incidindo nas paginas do livro. Os tons mais claros
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da obra encontram-se nessa regido, entre as paginas da obra, o rosto e os claros
cabelos loiros levemente alaranjados, fazendo com que essa parte seja a que mais se
destaca. A verificagédo do titulo da obra, La Liseuse (a leitora), demonstra que aquilo
que mais chama atengao diante do olhar €, justamente, a sua tematica.

Algumas constatagdes podem indicar que a leitora possui uma boa condigao
financeira, tal como sua vestimenta e aderecgos elegantes condizentes com o século
XIX, época em que a obra foi pintada. Além disso, percebe-se que a jovem esta
sentada proximo a uma grande janela em um local com boa luminosidade, e seu
semblante de satisfagdo sugere que ela esta envolvida em uma atividade agradavel.
Com isso, o discurso vinculado a obra associa a leitura a uma atividade prazerosa.

Uma incursdo pelas obras’ de alguns artistas desse periodo serve para
perceber que a tematica da leitura foi bastante explorada; no entanto, a histéria do
livro e da leitura demonstra que o0 acesso a cultura escrita ndo acontece de forma
igualitaria entre todos(as). (CHARTIER, 1996, 1998, 1999, 2002; DARNTON, 2010).

A diferencga entre as classes sociais no que diz respeito ao habito de leitura ndo
pode ser inteiramente verificada por meio das abordagens dos historiadores do livro,
mas eles nos apresentam algumas pistas do que foi a difusdo da leitura como um ha-
bito social que floresceu “[...] de forma extraordinaria nos séculos XVIII e XIX.” (DAR-
NTON, 2010, p. 216). O mesmo autor cita a grande proliferagédo, na Franga, de clubes
de leitura nesta época e aponta “[...] a importancia da leitura no desenvolvimento de
um estilo cultural distintamente burgués.” (DARNTON, 2010, p. 216).

O “[...] modelo mais conhecido de estrutura social €, com toda certeza, o de Karl
Marx” (BURKE, 2002, p. 86), que utiliza o conceito de classes sociais para determinar
um grupo social com uma fungdo especifica na sociedade?. De acordo com Burke
(2002), Marx indica que esses grupos, marcados por interesses e modos de pensar
diferentes, formariam trés grandes classes, constituidas por proprietarios de terra, pos-
suidores do capital e trabalhadores. Porém, algumas vezes, teria determinado “[...]

apenas duas classes, os lados opostos do conflito entre exploradores e explorados,

" Apenas a titulo de exemplo: La Lecture, de Georges Croegaert (1890); A Leitora, de Mary Cassatt
(1878); e Le Rat de Bibliotheque, de Carl Spitzweg (1850).

2 Utilizo aqui a nogéo de estrutura social de Marx, trazida por Burke (2002), exclusivamente para
situar a compreenséao da existéncia de classes sociais distintas e desiguais. Assim, mesmo que a
sociedade contemporanea possua iniUmeras distingdes em relacdo aquela do século XIX, ainda é
possivel verificar a existéncia de uma estratificagdo social. No entanto, embora o sistema capitalista
exerca influéncia nas praticas da vida social, ndo pretendo explorar as questdes desse estudo a
partir do viés do funcionamento do sistema econémico; apenas localizo a constatagao da existéncia
de um contexto social de desigualdade.
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opressores e oprimidos” (BURKE, 2002, p. 87), o que torna possivel a relagdo com a
divisdo, também proposta por Freire (2011, p. 193), entre as “[...] classes sociais opri-
midas em relagao as classes opressoras”. Assim, considero importante a marcagao de
ao menos dois grupos distintos, sendo um deles dominante devido a condigao finan-
ceira privilegiada. O estilo cultural burgués, citado por Darnton (2010), estaria, entéo,
vinculado a classe burguesa inserida em um grupo social considerado dominante. Nao
obstante muitas discussdes pudessem se desdobrar a partir dos aspectos aqui colo-
cados, tais aspectos ndo sao o foco deste estudo.

Na interpretacdo realizada da obra La Liseuse, de Pierre-Auguste Renoir, foi
possivel perceber que o discurso veiculado remete a uma atmosfera de glamour e
associa a leitura a graciosidade. Esse discurso, explicitado por meio da leitura visual
aqui exposta, ilustra a premissa socialmente compartilhada de que a leitura € um
habito virtuoso e belo que deve ser incentivado. Nao tenho o propdsito de
desconsiderar a importdncia da leitura, mas essa reflexdao inicial serve para
problematizar questdes acerca dos leitores reais e de suas leituras possiveis em um
universo de periferia, no extremo sul da cidade de Porto Alegre.

Ao me langar ao estudo do programa de incentivo a leitura Adote um Escritor
(PAE), desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental (E.M.E.F.) Nossa
Senhora do Carmo, as primeiras impressdes registradas foram a respeito das
implicagdes das Artes no Programa. Assim, a escolha pelo meu objeto de pesquisa foi
a partir da exploracao da intersecao entre a leitura e as artes que o PAE possibilitou.

Importante mencionar que, embora minha area de formacao seja Artes Visuais,
no decorrer do estudo, acabo optando pela utilizagdo genérica da palavra Artes, porque
esta area do conhecimento é chamada assim na escola. Contudo, a utilizagdo da palavra
Artes abrange nao apenas as Artes Visuais, mas o Teatro, a Danga e a Musica, que aqui
nao serao explorados em suas especificidades. Saliento a premissa de que sao lingua-
gens artisticas que compartilham o carater de agir na promogao de experiéncias estéti-
cas®. Além disso, a abordagem das Artes sera direcionada as experiéncias que elas po-
dem proporcionar, principalmente no que diz respeito a intersegdo com as leituras.

Arealizagcdo de uma leitura do texto visual evidenciado pela obra de Renoir, no
inicio deste trabalho, foi exercida sem a utilizagao de leitura de texto escrito (exceto

das informagdes sobre nome da obra e autor). Todavia, precisei me valer da escrita

3“0 termo estético & derivado do grego aisthesis [...] e significa sensagéo, sensibilidade, percepgao
pelos sentidos ou conhecimento sensivel-sensorial’. (HERMANN, 2005, p. 25).



17

para expor essa minha interpretagao aos(as) meus/minhas possiveis leitores(as), que,
de outra forma, ndo teriam como saber da leitura que fiz a partir da obra. Isso serve
para salientar as tantas leituras que fazemos, mesmo fora dos livros, e também serve
para dizer que a lingua* esta presente mesmo quando se trata de outras linguagens?®,
como no caso da linguagem visual manifestada pela obra. Isso, a priori, impele-me a
considerar a existéncia de leituras, e ndo de uma unica leitura do tipo que esta sendo
realizado pela jovem leitora de Renoir.

Destaco que as possibilidades de leitura nas Artes Visuais sdo multiplas, as-
sim como podem ser polissémicas as leituras de outro tipo de texto. Cada possibili-
dade, dentro das opg¢des de métodos existentes de leitura visual, poderia proporcio-
nar caminhos distintos para a interpretagcao, sem que necessariamente eles se con-
trapusessem. Muitas vezes, na verdade, as multiplas analises se complementam,
porque cada uma delas agrega informacdes com enfoques diferentes. Também
existe a possibilidade de que outro(a) leitor(a) diante da obra delineie outras consi-
deragdes, produzindo, assim, outros significados diante do mesmo texto (obra de
arte), principalmente se as condigdes de leitura forem outras, ou, ainda, se o0 mo-
mento historico dessa leitura for outro.

Existe a possibilidade de comunicar o significado de algo por meio das mais
diversas linguagens, embora ainda haja a valorizagdo do uso de um encadeamento
discursivo pautado no aspecto racional expresso na lingua. H4 uma premissa presente
na nogao de discurso, ja “[...] em uso na filosofia classica, na qual, ao conhecimento
discursivo, por encadeamento de razdes, opunha-se o conhecimento intuitivo.”
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2020, p. 168). Isso se soma ao pressuposto de que
o conhecimento cientifico independe da dimensdo sensitiva, que € uma questao
abordada na obra “Meditacbes Metafisicas”, de Descartes. De acordo com Martins
(2014), Descartes expde que o uso da razao seria considerado como a forma mais
fidedigna de se chegar a realidade, porque o conhecimento através dos sentidos pode
acabar nos conduzindo ao engano. A consideragao ou ndo do conhecimento sensorial

como fonte fidedigna da realidade € uma questéo filosofica que pode ser ponderada na

4 A parte social da linguagem, um sistema de valores de contrato coletivo, definida “[...] como sis-
tema partilhado pelos membros de uma comunidade linguistica”. (CHARAUDEAU; MAINGUE-
NEAU, 2020, p. 169).

5 Linguagem pode ser considerada como um “[...] conjunto sistematico das convengdes necessarias a
comunicagao”. (BARTHES, 2012, p. 21).
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obra “Decanter”, de Waltércio Caldas®, em que ele demonstra que os sentidos podem
nos enganar. Contudo, tdo assertiva quanto essa afirmacgao € a de que o encadeamento
discursivo com o uso da razédo pode igualmente conduzir a enganos e equivocos.

Avalorizagdo de um encadeamento discursivo expresso por meio da lingua como
forma fidedigna de transmissao de alguma mensagem pode ser considerada incoerente,
caso se perceba que os meios de comunicagao fazem uso de diversas linguagens para
disseminagao de mensagens de forma muito eficaz. A justificativa seria a alegagao de
clareza e maior precisdo a mensagem a ser comunicada quando se faz o uso da lingua.
Mas essa afirmagao parece nao considerar que utilizar um léxico e uma sintaxe ja antes
de nos determinados torna o comunicado, de certa forma, ja de antemao, limitado, com
seus “[...] pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo.” (PECHEUX,
2006, p. 53). Desse modo, sempre ha a possibilidade de existirem deslocamentos e
rupturas de processos de significagdo, porque os “[...] sujeitos e sentidos se
movimentam” (ORLANDI, 2005, p. 36), e isso caracteriza a abertura para a polissemia.

Posto isso, exponho que a motivagao pela pesquisa iniciou com as reflexdes da
minha pratica docente enquanto professora de Artes Visuais na E.M.E.F. Nossa Senhora
do Carmo. Nas minhas propostas de aula, o trabalho com imagens sempre esteve muito
presente, com o objetivo de que os(as) alunos(as) pudessem perceber que, além do
gosto, ha muito o que se dizer e interpretar diante de uma imagem. Assim, foi partindo
desse interesse que elaborei um projeto de leitura de imagens para atuar na biblioteca
da escola. Recebia semanalmente duas turmas de jardim, trés primeiros anos e uma
turma de segundo ano, em horarios distintos, para a realizagéo das atividades, em que
o foco era a leitura de imagens. Os materiais apresentados eram selecionados de acordo
com o assunto a ser explorado; e, entdo, sentdvamo-nos em um tapete de retalhos,
dentre as estantes de livros, para o momento que nomeei de “Hora da Leitura”.

Esse projeto foi desenvolvido em 2018; e a percepg¢ao da aproximagao das pra-
ticas de leitura de imagem, leitura de mundo e interpretagcdo diante de textos escritos
me motivou na busca pela pesquisa como meio para explorar a confluéncia entre essas
linguagens. Assim, nesse universo entre artes, leitura e biblioteca, ingressei no mes-
trado em 2019 e defini, junto com minha orientadora, como foco de estudo para o projeto
de dissertagao, o Programa de Leitura Adote um Escritor (PAE), por considerar as pos-

sibilidades de um dialogo entre linguagens que essa tematica poderia oferecer.

6 Mais informagdes disponiveis em: https://www.sp-arte.com/obras/decanter-6525/.
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Com isso, de modo adjacente a sua centralidade, este estudo se propde a pensar
a leitura de forma a considerar que os textos estdo presentes nas imagens, no mundo
percebido, nos espacos em que vivemos e na experiéncia, extrapolando, e muito, as
linhas escritas de um livro. Assim, as narrativas docentes sobre o PAE, obtidas nas
entrevistas realizadas, sdo também utilizadas para compreender se as praticas peda-
gogicas vinculada as Artes, que sdo desenvolvidas em virtude do Programa, s&o con-
sideradas no universo de valorizagao da leitura. Quais séo os sentidos mobilizados pelo
PAE na escola a partir das percepgdes docentes?

Ainda integrando os questionamentos, de forma a englobar os possiveis
resultados de um programa que pretende ser incentivador de leituras, questiono: quais
sdo as possibilidades de leitura que o PAE proporciona? As percepgdes docentes a
respeito das leituras evidenciam discursividades (ORLANDI, 2005, 2008) socialmente
compartilhadas? Essas s&o algumas questdes que foram se tornando palpaveis na
medida em que o estudo sobre o PAE avangava.

Quando ingressei na Rede Municipal de Educagao de Porto Alegre e fui enca-
minhada a E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, como professora de Artes Visuais, no
final de 2014, logo nos meus primeiros dias na escola, acompanhei algumas turmas
nos ensaios que estavam acontecendo para receber o autor adotado. Esse foi meu
primeiro contato com a existéncia do PAE. No ano seguinte, durante uma reuniao pe-
dagogica em que as atividades para o Programa eram um dos assuntos, ja sabendo
do que se tratava, pude me oferecer na construgdo de um dragéo, no estilo oriental,
que faria parte da apresentagao. Naquele momento, as professoras e professores fo-
ram sinalizando as contribuicbes de cada um(a) com relagéo as propostas de apresen-
tacao que estavam sendo delineadas para o dia de culminancia do PAE.

Pude perceber que, ano apds ano, o Programa sempre movimentava a escola
e conduzia algumas praticas pedagodgicas no periodo do ano letivo referente a visita
do(a) autor(a) adotado(a). Em 2017, com a troca do governo municipal de Porto Alegre,
houve mudangas que desestabilizaram o fluxo dos trabalhos, gerando rumores de
descontinuidade do PAE devido a ruptura da parceria entre a Secretaria Municipal de
Educagdo (SMED) e a Camara Rio-Grandense do Livro (CRL)’. Isso fez com que

muitos(as) professores(as), autores(as) e editores(as) se mobilizassem para defender

7 Sociedade civil sem fins lucrativos, que tem por finalidade unir entidades e empresas que trabalham
pelo livro, promovendo sua defesa e fomento, difusdo do gosto pela leitura, formacéao de leitores e o
fortalecimento do setor livreiro.
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a continuidade do PAE de forma a fomentar o debate publico a respeito de sua
importancia. Posso dizer que essa tensao politica, envolvendo a influéncia que as
acdes do governo podem exercer nas praticas pedagogicas, também contribuiu para
0 meu interesse em explorar esse Programa.

Delimitei a pesquisa ao periodo de 2004 a 2017, porque abrange desde o
primeiro ano de implementagcdo do PAE na escola até um ano anterior ao meu
ingresso no setor da biblioteca. Sendo assim, os anos 2018 e 2019, em que estive
diretamente envolvida com o PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo (por estar
atuando na biblioteca), ndo foram incluidos na pesquisa.

A minha participagdo como professora neste contexto de ensino sinaliza, entao,
a escolha dessa escola. A justificativa da pesquisa envolve as questdes ja pontuadas
e inclui a identificagcado da oportunidade que as alunas e os alunos deste contexto tém
de “ser mais” a partir das possibilidades de leituras, do contato com o livro e através
das experiéncias culturais envolvendo as Artes que o Programa pode proporcionar.

O que se espera do PAE? Por ser um programa de incentivo a leitura, seria
justificavel almejar auxilio na formagao de leitores(as) melhores e que leiam mais.
Contudo, mesmo considerando que esse € um resultado que pode ocorrer, é
necessario sinalizar que o estudo nao pretende se dedicar a essas questdes
quantitativas. Nao ha nenhuma intengdo em desprestigiar alguma quantificagdo ou
dados mensuraveis, mas ha algo que n&o pode ser dito, que ndo pode ser conceituado,
gue escapa a qualquer determinagao, que envolve a experiéncia (LARROSA, 2015) —
e talvez, justamente por isso, seja importante mencionar. A escolha do PAE, entao,
envolve a identificacdo desse Programa como proporcionador de leituras e de um tipo
de experiéncia potencialmente singular (LARROSA, 2015), que envolve as Artes e se
relaciona ao contexto de vida dos(as) alunos(as); que é influenciado e influenciador
da constituigado dos discursos compartilhados entre os sujeitos da pesquisa.

No decorrer da dissertagéo, fago uso do termo narrativa® para me referir aos rela-
tos sobre o PAE, principalmente obtidos por meio das entrevistas que foram realizadas.
Essas narrativas constituem a percepgao dos acontecimentos sobre o Programa e po-
dem ser consideradas textos, onde o discurso esta localizado. Isso quer dizer que posso

buscar a compreensao dos discursos relacionados ao PAE por meio das narrativas sobre

8 Paulo Freire (2014a, 2014b) relaciona a busca de “ser mais” a consciéncia da inconclusdo humana
de sujeitos histoéricos capazes de emergir no tempo, ter consciéncia do presente e projetar um futuro.
% Conto, histéria, caso real ou ficticio que se narra oralmente ou por escrito. (NARRATIVA, [20207]).
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o Programa, mas nao apenas dessa forma — também por meio dos outros materiais da
pesquisa, tais quais registros fotograficos, oficios, orcamentos, dentre outros. Portanto,
tanto os materiais de pesquisa quanto as narrativas sdo responsaveis por conduzir a sig-
nificacao dos efeitos de sentido relacionados ao PAE, ou seja, sao utilizados para a com-
preensdo dos discursos. No entanto, no intuito de evitar o uso excessivo do termo, faco
uma distingao utilizando o conceito de discurso para as percepgdes acerca das narrativas
e efeitos de sentido'” frente a significagdo realizada a partir dos outros materiais'', op-
tando por utilizar o termo sentidos no intuito de englobar ambos.

A consideragdo de texto como unidade semantica, unidade de sentido que se
relaciona ao contexto (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2020), nao € uma definicao
que se limita ao entendimento de texto escrito. Isso, também demonstra Paulo Freire
(1989), ao considerar as cenas da sua infancia como seus primeiros textos.

O texto, porém, nao significa isoladamente; significa porque alguém lhe atribui
significado, sendo resultado “de uma articulagao de natureza linguistico-histérica”
(ORLANDI, 2005, p. 70) — o que permite acesso aos discursos. Neste ponto, reitero
que a leitura ndo esta limitada ao texto escrito, porque ha texto nas falas, nas imagens
e em tudo que nos cerca. Sendo assim, leitura se relaciona ao ato de atribuigdo de
sentido; e entender “o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura” (ORLANDI,
2008, p. 8) me conduz a considerar suas possibilidades frente ao PAE.

A compreensdo que me conduz a possibilidade de perceber um discurso (ou
mais de um discurso) relacionado a constituicdo de sentidos do PAE se baseia na pos-
sibilidade da identificagao de varios discursos em um mesmo texto, e de um mesmo
discurso em varios textos. (CHARAUDEAU, 2011). Quais deles sao compartilhados
entre as professoras que sao os sujeitos da pesquisa? Quais sao as circunstancias nas
quais esses discursos podem estar relacionados, ou seja, quais sdo as condigdes de
produgdo’? existentes e relacionadas ao contexto discursivo da pesquisa que podem
ser identificadas como influenciadoras nesses compartilhamentos?

Partindo destes questionamentos, proponho, como objetivo geral, constituir a

trajetéria do Programa Adote um Escritor (PAE) na Escola Municipal de Ensino

10 De acordo com Orlandi (2017), os discursos sdo entendidos como efeitos de sentido entre locutores.

" Abordo essa questdo no capitulo intitulado “Notas”.

2 “A nogéo de condigdes de produgéo do discurso substitui a nogdo muito vaga de ‘circunstancias’ nas
quais um discurso €& produzido, para explicar que se trata de estudar nesse contexto o que condiciona
o discurso.” (CHARADEAU; MAINGUENEAU, 2020, p. 114).
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Fundamental (E.M.E.F.) Nossa Senhora do Carmo e compreender os discursos
relacionados ao Programa.
Na busca pela complementariedade desta proposta, projetei trés objetivos

especificos, a saber:

a) Contextualizar o PAE na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre e na
E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo;

b) Registrar a pluralidade de leituras proporcionadas pelas praticas pedagdégi-
cas relacionadas ao PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo;

c) Delinear os sentidos' mobilizados em torno do PAE na E.M.E.F. Nossa Se-
nhora do Carmo, de 2004 a 2017, a partir do arcabouco tedrico da analise

de discurso.

O PAE é um programa de incentivo a leitura que existe desde 2002, na Rede
Municipal de Educacéo de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. Destina verba para
as escolas da Rede equiparem suas bibliotecas, contratarem énibus para visitagao a
Feira do Livro e realizarem o pagamento de um caché para o(a) autor(a) escolhido(a)
pela escola fazer uma visita previamente agendada e ter uma conversa com os(as)
alunos(as) e com a comunidade escolar. Muitas escolas da rede aproveitam o
momento dessa visita para organizar exposigao dos trabalhos relacionados as leituras
das obras do(a) autor(a) adotado(a) e para apresentagdes de danga, musica e teatro.
Também é destinado um momento para a conversa com o(a) autor(a) e, geralmente,
é disponibilizado um espacgo para perguntas dos(as) alunos(as).

Tendo feito esses alinhavos iniciais, proponho a Analise de Discurso (AD) como
recurso para pensar as questdes envolvendo a leitura, porque ela aponta para o poder
simbdlico da linguagem como forma a problematizar as relagdes com os textos. A
interpretacao diante de um texto se da por meio de uma atribuicdo de sentido, porque,
para que aconteca o entendimento diante de alguma leitura, ha um processo de
significa-la de alguma forma. Por sua vez, essa significacdo possui interferéncia de
questdes historicas, sociais e culturais, ou seja, do momento e do lugar ocupado pelo
sujeito que esta a interpretar. “Os sentidos estdo sempre ‘administrados’, ndo estéo

soltos.” (ORLANDI, 2005, p. 10). Isso quer dizer que interpretamos a realidade de

13 Utilizo aqui a palavra sentidos para englobar os discursos que s&o considerados como efeitos de sentido.
Assim, os sentidos expressam os significados constituidos por meio de todos os materiais de pesquisa.
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acordo com aquilo que esta disponivel para interpretar; mas a constituicdo de sentido
nao depende apenas do que esta explicito naquilo que estamos lendo.

Assim, considerando o PAE como tematica, o problema de pesquisa esta relaci-
onado as percepgdes docentes e as consideragcdes a respeito das possibilidades de
experiéncias envolvendo a pluralidade de leituras. Para compor o corpus'* da pesquisa,
utilizo, entao, a entrevista compreensiva (KAUFMANN, 2013) como forma de analisar
as narrativas docentes sobre PAE, dedicando-me a elas sob a luz da AD (ORLANDI,
2005, 2007, 2008, 2014, 2015, 2017; PECHEUX, 1995, 2006, 2015). Além das narrati-
vas, registros fotograficos, oficios e orgamentos também compdem o corpus e produ-
zem sentidos para a constituicao da trajetéria do PAE na escola pesquisada.

A perspectiva discursiva adotada me impele a considerar alguns conceitos
circunscritos na AD; e, por isso, durante varios momentos deste estudo, esforgo-me
em nortear os aspectos que estdo sendo considerados no uso de cada termo.
Confesso que, por vezes, isso pode parecer enfadonho, mas € deveras necessario,
principalmente considerando a necessidade de localizar a escrita da pesquisa dentre
o manancial de possibilidades e interpretagdes diferentes que uma mesma palavra
pode incitar. A minha tentativa foi procurar esclarecer essas afiliacbes tedricas de
maneira sucinta, para que fosse possivel localizar essas questdes, nao as esgotar.

A organizacgao deste estudo segue uma estrutura dividida em seis capitulos; trés
deles apresentam subdivisdes que pretendem facilitar a consulta de acordo com as te-
maticas abordadas. Este primeiro capitulo, chamado “Pra Comecgo de Conversa”, € in-
trodutorio e contém minhas aproximagdes com a tematica de pesquisa, os apontamen-
tos a respeito das justificativas para o estudo, as problematicas que envolvem o trabalho
e seus objetivos. Nesta parte inicial, ja abordo o PAE e situo brevemente as aproxima-
¢Oes tedricas e alguns conceitos que me acompanham ao longo do trabalho.

O segundo capitulo, chamado “Algumas Partes para Entender o Todo”, possui
trés subdivisdes que tencionam proporcionar um panorama das partes que envolvem
o estudo: “A Rede Municipal de Educacao”, “O Programa Adote um Escritor (PAE)” e
“O Bairro, a Escola e seu Entorno”. A subdivisdo 2.1 fornece um breve historico da
mantenedora da escola da pesquisa e destaca algumas das mudancgas e diretrizes da

RME no decorrer dos anos; a subdivisao 2.2 faz uma descrigao do histérico do PAE

4 A partir de Charadeau e Maingueneau (2020, p. 137), a definicdo de corpus pode ser sintetizada
como um “conjunto de dados que servem de base para a descri¢do e andlise de um fenémeno”.
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no municipio de Porto Alegre; e a 2.3 trata do contexto da pesquisa, de forma a trazer
para o estudo informagdes sobre o bairro e algumas cenas do entorno da escola.

No terceiro capitulo, intitulado “Caminhos e Opc¢des da Producédo de Dados:
Abordagem Teorico-Metodologica”, exponho minhas aproximagdes tedrico-
metodolodgicas, apontando as opg¢des escolhidas na pesquisa para: compreender os
discursos contidos nas narrativas referentes ao PAE da E.M.E.F. Nossa Senhora do
Carmo, de 2004 a 2017; constituir a trajetéria do Programa nessa instituicéo; e abordar
os tensionamentos a respeito das possibilidades de experiéncias que envolvem o PAE
e as consideragdes relacionadas a pluralidade de leituras.

A elaboragao das opgdes tedricas e metodologicas se desdobra no quarto
capitulo, contendo trés subcapitulos que exercem a fungao de notas explicativas sobre
0s conceitos que permeiam a pesquisa, a saber: 4.1, “Notas sobre as Leituras”; 4.2,
“‘Notas sobre as Artes”; e 4.3, “Notas sobre a Experiéncia”.

Aparte que intitulei “Significagdes dos Discursos sobre o PAE” trata-se do capitulo
referente as analises, onde delineio os sentidos compreendidos a partir do material de
pesquisa selecionado. Esse capitulo apresenta quatro subdivisdes: “Possibilidades de
Leituras”; “Trajetoria”; “Politicas Publicas de Incentivo a Leitura e o Contexto”; e
“Qualidade e Mensuragao”. A divisao é apenas uma forma de organizar o conteudo das
analises. Os titulos fazem meng¢ao aquilo que considerei mais proeminente na intersegéao
entre as analises das percepc¢des docentes e os efeitos de sentido sob a luz do
referencial tedrico selecionado.

Por fim, seguem as referéncias, os apéndices e anexos. Os apéndices contém
0s guias das entrevistas, os termos de consentimento que foram entregues as
professoras envolvidas na pesquisa e a instituicdo pesquisada, os materiais
arrecadados que nao foram utilizados nas analises e os registros fotograficos
selecionados. Nos anexos, constam: a unidade orgamentaria do municipio incluindo
verba para o PAE, votada em 2017; e-mail enviado para a bibliotecaria da escola sobre
o PAE de 2011; e duas paginas impressas com a descricdo de agoes, projetos e

programas que, em 2020, encontravam-se em funcionamento na SMED.



2 ALGUMAS PARTES PARA ENTENDER O TODO

Imagem 2 — Catunda, Leda. Quatro Lagos, 1998

Fonte: Catunda (1998).

As partes descritas neste capitulo integram a base deste estudo porque teriam
potencial de alterar o todo caso fossem diferentes da maneira como se apresentam. Se
fosse uma pintura, esta parte seria o suporte sobre o qual as tintas seriam langadas. O
resultado da pintura obviamente dependera do tipo de tinta, das cores escolhidas e dos
tracos, mas o suporte conduz as possibilidades de possivel resultado a ser alcangado.

A imagem acima trata-se de uma litografia; as tintas foram “langadas” na pedra;
e, portanto, a imagem vista é a marca impressa no papel. E a impressdo de um
desenho que foi feito em outra superficie. Como analogia, serve para pensar que todo
resultado possui a influéncia que advém do suporte que o precede.

Assim, este capitulo parte do entendimento de que a contextualizacio se faz
necessaria para o desenrolar da pesquisa, que esta intrinsecamente relacionada com
o bairro, com a escola, com as cenas que a comunidade escolar presencia e com as
especificidades de uma rede de ensino. E uma descricdo que tem em vista exprimir
parte de uma complexa realidade que integra as relagbes que envolvem o ato
educativo e, inevitavelmente, exercem influéncia nos discursos tecidos pelos sujeitos

de pesquisa que estdo envolvidos nesse contexto.



26

2.1 A Rede Municipal de Ensino

A Rede Municipal de Educagéao de Porto Alegre, que € a mantenedora da escola
onde a pesquisa foi realizada, tem em seu histérico uma construgéo coletiva de seu
Projeto Politico-Pedagdgico. De acordo com Uberti (2007), as diretrizes gerais da Rede
Municipal de Educagéo foram elaboradas a partir da sintetizagdo dos debates realiza-
dos em Constituintes Escolares, que eram organizadas através de eixos tematicos de
gestdo democratica, curriculo e conhecimento, avaliagéo e principios de convivéncia.
Os principios pedagogicos e as metas foram definidos por meio de congressos com a
participacao dos professores, professoras e comunidade escolar. Essa construgao co-
letiva culminou na proposta da rede, que foi criada como Sistema Municipal de Ensino
na administragcédo do prefeito Raul Pont, em 1998; a regulamentagéo ocorreu com a Lei
n°® 8198/1998. A demarcagéo da estrutura e da organizagdo do sistema de ensino de-
termina as caracteristicas que as escolas da Rede ainda hoje carregam, que se expres-
sam através da organizagéo do ensino fundamental ciclado®, em vez de seriado, e uma

condugao de ensino includente. Isto esta explicito no artigo 14° da Lei n® 8198/1998.

As instituicdes de ensino fundamental organizar-se-ao por ciclos de formagao
e todas as formas de organizagdo do ensino que propiciem uma agao
pedagdgica que efetive a ndo-exclusdo. O avancgo continuado através da
garantia do respeito aos ritmos e tempos de aprendizagem de cada aluno, a
construcdo do conhecimento através da interdisciplinaridade de forma
dindmica, criativa, critica, contextualizada, investigativa, prazerosa,
desafiadora e ludica. (PORTO ALEGRE, 1998).

A proposta da escola cidada, visando um modelo de educagao diferenciado, foi
estruturada com laboratério de aprendizagem, turmas de progressdo, sala de
integracao e recursos, atendimento especializado e laboratério de informatica — e com
a area do conhecimento de Artes compondo o curriculo, desde os anos iniciais.

Com a Lei n°® 8198/1998, as instituicdbes de ensino fundamental, médio, de
educacao infantil e educacao profissional mantidas pelo Poder Publico Municipal; as
instituicdes de educacao infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada; o Conselho

Municipal de Educagao e a Secretaria Municipal de Educagao passaram a integrar o
Sistema Municipal de Educacdo. (PORTO ALEGRE, [2020b7?]).

S Para melhor conhecimento sobre a organizagdo dos ciclos de formagdo das escolas da RME de
Porto Alegre, sugiro a leitura do Caderno Pedagdgico n°® 9 (PORTO ALEGRE, 1998).



27

Antes disso, porém, ha uma longa trajetéria de mudangas de nomenclatura. O
Departamento de Assisténcia e Instrugado, criado pela Lei n°® 1413/1955, por exemplo,
passou a ser denominado Secretaria Municipal de Instrucdo e Assisténcia por meio
da Lei 1516/1955; e alguns érgdos, denominados como diretorias gerais, passaram a
ser considerados secretarias municipais.

Com a Lei n® 1621, de 1956, na administragcao de Leonel Brizola como prefeito, o
nome foi novamente modificado, passando a denominar-se Secretaria Municipal de
Educacao e Assisténcia. Se, por um lado, a modificacdo sinaliza uma ampliagado do
conceito educacional, que até entao estava limitado a instrugao, por outro lado, ainda se
mantém a relacao entre a assisténcia social e a educacgao. Considero que a verificagao
desse vinculo com a assisténcia social na origem da Secretaria da Educagao ainda hoje
perdura nos contextos em que as escolas municipais estdo inseridas, embora a
Secretaria Municipal de Educagéo ndo carregue mais a assisténcia em seu nome.

As escolas da Rede Municipal de Ensino (RME), em sua maioria localizadas nas
zonas periféricas do municipio, atendem a grande parte da populagéo do municipio que
se encontra em situagao de vulnerabilidade social e que carece de acolhimento, aga-
salho, alimentacdo e outros tipos de atendimentos vinculados aos servigos assisten-
ciais. Essas demandas acabam acarretando uma sobrecarga de solicitagées na escola
que, inclusive, distanciam-se da area de formagao dos profissionais ali envolvidos.

A assisténcia foi substituida pela cultura com a Lei n° 2.662, de 1963, em que
a Secretaria Municipal de Educacgao e Assisténcia passou a denominar-se Secretaria
Municipal de Educacéao e Cultura. Esse nome foi mantido até que a Lei n° 6.099, de
1988, na administracdo de Alceu Collares, denominasse a mudancga para Secretaria
Municipal de Educacédo (SMED), transferindo as atribuigdes relacionadas a cultura
para a pasta especifica denominada Secretaria da Cultura.

Segundo o website oficial da prefeitura de Porto Alegre, em 1995, aconteceu o
Congresso Constituinte, construindo os Principios de Convivéncia, Gestao, Curriculo
e Avaliacéo, dentro do Projeto “Escola Cidada: Aprendizagem para Todos”. No ano
seguinte, ainda na administracdo de Tarso Genro, iniciou-se a implantagdo da nova
Organizacéao Curricular por Ciclos de Formagéo.

Em 2006, a SMED implantou, inicialmente na E.M.E.F. Neuza Goulart Brizola,
uma proposta de Educacéo Integral na RME, chamada de Cidade Escola. O direcio-
namento de politicas publicas em torno do conceito de cidade educadora previa a cons-

trugdo de parcerias com instituicbes da comunidade, a fim de ampliar e qualificar os
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tempos e os espagos de aprendizagem dos alunos; e, de acordo com o Plano de Edu-
cacgao Integral (PORTO ALEGRE, 2016b), a partir de 2009, passou a se dar em con-
sonancia com a destinagao de investimentos para educacgao integral advinda do Pro-
grama Mais Educagao, implementado pela Portaria Normativa Interministerial n® 17, de
24 de abril de 2007, e regulamentada pelo Decreto 7.083/10. Atualmente, o Programa
Mais Educacéao, por meio da Portaria MEC n° 1.144/2016, passou a ser chamado de
Novo Mais Educagdo. Com essa mudanga, regida pela Resolugdo FNDE n°® 17/2017,
o direcionamento dado a educagéao integral passa a ser “[...] melhorar a aprendizagem
em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental” (BRASIL, 2016), o que
acaba deixando de lado o debate a respeito da oferta de formacgéao integral aos(as)
educandos(as) por meio de atividades e experiéncias diferenciadas.

Desde 2017, a integralizacdo dos(as) alunos(as) na RME de Porto Alegre,
paulatinamente, tem se tornado exclusivamente oferecida pelas instituigdes que,
através de licitagdes, firmam parceria com a prefeitura. Essas parcerias, chamadas
de publico-privadas, foram instituidas no municipio pela Lei n°® 9.875/2005; no entanto,
foi a partir de 2017 que sua abrangéncia passou a ser ampliada, com a criagéo de
uma pasta especifica na prefeitura chamada de Secretaria Municipal de Parcerias
Estratégicas. As questdes relacionadas a educacgao integral se vinculam a trajetoria
do PAE na escola pesquisada, na medida em que muitas apresentagdes na
culminancia do Programa eram fruto de atividades desenvolvidas nos projetos de
integralizagdo. Alguns desses projetos, como danga e musica, séo citados no capitulo

em que apresento a trajetoria do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo.

Quadro 1 — Sintese de marcos da constituicdo da SMED e suas linhas de acéo

Prefeito, legislagdo e

Acoes ano Diretrizes da gestao
Departamento de Assisténcia | Manuel Sarmanho Vargas A década de 1950 & marcada
~ Lo pela LDB
3 e Ilnstrugz.aol (PT.B)’ Lein 1'413/1955. 4.024, que defendia a democratizagao
ecretaria Municipal de Martim Aranha (UDN), Lei da educagdo, com educagdo gratuita
Instrucéo e Assisténcia n°1516/1955 dos sete a’os 14 anos. (PORTO
Secretaria Municipal de Leonel Brizola (PTB), Lei ALEGRE, [2020b7]) '
Educacéo e Assisténcia n°® 1.621/1956 ' e

Na década de 1960, Porto Alegre é
incluida no Plano de Estado e Cidades,
José Loureiro da Silva que tinha como principal meta
(PDC), Lein®2.662/1963 | implantar a Campanha Paulo Freire
“Pré-Erradicagcao do Analfabetismo do
Adulto”. (PORTO ALEGRE, [2020b7]).
Nos anos 1970, trabalha-se com a
Telmo Thompson Flores | Proposta Pedagdgica denominada “A
(ARENA), 1969 a 1975 | Cidade que Educa” ou “A Cidade
Educativa”. (PORTO ALEGRE, [2020b7]).

Renomeada para Secretaria
Municipal de Educacéo e
Cultura
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Passa a se chamar
Secretaria Municipal de
Educacéo (SMED)

Alceu Collares (PDT), Lei
n° 6.099/1988

“Na primeira metade da década de 80
o projeto de governo tinha como Lema
No Rumo de uma  Gestédo
Participativa”. “A segunda metade é
marcada pela implantacdo gradativa
dos Centros Integrados de Educagéao
Municipal (CIEMs) com turno integral”.
(PORTO ALEGRE, [2020b7]).

Congresso Constituinte para
construgéo dos principios do
projeto de escola cidada

Tarso Genro (PT), 1995

Inicio da implantagéo da
nova Organizagao Curricular
por Ciclos de Formacao.

Tarso Genro (PT), 1996

12 edi¢cdo do caderno 9- com
as bases tedricas para o
curriculo da Escola Cidada

Raul Pont (PT), 1997

Sistema Municipal de Ensino

Raul Pont (PT), Lei n°
8198/1998

Organizacgao do ensino
fundamental ciclado em vez
de seriado.

Raul Pont (PT), artigo 14°
da Lei n°® 8.198/1998

“A década de 90 inicia com a crescente
afirmagéo das teorias construtivistas.
[...] segundo a Secretaria Esther Pillar
Grossi, “pela consisténcia e pela
eficacia dos seus resultados na
aprendizagem, sobretudo por estarem
embebidas na interagdo social e na sua
expressdo mais alta que é a da
consciéncia de cidadania”’. (PORTO
ALEGRE, [2020b7]).

Projeto Cidade Escola

Tarso Genro (PT), 2001 a
2002
Joao Verle (PT), 2002 a
2004

José Fogaca (PMDB),
2005 a 2008

Na primeira década deste milénio, a
Proposta Politica Pedagogica da
SMED trabalha com o conceito de
Cidade Educadora. (PORTO ALEGRE,
[2020b7)).

Elaboragao do Plano
Municipal de Educacéao
(PME) com a definicao de
metas e estratégias a serem
avaliadas a cada dois anos,
durante sua vigéncia.

José Fortunati (PDT), Lei
n°® 11.858/2015

“Sob o principio norteador expresso em
‘0 Conhecimento Fazendo a
Diferenga’, a SMED buscou projetar e
executar agbes que reforgcassem a
gestdo educacional de resultados [...]
Além disso, foi perseguida a
integralidade da educacao, ampliando
o tempo escolar diario do aluno.”
(PORTO ALEGRE, 2011).

Modificagdes na rotina
escolar, alteragdo do Plano
de Carreira docente,
Integralizagdo por meio das
parcerias publico-privadas.

Nelson Marchezan
(PSDB), Decreto
n° 19.685/2017, Portaria
n° 135/2017, Decreto
n® 19.775/2017, PLCE
002/19.

A gestdo 2017-2020 vincula qualidade
de ensino ao atingimento de metas
quantitativas em exames
padronizados. (AGUIAR, 2019, p. 40).

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir deste quadro-sintese, é possivel perceber que a RME de Porto Alegre

tem uma longa trajetéria constituida por muitas pessoas de muitos partidos politicos.

Essa trajetdria inclui leis, decretos, planos e discussdes envolvendo a educagéao, que,

com o passar dos anos, de acordo com as forgas politicas em evidéncia de cada época,

tém seu foco modificado. O ultimo ano abordado nesse quadro foi vivenciado com

grande pesar pela maioria dos(as) professores(as) da RME, por terem sido

implantadas, de forma unilateral, mudancas bruscas que influenciaram diversas

questdes na organizagdo das escolas da rede. (AGUIAR, 2019). Dentre essas
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mudangas, que geraram desorganizagdo no trabalho pedagogico que vinha sendo

desenvolvido nas escolas, posso citar:

a) Comeco das aulas as 8:00 em vez de 7:30, o que diminui 30 minutos diarios
do(a) aluno(a) com o(a) professor(a), e almogo as 12:00, apds a aula. A de-
terminagdo da mantenedora neste ponto seria que os(as) alunos(as) fizes-
sem as refeigdes sozinhos(as), sem a presenga dos(as) professores(as), o
gue se demonstrou inviavel, devido ao fato de o espaco fisico dos refeitdrios
das escolas ndo comportar muitos(as) alunos(as) ao mesmo tempo. Além
disso, foi uma determinagao que nao considerou a presenga de alunos(as)
pequenos(as) e alunos(as) com necessidades especiais, que nao podem ser
deixados(as) sozinhos(as), inclusive porque o horario de refeicdo também é
um momento pedagogico importante®.

b) Mudancga para cinco periodos de 45 minutos cada, em vez de cinco periodos
de 50 minutos, devido a redugao do tempo mencionado acima.

c) Recreio de 15 minutos em vez de 20.

d) Alunos(as) passaram a permanecer em aula nas quintas-feiras apos o re-
creio, que antes era 0 momento em que ocorriam as reunides pedagogicas.
Assim, “[...] a reunido pedagogica que perdurava desde 1995 deixou de exis-
tir como era concebida, tornando-se enxuta quando possivel e na maioria
das escolas extinta.” (AGUIAR, 2019, p. 52).

Esse tempo da extingdo da reunido pedagodgica semanal corresponde a duas
horas a mais por semana, em contraponto com as duas horas e meia a menos da
mudanca de horario citada na letra “a”. Mesmo com essa clara redugao, o anuncio da
mantenedora, que pode ser conferido nos materiais de divulgagdo da nova rotina
escolar produzidos pela prefeitura (PORTO ALEGRE, 2017), salientou que essa
mudanga aumentaria o tempo dos(as) alunos(as) em aula com os(as) professores(as).

Para melhor compreensao sobre as mudangas impostas pela gestdo municipal

2017-2020, indico o estudo de Aguiar (2019), em que ha uma exploragéo detalhada a

6 “Nos professores temos imputadas duas condicdes: cuidar e educar. Nés precisamos acompanhar
nossos alunos de 4 aos 11 anos no horario do almogo, porque nesse momento acontecem interagdes
significativas que fazem parte do curriculo escolar. Seriam habilidades emocionais, relacionais, o
acesso a cultura néo é tdo somente pela leitura e escrita, mas também a um conjunto de conheci-
mentos trabalhados integralmente no tempo do aluno na escola. Com outras gestdes, a gente cons-
truiu um projeto politico pedagdgico que trata da educagao de forma global, de compreender o sujeito
de maneira global. E fundamental a nossa interagéo com alunos”. (CANOFRE, 2017).
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respeito dos impactos da condugao politica deste governo, conforme foi percebido

pelos(as) professores(as) da Rede.
2.2 O Programa Adote um Escritor (PAE)

O Programa de Leitura Adote um Escritor € um programa de incentivo a leitura
realizado anualmente nas escolas da Rede de Ensino do municipio de Porto Alegre.
Embora acontega ininterruptamente desde 2002, n&o possui bases legais
constituidas. E um programa que integra as iniciativas de incentivo a leitura da rede
de ensino de Porto Alegre, vinculado a Secretaria Municipal de Educagéo, que contou
com a parceria da Camara Rio-Grandense do Livro de 2002 a 2018. De acordo com
reportagem veiculada no site da Camara Municipal de Porto Alegre, em reunidao
promovida pela Comissao de Educacéao, Cultura, Esporte e Juventude (Cece), no dia
22 de maio de 2018, Isatir Antdnio Bottin Filho, presidente da CRL, relatou que, “[...]
devido a falta de contato da Secretaria sobre o assunto, a CRL rompeu a parceria por
sua inviabilidade.” (FIGUEIREDO, 2018).

O fato de o PAE nao estar constituido com bases legais nao deixa de localiza-

lo na seara das politicas publicas, porque:

a) E um programa que vem sendo realizado anualmente nas escolas da Rede
de Ensino do municipio de Porto Alegre desde 2002.

b) E responsavel pelo maior investimento destinado as bibliotecas escolares
da rede, por disponibilizar verba para a aquisicao de obras para compor os
acervos, tanto dos(as) autores(as) adotados(as) quanto obras diversas, in-

terferindo, assim, na dinamizagao das bibliotecas escolares.

Sobre politicas publicas, Souza (2006) aborda diversas defini¢des, dentre elas
a de Peters (1986): “[...] politica publica é a soma das atividades dos governos, que
agem diretamente ou através de delegacao, e que influenciam a vida dos cidadaos”.
Nao obstante, “A definicdo mais conhecida continua sendo a de Laswell, ou seja, de-
cisbes e analises sobre politica publica implicam responder as seguintes questdes:
gquem ganha o qué, por qué e que diferenga faz.” (SOUZA, 2006, p. 24).

Considero coerente localizar o PAE enquanto politica publica devido a varios
apontamentos citados por Souza (2006), em que ha indicagao de caracteristicas que

permitem essa aproximagdo. Assim, mesmo que os registros do PAE sejam
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encontrados apenas nas paginas online da SMED, é possivel considera-lo como parte
da seara das politicas publicas.

Do ponto de vista tedrico-conceitual, a area de politicas publicas se insere num
campo multidisciplinar; elas “[...] repercutem na economia e nas sociedades [...].”
(SOUZA, 2006, p. 25). Com isso, o PAE é uma politica de rede que, delegado para as
escolas pela mantenedora a cargo da prefeitura, influencia as comunidades escolares
de todas as instituicdes de ensino da Rede Municipal de Educagao. Assim, é possivel
inferir que um dos efeitos especificos que este Programa produz é a oportunidade de
acesso ao livro e a leitura de obras literarias, além do contato com os(as) autores(as),
numa relagao de valorizagédo da autoria dos textos.

Outra questdo que também é possivel perceber como atributo do PAE ¢é a
movimentacdo do comércio livreiro da cidade. Nesse sentido, as dotacdes
orcamentarias de 2019 a que pude ter acesso mostram uma relagao de 27 editoras
disponiveis para atender as demandas de solicitagdes de livros com a verba destinada
pelo Programa. Essa movimentagcdo na cadeia produtiva do livro desperta,
obviamente, bastante interesse dos(as) autores(as) e editoras.

Darnton (2010, p. 193) relaciona o ciclo de vida do livro com um circuito de co-
municag¢ao que gira em torno de uma conjuntura econémica e social, fazendo circular
uma cadeia do(a) autor(a), editor(a), fornecedor(a), distribuidor(a), livreiro(a) e leito-
res(as). E claro que, atualmente, o papel do livreiro foi, em grande parte, absorvido
pelas proprias editoras, que também, muitas vezes, agregam o papel de distribuidoras.

No quadro a seguir, demonstro os valores que constam em dois oficios com

dotagdes orgamentarias do PAE localizados nas pastas na biblioteca da escola:

Quadro 2 — Discriminagao das dotacdes orcamentarias encontradas nos oficios

Ano e niumero e/ou

. Dotacao or¢camentaria
nome do oficio

Destinagao da verba:

a) Verba para aquisi¢do de obras literarias dos autores adotados:
R$ 242.500,00

b) Verba para aquisicdo de obras literarias de outros autores:
R$ 242.500,00

c¢) Verba para locagéo de transporte a Feira do Livro de Porto
Alegre/2010: R$ 135.250,00

d) Verba para translado dos autores adotados as escolas:

R$ 26.200,00

e) Verba para aquisi¢cdo de obras literarias para a biblioteca da
SMED - POA/RS R$ 10.000,00

Total: R$ 656.450,00

2009 — Plano de
Trabalho do
Programa de Leitura
Adote um Escritor 92
edicdo — 2010




33

Obras literarias: R$ 7.500,00

Transporte: R$ 1.500,00

Total: R$ 9.000,00

Caché para os/as autores/as: R$ 1.500,00

(Serao trés autores: El, Ciclo, EJA); portanto. R$ 500,00 para
cada autor/a

Verba para aquisi¢cdo de obras dos/as autores/as: R$ 3.000,00
E-mail encaminhado | (Serdo trés autores: El, Ciclo, EJA); portanto, R$ 1.000,00 para

Oficio n® 2013, de 8
de agosto de 2012

dia 9/05/2019 a cada aquisicao de obras de cada autor/a
Equipe Diretiva Verba para aquisi¢cdo de obras de outros/as autores/as: R$
1.000,00

Verba para contratacédo de transporte a Feira do Livro em Porto
Alegre/2019: R$ 1.500,00.
Total: R$ 7.000,00

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro documento desse quadro trata da apresentagao discriminada da
dotagdo orcamentaria referente ao PAE do municipio de Porto Alegre; o segundo é
um oficio encaminhado a escola que explica a verba especifica que a instituigao teria
para o PAE daquele proximo ano. Esse oficio explica que, naquela época, havia a
possibilidade de que a escola optasse por aquisicdo de bens permanentes, como
mesas e estantes ou bens de consumo diferenciados, desde que obedecido o limite
de flexibilizagdo de 20% do repasse. Hoje em dia, porém, a verba é destinada apenas
a aquisigao de livros, translado e caché para os(as) autores(as), e 6nibus para
visitacado a Feira do Livro, que esta especificado no terceiro documento dessa tabela.

Os oficios com as dotagdes orcamentarias dos outros anos de realizagdo do
PAE na escola provavelmente podem estar arquivados em caixas no local, que é
chamado na escola de passivo. E uma peca com estantes que fica dentro na
secretaria, onde ficam armazenados documentos referentes a vida escolar dos(as)
alunos(as) e os oficios recebidos pela SMED, em caixas, reunidos por ano, € nao por
assunto. Por haver uma grande quantidade de documentos misturados, levaria um
consideravel tempo disponivel para fazer a busca das dotacbes orcamentarias de
todos os anos do PAE na escola. Esse esforgo ndo se justifica, porque nao esta
relacionado ao objetivo da pesquisa aqui delineada. Sendo assim, os dois oficios
encontrados e o e-mail encaminhado ao qual tive acesso ja sdo suficientes para
demonstrar um exemplo dos valores movimentados pelo PAE em nivel municipal e na
esfera escolar.

Nos ultimos anos, ha uma mudanca na pratica da SMED referente ao

encaminhamento dos oficios. O envio das comunicacdes oficiais tem sido feito através
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dos e-mails da escola, enderegados a equipe diretiva. A dotagdo orgamentaria de 2019,
foi enviada para o e-mail da diretora da escola, que, a meu pedido, encaminhou-me o
documento. Fazendo uma comparagao com os valores da dotacdo orcamentaria de
2012 e os valores especificados nesse e-mail, referente a 2019, observa-se a
diminuicdo de R$ 2.000,00 da verba destinada a escola.

No depoimento sobre o PAE, a coordenadora do “Nucleo Culturas, Ciéncias
e Diversidade” e do “Programa Redes pela Leitura”, da SMED, afirmou que néao
houve risco de interrupgao do PAE; porém, a emenda do Projeto de Lei do Executivo
n°® 24 de 2017 (PLE 24/17), que garantia a inclusdo no Plano Plurianual (PPA) de
recursos destinados para o PAE, foi vetada pelo prefeito e s6 teve o veto derrubado
gragas a mobilizagado organizada pelos seguintes 6rgaos: Associacdo Gaucha de
Escritores (AGES), Frente Parlamentar de Incentivo a Leitura, Camara Rio-Gran-
dense do Livro, Clube dos Editores, e Associacado dos Escritores e llustradores de
Literatura Infantil e Juvenil (AEILIJ), no movimento chamado “Sou Adote”. Disponi-
bilizo a Emenda n° 86/2017 no Anexo A devido ao fato de que o PAE, mesmo sendo
um programa desenvolvido na Rede Municipal de Educagao ha 19 anos, ndo possui
registros oficiais no ambito das legislagdes municipais.

Fiz uma busca na secao referente a Secretaria de Educacédo do website oficial
da prefeitura (PORTO ALEGRE, 2016a), através do caminho de acesso das abas: “Di-
retoria Pedagdgica”, “Programas e Projetos”, “Politicas de Leitura”, e pude encontrar a
descrigao de cinco politicas de leitura implementadas pela SMED que seriam para aten-
dimento as escolas da rede municipal: Biblioteca Central da SMED, Bibliotecas Escola-
res no Ensino Fundamental, Médio e Educagao de Jovens e Adultos (EJA), Salas de
Leitura na Educacao Infantil, Programa de Leitura Adote um Escritor e Projeto Bau de
Historias: Era uma Vez. Os objetivos citados para estas politicas de leitura sdo: o fo-
mento de agdes de leitura no ambito das Bibliotecas Escolares, visando consolidar a
leitura como uma pratica social e “[...] garantir a comunidade escolar o direito de acesso
aos livros e outros suportes, como objetos portadores da linguagem, do patriménio his-
torico, artistico e cultural e do conhecimento universal.” (PORTO ALEGRE, [2020a7]).
Neste website, a descrigdo encontrada sobre o PAE foi a seguinte:

Consiste em uma série de ag¢oes de incentivo a leitura realizadas nas escolas
da Rede Municipal de Ensino. A partir do repasse de verbas, garante a
atualizacao e a qualificagao do acervo e do espacgo das Bibliotecas Escolares
com a aquisigcao de livros e equipamentos. O programa tem colaborado para
a formacgao de leitores, atendendo mais de 50.000 alunos de todas as faixas
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etarias. Além da leitura e do trabalho pedagdgico com obras literarias de
diferentes géneros, promove o encontro com escritores consagrados e visitas
orientadas a Feira do Livro de Porto Alegre. (PORTO ALEGRE, 2016a).
Também foi possivel verificar que, dentre as politicas de leitura citadas, consta,
junto com a descricdo do PAE, a relagdo das indicagdes e dos prémios nacionais e

regionais que este Programa recebeu, que s&o:

a) Finalista do Prémio Fato Literario em 2006;

b) Finalista do Prémio Fato Literario em 2008;

c) 3°lugar no Concurso Fundagéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ)
— Melhores Programas de Incentivo a Leitura junto a Criangas e Jovens, em
2010;

d) Prémio Joaquim José Felizardo — Secretaria Municipal de Cultura de Porto
Alegre (categoria Literatura), em 2011;

e) 2° lugar no Prémio Artistas Gauchos (categoria Projetos), em 2011;

f) Mencao Honrosa no Prémio Viva Leitura — Ministério da Cultura e Ministério
da Educacéao, em 2012;

g) Destaque Literario no Prémio Acgorianos de Literatura — Secretaria Municipal
da Cultura de Porto Alegre, em 2013.

A premiacdo mais recente, que nao consta nesta relagdo, é a indicagao de
finalista, na categoria Cadeia Produtiva, na segunda edicdo do Prémio Instituto Pro-
Livro (IPL) Retratos da Leitura, em 2017. (VENCEDORES..., 2017).

Através da coordenadora do “Nucleo Culturas, Ciéncias e Diversidade” e do
“‘Redes pela Leitura”, obtive duas paginas impressas, que podem ser consultadas no
Anexo D, com a descrigdo de agdes, projetos e programas que se encontram em
funcionamento. S&o eles: Programa de Leitura Adote um Escritor, Projeto Bau de
Histodrias, Projeto Livro Andarilho, Projeto Sarau Café com Letras, Projeto Formadores
de Leitores, Biblioteca da SMED, Bibliotecas Escolares, Elefante Letrado, Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), e Projeto Parada da Leitura nas
Escolas. Segundo a coordenadora, o website da prefeitura esta desatualizado e, por
isso, ndo consta a descrigao de todas as agdes, projetos e programas atualmente em
vigor, como € o caso dos projetos Livro Andarilho e Elefante Letrado, por exemplo.

A ideia de criagdo do Programa partiu da professora Angela da Rocha Rolla,
que, em 2001, coordenava as Politicas de Leitura na SMED. O Programa foi

concebido para que o incentivo a leitura fosse direcionado a leitura ludica, de forma a
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proporcionar prazer com a leitura, e néo a obrigagao da exploragao literaria; e, também,
para que “[...] os autores pudessem estabelecer um contato direto com os leitores nas
escolas” (ZACHER, 2007, p. 35) da RME.

O funcionamento do PAE na escola, no recorte temporal da pesquisa, sera
explicitado no subcapitulo referente a constituicao da trajetéria do PAE na E.M.E.F.
Nossa Senhora do Carmo, visto que, ao longo dos anos, houve algumas modificagcbes
na forma de execugéo do Programa, percebidas através dos documentos e dos relatos
das entrevistadas que participaram desta pesquisa. Mas, como ja foi mencionado na
introdugéo, o cerne do PAE é “a adogao” de um(a) autor(a) e de suas obras, que sao
adquiridas pela escola com os recursos especificos do Programa. As aquisi¢ées séao
utilizadas pelos(as) professores(as) para o desenvolvimento de trabalhos com as
turmas em que lecionam. Esses trabalhos sdo expostos e apresentados para o(a)

autor(a) “adotado(a)” no dia de sua visita a escola.
2.3 O Bairro, a Escola e seu Entorno

Para fins de contextualizag&o, descrevo aqui o bairro, a escola e alguns cena-
rios e dificuldades vivenciadas pela comunidade escolar. A instituicdo escolhida para
a realizacao da pesquisa se chama E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo e esta locali-
zada no bairro Restinga, no extremo sul da cidade de Porto Alegre. Segundo a pagina
“Observa POA”, vinculada ao “Porto Alegre em Analise” — que € uma ferramenta de-
senvolvida para o Observatorio da Cidade e que utiliza dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) —, a Restinga abriga 38,5% da populagdo negra do
municipio de Porto Alegre. O bairro apresentou crescimento demografico de 10,43%,
de 2000 a 2010, variando de 54.993 para 60.729 pessoas, numero que representa
4,31% da populagédo do municipio. (OBSERVA POA, 2020).

A area de 38,56 km? do bairro representa 8,10% da area da cidade; e a
densidade demografica é de 1.574,92 habitantes por km2 Seu indice de
Desenvolvimento Humano (IDH)'” esta abaixo da média nacional, o que indica que as
questdes relacionadas a renda, saude e educacio ainda sao deficitarias. A condigao

precaria de vida, em muitos casos, pode ser considerada como responsavel por

70O IDH é constituido por um calculo que considera trés dimensdes: renda, longevidade e educagao.
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desencadear problemas como a dependéncia quimica, a violéncia, o envolvimento

com o trafico etc.

Tabela 1 — Comparacgao de IDH

Espacialidades | IDH 2010
Brasil 0,727
Porto Alegre 0,805
Bairro Mario Quintana 0,638
Restinga 0,685
Regiéo Centro 0,935

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Observa POA (2015).

Utilizando os dados do IBGE, a tabela acima traz uma comparacao do IDH da
Restinga com o mais baixo e o mais alto da cidade. O mais baixo corresponde a regido
nordeste, composta pelo Bairro Mario Quintana, e o mais alto que é a regido Centro,
composta pelos bairros Auxiliadora, Azenha, Bela Vista, Bom Fim, Centro, Cidade
Baixa, Farroupilha, Floresta, Independéncia, Jardim Botanico, Menino Deus, Moinhos
de Vento, Mont'Serrat, Petropolis, Praia de Belas, Rio Branco, Santa Cecilia e Santana.
A analise desses numeros indica o quanto as oportunidades no que diz respeito a
educagao, saude e renda podem ser discrepantes em um mesmo municipio, e o
quanto a média geral acaba ocultando essas desigualdades.

Importante destacar que, embora, muitas vezes, acabe citando majoritariamente
aquelas questdes que podem ser consideradas mais dificeis, que explicitam a existén-
cia de vulnerabilidade social, ndo pretendo estigmatizar uma regido. O enfoque dado
se deve a intengao de enfatizar a importancia de algumas politicas publicas de acordo
com o contexto social em que se inserem. Trata-se de um contexto dificil, sem duvida.
Mas, além das dificuldades, é uma regido que possui inumeras belezas e muitas qua-
lidades. Posso destacar os morros no seu entorno, a natureza ainda bem presente, a
populacgao trabalhadora, os muitos jovens possuidores de uma postura atuante de afir-
macao de suas culturas e presenca no mundo etc.

Em homenagem a Restinga, Luciano Moucks criou, na década de 1990, o
personagem chamado de Super Tinga, que se faz presente no bairro desde 2017, na

forma de uma estatua que fica localizada na regido nomeada de Esplanada.
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Imagem 3 — Super Tinga

Fonte: Furtado ([20207]).

Tanto o criador do Super Tinga quanto o escultor da estatua, Fernando Ulisses
Guimaraes, sao moradores do bairro, assim como o ator Paulo das Neves, que, ha
sete anos, encena o personagem. O super-heroi é protagonista de quadrinhos, séries
e até de um longa-metragem, “Super Tinga herdi de dois continentes”, que participou
do Festival de Gramado em 2019.

Dentre tantas outras coisas que podem ser listadas como motivos de orgulho
da regido, posso citar a atitude Hip Hop, expressada pelo grupo de danga Restinga
Crew'8 e pelo Slam da Tinga'®, um evento literario em que ocorrem declamagdes de
poesias autorais.?° E, talvez, a manifestagéo cultural mais conhecida seja a escola
de samba “Estado Maior da Restinga”, que ja foi campea do grupo especial do car-
naval de Porto Alegre nove vezes.

Localizada na Restinga, que € o terceiro mais populoso bairro de Porto Alegre,
a escola em que realizo a pesquisa fica na regiao de formagao mais recente do bairro,
chamada 5% Unidade. No mapa a seguir, € possivel ver em azul a cidade de Porto
Alegre e os contornos dos bairros; a Restinga esta com o contorno em branco, e a

flecha esta indicando a extremidade da regido onde fica a 5% unidade.

'8 Ja na terceira geragao de B. Boys, o grupo Restinga Crew atua em projetos sociais na area da danca
desde 2003.

'S Projeto cultural que, desde 2017, ja realizou dezessete edigdes na Restinga. Mais informagdes dis-
poniveis em: https://www.facebook.com/Slamdatinga/.

20 A inauguragéo do ZAP (Zona Autdnoma da Palavra) por Roberta Estrela D’Alva, em Sao Paulo,
marca, em 2008, a chegada no Brasil dessa pratica de poesia performativa chamada Slam. Mais
informacgdes disponiveis em: https://ponte.org/zap-slam-a-primeira-batalha-de-poesia-do-brasil/.
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Imagem 4 — Contorno dos bairros da cidade de Porto Alegre
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Fonte: Bairros... (2020).

E uma escola que atualmente possui mais de 900 alunos, atendendo nos
turnos da manha, tarde e noite, com turmas desde a Educagao Infantil até o nono
ano do Ensino Fundamental. Disponibiliza também a oferta da modalidade Educa-
céo de Jovens e Adultos (EJA) no noturno.

Uma realidade enfrentada no bairro € a violéncia com que cotidianamente os(as)
moradores(as) precisam lidar. Dos homicidios registrados em 2012, 78,57% sao de
jovens entre 15 e 29 anos do sexo masculino; destes, 84,62% sao negros (OBSERVA
POA, ([20207]), o que tristemente demonstra que o impacto da violéncia € mais
incisivo entre os jovens, principalmente entre os jovens negros. Essa situagdo de
maior violéncia ainda é enfrentada pela populacdo negra no geral, fazendo

anualmente milhares de vitimas, nao sé entre os jovens.

Em 2017, 75,5% das vitimas de homicidios foram individuos negros
(definidos aqui como a soma de individuos pretos ou pardos, segundo a
classificagcdo do IBGE, utilizada também pelo SIM), sendo que a taxa de
homicidios por 100 mil negros foi de 43,1, ao passo que a taxa de ndo negros
(brancos, amarelos e indigenas) foi de 16,0. Ou seja, proporcionalmente as
respectivas populagdes, para cada individuo n&o negro que sofreu homicidio
em 2017, aproximadamente, 2,7 negros foram mortos. (IPEA, 2019, p. 49).
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Esses dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e do Férum
Brasileiro de Seguranca Publica demonstram que, de 2007 a 2017, a taxa de
homicidios entre a populagédo negra cresceu 33,1%, indicando que esse grupo ainda
precisa lidar com o aprofundamento da desigualdade racial explicitada pelos
indicadores da violéncia do pais.

Segundo os dados do IBGE, o crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) do
Brasil, no final de 2019, foi de apenas 1,1%, que é o menor desde a recessao gerada
pela crise politico-econémica que acometeu o pais em 2015. Na comunidade escolar
da E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, temos visto crescer o numero de trabalhadores
informais, o que demonstra que o indice de desemprego ainda ¢é alto no pais, tendo
tem seus maiores efeitos justamente na parcela mais pobre da populagao.

Ha um trecho no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) — que foi elaborado em
2014 pelo grupo docente e pela equipe diretiva, nos momentos semanais que a escola
destinava para reunides pedagogicas — que indica a percepgédo de uma melhoria nas

condigdes socioecondmicas gerais da comunidade.

Nos primdrdios da escola, era marcante a situagao de caréncia dos alunos,
tanto no que dizia respeito a questdes de recursos materiais e acesso aos
meios basicos de higiene, alimentagdo e saude, quanto em relagdo as
experiéncias mais relacionadas a cultura em geral. Atualmente, porém, é
notavel o aumento do niumero de familias com renda sistematica, o que tem
elevado as suas possibilidades de acesso ndo apenas aos meios basicos de
sobrevivéncia, mas também as questdes relacionadas a tecnologia e a
informacgao, ainda que de forma incipiente. (E.M.E.F. NOSSA SENHORA DO
CARMO, 2014, p. 6).

Nos ultimos anos, porém, a percepgdo € de um aumento significativo de
familias que contatam a escola por meio do Servigo de Orientagdo Escolar (SOE),
sinalizando caréncia ou inseguranga alimentar. Com isso, € possivel perceber que a
comunidade escolar tem enfrentado o retorno de uma situagao de maior dificuldade
socioecondmica que tem se agravado. Esse fato faz com que os(as) professores(as)
e a equipe diretiva da escola tenham de estar permanentemente envolvidos(as) em
campanhas de arrecadagao, principalmente de cestas basicas, para que a escola
consiga disponibilizar ajuda as familias que buscam essa assisténcia, ou para aquelas
familias que ndo buscam ajuda, mas cuja necessidade os(as) professores(as)
identificam por meio de relatos obtidos pelos(as) alunos(as) nas relagdes cotidianas.

Na consulta feita ao PPP da E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, foi possivel

perceber o destaque dado a mobilizagdo da comunidade por meio do Orgamento
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Participativo e das professoras Maria do Carmo de Souza e Beatriz Aroldi, citadas
como as responsaveis por direcionarem um documento ao gabinete do secretario da
Secretaria Municipal de Ensino (SMED), mencionando a escola como importante
necessidade da comunidade.

A instituicdo foi inaugurada em 2002, inicialmente com dois pavilndes de
madeira; em 2005 e em 2006, recebeu outros pavilhdes. Apenas em 2010, enfim,
iniciou-se a construgcao da escola definitiva de alvenaria. Foi em 2013 que “[...] todas
as turmas e servigos passaram a ocorrer nos prédios de alvenaria.” (E.M.E.F. NOSSA
SENHORA DO CARMO, 2014). Dentre os indicativos presentes no PPP da escola,
esta a percepgao da crescente quantidade de necessidades educacionais especiais

(NEEs) e um aumento de casos de alunos(as) com algum tipo de deficiéncia.

A quantidade de alunos que ingressam na escola com dificuldades ou déficits
cognitivos, ou mesmo com alguma deficiéncia fisica ou motora, tem se
elevado a cada ano, chegando a cerca de 10% na atualidade, dos quais 3%
possuem diagnéstico. Na verdade, essa é uma tendéncia, tendo em vista todo
0 movimento pro-inclusdo em classes regulares ocorrido de forma intensa no
pais e no mundo. Também ha que se considerar que a escola se localiza,
como ja foi dito, em uma é&rea de intenso consumo de drogas, inclusive
durante as gestagdes, das quais resultam sequelas de diferentes niveis de
comprometimento fisico e intelectual. Por outro lado, as praticas de
estimulagéo precoce, quando as necessidades especiais sdo detectadas nos
primeiros anos de vida, sao rarissimas nesse meio, tendo em vista a
dificuldade no acesso aos meios mais complexos de tratamentos de saude.
(E.M.E.F. NOSSA SENHORA DO CARMO, 2014, p. 11).

O Censo de 2010 indica o aumento do nimero de pessoas com deficiéncia?’
em Porto Alegre, que, de 194.532, em 2000, passou para 336.420 pessoas em 2010.
Desse indicativo, 17.271 estdo na Restinga, o que corresponde a 28,44% da
populagdo com deficiéncia do municipio. (PORTO ALEGRE, 2016c¢c). Esses dados
corroboram a percepgao da escola e a necessidade de demanda por acessibilidade,
profissionais e recursos destinados a inclusdo como questdes imprescindiveis ao
trabalho pedagogico, que nem sempre, porém, existem na escola.

Muitas dessas questdes aqui expostas sao relevantes para entender que o
exercicio da docéncia em localidades periféricas esta regularmente permeado por si-
tuacdes diversas associadas a contextos economicamente desfavoraveis. Sao ques-
tdes que acompanham um cotidiano de vulnerabilidade social e que caracterizam as

desigualdades em populagdes que na periferia compartilham:

21 As deficiéncias citadas s&o: visual, motora, mental ou intelectual permanente. (PORTO ALEGRE, 2014).
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[...] imagens de contextos com moradias semiacabadas, em condi¢cao
precarizada pela existéncia insuficiente de equipamentos e servigos publicos;
casas pequenas situadas junto a ruas estreitas, sem prévia planificagao, em
geral situadas em regifes fisicamente distantes do que politicamente se
define o centro do municipio. Contudo, as localidades periféricas sao bastante
diversas na cidade de Porto Alegre, e em seu interior as desigualdades
diferem-se na intensidade e na natureza. (FACHIN, 2016).

As questdes existentes do entorno da escola onde o estudo a respeito do PAE
esta sendo realizado sao fruto do alto crescimento demografico da cidade, de uma
desigual distribuicdo de renda, como indicado pelo IDH, e de um déficit habitacional
percebido com 0 aumento da area de ocupacdes para moradia. Essas constatagdes
revelam, a meu ver, a ineficacia do poder publico no que diz respeito a politicas sociais
que incidam sobre estas situagdes de forma eficaz.

Descrever a materialidade desse contexto visa vincula-la a importancia das expe-
riéncias culturais educativas que a escola proporciona. Freire (1989), ao abordar uma
escrita e reescrita do mundo que € anterior a leitura e a escrita da palavra, reitera que a
palavra que dizemos flui através da leitura que fazemos do mundo, sinalizando um movi-
mento dindmico que nos insere como seres no mundo e com o mundo. (FREIRE, 2014a,
p. 55). Integrados ao mundo, fazemo-nos na relacdo com ele; e, como seres situados e
datados, revelamos os contornos da historicidade da nossa cultura.

Seguindo esse raciocinio, torna-se evidente que a histéria, a sociedade e a
cultura constituem o que somos, e que o contexto € um elemento importante a ser
considerado na nossa formagéo enquanto sujeitos. Sdo essas as premissas que me
impelem a considerar quéo categorica € a consideragao a respeito do contexto em
que a pesquisa se insere. Quais seriam as primeiras leituras dos alunos(as) da “Do
Carmo”™? Quem sao os individuos das experiéncias proporcionadas pelo PAE? Uma
breve incursao pela regido pode proporcionar a ideia de alguns contornos sociocultu-
rais quica relevantes na constituicao de leituras, de sujeitos e de sentidos.

Embora a comunidade escolar da E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo também
seja composta por alunos(as) que moram no entorno da escola, nas quadras que
aparecem na imagem abaixo, destaco a descrigao de trés regides onde moram grande
parte dos(as) alunos(as) e que merecem atencgéo devido as particularidades de seus
cenarios. Essas trés regides, que contém especificidades diferentes daquelas que séo
visiveis nas quadras oficiais do bairro, sdo: Ocupacao Novo Horizonte, Ocupacéo Vida

Nova e Condominios Camila e Ana Paula. Abaixo, a escola esta sinalizada com a seta;
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e a rua que vai até a regido mais arborizada, na parte inferior da imagem, € onde fica

localizada a regiao denominada Novo Horizonte.

Imagem 5 — Entorno da escola

2 " ST

Fonte: E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo (2020).

Destas trés regides, a que é chamada de Ocupagéao Novo Horizonte é a mais
proxima da escola e pode ser vista na parte arborizada desta imagem. As outras duas
regides citadas sdo um pouco mais distantes e podem ser verificadas a seguir, em
uma imagem mais abrangente. O numero 1 corresponde a regidao da Ocupagao Novo
Horizonte; o 2, a regido da Ocupagao Vida Nova; e o numero 3, aos condominios
Camila e Ana Paula.
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Imagem 6 — Trés regides da comunidade escolar
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Fonte: Adaptado de E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo (2020).

Por meio do Google Maps, é possivel acessar as imagens das trés regides
citadas por dois angulos, a partir dos registros feitos via satélite e das imagens
panoramicas feitas do ponto de vista de uma pessoa no solo, disponibilizadas na
ferramenta chamada Street View. Acessando o Google Maps, a rua que aparece na
imagem, onde esta localizada a E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, consta como rua
Sete Mil Cento e Quarenta e Seis, mas este logradouro foi denominado rua Bispo
Marino Prudéncio Moreira com a Lei Complementar n° 320, de 2 de maio de 1994.

Na imagem a seguir, disponivel na visdo panoramica do Google Street View,
sO é possivel ver, a esquerda, o que seria o inicio de uma das ruas que da acesso a
outras ruas menores que compdem a regido. Provavelmente por se tratar de area de

ocupacgao, as ruas da Ocupagao Novo Horizonte nao estao disponiveis no Google.
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Imagem 7 — Um dos acessos a Ocupagao Novo Horizonte
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Fonte: Sete Mil Cento e Quarenta e Seis (2020).

Esta regido € composta por ocupagdes em local de area verde, sendo as residén-
cias em sua maioria improvisadas. As moradias s&o construidas em ruas ndo pavimen-
tadas que, por se tratar de area ndo regulamentada, ndo contam com iluminagao publica,
nem com sistema de agua e esgoto oficial, apenas com ligagao irregular de luz e de agua.
Essas condi¢bes de moradia geram uma situagao de vulnerabilidade social, que é res-
ponsavel por produzir muitas das dificuldades nas relagbes de ensino e aprendizagem
identificadas pelo grupo docente da escola. Em um pequeno documentario exibido no
YouTube (OCUPACAO..., 2016), o fundador da TV Restinga Marcio Figueira mostra um
pouco da realidade dessa regidao e destaca as dificuldades dos moradores, principal-
mente com a falta de acesso ao saneamento basico e a agua potavel.

A outra regido citada, chamada de Ocupagédo Vida Nova, comegou a ser
consolidada a partir de 2014, em uma fracdo de terra do loteamento do Parque
Industrial da Restinga. De acordo com o trabalho de conclusdo do curso de
Engenharia Cartografica do Instituto de Geociéncias da UFRGS, de Rohmann e
Morador (2019, p. 66), a regido € composta por “[...] imoveis, pertencentes a Avipal/SA
e posteriormente passadas a PMPA por dividas”. A seguir, pode-se comparar a area
no inicio de sua ocupagéao e sua rapida expansao em apenas dois anos, que expde a
fragilidade de uma parcela da populagdo que busca, nestas areas, uma opgao para
obter moradia. A rapida expansao dessa ocupacdo indica o quanto as questdes
relacionadas a moradia para a populagao em situacao de vulnerabilidade social ainda

s&o assuntos que precisam estar na pauta das politicas publicas da cidade, para que
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possa haver planejamento na expansdo das comunidades de forma a evitar

degradacgédo ambiental nas areas que devem ser preservadas.

Imagem 8 — Crescimento da Ocupacgao Vida Nova em dois anos

(A) 2014
Fonte: Rohmann e Morador (2019).

A ocupacgao Vida Nova possui uma aparéncia diferente da Novo Horizonte,
porque, mesmo que a maioria das casas também seja feita de forma improvisada, os
terrenos sdo mais amplos, sendo mais recorrente a presenga de cavalos, galinhas,

além de cachorros.

Imagem 9 — Ocupacao Vida Nova

Fonte: Rua Alberto Hoffmann (2020).

Outro contexto bem diferente destes dois que acabo de relatar sdo os condomi-
nios populares, conhecidos pelos nomes Camila e Ana Paula, que ficam um pouco mais
distantes da escola, localizados na Estrada Joao Antdnio da Silveira. Os(as) alunos(as)
que moram nestes condominios, para ir a escola, deslocam-se com o énibus da linha
Restinga e/ou servigos de transportes clandestinos. Como se pode ver a seguir, estes

condominios tém uma estrutura fisica externa mais bem organizada, mas os relatos dos
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quais tenho conhecimento, através dos casos que chegam aos(as) professores(as) pe-
los(as) pais, maes e alunos(as), e principalmente por meio dos atendimentos feitos pelo
SOE, é que as experiéncias vividas pelos(as) moradores(as) sao bastante tumultuadas,
devido ao dominio e a interferéncia dos traficantes na area interna do condominio. Este
dominio é tao incisivo que, inclusive, ja identificamos que a atuagao do Conselho Tutelar
nao se faz tao efetiva quando os casos que precisam ser atendidos sdo a respeito de
alunos(as) que moram na area. Este ponto demonstra que, se ndo houver acompanha-
mento e garantia de seguranga publica, o investimento em moradia popular ndo é sufi-

ciente para garantir qualidade de vida a populagéo vulneravel.

Imagem 10 — Entrada do condominio Ana Paula
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Fonte: Estrada Jo&o Antbnio Silveira (2020).

Ao expor essas questdes vivenciadas pela comunidade escolar, considero, por-
tanto, que as experiéncias culturais proporcionadas pelo PAE possuem um importante
significado justamente por estarem relacionadas ao especifico contexto do entorno da
escola. O mesmo Programa, com o desenvolvimento das mesmas atividades e a mesma
proporgao de investimentos para dinamizagao da biblioteca, em um local onde a realidade
social fosse outra certamente teria uma importancia distinta. Nao quero, com isso, utilizar-
me de um determinismo econémico na relagao entre o Programa e o contexto social, mas
sim salientar que os sentidos sdo produzidos como efeito desse contexto.

Assim, torna-se proeminente citar a identificacdo de que a biblioteca escolar
depende dos recursos advindos desse Programa para a manutengao de um acervo
de qualidade, e de que os(as) alunos(as) dessa comunidade escolar dependem da
biblioteca para o acesso ao livro, pois, para muitos(as), a escola é a principal fonte de
possibilidades desse acesso. Desse modo, considero que o PAE adquire relevancia

diferente daquela que teria caso o contexto fosse outro.



3 CAMINHOS E OPCOES DA PRODUCAO DE DADOS: ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

Imagem 11 — Ekman, Sylvio Jaguaribe. Mulher rendeira, 1963

Fonte: Ekman (1963).

Neste capitulo, em alusdo a mulher rendeira da obra de Ekman (1963), minha
intencao é dar forma a imagem da minha pesquisa, tornando-a visivel a partir de cada
ponto. Como em um bordado no bastidor??, o trabalho é tragado numa fusdo de duas
forgcas que se complementam: a manual e a intelectual. Aqui pretendo expor minhas
aproximacoes tedrico-metodoldgicas e apresentar o desenho que foi tomando forma
a partir da minha aproximagdo com a tematica da pesquisa, explicitando os
movimentos que foram necessarios para esse tracado existir.

Eu estava envolvida no universo entre artes, livros e leituras na biblioteca
quando houve a definigdo de que a minha pesquisa envolveria o PAE. Foi a partir
daquele momento que iniciei a procura por materiais que pudessem me ajudar com
vestigios das movimentagées do Programa na escola. Os Unicos materiais fisicos
encontrados, obtive em algumas pastas esquecidas dentro do armario da biblioteca.
Destes, fiz uma selegcdo dos que poderiam ser relevantes para algum apontamento
envolvendo o PAE, a leitura, os livros e a dinamizagdo da biblioteca. Por isso,

desconsiderei alguns materiais que estavam junto disso, mas que nao diziam respeito

22 Espécie de caixilho de madeira em que se prende o tecido a ser bordado, mantendo-o esticado.
(BASTIDOR, ([20207]).
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especificamente ao PAE, tais como correspondéncias referentes ao Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e convites da SMED para formagdes e reunides.

Organizei a quantidade de materiais de cada ano, com uma breve descrigdo para
que, na medida em que eu fosse organizando a trajetéria do PAE, eles pudessem ser
consultados. Inicialmente, como ainda ndo havia a definigdo de quais materiais seriam
utilizados ou quais deles seriam os mais uteis para as questdes a serem abordadas du-
rante a pesquisa, havia sistematizado todos em um mesmo quadro para que a consulta
fosse facilitada. Posteriormente, porém, tendo concluido o capitulo das analises, transferi
os materiais que nao foram utilizados para os apéndices, mantendo apenas os que foram

utilizados para compor a trajetéria do PAE, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 — Materiais selecionados

Quantidade | Nome do documento Ano Descrigao
Descricdo das propostas que
seriam realizadas na recepgao da

01 Planejamento 2005 ilustradora e lista das atividades
que seriam desenvolvidas em cada
turma.

Livreto de ilustragcbes com a
reproducéao dos trabalhos de alunos

01 Livreto de ilustracbes 2005 . s ~
relacionados as ilustragbes de
Laura Castilhos.
Memorando 2729 e Memorando com a informagao a
02 3660 sobre o Prémio 2006 respeito da indicacdo do PAE ao
Fato Literario Prémio Fato Literario.
Roteiros das 2005 Roteiros das apresentagbes com a
03 apresentaces 2008 descricdo de cenarios, musicas e
2009 falas dos personagens.

Descrigdo de justificativa, metas e

atribuicbes dos participes; e
2009 ~ TS
apresentacao da discriminacéo das
verbas destinadas ao PAE.

Plano de Trabalho
01 Programa Adote um
Escritor

Plano de Trabalho do
Programa de Leitura
Adote um Escritor 92
edicdo — 2010

Descrigdo de justificativa, metas,
2010 atribuigdes e dotagdo orgamentaria
total do PAE para 2010.

E-mail impresso que foi recebido da
Coordenadora dos Programas de
Leitura da SMED, Sandra Porto
01 E-mail recebido 2011 Silva, agradecendo o convite para
assistir a apresentacao do PAE da
escola, com um texto descrevendo
poeticamente 0 que ela presenciou.
Relatério e avaliagdo sobre as

01

Relatério/avaliagdo do 2011 formagdes, a visita do(a) autor(a)
03 2012
Adote 2016 adotado(a) daquele ano, sobre as

atividades realizadas etc.
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~ L Especificagdo do recurso financeiro
01 Dotacao orgcamentaria 2012 destinado a0 PAE.
Orcamentos/ Orcamentos com a listagem dos
14 solicitagdo de pedidos 2014 titulos e valores dos livros
em livrarias solicitados e comprados.
Orcamentos/ Orcamentos com a listagem dos
06 solicitacdo de pedido 2016 titulos e valores dos livros
em livrarias solicitados e comprados.
01 Folheto sobre o PAE Sem data Folheto . e>_<pI|cat|vo. sqb[e o PAE,
seus obijetivos e atribuigdes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Estes materiais nortearam algumas consideragdes importantes que ajudaram

a constituir a trajetéria do Programa na escola:

a) O PAE movimenta o mercado livreiro da cidade, porque produz uma de-
manda de compra que mobiliza autores(as), editores(as) e distribuido-
res(as);

b) Promove a dinamizagao da biblioteca escolar, porque a verba destinada ao
Programa proporciona a compra anual de novos titulos;

c) Existia uma pratica de avaliagdo em conjunto com o grupo docente, que se
perdeu devido ao fato de o espacgo destinado a reunidao semanal ter sido
extinguido em 2017,

d) Incentiva praticas pedagogicas vinculadas as leituras e, a partir delas, pode

proporcionar possibilidades de experiéncias culturais envolvendo as Artes.

Além dos materiais indicados no quadro acima, foram utilizados para compor o
estudo: 95 fotos obtidas em um grupo privado no Facebook chamado Colegas do
Carmo, dois videos do canal do YouTube intitulado Professores do Carmo e um video
que a vice-diretora me encaminhou no e-mail, com um link de uma plataforma
chamada Prezi?®. Tanto as fotos quanto os videos sdo materiais que puderam
demonstrar as circunstancias que favoreceram a elaboracao dos sentidos constituidos
em torno do Programa. As imagens foram essenciais para montar o quadro dos(as)
escritores(as) que fizeram a visita a escola em cada ano e possibilitaram a elaboragao
sobre a importancia que tradicionalmente foi dada a culminancia do projeto.

Além da utilizagdo dos registros fotograficos, dos videos e dos materiais
selecionados indicados no quadro, também me dedico a analise das narrativas

docentes obtidas nas entrevistas. A analise das quatro entrevistas realizadas foi de

2 Plataforma que serve para o carregamento de apresentagdes virtuais.
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grande valia para a abordagem a respeito dos discursos compartilhados sobre leitura
entre os docentes da escola, e serviu para a elaboragao dos significados que o PAE
adquiriu com o passar dos anos, no contexto escolar pesquisado.

Na escolha das professoras que seriam entrevistadas, foi almejado contemplar
aquelas que estiveram diretamente envolvidas com o PAE na escola, a fim de incluir
representantes que abrangessem os anos do recorte temporal da pesquisa. Além disso,
considerei importante incluir uma pessoa que representasse o PAE na SMED. A deter-
minacgao deste critério me conduziu a coordenadora das politicas de leitura da Secreta-
ria, que esteve envolvida com o PAE na SMED desde 2005, e as trés professoras da
escola: a primeira a ser responsavel pelo desenvolvimento do PAE na instituigcdo, con-
templando o ano de 2004 e 2005; a professora que esteve diretamente envolvida na
organizagao das apresentagdes desde 2006 a 2016; e a professora que organizou o
PAE em 2017. Essas entrevistas aconteceram conforme descrevo a seguir.

A primeira, de carater exploratério (GIL, 2008), foi realizada no prédio da SMED
dia 21 de janeiro de 2020, com a professora Ida, coordenadora dos programas de
leitura na Secretaria e integrante do Conselho Municipal do Livro e da Leitura (CMLL)?.
A segunda entrevista, na propria escola, foi no dia 6 de fevereiro de 2020 e me
possibilitou comecar a descri¢do a respeito de como se deu a implementacéo do PAE
na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo.

A ideia inicial era dar seguimento as marcagdes dos encontros de forma presen-
cial e incluir entrevistas com alunos(as); porém, o ano letivo de 2020 iniciou com o
avanco da pandemia de Covid-192%° no pais. Devido a isso, a partir do dia 18 de margo,
as aulas na RME de Porto Alegre foram suspensas, € precisei reorganizar minha pes-
quisa junto a orientadora e a coorientadora. Desse modo, passei a desconsiderar a
aspiracao, que até esse momento eu ainda nutria, de contemplar a percepgéo dos(as)
alunos(as) a respeito do PAE e da leitura.

A terceira entrevista, portanto, ja na situagédo de isolamento social?®, precisou
ser realizada a distancia, por meio da plataforma de comunicacéo por video Google

Meet, com o audio gravado pelo celular. Esta entrevista possibilitou explorar os

24 Conselho que tem como finalidade propor e fiscalizar “agdes e politicas publicas de desenvolvimento
do livro e da leitura” no ambito municipal. (PORTO ALEGRE, [2020c?]).

25 A Covid-19 é uma doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus, que se espalhou mundialmente.
Foi caracterizada como pandemia em margo de 2020 pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS).
(OPAS, 2021). Até o dia 06 de setembro de 2020, ja havia ocasionado 126.650 6bitos no Brasil.

26 O isolamento social foi recomendado pela OMS e pelo Conselho Nacional de Saide como medida
de enfrentamento ao novo coronavirus. (BRASIL, 2020a).
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contrapontos a partir de uma visdo de quem esteve envolvida no PAE da escola mais
recentemente, e ndo coaduna com o sentimento compartilhado de valorizagado do
espetaculo que tradicionalmente era organizado para receber a visita do(a) escritor(a).
A quarta e ultima entrevista, igualmente via plataforma de comunicagédo Google
Meet, foi com a professora que esteve envolvida na execugao das apresentacdes para
a culminancia do Adote na escola durante um longo periodo. Por meio desta entrevista,
foi possivel perceber grande engajamento da professora, desde a idealizacédo até a
execucao dos espetaculos durante os anos em que esteve envolvida com o PAE.
Importante mencionar que a segunda e a terceira professora entrevistada, nos
anos em que estiveram envolvidas na execugao do PAE na escola, estavam como
responsaveis pela biblioteca da instituicao. Ja a quarta entrevistada tinha suas turmas
como docente no terceiro ciclo e na EJA, ao mesmo tempo em que, por afinidade com

a montagem e produgao do espetaculo, envolvia-se nas questdes do PAE.

Quadro 4 — Professoras entrevistadas?’

Entrevistadas numeradas de acordo \

= Ano em que ficou Tempo da

com a ordem de concessao das . .
. envolvida com o PAE entrevista

entrevistas
1) Ida* Desde 2005 34:44
N 2004 .
2) Ana 2005 23:32
3) lve* 2017 27:13
4) Bia* 2006 a 2016 1:10:55

Fonte: Elaborado pela autora.

A abordagem tedrico-metodoldgica envolve essa artesania toda tratada até
aqui, além daquela elaborada até a conclusido desse estudo, inserindo a pesquisa num
paradigma cientifico em que se assume a produgao de dados, a inexisténcia da neu-
tralidade e a inviabilidade de uma impessoalidade do(a) pesquisador(a). (SANTOS,
2008). Na escolha da tematica e na selecdo dos materiais de pesquisa, na definicao
da metodologia e na demarcagao dos conceitos, existe assumidamente um trabalho
que envolve a opg¢ao de/por algo. Pesquisar envolve a escolha de dizer de uma ma-
neira e nao dizer de outra(s) maneira(s), sem que isso signifique fuga do rigor cientifico,

gue deve envolver uma descrigao clara dos processos realizados e das escolhas feitas.

27 *Nomes ficticios.
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O assunto e o foco delineados para esta pesquisa, ja sinalizados na introdugao,
conduziram para uma definigdo metodoldgica associada a perspectiva qualitativa, que
nao considera um canone metodoldgico rigido a ser seguido. Assim, como um trabalho
de artesania intelectual, o(a) pesquisador(a) elabora um patchwork?® que é formado por
partes que se relacionam, conversam entre si, complementam-se, envolvendo escolhas
e a elaboragao de “uma costura” que dependem da intengdo e do objeto de investiga-
¢ao, mas que envolvem um saber “[...] dominar e personalizar os instrumentos que sao
o método e a teoria, num projeto concreto de pesquisa.” (KAUFMANN, 2013, p. 33).

Dito isso, exponho o desenho tedrico-metodolégico, a fim de facilitar a

visualizagdo de como esta sendo considerado o objeto de pesquisa.

Imagem 12 — Desenho tedrico-metodologico

Entrevista compreensiva

Analise de discurso

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse desenho apresenta o PAE no centro das discussdes, tendo como eixo de
sustentacdo a entrevista compreensiva e a Analise de Discurso. A metodologia nomeada
como entrevista compreensiva (KAUFMANN, 2003) conduziu a maneira de trabalhar com
o conteudo das entrevistas, buscando uma artesania prépria em dialogo com/e em busca
da teoria. Essa opgao metodoldgica “[...] considera o pesquisador como “artesao intelec-

tual” que constrdi, ele préprio, sua teoria e seu método.” (KAUFMANN, 2003, p. 29).

28 Utilizo aqui como uma analogia a um tipo de artesanato, composto por partes que precisam ser uni-
das por algum tipo de costura para que o trabalho tome forma e faga sentido. Certeau utiliza o termo
para associa-lo as operagoes heterogéneas que compdem o cotidiano. (CERTEAU, 1998, p. 46).
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No que tange as analises, foi a partir dos apontamentos da Analise de Discurso
de Orlandi (2005, 2007, 2008, 2014, 2017) e Pécheux (1995, 2006, 2015) que busquei
formas de compreender os sentidos produzidos pelo Programa no contexto pesqui-
sado. Debrucei-me sobre a exploracdo dos materiais de pesquisa e das narrativas do-
centes e identifiquei que as possibilidades de leituras; a trajetéria; as politicas publicas
de incentivo a leitura e o contexto; a qualidade e a mensuragao permeiam os efeitos
de sentido e os discursos compartilhados sobre o PAE. Por isso, essas questdes que
aparecem no desenho tedrico-metodolégico, circundando o nucleo onde se encontra o
PAE, caracterizam os assuntos que surgem no processo de significagdo realizado.

A respeito das entrevistas, a opgao escolhida foi elaborar guias com perguntas
que nortearam as principais questdes de interesse da pesquisa. No momento da
entrevista, nem sempre essas questdes foram lidas, e sim utilizadas como suporte
para que, durante as entrevistas, o esquecimento dos questionamentos pretendidos
pudesse ser evitado. Durante todos os encontros, porém, entre uma e outra pergunta
contida no guia, houve comentarios e questdes pontuais de minha parte, com o
interesse de solicitar alguma elucidagéo a respeito daquilo que estava sendo falado,
além de participagbes espontaneas semelhantes aquelas que acontecem em uma
conversa, como risos, concordancias e comentarios.

A forma escolhida para a utilizagao do conteudo obtido por meio das entrevistas
foi o sistema de transcricdo por fichas, indicado por Kaufmann. Desta forma, precisei
ouvir, muitas vezes, as entrevistas gravadas, em diversos momentos da pesquisa,

para compor as fichas com a transcrigao de excertos.

Respeitar a verdade do material ndo consiste em redigir as entrevistas
inteiramente e prudentemente. Ao contrario é preciso buscar restituir o relevo
que lhes da sentido, comentar quando uma frase n&o comunica
suficientemente, usar um estilo vivo quando a situacao exige. (KAUFMANN,
2013, p. 175).

Na busca pela compreensdo dos sentidos, a transcricdo integral ndo é
indispensavel para um bom trabalho de analise; e, por isso, considerei coerente a
utilizacado das fichas e o constante retorno aos audios das entrevistas durante as
analises. Na entrevista exploratéria, considerei mais adequado realizar a transcricido
integral, por se tratar de uma narrativa sobre o PAE, representando a mantenedora;

contudo, posteriormente utilizei o conteudo da mesma forma e igualmente retornei ao

audio para localizar os excertos utilizados para compor os discursos sobre o PAE.
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Inicialmente, havia categorizado as fichas em documentos de acordo com as atri-
buigbes de sentido nelas imbuidas, que nomeei de contexto, leituras, artes, experiéncia
e dissonancias. Porém, no decorrer da pesquisa, e especialmente apds as sugestdes da
banca de qualificagao, agrupei as fichas das narrativas e o material de pesquisa de forma
a permea-los com as considerag¢des dissonantes e aquelas relacionadas ao contexto.

ApoOs essa reelaboragao, cheguei a exploragao dos sentidos a partir de quatro
divisdes, que, como pretendi mostrar no desenho teérico-metodoldgico, ndo podem
ser consideradas como coisas distintas, mas sim como composicdo dos sentidos de
um mesmo objeto de estudo e, portanto, indissociaveis. A divisdo explicitada, entéo,
apenas se justifica para a organizagao escrita e foi realizada apés o movimento de
retorno as entrevistas, realizado apods a qualificagéao.

Essa ordenacdo pretende expressar a significagdo realizada na pesquisa a
partir dos materiais. Dito de outra forma, o ato de significar expresso nessa ordenagao
nao sao rotulos: sdo o resultado da produgao de sentidos. Integra um processo de
significagao realizado a partir da unido do significante e do significado, em que o
significante seria 0 mediador, os materiais por meio dos quais se chega ao significado.
Os sentidos explorados a partir destas questdes abordadas ndo estado fixados nos
materiais de pesquisa selecionados, devido ao entendimento de que o corpus da
pesquisa ndo porta os sentidos, mas o produz. Assim, utilizo, para compor os
significados possiveis, ndo apenas as narrativas, mas também os materiais ja
anunciados e sistematizados no Quadro 3, localizado no inicio desse capitulo, que
s3o0, portanto, meus significantes?® para a compreenséo dos efeitos de sentido.

Pretendo aqui expor que utilizo o conceito de discurso para tratar dos sentidos
das narrativas docentes, e o termo efeitos de sentido no que diz respeito a exploracao
dos outros materiais de pesquisa, mesmo que o termo discurso, no final das contas,
queira dizer o mesmo. A escolha desse uso nado se da de forma aleatdria, esta
fundamentada na distingdo feita entre lingua e fala 3° proposta por Saussure
(CHARADEAU; MAINGUENEAU, 2020) e na definicdo de discurso assinalada por
Orlandi (2017, p.38) que pode ser sintetizado como: efeito de sentido entre locutores

(as). Ou seja, o discurso é manifestado entre sujeitos que falam, que produzem uma

29 De acordo com Barthes (2012, p. 63), o significante € um mediador (material) do significado.
30 “A lingua definida como sistema de valores virtuais opde-se ao discurso, ao uso da lingua em um
contexto particular [...].” (CHARADEAU; MAINGUENEAU, 2020, p. 168).
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situacdo de comunicacgao. E claro que os oficios, folhetos e outros materiais escritos,
assim como os registros fotograficos, também foram produzidos por sujeitos que
possuiam uma intengao comunicativa. No entanto, seguirei a distingdo anunciada para
incluir na definicdo de locutores(as), especificamente aqueles envolvidos no ato de
fala — e, portanto, associa-los aos sujeitos das narrativas docentes.

Assim, mesmo considerando que também ha discursos nos outros materiais de
pesquisa, os discursos advindos do processo de significagao realizado por meio dos
registros fotograficos, oficios, dentre outros, serdo tratados como efeitos de sentido.
Esses efeitos sao obtidos via um processo de significagao que explora os significados
possiveis a partir do que os materiais contém de elementos significantes. Tal distingao
também evita a repeticdo demasiada tanto do termo discurso, quanto do termo efeitos
de sentido. Sendo o sentido entendido como significado produzido e que esta presente
dentre as questdes exploradas no capitulo “Significagdes dos discursos sobre o PAE”.

A respeito da utilizagao das fichas contendo os trechos das entrevistas, des-
taco que estido sendo utilizadas ao longo do texto das analises e sao atravessadas
por discussoes tedricas a partir dos sentidos atribuidos as narrativas. Para que a
questao realizada durante a entrevista possa ser consultada, os excertos destacados
durante o trabalho contém, além do nome ficticio da professora entrevistada, a indi-
cacao Q1, Q2, Q3, Q4, Q5 ou Q6, referentes ao numero da questao de cada entre-
vista, cujo roteiro pode ser consultado no Apéndice A. Também utilizei a marcagéo
de minutos e segundos para localizar, a partir do audio gravado, o momento da en-

trevista em que pode ser verificado cada trecho selecionado das narrativas docentes.



4 NOTAS

Imagem 13 — Mauri, Enric. Sem titulo, 1990

Fonte: Catalogo da exposigao “Siléncios e Sussurros” realizada na Sala dos Pomares, Viamao/RS,

acervo da autora.

A significagdo constituida por meio dos materiais de pesquisa sera explorada
no préximo capitulo; por isso, as notas aqui expostas possuem a intencéo de funcionar
como um convite para pensar sobre alguns dos conceitos que abarcam o processo de
significagao realizado. Remeto a imagem de um grande guarda-chuva, porque séo
conceitos que englobam o estudo e acompanham as problematizagdes realizadas;

por isso, aqui estao situados e pontuados.

4.1 Notas sobre as Leituras

Propomos uma retomada. Mas como esta na prépria analise de discurso,

retomar nao é repetir. Repetir ndo é reproduzir. (ORLANDI, 2015, p. 14).
Tendo como um de seus fundadores Michel Pécheux, a Analise de Discurso (AD)
se propde a refletir sobre os discursos que sdo entendidos como efeitos de sentido entre
locutores. (ORLANDI, 2017). Na AD, “[...] o objeto tedrico € o discurso e o objeto empi-
rico (analitico) é o texto.” (ORLANDI, 2008, p. 22). Por isso, ainda que eu tenha utilizado
os audios gravados das entrevistas realizadas para a compreender os discursos com-
partilhados a respeito do PAE, o que utilizo para delinear discursivamente o capitulo de

analise sdo os excertos das narrativas, que se constituem, no trabalho, também como
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textos. A escolha dos excertos foi com a intengao de exprimir os efeitos de sentido que
me conduziram a compreens&o dos discursos, principalmente aqueles relacionados as
quatro questdes que foram indicadas no desenho tedrico-metodoldgico. E nessa rela-
¢ao de busca pela compreensao dos sentidos dos textos que acompanham a pesquisa
que as leituras entram em cena.

A denominacgao de leitura como atribuicdo de sentidos, partilhada por Orlandi
(2008), contribui para o entendimento de que ha leitura frente aos textos falados, escritos
e imagéticos, considerando o texto como um todo de sentido, um suporte para leitura.
Por isso, onde ha textualidade, algo portador de sentido, ha possibilidades de leituras.
Isso faz com que eu considere as experiéncias proporcionadas pelo PAE como leitura.

Dessa forma, “[...] no momento em que se realiza o processo da leitura, se
configura o espago da discursividade em que se instaura um modo de significagéo
especifico.” (ORLANDI, 2008, p. 38). Assim, abordar discursivamente os sentidos
mobilizados em torno do PAE, neste estudo, é tracar um dialogo com os materiais de
pesquisa, delineando como esta sendo percebido o significado do Programa no
contexto em questdo e como podem ser compreendidos os seus resultados.

A linguagem acontece na necessidade de interagdo entre as pessoas e a
realidade natural e social; isso nos permite: repetir o que foi dito, dizer o que nao foi
dito, dizer o mesmo, mas de outro jeito. Por isso, de forma a principio ambigua, esta
interagao possibilita tanto a criacdo quanto a repeticdo. Constituimo-nos na interagao
entre lingua, linguagem e leituras. Trago um trecho de Larrosa para refletir a respeito

daquilo que nos tornamos.

[...] o eu ndo é sendo uma continua criagdo, um perpétuo devenir: uma
permanente metamorfose. E essa metamorfose tem seu arranque e sua forga
impulsora no processo narrativo e interpretativo da leitura e da escrita. [...] Na
leitura e na escrita, o eu ndo deixa de se fazer, de se desfazer e de se refazer.
(LARROSA, 2001, p. 39 e 40).

O que é possivel perceber na metamorfose citada por Larrosa (2001) é que
transformagdes foram possiveis porque houve a interagdo com narrativas contidas nos
livros que possibilitaram a modificacdo de um sujeito. Contudo, a interagado com a lin-
guagem comega muito antes das leituras de narrativas escritas. Desde o nascimento,
aprende-se a interagir e a entender o ambiente. Esse processo de entendimento €,

entdo, permeado pela interagao entre os sujeitos e aquilo que os cerca. Interpretar

interagir, e interagir € se perceber num processo de continua criagao.



59

Contudo, ndo podemos desarticuladamente criar a nés mesmos, porque néo
existimos fora da infraestrutura econémica e de tudo que nos atravessa durante todos
0s processos de significagdo com os quais vamos nos constituindo. Resultamos,
assim, de um processo que pode envolver um fazer, um desfazer e um refazer;
contudo, esses processos hao podem ser concebidos como uma criagado a partir de
nada. Estamos presos em uma rede de significantes que é anterior ao sujeito; mas,
ainda assim, sao possiveis condigdes de transformacao, além das condicbes de
reproducdo. O que acontece € que tanto as condi¢cdes de transformagao quanto as de
reproducio so sdo possiveis dentro de uma dada conjuntura. Nao se pode modificar
algo sem que haja algo antes, por exemplo. E a premissa da qual fazemos parte.
Estamos presos nessa rede; nela nos constituimos; nela nos transformamos. Por isso,
todo individuo é sempre um ja-sujeito interpelado por essa rede de significagées — dai
a “[...] tese central adiantada por L. Althusser: A ideologia interpela os individuos em
sujeitos.” (PECHEUX, 2014, p. 134).

Em Freire (2011), é possivel perceber que, na sua concepgéo a respeito das
pessoas como seres integrados ao mundo que se fazem na relagdo com ele, ha um
carater contextualizador, presente na sua defesa por uma educacgao dialégica. A consi-
deragao entre aprendizagem e ambiente social que se percebe em Freire também é

percebida na Proposta Politico-Pedagdgica da escola cidada da RME de Porto Alegre:

[...] o desenvolvimento cognitivo das criangas e adolescentes da-se tanto por
processos bioldgicos-cognitivos, quanto por interagdes sociais. Dessa forma,
torna-se importante aprofundar sobre como o ambiente sdécio-cognitivo, ao
qual as criangas s&o regularmente expostas, pode influenciar o
desenvolvimento, pois, como vimos, desenvolvimento e aprendizagem sao
dois processos que interagem afetando-se mutuamente. [...] as formas
historicamente determinadas e socialmente organizadas de operar com
informacgdes influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e do
mundo. (PORTO ALEGRE, 1998, p. 20).

Como seres no mundo e com 0 mundo, ndo estamos simplesmente submersos
em uma realidade como os animais, que “[...] ndo elaboram objetivos. Vivem ao nivel
da ‘imersao’, dai sua atemporalidade”. (FREIRE, 2011, p. 109). Os seres humanos, ao
contrario, se naéo fossem capazes de emergir do mundo, com consciéncia, seriam
apenas seres determinados sem possibilidade de libertagao.

Isso serve para dizer que, enquanto seres historicos e sociais, por mais que
repitamos discursos socialmente constituidos, € gragas a essa “[...] dialética entre

determinacgao e liberdade” (FREIRE, 2011, p. 108) que homens e mulheres podem
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“[...] ir mais além do mero estar no mundo, acrescentam a vida que tém a existéncia
que criam. Existir €, assim, um modo de vida que é préprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir, de criar, de recriar, de comunicar-se.” (FREIRE, 2011, p. 108).

Onde é possivel desenvolver a consciéncia de ser capaz, de ser-mais, senao
na escola? Onde € que as criangas e os jovens do contexto especifico da pesquisa
aprendem a apostar nas suas capacidades criadoras, recriadoras, transformadoras?
Nao pretendo preconizar que a escola seja o unico local que possibilita o
desenvolvimento dessa consciéncia criadora, mas sugiro que, no contexto da
pesquisa, ela acabe adquirindo papel preponderante.

Muitas sao as vertentes que abordam questdes referentes a linguagem; no
entanto, os tensionamentos das questdes relacionadas a relagédo entre linguagem e
exterioridade, as producdes de sentido no ato de interpretar, dentre outros, acabou
me aproximando da Analise de Discurso. E, assim que comecei a considerar as
questdes em torno do material de pesquisa, posso dizer que foi a concepgéao
encontrada na AD, de que o pensamento e a linguagem nao sédo o reflexo do
conhecimento objetivo da realidade, que deu forma e direcionamento ao meu trabalho.
O rompimento com essa ilusdo de entender a linguagem como reflexo da realidade
permite obter a consciéncia de que tanto o pensamento quanto a linguagem que o
comunica estao integrados no processo de significagdo, que € sdcio-histérico.

De acordo com Gill (2002), ha varias tradi¢gdes tedricas de Analise de Discurso,
mas todas as perspectivas existentes partilham o entendimento de que a linguagem
nao é “[...] simplesmente um meio neutro de refletir ou descrever o mundo.” (GILL,
2002, p. 244). Assim, a abordagem da AD fornece elementos para pensar a produgao
de sentidos numa relacédo que se desenvolve entre lingua/sujeito/histéria (ORLANDI,
2003) e acontece tendo em vista que “[...] uma palavra, uma expressdo ou uma
proposi¢cao nao tem um sentido que lhe seria ‘proprio’, vinculado a sua literalidade”
(PECHEUX, 1995, p. 61), sendo o discurso circunstancial: ele depende do contexto
em que esta inserido; ndo tem um significado subjacente, inerente.

Pensar na ndo literalidade da linguagem acaba por remeter a uma palavra que,
por vezes, € utilizada equivocadamente como uma via de mao unica: a interpretagao.
A maneira como muitas vezes ela é abordada faz com que se considere certo enges-
samento e impossibilidade de pluralidade de sentidos. Isso ndo se confirma quando

se tem em vista uma perspectiva discursiva que considera o contexto do momento em
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que a interpretagéo esta sendo realizada e as possibilidades de produgao de sentidos
do sujeito a partir dos processos de conotagéo e denotagdo.?'

Considerar essas questdes que envolvem a discursividade da linguagem conduz
a compreensao de que a interpretagao esta presente mesmo quando a intengao € des-
crever algo. Ou seja, “ndo ha descricdo sem interpretacédo” (ORLANDI, 2005, p. 60); e,
portanto, o(a) préprio(a) analista, ao descrever, interpreta, o que indica a impossibili-
dade de um nivel puramente denotativo. Quando se utiliza uma palavra em vez de outra
para descrever alguma situagéo, o sujeito se insere como alguém que esta interpre-
tando e analisando diante de opgdes tedricas e das ideologias que o acompanham. Isso
nao quer dizer que aqueles que negam as influéncias ideolégicas ou afiliagdes tedricas
ndo as possuam. Como nos diz Paulo Freire, ndo existe neutralidade, visto que de-
fendé-la é igualmente se inserir na ideologia de um discurso que, nomeando-se neutro,
possui a intencéo de considerar improprias as posi¢cdes que diferem da sua.

A linguagem, assim, expressa-se atraveés da lingua; carrega um dizer sobre as
coisas e uma estrutura previamente construida que faz a comunicagao entre os seres
humanos nao ser apenas transmissao de informagdes ou mensagens pautada em
uma relagdo de emissor versus receptor. No funcionamento da linguagem, a relagao
entre sujeitos e sentidos apresenta uma relagao de significagdo que tem na lingua sua
condicao de possibilidade. (ORLANDI, 2005). Nessas especificagdes aqui considera-
das, a interpretagcdo e a leitura expdem um ato dialégico que envolve produgao de
sentidos. Entdo, assim como a linguagem nao se limita as palavras ditas ou escritas,
os textos nao se referem apenas as linhas escritas em alguma pagina de livro; e, onde
quer que haja algo a significar, existe um texto a ser lido.

De acordo com Larrosa (2015), pensamos com palavras e somos tecidos com
palavras, aquelas que sao ditas, escritas ou pensadas. Contudo, este estudo entende
que a linguagem nao se limita as palavras, porque a comunicagdo humana acontece
“[...] por meio de signos verbais, orais e escritos, mas também por meio de gestos,
mimicas, icones e simbolos.” (CHARAUDEAU, 2020, p. 104). A linguagem, assim, &
“conjunto significante” (GREIMAS; COURTES, 2020, p. 290), estando relacionada a
um conjunto de convengdes para comunicagdo. (BARTHES, 2012). Se n&o houvesse

31 Conotagéo se relaciona a compreensao de algo a partir de um ponto de vista, escolha subjetiva e/ou
convencao de tipo social. (GREIMAS; COURTES, 2020, p. 91). Denotacao seria uma parte da signi-
ficagcdo, “quando cobre uma definicdo”, a parte literal da descricdo de algo. Porém, quando ha um
plano de expressao e um plano de conteudo, passa a agregar o denotativo, deixando de ser denota-
tivo. (GREIMAS; COURTES, 2020, p. 122).
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a existéncia desse conjunto de convengdes, qualquer compartilhamento sociocultural
se tornaria, no minimo, deveras dificultoso.

No livro “A importancia do ato de ler”, Paulo Freire (1989) descreve cenas de
sua primeira infancia e se refere a elas como seu primeiro texto, seu pequeno mundo
de atividades perceptivas, das suas primeiras leituras. Com isso, indica a
compreensao da leitura como uma atividade que nao se exerce apenas diante das
palavras, mas também diante das imagens e do mundo, que, para nossos olhos e
percepcgoes, é feito texto e, portanto, é portador de sentidos.

Mas o que pensam as pessoas a respeito da leitura? A 42 edicao da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2015) ajuda a orientar al-
guns apontamentos. E uma pesquisa que conta com a realizacdo e coordenagéo do
Instituto Pro-Livro, execugéo do Ibope Inteligéncia e apoio da ABRELIVROS (Asso-
ciagao Brasileira de Editores de Livros Escolares), da CBL (Camara Brasileira do
Livro) e do SNEL (Sindicato Nacional dos Editores de Livros), que foi realizada em
2015 e publicada em 2016. Ao indicar questdes referentes a concepcgdes e habitos
de leitura de acordo com as classes sociais em nosso pais, a pesquisa corrobora o
apontamento de que as praticas da leitura ndo podem ser analisadas separadamente
dos contextos e do tempo em que estdo inseridas. Contra o desbotamento “[...] da
historicidade do leitor, convém recordar que a leitura também tem uma histéria (e
uma sociologia) [...].” (CHARTIER, 2002, p. 37).

A partir do entendimento da leitura como um habito inserido em uma pratica
cultural socialmente difundida, quando nao faz parte dos habitos praticados pelas
familias e/ou pela comunidade dos sujeitos, € incentivada na escola. O incentivo
dessa pratica cultural € também reafirmado pelo fomento as bibliotecas escolares, que
geralmente sdo o caminho escolhido por politicas publicas que buscam que o acesso
ao livro seja garantido para as parcelas da populagéo que néo o possuem.

Um dos resultados que a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” indica, dentre
os sujeitos identificados como ndo leitores, é que 64% declararam a nao percepgao
de habito de leitura das maes, e 69% declararam a nao percepcao de habito de leitura
dos pais. Isso demonstra que, onde ha nao leitores, ha significativamente maior
percepcao de maes e pais também néo leitores.

Outros dois resultados que a pesquisa obteve, e que trago aqui para
problematizagéo, refere-se ao significado que a leitura tem de acordo com a classe

social dos(as) pesquisados(as). No que diz respeito a considerar que a leitura pode
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fazer alguém vencer na vida, a pesquisa aponta que essa resposta foi a escolhida por
10% da classe “A”, em contraste com a escolha de 23% das classes “D” e “E”. Outra
opc¢ao de resposta que podia ser escolhida pelos(as) entrevistados(as) diz respeito a
leitura como uma atividade prazerosa, que foi considerada dessa forma por 21% da
classe “A”, ao passo que, para as classes “D” e “E”, foi opcado de apenas 10% dos
entrevistados. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2015).

Os resultados apontam que as respostas dos(as) participantes da pesquisa
integrantes das classes sociais mais pobres s&o os(as) que mais consideraram que a
leitura pode fazer uma pessoa vencer na vida. Esse apontamento reflete a incidéncia
da ideia culturalmente compartilhada que muitas vezes conduz para certa
culpabilizacdo de si préprio diante da sua condi¢gdo social, quanto a sucessos e
fracassos na vida. Desse modo, os resultados dessa pesquisa sinalizam o quanto a
influéncia do ambiente, da familia, da classe social, dentre outros, faz parte do
montante de fatores que podem exercer interferéncia ndo apenas na atividade leitora,

mas também na ideia que se tem sobre ela.
4.2 Notas sobre as Artes

O que pretendi expor a respeito da leitura € que, a partir da consideracao de

sua acepc¢ao mais ampla, ela pode ser entendida como:

[...] "atribuicdo de sentidos". Dai ser utilizada indiferentemente tanto para a
escrita como para a oralidade. Diante de um exemplar de linguagem, de
qualquer natureza, tem-se a possibilidade da leitura. Pode-se falar, entdo, em
leitura tanto da fala cotidiana da balconista como do texto de Aristételes.
(ORLANDI, 2008, p. 7).

Desse modo, onde ha linguagem, ha leitura, porque os seres, na relagdo com
essa linguagem, produzem sentidos nessa interagdo — sentidos esses que, numa
perspectiva discursiva, estdo imbricados no contexto socio-historico-cultural. As Artes,
assim, sédo consideradas como linguagem e, portanto, igualmente possibilitadoras de
leituras. Por isso, considero que as praticas pedagodgicas que envolvem as Artes no
contexto do PAE proporcionam experiéncias que, além de estéticas, podem ser
consideradas experiéncias de leituras, devido a seu carater portador de textualidades.

A disciplina de Artes consta nos referenciais curriculares de 2011 da Rede

Municipal de Ensino de Porto Alegre (RME), sendo dividida em quatro areas do
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conhecimento: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Os conteudos abordados pela
disciplina denominada Artes na RME depende da formacdo do(a) professor(a)
encaminhado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) para lecionar essa
disciplina na escola. E, desse modo, ela é oferecida, nas instituicdes da Rede, para
todas as turmas, desde a Educacgao Infantil.

AlLein®13.278/2016, que alterou o paragrafo 6° do artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96, inclui artes visuais, danga, musica e teatro
como linguagens a constituir o ensino da arte obrigatorio em toda educagao basica.
Anteriormente a isso, ao nivel municipal, a Proposta Politico-Pedagdgica da RME,
elaborada no Caderno n° 9, de 1998, inclui, na area citada como arte-educacao, as
linguagens plasticas, cénicas e musica, a serem oferecidas aos(as) alunos(as) do
terceiro ciclo, sendo que, no segundo e no primeiro ciclo, s6 é citada como arte-
educacao, sem a especificagao das linguagens. As mudangas na nomenclatura, nesse
contexto temporal, sdo fruto de debates que buscam a valorizagao das artes enquanto
area de conhecimento, que foram promovidos por segmentos organizados da area, a
exemplo da Federacéo de Arte Educagéao do Brasil (FAEB). (JAKIMIU, 2017).

Desse modo, faz-se necessario considerar as Artes enquanto area de
conhecimento que lida com um tipo de linguagem que tem suas relagdes sintaticas e

semanticas veiculadas pelo texto que as produgdes artisticas expressam.

Sendo a producéo artistica plena de sentidos, o seu significado para alguém
€ construido por esse sujeito, a partir de percursos gerativos de sentido que
emergem do proprio texto e se movem na diregao inversa da produgao da
obra. Nao se trata, portanto, apenas da transmissao entre emissor e receptor,
como propde a teoria da comunicagao; trata-se muito mais de uma relagao
entre dois sujeitos: a obra e aquele que a vé. (BUORO, 2002, p.13)

Ao encontro de Buoro (2002), explicito a aproximagao das Artes com as
questdes que foram apontadas a respeito das leituras. E, de forma a considerar as
relagdes dialdgicas que também envolvem as leituras das Artes, proponho localizar o
PAE nesse caminho de possibilidades de experiéncias frente a pluralidade de
producdes de sentidos dessas leituras.

Assim, visando aproximar esses pressupostos do objetivo principal do método
da entrevista compreensiva, que € a producgao da teoria (KAUFMANN, 2013, p. 28), a
analise dos materiais de pesquisa tem proporcionado a possibilidade de refletir sobre
os sentidos compartilhados quanto ao PAE e sobre o quanto as Artes tém sido, ao

longo dos anos, utilizadas para propostas transdisciplinares relacionadas a leitura.
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Isso acontece porque as praticas pedagogicas com propostas transdisciplinares
“[...] maximiza[m] a aprendizagem ao trabalhar[em] com imagens e conceitos que
mobilizam, conjuntamente, as dimensdes mentais, emocionais e corporais, tecendo
relagdes tanto horizontais como verticais do conhecimento”. (SANTOS, A. 2008, p. 76).
Com isso, considero que as Artes adquiriram um papel proeminente na constituicdo
do PAE, proporcionando possibilidades de leituras que podem ser entendidas como

potencializadoras de experiéncias.
4.3 Notas sobre a Experiéncia

A aproximagdo com Larrosa se da na intengdo de agregar as abordagens refe-
rentes a leituras as reflexdes sobre experiéncia implicadas nos escritos desse autor.
Essa reflexao sobre experiéncia interessa ao estudo devido ao fato de as percepgdes
conduzidas pelos materiais de pesquisa indicarem que o PAE, na escola, proporciona
aos(as) alunos(as) acesso a literatura e, também, acesso a momentos de visualidades,
de musica e de danga, que podem ser considerados como possibilitadores de uma ex-
periéncia singular que se diferencia daquelas vivenciadas cotidianamente. Para Larrosa
(2002), a experiéncia singular € aquilo que nos passa, que nos atravessa e que propor-
ciona um tipo de conhecimento que ndo ha como ser compartilhado. E uma experiéncia
que tem o potencial de nos impactar e nos transformar.

Considero, assim, que as possibilidades de experiéncia oferecidas pelo PAE
estdo permeando a constituicdo de sentidos da trajetéria do Programa na escola; esta
presente nas possibilidades de leituras que o PAE proporciona, nas questdes referen-
tes as politicas publicas e ao contexto; e esta naquilo que pode ser considerado a
qualidade do Programa. Ou seja, € a partir do processo de significagao realizado frente
aos materiais de pesquisa que a experiéncia entra neste estudo, para dar conta do que
nao pode ser mensurado quanto aquilo que o PAE pode proporcionar. Assim, o Pro-
grama tem exercido a funcao de possibilitador de experiéncias que sao, entdo, possi-
bilitadoras de leituras diversas. Desse modo, optei por considera-lo como uma experi-
éncia cultural, de forma a considerar a experiéncia singular trazida por Larrosa, agre-
gando a percepgao das possibilidades de leituras frente as Artes.

N&o ha como ter acesso a experiéncia em si; sequer confirmar se cada aluno(a)
que participou das atividades obteve uma experiéncia singular. Contudo, diante dos

materiais de pesquisa, pude verificar que houve, nesses anos de desenvolvimento do
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PAE na escola, a pratica de ofertar aos(as) alunos(as) e a comunidade, no dia da
culminéncia do Programa, um momento cultural, com exposi¢cdao de trabalhos
relacionados as obras dos(as) autores(as) adotados(as), musica, danga e, em
algumas edicdes, teatro, esquete e declamacgao de poesia. Assim, se a oferta de
momentos como esses ndo sao garantia de experiéncia, sdo ao menos possibilidades
de experiéncia e de leituras aos(as) alunos(as).

Compreendo que Larrosa (2001, 2004, 2015, 2018) parte de questbes
referentes a poder, identidade e verdade de uma perspectiva distinta daquela em que
se localizam as questdes langadas por Pécheux (1995, 2006, 2015); no entanto, a
aproximagao que aqui proponho com esse autor é, exclusivamente, no que tange a
experiéncia. Sendo assim, o que interessa ao estudo integra exclusivamente a
valorizagao daquilo que pode acontecer nao apenas frente as leituras, mas também
frente as possibilidades de uma experiéncia cultural envolvendo as Artes, que também
podem ser consideradas leituras. Seria uma possibilidade aos(as) alunos(as) que é
da ordem do ndo mensuravel e que pode se aproximar daquilo que Larrosa denomina
experiéncia. Foi a forma escolhida para delinear as possibilidades proporcionadas
pelo PAE frente a pluralidade de leituras que ndo cabem em um conceito especifico.
Em prol dessa pluralidade, o PAE age como condigao de possibilidade, a qual pode
ser localizada na ordem do provavel, das potencialidades, de possiveis produgao de
sentido.

Larrosa (2001), em “Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas”, dis-
corre sobre a leitura como experiéncia, utilizando-se de poemas na tentativa de ex-
pressar a dimensao das experiéncias que a leitura pode proporcionar aos(as)
seus(suas) leitores(as). Ele apresenta o poema “O leitor”, de Rilke”?, para tratar das
transformacdes que a experiéncia da leitura pode proporcionar. Destaca que o olhar
muda depois da leitura, de forma que, quando ela de alguma forma nos impacta, ha
certa transformagao no nosso olhar. Quero complementar que isso pode acontecer
tanto diante de um livro quanto diante de uma danca. E Larrosa, embora ndo explore
diretamente a experiéncia frente a outros tipos de linguagens, considera-as quando
povoa seus escritos com poemas como os de Rilke, que possuem relagao intrinseca
com as Artes Visuais da cena cultural parisiense do século XX. Os titulos dos poemas
de Rilke “[...] lembram o catalogo de uma exposigcao.” (LARROSA, 2001, p. 98).

32 Rainer Maria Rilke (1875-1926) foi um poeta de lingua alema nascido em Praga, Império Austro-
Hungaro, atual Republica Tcheca.
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Além disso, varios deles toma, como pré-texto, obras de artistas plasticos (O
leitor tem como ponto de partida um quadro de Manet intitulado A leitura).
Nao é em vao que Rilke estava, na época, colocando suas préprias tentativas
poéticas sob o signo de Rodin, de Van Gogh e, sobretudo, de Cézanne, cuja
retrospectiva, no Saldo de Outono, de 1907, tinha visitado assidua e
emocionadamente. (LARROSA, 2001, p. 98).

Com isso, € possivel verificar o quanto o olhar pode ser fomentador para o pen-
samento, para leituras, para producao de sentidos e inspiracdo para falar do mundo,
dos sentimentos, para poetizar. Seria perceber a imagem como ferramenta para o pen-
sar; e Larrosa sinaliza isto mencionando que “Rodin, Van Gogh e Cézanne, assim como
Baudelaire, contribuiram para que Rilke [...] iniciasse uma etapa poética marcada pela
observagéo rigorosa [...].” (LARROSA, 2001, p. 98). “A leitura que Rilke fez dessa ex-
posigao [de Cézanne] esta exposta nas Cartas sobre Cézanne” diz Larrosa (2001, p.
113) em nota, evidenciando a consideragao do exercicio do olhar como leitura. O refe-
rencial imagético assume, assim, o carater de texto porque promove significagao, pro-
ducao de sentidos, consonante com aquilo que venho afirmando neste estudo. Por isso,
considero que, mesmo sem me ater as questdes pos-estruturalistas as quais Larrosa
se afilia, posso me valer de sua utilizagao do termo experiéncia para nomear algo que
pode acontecer na oferta de possibilidades proporcionadas pelo PAE, a qual muitas
vezes, durante o estudo, chamo de experiéncia cultural envolvendo as Artes.

O exercicio de leituras pode ser responsavel pelo desenvolvimento de um olhar
agucado no(a) leitor(a), e isso contempla a leitura na apreciagcao estética, como na
exposigcao citada por Larrosa, por exemplo. As possibilidades de ampliagdo de
repertorio estético, sensivel e afetivo ampliam nossos conhecimentos, assim como as
experiéncias e as leituras significativas. Se houver producéo de sentidos, ha leituras
— literarias, imagéticas ou sensoriais; plurais. Com isso, a denominagao, ja anunciada
neste estudo, da palavra leitura, engloba a consideragao das possiveis experiéncias
como algo em que se atribui sentido.

E justamente por concordar que a producéo de sentido pode enriquecer as pos-
sibilidades de experiéncias que o estudo sinaliza como leituras aquilo que se faz di-
ante dos textos imagéticos, dos textos culturais, dos textos falados, cantados, dancga-
dos. Por isso, destaco que a significagao constituida, a partir da analise dos materiais
de pesquisa, conduz-me a compreender o PAE tanto como possibilitador de leituras

quanto como possibilitador de experiéncias.
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A experiéncia singular, para Larrosa, proporciona um tipo de conhecimento que
nao é possivel de ser compartilhado. Sendo o saber da experiéncia o modo como da-
mos sentido ao acontecer do que nos acontece (LARROSA, 2002), é um saber que se
da “[...] na relagdo entre o conhecimento e a vida humana.” (LARROSA, 2015, p. 30).
Este saber envolve uma elaboragao do sentido dessa experiéncia, que adquire signifi-
cados influenciados e influenciadores de todo um contexto sécio-histérico-cultural.

Cada experiéncia € propria a um sujeito, e igualmente préprio é o sentido que ela
produz. Duas pessoas que vivem o mesmo acontecimento, por exemplo, ndo o
significam exatamente da mesma maneira, porque esse processo de significacao
envolve questdes subjetivas e sdcio-histéricas. Se ha uma impossibilidade, sinalizada
por Larrosa (2015), de determinar o que de fato seria a experiéncia e o que de fato ela
proporcionou, resta-me mobilizar os discursos que circulam sobre essas possiveis
experiéncias, além de explorar outros efeitos de sentido produzidos por meio dos

materiais relacionados ao PAE.



5 SIGNIFICAGOES DOS DISCURSOS SOBRE O PAE

Imagem 14 — Barcellos, Vera Chaves. Sem titulo, da série Combinaveis e
Permutaveis, 1969/1970

Fonte: Material pedagdgico da exposi¢ao “Des/estruturas” da FVCB, acervo da autora.

[...] quem somos nds, quem é cada um de ndés sendo uma combinatéria de
experiéncias, de informacgdes, de leituras, de imagina¢cdées? Cada vida é uma
enciclopédia, uma biblioteca, um inventario de objetos, uma amostragem de
estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e reordenado de todas
as maneiras possiveis. (CALVINO, 1990, p. 138).

Mesmo que tudo possa ser reordenado, ordenamos, selecionamos,
inventariamos. Para dar forma ao pensamento, para produzir um sentido,
organizamos e escolhemos elementos dentre tantos outros. Os materiais da pesquisa
foram sendo agrupados como pecgas de uma obra que, confesso, inicialmente soavam
um tanto abstratas. No decorrer da pesquisa, porém, as pecas foram se alocando e
produzindo significados que discursivamente passei a explorar, abordando as
questdes que considerei mais proeminentes frente aos materiais selecionados.

Neste capitulo, apresento o delineamento dos sentidos possiveis a partir das
narrativas docentes e dos materiais ja sinalizados. A organizagao apresentada pode

ser considerada de forma ndo fixista, e pensada como constituida por elementos
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combinaveis e permutaveis, assim como a obra de Vera Chaves Barcellos, que propoe
uma interagdo em que sempre € possivel reorganizar o organizado, ainda que dentro
de uma estrutura previamente definida.

Como indicado no desenho tedrico-metodoldgico, a construgao da pesquisa se
deu a partir de Orlandi (2005, 2007, 2008, 2014, 2015, 2017) e Kaufmann (2013). Em
um segundo momento, frente aos materiais selecionados, busquei acrescentar
autores(as) que dialogam com a AD e tornaram possivel a aproximagdo com o0s
materiais da pesquisa, como textos imagéticos e escritos a serem significados, a saber:
Barthes (2012), Greimas (2017, 2020) e Penn (2002). A respeito da utilizagcao da AD,

[...] é preciso dizer que a particularidade do método em analise de discurso,
também vista no que significa entremeio, é a de ser aberto, dinamico (ndo
positivista), ndo sendo tomado como aplicagdo automatica da teoria, mas
como mediag¢édo entre teoria e analise, na busca dos procedimentos proprios
ao objeto que se analisa. Com isso, compreende-se que o método da analise
de discurso, o que procura expor o olhar leitor a opacidade do texto, que leva
em conta que algo fala antes, em outro lugar e independentemente, faz
continua retomada da teoria, no processo analitico. (ORLANDI, 2017, p. 12).

N&o € simples aplicagdo da teoria, continua Orlandi (2017, p. 12); “[...] é
confronto, interrogacgao, face a analise de seu objeto [...]". Por isso, para a construcao
desse capitulo, além da companhia dos(as) autores(as) ja mencionados(as), o dialogo
se expande, agregando outros(as) autores(as) que contribuem para alguma questéo
especifica surgida durante as analises realizadas. O resultado dessa combinagao
explicita a busca da artesania no que tange a produgéo da teoria (KAUFFMANN, 2013),
sempre visando formas discursivas de analise.

A partir de interrogagdes frente ao material analisado, trago a identificagdo dos
sentidos do PAE integrada as condigdes de producgdo?® sugeridas pelo contexto

analisado, que considero ser de fundamental importéncia para a significagéo realizada.

Alicergcada na expressao marxista condigbes econbmicas de produgdo esta
nogéo aparece em Pécheux (1969) com a hipotese de “que a um estado
determinado das condigbes de produgdes (discursivas)’ correspondem
“invariantes semanticorretoricas, estaveis” no conjunto dos discursos
suscetiveis a serem produzidos. (CHARADEAU; MAINGUENEAU, 2020, p.
114, grifo dos autores).

33 “A nogao de condigdes de produgéo do discurso substitui a nogdo muito vaga de ‘circunstancias’ nas
quais um discurso é produzido, para explicar que se trata de estudar nesse contexto o que condiciona
o discurso.” (CHARADEAU; MAINGUENEAU, 2020, p. 114).
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Em nota na introdugcdo do livro “Semantica e discurso”, de Pécheux, com
traducdo e introducdo de Eni Orlandi, ela anuncia que o termo semantica
frequentemente se avizinha dos termos semidtica e semiologia. Menciona que,
enquanto a semiotica e a semiologia dizem respeito ao “[...] conjunto de signos, sejam
eles de natureza linguistica ou extralinguistica (imagens, sons, etc.)” (PECHEUX,
2014, p. 10), a semantica se ocupa do sentido e parece derivar da Linguistica e da
Légica. Sendo assim, o termo semanticorretdricas, que aparece na citagdo anterior,
diz respeito aos sentidos dos discursos e ao quanto eles possuem certa estabilidade
suscetivel a analises. Esses s&do os termos que anunciam a aproximagéo da AD com
a linguistica — ndo apenas com ela: alias, a AD se da no entremeio entre linguistica,
psicanalise e historia, mas ndo toma a lingua do linguista, o sujeito da psicanalise ou
a histéria do historiador; trabalha numa relacdo metaférica de ressignificagao,
considerando “[...] discursivamente a n&o transparéncia do sujeito, a nao
transparéncia da lingua, a nao transparéncia da histéria.” (ORLANDI, 2017, p. 11).

Quais sao os sentidos mobilizados pelo PAE na escola e quais efeitos desses
sentidos projetam-se nas narrativas docentes? Dito de outra forma, quais sdo os
discursos que cercam o PAE?

As narrativas obtidas nas entrevistas, que constituem o material da pesquisa,
nao sao consideradas para extrair um conteudo, mas para, através de sua materialidade
discursiva, compreender “[...] como os sentidos -e os sujeitos- nele se constituem [...]
como efeitos de sentidos filiados a rede de significacdo”. (ORLANDI, 2005, p. 91). Isso
porque “[...] as palavras refletem sentidos de discursos ja realizados, imaginados ou
possiveis” (ORLANDI, 2005, p. 67), mas nao possuem sentidos atrelados, fixos. A pa-
lavra refletir ndo adquire aqui o significado de uma representacéo dada e constituida a
priori, tampouco significa o reflexo tal qual o que se reflete em um espelho. Devido a
nao transparéncia da lingua, n&o ha sentidos imanentes; eles se constituem na relacéo
entre interlocutores(as) frente as condicdes de producado. E um processo de significagio
em que os sentidos ndo estdo atrelados aos seus significantes; sado constituidos na
relacéo entre a pesquisadora e os materiais de pesquisa selecionados. Assemelha-se
a um didlogo com os materiais que ndo portam os sentidos: produzem-no. Assim, o
sentido expressa um significado produzido que foi mobilizado por meio dos materiais

que adquirem o carater significante no processo de significacao realizado.
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Ainda integrando os questionamentos, de forma a englobar os possiveis
resultados de um programa que pretende ser incentivador de leituras, questiono: quais
sdo as possibilidades de leituras que o PAE proporciona?

O discurso, compreendido como efeito de sentido entre locutores(as) expresso
na lingua, tem sua materialidade porque vem de uma produgéo social ja existente antes
dos locutores. (ORLANDI, 2017). Assim, a fala de cada docente da pesquisa € individual,
mas contém o vestigio de como cada sujeito habita na lingua (PECHEUX, 2014),
indicativos de formacgdes discursivas que sdo anteriores ao sujeito. Toda narrativa
contém uma discursividade inscrita em uma formacgao discursiva, que é: “[...] aquilo que,
numa formacgao ideoldgica dada, isto €, a partir de uma conjuntura dada, [...] determina
0 que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um serméao, de
um panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc.)”. (PECHEUX, 2014, p. 147).

Na conjuntura educacional em questao, a leitura literaria aparece ja consoli-
dada como um habito virtuoso, digno de ser incentivado. Ja com relacao as Artes,
embora as linguagens artisticas sejam amplamente utilizadas no contexto do PAE,
o momento de apresentagdo no palco nao € considerado por todos os sujeitos da
pesquisa como experiéncia que pode promover leituras. Isso indica que as praticas
escolares que envolvem conhecimentos relacionados a cultura, expressao e fruicao
ainda precisam enfrentar a dicotomia entre o racional e o sensorial/a mente e o
corpo, que tem se estabelecido em uma hierarquia das disciplinas onde a lingua
portuguesa e o ensino de matematica ocupam o mais alto patamar — o que indica
que “[...] o modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo,
razdo-emocgao etc.) proveniente da visao disseminada por Descartes (1973) [...]"

(SANTOS, A., 2008, p. 72) ainda se faz presente nos contextos escolares.

[Com as] orientagdes dicotdmicas das dualidades, se valorizou somente uma
das dimensbes de tais dualidades: pela dicotomia inicial sujeito-objeto, houve
a supervalorizagdo da objetividade e da racionalidade, como também se
seguiu a orientagédo de descontextualizagao, simplificagéo e redugéo [...], em
detrimento da dimensao oposta, igualmente integrante dos fenébmenos, que
compreende a subjetividade, a emogdo, a articulagdo dos saberes
disciplinares e o contexto. (SANTOS, A., 2008, p. 72).

Além da compreensdo dos sentidos compartilhados sobre o PAE, busco
compreender o que ali estda sendo dito, ao mesmo tempo em que considero os

deslizamentos de sentido que podem estar ocorrendo em torno do assunto que esta

sendo analisado. Essa articulagao sintetiza-se com a pergunta: quais sao os discursos
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relacionados ao PAE que podem estar sendo associados, transformados,
reproduzidos ou modificados?

Destaco novamente que, embora eu utilize majoritariamente autores associados
a uma perspectiva estruturalista, compreendo que ha aspectos com os quais o0 pos-
estruturalismo ndo entra em choque, mas potencializa, em certa medida, a reflexdo e
amplia as discussdes langadas pelo estruturalismo. De acordo com Silva (2011), as
reflexdes inauguradas pela linguistica de Saussure encontram ecos posteriores. Por
isso, & possivel perceber que existem pontos convergentes entre o pos-estruturalismo
e o estruturalismo, sendo que muitas das reflexdes advindas da linguistica ndo séo

refutadas posteriormente, mas sim complementadas, remodeladas ou ampliadas.

O pds-estruturalismo partilha com o estruturalismo a mesma énfase na
linguagem como um sistema de significagao. [...] No estruturalismo iniciado
por Saussure, um significante -aquilo que grafica ou foneticamente
representa um significado- determinado n&o tem valor absoluto, ele é o que
é apenas na medida em que é diferente de outros significantes. O pos-
estruturalismo estende consideravelmente o alcance do conceito de diferenca
a ponto de parecer que ndo existe nada que nao seja diferenga. (SILVA, 2011,
p. 119-120).

A intengao aqui é justificar a combinagao de alguns autores pos-estruturalistas
que, durante o estudo, achegaram-se aqui e acola. O intuito é utilizar as lentes tedricas
como forma de contribuir e avancar para a exploracdao dos assuntos tratados na
pesquisa, ndo seguindo-as como alguma receita ou prescrigao dada por alguma teoria.
Faco coro a Orlandi no que diz respeito a importancia de estabelecer relacbes com os

escritos e conceitos para elaborar a propria pesquisa, o que é condizente, inclusive,

com a construgao da teoria apontada por Kaufmann (2003).

[...] ndo se “recebe” simplesmente um autor. Estabelece-se uma relagédo com
a obra deste autor, sempre a partir de uma posicdo nossa em nossa tradicao
de reflexdo e na histéria do conhecimento que produzimos no Brasil. E
trabalho intelectual constante, que nao parte desses autores, mas vai a eles
para olhar nosso proprio trabalho em perspectiva. Nos relacionamos com os
autores para elaborarmos, avangando, o que estamos construindo com nossa

autoria. (ORLANDI, 2015, p. 12).
Assim, pensar os sentidos do PAE envolve tensionamentos discursivos que
localizam em Pécheux e Orlandi seu cerne, mas também incluem autores que, mesmo
nao fazendo parte de uma mesma corrente intelectual, compartilham, produzem,

reverberam questdes que podem se somar as discussdes promovidas pela pesquisa.

Considero essa possibilidade porque, a partir da teoria do discurso e de “[...] seus
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efeitos que se espraiaram para as ciéncias em geral [...] sabe-se que nada, nenhum
campo de conhecimento, € indiferente a linguagem”. (ORLANDI, 2015, p. 12).

Na AD, o fato de que, ainda que integrados em um processo de significagéo
que € historico-social, temos possibilidades de produgdes de sentidos diferentes e
multiplos € nomeado de carater polissémico da linguagem. Desse modo, como 0s
sentidos e sujeitos estdo sempre em movimento, ndo ha sentidos literais; eles sempre
podem ser outros, porque ha singularidade na maneira como a lingua e a histoéria nos
afetam. Assim, as palavras ou as praticas a que elas se referem podem adquirir
significagdes diferentes para pessoas diferentes. Nota-se, por exemplo, que a
participacdo de professores(as) na apresentacdo, no momento de culminancia do
projeto, € interpretada de forma positiva em uma narrativa docente e negativa em outra.

Essa presencga de professores(as) como protagonistas no momento artistico
realizado na culminancia do Programa é mencionada pela professora Ana (2020)
como algo desejavel e visto com naturalidade, como demonstra seu comentario sobre
o primeiro PAE na escola: “a ideia inicial era que nos professores fizéssemos a pega
para apresentar.” (Ana, 2020). Conotacgao diferenciada se percebe no relato abaixo, o

que explicita a caracteristica polissémica das propostas realizadas no PAE.

“Dai eles fizeram uma pega teatral que misturava os livros da Shirley Souza
com os do ltalo Calvino e foi o &pice do ridiculo... porque eles disseram
assim: N&o. Porque o Adote da protagonismo pro aluno. Como é que da
protagonismo pro aluno se o personagem principal era um professor?! Nao
faz o menor sentido. Foi horrivel. Foi ridiculo.” (lve, 2020, Q1 11:30).

Percebe-se, entdo, que a mesma pratica de professores(as) fazendo parte e
atuando no espetaculo possui um carater polissémico, porque adquire sentidos
distintos de acordo com o relato docente.

Dito isso, passo a explorar os sentidos do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do
Carmo, tecendo discursivamente um dialogo sob a luz do referencial tedrico selecio-
nado. E, nos proximos subcapitulos, apresento os discursos e os efeitos de sentido
considerados mais proeminentes, expostos nas quatro dimensdes elencadas a seguir:
as possibilidades de leituras; trajetéria do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo;

politicas publicas de incentivo a leitura e o contexto; e qualidade e mensuragao.
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5.1 As Possibilidades de Leituras

Quando me propus a pesquisar o PAE, uma das justificativas envolvia a
percepcao do quanto as Artes estavam presentes no desenvolvimento do Programa
na escola. Com a selegao de registros fotograficos, logo isso se tornou proeminente.
Todas as fotos encontradas no grupo da escola em uma rede social se referem ao dia
da culminédncia do PAE, em que o(a) autor(a) adotado(a) realiza a visita a escola. A
grande maioria sao registros das exposi¢cées de trabalhos e, principalmente, das
apresentacgdes realizadas no palco. Assim, selecionei algumas fotos correspondentes
a cada edicdo do PAE na escola, na intengdo de nortear a identificacdo dos(as)
autores(as) adotados(as) em cada ano e possibilitar uma amostragem dos tipos de
trabalhos que foram desenvolvidos.

A partir desses registros fotograficos, € possivel verificar que, na E.M.E.F.
Nossa Senhora do Carmo, o PAE possui uma trajetéria marcada pela utilizagdo da
musica, das artes visuais e da danga. Percebe-se, com isso, que essa aproximagao
com outras linguagens proporciona aos(as) alunos(as) um momento cultural na
culminancia do Programa, e que esse momento de apresentagdes e exposi¢des pode
ser compreendido como uma possibilidade para enriquecer o repertorio de leituras
dos(as) alunos(as). Essa significacdo realizada a partir das fotos ndo € uma
consideragao feita entre todos os sujeitos da pesquisa; mas, na narrativa de uma das
professoras, € possivel perceber a valorizacdo das possibilidades de leituras numa

concepgao que se expande as linguagens artisticas.

“[...] eu acho que vai alem da questdo de so a leitura, da leitura literaria
de texto, mas a leitura de mundo também, justamente por a gente trazer
essas outras linguagens, né... as outras formas de arte, ndo so a literatura
e iSSo assim... nossa... é... é... eu acho que ndo tem como avaliar...” (Bia,
2020, Q2 40:31).

A narrativa desta professora demonstra o entendimento de impossibilidade de
mensuracao dos resultados obtidos no PAE e a valorizagao da disponibilizacdo de
uma pluralidade de leituras. Ela sinaliza as diversas linguagens possibilitadas pelo
desenvolvimento do Programa e a amplitude da compreenséo de leitura, a que se
refere como “ampliacdo de repertério de mundo” (Bia, 2020), apontando para

aprendizagens que vao além da leitura das obras dos(as) autores(as) adotados(as) e
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que possuem caracteristicas dificimente mensuraveis 3. Ainda nesta narrativa
docente, percebe-se o reconhecimento de que, no contexto escolar pesquisado, o
acesso a alguns conhecimentos sé acontece gragas a escola: “Pra eles Porto Alegre
€ um, é outra cidade, € outro lugar. Entao tem alunos que se néo fosse a escola, nunca
conheceriam uma Casa de Cultura, nunca conheceriam um Teatro S&o Pedro, enfim,
nunca conheceriam um monte de coisa [...].” (Bia, 2020, Q2 43:13).

Os registros fotograficos selecionados direcionam meu olhar para a
culminancia do projeto; no entanto, € preciso considerar que esses materiais
pretendem dar uma visibilidade a uma determinada narrativa; querem mostrar uma
parte da histoéria. Assim, indico que entendo a fotografia como uma moldura intencional
de uma narrativa. Claro que ha diversas formas de utiliza-la; e a utilizagéo feita em um
evento escolar é diferente, por exemplo, do uso que Sebastido Salgado®® faz dela,

como linguagem artistica capaz de expor questdes sociais.

Embora as imagens, objetos e comportamentos podem significar e, de fato,
significam, eles nunca fazem isso autonomamente [...] o sentido de uma
imagem visual é ancorado [...] pelo status dos objetos, tais como alimento ou
vestido, visto que sistemas de signos necessitam "a mediacéo da lingua, que
extrai seus significantes (na forma de nomenclatura) e nomeia seus
significados (na forma de usos, ou razdes)". (PENN, 2002, p. 321).

Portanto, a utilizagdo das imagens fotograficas se da a partir da compreenséao
de que elas possuem elementos significantes como roupas, cenarios, pessoas,
atividades pedagogicas etc. Sao elementos que incitam a significados que estao
sendo explorados em conjunto com os outros materiais de pesquisa, produzindo,
assim, a textualidade que acompanha as imagens visiveis nas fotos. Desse modo,
ainda que os registros fotograficos sejam uma moldura daquilo que se quer mostrar,
promovem o0s contornos de alguns dos sentidos que estdo sendo tracados na
composi¢cao da trajetéria do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo. Esses
registros se tornam o veiculo para a produgdo de significados — lembrando que
derivam de um conhecimento convencional, cultural, ndo apenas subjetivo. Com isso,
quero dizer que um desenho contendo a forma chamada de coragao, por exemplo,

que porventura fosse analisado em algum trabalho fotografado, nao significaria, no

34 No subcapitulo 5.3, “Qualidade e Mensuragdo do PAE”, exploro as questbes relacionadas a mensu-
racdo da qualidade dos resultados do programa.

35 Sebastido Salgado (Aimorés, Minas Gerais, 1944) ¢ um fotografo que “[...] se encontra na fronteira
entre o jornalismo e o artistico”. (ALBORNOZ, 2005, p. 94).
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contexto cultural da pesquisa, 6dio ou raiva, porque culturalmente atribuimos a ele o
significado de amor. O processo de significagao, assim, é permeado pela constituicao
do social, além da dimensao subjetiva; e é constituido pelo plano de expressao e pelo
plano de conteudo (BARTHES, 2012, p. 113), sendo o plano de expressao o
significante, e o plano de conteudo, o significado. A significagdo ocorre na relagéo
entre os dois planos e acontece para produzir sentidos a partir do corpus selecionado,
do qual as imagens analisadas fazem parte.

Os registros fotograficos mostram diversos trabalhos que aparecem
organizados de forma a promover um espaco de exposi¢cdo. Esses trabalhos
demonstram ser fruto de propostas pedagdgicas focadas nas obras dos(as)
autores(as) adotados(as), o que é consonante com um dos objetivos citados no folheto
sobre o PAE, que pode ser conferido no Anexo E. De acordo com esse material, o
trabalho nas escolas participantes do Programa deveria ser planejado a fim de

potencializar o conhecimento sobre as obras literarias, como pode ser lido abaixo:

Potencializar o conhecimento do conjunto das obras literarias dos escritores
e ilustradores a ser definido pela CRL, a partir da elaboragao e realizagao,
por parte das escolas que aderirem o Programa, de um projeto pedagégico,
envolvendo a comunidade escolar e a comunidade do entorno. (PORTO
ALEGRE, [200-7]).

Conforme o conteudo dos relatérios encontrados, é possivel verificar que havia
uma pratica de incentivo para o planejamento de um projeto pedagdgico. O relatério
de 2012, por exemplo, contém a sugestdo de que os recursos referentes ao PAE “[...]
fossem liberados, no maximo, até final de abril, pois a comunidade escolar teria mais
tempo para explorar o acervo adquirido, e com isto realizar um trabalho melhor ainda.”
(E.M.E.F. NOSSA SENHORA DO CARMO, 2012). A mengao a preocupagao com um
tempo maior para que se desenvolvessem atividades envolvendo as obras dos(as)
autores(as) adotados(as), porém, entra em contradigdo com a pratica que, segundo

Ana, seria usual no desenvolvimento do PAE na escola.

“Era sempre assim... ia chegando o dia do Adote e tu ficava apavorada que
ninguém tinha feito nada. Sempre assim, era aquele desespero! E agora?
O que que vai ser? Vai ser um fiasco! Ninguém fez nada, ninguém fez nada,
e no dia la. Ah, era assim, no dia dava certo. Porque dai na ultima semana
todo mundo saia correndo: Fulana, tu trabalhou o que te pedi? Ah! Nao sei
o que... E semana que vem!... Sabe, era assim.” (Ana, 2020, Q4 12:20).
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Esse relato indica que, ainda que pudesse haver um planejamento anterior —
que, como pude verificar a partir das entrevistas, era combinado em reunides —, o real
funcionamento das atividades pedagdgicas das(os) professoras(es) em sala de aula,
muitas vezes, ocorria na semana que antecedia a culminancia do Programa, gerando
correria. Contudo, as atividades relacionadas as apresentacdes para o dia da
culminancia sdo mencionadas como aquelas que resultavam em maior envolvimento

e requeriam ensaios que movimentavam a rotina escolar.

“Era muito ensaio... tu ndo podia usar a sala de video que tinha que ficar
os painéis do Adote. Tu ndo podia contar com o aluno... sempre que a gente
tinha aula depois do recreio, tu ndo tinha a aula inteira porque alguns alunos
tinham que sair pra ensaiar pro Adote. Ai tinha que fazer coreografia... Ai
tal coisa tu ndo pode usar porque é pro Adote...” (lve, 2020, Q1 10:12).

Abaixo, destaco um trecho do e-mail recebido em 201136 pela Coordenadora dos
Programas de Leitura da SMED, Sandra Porto Silva, em que ela agradece o convite para

participar do momento de culminancia do projeto na escola e relata o que presenciou.

O burburinho da ansiedade enchia os espagos da Escola. Correria. Agitagao.
Chapeuzinho Vermelho, alheia a tudo, balangava sua cesta de guloseimas,
enquanto camundongos faziam a festa correndo atras dos porquinhos, que ja
nao eram trés.

O lobo no meio de tudo, era s6 mais um personagem, nao assustava
ninguém.

A galinha afinava seu violino conversando melodicamente com a bicharada.
(SILVA, 2011).

Os autores adotados no ano deste relato foram Luiz Antonio Aguiar e Katia Can-
ton; e, nas fotos, é possivel ver registros de alunos(as) fantasiados(as) em cenas de
dia e de noite, com a utilizagao de holofote para iluminacado no palco. A ultima frase
do trecho em destaque do e-mail € uma alusao aos musicos, ao lado do palco, que
também estavam caracterizados de personagens com cabecgas de espuma — dentre
esses personagens, a galinha e seu violino. A presenga de musicos com instrumen-
tos € marcada em fotos de varias edigcdes do PAE, e era fruto da existéncia de um
projeto de musica na escola, chamado Quinta em Cordas. A mantenedora destinava
uma parte da carga horaria de alguns professores da escola para que desenvolves-
sem projetos previamente aprovados pela supervisao escolar e pela SMED. Esses

projetos, como o Quinta em Cordas, eram disponibilizados aos(as) alunos(as) no

3% O e-mail que foi encontrado impresso entre os materiais de pesquisa pode ser conferido no Anexo B.
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turno inverso ao ensino regular e eram compostos por turmas com alunos(as) de
diversos anos-ciclo. Mais adiante, voltarei a falar sobre os projetos que eram desen-
volvidos na escola, porque, dentre os que existiam na instituicao, o de danca é citado
em uma das narrativas docentes.

Dos documentos elencados no Quadro 3, contido no capitulo teérico-metodolo-
gico, 20 deles sao relacionados a livros adquiridos e/ou orgados para o PAE e trés
dizem respeito a recursos financeiros do Programa. A questao referente a compra de
livros com a verba destinada por meio do PAE é assunto que também surge nas nar-
rativas docentes, demonstrando que o abastecimento da biblioteca € uma quest&do im-
portante nas atribuigdes do Programa. As fotos analisadas ndao mostram registros de
livros comprados; mas a mengao as obras aparece nos diversos trabalhos expostos,
organizados para o dia da culminéncia do projeto. Pode-se perceber, como ja anunci-
ado anteriormente, que as propostas tiveram como motivag&o as obras escritas pelo(a)
autor(a) adotado(a) em questao. Fotos de cartazes com desenhos, pinturas, escritos,
producdes tridimensionais, fantoches e salas tematicas inspiradas pelas historias sao
os enquadramentos que mostram o resultado das atividades pedagdgicas e a organi-
zacgao da exposigao dos trabalhos realizada pelos(as) professores(as). As propostas
qgue as professoras realizam com seus/suas alunos(as) relacionadas ao PAE teriam a
proposicao de tornar visivel a leitura que foi realizada da obra do(a) escritor(a)?

Percebo que as propostas possuem a intengdo de um registro de leitura; seria
algo que é feito com aquilo que se I1é e que se desdobra em outras linguagens capazes
de produzir outras leituras. A mais utilizada € a linguagem visual, que povoa 0s
corredores com as cores e 0s personagens das historias lidas e/ou ouvidas.

Nas atividades relacionadas ao PAE, geralmente as professoras dos anos
iniciais contam as histérias do(a) autor(a) adotado(a) em aula, devido ao fato de que
nao se faz a compra de um livro para cada aluno(a). Como, durante o desenvolvimento
das atividades relacionadas ao PAE, varias(os) professoras(es) utilizam em suas
aulas os livros do(a) autor(a) em questéo, as obras ficam com os(as) professores(as)
e sdo manuseadas em aula, circulando apenas na escola. Apoés a culminancia do
Programa, esses livros ficam disponiveis para que os(as) alunos(as) possam leva-los
para casa por meio do registro de empréstimo na biblioteca.

Durante o tempo em que eu estive na biblioteca, percebi que € comum os(as)

alunos(as) dos anos iniciais quererem retirar os livros que as(os) professoras(es)
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leram e exploraram nas atividades de aula. Isso € algo que acontece também no que

diz respeito ao PAE. E um fato que é sinalizado pela professora Bia.

“Percebi, o pouco tempo que tive na biblioteca, o quanto os alunos, quando
tem o Adote, o quanto os alunos retiram os livros daquele autor especifico
do Adote, entdo quando chega livro novo, e tal, os alunos fazem questao
de tirar, ai chega a ter briga, assim, pra querer os livros do... desse autor.”
(Bia, 2020, Q2 40:04).

A narrativa dessa professora explicita que havia também movimentos internos na

escola que apontavam discordancias com relagao ao tipo de execucao do PAE na escola.

“No terceiro ciclo, até um determinado momento, &... o professor de geo-
grafia trabalhava com o Adote, o professor de... &... outras disciplinas... fi-
losofia... ndo so6 o professor de lingua portuguesa trabalhava com o Adote.
Depois de um determinado momento, o que aconteceu? A escola foi cres-
cendo muito, comegou a chegar gente de diversas, enfim... que néo teve...
pessoas que néo tiveram essa formagao, pessoas que ndo acham isso im-
portante, a gente tem que dizer. Nem todo mundo acha isso importante.
Tem pessoas que acham isso talvez uma perda de tempo, enfim... mas a
gente sempre teve professores muito presentes com relagdo a isso [ao de-
senvolvimento do PAE [...]". (Bia, 2020, Q2 38:17).

O que se percebe, nesse excerto, € que, quando a escola era menor, antes da
constru¢ao dos novos prédios e de o atendimento ser expandido para todo o ensino
fundamental, era mais facil obter certa coesdo de grupo. Depois, com a ampliagdo da
escola e a atuagado de um grupo maior de professores(as), as dissonancias acabaram
ficando mais proeminentes.

Associado a Proposta Politico-Pedagdgica da escola cidada da RME de Porto
Alegre, o discurso de inclusdo também emerge na narrativa desta professora, que
destaca a concepgao inclusiva de escola publica, que é para todos(as) e que deve

acolher indistintamente diferentes condigdes de existéncia.

“Mas é isso, uma escola publica, uma escola que é pra todos... uma escola
que néo exclui ninguém, uma escola que acolhe a todos e todas, ou seja... e
eu nunca escolhi ninguém também... pra danga. Nunca escolhi: Ah, ndo. Tu
né&o vai porque tu ndo sei o qué, porque tu é gordo, porque tu ngo... nunca
tive... Quer? Ta ali. Vamo la. Eu ja tive aluno cadeirante na oficina de danga,
entende? Claro que ele nao vai conseguir fazer algumas coisas que o0s outros
fazem... mas e... ele vai dancgar, né?! Ele vai apresentar e ele vai ta maravi-
lhoso igual, entéo... é isso, a gente nunca excluiu ninguém...” (Bia, 2020).
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Além da premissa de inclusdo, esse enunciado traz a narrativa de uma
atividade opcional, de dancga, que existia na escola e de que, como a professora Bia
destaca, qualquer aluno(a) poderia escolher participar. Era um projeto desenvolvido
na escola por essa professora; e se percebe um orgulho dos resultados obtidos, que
eram utilizados no momento de culminéancia do PAE. A existéncia de projetos como o
ja citado Quinta em Cordas era uma realidade na escola até a carga horaria desses
professores ser direcionada exclusivamente para as disciplinas regulares de ensino;
e, entdo, as atividades ofertadas aos(as) alunos(as) da escola no turno inverso
deixaram de ser oferecidas pelos(as) proprios(as) docentes.

A partir de 2017, a educagao integral passou a ser cada vez mais
exclusivamente desenvolvida pelas parcerias publico-privadas, de forma que todo o
atendimento de integralizagdo passou a ser realizado em uma instituicdo parceira
proxima da escola, chamada ACM (Associacdo Cristd de Mogos), que faz o
gerenciamento das atividades desenvolvidas com educadores contratados por eles,
com 0s quais a escola nao tem contato. Com essas constatacdes, percebe-se que o
tipo de educacéo integral que tem se desenvolvido nos ultimos anos difere daquele
projetado com o Projeto Cidade Escola e o Mais Educag&o®’, porque ndo acontece a
utilizacao de outros tempos e outros espacos culturais da cidade para a promogao de
integralizacao e aprendizagens diversificadas; limita-se a um turno na escola e a outro
turno realizado na instituicao parceira.

A culminancia do PAE na escola era utilizada para apresentar as coreografias
que estavam sendo desenvolvidas no grupo de danga e os repertorios musicais
que(as) alunos(as) aprendiam no projeto de musica. Nesse atual modelo de educagao
integral aqui mencionado, porém, fica dificil a utilizacdo de trabalhos desenvolvidos
durante a integralizagao para a apresentagao do PAE, em virtude da falta de contato
direto com o planejamento e o desenvolvimento dessas atividades. O aproveitamento
de repertérios coreograficos ou musicais que estavam sendo desenvolvidos nos

projetos pode ser verificado em algumas narrativas docentes e nas fotos selecionadas.

“As vezes tu tem ideia de alguma coisa, mas tu tem que pegar o que j& tem
de repertério. O que, por exemplo, o grupo de musica ta fazendo, o que o
grupo de dancga ta fazendo. E dai tu tinha aquele repertorio e tu tinha que
criar... eu dizia, 6 Beth, tem isso, isso e aquilo, ela ia la e costurava as ideias

37 O Projeto Cidade Escola e o Programa de Educagéo Integral Mais Educagdo foram abordados no
capitulo de contextualizagao.
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e ia fazendo. Enfim, foram momentos muito intensos, muito bonitos, assim.
E era um projeto que poderia ser, como em muitas escolas eram, do autor
chegar la, falar pra meia duzia de pessoas...” (Bia, 2020, Q1).

A comparagao com o que € desenvolvido em outras escolas, percebida no final
desse excerto, também surge na narrativa da professora lve, que salienta o fato de
que considera mais importante que os(as) alunos(as) fagcam a leitura dos livros dos(as)
autores(as) adotados(as). Essa professora ndo se posiciona contra a realizagao de
espetaculos, mas deixa explicito, em sua narrativa, que a leitura literaria € a pratica

que possui mais valor dentre as atividades relacionadas ao PAE.

“Uma vez minha colega falou, (minha amiga é da escola XXX) que a autora
foi l1a na escola dela e disse assim: seria muito melhor que vocés nao
tivessem feito nada de diferente, mas que eu soubesse que o aluno leu o
livro, do que fazer uma coisa mirabolante e o aluno néo leu, o aluno néo
sabe do que eu t6 falando e é isso sabe? N&o precisa ter espetaculo
contanto que o aluno leia, eu acho que é muito mais gratificante pro autor
saber que os alunos conhecem a obra. Claro que é lindo ele ver um
espetaculo do jeito que se faz, mas saber que o aluno de fato leu a obra eu
acho que é melhor.” (lve, 2020, Q2 16:52).

Na tentativa de dirimir a afirmacéo de que as leituras das experiéncias seriam
uma atividade de menor complexidade ou de menor importancia do que aquela exi-
gida na decodificagado das palavras e frases de textos escritos, sinalizo que, seja
qual for a leitura, ha a mobilizagdo de diversas capacidades em jogo, que merecem
ser desenvolvidas. Assim, ha aqueles(as) que, diante de um livro, leem e n&o atri-
buem sentido nenhum; da mesma forma, ha aqueles(as) que presenciam cenas e
possibilidades de experiéncias sem travar o dialogo que uma leitura demanda para
que possa ser, de fato, enriquecedora.

Assim, ainda que a consideracao da pluralidade de leituras frente as praticas pe-
dagdgicas proporcionadas pelo PAE n&o seja uma percepgéao recorrente dentre os su-
jeitos da pesquisa, considero, especialmente com base nos registros fotograficos, que
€ uma compreensao a ser explorada, tendo em vista a verificada presencga das Artes.
Portanto, compreendo que o desenvolvimento do Programa na escola é fomentador

de praticas que envolvem multiplas linguagens e multiplas possibilidades de leituras.
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5.2 Trajetéria do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo

“Eu s6 sei que vinha um autor e ai quando o autor vem, a gente tem que
apresentar alguma coisa pro autor [...]. (Ana, 2020, Q1 2:12).

“Encontro com autores é a primeira coisa que me vem a mente. Depois, é
leitura, dinédmica e... espetaculo também né, que a gente ainda tem aquela
memoria dos espetaculos que faziam na escola.” (lve, 2020, Q1 1:40).

“[...] se criou um grupo de contadores de histérias, entao assim, se conseguiu
a partir disso assim, abriu um leque de possibilidades pra se trabalhar com
as Artes dentro da escola.” (lve, 2020, Q1 14:03).
Esses trechos das entrevistas, exercendo a fungao de epigrafe, adquirem aqui
a funcdo de introduzir a constituicdo da trajetéria do PAE na escola pesquisada,
norteando alguns dos sentidos delineados. No recorte temporal da pesquisa, o dia da
culminancia demonstrou ter sido um momento de possibilidades de experiéncias com
as Artes, por conter apresentagdes de alunos(as) e professores(as) e exposi¢cdes de
trabalhos. A partir dos registros fotograficos, pude perceber a presenca de
visualidades contidas na elaboracdo cenografica do palco, nos figurinos dos(as)
alunos(as) e professores(as) e na organizagao da escola como um espago expositivo.
A primeira edicdo do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo aconteceu em
2004, dois anos ap0os a criacao da escola, e o espaco fisico da biblioteca sequer existia
a época. A primeira professora responsavel por esse setor “itinerante” relatou que os
livros da biblioteca da escola ficavam num carrinho; e foi ela que, ao participar, naquele
ano, de uma reunido da SMED, soube do PAE e entdo inscreveu a instituicdo. A verba
que a escola receberia através do Programa para aquisi¢cao de livros foi citada como
motivagao para participagao da escola, que ainda “ndo tinha nada” (ANA, 2020) por
ser recém-inaugurada — havia iniciado suas atividades em 12 de agosto de 2002.
O didlogo com a professora Ana demonstra a duvida com relagdo ao primeiro
ano do PAE na escola. No inicio da conversa, houve a sugestao de ter sido em 2003,
diante da afirmacéao da entrevistada de que, quando a escola comecgou a desenvolver
o PAE, este existia ha apenas um ano na prefeitura. Agora, essa informagao nao se
confirma, em virtude dos registros localizados e das préprias informagbdes na
sequéncia da entrevista, em que a professora comenta que, depois da escritora Mard
Barbiere (evento sem registros fotograficos), a proxima visita recebida foi da

ilustradora Laura Castilhos. Essa confusdo pode ser em virtude de que, em 2002,
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primeiro ano do PAE na RME, o Programa foi realizado como projeto-piloto em apenas
algumas escolas da Rede, sendo posteriormente ampliado a todas.

Nao foram localizados registros fotograficos da visita da ilustradora Laura
Castilhos, referente ao ano de 2005; mas encontrei um livreto que contém a
reprodugao de alguns trabalhos desenvolvidos pelos(as) alunos(as) a partir das obras
da ilustradora, que foi a adotada daquele ano.

O quadro abaixo traz a sistematizagdo dos(as) autores(as) adotados(as) no
recorte temporal da pesquisa e a indicacio a respeito das apresentagcdes que foram

realizadas no dia de culminancia do PAE na escola.

Quadro 5 — Sistematizagao dos(as) autores(as) adotados(as) e apresentacdes

Ano Autores(as) adotados(as) Apresentacao
2004 Maré Barbiere A caneta falante
Coreografias de duas turmas
2005 Laura Castilhos separadas (C10 e B12) e teatro
Time Papado” de duas turmas
juntas (B11 e B13).
2006 Caio Riter O fusca
2007 Celso Cisto Mundaréu
2008 Mario Pirata O circo
2009 Carlos Urbim Programa de radio
2010 Julio Em'go Braz e Monika Copélia e Acorda o sol, Don Aderbal
apescu
2011 Katia Canton e Luiz Antonio Aguiar Mil e uma noites
Segundo o relatério encontrado,
2012 Ricardo Silvestrin e Rogerio nao houve espetaculo por causa
Andrade Barbosa da falta de luz na escola no dia da
recepg¢ao ao autor
Encenacgao de uma peca teatral
2013 Eloi Bocheco (n&o foram encontrados registros
do nome)
2014 Altair Martins e Celso Cisto Entre nessa roda
2015 Juremir Machadq e Simone Lugares de sonhos
Sauressig
2016 Barbara Catarina e Shirley Souza O cavaleiro imaginario
2017 Barbara Cgtarinq e Ricardo X
Silvestrin

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma das atividades que tem se mantido na escola em todas as edi¢gdes do PAE,
nos treze anos que serao abordados na pesquisa, € a exposi¢cao de trabalhos no dia
da culminancia do projeto. Todas as turmas sao convidadas a exporem algum trabalho

relacionado aos livros do(a) autor(a) adotado(a). Na maioria das vezes, os trabalhos

3% A capa e a apresentacéo do livreto de 2005, produzido na escola, podem ser conferidas no Anexo C.
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séo elaborados por ano-ciclo, porque as professoras se organizam em pequenos
coletivos para combinar a respeito da realizagédo das atividades com as turmas. Essa
organizagao, geralmente, também acontece na hora de expor esses trabalhos nos
espacos da escola. As fotos a que pude ter acesso evidenciam uma variedade de
trabalhos realizados e muitas areas do conhecimento exploradas a partir das obras
literarias dos(as) autores(as) adotados(as).

A exposigao de trabalhos organizada para o dia da visita do(a) autor(a) a escola
embeleza os espacos com cartazes, fantoches, esculturas e outros tipos de trabalhos
criativos. Papéis coloridos, TNT (tecido nao tecido) e E.V.A. (etil vinil acetato) de
diversas formas e cores ocupam os espacos em torno do saguao, onde geralmente
sao feitas as apresentagdes. Os trabalhos também s&o fixados nos corredores; e
obtive acesso a registros fotograficos da organizagdo de salas tematicas, que, em
varias edicdes, também fizeram parte das propostas de exposicoes.

A partir dos registros fotograficos e dos documentos encontrados, percebe-se
que as apresentagdes no dia da recepgao do(a) autor(a) foram uma pratica realizada
no decorrer dos anos, desde a primeira realizacdo do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora
do Carmo até 2016, exceto em 2012 — de acordo com o relatorio desse ano, nao foi
realizada a apresentagao devido a um problema na rede elétrica na escola. Neste
recorte temporal, também nao houve apresentagcdo no ano de 2017, em que
ocorreram mudancas na rotina das escolas da RME, gerando grande
descontentamento entre o0s docentes e desorganizagdo nas instituigdes
(AGUIAR,2019), além dos rumores de término do PAE. De acordo com Ida (2020, Q1
5:45), “[...] chegou um momento que ficou dificil a Camara continuar, e ai a Camara
se retirou”. Segundo ela, essa ruptura foi ocasionada “[...] porque a Cdmara colocava
como sendo dela... tanto que eles diziam que era programa da Cémara do Livro em
parceria com a prefeitura, meu Deus! E o dinheiro todo nosso. Ndo houve nunca a
possibilidade de término, mas a ruptura [...]”. (Ida, 2020, Q1 6:22).

Com isso, € possivel perceber o quanto as mudancas na conducgao politica de
programas do governo acabam afetando o funcionamento pedagogico nas escolas. E
as mudangas com mais possibilidade de gerar confusédo e desorientagdo sdo aquelas
que sao geridas sem a preocupagao com a pauta da construgao coletiva. Um dos mo-
tivos para essa desorganizagao, justamente, pode ser a falta de didlogo nas agbes, em

que as mudangas sao apenas compartilhadas, e ndo elaboradas em conjunto.
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Organizei, abaixo, uma linha do tempo com uma foto selecionada para
representar cada ano de culminancia do PAE na escola, considerando os anos dos
quais localizei registros fotograficos. Quanto as edi¢des realizadas cujos registros néo
foram localizados, segundo o relato de Ana (2020), em 2004, as fotos foram tiradas
em cima de um filme que ja havia sido utilizado; e isso s6 foi percebido no momento

da revelacao das fotos, que ficaram ilegiveis.

Imagem 15 — Linha do tempo do diurno

Fonte: Adaptada do arquivo do grupo da escola no Facebook.

Vé-se nas fotos uma selec¢ao de significantes que estdo produzindo alguns dos
significados os quais conduzem o processo de significagdo realizado durante a
pesquisa. O fato de todas as fotos encontradas serem referentes ao momento de
culminancia do Projeto na escola apontam que, ainda que nem todas as narrativas
apontem para a consideracdo desses momentos como possibilitadores de leituras, ha
o compartilhamento de uma atribuigdo de valor a eles. As imagens produzem sentidos
que proporcionam a constituicdo da trajetéria do PAE na escola, em uma atmosfera
de valorizagdo de um momento cultural.

Percebem-se cenarios pintados, amarrados, pendurados, fixados, de forma a
proporcionarem enquadramento do palco — exceto em 2013, em que ha alunos(as)
desenvolvendo apresentagdo com figurinos, mas ndo ha cenario: apenas um enfeite

como uma saia no entorno do palco, que pode ser percebido em outro registro
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fotografico deste mesmo ano.3® Esse enquadramento proporcionado por cenarios ou
trabalhos proximos ao palco indica a intencdo de proporcionar destaque ao palco,
chamando a atencéo do publico para o que ali vai acontecer.

Nas edi¢gdes em que ocorreram apresentacdes no dia da culminancia do PAE,
os(as) alunos(as) nédo estdo apenas na plateia: pisam no palco e assumem
personagens. Esse movimento pode ser destacado como um momento unico, que nao
acontece a qualquer hora. E pisar no palco para realizar uma atuacdo especifica, com
uma vestimenta especifica, com um cenario elaborado para esse momento, com uma
plateia observando o desenvolvimento dessa atuacdo. E toda uma composicéo
significante que proporciona certo status. Nao se trata de um momento qualquer, como
as brincadeiras que os(as) alunos(as) fazem em cima do palco durante o recreio, por
exemplo. Trata-se do momento que encerra um periodo antecedido por ensaios,
produgdes de cartazes e elaboragdo de figurino; isso pode proporcionar aos(as)
alunos(as) envolvidos(as) nesse momento a consumacao de uma experiéncia singular
potencialmente estética, porque envolve percepgbes que podem provocar o
agucamento dos sentidos. Para citar dois dos sentidos envolvidos nessa culminancia
que possuem potencial estético possivel de ser explorado — tanto por aqueles que se
apresentam quanto por aqueles que assistem —, menciono a visdo, que pode ser
estimulada por meio de texturas, cores e formas de cartazes e figurinos; e a audigéo,
por meio da musicalidade preparada para o momento. Sdo elementos que fazem parte
de informagdes estéticas e culminam em conhecimentos culturais, os quais considero
importantes de serem compartilhados.

A montagem a seguir destaca a culminancia do projeto com o0 momento da visita
do(a) escritor(a) a escola, nas edi¢gdes destinadas a EJA — em alguns anos, como em
2010 e 2016, foi incluido o terceiro ciclo. O que pode ser percebido, no decorrer dos
anos de PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, € que, na maioria das vezes, a
EJA nao teve a visita de um(a) escritor(a) especifico a faixa etaria, tampouco um horario

de acordo com o turno de funcionamento dessa modalidade de ensino na escola.

39 Os registros fotograficos utilizados na pesquisa podem ser consultados no Apéndice D.
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Imagem 16 — Linha do tempo da EJA
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Fonte: Adaptado do arquivo do grupo da escola no Facebook.

A imagem de 2010 foi produzida a partir do registro de video encontrado dessa
edicao; e nela se percebe que o espetaculo daquele ano, que agregou alunos(as) do
terceiro ciclo, contando com uma cuidadosa producéo de figurinos. Na segunda foto
desta montagem, é possivel perceber que o0 mesmo espetaculo foi realizado de dia e
a noite. No registro fotografico de 2012, o escritor Ricardo Silvestrin esta em pé,
conversando com o grupo de alunos(as) da EJA no espacgo da biblioteca da escola. A
quarta e quinta fotos exibem, respectivamente, o escritor Altair Martins e a contadora
de histérias Barbara Catarina; e o registro de 2015 mostra a sala de video da escola,
com painéis e um gazebo organizados de forma a proporcionar um ambiente tematico.
Nesta foto, a diretora, a bibliotecaria e uma professora aparecem em pé,
provavelmente no momento que antecedeu a conversa com o autor Juremir Machado,
que esta sentado na primeira fileira de cadeiras.

Dessas fotos apresentadas, a edigao de 2010, que teve o espetaculo intitulado
“Copélia”, é a culminancia mais comentada entre as professoras da escola. Em torno
desse espetaculo, constituiu-se uma narrativa de superagao e dedicagao, que visa
expor um discurso de que a escola publica, mesmo com suas mazelas, consegue

destacar sua primazia.

Que a escola desativa, temporariamente, o tempo comum também significa
que ela desempenha um papel especifico na questdo da (des)igualdade
social. A este respeito, talvez nenhuma outra visdo sobre a escola tenha
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atraido mais analise cientifica do que a afirmacgao tantas vezes repetida de
que a escola ndo faz nada mais do que perpetuar -e talvez até mesmo
fortalecer- as desigualdades sociais existentes. De fato, desde os anos 1960,
estudo apds estudo tem sido publicado “provando” que a escola reproduz as
desigualdades [...]. Nesse sentido, torna-se dificil refutar a acusacéo de
corrupgao e consolidagdo do poder. Em nossa opinido, isso é uma
deturpacdo; a alegacdo de que a escola reproduz as desigualdades sociais
perverte e deturpa o conceito de escola como tal. Na verdade, talvez ndo haja
nenhuma inven¢cdo humana mais habilitada em criar a igualdade do que a
escola. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 67, 68).

Se essa igualdade é ficticia, € assunto que aqui deixo pendente de ser
explorado; basta-me, por enquanto, concordar com Masschelein e Simons (2018),
sinalizando a defesa da escola — sendo como territério capaz dessa igualdade de

acesso aos conhecimentos socialmente constituidos, ao menos como territério

dedicado a tentativa de igualdade.

5.3 Politicas Publicas de Incentivo a Leitura e o Contexto

“[...] quando tu vé isso, a importancia disso nas escolas, na formagdo do
cidadéo [...] um pais que ndo tem uma politica de leitura ndo vai adiante, em
nada, em nada”. (Ida, 2020, Q7 30:23).

“E com a verba do Adote que a gente consegue reformar o acervo da
biblioteca [...J". (Ive, 2020, Q5 26:03).

A dupla epigrafe introduz uma questao que considero relevante dentre os
discursos docentes: o reconhecimento da importadncia de uma politica publica no
contexto em que se insere a pesquisa. O PAE, enquanto programa integrante das
politicas publicas de leitura da RME, é considerado pelos sujeitos da pesquisa um
programa eficaz, especialmente no que diz respeito ao direcionamento de verbas para
aquisicao de livros de literatura, originais e de qualidade. Complementando essa
compreensao, a analise dos outros materiais demonstra que essa politica publica
acaba disponibilizando para a comunidade escolar em questdo o acesso, ndo apenas
a pratica de leitura literaria, mas a um tipo de experiéncia cultural envolvendo as Artes
que estes sujeitos nao teriam em outros lugares em suas relagdes sociais habituais.

A mencgédo de oportunizar o acesso também para a linguagem em outros
suportes, considerando as Artes e a cultura, pode ser verificada dentre os objetivos
das politicas de leitura da RME. No portal oficial da prefeitura, o objetivo citado
envolve: fomentar acdes de leitura no ambito das Bibliotecas Escolares, visando

consolidar a leitura como uma pratica social, e “[...] garantir a comunidade escolar o
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direito de acesso aos livros e outros suportes, como objetos portadores da linguagem,
do patriménio histérico, artistico e cultural e do conhecimento universal.” (PORTO
ALEGRE, [2020a7]).

No folheto sem data, encontrado junto com os materiais de pesquisa, € possivel

verificar outros objetivos:

Imagem 17 — Objetivos do PAE em folheto sem data

_ Dentre os objetivos do Programa, encontram-se:

Fonte: Porto Alegre ([200-7]).

A sinalizacao das condi¢cdes sociais presentes no contexto escolar permeia
a narrativa da professora Bia, com consideragdes a respeito da importancia da es-
cola e do PAE para garantir o direito ao acesso aos livros e a outras linguagens que
os(as) alunos(as) da escola n&o teriam em outros lugares. Selecionei alguns trechos
em que o contexto surge nas narrativas. E possivel verificar que ha outros excertos

em que a influéncia do contexto se faz presente; no entanto, estes serao explorados
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no proximo subcapitulo, porque sdo comentarios que também envolvem a percep-
¢ao de bons resultados e, por isso, serao explorados a partir da significagao relaci-
onada a qualidade do Programa.

“[...] especialmente uma escola publica como a nossa, que 0s alunos ndo tém
acesso a uma seérie de coisas.” (Bia, 2020, Q1 24:35). “[...] algumas questbes de
acesso, de dificuldade, que claro que o aluno de periferia vai ter maior dificuldade, pra
ter acesso se a escola nao tiver incentivando, por isso a importancia desse tipo de
programa [...].” (Bia, 2020, Q4 48:56). “[...] [depois de um comentario sobre o IDEB]
[...] claro, nossos indices ndo sdo os melhores, mas se a gente for olhar... também
toda uma questéao... muito forte, econémica e social que ta pautando ali a vida cotidi-
ana dos nossos alunos, né...” (Bia, 2020, Q2 45:46).

O discurso sobre a importancia desse tipo de programa, que é o fio condutor
deste capitulo, esta bastante relacionado a esse contexto econdmico e social.
Observando os valores envolvidos nos 14 orgcamentos e a solicitagdo de pedidos em
livrarias, ndao é dificil compreender por que a compra de livros ndo € um habito
difundido nas periferias. O baixo poder aquisitivo e as condigdes de emprego e renda
cada vez mais inexistentes dos(as) moradores(as) da periferia ndo permitem, afinal, o
desenvolvimento de um habito de comprar livros. Percebe-se, assim, que a
possibilidade mais direta a curto prazo de acesso a livros € realmente por meio da
implementacao de politicas publicas que possuam direcionamento de verbas para isso.
Esse investimento social, além de garantir a difusdo da pratica de leitura e a igualdade
de acesso a essa pratica, também movimenta a cadeia produtiva do livro na cidade,
como ja foi sinalizado anteriormente neste estudo.

A respeito de politicas publicas de incentivo a leitura, Cordeiro (2018) constata,
por meio de analises de agdes governamentais com o foco na propagacéao da leitura,
que a literatura no ambiente escolar, no Brasil, entra na pauta das politicas publicas
na década de 1980, tardiamente; e € pouco substancial, tendo em vista um pais em
desenvolvimento que “[...] tem na leitura e na educagdo uma das principais
ferramentas para a construgdo de sujeitos criticos e participativos socialmente.”
(CORDEIRO, 2018, p. 1492). De acordo com Cordeiro (2018), a principal politica
brasileira de fomento a leitura no Brasil, o PNBE, teve inicio em 1997 e atravessou
trés governos — Fernando Henrique Cardoso, Lula e Dilma —; mas o que poderia ter
sido consolidado como uma politica de estado foi extinto em 2017 (CORDEIRO, 2028),

deixando as escolas de todo o pais sem reabastecimento de literatura para suas
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bibliotecas, ao nivel federal. Isso reforca a importancia das politicas publicas
municipais como o PAE para garantir a renovagao de acervo nas escolas, bem como
o fomento a leitura e a cadeia produtiva do livro. A constatacao do incipiente, recente
e descontinuado fomento a leitura, por meio de politicas publicas constituidas ao nivel
federal, incide na maneira de compreender a presenca do PAE ao nivel municipal,
porque corrobora a compreensao da sua relevancia.

A nova edicao da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, publicada em 2020,
aponta para “[...] uma reducao de 4,6 milhdes no numero de leitores no Brasil entre os
anos de 2016 e 2019” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020); e isso, segundo a analise feita
por José Castilho Marques Neto para o Instituto Pré-Livro (2020), é repercussao de
‘uma série de medidas tomadas entre os anos de 2016 e 2020 que impactaram

negativamente” o numero de leitores no Brasil. Medidas como:

[--.] extingdo do Ministério da Cultura, Diretoria do Livro e Leitura rebaixada
como Departamento e a ndo execugao de programas relevantes de fomento
a leitura. “Do lado da Educagéo, nds temos o MEC numa paralisia na area
educacional, ndo hé iniciativas de incentivo a leitura e a primeira que surge é
de fato uma experiéncia que esta sendo criticada por quem tem estatura para
criticar, ou seja, um programa absolutamente avesso ao Plano de Livro e
Leitura”, diz Castilho. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

Esse programa absolutamente avesso ao Plano do Livro e da Leitura, citado
por Castilho, é o Programa “Conta pra mim”, langado pelo Ministério da Educagao em
dezembro de 2019 e regulado pela Portaria MEC n° 421, de 2020. Trata-se de um
programa que, de acordo com site institucional, tem como publico-alvo as familias
brasileiras, indicando “[...] prioridade aquelas em condicdo de vulnerabilidade
socioecondmica.” (BRASIL, 2020b). Porém, com uma colegao de histérias em formato
digital, esse programa pode justamente deixar de atender ao grupo a que é destinado,
porque o0 acesso a internet ou a equipamentos eletrénicos nao € algo recorrente para
a populacéo de vulnerabilidade socioecondmica do nosso pais.

Dificil ndo constatar que o programa, por ser em formato digital, acaba nao
cumprindo seu papel, ndo atingindo, assim, o objetivo anunciado pelo MEC em 2019.
A respeito do uso do formato digital para o incentivo a leitura, na esfera municipal,
posso mencionar a plataforma Elefante Letrado, que faz parte das politicas de leitura
da Rede Municipal de Educagao. O uso dessa plataforma pelos(as) alunos(as) requer
equipamentos eletrbnicos como tablets para que as criangas possam acessar o

conteudo de leitura. Em 2018, a prefeitura encaminhou 29 tablets usados para a
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E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo; “[...] os equipamentos foram emprestados pelas
empresas Positivo e Multilaser por tempo indeterminado para uso em aula das
plataformas Google for Education, Khan Academy, Dragon Learning e Elefante
Letrado”. (LINDEBAUM, 2018). No entanto, os relatos das professoras que ja
utilizaram esses equipamentos na escola indicam que eles ndo funcionam
adequadamente e precisam estar conectados na tomada o tempo todo, o que dificulta
o0 uso. Perguntada sobre o funcionamento do Elefante Letrado, Ida indica que a

prefeitura ndo tem custo com isso.

“No6s recebemos 40 tablets e depois mais outros também que estéo indo
pras escolas e assim, tem criangas que em um ano estéo lendo mais que
60 livros. Isso assim, foi uma loucura, né?! Que claro, vai ali no tablet, tem
um monte de livros ali, entdo isso foi importante, primeiro no lldo Meneghetti
e agora parece que Ana lris, enfim, algumas outras escolas estdo também
participando. O Elefante Letrado, extremamente importante também. Que
mostra também um outro suporte do livro né...” (Ida, 2020, Q4 27:53).

Vale aqui apenas mencionar que a maneira utilizada pela plataforma para
computar a leitura realizada é as folhas do livro terem sido folheadas digitalmente, de
acordo com tempo que se levaria para ler cada pagina, o que n&o garante que os(as)
alunos(as) tenham de fato realizado as leituras. Quando eles(as) vao a biblioteca da
escola retirar livros para levar emprestado para casa, também nao ha a garantia de
que havera leitura, de que de fato aquele(a) aluno(a) vai se dedicar a ler todas as
paginas do livro; no entanto, essa circulagdo na biblioteca e 0 manuseio do livro fisico
proporcionam, além do incentivo a leitura, o compartilhamento da valorizag&o do livro
enquanto objeto de cultura e de conhecimento.

A idealizadora da Plataforma Elefante Letrado Scheila Vontobel, ao ser
perguntada, em entrevista na TV Camara, sobre seus habitos de leitura na escola,
declara que néo era uma leitora assidua. (TRAJETORIAS..., 2019). No entanto, nesta
mesma entrevista, € possivel identificar a forte presenga do discurso pautado na
valorizagado da leitura e no quanto é importante que ela seja incentivada desde a
infancia. Ha duas questdes que podem ser mencionadas aqui: primeiro, 0 quanto a
valorizagao da leitura € um discurso socialmente compartilhado, mesmo entre aqueles
gue se percebem como nao leitores; e, segundo, que o fato de a entrevistada nao ter

sido uma leitora assidua ndo modificou sua condicdo social.



94

Considero essa ultima questao interessante para mencionar que, dentre as
coisas nao ditas, dentre aquilo que parece nao poder ser dito, esta a afirmagao de que
a leitura, sozinha, ndo fara diferenga no sucesso ou fracasso na vida de ninguém,
ainda que ela possa ser positiva para o compartilhamento de saberes e para formacgéao
subjetiva, social e cultural. A identificagao desta questdo compde aquilo que ndo é dito
pelos sujeitos da pesquisa e que deve ser considerado tanto quanto aquilo que é dito,

porque, muitas vezes, € o que sustenta aquilo que se deve dizer.

[...] numa dada conjuntura histérica frente a um dado acontecimento, aquilo
que é dito demais, aquilo que é dito de menos e aquilo que parece nao caber
ser dito num dado discurso, constitui-se numa via possivel, mesmo que
preliminar e genérica, de identificagdo de elementos a partir dos quais
poderdo se desenvolver os procedimentos de analise do corpus. (PEREIRA;
MUTTI, 2011, p. 827).

A identificagdo deste ndo dito no corpus analisado demonstra que o
compartilhamento da importancia da leitura € a via aceitavel, mesmo que a melhora
de vida possa né&o ter relagdo com esse habito cultural. Assim, o que €& possivel
perceber é que ndo se diz que as desigualdades das classes sociais ndo possuem
relacdo com os habitos de leitura literaria. Com isso, ha dois discursos que se nutrem:
um relacionado a responsabilizagdo de cada um pelo seu sucesso na vida, e outro
vinculado ao utilitarismo, que incentiva a aplicabilidade da leitura para a obtencao
desse sucesso. Os resultados, ja mencionados no capitulo anterior, da 42 edicdo do
Retratos da Leitura no Brasil podem ser uma expressao do quanto acontece o
compartilhamento desses discursos entre as pessoas das classes mais baixas.

A respeito da declaragdo de Scheila Vontobel (TRAJETORIAS..., 2019), é
possivel considerar que, ainda que ela n&o tenha sido uma leitora (de livros) assidua
quando pequena, provavelmente, devido a sua posi¢ao social, teve disponiveis outras
diversas possibilidades de leituras e experiéncias culturais. lda (2020) afirma que a
intencdo jamais foi que o Elefante Letrado substituisse o PAE; mas, em 2017, as
escolas da Rede Municipal de Educacgao receberam dois anuncios concomitantes: a
divulgacao da parceria com a iniciativa privada para o uso dessa plataforma digital de

leitura e o cancelamento de compras de livros para o PAE.

O Adote um Escritor passou os ultimos 10 anos entregando de R$ 4 mil a R$
9 mil para que cada escola comprasse livros, renovasse e qualificasse o
acervo. Chegamos a conclusdo de que esse recurso ja é suficiente para
termos uma politica de leitura com uma nova perspectiva. Até porque, se
analisarmos os numeros, a maioria dos alunos da rede municipal publica nao
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tem proficiéncia em portugués — diz Maria Claudia, citando os numeros
apresentados pela administragdo municipal de que apenas 39% dos alunos
dos anos iniciais e 23% dos alunos de séries finais s&o proficientes na

disciplina. (MOREIRA, 2018).
Essas questdes geraram grande repercussao e mobilizagdo da sociedade civil,
0 que deu origem, em 2017, ao movimento “Sou Adote”, organizado por Associagéo
Gaucha de Escritores (AGES), Frente Parlamentar de Incentivo a Leitura, Camara
Rio-Grandense do Livro, Clube dos Editores e Associacdo dos Escritores e
llustradores de Literatura Infantil e Juvenil (AEILIJ). O relato dado pela diretora
pedagogica da SMED para a reportagem de Moreira (2018), que vincula a negagao
da verba para compra de livros a baixa proficiéncia dos(as) alunos(as) da RME no
resultado obtido por uma das avaliagdes externas realizadas, esta alinhado ao
posicionamento da gestao 2017-2020 em prol do corte de investimentos no PAE. Essa
diminuicdo de investimento no Programa pode ser percebida na comparagdo dos
valores das dotagcdes orcamentarias a que obtive acesso, anteriores e posteriores a
2017. A questao relacionada as notas aparece na entrevista com lda, que menciona o
problema da RME com relagdo ao IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica). Isso demonstra o quanto o assunto referente a algum tipo de mensuragao
estava presente nas pautas internas da SMED. Por isso, exploro as questdes

relacionadas a qualidade e a mensuragado do Programa no proximo subcapitulo.

5.4 Qualidade e Mensuragao do PAE

“[...] 0 que que ndés temos de desafio? N6s temos de desafio o seguinte: o fato
de que noés temos um problema no IDEB que é notério. Como que a gente tem
um programa com tanto recurso, com tanta coisa, e a gente ndo consegue
chegar... atingindo na rede municipal, o IDEB? Entéo, qual é a falta? O que ta
acontecendo nessa conexdo entre isso e por exemplo o aprendizado
efetivamente, né... entdo é um desafio que se tem...” (Ida, 2020, Q2 18:56).

A narrativa de Ida, iniciando esta parte que se dedica a explorar o discurso
relacionado a qualidade e mensuracédo do PAE, expde 0 que se percebe como uma
grande preocupacgao da gestdo 2017-2020: os resultados do IDEB. Muito utilizado
para fazer referéncia a qualidade da educacao, o IDEB, criado em 2007, é um
indicador nacional de monitoramento que utiliza avaliagbes de larga escala. A
composigao do resultado do IDEB ¢é calculada a partir de dois componentes: a taxa
de rendimento escolar e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP

(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Desta
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composicao, a parte referente ao rendimento escolar é calculada considerando as
manutengdes por infrequéncia; e, portanto, a evasao escolar € um dado que precisa
ser levado em conta porque influenciam os resultados indicados por esse indice.

Os dados de evasédo escolar na RME de Porto Alegre, extraidos do estudo de
Azevedo (2000), podem ser consultados na tabela abaixo. E possivel perceber que
houve significativa diminuicao apos 1995, ndo casualmente quando se deu o inicio da
implementacdo das mudangas na concepgao de educacio na rede municipal de en-
sino, tendo como foco a inclusdo e a garantia de permanéncia dos(as) alunos(as). A
estrutura pensada para a Rede, com laboratério de aprendizagem, sala de integragao
€ recursos, projetos de integralizagao etc., também pode ter seus méritos sobre esses
indices. Essa estrutura ajuda no atendimento dos(as) alunos(as), na tentativa de ga-
rantir a inclus&o de todos(as); auxilia no desenvolvimento de uma autoestima relacio-

nada a escola e as atividades que nela se desenvolvem.

Tabela 2 — Percentual de evasao do Ensino Fundamental na RME, 1987 a 1999

Ano | Taxa de evasio (%)
1987 9,40
1988 7,01
1989 9,02
1990 7,11
1991 7,14
1992 5,25
1993 5,41
1994 5,68
1995 5,21
1996 5,02
1997 2,43
1998 0,97
1999 1,46

Fonte: Azevedo (2000).

Como esta sendo indicado acima, em 1987, a evasao escolar atingia o patamar
de 9,4%; e, no decorrer dos anos, houve uma enorme diminuicdo, chegando em
0,97% no ano de 1998. A atencao a evasao se mantém; e, em 2014, de acordo com
a divulgacéao no portal oficial da prefeitura (STEFANELLO, 2015), o percentual foi de
0,1%. Porém, se a permanéncia dos alunos e alunas na escola é um objetivo que foi
sendo alcancado, a RME ainda tem de lidar com altos indices de infrequéncia, que,
também em 2014, por exemplo, foram de 8,66%), segundo o Documento Referencial
da Diretoria Pedagdgica (PORTO ALEGRE, 2015). Caso a pretensao seja superar o
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notdrio problema com a nota do IDEB abaixo da meta esperada, mencionado por Ida
(2020), a busca pela diminuicdo da infrequéncia € um passo que ainda precisa ser
dado, pois, como ja sinalizado, o célculo das manutengdes por infrequéncia faz parte
do resultado obtido no IDEB.

Entendo que nenhuma area do conhecimento deve ficar de fora quando o
assunto é qualidade da educagao. Por isso, um dos motivos que me leva a levantar
tensionamentos referentes ao IDEB ¢é o fato de que os exames aplicados pelo INEP
possuem a preocupagao de medir duas areas do conhecimento: portugués e
matematica. Esta problematizagdo nao tem como intencao cogitar que as avaliagbes
em larga escala se estendam a todas as areas do conhecimento, mas sim anunciar
que a composi¢cdo do indice ndo € um reflexo fidedigno de uma mensuragao de
qualidade da educagao. Para além dos resultados educacionais de portugués e de
matematica, a educagao envolve muitas outras areas do conhecimento e é possuidora
de um carater amplo e complexo que compreendo como ndo mensuravel.

Essa compreensao faz com que eu receie que a elevacao dos resultados em
testes padronizados pode ndo ser o bastante para um verdadeiro aumento na
qualidade da educacdo. Muito pelo contrario, concordo com a abordagem realizada
por Freitas (2012), segundo a qual os testes padronizados sugerem a ratificagao do
curriculo basico minimo, em que a tendéncia é um estreitamento curricular. Ele
anuncia que a busca pelo aumento do rendimento em duas disciplinas faz com que
as escolas acabem dando atencéo privilegiada a apenas aquilo que é cobrado nas
avaliagdes; e, assim, a consequéncia seria 0 esquecimento de “[...] outras dimensodes
da matriz formativa, como a criatividade, as artes, a afetividade, o desenvolvimento
corporal e a cultura” (FREITAS, 2012, p. 389), que sado conhecimentos fundamentais

para o desenvolvimento humano.

Assume-se que o que é valorizado pelo teste € bom para todos, ja que é o
basico. Mas o que ndo esta sendo dito é que a “focalizagdo no basico”
restringe o curriculo de formagéo da juventude e deixa muita coisa relevante
de fora, exatamente o que se poderia chamar de “boa educagao”. Além disso,
assinala para o magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta bom,
em especial para os mais pobres. (FREITAS, 2012, p. 389).

Considero relevante que o foco na busca por qualidade possa ser a melhoria
da educacao, e ndo apenas melhoria das notas dos indices, porque responder corre-

tamente as questbes de uma prova nao é o suficiente para expressar a garantia de

uma educacao de qualidade. Portanto, melhorar a educagao e aumentar os indices
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nao sS40 a mesma coisa; e ainda: o sucesso ou o fracasso escolar de nossos alunos
e alunas nao sao fruto desvinculado de um contexto maior, que muitas vezes extrapola
os muros da escola. O proprio conceito de fracasso escolar pode ser questionado se

levarmos em consideracgao as particularidades de cada contexto analisado.

Pesquisas e estudos do campo educacional*® evidenciam o peso de variaveis
como capital econémico, social e cultural (das familias e dos alunos) na
aprendizagem escolar e na trajetéria escolar e profissional dos estudantes.
De modo geral, pode-se afirmar que o nivel de renda, o acesso a bens
culturais e tecnolégicos, como a internet, a escolarizagao dos pais, os habitos
de leitura dos pais, 0 ambiente familiar, a participagdo dos pais na vida escolar
do aluno, a imagem de sucesso ou fracasso projetada no estudante, as
atividades extracurriculares, entre outras, interferem significativamente no
desempenho escolar e no sucesso dos alunos. (DOURADO; OLIVEIRA;
SANTOS, 2007, p. 14).

Estas questdes trazidas por Freitas (2014) e Dourado (2007) contribuem para
problematizar ndo sé a importancia que a gestdo 2017-2020 tem sinalizado para a
mensuragao qualitativa da proficiéncia dos(as) alunos(as) em apenas duas areas do
conhecimento, por meio das avaliagées em larga escala, mas também a consideragéo
do contexto pesquisado. Afinal, as alunas e os alunos da escola pesquisada ndo sao
“[...] seres simplesmente determinados, nem tampouco livres de condicionamentos
genéticos, culturais, sociais, histéricos, de classe e de género [...]” (FREIRE, 2014c,
p. 97), o que impde a essa pesquisa uma consideragdo de uma vasta gama de
relagdes para tratar dos discursos relativos a qualidade do PAE.

Assim, tendo em vista o contexto ja delineado nesse estudo, n&do ha como
deixar de considerar outras variantes que podem exercer influéncia na aquisicdo do
conhecimento formal escolar. As fragilidades existentes na aquisigdo do conhecimento
de portugués e de matematica, caso se considere a nota 4,4 que a E.M.E.F. Nossa
Senhora do Carmo obteve no ultimo IDEB (INEP, 2019), por exemplo, devem ser
exploradas com seriedade e responsabilidade para garantir a ampliagdo de
possibilidades formativas, sem as diminuir.

Se existe a pretensao de que os(as) alunos(as) desenvolvam o interesse pelas
leituras e habilidades leitoras, a meu ver, € légico que se deva continuar a
disponibilizar livros e possibilidades diversas de leituras, ainda que numeros de

testagem de proficiéncia ndo sejam o esperado. Pode ser preciso investigar outros

40 Os autores citam UNESCO (2002), Banco Mundial (2002), Inep (2004), Bourdieu (1998, 1975) e
Pacheco (2004).
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impeditivos no desenvolvimento da esperada habilidade leitora; mas isso ndo pode
penalizar investimentos consolidados, como € o caso da existéncia de politicas de
leitura que garantem o acesso a livros.

O que pode estar a espreita € justamente o contrario de uma garantia de acesso
ao livro e a leitura, quando se cogita encerrar 0 que garante tentativas de
democratizagao de acesso ao livro porque ndo ha bons leitores(as), como verificado
na reportagem de Moreira (2018). Percebe-se, nesse discurso, que ndo ha a negagao
da importancia do incentivo a leitura. Esse ato, como habito cultural burgués, passou
a ser amplamente difundido e compartilhado socialmente, tornando-se uma
consolidacdo de um ganho civilizatério. Por isso, se ha grande dificuldade em negar
sua importancia, ja tdo consolidada, o que se percebe é uma tentativa de vinculagéo
desse incentivo a leitura a uma serventia, como vincula-la ao aumento das notas de
proficiéncia, por exemplo. A tentativa de relacionar as aprendizagens a utilidade
estaria atrelada a expansao do funcionamento de uma légica dominante presente nas

leis do mercado, que sado pautadas no lucro?

Contrariamente ao que pretendem nos ensinar as leis dominantes do
mercado e do comércio, a esséncia da cultura esta baseada exclusivamente
na gratuidade [...] o estudo é antes de mais nada aquisigdo de conhecimentos
que, livres de qualquer vinculo utilitarista, nos fazem crescer e os tornam mais
autdbnomos. E justo a experiéncia do aparentemente inutil e a aquisicéo de
um bem, ndo imediatamente quantificaveis, revelam-se “investimentos” cujos
“lucros” virao a luz ao longo prazo. (ORDINE, 2016, p. 108).

Ordine (2016) destaca a importancia da preparagao profissional na educacgao,
mas reitera que a tarefa da educacao néao pode ser reduzida a isso. Sua posi¢cdo, com
a qual eu concordo, € que, se a dimensao pedagdgica nao for desvinculada de qual-
quer forma de utilitarismo, fica cada vez mais dificil conseguir “[...] imaginar cidadaos
responsaveis, capazes de abandonar o proprio egoismo para abragar o bem comum,
expressar solidariedade, defender a tolerancia, reivindicar a liberdade, proteger a na-
tureza, defender a justiga...” (ORDINE, 2016, p. 109). Eu ainda daria seguimento a
essa lista incluindo a capacidade de produzir sentidos com as artes e a dedicagao as
leituras. Numa sociedade que supervaloriza o util, ndo sobrariam muitos, afinal, que
dedicassem o tempo e a atencéo necessarios para ter uma experiéncia, nos termos de

Larrosa (2015), frente a uma imagem, situagao ou obra de arte. As leituras como ato
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dialdgico, que envolvem produgao de sentidos e que possibilitam um tipo de experién-
cia singular, demandam um envolvimento que se nutre com tempo e com empenho
distintos daquele envolvimento diante de um ato puramente decodificador.

Interessante destacar que, ainda que a valorizag&do das linguagens artisticas
nao seja uma compreensdo amplamente compartilhada, ha a mengéo das Artes com
uma conotacgao positiva. Isso demonstra que o prazer estético € valorizado como algo
importante, mesmo que ainda seja desvinculado das possibilidades de leituras. Seria
a atuacao de um senso comum das Artes apenas como entretenimento e ndo como
conhecimento? A consolidagao da valorizacao da leitura literaria, e a ndo consolidagao
da valorizagdo das Artes como leitura, demonstra, a meu ver, o quanto ainda é
necessario promover discussdes relacionadas ao campo das Artes na educagao,
mesmo em uma rede que precursoramente“! possui profissionais especializados
atuando nas areas do conhecimento relacionadas as Artes desde a primeira etapa da
educacao basica.

Destaco alguns trechos em que é possivel perceber que as Artes permeiam as
narrativas em alusdes a cenarios, exposi¢cdes, musica e danca: “Guria, eu nunca vi
como deu tdo certo aquilo. Foi sensacional, a gente pintou o cenario (a Nara de artes,
que era professora de artes) pintou o cenario [...]”. (Ana, 2020, 4:37 Q1). “No primeiro
ano so teve a visita da autora, nem sei se teve exposig¢do de trabalho dela -no primeiro
ano, depois comegou a ter exposi¢cédo de trabalho, isso eu me lembro, ai comegou a

ter musica e outras coisas aléem...” (Ana, 2020, Q5 21:10).

“[...] que a educagédo ndo so diz... ndo so diz das notas, ndo so diz... dos
conceitos, ndo so diz da tua capacidade de interpretar um texto ou de re-
solver um problema matematico ou de, enfim... mas diz também da tua
forma de lidar com o mundo, de lidar com o outro, de lidar com as coisas
do mundo, né. E eu acho que o Adote tem essa forga, tem essa poténcia,
Justamente por trazer o autor, por trazer a literatura, mas também por trazer
outras artes, né, que eu acho fundamental”. (Bia, 2020, 41:53 Q2).

No que tange a qualidade e a mensuragao, € preciso dizer que os sentidos do
PAE que aqui estao sendo tragados estdo permeados por possibilidades de producao
de sentido com as Artes, sendo impossivel, ao menos dificil de serem consideradas
utilizando-se alguma medida quantitativa. No entanto, isso nao significa a néo percep-

¢ao de qualidade.

41 Abordo a incluséo das Artes no curriculo da RME no subcapitulo “Notas sobre as Artes”.
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‘[...] porque eu sempre acreditei muito na importancia disso pra... pro aluno
porque quando a gente ta em escola... claro que... a matematica, o portu-
gués, tudo é importante, mas... [...], tu poder trabalhar com varias linguagens,
tu poder trabalhar com varias formas de expresséo, isso é fundamental as-
sim... ndo so pela questéo estética, da coisa em si... que eu gosto muito,
claro que sim, mas também pela questao da autoestima, assim, de tu cons-
truir, e ndo é s6 uma questdo de autoestima individual, de colocar o sujeito
numa posi¢do de: ah, eu consigo fazer. Mas colocar uma autoestima que eu
chamo de um grupo, de um coletivo.” (Bia, 2020, Q1 24:35).

Dentre os resultados positivos mencionados nesses excertos, destaco a
possibilidade de elevagao da autoestima, que se vincula ao sentimento de orgulho
com aquilo que é desenvolvido no espaco escolar. A autoestima, nesse sentido, pode
inclusive contribuir para a possibilidade do aumento de chances de permanéncia
dos(as) alunos(as) na escola. Afinal, quanto mais a escola for um espaco cultural, ativo
e atrativo, onde existe movimento, danga, musica, arte, mais facil provavelmente sera
combater a evaséo, que, como foi verificado por meio do estudo de Azevedo (2000),
em um passado né&o tao distante, possuia indices preocupantes.

A percepcgao a respeito da importancia da leitura literaria € compartilhada em
todas as narrativas docentes, o que demonstra a consolidacao da leitura, no contexto
escolar, como um habito que deve ser incentivado. Portanto, é possivel perceber que
o discurso da valoragao da leitura literaria esta presente no ambiente escolar: “Eles
vinham bastante [na biblioteca], tiravam bastante livros, ndo so do autor... 0s peque-

nos ao menos sim, os grandes ndo vinham muito na biblioteca.” (Ana, 2020, Q3 10:12).

“Percebi, o pouco tempo que tive na biblioteca, o quanto os alunos, quando
tem o Adote, o quanto os alunos retiram os livros daquele autor especifico
do Adote, entdo quando chega livro novo, e tal, os alunos fazem questéo
de tirar, ai chega a ter briga, assim, pra querer os livros do... desse autor.”
(Bia, 2020, 39:53 Q2).

Em todas as entrevistas, é possivel verificar uma percepgdo de qualidade
relacionada a bons resultados envolvendo o Programa, de forma a considerar que
“nota alta ndo é sindnimo de qualidade da educacao” (FREITAS, 2012, p. 390), e que
a qualidade daquilo que tem sido feito na escola ndo € algo plenamente mensuravel.
Além disso, ha uma vasta gama de questbes e dimensdes a serem consideradas
quando se trata de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, o que sinalizo como
sentidos referentes a qualidade do PAE envolve resultados considerados positivos,

tendo em vista a qualidade da educagéo como:
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[-..] um fendbmeno complexo, abrangente, que envolve multiplas dimensoes,
nao podendo ser apreendido apenas por um reconhecimento da variedade e
das quantidades minimas de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem; nem, muito menos, pode ser apreendido
sem tais insumos. Em outros termos, a qualidade da educacdo envolve
dimensdes extra e intraescolares e, nessa otica, devem se considerar os
diferentes atores, a dindmica pedagdgica, ou seja, os processos de ensino-
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como
os diferentes fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente
nos resultados educativos. (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 205).

Além disso, tanto no site da PMPA quanto no folheto sobre o PAE, produzido
guando ainda havia a parceria com a CRL, nota-se que, dentre os objetivos das politicas
de leitura da RME, n&o ha associagdo com a obtengao de alguma contrapartida vincu-
lada a algum tipo de avaliagao de proficiéncia. No folheto, explorado no subcapitulo
anterior, € possivel verificar apenas a intengéo de “[...] garantir significativos resultados
do trabalho proposto.” (PORTO ALEGRE, [200-?]). Considerando esses termos, 0s sig-
nificativos resultados podem ser alcangados, ainda que n&o haja a capacidade de men-
suragao das possibilidades de leituras, vivéncias e experiéncias, por exemplo. Na nar-
rativa da professora Bia, percebe-se que o resultado obtido com o PAE pode estar na
esfera das possibilidades de experiéncias: “[...] € um marco que ndo é sé naquele mo-

mento, aquele aluno, né... ele leva pra vida isso.” (Bia, 2020, Q2 41:07).

“E quando se apresentava para o autor e o autor ia conversar com as pes-
soas, vinha os alunos, vinham os pais, a comunidade participava, &... iSSO
ai dava uma outra magnitude pra aquilo, tanto é que os alunos néo esque-
ciam, né... passava anos e tu falava em determinada obra literaria e eles
diziam assim: ah esse aqui é do fulano quando ele veio aqui... e 0s alunos
lembravam das apresentacées, dai as vezes eles se referiam: Ah! Lembra
que eu fiz tal personagem...” (Bia, 2020, Q1 34:51).

A garantia de direitos, de acesso e compartilhamento de artefatos culturais
pode ndo ser o suficiente para ditar a qualidade de um programa? O que tem sido
propagado pela gestdo 2017-2020 seria o direcionamento de uma narrativa segundo
a qual apenas a garantia de acesso ja ndo basta. Considero compreensivel que se
pretenda ampliar resultados com os direitos que ja tém sido garantidos; mas o que se
espreita, no fim, € a ameaca de diminuicdo desses direitos, com a justificativa de que
ndo se atingiram os resultados que se tem almejado. E como se o prato de comida
que se esta ofertando fosse retirado porque ele nao foi capaz de acabar com a fome
daqueles em situagcédo de extrema pobreza. Se algo precisa ser feito para melhorar a

proficiéncia dos(as) alunos(as) da escola publica, é algo que envolve fazer mais, e
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nao retirar, diminuir ou cercear o que ja se tem. Concordo com Ordine (2016, p. 111),
ao mencionar que € justamente quando uma crise sufoca uma nagao que “[...] é
necessario duplicar os recursos destinados ao saber e a formagao dos jovens, para
evitar que a sociedade caia no abismo da ignoréncia”.

Contudo, infelizmente ndo é isso que temos visto acontecer diante das crises
econbmicas que acometem o pais, que sao utilizadas como justificativa para a
diminuicdo de investimento na area da educagéo, como o congelamento de gastos
publicos determinado pela PEC 241/2016 e pela Emenda Constitucional 95/2016; o
contingenciamento determinado pelo MEC e a descontinuidade de projetos como o
PDDE, em 2019; além da redugdo do numero de bolsas permanentes “[...] de 77.629
para 69.508, uma perda de 8.121 cotas permanentes (10,4%)” (CARVALHO;
GONCALVES, 2020), efetivada pela Portaria n°® 34, publicada pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior em 9 de margo de 2020.

Victor Hugo fustiga uma classe politica obtusa e miope que, acreditando
poupar dinheiro, programa a dissolugéo cultural do pais, matando toda forma
de exceléncia: Os senhores incorreram num erro lamentavel; acreditam fazer
uma economia de dinheiro, mas o que fazem é uma economia de gléria.
(ORDINE, 2016, p. 113).

O comentario que Ordine atribui a Victor Hugo sinaliza para o erro de se deixar
de perceber a educagdo como um investimento necessario para a gloria de uma nagéo.
A economia de gastos, quando acontece as custas de politicas publicas téao
importantes quanto as da area educacional, pode custar um caro retrocesso ou uma
nociva estagnagao de beneficios que recaem sobre as esferas econdmicas e sociais.

E possivel verificar que a circulagdo de livros e de alguns tipos de praticas
culturais, especialmente em areas periféricas, acontece em comunidades gragas a
escola. Como diz a professora Bia (2020): “se ndo fosse a escola”... Eu complemento:
se nao fosse a escola, no contexto pesquisado, livros de boa qualidade literaria, como
aqueles comprados com a verba do PAE, n&o estariam circulando nas méos, nas salas
de aula e nas casas das criangas, jovens e adultos daquela comunidade.

A pesquisa de Chartier (1996) indica que, no Antigo Regime, periodo anterior a
Revolugao Francesa, os livros ndo circulavam apenas em um grupo social especifico;

porém, havia uma série de livros especifica, que era desenvolvida e destinada para o
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publico popular e rural. Essa série, chamada de Biblioteca Azul, continha livros publi-
cados pelos impressores de Troyes*?, que possuiam géneros e repertorios diversos,
inclusive romances classicos; mas continham caracteristicas editoriais adaptadas com
supressao de partes, paragrafos mais curtos, palavras mais simples, remodelagens de
numero de capitulos etc. Assim, o resultado era uma edi¢gdo que muitas vezes com-
prometia o sentido do texto original, com uma leitura claramente orientada tendo em
vista a ideia que os impressores de Troyes faziam das competéncias culturais de seu
publico, possuidor de “[...] uma leitura que nao é virtuosa nem continua.” (CHARTIER,
1996, p. 101). Diante do baixo poder aquisitivo da maioria dos(as) moradores(as) do
contexto da pesquisa, percebe-se que, sem as agdes de politicas publicas como o
PAE, as edigbes com custo mais baixo, com caracteristicas editoriais modificadas, po-
deriam ser a unica opc¢ao de acesso a leitura literaria.

A dissertacao de Elen Maisa Alves da Silva (2016), que fez parte da revisédo de
literatura deste estudo, investigou o acervo de livros em duas escolas da regiao metro-
politana de Porto Alegre e percebeu o quanto as cole¢des adaptadas de livros infantis
estdo presentes nas bibliotecas escolares. Sdo cole¢cdes de classicos com versdes
modificadas que nao privilegiam a riqueza das narrativas originais. Colec¢des de estilo
editorial modificado também sao encontradas na biblioteca da E.M.E.F. Nossa Senhora
do Carmo; porém, a listagem de titulos e valores dos livros contidos em 14 orgamentos
do ano de 2014, nos seis orgamentos de 2016 e no quadro dos nomes dos(as) auto-
res(as) adotados(as) desde o inicio do PAE na escola, construido com o auxilio das
fotos selecionadas, demonstra o quanto a efetivacdo do PAE na RME garante a com-
pra de obras originais e de escritores(as) reconhecidos(as) pela qualidade de seus
trabalhos literarios. Isso demonstra que, enquanto politica publica, o PAE tem funcio-
nado no quesito de garantir a implementagdo de um bom acervo a biblioteca da escola.

Se as politicas publicas que garantem o acesso ao livro tém reproduzido uma va-
lorizagao da leitura que nutre uma responsabilizagdo de cada individuo por sua melhora
de vida, como aponta o estudo de Avila (2016), o que estou sinalizando é a observagao
de um deslizamento de sentidos que associa o direito a essa democratizagdo a uma con-
trapartida. Estaria o discurso do utilitarismo avancando e impondo uma sutil crueldade
expressa pela disseminagao da vinculagao de valoragao do habito de leitura a associagao

com uma serventia? A democratizagao de algo precisa estar vinculada a algum tipo de

42 Equipe editorial que atuou na Franga a partir do século XVI.
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uso especifico? Inclino-me a pensar que as coisas todas nao existem apenas para servir
a algum fim especifico e que ndo deveriamos vincular os artefatos culturais ao utilitarismo.
Ou seja, defendo o acesso ao livro e a leitura, e a liberdade para que as comunidades
periféricas se apropriem das leituras como direito, e ndo como requisito para nutrir a pro-
messa de mobilidade social, ou para outra coisa mensuravel.

Aproximo-me de Petit (2019) para concordar com o fato de que, se a nossa
responsabilidade é apresentar o mundo as criangas, a melhor maneira de fazer isso
€ por meio dos artefatos culturais, nos quais os livros, a leitura e a linguagem das

Artes se incluem.

[...] partilhar experiéncias culturais com criangas ou jovens, dar a eles uma
educacao literaria e artistica, talvez n&o tenha o objetivo principal de “formar
leitores” [...]. E curioso que, também nesse ponto, seja exigida uma prestagao
de contas a arte e a literatura. Ninguém julga o mérito da ginastica na infancia
pelo fato de que, na idade adulta, a pessoa ira praticar volei ou corrida
regularmente; ou o interesse de ensinar matematica pela frequéncia de uma
curiosidade persistente em relagéo a essa disciplina. (PETIT, 2019, p. 13).

Se a pratica de exercicios fisicos pode ser associada a questdes de saude, as
praticas culturais que envolvem leituras e artes igualmente deveriam sé-lo. O que esta
em jogo € a preservacado de um “[...] espaco para celebrar a brincadeira, as partilhas
poéticas, a curiosidade, o pensamento, a exploragao de si e daquilo que nos rodeia.
[Mantendo viva] uma por¢ao de liberdade, de sonho, de inesperado.” (PETIT, 2019, p.
13). Séo praticas que podem também se associar a partilha dos conhecimentos de
forma a envolver a suspensio e a profanagao, nos termos de Masschelein e Simons
(2018) e Larrosa (2001, 2018)*3.

As politicas publicas de incentivo a leitura conseguirdo seguir existindo nas esco-
las desassociadas de uma mensuragao, apenas como direito? Afinal, qual mensuragao
poderia ser feita quando se trata de partilhas culturais que ndo se expressam em notas e
nao se encerram em um “aprendeu ou ndo aprendeu”? Tendo em vista esta perspectiva,
o PAE nao seria apenas a implementagao do direito das classes populares de ter um livro

novo, com edi¢do original nas maos, mas também a oportunidade de vivenciar momentos

43 “A suspensio [...] significa (temporariamente) tornar algo inoperante, ou, em outras palavras, tira-lo
da produgao, libertando-o, retirando-o de seu contexto normal. E um ato de desprivatizacdo, isto &,
desapropriagdo.” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 32 e 33). E uma operagéo de “[...] colocar [o
conhecimento] temporariamente fora do efeito da ordem ou do uso habitual de coisas.” (LARROSA,
2018, p. 21). A profanacao é um termo que “[...] foi filosoficamente elaborado por Agamben (2007)”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 39) para determinar a operagao de fazer o conhecimento algo
publico e disponibiliza-lo para estudo com valor em si mesmo, nao vinculado a sua utilidade.
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culturais na escola envolvendo as Artes. Trata-se do entendimento de que as aprendiza-
gens nao precisam ser mensuradas para que sejam consideradas importantes e que os
saberes n&o precisam ser Uteis para que sigam sendo compartilhados.

E um principio encontrado no relato de Larrosa e Marta Venceslao a respeito
das Missdes espanholas, no ensaio que integra o livro “A Defesa da Escola” (2018).
A escrita do ensaio, intitulado “Um povo capaz de Skholé: Elogio das Missdes Peda-
gogicas da |l Republica Espanhola”, partiu de uma proposta de pensar as praticas
artisticas e culturais no contexto de pobreza, desigualdade ou excluséo; e destaca
as Missobes de Cossio, instituidas na Espanha em 1931. Para essas missdes, foram
selecionados missionarios que possuissem “[...] uma disposi¢cao especial, sincera-
mente fraternal, para comunicar-se com o povo” (OTERO, 2006, p. 138 apud LAR-
ROSA, 2018, p. 121), que levavam a povoados distantes da Espanha rural uma série
de artefatos portateis de agéo cultural e educativa, pensados “[...] para o fomento e
a difusao da cultura.” (LARROSA, 2018, p. 116).

[...] o Museu Ambulante era concebido como um artefato de comunizacéo da
cultura. E a palavra “comunizagdo” ndo tem a ver com comunicagdo, mas
com comunismo, ou seja, com a operacao de converter em um bem comum
(de todos e para todos) algo que estava relativamente privatizado.
(LARROSA, 2018, p. 123).

Assim, as Missdes Pedagogicas da Espanha eram concebidas como algo que
se colocava no mundo, que se fazia no mundo, mas cujos efeitos ndo se pensavam em
termos de resultados; ou seja, era uma atividade cujo fim estava em si mesmo.

Ainda ha espaco nas sociedades contemporaneas para atividades de fruicdo, de
prazer, de arte, de profanacdo? E uma pergunta e um desejo, porque os encantos, 0s
espantos, as experiéncias singulares como as que Larrosa (2015) descreve, que séo
cada vez mais raras, dependem, afinal, de uma capacidade de deixar-nos atravessar
desinteressadamente por algo, uma disposi¢céo de explorar, descobrir e sentir. As leitu-
ras, os livros e as artes n&o poderiam, entéo, ser propriedade individual; ndo poderiam
ser de nenhuma forma restringidos, e sim de livre acesso e de propriedade comum.

Um dos significados do conceito de comum abordado por Dardot e Laval (2017,
p. 205) envolve “[...] o conhecimento como conteudo inapropriavel e ndo controlavel que
pde em xeque a logica do valor e sua medida”. Perceber o PAE como um programa que
mobiliza praticas culturais sociais que devem ser consideradas como direito de todos(as)

aproxima o Programa daquilo que é inapropriavel, que deve ser comum, como:
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[.-.] aquilo do qual ninguém deve se apropriar, isto €, aquilo cuja apropriagcao
nao é permitida porque deve ser reservado ao uso comum [...]. Instituir o
inapropriavel é subtrair uma coisa a apropriagdo-pertencimento para
realizar melhor a sua apropriagdo-destinacdo. Em suma, é proibir de se
apropriar dela para a apropriar melhor a sua destinagdo social [...].
(DARDOT, LAVAL, 2017, p. 619-620).

Essa consideragao € uma forma de entender as Artes e as leituras como parte
de um conhecimento que deve ter sua destinagéo social garantida como direito de uso
comum. Esclareco que esse “uso” aqui citado n&o se encontra na esfera do utilitarismo,
mas sim da utilizagao publica, como possibilidade de incremento de experiéncias, de

leituras, de conhecimento — ou seja, artefatos culturais como direito para livre

utilizacao e ressignificagcao, publicos, gratuitos, de acesso a todos(as).



6 CONSIDERAGOES FINAIS

Imagem 18 — Magritte, René. A traicao das imagens, 1928

Ceci nest pos une jufe.

Fonte: Magritte (1928).

Texto vem do latim, ‘textus’, que significa “tecido, trama, encadeamento de
uma narragao, etc.” De ‘texere’, tecer. Um texto &, portanto, algo acabado,
uma obra tecida, um complexo harmonioso. (GADOTTI, 1982, p. 16-17 apud
PILLAR, 2014, p. 8).

Isto ndo é o fim — 0 que ndo quer dizer que o texto ndo tenha sido, na medida
do possivel, cuidadosamente tecido e concluido. O questionamento que Magritte traz,
com a obra “A traicdo das imagens”, ndo se trata de uma negacgao; é uma aceitagéo
da sua condigdo: uma aceitagcdo da condi¢gao da pintura como pintura, colocando-a
em seu lugar de portadora de uma representacéo de algo, nao portadora de algo em
si. As palavras, assim como a pintura, podem falar de algo, descrever, elucidar. Podem
produzir e conduzir sentidos, mas nao séo o sentido em si.

Isto ndo é o fim porque, embora a obra esteja tecida, sempre ha mais o que
falar/escrever sobre as mesmas coisas, e outras coisas para entender daquilo que
ja foi falado/escrito. Por isso, chego as consideragdes finais com a percepgéo de
que, com as palavras, constituem-se textos; fala-se de algo; expressam-se discur-
S0s, sem nunca, no entanto, esgota-los.

Muitas coisas foram contadas; €, embora, sempre haja um limite no que pode-
mos dizer com as palavras, sempre ha mais o que dizer. No entanto, o tempo se impde
e interrompe o que considero um didlogo com os materiais de pesquisa. E chegada a
hora de concluir o que esta sendo dito; antes disso, porém, preciso expressar um pouco
a respeito desse momento em que teco as palavras finais deste estudo. Estamos em

uma pandemia ha mais de um ano, que ja tirou a vida de mais de 400 mil brasileiros(as)
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— vidas perdidas por causa da infecgdo causada por um virus para o qual a Ciéncia,
em tempo recorde, desenvolveu a vacina, mas que ainda ndo chegou para a maior
parte dos(as) brasileiros(as), devido a falta de vontade politica**.

Com as escolas fechadas ha mais de um ano, os(as) professores(as) da RME
de Porto Alegre, desde o inicio da pandemia, tém se organizado em iniciativas auténo-
mas. Além dos grupos de solidariedade que se organizam para entregar alimentos as
familias que estdo sem emprego, sem renda e sem o prato de comida da merenda
escolar, os(as) professores(as) tém se dedicado ao atendimento pedagdgico por meio
de aplicativos de mensagens, no desenvolvimento de propostas pedagogicas pelo
YouTube, por redes sociais, pelos mais diversos formatos digitais, mas que esbarram
em um principal problema: a falta de acesso a equipamentos e a internet por parte
dos(as) alunos(as). Ainda sem vacina para os(as) professores(as), destacam-se duas
noticias: o veto ao PL 3.477/2020, “que buscava garantir acesso a internet, com fins
educacionais, a alunos e professores da educacido basica publica” (AGENCIA SE-
NADO, 2021)*; e o PL 5594/20, que pretende determinar a educagao como atividade
essencial no intuito de “garantir a retomada das atividades escolares no formato pre-
sencial” mesmo durante o atual momento de calamidade publica, em que o contagio
da pandemia segue de forma descontrolada, tendo registrado, no final de abril, uma
média movel de mais de 2.500 mortos por dia.*®

Como tantas maes trabalhadoras, com filhos em idade escolar, esta sendo pre-
ciso lidar com uma sobrecarga de trabalho devido a conciliagdo de muitas funcdes e
atribuicdes no mesmo espaco fisico e temporal. A dificuldade de determinacdo de uma
carga horaria especifica destinada ao trabalho fica dificil quando as demandas ocorrem
ao longo do dia indiscriminadamente; soma-se a isso o tempo que € preciso dedicar
aos estudos e as tarefas da casa; e se percebe que a vida parece ter se resumido a
trabalho. Contudo, o fato de poder manter o nucleo familiar livre da contaminagao do
coronavirus, com a possibilidade de desenvolver o trabalho de forma remota, € algo
que considero valioso, principalmente nesse momento em que os hospitais de quase

todas as cidades do pais enfrentam o colapso do sistema de saude devido a falta de

44 Mais informagdes disponiveis em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56160026.

45 Mais informagdes disponiveis em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/03/19/ve-
tado-projeto-que-dava-acesso-a-internet-a-alunos-e-professores-da-rede-publica.

46 Mais informagdes disponiveis em: https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/noti-
cia/2021/04/30/brasil-completa-100-dias-com-media-movel-de-mortes-por-covid-acima-de-1-mil-
periodo-teve-quase-metade-dos-obitos-da-pandemia.ghtml#:~:text=0%20pa%C3%ADs%20regis-
trou%202.870%20mortes,atr%C3%A15%2C%20a%20varia%C3%A7 %C3%A30%20f0i%20de.
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leitos, escassez de insumos necessarios a intubagao e falta de recursos humanos.
Essas informacgdes fazem com que seja dificil ndo se abalar frente as noticias que
mostram a quantidade de pessoas que seguem promovendo aglomeragdes, mesmo
nos piores cenarios da pandemia no pais.

Como pretendi mostrar nestas linhas finais, € um momento em que foi preciso
buscar adequagdes de modos de viver e de organizar a rotina. Dito isso, passo a ex-
plorar algumas breves considerag¢des extraidas daquilo que considerei mais proemi-
nente nas analises realizadas.

A constituicdo da trajetéria do PAE na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo in-
dica que, no dia da culminancia do projeto, quando o(a) autor(a) faz a visita a escola,
tradicionalmente se organiza uma exposi¢ao dos trabalhos realizados sobre a obra
do(a) autor(a) e um espetaculo em que professores(as) e alunos(as) se apresentam.
As apresentacdes realizadas nas 14 edicdes do PAE, de 2004 a 2017, contaram com
figurinos, e a maioria teve cenarios tematicos. Em muitas destas edi¢des, as exposi-
¢des eram acompanhadas de salas tematicas em que os(as) professores(as) organi-
zavam trabalhos de alunos(as) e produgdes proprias, de forma a promover um ambi-
ente para uma imersao estética relacionada a tematica de alguma obra explorada.
Essa € uma das constatagdes que registra a pluralidade de leituras oferecidas pelas
praticas pedagodgicas relacionadas ao PAE.

Os registros dessas praticas permeiam, principalmente, a constituicdo
realizada da trajetéria do Programa na escola e demonstram as condi¢gdes de
possibilidades para o desenvolvimento de experiéncias que envolvem pluralidade de
leituras. Destaco algumas questdes proeminentes nos sentidos mobilizados durante

o estudo, a saber:

a) A verificagao de que, nas 14 edicbes do PAE analisadas, sempre houve dedi-
cacao as praticas de exposigcdes de trabalhos, o que indica enfoque nas visu-
alidades. As praticas de apresentacdes envolvendo danga, teatro ou musica
s6 ndo aconteceram nos anos de 2012 e 2017. Em 2012, o motivo encontrado
no relatério aponta um problema na rede elétrica da escola; e, quanto a 2017,
podem ser elencados dois motivos: a desorganizagao do trabalho docente pro-
movido pelas mudangas de condugio pedagdgica, ocasionadas pela gestao
municipal 2017-2020; e o fato de a condugao docente responsavel pelo PAE

na escola demonstrar ndo ser adepta a producao de espetaculo;
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b) A valorizagéo da leitura literaria indica ser um discurso constituido dentre
todos os sujeitos da pesquisa, que entendo como advindo da caracterizagao
do habito cultural da leitura literaria como um habito virtuoso;

c) A consolidagao da valorizagéo da leitura literaria e a ndo consolidagao da
identificacdo das Artes como leitura demonstra o quanto ainda € necessario
promover discussdes relacionadas ao campo das Artes na educacgao;

d) O PAE, enquanto politica publica de incentivo a leitura, & essencial no con-
texto da pesquisa, porque garante o acesso a literatura de qualidade e pos-

sibilidades de experiéncias culturais envolvendo a pluralidade de leituras.

A contextualizagdo do PAE indica que o Programa integra as politicas de leitura
da Rede Municipal de Educagdo de Porto Alegre. Na E.M.E.F. Nossa Senhora do
Carmo, proporciona momentos de praticas pedagdgicas relacionadas a literatura e as
Artes. Os cenarios de dificuldades que a comunidade escolar vivencia indicam que,
para muitos(as), as possibilidades de experiéncias culturais envolvendo as Artes e a
literatura dependem do que é proporcionado pela escola, o que reitera a importancia
das politicas publicas para o contexto da pesquisa.

Os sentidos mobilizados em torno do PAE que foram delineados envolvem a
percepg¢ao do quanto as Artes estiveram presentes no desenvolvimento do Programa
na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo. A partir disso, foi possivel perceber que as
possibilidades de leituras que o PAE proporciona sao multiplas e plurais, embora essa
nao seja uma percepgao recorrente nas narrativas dos sujeitos da pesquisa.

Na exploragao do contexto discursivo relacionado ao PAE, também cheguei ao
discurso, advindo da gestdo municipal de Porto Alegre 2017-2020, de uma associagao a
qualidade, referendada por meio de notas que expressariam sua validagao. Demonstro
que esse discurso ndo nega a importancia da leitura, mas a associa a utilidade e pode
estar promovendo a vinculagéo da garantia de um direito a uma contrapartida que nao
ocorre, na medida em que se percebe a impossibilidade de mensuragao dos resultados
quando se trata das possibilidades de leituras. Assim, a impossibilidade de medir os re-
sultados das experiéncias relacionadas ao PAE acaba se contrastando com a dissemi-
nagao do discurso da gestao 2017-2020, que destaca as notas como medida de quali-
dade.

A respeito das percepgdes docentes relacionadas ao Programa, foram delinea-

dos alguns discursos imbricados nas quatro principais questdes exploradas no capitulo
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das analises, que s&o: as possibilidades de leituras; trajetéria do PAE na escola; poli-
ticas publicas de incentivo a leitura e o contexto; qualidade e mensurag&o. Essas ques-
tdes foram sendo permeadas pelos efeitos de sentido obtidos no processo de signifi-
cacao realizado a partir dos materiais da pesquisa; e, dentre os principais pontos desse
processo, posso citar que ha a constituicdo de uma trajetoria do PAE focada na visua-
lidade, mas que nao a considera como possibilidade de leitura. Em virtude disso, per-
cebo que a valorizacdo das Artes na formagao escolar precisa perpassar a ampliagao
de uma concepcéao de leitura que, inclusive, poderia potencializar o desenvolvimento
das praticas pedagogicas relacionadas ao Programa. Advindo desse entendimento, o
PAE demonstra-se essencial, ndo apenas por garantir o acesso a literatura de quali-
dade, mas por oferecer experiéncias culturais envolvendo as Artes, que podem ser

consideradas possibilidades de producao de sentido.
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APENDICE A - GUIAS DAS ENTREVISTAS

ROTEIRO UTILIZADO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA IDA

Identificagao da informante que sera preenchido antes da gravagao:
Nome:

|dade:

Formacao:

Cargo que ocupa:

Grade/“guia” de perguntas (flexivel)

1- Gostaria que contasse um pouco sobre o Programa Adote um Escritor e
comentasse a respeito de teu envolvimento com esse projeto desde que foi criado em
2002. (Li o TCC de biblioteconomia da UFRGS da Giane Zacher onde consta a
informacéo de que a ideia de criagao do programa partiu da professora Angela Rocha
Rolla que em 2001 exercia a fungado de assessora na SMED. Qual é a tua lembranca
com relac&o a estes momentos que antecederam a criagdo do programa?)

2- Desde que foi criado quais foram as maiores dificuldades percebidas e quais foram
as principais alegrias/ reconhecimentos relacionados ao desenvolvimento desse
Programa?

3- Gostaria que falasse mais especificamente a respeito do objetivo do Programa, se
considera que o Adote consegue atingir esse objetivo e quais seriam os pontos
positivos da existéncia desse programa. (Caso nao tenha incluido essas questdes na
fala inicial)

4- Gostaria de saber um pouco a respeito das reformulagcdes que aconteceram no
Programa Adote um Escritor em 2017 e 2018 e sua opinido a respeito.

5- Em 2017 foi langcada a Plataforma Elefante Letrado em parceria com uma iniciativa
privada. Como tem sido o desenvolvimento desse outro programa de leitura e quais
sao as semelhancas e diferencas entre o Elefante Letrado e o Adote Um Escritor?

6- No site da prefeitura consta varias indicagbes e prémios nacionais e regionais
recebido pelo Programa. O ultimo foi em 2013 (Destaque Literario no Prémio
Acorianos de Literatura). Sabes me dizer um pouco como funciona essas premiagdes

e que “peso” elas possuem para manutencao desse tipo de politica publica?
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7- Como tu consideras a existéncia de politicas publicas para o incentivo a leitura e as
praticas de leitura na atualidade?

(E sobre o PMLL -Plano Municipal do livro e leitura? Como consideras?)

ROTEIRO UTILIZADO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA ANA

Identificagao da informante que sera preenchido antes da gravagao:
Nome:

|dade:

Formacao:

Cargo que ocupa:

Grade/“guia” de perguntas (flexivel)

1- Gostaria que contasse um pouco sobre como acontecia o Programa Adote um
Escritor nos primeiros anos de funcionamento da escola e como era o envolvimento e
a dinAmica com relagao ao projeto?

2- Poderia citar e explicar algumas das atividades que ja realizou e que ja desenvolveu
com os(as) alunos(as) relacionadas ao Adote? Considera que essas atividades
desenvolvidas vinculadas ao Adote tém algum diferencial por causa do Programa?
Por qué?

3- Tu consideras que o Programa Adote um Escritor atinge o objetivo de incentivo a
leitura? (Caso nao tenha incluido essa resposta na pergunta anterior)

4- Quais sao e/ou quais foram as dificuldades na escola e no trabalho docente
envolvendo esse programa?

5- Como tu considera a existéncia de politicas publicas para o incentivo a leitura e as
praticas de leitura na atualidade? (Nao respondida).

6- Me fala um pouco sobre essas fotos que selecionei do grupo do Facebook da escola.
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ROTEIRO UTILIZADO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA IVE

Identificagao da informante que sera preenchido antes da gravagao:
Nome:

|dade:

Formacéao:

Cargo que ocupa atualmente:

Grade/“guia” de perguntas (flexivel)

1- Quando tu ouves falar do Adote o que te vem a mente?

2- Gostaria que contasse sobre aquilo que lembra de cada edigao do Programa Adote
um Escritor da escola desde o ano que chegou na escola, mais detalhadamente do
ano de 2017 do qual tu estavas na biblioteca como responsavel pelo PAE na escola.
3- Tu consideras que o Programa Adote um Escritor atinge o objetivo de incentivo a
leitura? Comenta um pouco sobre como esse incentivo acontece e quais as atividades
relacionadas ao Programa Adote um Escritor que consideras mais importantes e/ ou
eficazes para esse incentivo a leitura.

4- Quais foram as maiores dificuldades na escola envolvendo esse programa?

5- Fala um pouco sobre leitura, se consideras que, no geral, os alunos leem pouco e
por que razao, ou ainda sobre a importancia de incentivar a leitura e por qué...

6- Tem mais alguma coisa sobre o PAE, sobre as atividades desenvolvidas

relacionadas a ele ou relacionado aos(as) alunos(as) que queira comentar?
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ROTEIRO UTILIZADO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA BIA

Identificagao da informante que sera preenchido antes da gravagao:
Nome:
|dade:
Formacéao:

Cargo que ocupa atualmente:

Grade/“guia” de perguntas (flexivel)

1- Gostaria que contasse sobre aquilo que lembra de cada edigdo do Programa Adote
um Escritor da escola desde o inicio. Pode contar linearmente, de acordo com uma
ordem cronologica, caso seja mais facil para ndao esquecer de nada, mas também
pode falar dos acontecimentos fora de uma linearidade temporal, o que preferir. O
importante € comentar a respeito das experiéncias que considera mais marcantes/
importantes proporcionadas pelo Programa Adote um Escritor.

2- Tu consideras que o Programa Adote um Escritor atinge o objetivo de incentivo a
leitura? Comenta um pouco sobre como esse incentivo acontece e quais as atividades
relacionadas ao Programa Adote um Escritor que consideras mais importantes e/ ou
eficazes para esse incentivo a leitura.

3- Quais foram as maiores dificuldades na escola envolvendo esse programa?

4- Fala um pouco sobre leitura, se consideras que, no geral, os alunos leem pouco e
por que razao, ou ainda sobre a importancia de incentivar a leitura e por qué...

5- Tem mais alguma coisa sobre o PAE, sobre as atividades desenvolvidas

relacionadas a ele ou relacionado aos(as) alunos(as) que queira comentar?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa que
possui o titulo provisério “O PROGRAMA DE INCENTIVO A LEITURA “ADOTE UM
ESCRITOR”: A EXPERIENCIA NA E.M.E.F. NOSSA SENHORA DO CARMO;
PORTO ALEGRE/ RS (2004 - 2017)", pela mestranda do Programa de Pés-
Graduagao em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos),
Caroline Leszczynski Nunes Lauermann, orientada pela Prof.? Dra. Luciane Sgarbi
S. Grazziotin e coorientada pela Prof.? Dra. Deise Margd Miller. Esse estudo tem
como objetivo a constituigdo da trajetéria do Programa Adote um Escritor (PAE) na
E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo, compreendendo as percepc¢des dos docentes
sobre o programa. Os procedimentos metodolégicos adotados envolvem a
Entrevista Compreensiva e buscardao o registro das experiéncias envolvidas ao
Programa Adote um Escritor numa abordagem discursiva. Ressalva-se que o
material coletado para esta pesquisa servira apenas para fins de estudo relacionado
ao campo empirico da +educacgao e que a identidade da entrevistada nao sera
revelada. Sempre que julgar necessario, vocé podera solicitar informagdes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail <carollesz@hotmail.com>
e pelo telefone (51) 9918614 99.

Declaro que concordo em participar deste estudo e que recebi uma cépia deste Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nome do Participante:

Assinatura:
Data: [
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO
INSTITUCIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INSTITUCIONAL
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

A instituicdo de ensino

Eu, Caroline Leszczynski Nunes Lauermann, mestranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, UNISINOS,
orientada pela Prof.? Dra. Luciane Sgarbi S. Grazziotin e coorientada pela Prof.? Dra.
Deise Margé Muller venho, por meio deste, solicitar autorizagao para a utilizagdo dos
materiais selecionados de posse desta Instituicdo, tais quais: oficios, orcamentos e
registros fotograficos. Os materiais sdo exclusivamente relacionados a realizagdo do
Programa Adote um Escritor na E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo e seréo utilizados
na pesquisa intitulada “O PROGRAMA DE INCENTIVO A LEITURA ‘ADOTE UM
ESCRITOR’ NA E.M.E.F. NOSSA SENHORA DO CARMO: A EXPERIENCIA COMO
LEITURA, PORTO ALEGRE/RS - (2004 - 2017)”, que tem como objetivo a constituicao
da trajetoria do Programa na escola a partir de uma abordagem discursiva.

Sempre que a instituicdo julgar necessario, poderéo solicitar informagdes sobre o
andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail <carollesz@hotmail.com> e
pelo telefone (51) 991861499.

Eu, , diretora da E.M.E.F.
Nossa Senhora do Carmo, localizada na Rua Bispo Marino Prudéncio Moreira,

numero 95, na cidade de Porto Alegre, autorizo a mestranda Caroline Leszczynski
Nunes Lauermann a utilizar os materiais selecionados para pesquisa citados neste

documento.

Declaro que concordo com este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que

recebi uma cépia deste documento.

Assinatura:
Data: [




129

APENDICE D — MATERIAIS ARRECADADOS NAO UTILIZADOS NAS ANALISES

Quantidade

Nome do documento

Ano do
documento

Descricdo do documento

01

Atividade
mimeografada

2006

Atividade de palavra-cruzada
produzida a partir do nome de
histérias  antigas  (Classicos
infantis) formando o nome do
autor adotado naquele ano: Caio
Riter.

01

Memorando n°® 2756

2006

Memorando informando  os
autores adotados de todas as
escolas e solicitando informacgao
do dia e horario que a escola
agendou com o autor.

02

Memorando
668/2015 e 2059/15

2015

Memorando convidando para
reunido de orientacdo sobre o
PAE e outro memorando
convidando para reunidao de
avaliacdo do PAE.

01

Memorando n°
1914/15

2015

Solicitacdo de declaragao para
comprovar a realizacdo dos
encontros do PAE.
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APENDICE E — REGISTROS FOTOGRAFICOS SELECIONADOS E SEPARADOS
POR ANO#

2004
Sem registro fotografico.

2005
Sem registro fotografico localizado.

2006

47 Ao fazer a matricula na escola, os/as responsaveis pelos/as alunos/as assinam um termo de autori-
zacao de uso de imagem institucional.
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2009*

As imagens referentes a 2009 foram produzidas a partir do registro de video que
integra os materiais da pesquisa.

2010

*As trés primeiras imagens abaixo foram produzidas a partir do registro de video que
integra os materiais da pesquisa.
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ANEXO A — EMENDA N° 86 ESPECIFICANDO RECURSO PARA O PAE EM 2018

FORMULARIO F

Cﬁmara M“niCipal Emenda ao Anexo | da LOA
de Porto
egre

PROC. N° 2745117
PLE N° 024/17
EMENDA N° 86

ANEXOS I E II - UNIDADES ORCAMENTARIAS - Programa de Trabalho

FINALIDADES DA EMENDA:

- Inclus@io de Projeto ou Atividade na LOA 2018 e de nova Aciio no PPA 2018 a 2021 e na LDO
2018

- Inclusio de Projeto ou Atividade na LOA 2018, com alteragio de Agiio existente no PPA 2018 a
2021,

- Alteragio de atributos de A¢éo existente no PPA 2018 a 2021.

DESTINO DOS RECURSOS:

Cédigo e Nome do Programa (PPA): Cédigo ¢ Nome do Orgio:
171 EDUCACAO NOTA 10 1500 SECRETARIA  MUNICIPAL DE
EDUCACAO

Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais: ADOTE UM ESCRITOR

GRUPOS DE DESPESA A SEREM ALOCADOS

Descri¢io: Aquisigdo de acervo para escolas municipais, bem como aproximagio dos escritores com as escolas.

Cadigo de Classificagiio Econémica: Valor acrescentado:
3390 Outras Despesas Correntes
. .. 400.000
Fonte de Recurso da Classificagio Econdomica:
Tesouro - Livre - Administragdo Direta
Codigo de Classificagio Econdmica: Valor acrescentado:
Fonte de Recurso da Classificacio Econémica:
digite aqui a fonte de recurso da Classificagio Econdmica
Cadigo de Classificagio Econémica: Valor acrescentado:
0000 digite a especificagio da Classificagio Econdmica
; < . 000.000.000
Fonte de Recurso da Classificacio Econémica:
digite aqui a fonte de recurso da Classificagdo Econémica

Total: ~ 400.000




139

INCLUSAO DE ACAO NO ANEXO I - PLE N° 024/17, PROVENIENTE DA ]NCLUSAO DE NO-
VA ACAO NA LDO 2018 E NO PPA 2018-2021, OU ALTERACAO DE ACAO JA EXISTENTE NO
PPA 2018-2021, DECORRENTES DA INCLUSAO DE PROJETO OU ATIVIDADE NA LOA 2018.

ANEXO I - ACOES INCLUIDAS OU ALTERADAS NO PPA 2018-2021 E NA LDO 2018

Ag¢do: ADOTE UM ESCRITOR

Finalidade: Aproximar os escritores das escolas, com pagamento de trnasporte aos escritores, bem como
aquisi¢@o de acervo para as escolas municipais

1 - Produto: Programa realizado

1 - Unidade de Medida: Percentual

1 - Metas: 2018 2019 2020 2021
100 100 100 100

2 - Produto: digite aqui 2 - Unidade de Medida: digite aqui

2 - Metas: 2018 2019 2020 2021

1- ORIGEM DOS RECURSOS:

Cédigo ¢ Nome do Orgiio:

7900 SECRETARIA MUNICIPAL DE PARCERIAS [ 7900.7901.04.0122.0175

ESTRATEGICAS

Codigo de Classificagiio Institucional e Func.:

N® do Proj. ou Ativ.: |Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais:
4175 PROGRAMA ESPECIAL DE OUTORGA DE ATIVOS - PEOA

GRUPOS DE DESPESA A SEREM REALOCADOS

Especificacio: Tesouro - Livre - Administragio Direta

Codigo de Classificagio Econdmica:
3390 Outras Despesas Correntes

Valor retirado:
200.000

7

/ ’ Ve
/< 1



2- ORIGEM DOS RECURSOS:
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Cédigo e Nome do Orgio:
200 GABINETE DO PREFEITO

Cadigo de Classificac¢do Institucional e Func.:
0200.0201.04.0131.0178

2873 PUBLICIDADE

N° do Proj. ou Ativ.: [Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais:

GRUPOS DE DESPESA A SEREM REALOCADOS

Especificagiio: Tesouro - Livre - Administragio Direta

Codigo de Classificacio Econdmica:

Valor retirado:

3390 Outras Despesas Correntes

200.000

3- ORIGEM DOS RECURSOS:

Cadigo e Nome do Orgﬁo:
0000 digite o nome do érgao

Codigo de Classificacio Institucional e Func.:
0000.0000.00.0000.0000

N°® do Proj. ou Ativ.: |Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais:
0000 digite o nome do Projeto ou Atividade

GRUPOS DE DESPESA A SEREM REALOCADOS

Especifica¢io: Digite a fonte de recurso correspondente ao cddigo de Classificagio Econdmica

Cédigo de Classifica¢io Econémica:
0000 digite a especificagéio da Classifica¢cdo Econdmica

Valor retirado:
000.000.000

4- ORIGEM DOS RECURSOS:

Codigo e Nome do Orgio:
0000 digite o nome do 6rgio

Caédigo de Classificacio Institucional ¢ Func.:
0000.0000.00.0000.0000

N°® do Proj. ou Ativ.: |Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais:
0000 digite o nome do Projeto ou Atividade

GRUPOS DE DESPESA A SEREM REALOCADOS

Especifica¢io: Digite a fonte de recurso correspondente ao cédigo de Classificagio Econdmica

Caédigo de Classifica¢io Econémica: Valor retirado:
0000 digite a especificagdo da Classificagio Econdmica 000.000.000
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5- ORIGEM DOS RECURSOS:

Cédigo e Nome do Orgio: Cadigo de Classificacido Institucional e Func.:
0000 digite o nome do érgdo 0000.0000.00.0000.0000

0000

N° do Proj. ou Ativ.:

Nome do Projeto, Atividade ou Oper. Especiais:
digite o nome do Projeto ou Atividade

GRUPOS DE DESPESA A SEREM REALOCADOS

Especifica¢io: Digite a fonte de recurso correspondente ao codigo de Classificagdo Econdémica

Cadigo de Classificagio Econémica: Valor retirado:
0000 digite a especificagio da Classifica¢do Econdmica 000.000.000

JUSTIFICATIVA: Desde a sua criagdo, em 2002, desperta o interesse pela literatura e ajuda na formagdo
de inimeros novos leitores. Ainda, o projeto se coloca como um importante meio de formagdo de mediado-
res, valorizando uma esfera da educagdio que é muito carente em nosso pais. Trata-se de medida para
aproximar os escritores das escolas, bem como para aquisi¢o de acervo para as escolas municipais

N

Data do recebimento:

/ /

Nome ¢ assinatura do Vereador: '
»
FERN ELTHIONNA

. 7
o e
cfr
[\ f'UUL"L*) o IQ’\% /. ",-;s)./J
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ANEXO B — E-MAIL ENVIADO PARA A BIBLIOTECARIA DA ESCOLA SOBRE O
PAE 2011

PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

PROGRAMA DE LEITURA ADOTE UM ESCRITOR

ESCOLA: EMEF NOSSA SENHORA DO CARMO

AUTOR ADOTADO: LUIS ANTONIO AGUIAR
O MILAGRE DO ADOTE

0 sol de novembro deu lugar ao vento frio de junho.
O burburinho da ansiedade enchia os espagos da Escola. Correria. Agitagdo.

Chapéuzinho Vermelho, alheia a tudo, balancava sua cesta de guloseimas, enquanto
1 camundongos faziam a festa correndo atras dos porquinhos, que j& ndo eram trés.

0 lobo no meio de tudo, era s6 mais um personagem, nio assustava ninguém.

A galinha afinava seu violino conversando melodicamente com a bicharada.

" A Escola era um grande ensaio teatral, exatamente como uma escola deve ser: um palco aberto
a auto expresséo, livre para que todos possam, a seu modo, brilhar.

Ndo interferi, me limitei a observar. O que vi, ndo foi registrado em fotografias, mas ficara para
sempre na memdria.

Vi, ali, o verdadeiro sentido do Adote.
Ele estd nos bastidores, nos camarins, na acdo que antecede o espetdculo.

Ele‘estd no espirito de cooperagdo, no trabalho de parceria, no envolvimento da comunidade
escolar. Se evidencia no didlogo sonoro da afinagdo dos instrumentos; na ldgrima de um olho s6
da menina bailarina ao ser maquiada; na pele arrepiada de frio pela imposicdo das fantasias.( E,
a beleza tem sua dose de sacrificio e dor!)

Aparece no cuidado da professora que, delicadamente, passa purpurina em suas dangarinas
parecendo querer concorrer com as estrelas. Na sensibilidade da Diretora socorrendo a aluna
que perde o brinco durante a danga e busca ajuda com um olhar aflito.

Se da na cumplicidade da troca de olhares entre os professores, dispensando palavras.Tudo




funcionando como uma grande orquestra, cada um cumprindo seu papel, afinados.

0 verdadeiro sentido do Adote aparece nos gestos simples, sutis, acontece no processo, nas
relagdes construidas em torno de um mesmo propdsito.

A chegada do autor foi o dpice para os alunos e professores, para mim o verdadeiro espetaculo
j& havia acontecido.

Assistimos a um verdadeiro musical idealizado pela Beth e realizado por muitos.

Vimos as produgbes das turmas, agucamos nossos sentidos na sala do terror que impressionava
pelo inusitado e criatividade.

Vimos professores e funciondrios orgulhosos, felizes em fazerem parte desta fantasia.

Contrariando o momento delicado que vive a comunidade, encontrei uma Escola tomada de
coragem e fé para enfrentar as intempéries da vida.

Ah! Bendita seja Nossa Senhora do Carmo que abengoou esta Escola em graca e forca.

Ah! Bendito seja o Adote que nos proporciona testemunhar estes milagres!

Ol4, Beth!
Primeiro, obrigada pa!n convite qnn me deu a oportunidade de viver momentos tio especiais nesta Escola.
Como fi de gem a todos vocés, escrevi um texto(anexo) sobre minhas

impressdes duquﬂa noite fria d- novembro. Peco a gentileza de compartilhar com a Direcdo. Espero que
gutuzl S6 tenho a agradecer o privilégio de apreciar tanta beleza apartn 2 '
Parabéns!

.
Sandra Porto Silva
Coordenadora dos Programas de Leitura
Adote um Escritor e Prazer em Ler
GAPP/ SMED/ Porto Alegre. RS.
 Fones: (51) 3289 1952/ (51) 9176 0330
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ANEXO C — CAPA E APRESENTAGAO DO LIVRETO DE 2005 PRODUZIDO NA
ESCOLA

EMEF NOSSA SENHORA DO CARMO
RUA 7146 N° 95 - RESTINGA - POA
FONE: 3261-4364
NOV/AOS

APRESENTACAQ

Este catdlogo é composto por algumas produgdes
realizadas pelos alunos da EMEF Nossa Senhora do Carmo a
partir do Programa de Leitura Adote um Escritor, tendo como
ponto de partida as obras da ilustradora Laura Castilhos.

Mostra de trabalhos

“A ilustragdo tem a palavra”

No principio era o trago...
Ap;endemas que desde o tempo da pré-histéria os homens
contavam sobre seus dias de caga com desenhos nas paredes das

cavernas.

Técnica: carvio

Nome: Pamela Fernandes Flores
Turma: A31

Nome: Leticia Silva da Rosa
Turma: A3l




ANEXO D - POLITICAS DE LEITURA DA SMED

PREFEITURA DE PORTO ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DIRETORIA PEDAGOGICA
NUCLEO CULTURAS, CIENCIAS E DIVERSIDADE
REDES PELA LEITURA - BIBLIOTECA DA SMED

NUCLEO CULTURAS, CIENCIAS E DIVERSIDADE

O Nicleo Culturas, Ciéncias e Diversidades envolve diversas agdes, projetos e programas
propostos pela Secretaria Municipal de Educagéo, os quais sd@o oportunizados as escolas do
ecossistema educacional da cidade, incluindo a rede prépria de ensino e a rede comunitaria. Do
mesmo modo, devido & natureza ampla dessas acées, cidadaos da cidade de Porto Alegre
tambem se encontram nos propésitos destes atendimentos. S&o apresentados, a seguir, os
programas, projetos e acgées do Niicleo.

Programa de Leitura Adofe um Escritor. programa existente desde 2002 na SMED, o programa é
destinado as escolas da rede propria de ensino, e pressupde a elaboragéo e implementagéo de
projetos de leitura na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, tendo como foco o
conhecimento da obra de um autor escolhido pelas escolas. Para a aquisicao dos livros dos
autores, a Secretaria Municipal de Educagéo prevé uma dotagdo orgamentaria propria, sendo
uma parte direcionada a aquisigéo de livros dos autores adotados e outra a ampliagdo do acervo
bibliografico das bibliotecas escolares. H&, também, uma verba para o pagamento de caché ao
escritor(a) adotado(a) pela escola, bem como o transporte para a realizagao de visitacdes a Feira
do Livro de Porto Alegre, ou a outros espagos dedicados a ampliagio da leitura. Ao final do
projeto na escola, o autor realiza uma visita, culminando todo o projeto.

Projeto Bad de Histérias: projeto de biblioteca itinerante, constituido por acervos bibliograficos
organizados em baus, que circuiam nas escolas infantis, incluindo a rede propria de ensino e a
rede comunitaria. Cada bal contém diversos titulos da literatura infantil, com variados formatos e
texturas, os quais s@o utilizados para a realizagéc de agdes de leitura nas escolas, tais como
contagbes de historias e atividades pedagdgicas. Ha, também, a previsdo do empréstimo dos
livros as familias, ampliando as acgdes da leitura.

Projeto Livro Andarilho: o projeto baseado no movimento narte-americano BookCrossing, que
consiste na pratica de ofertar gratuitamente livros para a populagdo de Porto Alegre, em diversos
espacos da cidade. Normalmente é associado ao projeto Sarau Café com Letras, sendo realizado
um sarau com a oferta dos livros. Os livros sao identificados com o nome do projeto,
relacionando-o @ SMED.

Projeto Sarau Café com Letras: o projeto consiste na realizagdo de encontros literarios e
musicais, com vistas & ampliagéo da leitura e da apreciagdo musical na SMED, nas escolas da
RME, bem como na cidade de Porto Alegre. O sarau propde a escolha de determinada tematica
ou escritor, leituras compartilhadas, comentarios sobre as leituras e apresentacdes musicais. Os
encontros proporcionam discussdo e reflexdo sobre o papel do professor, bibliotecario e do
formador de leitores, estimulando o prazer pela leitura. Proporcionam, também, momentos de
integracdo entre as equipes da SMED e as escolas.

Projeto Formadores de Leitores: esses encontros objetivam promover a troca de saberes e de
experiéncias entre os educadores da fede municipal de ensino e demais pessoas interessadas.
Sao realizadas a partir de parcerias entre instituicdes promotoras da leitura e instituicbes de
ensino superior, propiciando momentos de estudos e reflexdes coletivas sobre as agdes e

145



146

projetos de leitura, consolidando a leitura como atividade cotidiana e essencial a pratica
pedagégica e a vida.

Biblioteca da SMED: espaco localizado no 4° andar SMED que dispée de um acervo de mais de
4 mil livros, sendo a maior parte na area destinada a Educacgéo. Além de livros também s3o
oferecidos outros materiais para consulta, tais como teses, dissertacoes, filmes brasileiros e CDs
musicais, dentre outros, os quais podem ser retirados por meio de empréstimo. Entre os servigos
realizados destacam-se o assessoramento técnico e pedagdgice as bibliotecas escolares.

Bibliotecas Escolares: constituem um recurso pedagoégico eficiente e essencial ac processo de
ensino-aprendizagem, que colaboram e fazem a diferenca na educagédo de criangas, jovens e
adultos. Dispdem de espacos para a realizacado de diferentes atividades como: leitura e estudos,
atividades pedagogicas e culturais, atividades técnicas e organizagdo dos acervos escolares. As
bibliotecas também estédo disponiveis as comunidades do entorno da escola e se constituem
espagos de integracéo, reflexdo, aprendizagens e de convivéncia.

Elefante Letrado: plataforma digital de leitura destinada a estudantes do ensino fundamental 1 e
projetada para desenvolver o habito da leitura e compreensao leitora. Fornece acesso a centenas
de livros digitais. A compreenséo leitora pode ser avaliada pelo professor através de atividades
pedagdgicas e o progresso e desempenho dos estudantes acompanhados a partir de relatorios
sobre a qualidade da experiéncia com a leitura e as aprendizagens conquistadas. Contribuir para
o desenvolvimento da compreensao leitora, integrando a crianga a cultura letrada por meio de
uma plataforma de apoio ao ensino, sustentada por novas tecnologias digitais. Acesso a uma
biblioteca com centenas de livros digitais em portugués. As obras, de diferentes autores, géneros
e tematicas podem conter audio. A leitura oral dos estudantes pode ser gerada. Atualmente se
encontra nas escolas: EMEB Dr..Liberato Salzano Vieira da Cunha, EMEF Lauro Rodrigues,
EMEF Lidovino Fanton, EMEF Nossa Senhora de Fatima, EMEF Nossa Senhora do Carmo,
EMEF Professor Anisio Teixeira, EMEF Professora Judith Macedo de Araljo, EMEF Wenceslau
Fontoura.

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD): compreende as agdes do Ministério
da Educagdo, sendo destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagégicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educagéo basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as instituicdes de educacéo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.

Projeto Parada da Leitura nas Escolas: organizagao e implementacao de atividades de leitura,
envolvendo toda a escola, com vistas a criar momentos especificos para a realizagio de leitura.

Cristina Rolim Wolffenblttel — Coordenadora “Redes pela Leitura” e Nucleo Culturas, Ciéncias e Diversidade (3289-
1736)
cristinarolim@smed.prefpoa.com.br
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ANEXO E - FOLHETO SEM DATA SOBRE O PAE

Dentre os objetivos do Programa, encontram-se:

As atribuicoes das partes:

As airibuicoes do Progrs f ' constitiitas pola SMED ecnl




