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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo compreender as relagbes de
aproximagdes e/ou distanciamentos entre os referenciais de formacgao integral de
uma Escola Jesuita, definidos nos documentos institucionais e a sua efetivagdo nos
processos pedagogicos do espago escolar. O problema que mobilizou o processo de
investigacao foi: quais aproximagdes e distanciamentos entre a prescricdo dos
documentos oficiais da Rede Jesuita de Educagao (RJE) e do Colégio Santo Inacio -
Fortaleza-CE no que se refere a formacgao integral de estudantes e a efetivagdo na
pratica pedagdgica do ensino médio no referido Colégio? Diante de um
aprofundamento tedrico sobre o conceito de formagao integral, caracterizando-o
mediante os documentos prescritivos da RJE, mais especificamente do Colégio
Santo Inacio, Fortaleza-CE, identificou-se as aproximacdes e/ou distanciamentos
entre o prescritivo e a pratica pedagdgica, no que se refere a formacao integral do
aluno de ensino médio, do referido colégio. Em termos tedricos junto com Freire
(2000, 2018), Posada (2006) e Teixeira (1999) foram eleitos a partir da revisdo de
literatura, autores para a fundamentacdo tedrica que trabalham com formacao
integral, educacao integral, pratica docente e educacgao jesuita. Com relagdo aos
aspectos metodoldgicos, foi realizado um estudo de caso e no que toca ao contato
com o campo empirico, foi utilizada para a producédo de dados a analise documental,
0 questionario e a entrevista. Nesse sentido, o estudo aponta que entre o prescrito e
a pratica pedagogica no Colégio Santo Inacio, a formagado integral passa pela
dimensao moral que se estabelece pela subjetividade dos aspectos espirituais e
éticos que sao desenvolvidos por praticas docentes e ensinam ao(a) aluno(a)
valores a partir da escola e da familia. Particularmente, com respeito a formacao
espiritual, a pesquisa apontou os aspectos institucionais, curriculares, pessoais e
profissionais e de fundamentos didatico-pedagdgicos que a escola trabalha com
os(as) alunos(as). A dimensao intelectual perpassa pela objetividade das praticas
docentes que preparam os estudantes para a sua vida profissional e social
englobando aspectos cognitivos da formacgdo inicial e continuada dos(as)
professores(as) e curriculares dos(as) alunos(as), sociais de desenvolvimento e
consciéncia social do(a) aluno(a), estéticos de valorizagdo das artes, contemplagao
e apreciacao da beleza cultural e afetivos das relagbes escola-professor-alunos(as)-

familia. Por fim, a dimensdo pratica desdobra-se nos aspectos corporais,



sociopoliticos e comunicativos em uma perspectiva de cuidado consigo, com o outro
e com o mundo. A partir dos dados colhidos na pesquisa, as aproximagdes se deram
diante do prescritivo dos documentos da RJE e suas relagdes com o Projeto Politico-
Pedagodgico (PPP) do Colégio Santo Inacio e os distanciamentos apontam para a
necessidade de uma formagédo docente na perspectiva do desenvolvimento das
dimensobes integrais e a efetivacdo do que esta proposto no PPP com relagédo a

pratica docente da escola investigada.

Palavras-chave: Educacdo Jesuita. Formacédo Integral. Ensino Médio. Pratica

Pedagogica.



ABSTRACT

This thesis aims to understand the relations of approximations and / or
distances between the references of integral formation of a Jesuit School, defined in
the institutional documents and its effectiveness in the pedagogical processes in the
school space. The problem that mobilized the investigation process was: what are
the approximations and distances between the prescription of the official documents
of the Jesuit Education Network (RJE) and Santo Inacio School - Fortaleza-CE with
regard to the integral development of students and the effectiveness in high school
pedagogical practice education at that School? Facing a theoretical deepening on the
concept of integral education, characterizing it through the prescriptive documents of
RJE, more specifically from Santo Inacio School, Fortaleza-CE, it was identified as
approximations and / or distances between the prescribed and the pedagogical
practice, with regard to the integral development of students and the effectiveness in
high school pedagogical practice education at that school. In theoretical terms,
Based on Freire (2000, 2018), Posada (2006) and Teixeira (1999) were chosen from
the literature review, authors for the theoretical foundation that work with integral
formation, integral education, teaching practice and Jesuit education. Due to the
methodological aspects, a case study was carried out and related to the contact with
the empirical field, it was used for the production of data for a documentary analysis,
the questionnaire and an interview. In this sense, my study points out that between
the prescribed and the pedagogical practice in the Santo Inacio School, the integral
formation goes through the moral dimension that is processed by the subjectivity of
the spiritual and ethical aspects that are developed by teaching practices and by
teaching the students values from school and family. Particularly, rekated to spiritual
formation, the survey pointed out the institutional, curricular, personal and
professional aspects and didactic-pedagogical fundamentals that the school works
with students. The intellectual dimension permeates the objectivity of teaching
practices that prepare students for their professional and social life, encompassing
cognitive aspects of the initial and continuing formation of the teachers and curricular
of the students, social development and social awareness of the student aesthetics
of valuing the arts, contemplation and appreciation of cultural and affective beauty of
school-teacher-student-family relationships. Finally, practical dimension unfolds into

the bodily, socio-political and communicative aspects in a perspective of the care of



oneself, with the other and with the world. From the data collected in the research,
the approximations were in the face of the prescriptive documents of the RJE and its
relations with the Pedagogical Political Project (PPP) of Santo Inacio School and the
distances point to the need of a teacher training from the perspective of the
development of integral dimensions and the realization of what is proposed in the

PPP in relation to the teaching practice of the investigated school.

Keywords: Jesuit Education. Integral Formation. High school. Pedagogical practice.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo comprender las relaciones de
aproximaciones y/o distancias entre los referentes de formacion integral de una
escuela jesuita, definidos en los documentos institucionales y su efectividad en los
procesos pedagoégicos del espacio escolar. El problema que movilizé el proceso de
investigacion fue: ¢ Cuales aproximaciones y distancias entre la prescripcion de los
documentos oficiales de la Red Educativa Jesuita-RJE y el Colégio Santo Inacio -
Fortaleza / CE en lo que respecta a la formacion integral de los estudiantes y la
efectividad en la practica pedagdgica escolar en dicho colegio? Frente a una
profundacion tedrica sobre el concepto de formacion integral, caracterizandolo a
través de los documentos prescriptivos de la RJE, mas especificamente del Colégio
Santo Inacio, Fortaleza, CE, se identificaron las aproximaciones y/o distancias entre
lo prescriptivo y la practica pedagogica, en cuanto a la educacion integral del
estudiante de secundaria, de esa escuela. En términos tedricos, junto a Freire (2010,
2018), Posada (2006) y Teixeira (1999) fueron seleccionados de la revision de la
literatura, autores para la base tedrica que trabajan con la formacion integral, la
educacion integral, la practica docente y la educacién jesuita. En cuanto a los
aspectos metodologicos, se realizd un estudio de caso y en lo que respecta al
contacto con el campo empirico, utilicé el analisis de documentos, el cuestionario y
la entrevista para la produccion de datos. En este sentido, mi estudio sefiala que
entre lo prescrito y la practica pedagdgica en el CSl, la formacion integral pasa por la
dimensién moral que se establece por la subjetividad de los aspectos espirituales y
eticos que se desarrollan por las practicas docentes que ensefian al alumno valores
de la escuela y la familia. En particular, con respecto a la formacion espiritual, la
investigaciéon sefiald los aspectos institucionales, curriculares, personales vy
profesionales y, de fundamentos didactico-pedagdgicos que la escuela trabaja con
los estudiantes. La dimension intelectual impregna la objetividad de las practicas
docentes que preparan a los estudiantes para su vida profesional y social,
abarcando aspectos cognitivos de la formacion inicial y continuada de los docentes y
curriculos de los estudiantes, el desarrollo social y la conciencia social del alumno
(a) la estética de la valoracién de la artes, contemplacion y apreciacion de la belleza
cultural y afectiva de la escuela - maestro - alumnos - familia. Finalmente, la

dimension practica se despliega en los aspectos corporales, sociopoliticos y



comunicativos en una perspectiva de cuidado de uno mismo, los demas y el mundo.
A partir de los datos recogidos en la investigacion, las aproximaciones se realizaron
ante los documentos prescriptivos de la RJE y sus relaciones con el PPP del CSI, y
las distancias apuntan a la necesidad de la formacién docente en la perspectiva del
desarrollo de dimensiones integrales y la efectividad de lo que se propone en el PPP

en relacién con la practica docente de la escuela investigada.

Palabras clave: Educacién jesuita. Formacion integral. Escuela secundaria. Practica

pedagdgica.
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1 FIOS QUE DEFINEM UMA INTRODUGAO

“Olé muié rendeira,

Olé muié renda,

Tu me ensina a fazé renda,
Que eu te ensino a namora.

”

(SECA, ¢2021, p. 1).

“Tu me ensinas a fazer renda, que eu te ensino a namorar”, cantam em coro
as artesas de Aquiraz, a 30 km de Fortaleza, enquanto mexem os dedos em
movimentos precisos, sem jamais tirar os olhos das pequenas maquinas
que operam. “Mas namorar € melhor que fazer renda”, responde Zilda
Moreira, a mais velha entre elas, despertando risadas em todos os
presentes (COHEN, 2018, p. 1).

Apreciadora do artesanato, da arte produzida por maos, recebi influéncia de
minha origem cearense. Ceara, estado de um complexo artesanal cheio de boniteza
para se encantar e saborear. Neste contexto, trago o trabalho das rendeiras, que
produzem pecas a partir do entrelagcado de fios a fios de linhas, as vezes mais finas,
outras mais grossas, nao importa a espessura, o resultado constitui-se em uma obra
de arte. Assim, Inspirada nessa boniteza cultural, esta ilustragdo se transporta ao
meu contexto de pesquisadora, em que juntei fios, realizando tecituras de leituras,
investigacdes, idas e vindas, problematizagbes e como uma rendeira, inicio esta
dissertagdo, com agulha e linha na méo, entrelagando novos conhecimentos que
foram agregados aos meus com construgdes reflexivas individuais e coletivas, em
busca da informacéao, da formacéao e da transformacao.

Esta triade, trouxe para a vida contemporénea a necessidade de uma outra
concepgao de tessitura para a educacao. O estudante ndo deve ser visto como um
mero depdsito de conteudo, fato que pode desprover de sentido o processo de
aprendizagem. Esse olhar precisa considerar um ser que possui saberes, vontades,
sonhos, sentimentos e uma capacidade de se desenvolver nas mais diversas
dimensdes e areas da vida humana. Como Freire (2018) apontou, o homem & um
ser inacabado, num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral e
afetivo.

A escola deve ser, pois, um local que respeite e promova a diversidade de
saberes, reflexdes e criatividade, levando aos seus educandos o desenvolvimento, a
conquista e o aprimoramento de todas as dimensdes que possibilitem a Educagao

Integral.
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Compreendo por formacdo integral uma concepcdo que entende que a
educacdo e/ou o espago escolar deve ser o ambiente que promova o
desenvolvimento dos educandos em todas as suas dimensdes — ética, espiritual,
cognitiva, fisica, afetiva/lemocional, @ comunicativa, sociopolitica, estética,
humanistica, familiar, dentre outras — e, assim, constituir-se como projeto formativo
e coletivo, compartilhado por todas as fases de desenvolvimento do ser. Segundo
Posada (2006, p. 164), a Associagao de Colégios Jesuitas da Colémbia (ACODESI)

conceituou formacgao integral com a seguinte definigéo:

[...] el proceso continuo, permanente y participativo que busca desarrollar
armonica y coherentemente todas y cada una de las Dimensiones del ser
humano (ética, espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética,
corporal, y socio-politica), a fin de lograr su realizacion plena en la sociedad.
Es decir, vemos el ser humano como uno y a la vez pluridimensional, bien
diverso como el cuerpo humano y a la vez integrado y articulado en una
unidad.

Diante disso, percebo que essa proposta do autor € contemporanea, porque
alinhada as necessidades do ser humano no século XXI, tem como foco a formacéao
de jovens em diversas dimensdes que possibilitardo o desenvolvimento para serem
criticos, autbnomos e responsaveis consigo, com o outro e com o mundo. Partindo
dessa premissa, a escola devera converter-se em um espaco essencial, que
assegurara a todos a garantia de uma formacao integral, como articuladora das
diversas experiéncias educativas que os educandos podem viver dentro e fora da
escola, a partir de uma intencionalidade clara que proporcione as propostas
importantes para o seu desenvolvimento integral.

Dialogar sobre a Educacéao Integral requer investimento e compromisso com
0os conhecimentos que permitem a compreensao da realidade e a sua
transformacao, englobando, assim, fatores relevantes desse campo em construcéo,
como: saberes, curriculo e aprendizagem; relagdo escola-comunidade; tempos e
espacos, Projeto Politico-Pedagodgico (PPP); poder publico; formagdo de
educadores; planejamento e envolvimento da comunidade educativa. Acrescento a
este contexto investigativo o vocabulo ‘pratica’ e, assim, proponho, a partir de uma
colocacao de Freire (2018, p. 24) quando diz, que: “a reflexdo critica sobre a pratica
se torna uma exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando

bla-bla-bla e a pratica, ativismo”.
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Diante dessas primeiras aproximagdes teodricas e documentais, apresento o
motivo do meu interesse pela tematica em estudo. Iniciei a trajetdria na Educagao no
momento da minha escolha profissional, que foi inspirada em minha mae, uma
grande professora do interior do estado do Ceara. Na adolescéncia, em uma escola
publica, cursei o 2° grau (atual ensino médio) na modalidade Curso Normal,
preparatério de professores para lecionar nas séries iniciais do 1° grau (atual do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental). Esses foram meus primeiros passos para
adentrar os caminhos do magistério.

Seguindo essas costuras de aproximagbes com a area da docéncia, ao
concluir o 2° Grau iniciei o Curso de Licenciatura em Letras, em 1994, na
Universidade Regional do Cariri (URCA), na cidade do Crato-CE, concluindo em
1998. Realizei um sonho de crianga, quando brincava de ser professora em uma
pracinha em frente a minha casa. Os meus alunos eram criangas humildes,
desejosas de aprender e seus pais eram analfabetos, sem condi¢des de pagar uma
professora particular para ensinar aos seus filhos.

ApOs concluir a graduacéo, iniciei a minha vida profissional ministrando aulas
de Lingua Portuguesa em escolas publicas e particulares. Em 2010, fui convidada a
assumir a coordenacao pedagdgica em uma das escolas privadas, fungao exercida
nesta instituicdo até 2017.1. Por fim, em 2017.2, uma escola jesuita, Colégio Santo
Inacio, me propbs a Coordenagdo do Ensino Médio e, até hoje, encontro-me nessa
instituicao.

Em 2019, como coordenadora pedagogica do Ensino Médio e também dos
anos finais do Ensino Fundamental, em meio as leituras do PPP da escola, dos
documentos institucionais da Rede Jesuita de Educacdo (RJE) deparava-me com
textos que falavam sobre a formacdo dos seus estudantes na perspectiva de
Educacgao Integral. No ambito das aproximagdes com o contexto do Ensino Médio,
decidi realizar um estudo mais profundo sobre a efetivagdo da formacao integral
neste segmento, pesquisando o seguinte tema: Formagao integral no ensino
médio: dos documentos prescritivos a pratica pedagégica em um colégio
jesuita.

Apos apresentar a minha trajetoria até chegar ao tema proposto, exponho a

justificativa, a problematica, e os objetivos deste trabalho.



19

1.1 JUSTIFICATIVA

Ao apresentar elementos da minha vida pessoal e profissional, que me
aproximaram do objeto de pesquisa, justifico a escolha e a relevancia da tematica da
Formacéo integral no Ensino Médio no contento de um Colégio da RJE.

Pesquisar e refletir sobre a educacgao integral € de grande relevancia, pois a
escola continua sendo um dos principais espagos de transformacgao do ser humano.
Esta converge com o conceito de inacabamento de Freire (1979) citado por
Trombetta e Trombetta (2019, p. 261) quando traz que “aprendemos, educamo-nos
porque somos seres inacabados, incompletos e temos consciéncia desse
inacabamento, da abertura infinita ao aprimoramento, ao ser mais.” Todos que
convivem em um ambiente escolar tém a oportunidade de sempre aprender algo
novo e, também, mudar a sua realidade e a de todos que vivem ao seu redor.
Estudar sobre essa tematica € trazer a importancia de que a terminologia integral
apresenta um sentido mais profundo, mais completo do que se pensa do ponto de
vista do senso comum.

A preparacado e a formagdo da comunidade educativa sobre o que seja a
educacado integral e como formar o estudante nesta perspectiva, pode ser
considerada uma estratégia exitosa para uma educag¢ao de qualidade e de preparo
para a vida. Um pais ndo se desenvolve sem uma educagao de qualidade e educar
o discente de uma maneira multidimensional o tornara apto a viver em sociedade
como um sujeito consciente dos seus direitos e deveres de cidadao. Batalloso (2002,
p. 149) expde o papel da educagado asseverando que: “[...] o indispensavel papel
que deve jogar a educagado como facilitadora e promotora do desenvolvimento da
consciéncia, da vontade, da compreensao e do compromisso, como dimensdes
estratégicas da aprendizagem e do ensino da condigado humana.” Desse modo, ele
afirma que a educacgao € um importante meio para o desenvolvimento completo do
homem conectando as dimensdes cognitiva e humana. Portanto, a educagao
integral podera ser um caminho para se constituir uma nagdo mais justa e igualitaria,

tendo como primérdio que educar é formar, transformar e integralizar.
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1.2 QUESTAO INVESTIGATIVA

Em decorréncia dessas reflexdes, sobressaiu-se a seguinte questao
investigativa da pesquisa: quais aproximagdes e distanciamentos entre a prescrigao
dos documentos oficiais da Rede Jesuita de Educacdo (RJE) e do Colégio Santo
Inacio — Fortaleza-CE no que se refere a formacéo integral de estudantes e a
efetivagdo na pratica pedagogica do ensino médio no referido Colégio?

Decorrente dessa questao investigativa, apresento os objetivos da pesquisa,
que servirdo de guia para o caminhar metodolégico rumo a produgdo dos dados
empiricos, para identificar as possiveis respostas no decorrer da produgcdo deste

trabalho.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Geral

Compreender as relagbes de aproximagdo e distanciamento entre os
referenciais de formacgao integral de uma escola jesuita, definidos nos documentos

institucionais e a sua efetivagdo nos processos pedagodgicos do espago escolar.

1.3.2 Especificos

a)aprofundar e ampliar teoricamente o conhecimento sobre o conceito de

formacao integral;
b)caracterizar a formacgao integral a partir de documentos prescritivos da RJE
e, mais especificamente, do Colégio Santo Inacio, Fortaleza-CE;

c)identificar aproximacgdes e distanciamentos entre o prescritivo e a pratica
pedagogica, no que se refere a formacdo integral do aluno de ensino
médio, do referido colégio.

A partir das delimitagdes expostas no objetivo geral e seus desdobramentos
especificos em torno desse objeto de pesquisa, aponto o desenvolvimento dos
capitulos, esbocando o conteudo das discussdes que lhes sdo correspondentes.

Diante do exposto, prossigo a apresentagédo desta pesquisa que esta dividida

de acordo com os seguintes capitulos. Capitulo 1, Intitulado como: Fios que definem
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uma introducdo apresenta na introdugdo o contexto para se chegar ao tema
proposto, como também a questao investigativa e os objetivos geral e especificos
desta pesquisa; Capitulo 2, Tecendo os fios na revisdo de literatura, trata da revisao
da literatura que sinaliza para os achados de pesquisas que me trouxeram
aprofundamentos ao tema proposto; Capitulo 3, Tecituras tedricas da formacéao
integral aborda a fundamentacgéao tedrica desta pesquisa, que langa o alicerce sobre
o tema proposto com fundamentos de autores da literatura especializada no assunto
e subsidiam o corpo deste trabalho; Capitulo 4, Tear metodolégico da pesquisa
aponto a metodologia usada para a produgéo dos dados a partir da empiria; Capitulo
5,Formacao Integral tecida em dimensdes, apresento a analise, dos resultados que
determinam os achados a partir do que foi investigado com base na problematica
proposta e por fim o Capitulo 6, Arte final de uma tecitura inacabada, que estabelece
as consideracgoes finais para o desfecho dessa pesquisa.

O presente trabalho traz capitulos que irdo discutir e consolidar, como uma
contribuigdo cientifica, sobre a tematica formagédo integral em um contexto de
educagao basica. O préoximo capitulo, intitulado Tecendo os fios na Revisdo de

Literatura, abordara os achados do tema proposto.
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2 TECENDO OS FIOS NA REVISAO DE LITERATURA

Pesquisar trabalhos que se aproximam da minha tematica e contribuem para
o0 meu caminhar investigativo € semelhante ao artesanato de rendeiras, muitas
vezes coletivos, que com destreza e harmonia dos fios a fios entrelagados
constituem bonitas pecas de renda. Conhecer obras que tinham relagdo com o
objeto de investigagao foi um processo prazeroso, que me oportunizou a ampliagéo
dos meus saberes e a possibilidade de produzir novos saberes sobre a tematica
proposta.

Concordo com Botelho, Cunha e Macedo (2011) quando apontam que a
revisdo € o primeiro passo para a construcdo do conhecimento cientifico, pois a
partir da leitura de produgdes ja realizadas, percebi que muito ainda se tem para
investigar, descobrir e potencializar a minha tematica. A partir da revisdo de
literatura obra a obra analisada foi como o fio a fio entrelagado, os passos dados
para a constituicdo de novos conhecimentos, de novas teorias como também, o
reconhecimento de lacunas e oportunidades para a possibilidade de novas
investigacoes.

Para compreender o lugar desta pesquisa de dissertagdo no campo da
educacdo, na perspectiva de uma formagéo integral, fiz a revisdo da literatura
pesquisando na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacées (BDTD), no Portal de Periodicos da Capes; no Repositorio Digital da
Biblioteca da Unisinos (teses e dissertagdes), no Scientific Electronic Library On-line
(SCIELO) e no Google Académico.

No processo de mapeamento dos dados, usei os descritores: Formacgéo
Integral, Educacéo Integral e Educacdo Jesuita. Estabeleci o recorte temporal de
2010 a 2019 considerando que no ano de 2010 foi constituido o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal
para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular, na
perspectiva da Educacado Integral e finalizando no ano de 2019, que foi o ano
quando sairam as novas diretrizes para a formagao de professores no contexto da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que trata da formacgao integral como um
pressuposto de formacdo para o jovem preparar-se para o mundo do trabalho
(BRASIL, 2017).
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A partir dos achados, 60 trabalhos trouxeram em seu titulo um dos descritores

citamos acima, distribuidos conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Trabalhos encontrados em relagao ao objeto de pesquisa

Descritores de busca Contribuicoes
Natureza do
Formacao | Educacao | Educacao para a
trabalho TOTAL .
Integral Integral Jesuita pesquisa
Artigos
06 13 16 35 3
cientificos
Monografia de
o 03 01 05 09 1
especializagao
Dissertagdes 06 16 04 26 3
Teses 05 07 04 16
Total de cada
_ 20 37 29 -
categoria
Total geral 86 8

Fonte: Elaborada pela autora.

Dos 86 trabalhos, encontrei 35 artigos, 9 monografias, 26 dissertagbes e 16
teses, e deles analisei 3 artigos, 1 monografia de especializagao, 3 dissertagdes e 1
tese que contribuiram para a minha pesquisa. Compartilho um estudo mais

aprofundado dessa colheita.

2.1 O QUE APONTAM OS ARTIGOS

Os artigos encontrados em minha revisao de literatura apontam ponderacdes
sobre o objeto de estudo deste trabalho. Portanto, dentro dos 35 artigos lidos, 3 se
sobressairam por apresentar contextos relevantes que corroboraram para 0 meu
caminhar investigativo.

Tratar sobre a formagdo humanista, os desafios do docente contemporaneo
na formagao e educacao integral dos educandos, os conceitos de educagéao integral
e a relagdo com o tempo integral do estudante na escola, me provocou a refletir

sobre as convergéncias e divergéncias teodricas e praticas no que concerne a
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abordagem promovida pela educacgéao jesuita. Apresento-os agora de uma maneira
suscinta, mas capaz de também subsidia-los sobre a tematica discutida.

O primeiro artigo que trago para este dialogo reflexivo € de Oliveira Filho
(2014), que versa sobre O papel do professor inaciano frente aos desafios da
contemporaneidade. Esse estudo fez-me refletir como a Pedagogia Inaciana se
adequa a modernidade. Segundo a definicdo de Bauman (2011), somos parte de
uma modernidade liquida, escorregadia em seu contexto e em suas relagdes.
Contexto no qual prevalece o interesse individual sobre o interesse coletivo. Ha, na
verdade, um esfacelamento das relagdes sociais e familiares que provoca uma
pobreza nas amizades e, muitas vezes, sdo mais virtuais do que presenciais. E uma
soliddo em meio a multiddo, potencializado no contexto pandémico vivenciado na
escrita deste trabalho.

O texto apresenta o Manual de Procedimento do Colégio Catarinense,
instituicado Jesuita, onde o docente inaciano, além de sua qualificagdo académica,
deve ser homem e/ou mulher de Espirito, em que o ser prevalece sobre o dizer. O
que o professor €, comunica mais do que aquilo que ele diz. Klein (2002, p. 2), neste

artigo, fala:

[...] a oferta principal do colégio [jesuita] ndo € um acumulo de informacdes,
nem a preparagado para o ingresso na universidade, mas uma formacgao
integral (exceléncia académica, firmeza de carater, retiddo de juizo e da
sensibilidade, sentido estético, consciéncia e compromisso social) que
perdurem ao longo da vida.

Como enfatizado, o(a) professor(a) inaciano ndo deve ser um simples
transmissor de conhecimento, mas sim um mediador, um orientador de todos os
processos, principalmente, no que cabe a promover aos(as) alunos(as) a
transcendéncia de informacdes, conceitos, valores, atitudes e habilidades, de modo
que lhes seja possivel crescer como pessoas € como cidadaos. Com esse proceder,
portanto, sera possivel dar continuidade ao legado de Santo Inacio de Loyola,
mesmo diante de todo um universo de tecnologia e de meios que dispersam o
estudante na contemporaneidade. Ele que vislumbrou o conceito de Magis na
perspectiva de nao querer ser o melhor, ndo mais do que os outros, mas para o0s
outros. E o lema de “Em tudo, amar e servir.”

O trabalho cujo tema é: Educagao Integral e Escola de Tempo Integral em

Goiania, de Ferreira e Rees (2015), fezz-me considerar sobre a organizagao social
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do século XXI, que exige da escola uma multifuncionalidade com docentes mais
capacitados, ndo sendo somente especialista em uma area, mas com um dominio
integral para lidar com os diversos desafios da contemporaneidade. Eles devem
estar capacitados para atuar na formagao integral dos alunos, preparando-os nas
diversas dimensdes que a vida possa exigir para viver em sociedade, na perspectiva
de exercer a cidadania de uma maneira comprometida. A experiéncia do lécus da
pesquisa fundamenta no pensamento de Anisio Teixeira (1999), quando este retrata
a consolidagdo da educacao integral mediante a ampliagao do tempo do discente na
escola.

Entretanto, o autor do artigo contrapbe esta vertente quando apresenta o
pensamento de Gadotti (2009), na qual remete que para o estudante ser educado
integralmente n&o precisa passar um tempo maior na escola e esta formagao
integral deve ser o objetivo principal da escola, seja ela de tempo parcial ou tempo
integral. O artigo em analise apresenta que a Secretaria Municipal de Ensino de
Goiania-GO esclarece, em seus documentos norteadores, que a escola em Tempo
Integral ndo pode se basear somente com relagdo a um tempo maior do(a) aluno(a)
no ambiente escolar, mas proporciona-los, filhos da classe trabalhadora, acesso aos
bens culturais.

E, por fim, li e analisei o texto de Carvalho (2017), Os Ideais da Formacgao
Humanista e Sentido da Experiéncia Escolar, que contribuiu para a minha
pesquisa no aspecto de fundamentar o meu estudo sobre formacgéo integral,
aprofundando, em especial, a dimensdo humanistica. Apresenta a escola como um
espacgo que nao condiz exclusivamente como um aparato estatal e burocratico, com
finalidades sociais e econdbmicas, mas como um lugar de se viver diversas
experiéncias que provocam a interacao e a formacao humana.

O autor retrata o contexto historico do advento das instituicdbes escolares
idealizadas pelo Humanismo no século XV, que se configura em novas praticas
pedagogicas, vinculando-se aos ideais classicos de formagdo em que a educagéo
humanista concebe no espaco escolar a relacdo com a cultura letrada e as artes
classicas. Dispbe, entretanto, de uma outra dimensado que € a estética, elemento
constitutivo da formacéo integral do estudante. O trabalho retrata o projeto inicial dos
jesuitas de formar os seus alunos com exceléncia nas virtudes e nas letras (RJE,
2019). O autor sinaliza que as virtudes ja constituiam ao seu projeto o ideal de uma

formacgao humanistica, importante pilar da educacéo jesuita (CARVALHO, 2017).



26

Concluo este estudo dos artigos expostos acima e apresento mais um achado
que considerei relevante discutir, um trabalho de conclusdo de um curso de

especializagdo.

2.2 ACHADOS DAS MONOGRAFIAS DE ESPECIALIZACAO

Nos repositorios em que realizei a revisao de literatura, dentro do universo de
nove monografias, em cujos titulos ou contextos apareciam um dos descritores
selecionado, encontrei a monografia a seguir. Pela sua pertinéncia com o meu
objeto de pesquisa e por perceber um carater significativo para fundamentar o tema
que estou investigando, aprofundei mais no conteudo nela exposto.

O trabalho titulado A Identidade Inaciana e a Formacao Integral, de Ferreira
(2019), trata de uma pesquisa monografica de um Curso de Especializagdo em
Educagao Jesuita, que me possibilitou um melhor entendimento sobre a identidade
inaciana e suas implicagdes e relagdes na pratica de ensino em uma escola jesuita,
com criangas do Ensino Fundamental, anos iniciais. Refere-se a Pedagogia Inaciana
e a sua influéncia na formacéo integral do(a) estudante.

A proposta deste trabalho foi abordar a perspectiva de formacgéao integral tanto
para o discente quanto para o docente, com o paradigma que este deve ser um
pesquisador do seu proprio espago escolar e, no entanto, encontrar-se mais
preparado para o cenario educacional contemporaneo que se manifesta por desafios
e inovagdes. Para que isso aconteca, o professor deve realizar uma reflexao critica
sobre o seu fazer pedagodgico, a sua prépria experiéncia, contrapondo-se a
fragilidade e a superficialidade no ato de ensinar.

A pesquisa explana que a base para a formagao integral do aluno inaciano
estda nos documentos importantes da Companhia como os mais antigos: a Ratio
Studiorum, as Constituicbes da Companhia de Jesus e os Exercicios Espirituais
complementados com os mais recentes, como: As Caracteristicas da Companhia de
Jesus, Pedagogia Inaciana: uma Proposta Pratica e o Projeto Educativo Comum
(PEC).

Neste trabalho, foram aplicados variados questionarios com os pais e alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais e foi possivel chegar a algumas
analises. Dentre elas a que se destaca diz respeito a identidade inaciana, na qual

perante todo o grupo esta representada pela dimensao espiritual, que é praticada de
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uma maneira efetiva em todo o contexto escolar do(a) aluno(a). Segundo os
resultados da pesquisa, a identidade promove a inteligéncia emocional, o
pensamento critico e a criatividade do educando. Esse material também foi
importante para o meu projeto, pois me proporcionou outro olhar sobre as
dimensdes que configuram o processo de formacgao integral do(a) educando(a).
Nesse paradigma de investigagédo, continuei o meu trabalho de pesquisa e
agora apresentarei algumas dissertacbes que foram fundantes para o meu tear
investigativo, em especial por me proporcionar insumos, conhecimentos e reflexdes

sobre o meu objeto de estudo.

2.3 ACHADOS DAS DISSERTACOES

As dissertagdes que foram trazidas a baila para a minha revisédo da literatura
promoveram um aporte significativo e potente para a minha pesquisa. Foram
contribuicbes que me provocaram reflexdes sobre a tematica como também
confirmacao de entendimentos que eu havia compreendido com outras leituras.

A dissertacéo intitulada Curriculo e formagao integral do estudante no
cotidiano escolar, de Silva (2016), apresenta como objetivo geral, identificar as
praticas cotidianas construidas na comunidade escolar que contribuem no processo
de formacéo integral do educando. A autora aborda, no desenvolvimento do seu
trabalho, uma compreensédo sobre curriculo, expondo algumas consideragdes
referente a pratica avaliativa, procurando entendé-las historicamente, tal como suas
relagcbes com as organizagdes do espacgo-tempo escolar. Ainda faz um estudo sobre
o cotidiano escolar e sua relacdo com o saber, produzindo reflexdes sobre saberes
produzidos nas relagcdes sociais. Aplica a sua pesquisa em uma escola da Rede
Publica na cidade de Cascavel, no Estado do Ceara com um grupo de estudantes e
professores dessa instituicdo e, finalmente, apresenta as consideragdes finais,
elaboradas a partir dos questionamentos, observacbées e achados durante o
caminhar da pesquisa.

Este estudo evidencia que a Educacado exerce um papel de transformar e
essas mudancgas estdo vinculadas com as relagdes sociais estabelecidas entre os
sujeitos integrantes de um determinado grupo social, compreendendo-o como ser
historico e transformador do meio em que vive. Para o entendimento da concepcéao

de formacdo integral do estudante faz-se necessario investigar os processos
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educacionais que a escola e a sociedade tém proporcionado as novas geragoes. A
ideia de formar o Homem em sua integralidade tem suas raizes na cultura grega,
perpassando o humanismo renascentista até chegar as concepgdes atuais.

Nesta pesquisa, a autora produz algumas provocagdes sobre os rituais que
ocorrem no cotidiano da escola e como se manifestam as trocas de cultura,
conhecimento, conceitos e ideologias nesse cenario, cujas praticas transformam
vidas. Também questiona: como o estudante é percebido em sua individualidade;
quais as duvidas, anseios, traumas e conflitos ele carrega? Quais alegrias e
prazeres o0 espaco escolar tem proporcionado?

Nao posso deixar de frisar que, nos ultimos tempos, falar sobre formacgéao
integral do estudante tem sido a causa de muitos debates no campo educacional.
Objetivando constituir uma Educacao para além do capital, muitas escolas tém se
dedicado a formar o(a) seu(ua) aluno(a) em cidadao(a), na sua integralidade,
buscando, entdo, que ele(a) se perceba como agente transformador de sua
realidade social.

Nesse sentido, aponto um outro estudo da dissertagéo intitulada Desafios do
ensino médio no projeto politico-pedagégico na perspectiva de educagao
integral, produzida por Silva (2017). Essa pesquisa corrobora com meu trabalho,
pois em alguns aspectos nos assemelhamos no que diz respeito ao segmento que
ocorre a investigagdo, Ensino Médio, como também ao objeto de pesquisa que é a
Educacéo Integral.

O lécus deste trabalho se deu em uma escola publica. O pesquisador realizou
uma analise documental do PPP dessa instituicdo. Nesse trabalho me chamou
atencao a proposta de uma educagao democratica, que tinha como meta a formacéao
de cidaddos que pensassem criticamente, recebendo uma educacgéo integral de
qualidade em que a praxis do professor combatesse a obstrugdo do
desenvolvimento das diferentes dimensdes do conhecimento, intelectual, cognitivo,
fisico, emocional, ético e social dos(as) alunos(as). Diante desta pesquisa, ainda
tracei um paralelo sobre educagao integral em uma instituigdo publica e o meu Iécus
de pesquisa que que se da em uma instituicao privada.

O trabalho seguinte foi de Velloso (2018), que investiga as Politicas Publicas
de Formacgao Integral em Escola de Tempo Integral: o CIEP 271, José Bonifacio
Tassara, localizado na cidade de Concei¢cao de Macabu no interior do Estado do Rio

de Janeiro, entre os anos de 1993-1996. O objetivo do trabalho foi compreender
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como se efetivou a proposta de escola de tempo integral. Esta pesquisa me props
refletir que ndo basta somente a ampliagcdo do tempo do(a) estudante no espago
escolar, mas que deve haver um projeto de educacgao integral para ele(a). Projeto
que possa forma-lo para a cidadania com conhecimentos mais amplos, sendo
avaliado em toda a sua nogao de corpo, emogdes e relagdes sociais.

A problematica deste trabalho evidencia a importancia de se analisar as
politicas educacionais e o contexto social, politico e econémico dos lugares em que
sao realizadas ou ndo essas politicas. Assim, este estudo me forneceu uma visao
paralela de convergéncia ou divergéncia entre tempo integral e formagao integral,
objeto de minha pesquisa.

Concluindo o tépico da minha revisdo da literatura no que concerne as
dissertagdes, apresento a analise de uma tese que contribuiu para a fundamentagao
do meu repertorio no que diz respeito a tematica pesquisada e aqui aponto os meus

achados nesse material.

2.4 ACHADOS DA TESE

Dentro de diversas leituras realizadas, nenhuma mais ou menos importante
que a outra, mas todas contribuindo e ampliando os meus saberes compartilho uma
tese que abriu novos horizontes para o0 meu caminhar investigativo; a tese intitulada:
Educacao e Integralidade: o conceito de Integralidade no pensamento
pedagégico de Edgar Morin, Paulo Freire e Leonardo Boff de Solon Freire (2014)
foi um dos materiais que mais me trouxe insumos reflexivos e filoséficos para a
minha dissertagcdo. Por esse motivo, fiz uma leitura e um resumo mais detalhado e
aprofundado do que ela propde, para assim aproveitar mais informagdes e
fundamentacgéo para o meu trabalho.

Esta tese tem o objetivo de investigar os conceitos de integralidade presentes
no pensamento pedagoégico de Edgar Morin, Paulo Freire e Leonardo Boff. Edgar
Morin (2003a) estabelece que o conceito de integralidade na perspectiva do método
de complexidade, em si, ndo ambiciona a completude, mas a experiéncia do todo
que se desintegra e se recria no mistério genético de suas partes. Segundo o autor,
essa teoria assume uma postura de vislumbre do conhecimento a partir da sua

multidimensionalidade e, portanto, para uma integralidade.
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Morin (2005) aponta a realidade enquanto unitas multiplex, capaz de afirmar a
unidade como multipla e o que € multiplo como uno. O homem consiste em uma
identidade genética do conhecimento e existéncia humana: o homem ¢é uno e
multiplo e isto é o que gera esta complexidade que aspira a completude do ser.

Constantemente ele aborda este paradoxo de completo e incompleto, e
ressalta que néo se pode usufruir de um saber total, em que para o ser humano ser
integral precisa também ser detentor de sua capacidade de espiritualidade e
transcendéncia. A complexidade recusa a simplificacédo e propbée um paradigma da
complexidade na busca de integrar as experiéncias humanas e o conhecimento
como elementos necessarios ao equilibrio de uma educacéo promissora.

O olhar deve ser direcionado para a integralidade numa perspectiva de
entender como se da a sua constituicdo e concepgao, especialmente na proposta de
compreender a transcendéncia como um contexto que instiga a formacado de uma
integralidade, levando em consideragdo a multiplicidade das dimensdes e as metas
educativas que a todo instante se interpdem no processo da formagdo humana.
Morin (2003b) enfatiza que o ser humano é detentor das dimensdes empiricas e
imaginarias. A fantasia e a realidade comungam do mesmo processo de
desenvolvimento humano que s acontece na perspectiva da integralidade. A
complexidade da integralidade para ele perpassa que, mesmo havendo uma
multiplicidade de dimensdes, o processo educativo € muito mais que o espirito de
humanizagéo e engloba as diversas facetas do desenvolvimento humano.

Ainda completa com a abordagem que o Educador é o primeiro responsavel
pelo encaminhamento dos processos educativos, que s&o muito mais abrangentes
por carregar consigo o espirito de humanizagdo. Assim, educar passa a ser um
processo continuo de humanizagdo, abrangendo as diferentes nuances do
desenvolvimento humano. A educagao tem o papel de fazer o sujeito refletir sobre
os problemas globais e essenciais das pessoas e da sociedade. Ele é formado,
integralmente, para ser ético dentro das diversidades de suas dimensdes.

Morin (2012) fundamenta a sua conceituagcéo do ser humano integral quando
aponta a dualidade de caracteristicas antagbnicas do homem, como: sapiens e
demens (sabio e louco), faber e Iudens (trabalhador e ludico), empiricus e
imaginarius (empirico e imaginario), economicus e consumans (econdémico e

consumidor), prosaicus e poeticus (prosaico e poético). Sdo outras dimensdes que
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por mais que sejam intrinsecas do homem podem ser desenvolvidas e lapidadas
compondo o conceito de integralidade.

Neste mesmo trabalho, ha uma explanacdo sobre o que Freire pensa a
respeito da integralidade e, assim como Morin (2007), ele aborda uma reflexdo sobre
humanizagao, contudo, na perspectiva de que a educagao diante do seu processo
continuo de humanizagao detecta na transcendéncia a melhor expressao de procura
do ser mais. Ha em seu olhar uma compreensdo em que buscar a inteireza e a
integralidade é saborear a transcendéncia como algo real e concreto. Retrata que a
pedagogia da praxis de Freire € muito mais que a unido entre a teoria e a pratica, é
autenticidade, comprometida com as decisdes mais complexas da existéncia.

O elemento norteador para a consciéncia da integralidade é a relagdo que o
ser humano tem com o mundo que lhe cerca. Estar no mundo € muito mais que uma
questdo de se encontrar em um espago, mas no que se refere a esfera humana
estar no mundo sdo as relagdes que se manifestam a partir de interfaces de
pluralidade, de transcendéncia, de criticidade, de consequéncia e de temporalidade:
“As relagdes que o homem trava no mundo com o mundo (pessoais, impessoais,
corporeas e incorporeas) apresentam uma ordem tal de caracteristicas que as
distinguem totalmente dos puros contatos, tipicos da outra esfera animal”, menciona
Freire (2002, p. 47). O homem pode interferir e transformar o mundo, mas somente
isso ndo lhe basta, pois ele sente-se provocado a ir além de sua finitude e
permitindo-se adentrar a transcendentalidade da propria existéncia, descobrindo o
que para Freire é a virtude da fé em si mesmo, nas suas possibilidades, na unido
como o outro e na capacidade de ser o que é a medida que os outros também o
sejam.

Dessa forma, compreendo que Freire (2002) relacionava a integralidade do
ser a possibilidade do homem viver uma vida com dignidade e humanismo. A
dignidade relaciona-se ao ser humano ter o minimo necessario para a subsisténcia
para que assim possa dar sentido aos seus sentimentos, as suas aprendizagens e
aos seus saberes, e ainda firma que a integralidade € concreta, porque trata-se de
seres concretos.

E obrigacdo do ser humano, portanto, em seu dever historico, assumir a
temporalidade como elemento de integracéo e integralidade. Freire ainda faz uma
relacdo da pedagogia da praxis com a pedagogia da boniteza, isto &€, envolve a

pratica de educadores e educandos com a responsabilidade de torna-la
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esteticamente factivel e humanamente realizadora. A beleza da pratica enobrece a
tarefa pedagogica e abre caminhos para um processo continuo de inteireza e
integralidade. Nao é suficiente que a pratica seja correta, pois a retiddo da conduta
vem acompanhada da capacidade que comunga boniteza e eticidade.

Nessa comunhao, revela-se o0 gosto pelo que se apresenta de tal forma que a
arte de contemplar deixa de ser mero ato tedrico para ser uma atitude estética. Falar
de ética e de estética na educacio € preocupar-se com dimensdes mais profundas
que compdem o ato humano de educar e de ser educado. O ponto de partida da
ética pedagogica é sempre o olhar sobre a realidade, o olhar sobre o agir moral que
antecede e sucede o proprio ato de educar. Todavia, o conceito de integralidade,
para Freire (2002), condiz com alguns termos que o representa muito bem como
transcendentalidade, dignidade, humanismo, ética, moral e realizagdo. O emprego
desses termos tera sentidos e significados diferentes de acordo como forem
empregados nos contextos que os permitem abrir percursos para a integralidade da
formacéao do ser.

Por fim, apresento o conceito de integralidade no pensamento de Leonardo
Boff que apresenta a sua fundamentacdo em especial no saber teolégico. A
construgcédo da sua epistemologia e a sua vivéncia sobressairam-se a partir de sua
experiéncia de fé e nas produgdes do discurso intelectual sobre esta mesma fé. As
suas producgdes tedricas sistematizam as suas concepgdes de Transcendéncia,
Espiritualidade, Educacdo, Etica e Consciéncia Ecolégica. Representa um
pensamento integral que configura categorias de suma importancia no que se refere
a convivéncia humana e a compreensdao do ser humano como um elemento
integrador do cosmos do qual somos habitantes e fazemos parte.

O discurso sobre transcendéncia e integralidade em Boff encontra-se no
edificio teoldgico cristdo-catolico e a teologia transfere-se de um patamar impositivo
para um patamar de didlogo. O viés de sua transcendéncia é sempre o humano,
portanto, sempre com a presenca de Deus. Manifesta-se a dimensao espiritual do
humano interligada a transcendéncia, cooperando diretamente para a integralidade.
O ser humano, para ele, converge com um projeto de infinitude. Mesmo sem ser
pedagogo, inspira-se na pedagogia a sua producéo literaria. Configura-se como um
educador da integralidade e produtor de categorias que promovem ao agir educativo
sua tarefa fundamental do processo de humanizacédo e de reconhecimento histérico

do processo de ser mais, processo continuo de libertagéo.
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A tarefa pedagdgica dos educandos e educadores propde a inspiragao de ir
além de si e de invadir-se da transcendéncia. Educar para a integralidade, na visao
de Boff, é persistir no que faz sentido para a vida humana e, assim, pronuncia o
“paradigma da religagdo”, que engloba a politica, a ética, a multidimensionalidade
dos saberes e a complementaridade de construir o novo para frente, convergente,
de forma una, diversa, dindmica e includente. Ainda nos apresenta a Espiritualidade
e a Ecoespiritualidade, como um percurso para se chegar a integralidade e se
construir um caminho de transformacgao.

Dessa forma, nesta tese, deparei-me com trés tedricos que se pronunciaram
em alguns momentos de formas semelhantes e em outros de formas diferentes
quando falaram de integralidade e espiritualidade. Morin (2003a) apresenta a
Integralidade e a Espiritualidade com um propdsito antropoldgico-identitario do ser
humano, abordando o pensamento de enraizamento/desenraizamento dentro de
uma sistematizagdo complexa; Freire pronuncia a integralidade desde a
mundanidade e a transcendentalidade, com interfaces da transcendéncia que se
promove no comprometimento emancipatério do ser humano em ser mais, mediante
as cifras pedagdgicas, que revestem o processo educativo.

Boff, portanto, abraca a transcendéncia como dynamis/anima do seu
pensamento, sobre uma proposta teoantropocdésmica de espiritualidade e
memorando a transcendéncia como elemento inerente a educacéo para o cuidado.
Deus é a razao primeira e ultima do seu pensar. Diante disso, os pensamentos da
Complexidade, da Praxis e da Teologia, promovem um modo particular de cada um
desses tedricos, estudados acima. Conceber que a integralidade se transforma com
fundamento nas matrizes conceituais de cada um deles, reiterando que a sua

concepgao € um preceito fundamental para a formagcdo humana.

2.5 TRANCANDO VOLTAS ATRAVES DOS FIOS DOS ACHADOS A FIM DE
CONSTITUIR O TECIDO DO OBJETO DE PESQUISA

No trabalho de Oliveira Filho (2014), inicialmente percebi que a metodologia
abordada se assemelhou ao meu projeto quando o autor faz a analise documental e
bibliografica de alguns documentos da Companhia de Jesus. Com o desenrolar da
leitura do texto, Klein (2002, p. 2 apud OLIVEIRA FILHO, 2014, p. 13) apresentou



34

uma definicdo de formacéao integral que corrobora com a minha pesquisa quando

transcreveu:

a oferta principal do colégio [jesuita] ndo € um acumulo de informagdes,
nem a preparagado para o ingresso na universidade, mas uma formagao
integral (exceléncia académica, firmeza de carater, retidao de juizo e da
sensibilidade, sentido estético, consciéncia e compromisso social) que
perdurem ao longo da vida (KLEIN, 2002, p. 2, grifo nosso).

Esta € a percepcdo que também aponto em minha dissertagcdo sobre
formacgao integral, que se da pela costura da exceléncia académica, formacgao ética,
sensibilidade estética, retiddo de carater e de juizo e, finalmente, compromisso
social sdo pilares para a formagao integral.

Outro aspecto importante € a descricdo que € feita do papel do professor
inaciano, mediante a proposta pedagdgica de formagédo da Companhia de Jesus que
estda em um ideal de docéncia. Considerando a minha proposta inicial de pesquisa,
este ideal ndo é assegurado, exatamente como a Companhia propée. Em minha
pesquisa vou mais além, porque alicergado na empiria utilizada, consigo identificar
se o docente de uma escola jesuita € um profissional que educa ou nao o(a)
aluno(a) numa perspectiva de integralidade.

O artigo de Ferreira e Rees (2015) apresenta a tendéncia mercadoldgica do
século XXI para o setor da educacgao, apontando um desafio para o profissional
desse segmento. O desafio, esta no fato de que o docente também precisa ser
formado na perspectiva integral, ou seja, além de dominar objetos de conhecimentos
especializados em sua area, possuir também uma capacidade para atuarem na
formacgao integral dos discentes. O PEC (RJE, 2016) sugere ao docente que ele
reoriente as suas praticas, buscando novos caminhos para preparar o estudante
para saber viver em sociedade, exercendo a cidadania em todas as suas
dimensdes.

Esta preparacdo do docente abrange &ambitos da esfera politica,
concretizando-se nos documentos oficiais que regulamentam a educagdo no Pais,
como também nos documentos da Rede Jesuita, no PPP da escola lécus da
pesquisa. Esta problematica abordada pelo autor converge com o que proponho em
minha dissertagcédo, no qual consiste em descobrir se esta formagao acontece ou nao
na pratica, como ela acontece e se os estudantes se percebem recebendo esta

formacgdo. Finalizo as reflexdes em torno das contribuicbes de Ferreira e Rees
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(2015), outro aspecto que se assemelha ao meu trabalho, foi o procedimento de
coleta de dados empregados pelos autores do artigo que se baseou na aplicagao de
entrevistas com profissionais da escola investigada.

O terceiro artigo de autoria de Carvalho (2017), apresenta como reflexdo o
papel da educagdo no que diz respeito a razdo de ser do sujeito, ndo como um
individuo que deve ser formado somente para as demandas de cunho econdmico ou
social, mas um ser que se insere em todas as dimensdes histéricas de um mundo.

O ideal educacional humanista absorve a prioridade de formar somente com o
intuito profissional e um ideal cujo objetivo é a formagao do espirito, entdo entendida
como a busca de cada um pela sua humanitas. Dessa maneira, este artigo
apresenta dois lados da educacédo em que o foco principal de um é o ter e do outro o
ser.

Esses apontamentos me possibilitaram fazer um comparativo com a
perspectiva da formacao integral, objeto da minha pesquisa, que também considera
a formacao humanista como um pilar fundamental para a constituicdo do ser. Porém,
complemento que esta formagao plural possibilita ao individuo uma capacidade
global, que perpassa por algo que nao é fixo, mas que se encontra em constante e
inacabada formacgao. Concluo concordando com o que o artigo traz que as escolhas
do tipo de formacéo serdo dignas da heranga humanista a partir da capacidade de
escolhas. A liberdade promove ao homem a autonomia para saber ser e ter.

Um outro aporte que escolhi para corroborar com a minha pesquisa foi a
monografia de Ferreira (2019). Esse material aponta caminhos para a educagao
integral a comecgar pela perspectiva da identidade inaciana, movimento que se
aproxima do meu trabalho de pesquisa. Em seu referencial tedrico ele realiza uma
analise sobre a pratica do docente no sentido de perceber se o(a) aluno(a) esta
recebendo na instituicdo jesuita a educagao integral. Essa pesquisa aproxima-se ao
que desenvolvi numa conexao de reflexbes e inquietagdes. Concordo quando se
defende que para o professor formar o aluno integralmente, precisa receber esta
formacao. Nao pode ser dado aquilo que vocé nio tem.

Quanto ao estudante aprecio a mesma ideia, baseada na formacao integral
da Rede Jesuita que ele precisa ser preparado para enfrentar o mundo real e esta
preparacao perpassa pelo contexto escolar. Preparar para interpretar e transformar.
A concepc¢ao da educagéao integral proposta neste material perpassa por um tipo de

acao integradora, abrangente, compreensiva, envolvente e sistémica sobre o
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processo educacional. O aluno € visto por varios angulos, ndo em partes, mas de
uma maneira plena.

Quanto aos sujeitos da pesquisa de Ferreira (2019), trabalhou com os alunos
do Ensino Fundamental, distanciando-se dos meus que foi um grupo de alunos do
ensino médio. Portanto, assim como eu trabalhou com anélise documental e aplicou
questionarios e entrevistas para compreender o objeto de pesquisa em tela.

Quanto as dissertagdes, a pesquisa de Silva (2016) apresentou aproximagdes
e distanciamentos com o meu trabalho e me promoveu muitas reflexdes
significativas sobre a tematica da formacao integral. Desse modo, sigo com as
minhas consideragdes sobre este achado.

Com relacdo as aproximacdes, destaco o estudo sobre teoria e pratica na
perspectiva de uma formacgéo integral. Assim como no meu trabalho, a autora da
dissertacdo busca encontrar a efetividade ou ndo dessa formagdo a partir das
praticas dos docentes em sala de aula. Aproximo-me, também, com relagdo a
metodologia, pois aplicamos entrevistas semiestruturadas e questionarios com os
docentes e estudantes.

No que diz respeito aos distanciamentos, destaco a faixa etaria dos sujeitos
da pesquisa, pertencente ao grupo dos estudantes. A pesquisa em analise foi
aplicada com estudantes do ensino fundamental enquanto trabalhei com o ensino
médio. Quanto a metodologia, ela acrescentou a observacdo da sala de aula,
proposta que eu pretendia utilizar também, mas, diante do contexto da pandemia,
nao foi possivel realiza-la.

Enfim, esta pesquisa contribuiu como meu repertério investigativo,
principalmente no que se trata de um curriculo construido para a formagéao integral
do(a) aluno(a). Considero este elemento importante, tendo em vista que nao existe
uma formacéo integral sem um planejamento intencional para este desenvolvimento.

A pesquisa de Silva (2017) aproximou-se do que venho investigando em
alguns aspectos como metodologia, sujeitos, segmentos da escola e documentos
analisados. Sao eles, respectivamente: a analise documental do PPP da escola
investigada e o estudo empirico com estudantes do ensino médio de uma escola da
rede publica de educacdo de Sao Paulo. Conceitos de Curriculo, formagao
continuada, educagédo integral foram discutidos neste trabalho promovendo
significativas contribuicdes para a minha pesquisa. Com relagao ao conteudo visto e

analisado, concordo com o autor, quando diz que a educagao integral deve ser
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realizada a partir do desenvolvimento de diversas dimensdes, possibilitando ao
jovem a construgao de sua autonomia intelectual, cognitiva, fisica, emocional, ética e
social.

A ultima dissertagcdo analisada de autoria de Velloso (2018) aborda, em seu
teor, a formagdo em uma escola de tempo integral. Para chegar aos resultados
desta pesquisa foi usado como recurso metodolégico a andlise documental e
entrevistas semiestruturadas com professores, diretores e professores orientadores.
O objetivo desse trabalho se deu pela analise dos documentos do Centro Integrado
de Educacao Publica (CIEP) 271 no periodo de 1993 a 1996 para compreender
como se efetivou a proposta de escola de tempo integral.

Considerei a perspectiva tedrica desse material importante, pois em minha
pesquisa também falo a respeito do tempo integral numa tentativa de formar
integralmente o estudante. Comungamos com o mesmo pensamento que ndo € o
tempo cronoldgico no espago escolar que vai garantir a efetividade dessa formacéo,
mas a qualidade e execugédo do PPP. A metodologia utilizada foi a analise social na
perspectiva da memoria docente para se chegar as consideragdes finais do estudo.
Foi realizada a pesquisa bibliografica documental e entrevistas para se constituir os
achados a partir da memoria dos docentes.

Promovendo um comparativo desse trabalho com o meu ha um foco em
comum que condiz com a formacgado integral do estudante, mas nos distanciamos
com relagdo aos campos empiricos. Foi possivel ter olhares diferentes com relagao
ao lécus da pesquisa, pois a minha desenvolveu-se em uma instituicdo privada e do
Silva (2017) em uma escola publica de uma regiao periférica.

O que me chamou mais atengcdo e me provocou grandes reflexdes foi o fato
dessa escola, a partir do seu PPP, atuava em uma perspectiva de compromisso com
0 aluno para forma-lo em um universo de integralidade mediante uma gestdo e um
grupo de professores envolvidos com o contexto social daqueles jovens.

Por fim, na tese de Solon Freire (2014), Edgar Morin, Paulo Freire e Leonardo
Boff, trago trés pensadores renomados que interpretam em categorias pedagogicas
as suas sistematizacbes a respeito da Complexidade, da Praxis e da Teologia,
respectivamente, com foco em um discurso de educacéo integral.

Os conceitos abordados apresentam algumas similitudes do que pesquisei,
porém, sao tedricos que abordam a questdo da educagao integral numa perspectiva

de transcendentalidade. Seus pensamentos correspondem a trés visdes integrais
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que se afirmam como trés formas de espiritualidade, possibilitando a concepgao de
diferentes teorias da integralidade humana e da transcendéncia.

Os procedimentos metodoldgicos compreendem a pesquisa bibliografica com
énfase na leitura, nos fichamentos e nas discussdes de textos previamente
selecionados, mais especificamente a interpretacdo do conceito de Integralidade
presente nos discursos pedagdégicos dos trés autores em questdo. Dentre os trés
tedricos, aprofundei-me na categoria da Praxis fundamentada por Paulo Freire,
tendo em vista que esta fundamenta conceitos que propus em meu trabalho.

Esses achados de pesquisas acima ajudaram-me na elaboragao da tecitura
tedrica do capitulo a seguir, agregando-se aos autores especializados da literatura
nessa area. Em relagdo a categoria formagéo integral, trabalhei com a perspectiva
Carvalho (2017), Ferreira (2019), Klein (2002), Posada (2006), Silva (2016) e Velloso
(2018). No tocante a educacgao integral evoquei os trabalhos de Ferreira e Rees
(2015), Moll (2008), Silva (2017) e Sollon Freire (2014). Por fim, no que concerne a
educacédo jesuita Klein (2015), e Oliveira Filho (2014), serviram de base para a
producao desses conceitos. Nao quero deixar de contemplar Pacheco (2008), Freire
(2000, 2018), Morin (2002, 2012), que também trouxeram importantes contribuicées
fundados em estudos e conceitos que se tornarao relevantes para esta pesquisa.

Concluo este capitulo em que teci os fios da revisdao de literatura com um
aporte de conhecimento e de pesquisa aprofundado. Esses materiais serviram,
também, para dar suporte a minha fundamentagéo teodrica e, certamente, a outras
produgdes que tenham em seu contexto as categorias pesquisadas. Dando
continuidade ao meu trabalho investigativo sigo com o terceiro capitulo que

apresenta as tessituras teoricas em torno da formacao integral.
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3 TESSITURAS TEORICAS EM TORNO DA FORMAGAO INTEGRAL

Neste capitulo embasada em teoricos como Freire (2000, 2018), Klein (2002),
Moll (2008), Morin (2002), Pacheco (2008), Posada (2006), Teixeira (1999), e outros,
apresento compreensdes e estudos relevantes sobre o tema pesquisado,
promovendo uma tessitura de referenciais tedricos solidos, potentes constituindo
subsidios a analise apresentada.

Inicio com Freire (2018), que embora ndo exponha explicitamente a
configuracdo do que seja uma educacao integral, dialoga com esta tematica e, em

suas reflexdes, coloca que,

Este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da
impossibilidade de desunir o ensino dos conteludos da formacgéo ética
dos educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de liberdade,
ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar
de aprender (FREIRE, 2018, p. 93, grifo nosso).

O trecho acima enfoca dimensbes que constituem a Educacdo Integral,
especialmente relacionadas a agdo docente que ndo pode ser configurada em uma
reproducao de conteudos e a escola uma instituicdo com um carater unicamente de
formacgao académica. Freire (2018) considera o professor e a escola responsaveis
por uma educagdo com caracteristicas indissociaveis e nas maos do docente a
capacidade de promover a transformacdo do educando e, consequentemente, da
sociedade que esta inserido.

Silva (2016, p. 62) relata que “No ato de educar, estdo expressos muitos
significados que, as vezes, se encontram implicitos nas trocas do espago escolar”.
Essa declaracao transpbde que educar ndo € transferéncia do conteudo de livros
didaticos. Os dialogos, engajamentos e partihas no espago escolar tem
significados que, muitas vezes, ndo se consegue nem mensurar € deles acontecem
transformagdes que permitem compreender a efetiva formagéo, que € vista numa
perspectiva de integralidade.

Nesse contexto de definigbes do conceito de formagado integral, dou
continuidade a este estudo iniciando o proximo topico que condiz com a formagéao
integral e sua ressignificagdo ao longo dos tempos. Realizo uma passagem pela

linha do tempo para um maior aprofundamento e compreensao dessa tematica.
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3.1 FORMACAO INTEGRAL E SUA RESSIGNIFICAGAO AO LONGO DO TEMPO

Neste subtdpico, discuto o primeiro objetivo especifico deste trabalho que
condiz em conhecer como o conceito de formagao integral se ressignificou ao longo
dos tempos na Educagéo Escolar.

No Brasil, as obras de Anisio Teixeira (1900-1971) foram consideradas
primarias, quando se trata dessa tematica, mas antes de desenvolvé-la ressalto que,
no decorrer da minha pesquisa, me deparei com as expressdes formagéao integral e
educacao integral. Ao estudar sobre cada uma, conclui que ambas tém o mesmo
sentido e finalidade que condiz com a formagdo do estudante em diversas
dimensdes. Em suma, por mais que a expressao Formacgao Integral ndo tenha sido
empregada em tempos remotos, dentro do contexto educacional, ela ja surgia
implicitamente e foi se ressignificando ao longo dos tempos.

Inicio pela Companhia de Jesus, representada por seu fundador Inacio de
Loyola, no século XVI. Este se inspirou no Modus Parisiense, método da
universidade de Paris para a constituicdo da Pedagogia Inaciana que foi segundo
RJE (1993, p. 19) “enriquecida com um conjunto de principios pedagodgicos
previamente desenvolvidos por ele ao dar os Exercicios Espirituais”. Estes,
inspiraram a proposta pedagodgica inaciana que no decorrer dos séculos recebeu a
integragcdo de novos meétodos desenvolvidos cientificamente por outros educadores,
mas que contribuiram para o seu propésito de formar integralmente os estudantes
que escolhiam as escolas jesuitas como instituicdo de ensino. RJE (1993, p. 20)
ressalta: “Caracteristica constante da pedagogia inaciana é a incorporagao
sistematica dos métodos hauridos de diversas fontes que podem contribuir melhor
para a formacgao integral, intelectual, social, moral e religiosa da pessoa.”

A formacéo integral se alinhava a formar os(as) alunos(as) em diversas areas

como trata Klein (2015, p. 75), em seus estudos sobre esta tematica:

Na educacao da Companhia, o critério de exceléncia é aplicado a todas as
areas da vida escolar: o objetivo é o desenvolvimento mais amplo possivel
de todas as dimensbes da pessoa, ligado ao desenvolvimento de um
sentido de valores e de um compromisso com o servigo aos outros. [...] A
busca pela exceléncia académica é prépria de um colégio jesuita, mas
somente dentro do contexto mais amplo de exceléncia humana.
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O autor acima articula a formagao integral no tocante a “exceléncia
académica” (intelectualidade) e a “exceléncia humana” (valores, servigo) que se
configura no desenvolvimento mais amplo daqueles que faziam parte do contexto
educacional da Companhia de Jesus. Para eles ndo ha uma desvinculagdo das
dimensdes, que se estabelecem conectadas para se alcangar o todo.

Realizando um comparativo com a contemporaneidade apresento a
percepcdao de Ferreira (2019, p. 9), discorrendo sobre a formag&o integral na
perspectiva da Educacéao Inaciana:

E através dessa perspectiva de formacéo integral que a Educacéo Inaciana
esta pautada e para que ela seja realmente eficaz, o educador precisa ter
uma formacao integral para que possa com a sua pratica viabilizar essa
educacao de exceléncia. Dai a importancia da reflexao critica e construtiva
sobre a propria experiéncia opondo-se a fragilidade e a superficialidade da
tarefa de ensinar.

Nessa fala, a autora apresenta uma pauta mais reflexiva e critica sobre esta
formagao aqui tratada, abordando que além de formar integralmente o aluno, o
professor inaciano, precisa ter uma formagao integral. Mais a frente tratarei dessa
discusséao, que antecipei para provocar reflexdes na tangente da relagédo do papel do
docente de formar os alunos, mas também de ser formado.

Desse modo, quero salientar novamente que as denominagbes formacgao
integral e educacgao integral se estabelecem com um unico propdsito de formagao
integral do ser humano. Aponto que alguns autores como Anisio Teixeira (1999)
relacionou a educagao integral com a Ampliagdo de um tempo maior do estudante
na escola denominado como ‘tempo integral’.

Abro um paréntese para dialogar com o pensamento de Freire (2018) quando
faz a analise que a educacdo é muito mais que uma preparagao técnica, condiz

também com uma formacido humana do estudante.

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a formagéo moral
do educando. Educar é substantivamente formar (FREIRE, 2018, p. 35).

Para o autor a educacéao e a formagao nao se constituem em uma perspectiva
antagénica. O alinhavo desses fios, educacao e formagao, se compde em uma unica

finalidade, a formacado integral do educando. Freire (2018) complementa que a
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educacado promove ao homem que ele deixe de ser o que €, para ser mais livre,
mais consciente e mais humano. Nesse contexto, realizando um paralelo entre a fala
de Klein (2015) e Freire (2018), seus pensamentos se convergem pois veem que 0
espaco escolar deve se sobressair da expectativa de somente exercer a formagao
académica, formacao técnica, chamada por Freire (2018), mas que seja um local
que promova a formagdo da dimensdo moral que se desdobra nos aspectos
humanos, éticos e espirituais e comunga, com o ideal de formag&o integral
constituido por Posada (2006).

Caminhando com as tessituras da ressignificagcdo do conceito de formagao
integral logo apos os jesuitas, trago para este espaco de dialogo as contribui¢cdes de
Comenius (1592-1670), educador europeu. Como um dos precursores da educagao
basica, foi defensor da universalizagdo da educagado, propagava que era preciso
ensinar tudo a todos. Esse foi 0 seu primeiro conceito estruturante que ressaltou
também a ideia de pansofia’, ou seja, conhecimento para todos, em que educar a
todos resultava em um saber completo, na formagdo para tomada social. o
estudante deixando o papel de mero espectador para assumir um lugar como agente

de transformacao da sociedade. Nesse sentido, ele afirmou:

Pretendemos apenas que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as
razdes e os objetivos de todas as coisas principais, das que existem na
natureza como das que se fabricam, pois somos colocados no mundo, ndo
somente para que fagamos de espectadores, mas também de atores. Deve,
portanto, providenciar-se e fazer-se um esforco para que a ninguém,
enquanto esta neste mundo, surja qualquer coisa que Ihe seja de tal modo
desconhecida que sobre ela ndo possa dar modestamente o seu juizo e
dela, se nao possa servir prudentemente para um determinado uso, sem
cair em erros nocivos (COMENIUS, 1997, p. 40).

Diante disso interpreto que o vocabulo ‘tudo’ podera corresponder a algumas
dimensbes de formagdo do ser humano, que constitui na formacao integral e
comunga com a ideia de que ‘todos’ devem ter acesso a ela, incluindo criangas que
tinham algum tipo de deficiéncia e meninas, grupos que na época nao tinham direito
a receber uma educacao formal. Neste intuito de ensinar tudo a todos, escreveu o
livro chamado Didatica Magna com o objetivo de promover uma unificagdo das

escolas para uma formagao universal.

' Pansofia: ideal pansofico: a arte de ensinar tudo a todos.
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Continuando o alinhavo de aprofundamento deste conceito, constatei que
alguns outros documentos vém surgindo com colocag¢des abordando esta tematica.
Como exemplo, trago uma meta do Plano Nacional de Educagéo, que relaciona a
efetividade da Educacéo Integral a um projeto educativo integrado, que assim traz:

[...] a opgao por um projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em
que criangas, adolescentes e jovens sao vistos como cidadaos de direitos
em todas as suas dimensodes. Nao se trata apenas de seu desenvolvimento
intelectual, mas também do fisico, do cuidado com sua saude, além do
oferecimento de oportunidades para que desfrute e produza arte, conhega e
valorize sua histéria e seu patrimbénio cultural, tenha uma atitude
responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos humanos e
os das criangas e adolescentes, seja um cidadao criativo, empreendedor e
participante, consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de
ajudar o pais e a humanidade a se tornarem cada vez mais justos e
solidarios, a respeitar as diferengas e a promover a convivéncia pacifica e
fraterna entre todos (BRASIL, 2014, p. 3).

Esse trecho acima menciona varias dimensbes que ultrapassam o
desenvolvimento intelectual, acrescentando que a formacgao integral na perspectiva
de um projeto educativo integrado realiza uma costura da dimensao intelectual até a
dimensao humanistica. O trecho ndo vem com este termo, mas a descrigao refere-se
a ele. Formar o estudante em todas essas dimensdes € formar para a vida.

Santomé (1998, p. 27), sobre a tematica da integracdo, relata que é

fundamental

Desenvolver uma integragao de campos de conhecimento e experiéncia que
facilitem uma compreensao mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando
nao s6 dimensdes centradas em conteudos culturais, mas também o
dominio dos processos necessarios para conseguir alcangar conhecimentos
concretos e, ao mesmo tempo, a compreensao de como se elabora, produz
e transforma o conhecimento, bem como as dimensdes éticas inerentes a
essa tarefa.

O autor explana que a expressao ‘curriculo integrado’ tem sido usada como
tentativa de realizar uma compreensao global do conhecimento e de promover
maiores parcelas de interdisciplinaridade em sua construgdo. A integragao
contemplaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares. E, como ele disse, esta compreensao nao
pode ser superficial. Precisa ser reflexiva e critica, com o intuito de produzir e

transformar o conhecimento e aqueles que o tem.
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Sendo assim, a formacéo integral e o curriculo integrado séo propostas que
estdo interligadas e conectadas tanto pelo préprio nome quanto pelo sentido que
elas propdem. Esses pressupostos sao discutidos e refletidos por muitos
educadores, que entendem que a escola deve ter como projeto educativo, algo
muito além do ensino de conteudo.

Quando apresentei a relagdo de formacgao integral com tempo integral, foi
porque em minhas pesquisas me deparei com muitas propostas politicas
educacionais que procuram disseminar a ideia de que a ampliagdo de tempo do(a)
aluno(a) no ambiente escolar vai lhes garantir uma formacao integral. Entretanto,
esta formacao podera ou ndo acontecer e a proposta curricular e de formagao tem
um papel fundamental no sentido de viabilizar o processo que possibilitara esta
formacgao em sua integralidade.

Sendo assim, Moll (2012, p. 28) expde as mudangas que essa concepgao de

educacgao pode acarretar,

A ampliagdo do tempo de permanéncia dos estudantes tem implicacdes
diretas na reorganizagdo e/ou expansdo do espago fisico, na jornada de
trabalho dos professores e outros profissionais da educagdo, nos
investimentos financeiros diferenciados para garantia da qualidade
necessaria aos processos de mudanga, entre outros elementos. A
concretizacdo de tais mudangas requer processos de médio prazo que
permitam aos sistemas de ensino e as escolas, em seu cotidiano, a
(re)construgéo e o reordenamento material e simbdlico do modus operandi.

Nesse trecho, ha uma explicagcdo sobre a ampliagdo do tempo de
permanéncia dos estudantes na escola, levando em consideracdo que € necessario
um projeto de organizacédo e fundamentagdo para que seja alcangado os objetivos
pretendidos com a proposta.

Essa proposta de ampliacdo do tempo de aula surgiu no século XX, periodo
de grandes mudangas na educacgao. Baldanga e Miguel (2015, p. 5204) falam desse
periodo assim: “no qual o pais sofre as influéncias da doutrina liberal e da politica
que privilegia a organizagao do trabalho nacional, baseado no modo de produgao
capitalista.” Sao essas influéncias que exigem mudangas na educagao com disputas
em relagao a escola na busca de definir o seu papel na sociedade que proporciona a
formacédo do estudante em diversas dimensdes constituintes do ser humano com
propostas de praticas educacionais que amplia a carga horaria do ensino publico.

Ferreira e Karen (2015, p. 230) sobre esta proposta de Anisio disseram: “Para Anisio
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Teixeira, a efetivacdo da educagao integral esta subordinada a ampliagdo do tempo,
sendo a escola de tempo integral a solugdo para melhorar a qualidade do ensino e
atender as demandas da sociedade atual.”

Desde essas primeiras experiéncias, percebeu-se a educagao integral publica
como um enfrentamento das desigualdades que procura promover 0s
distanciamentos sociais entre os mais carentes e o0s mais privilegiados
economicamente, além de promover a melhora na qualidade de ensino. Ele afirmava
que uma educacédo escolar democratica tinha que inculcar o espirito de objetividade,
o espirito de tolerancia, o espirito de investigagao, o espirito da ciéncia, o espirito da
confianga e do amor ao homem e o da aceitagéo e utilizagdo do novo, com um largo
e generoso sentido humano (TEIXEIRA, 1999).

Assim, Carvalho (2017, p. 1027) quando trata sobre uma experiéncia
formativa configura-se na constituicdo desse sujeito e o seu sentido existencial e

politico:

Assim, o significado de uma experiéncia formativa — ou seu sentido
existencial e politico — ndo equivale a qualquer eventual finalidade
instrumental. Ao contrario, sua compreensao desvela, antes, uma dignidade
intrinseca a prépria experiéncia, cuja razdo de ser € a constituicdo de um
sujeito e ndo a produgao de um individuo em conformidade com demandas
de cunho econdmico ou social preestabelecidas.

Essa experiéncia formativa perpassa por uma dimensdo maior do que um
alargamento do tempo do aluno na escola. Precisa partir de um projeto
preestabelecido que esteja alinhado aos diversos contextos desse sujeito,
constituindo-o ndo s6 para atender a sociedade ou ao mercado, mas as suas
necessidades, pessoais, emocionais, espirituais, éticas, como também sociais,
politicas e econbmicas. Essa projecdo evitara o equivoco do sentido entre os
vocabulos producado e constituicdo do ser. Produzir relaciona-se a materializagéo e
constituir relaciona-se a formacdo, que traz uma perspectiva mais ampla e
abrangente.

Dessa maneira, diante do que ja foi produzido e analisado, compreendo que a
formacgao integral € um projeto educativo, cujo fundamento se resume em uma
formacgao permanente do estudante, até porque a cada dia se aprende, se muda, se
efetiva e se transforma. Como Freire (2018, p. 53) diz: 0 homem & um ser inacabado

e se tiver esta consciéncia do inacabamento pode “ir mais além dele”. Por serem
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inacabados, sua existéncia ndo € predeterminada, mas o destino é de sua
responsabilidade e ndo devem abrir mao dele, enquanto protagonistas de sua
transformacéo.

Encerrando sobre a tematica da ressignificacdo ao longo dos tempos
apresento como ultima contribuigdo desse tépico as falas de Streck, Loureiro e Rosa

(2021, p. 103), suscitando a seguinte ponderagao:

Estamos muito distantes da visdo de educacgéo integral advogada por
Comenius e outros/as educadores/as de seu tempo. A finalidade da
educacgéo nao esta mais focada na salvagdo da alma, mas na produgéo da
materialidade da vida como base para um desenvolvimento pleno das
capacidades intelectuais, morais e estéticas. Estes exemplos da historia
moderna servem de adverténcia para evitar alguma definicao definitiva do
que seria a educagao integral.

Os autores acima discorrem sobre a ressignificagdo da educacgao integral,
realizando um paralelo dos tempos de Comenius aos tempos atuais, afirmando que
nao existe uma definicdo definitiva para ela, pois considerando-a inacabada, sua
transformacdo se da dia-apds-dia. Prosseguirei esta produgdo assim como a
mulheres rendeiras alinhavando fio a fio na tessitura desta tematica, explorando,
neste préximo topico, de uma maneira mais delimitada, as consideragdes que sao

apresentam nos referenciais jesuitas de educagao.

3.2 FORMAGCAO INTEGRAL E REFERENCIAIS JESUITAS DE EDUCAGAO

Neste topico estou amparando o segundo objetivo especifico dessa produgéo
que se estabelece em caracterizar a formagao integral a partir de documentos
prescritivos da RJE e, mais especificamente, em uma escola Jesuita.

Santo Inacio de Loyola, desde 1524, quando regressou da sua peregrinagao
da Terra Santa sentiu o desejo de contribuir com a educagao, acrescentando a sua
vida apostdlica a certificagdo académica, configurando-se o bindmio virtude e letras.
Esse binbmio representava um diferencial de sua visdo e missao articuladas com a
educacao, a qual se destacava por ir muito além que o ensino das letras. Mais
adiante, em 1528, acrescentou aos seus estudos a sua significativa colaboragao: a
educacgao integrada de conteudos académicos e de bons costumes a dimenséo do

ser humano.
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Santo Inacio, inquietando-se com o seu projeto inicial de educar em seus
colégios somente aqueles que fariam parte da Companhia, abriu espagos para que
alunos particulares recebessem também formagdo na teologia, na filosofia, nas
humanidades e em outros saberes. Criou o perfil do ‘Aluno Inaciano’ que contempla
claramente a sua saude corporal e espiritual, 0 seu comportamento fora de casa, a
formacao intelectual que deveria ser humanistica, filoséfica e teoldgica. Vieram dai
os principais indicios do que futuramente chamariamos de Formacado Integral do
estudante.

Dentro das obras produzidas por aqueles que faziam ou fazem a Companhia
de Jesus, selecionei algumas para compartilhar, focando na(s) segao(des) que
considerei mais significativa(s) relacionando a tematica pesquisada. O primeiro
alinhavo que fago é uma analise do Ratio Studiorum, documento consagrado

importante por muitos estudiosos das produgdes dos Jesuitas.

3.2.1 O Ratio Studiorum

Depois que Inacio de Loyola faleceu, a Companhia de Jesus organizou todos
os seus planos de estudos e produziu em forma de documento o Ratio Studiorum
(a razdo de ser dos estudos) que detalhava de maneira sistematica o seu modo
pedagogico de proceder. Esse modelo foi inspirado na Universidade de Paris, o
Modus Parisiense, na qual os Padres utilizaram para a organizagdo do seu primeiro
grande colégio na cidade de Messina, na ltalia: “Mas foi em agosto de 1548 que, a
pedido do vice-rei e da cidade de Messina, Santo Inacio aceitou e abriu nesta cidade
o primeiro colégio classico da Companhia plenamente organizado.” (RJE, 2019, p.
11).

Essa inspiracao e criagdo desse colégio se deu pelas experiéncias educativas
que Santo Inacio vivenciou em Paris, com seus companheiros jesuitas. “Entre estas
a importancia de influéncia, leva a palma incontestavel a de Paris. La estudou e se
graduou mestre Inacio. La estudaram e se graduaram todos os seus companheiros
[...].”, segundo RJE (2019, p. 30). Desse modo, “em matéria de repeticdes, disputas,
composic¢oes, interrogagdes e declamacdes, o método adotado e seguido foi
deliberadamente o de Paris, 0 modus parisiensis, que aparece constante e frequente

na correspondéncia destes tempos primitivos.”, menciona RJE (2019, p. 12).
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A Ratio Studiorum teve a sua conclusdo em 1599. Esse documento “foi
promulgado apdés mais de meio século de experiéncia (1584-1599) em centenas de
colégios disseminados por toda Europa” (RJE, 2019, p. 41). Esse manual trouxe de
uma maneira muito clara os preceitos que posteriormente designaria a formagao
integral de seus estudantes, mesmo que esta expressdo nao viesse ainda
apresentada. Sua credibilidade se da por ter sido o primeiro documento
sistematizador de estudos do mundo. No RJE (2019, p. 24) se esclarece: “Em
janeiro de 1599 uma circular comunicativa a todas as provincias a edigao definitiva
do Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesus. Ja ndo era a comunicagao de
um projeto de estudos, mas a promulgacao de uma lei”.

Nesse documento, a partir do contexto historico, social e cultural da época
previa-se uma formagdo mais ampla e mais abrangente do(a) aluno(a) que mais
tarde foi conceituada pela Companhia como formacéo integral. A formagao ia além
do que era comum nas instituicdes de ensino, pois os seus educandos eram
formados no ser e no saber. Era um diferencial pelo qual se sobressaiam todos
aqueles que passassem ou fizessem parte da Companhia de Jesus.

Séculos depois, em 1981, Klein (2017, p. 5) citando o Padre Pedro Arrupe
(1907-1991), em uma de suas elocugdes, trouxe a seguinte definicdo sobre

Educacao Integral para a RJE:

[...] as instituicdes jesuitas devem oferecer educagéo integral. Formar
homens de servico segundo o Evangelho, como promotores da justica [...]
que se destaquem no servigo aos outros [...] abertos ao mundo mutavel
atual [...] que conciliem os valores académicos e evangélicos, ja que néo é
ideal dos nossos colégios produzir estes pequenos monstros académicos,
desumanizados e introvertidos.

Identifico, mais uma vez, a atengdo daqueles que integravam os colégios
jesuitas, que enfatizavam em seus documentos a formagao do ser, legitimando que,
para ser integral, deve haver uma unidade entre a exceléncia académica e a
exceléncia humanistica, reconhecendo as potencialidades e garantindo o
desenvolvimento das diversas dimensdes do sujeito. Tratar somente um dos dois
nao caracteriza, sobremaneira, a educacéo inaciana.

Dessa forma, concluo este topico retomando que desde a producédo do Ratio
Studiorum até os textos mais atuais a finalidade da propositura da formacao integral

ndao muda. Vejo uma ressignificagdo, mas sempre se constituindo como uma



49

formagdo mais ampla, mais abrangente. Sigo para a segunda obra analisada, na

perspectiva de acompanhar as incorporagdes do conceito pesquisado.

3.2.2 Caracteristicas da Educagao da Companhia de Jesus

O documento Caracteristicas da Educagcao da Companhia de Jesus (RJE,
2009, p. 25) trata que: “o objetivo da educagao jesuita é ajudar o desenvolvimento
mais completo possivel de todos os talentos dados por Deus a cada individuo como
membro da comunidade humana.” Entendo por este desenvolvimento completo a
formacao integral e pelos talentos, as dimensdes que compdem esta formagao.

Nessa perspectiva das dimensdes no processo formativo na area educacional
da Companhia de Jesus, reitero o que vem sendo exposto em seus documentos
sobre a relevancia que é dada a formagdo humanistica pelos Jesuitas, contudo
considerando-a indissociavel das outras dimensoes.

Nesse mesmo documento citado, destaco o seguinte trecho: “a educagao
jesuita, portanto, investiga a significagdo da vida humana e se preocupa com a
formacéo integral de cada aluno como individuo pessoalmente amado por Deus.”
(RJE, 2009, p. 24). Constato que dentre os documentos estudados até o momento,
este instituiu o termo formacao integral, destacando sobre a significagao da vida
humana, que condiz com uma perspectiva de abrangéncia. E a ideia de uma
formacgao da vida como o todo.

Constato que a cada século de estudos e experiéncias, os Jesuitas
promoveram e promovem aprofundamentos e atualizagbes dos seus documentos e
do seu modo de proceder, sempre em consonancia com o tempo, espagco e o
contexto social vivenciado. Diante desse paradigma, vislumbro o compromisso dos
jesuitas com os seus estudantes e com todos aqueles que compdem esta rede de

educacao. O documento analisado retrata que:

A Companhia de Jesus esta comprometida com o “servigco da fé, da qual a
promogéao da justica € uma experiéncia absoluta” e tem apelado para uma
reavaliacdo de nossos métodos apostdlicos tradicionais, de nossas atitudes,
de nossas instituicdes, a fim de adapta-las as novas exigéncias de nosso
tempo e, mais amplamente a um mundo em rapido processo de mudanga.

O trecho reposta a minha fala sobre o compromisso que as instituicoes

jesuitas tém com as adaptagdes ao tempos e espagos dos alunos que fazem parte



50

dessa comunidade educativa. Sigo para analisar a perspectiva da formacgao integral,
no PEC da RJE do Brasil.

3.2.3 Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica

Em uma perspectiva de atualizacdo e inovagao, cito uma outra obra dos
jesuitas: Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica (1993). Nesse documento se
estabelece o paradigma inaciano, que propde respostas aos desafios educativos,

como exemplifica o texto a seguir:

O Paradigma Inaciano, experiéncia, reflexdo e agao, sugere uma multidao
de caminhos pelos quais os professores poderiam acompanhar seus alunos
e facilitar-lhes a aprendizagem e amadurecimento, fazendo-os encarar a
verdade e o sentido da vida. E um paradigma que pode fornecer resposta
muito adequada aos problemas educativos por nés hoje enfrentados, e ter a
capacidade intrinseca de ultrapassar o meramente tedrico e chegar a ser
um instrumento pratico e eficaz no sentido de efetuar mudangas em nossa
maneira de ensinar e na de nossos alunos aprenderem (RJE, 1993, p. 38,
grifo nosso).

Este paradigma, experiéncia, reflexdo e agdo, tem como intencionalidade
ultrapassar o propésito de promover ao(a) aluno(a) estritamente o conhecimento
tedrico, mas lhe possibilitar a experiéncia de refletir sobre o seu processo de
aprendizagem, para se constituir a partir da agdo, a transformagéo. Essa proposta
esta vinculada a uma mudanca de pratica do professor, podendo ser utilizada nas
mais diversas situacgdes.

Com relagao ao conceito de formacgao integral, neste livro analisado, é usada
a expressado desenvolvimento global: “O objetivo supremo da educacéo jesuita &,
antes, o desenvolvimento global da pessoa, que conduz a agéo, agéo inspirada no
Espirito e a presenga de Jesus Cristo, filho de Deus e ‘Homem para os outros”
(RJE, 1993, p. 23, grifo nosso).

Desse modo, vejo uma proposta com um significado diferente do que
geralmente se espera de um colégio que € a preparagdo do(a) aluno(a) para o
mundo do trabalho, para uma carreira profissional. Esse desenvolvimento global
perpassa pela dimensao espiritual de uma maneira efetiva, conduzindo-o(a) a viver
novas experiéncias de aprender ndo s6 por aprender, mas com o intuito de dividir.
Uma perspectiva diferente com outras intengdes. Dessa forma, apresento o sentido

da formagao integral evocada neste livro:
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Tal objetivo requer uma formacgao total e profunda da pessoa humana, um
processo educativo que aspire a exceléncia, um esforgo de superagido no
desenvolvimento das proprias potencialidades, que integre o intelectual, o
académico e todo o resto (RJE, 1993, p. 24, grifo nosso).

Identifico que formacéao total, formacgao global e formagao integral séo trés
expressbes que se direcionam a um unico conceito, que a cada leitura e
compreensao vou potencializando o meu entendimento sobre esta tematica.

Desfecho as consideragbes desse documento e prossigo para o proximo livro,

intitulado Caracteristicas da Educag¢do da Companhia de Jesus (RJE, 2009).

3.2.4 O Projeto Educativo Comum

Antes de ser produzido o PEC (RJE, 2016) muitos outros documentos, tao
importantes quanto ele, foram constituidos, mas como ja mencionei neste trabalho
selecionei alguns que em meu entendimento trariam contribuicbes mais direcionadas
para a minha pesquisa.

No ano de 2016, as Unidades Educativas da RJE do Brasil, anunciaram a
perspectiva da escola como um espago de pesquisas, reflexdes e trocas de
experiéncias, comungando com o paradigma inaciano. Essas unidades elaboraram o
documento, “Projeto Educativo Comum - PEC”, cujo “objetivo é rever, reposicionar e
revitalizar o trabalho apostélico da Companhia de Jesus na area de Educagao
Basica no Brasil.”, diz RJE (2016, p. 9).

Esse documento da RJE fornece elementos contemporaneos da esséncia
desse sistema educacional, que € ser uma Rede de Ensino comprometida com a
Formacado Integral de seu estudante, constituindo-se como um centro de
aprendizagem com uma educacgao de qualidade, formando e educando jovens de
uma maneira consciente, competente, compassiva, comprometida e criativa,
conforme sua proposta pedagdgica. Tal formagdo expressa o0 que seja uma
Educacao Integral que, por sua vez, envolve varias dimensdes significativas para a

vida do estudante. Nesse sentido, aponta:

[...] para que por meio de uma educagéao de exceléncia, formemos cidadaos
globais, lideres no servigo, academicamente comprometidos e eticamente
responsaveis, comprometidos com a construgcdo de uma sociedade mais
justa, fraterna, solidaria e inclusiva (RJE, 2016, p. 18).
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O trecho fala sobre o objetivo da proposta educacional dos Jesuitas que
podem contribuir com as politicas educativas, a partir de seu modelo, principalmente
no que se refere a Educacdo Integral. A tradicdo e a experiéncia deles podem
colaborar para que os projetos sejam mais assertivos.

O PEC trata que, “[...] a proposta pedagdgica dos colégios jesuitas esta
centrada na formagao da pessoa toda e para a vida toda; trabalhamos para realizar
uma aprendizagem integral que leve o aluno a intervir autonomamente na
sociedade.” (RJE, 2016, p. 37). Essa formacao tem a intencionalidade de formar o
estudante para ser capaz de manifestar-se diante dos mais variados contextos em
que esteja inserido.

Esse documento € muito claro no seu objetivo. Suas ag¢des configuram na
formacgao global do seu(sua) aluno(a), como ja foi relatado acima, formagao esta
com a busca de exceléncia, com respeito ao outro e com solidariedade. Nessa
mesma perspectiva, Pacheco (2008, p. 29) traz a seguinte reflexdo sobre Educagéo

Integral,

E na crenca e na luta pelo trabalho politico-pedagdgico projetado para a
dindmica da vida e para as transformagdes necessarias a um mundo mais
solidario e justo, o qual integre relagbes de respeito as diferengas e ao meio
ambiente e cultive a ética e a paz entre todos, que reside uma educacao
integral e integrada e de qualidade.

A fala do autor quando aponta sobre a perspectiva da ética, da justica, do
respeito e da solidariedade converge com os ideais da educacéao jesuita, que por
mais que tenha séculos de existéncia torna-se atemporal pelos seus principios e
valores. Ndo percebo em seus documentos uma mudanga dos seus principios e
filosofias, mas sempre com inovagdes, projetadas e focadas no ser humano, unica
espécie capaz de tornar o mundo melhor. Freire (2000, p. 40) retratava que “[...] os
seres humanos sdo tado projetos quando podem ter projetos para o mundo.” No
entanto, é projetando uma educagédo de qualidade que sera possivel se fazer uma
sociedade mais justa, digna e igualitaria, porque a educagao continua sendo o meio
mais propicio para o alcance desses objetivos.

Silva (2017, p. 67) sobre educagao de qualidade, discorre:

Pensar em educacgao de qualidade é pensar em uma educacao que forme o



53

cidaddo nas diversas e diferentes dimensbdes do conhecimento, é formar
alguém para a aquisicdo da autonomia intelectual, cognitiva, fisica,
emocional, ética e social, € formar individuos plenos de habilidades e
competéncias para o exercicio de seus deveres e direitos de forma ética,

responsavel, solidaria e, sobretudo com humanismo.
Desse modo, posso concluir que a educagao de qualidade descrita pelo autor

acima engloba todas as dimensdes que promovem a formacgao integral do sujeito e
acrescenta ainda a formagdo para o exercicio dos direitos e deveres. Essa é
essencial para o convivio em sociedade, que deve se estabelecer de forma ética e
solidaria.

Trata-se de formar o cidadao na perspectiva da totalidade com o foco no
desenvolvimento da exceléncia em diversas dimensdes. Com relagao a proposta de
formacgao da pedagogia inaciana, ndo posso deixar de reforgcar que ela € inspirada
nos exercicios espirituais vividos e escritos por Santo Inacio de Loyola. Sobre os

exercicios Loyola (1999, p. 5) explica:

[...] 2 Primeira Anotacgao. Por este nome, exercicios espirituais, entende-se
todo o modo de examinar a consciéncia, de meditar, de contemplar, de orar
vocal e mentalmente, e de outras operagdes espirituais, conforme adiante
se dira. 3 Porque, assim como passear, caminhar e correr sao exercicios
corporais, da mesma maneira todo o modo de preparar e dispor a alma,
para tirar de si todas as afeicbes desordenadas 4 e, depois de tiradas,
buscar e achar a vontade divina na disposi¢gdo da sua vida para a salvagéo
da alma, se chamam exercicios espirituais.

A integracao espirito e corpo esta associada a formagao integral do ser e em
todos os documentos da Companhia ha um dialogo sobre este pressuposto, que
esta presente nas propostas educativas da Rede Jesuita.

A formacgédo integral tem o carater de promover as potencialidades do ser
humano nas mais diversas dimensdes, fomentando a criatividade, a autonomia e a
criticidade. Isso significa um novo protagonismo destes individuos, na articulagéo
entre suas experiéncias e vivéncias com o conhecimento escolarizado, bem como a
construgcdo de um espacgo escolar transformador.

Por isso, é importante ressaltar que existem desafios a serem enfrentados.
Por mais que nos documentos da RJE haja uma perspectiva de formar o estudante
em todas as dimensdes, a sua proposta educativa continua sendo fundamentada

num humanismo cristdo, inspirado pela escolastica?, sua linha teoldogica. O desafio

3 “A Escolastica foi a responsavel pelo método de ensino que caracterizou as universidades
medievais. E foi, também, através desse método, baseado substancialmente na leitura e nos
comentarios dos textos antigos, sagrados ou profanos, que o homem medieval péde desenvolver
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se da precisamente pela realidade contemporanea que mostra valores e vertentes
diferentes. Aréco (2019, p. 11) retrata sobre o contexto que fundamenta a fundagao

da Companhia de Jesus.

No contexto histérico da fundagcdo da Companhia de Jesus o pensamento
dominante era a escolastica, permeados por esses elementos. A ideia de
‘Deus uno e trino’ ao mesmo tempo, da criagdo do mundo a partir do nada,
da imortalidade da carne, do homem a imagem e semelhanc¢a de Deus, a
nocao de histéria implicita nos relatos biblicos, criagdo do mundo, pecado
original, redencdao e juizo final, essas ideias religiosas provocavam
especulagdes tipicamente metafisica ou filosdfica.

Dessa maneira, vejo que ndo se fala na Companhia de Jesus sem mencionar
a sua base fundante e inspiradora que séo os relatos biblicos em especial a vida de
Jesus. Andery et al. (2007) esclarece que a nogao de filosofia cristd, embora
constantemente aplicada, a rigor, apresenta um carater contraditério em termos, pois
o cristianismo é religido e a filosofia € conhecimento racional. Historicamente, porém,
a escolastica incidia nesse aspecto paradoxal de uma filosofia que era, ao mesmo
tempo, racional e religiosa, produzindo dificuldade na analogia entre a razéo e a fé.

Nessa perspectiva, € importante compreender que a filosofia e a religido
podem caminhar juntas, mesmo que apresentem propdsitos distintos. E com relagao
a Filosofia Escolastica ha uma ilustragdo desse caminhar, pois a sua origem se deu
em escolas monasticas cristds, em que nelas havia uma conciliagao entre a fé crista
e 0 pensamento racional: Fé versus Razao.

A partir desse pensamento racional, reafirmo que em nenhum momento é
possivel desvincular a pedagogia inaciana dos exercicios espirituais, pois além deles
serem a fundamentagcdo dessa proposta, foi a sua constituicdo de ensinar e
aprender que provocou Inacio a pensar em vivencia-los no contexto educacional. Os
jesuitas experimentaram primeiro as experiéncias religiosas com 0s exercicios e
com a sua pratica os levou para serem aplicados e adaptados as praticas no
ambiente escolar. Veja este trecho: “O ‘Pressuposto’ dos Exercicios € a norma para
o estabelecimento de boas relagbes pessoais entre professores e alunos, entre
professores e diretores do Centro, no ambito do corpo docente e em todos os

setores da comunidade educativa.” (RJE, 2009, p. 79).

sua propria filosofia, aquela que lancaria as bases para o periodo a que damos o nome de
Renascimento Cultural, a partir do século X1V, na Europa” (GUIMARAES; OLIVEIRA, 2009, p. 8).
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Essas experiéncias se baseiam em uma proposta pedagodgica que se incide
em analisar, repetir, refletir e sintetizar, aplicando a teoria a pratica. Pratica que
promove a aprendizagem, mas, antes de tudo, “o crescimento pleno da pessoa que
leva a acdo — uma agao que é animada pelo espirito e pela presenca de Jesus
Cristo, o Homem para os outros.” (RJE, 2009, p. 82).

Dessa forma, em todos as produg¢des lidas e analisadas para a constituicao
deste trabalho, em nenhuma delas foge do preceito fundamental da Companhia de
Jesus, que condiz em estar a servico do seu préximo. Portanto, com um olhar
direcionado a contemporaneidade, nas Politicas Educacionais atuais, com sua
proposta neoliberal pregam uma educacgao integral em que, na formagao basica,
o(a) aluno(a) ja conclui seus estudos “preparados” para o mundo de trabalho,
elaborando a concepcdo de que o homem e a sociedade mercadologica nao
concebem com primazia valores humanisticos, cristdos e, muitas vezes, até éticos.

E quem pode dizer se um comportamento € ético ou ndo? Bauman (2011, p.

22) explica que:

De modo ideal, a ética é um cddigo de leis que prescreve o comportamento
‘universalmente’ correto, isto é, para todas as pessoas em todos os
momentos. Trata-se daquele comportamento que separa o bem do mal para
todos, de uma vez por todas. E por isso que a enunciagdo de
determinagdes éticas deve ser uma tarefa de pessoas especiais, como
filosofos, educadores e pregadores.

Nessa perspectiva de comportamento universalmente correto, Posada (2006,
p. 173) converge com Bauman (2011) e anuncia que a dimensdo ética esta
relacionada a: “El proceder en consecuencia con los principios universales éticos”s.
Dai retomo ao desafio da Formagdao dos Jesuitas e de suas instituicbes
educacionais, que € o enfrentamento dessa realidade, uma sociedade que a todo
momento se transforma em especial nos seus valores. Bauman (2011, p. 35-36)

promove esta reflexao:

Os sacerdotes da ciéncia substituiram os sacerdotes de Deus; a sociedade
orientada para o progresso estava destinada a conseguir o que a sociedade
preordenada ndo conseguiu. Davidas quanto ao derradeiro sucesso foram
reformuladas como critica ao passado im/perfeito. As fragilidades e os erros
de ontem seriam desfeitos sob a nova gestdo — e os sacerdotes do

3 “Procedendo de acordo com os principios éticos universais." (POSADA, 2006, p. 173, tradugdo
nossa).
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movimento progressista diferem dos sacerdotes do Deus eterno em sua
continua autorrenovacgao.

Mediante esse pensamento metaférico do autor que, ao mesmo tempo é tao
claro e real, a descricdo do que vem acontecendo com a perspectiva da filosofia
educacional da Companhia de Jesus. A ciéncia, o mercado e o capitalismo se
sobrepondo a valores que nado sdo comprados, mas ensinados. Dessa forma, se
estabelece uma outra reflexao: como a instituicdo de ensino pode permanecer solida
e fortalecida diante de uma sociedade tdo desencantada? Tao liquida? Tao fugaz?
Sera que ha formagao integral? Sera que ha uma preparagdo do homem para o
enfrentamento dos tempos atuais?

Esses questionamentos ndo partem somente de minhas inquietacdes.
Acredito que muitos educadores e jesuitas comprometidos com a perspectiva de
uma educagéao integral pensam e se implicam no contexto que esta inserido. Pensar
educacao € pensar no presente e no futuro de uma nacéo. Assim, direciono-me ao
ultimo documento que pesquisei para concluir este capitulo de fundamentagao

teorica.

3.2.5 Dimensdes da formacao integral e o Projeto Politico-Pedagégico da

escola investigada

Esta subsecdo é possivelmente que seja uma das mais relevantes, com
relagdo aos documentos prescritivos da minha pesquisa. Falo isso porque ela tratara
do PPP escrito pela instituicdo, I6cus da minha pesquisa. Diante desse documento
compreendi o sentido da formacgao integral para essa instituigdo de ensino. Sigo com

0s subtdpicos que aprofundam este estudo.

3.2.5.1 A Pedagogia Inaciana como fundamento do PPP

Estudando os documentos que norteiam a Proposta Pedagdgica do Colégio
investigado, cheguei ao seu PPP, Intitulado como Pedagogia do Discernimento,
reflexdes sobre a proposta pedagdgica do Colégio Santo Inacio. Produzido pela
gestdo pedagogica do Colégio Santo Inacio, docentes e pais dessa instituicdo
educacional, sua construcdo se deu em dois anos que perpassaram por

reflexdo/producao e reflexao/agao.
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Durante dois anos, todos os educadores inacianos, imbuidos no desejo de
estruturarem de forma sistematica o que é proposto por uma escola que tem
a exceléncia académica como meta, langaram-se a obra da reelaboragao
desse Projeto (FERNANDES et al., 2011, p. 25).

A producgao inicia a partir de uma breve contextualizagdo da vida de Santo
Inacio de Loyola e aborda uma tematica muito importante que é a questdo da
formacgao integral declarando que ha “[...] o compromisso do Colégio pesquisado
como uma escola da Companhia de Jesus, em educar o homem de forma integral
de acordo com a fé e a cultura.”, relata Fernandes et al. (2011, p. 27). Esse modo de
proceder retrata sobre a tematica da minha investigagdo, que sdo os prescritos
sobre a formacgao integral no contexto de uma escola da Companhia de Jesus.

O primeiro desafio que apresenta é a ideia de humanizar a prépria
humanidade com tantas incertezas e mudangas que ocorrem nos diversos cenarios
sociais, politicos, econdmicos, éticos, estéticos, culturais e religiosos. Desse
contexto, provém as reflexdes: como humanizar o homem no contexto econédmico?
Como humanizar o homem no contexto ético, social, religioso? E possivel humanizar
0 que ja € humano? O PPP apresentou a fundamentagado desses questionamentos
em consonancia com o livro Os Sete Saberes de Edgar Morin (2012) a partir de uma
convergéncia com a ideologia do autor e da Companhia de Jesus.

Sobre o ser humano, Freire (2014, p. 141), inspirado em Morin (2012), fala

sobre a complexidade do ser humano:

O ser humano é complexo e traz em si caracteres antagonistas: sapiens e
demens (sabio e louco), faber e ludens (trabalhador e ludico), empiricus e
imaginarius (empirico e imaginario), economicus e consumans (econémico e
consumidor), prosaicus e poeticus (prosaico e poético).

Esta complexidade do homem é palco de discussdes tendo em vista a busca
por uma integralidade, que engloba a sabedoria e a loucura, o trabalho e a diverséo,
dentre os outros anténimos apresentado no texto. E sobre esta complexidade, esse
antagonismo que a Pedagogia Inaciana reflete e se posiciona, na condi¢gao de saber
lidar de uma forma humana e empatica com o ser humano, cuidando da sua
espiritualidade que é um pilar importante para o enfretamento desse dualismo.

E importante reafirmar que a Pedagogia Inaciana estd fundamentada na
espiritualidade Inaciana. Sendo assim, essa compreensdo jesuita de educagéo

embasa a pratica de todos os educadores do Colégio Santo Inacio (FERNANDES et
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al., 2011, p. 28). Esta espiritualidade é elucidada pelo paradigma inaciano que
condiz em viver a experiéncia, realizar uma reflexdo que desencadeia em uma acéo.
Assim, respectivamente estabelece-se a experiéncia/reflexao/acéao.

Outro aspecto importante que identifiquei no PPP foi a relagdo estabelecida

entre a Pedagogia proposta por Paulo Freire e a Pedagogia Inaciana. Assim,

A partir de sua narrativa, é perceptivel como a Pedagogia aplicada no
Colégio Santo Inacio tem como caracteristica o ensino voltado ao amor, ao
respeito, a solidariedade, a criticidade. Um espago onde educandos e
educadores sao eternos aprendizes (FERNANDES et al., 2011, p. 30).

Esta fundamentacao reflete sobre o conceito de inacabada no que se refere a
aprendizagem, colocando a escola como um espago em que aqueles que fazem
parte do seu corpo, educador e educandos sdo formados permanentemente. Freire
(2013, p. 117) fala dessa pratica “[...] pratica de mergulhar na pratica para nela
iluminar o que nela se da e o processo em que se da, o que se da, sao, se bem
realizados a melhor maneira de viver a formacdo permanente.” O autor diz que a
pratica docente nao se realiza s6 por si mesma, mas propicia refletir e fazer sempre
0 novo, de novo, da melhor maneira, formando, informando e transformando.

Nesse sentido, o PPP “pode se tornar um instrumento de transformacéao
quando € encarado como um repensar constante das praticas educativas, de forma
sistematizada e direcionada para a intervencdo e mudanca da realidade social.”
(FERNANDES et al., 2011, p. 46). O principio fundamental deste documento é o
processo de conscientizagdo e de exercicio da cidadania e ainda se constitui como
um instrumento de recuperagao da fungao social da escola, de forma democratica e
sistematica. E visto como um norte de todas as acdes desenvolvidas no espaco
educacional, favorecendo, a unidade e a reorganizagédo das agdes educativas.

A sua produgao foi inspirada a partir de um encontro das Escolas Jesuitas,
ocorrido em Quito (Equador) e nele foi acordado que as instituicbes educacionais

deveriam trabalhar em obras e atitudes com vistas a:

1 — Abordar pessoas jovens, conversar e conhecer sua cultura particular e
de integracdo global no mundo, propondo uma formagdo a partir da
espiritualidade inaciana. [...]

2 — Capacitar professores e diretores por meio de experiéncias e programas
de formagdo, especialmente dos EE (Exercicios Espirituais de Santo
Inacio), que lhe permitam conduzir o processo de educagdo integral que
queremos (FERNANDES et al., 2011, p. 61).
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Por mais que exista uma continuidade da descricdo das atitudes acima,
transcrevi essas duas, pois nelas desejo me deter em duas reflexdes. A primeira é
que toda a proposta pedagogica das Escolas Jesuitas é fundamentada na
espiritualidade inaciana e a segunda € que todas as agbes devem ter um propasito,
como também provocar reflexdes, sempre a partir de experiéncias que resultem na
formacgao a partir uma perspectiva de educacéo integral.

Entendo que esta integralidade compde um trabalho de exceléncia educativa,
com ética, justica, solidariedade, consciéncia sociopolitica e espiritualidade. Este
documento foi constituido observando ndo s6 o espaco escolar, mas todo o
contexto, social, familiar em que estao inseridos os(as) alunos(as).

O PPP retrata que a sociedade em que os estudantes fazem parte € uma
sociedade do descartavel, ndo s6 no que se refere ao consumo, mas também as
relagdes entre as pessoas, ao seu eu, que Ihes tornam individualistas e egocéntrica.

Nesse sentido,

A irracionalidade deste modelo modificou a personalidade das pessoas,
tornando-as téo individualistas que beiram o narcisismo (eu me basto), as
criangas e os jovens perderam a nogdo do passado coletivo, as pessoas
preocupam-se apenas consigo mesmas, numa visao do tipo farinha pouca,
meu angu primeiro”. Esta postura ndo é dita, muitas vezes, mas ¢é vivida
intensamente (FERNANDES et al., 2011, p. 67).

Diante dessa reflexdo, vemos que o papel que a escola pretende assumir a
partir do seu projeto de uma educagao integral, vai requerer dela muito mais esforgo,
pois a formacédo de um individuo n&o é algo que acontece instantaneamente, n&o
acontece somente no ambiente escolar. O contexto familiar, os amigos, o local em
que ele reside, tudo isso interfere em sua formagao. Streck, Loureiro e Rosa (2021,

p. 110) ressalta:

A educacao é sempre um ato de conhecimento que se deriva da abertura
para o0 mundo e da curiosidade de saber mais sobre ndés e sobre este
mundo. Por isso mesmo nao podera ser reduzida a um ato mecanico de
reproducao e repeticdo. Também nao podera ser reduzida a um ato mental,
uma vez que, nesse ato de conhecer, esta envolvida a inteireza do que
somos: o intelecto, as emogdes, os sentidos, a memoria e a imaginagéo.

O trecho acima substancia ainda mais o que abordei sobre os diversos
contextos que podem acontecer o ato de educar e complementa que este nao se da

somente por reproducédo, mas que o0 seu processo engloba a mente, o intelecto, o
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emocional, os sentidos, a memodria e a imaginagao ilustrando a inteireza humana
que se opde a um processo unico, especifico.

Complemento com uma descricdo do PPP sobre o papel da educagao no
contexto do século XXI:

A educacao necessaria no século XXI precisa educar para: o pensar, as
virtudes, o envolvimento politico do jovem, a superagao do desencanto e a
crise de identidade dos professores, a integragcdo das familias na dindmica
educativa e o0 ensino da solidariedade e do respeito ao bem comum. A
tarefa ndo é simples, mas partindo destes principios, podemos continuar a
pensar e a acreditar em um processo educacional que seja um importante
elemento na construgao de uma sociedade nova (FERNANDES et al., 2011,
p. 72).

A educagao deve cumprir o papel de formar pessoas melhores na conjectura

de construir uma sociedade melhor mais justa, digna e igualitaria.

3.2.5.2 As dimensbes da formacéo integral e o PPP

Com relacdo as dimensdes que fazem parte do processo da formacéao
integral, apresento uma definicdo de Posada (2006) estabelecendo o que a
ACODESI (2006) consagra sobre esta formacgao:

La Asociacién de Colegios Jesuitas de Colombia, ACODESI, definié la
Formacion Integral como —el proceso continuo, permanente y participativo
que busca desarrollar armonica y coherentemente todas y cada una de las
Dimensiones del ser humano (ética, espiritual, cognitiva, afectiva,
comunicativa, estética, corporal, y socio-politica), a fin de lograr su
realizacion plena en la sociedad. Es decir, vemos el ser humano como uno y
a la vez pluridimensional, bien diverso como el cuerpo humano y a la vez
integrado y articulado en una unidad (POSADA, 2006, p. 164).4

Essas dimensdes acima s&o pilares, dentro da perspectiva da educacao
jesuita, que promovem a formacgéo integral dos(as) alunos(as). Sao elas: dimensao
moral, intelectual e pratica que se desdobram em aspectos: ético, espiritual,

cognitivo, afetivo, comunicativo, estético e corporal. O ser humano nessa concepgao

4“A Associagédo de Escolas Jesuitas da Colémbia, ACODESI, definiu a Formagéo Integral como — o
processo continuo, permanente e participativo que visa desenvolver de forma harmoniosa e
coerente cada uma das Dimensbes do ser humano (ética, espiritual, cognitiva, afetiva, comunicativa,
estética, corporal e sociopolitica), a fim de alcangar sua plena realizagdo na sociedade. Ou seja,
vemos o ser humano como unico e ao mesmo tempo multidimensional, tdo diverso quanto o corpo
humano e ao mesmo tempo integrado e articulado em uma unidade.” (POSADA, 2006, p. 164,
tradugado nossa).
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€ visto como unico e, ao mesmo tempo, multidimensional, tdo diverso quanto o
corpo humano e ao mesmo tempo integrado e articulado em uma unidade.

Segundo Posada (2006), a dimensdo moral de estabelece a partir dos
aspectos ético e espiritual. Do ponto de vista da ética, o professor é um elemento-
chave para desenvolver e formar o(a) seu(sua) aluno(a). Freire (2018, p. 75)
complementa: “o trabalho do educador deve ser pautado pela busca da
emancipag¢ao da pessoa, resgatando a consciéncia critica e autbnoma, o respeito a
dignidade e a autonomia.” Ser ético dentro dessa perspectiva é respeitar o direito do
outro, € agir com dignidade assumindo uma postura justa nos mais diversos
contextos.

No PPP da escola pesquisada esta dimensao € desenvolvida mediante um
compromisso dos educadores em serem éticos e ensinarem este principio aos
educandos, a partir do exemplo, de situagdes que surjam ou que sejam planejadas.
Retrata o papel do educador com a seguinte colocacgao: “O compromisso ético do
educador é fundamental para a efetivacdo plena de um processo educativo
consistente e comprometido com a construgdo permanente de uma sociedade mais
ética, justa, equitativa e sustentavel” (FERNANDES et al., 2011, p. 78).

Confirma-se o que ja foi exposto acima que a ética € um pilar muito
importante na formagao do ser e que ultrapassa uma formagao pessoal e individual,
esta intrinsecamente relacionada com o outro, com o planeta Terra e, com o
coletivo.

Bauman (2011, p. 22) apresenta um conceito sobre o ideal da ética que

comunga com os propositos da pedagogia inaciana, e assim diz:

De modo ideal, a ética é um cédigo de leis que prescreve o comportamento
‘universalmente’ correto, isto é, para todas as pessoas em todos os
momentos. Trata-se daquele comportamento que separa o bem do mal para
todos, de uma vez por todas. E por isso que a enunciagdo de
determinagdes éticas deve ser uma tarefa de pessoas especiais, como
filésofos, educadores e pregadores. E também isso que coloca essas
pessoas especiais em peritos em ética, em posigao de autoridade sobre as
pessoas comuns que vao fazendo as coisas enquanto aplicam as regras
informais a que se prendem (muitas vezes sem serem capazes de dizer
como elas sao).

Para o autor, a ética € prescrita por pessoas que tém a capacidade de
consagrar uma atitude, um procedimento em certo ou errado. E esta formacdo e

direcionamento que os educadores inacianos devem promover aos alunos. Este
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procedimento que vem prescrito em diversos documentos dos jesuitas e, desta
forma, buscam desenvolver no educando o discernimento do bem e do mal, do
correto e do incorreto, na perspectiva de sair da centralidade e olhar
compassivamente para o proximo. Sao os atos que podem alcangar de forma o
outro, por isso devem ser realizados de forma consciente e comprometida.

No que diz respeito a espiritualidade, o PPP a estabelece na perspectiva da

fé. Assim, ressalta que:

A fé que promove a justiga, visa a formag¢ao de um novo tipo de pessoa e de
sociedade, na qual cada individuo tem a oportunidade de ser plenamente
humano, da mesma forma que cada um aceita a responsabilidade de
promover o desenvolvimento humano dos demais. Amor se transforma em
servico e, nesse sentido, a tarefa de educagdo, em Uultima instancia,
consiste em formar homens e mulheres para servir aos outros
(FERNANDES et al., 2011, p. 94).

Para a pedagogia inaciana a espiritualidade, a fé esta conectada a esséncia
do ser humano e pode ser desenvolvida, restaurada e transformada. Posada (2006,
p. 174) dialoga sobre esta dimensao afirmando: “Es la posibilidad que tiene el ser
humano de trascender -ir mas alla -, de su existencia para ponerse en contacto con
las demas personas y con lo totalmente Otro (Dios) con el fin de dar sentido a su
propia vida”.®> Assim, se estabelece em perceber o proximo e ver Deus no outro,
amando e servindo.

Dessa forma, as dimensdes se complementam em perspectivas individuais,
em campos diferentes. Dialogam entre si para que se constituam um so6 corpo,
formado por varios membros, estabelecendo uma unidade e se formando
integralmente. Dando continuidade a este estudo sigo com a dimenséo intelectual,
que se estabelecem a parti de trés aspectos: cognitivos, estéticos e afetivos.

Sobre o aspecto cognitivo, o PPP relaciona-o a aquisigdo do conhecimento
que perpassa pela exceléncia académica e que nao se estabelece por si s6, mas

interligada a exceléncia humana. O PPP estabelece a seguinte relagao:

A grande tradigado da Educagao Jesuita esta centrada na pessoa humana, a
partir da sua condicdo atual e de suas potencialidades. Isso implica,
primeiramente, uma formacdo integral de cada individuo dentro da
comunidade humana, desde a formacgéo intelectual completa e profunda ao

5 “E a possibilidade que o ser humano tem de transcender - ir além - sua existéncia para entrar em
contato com outras pessoas e com o totalmente Outro (Deus) para dar sentido a propria vida.”
(POSADA, 2006, p.174, tradugdo nossa).
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desenvolvimento da imaginagao, afetividade e criatividade (FERNANDES et
al., 2011, p. 91).

A dimensao cognitiva, a exceléncia académica e a formacgao intelectual tratam
de intencionalidades comuns dentro do contexto de uma escola jesuita. Significam o
compromisso que a instituicdo tem de formar, com primazia, o(a) aluno(a) nesta
dimensdo de uma maneira aprofundada “para superar a globalizagdo da
superficialidade e a exclusdao suscitada pela sociedade do conhecimento.”
(FERNANDES et al., 2011, p. 95).

Este documento propde que o contexto escolar deve transcender a tradigao
de ser um espaco com o intuito instrucionista, de repasse de conteudos e alunos
reprodutores. Pensamento que converge com o conceito freiriano de educagao
bancaria. Ele propde que os processos formativos dos alunos sejam dispostos

apostando:

[...] na gestacdo da autonomia do sujeito, uma autonomia certamente
relativa, pois precisa conviver com a autonomia dos outros, mas que pode
ser ampliada, aprimorada através da aprendizagem bem conduzida. [...]
Formagdo significa um processo essencialmente dindmico, dialético,
inacabado, inacabavel, a que todos tém direito e ndo pode ser negado a
ninguém. Enquanto ha vida, a formagéo ndo cessa, ndo se conclui, ndo tem
fim (FERNANDES et al., 2011, p. 118).

A autonomia é impulsionada com a ressalva de nao ferir a autonomia do
outro. Um trabalho de formagao e reflexdo permanente. Nao direcionar o olhar
somente para si € peculiar da formacéo inaciana. Retomo ao principio da sua
formacao de em tudo amar e servir.

Posada (2006, p. 175) complementa sobre a dimensao cognitiva com as

seguintes consideragoes:

Es la posibilidad que tiene el ser humano de aprehender conceptualmente la
realidad que le rodea formulando teorias e hipétesis sobre la misma, de tal
manera que no sélo la puede comprender sino que ademas interactua con
ella para transformarla.t

O autor retrata que esta dimensao possibilita ao(a) aluno(a) aprendizagens

conceituais de conteudos, mas vai além quando diz que a proposta ndo € sé adquirir

6 “E a possibilidade de o ser humano apreender conceitualmente a realidade que o cerca, formulando
teorias e hipoteses sobre ela, de tal forma que ele possa ndao sé compreendé-la, mas também
interagir com ela para transforma-la.” (POSADA, 2006, p. 175, tradugao nossa).
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conhecimento mas compreender, interagir e transformar a partir do que se aprende.
O conhecimento ndo é estatico, promove e provoca a todo o0 momento uma
retomada com uma perspectiva critica, cientifica e criativa.

No que toca a estética, observar e saborear o belo ja se configurou na
pedagogia inaciana desde os escritos de Santo Inacio, nas experiéncias vivenciadas
com o0s exercicios espirituais, sendo a inspiragao de direcionar o(a) aluno(a) dos
colégios jesuitas na perspectiva da formagado nessa dimensdo. O PPP designa ao
docente:

O educador deve trabalhar os aspectos culturais dos seus alunos, a fim de
que vejam a beleza da cultura caracteristica do seu entorno social...
Ensinar a valorizar a cultura popular; valorizar os conhecimentos prévios
dos estudantes; trabalhar o senso estético associado a um pensamento
autdbnomo; [...] (FERNANDES et al., 2011, p. 75).

Esta formacao perpassa em desenvolver no aluno um olhar sensivel ao que
esta ao seu derredor, englobando os aspectos culturais, artisticos e naturais. Este
olhar sensivel também deve ser em respeito ao seu proximo, principalmente quando
trata de aspectos fisicos para que se evite as discriminagdes de raga, cor e género.

Com relacao a esta dimensao, Posada (2006, p. 178) considera que: “Es la
posibilidad que tiene la persona para interactuar consigo mismo y con el mundo
desde su propia sensibilidad permitiéndole apreciar la belleza y expresarla de
diferentes maneras.”” A dimensdo estética possibilita uma interacdo com as suas
proprias emogdes. Mediante a apreciagao, desperta sentimentos que lhe promovem
bem-estar. Santo Inacio testemunhava que nesses momentos de contemplagao via
a imagem de Deus resplandecer através da beleza da natureza. Sdo experiéncias e
vivéncias de emogdes proporcionadas pela apreciacdo do belo.

Outro aspecto que se da mediante a dimensao intelectual é a afetividade que
se engloba no contexto da formagao integral do estudante inaciano. Esse aspecto se

promove no PPP com a seguinte descri¢ao:

A experiéncia na visdo de Santo Inacio, € uma oportunidade para ‘sentir e
saborear internamente’ tudo aquilo que se estuda, se |&é e se aprende,
estimulando o aluno a usar a imaginagado, os sentidos e ultrapassar a

7 “E a possibilidade que a pessoa tem de interagir consigo mesma e com o mundo a partir de sua
propria sensibilidade, permitindo-lhe apreciar a beleza e expressa-la de diferentes maneiras.”
(POSADA, 2006, p. 178, traducdo nossa).
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compreensao puramente intelectual, levando-o a reagdes de carater afetivo
com relacdo ao que se conhece (FERNANDES et al., 2011, p. 241).

Possibilitar ao(a) aluno(a) uma experiéncia que lhe promove saborear com
afeto aquilo que estuda, Ié aprende e convive € uma pratica que esta regimentada
nos documentos investigados. A afetividade deve estar explicita nas agbes de todos
e todas que constituem uma escola jesuita, em que se efetiva a partir do cuidado de
si e do outro. Educar com afeto é possibilitar novas experiéncias de aprendizagem
na formacao integral do estudante inaciano.

Sobre este desdobramento, Posada (2006, p. 176) apresenta a seguinte
contribuigdo: “Es el conjunto de posibilidades que tiene la persona de relacionarse
consigo mismo y con los demas; de manifestar sus sentimientos, emociones y
sexualidad, con miras a construirse como ser social’®. Nessa perspectiva, o afeto
perpassa pela capacidade de amar ao outro como a si mesmo. Trata de uma relacao
de compassividade, de empatia, sem reservas para demonstrar os sentimentos e as
emocdes. Esse aspecto esta direcionado ao fato do estudante se perceber como um
ser sociavel e humano.

Finalmente, trato da ultima dimensido que € a pratica, na qual desdobra-se
nos aspectos comunicativos, corporais e sociopoliticos. Quanto aos aspectos

comunicativos que estao relacionados a comunicagao do educando o PPP explica:

[...] tendo em vista um ensino mais abrangente, atento ao desenvolvimento
de todos os aspectos do ser humano, buscamos oferecer: [...] o
desenvolvimento de técnicas eficazes de comunicagdo, que inclusive
pretende ajudar aos nossos alunos a utilizarem instrumentos modernos de
comunicacdo (FERNANDES et al., 2011, p. 252-253).

Esse aspecto condiz com o exercicio de praticas consideradas relevantes
para o estudante desenvolver. Desde o Ratio Studiorum até os documentos mais
atuais € levantada a importancia de uma boa comunicagdo, ora para uma
apresentacao em publico, ora para se relacionar enfim, o aluno que perpassa por
uma escola jesuita deve desenvolver a exceléncia em seu ato comunicativo.

Posada (2006, p. 177), outro teorico jesuita, pesquisador sobre a tematica da

formagdo integral, trouxe as seguintes consideragdes: “Es el conjunto de

8E o conjunto de possibilidades que a pessoa tem para se relacionar consigo mesma e com 0s
outros; expressar seus sentimentos, emogdes e sexualidade, com vistas a construgao de si como
ser social." (POSADA, 2006, p. 176, traducdo nossa).
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potencialidades del ser humano que le permiten encontrar sentido y significado de si
mismo y representarlos a través del lenguaje para interactuar con los demas.” O
autor esclarece que a comunicacdo determina potencialidades do ser humano que
lhe permite através da linguagem se posicionar como um sujeito de um modo
significativo. A comunicacédo € um meio de socializagdo e através dela eu falo de
mim, por mim e para o outro.

No que toca a questdo da corporalidade ou aspectos corporais, mesmo de
uma maneira sintetizada o PPP ressalta: “[...]JBuscamos oferecer: um programa bem
desenvolvido de esportes. [...] Além do desenvolvimento intelectual e pessoal,
também ha espaco para a dedicacdo e atividades esportivas e artisticas”
(FERNANDES et al., 2011, p. 253). A mengéo a esse aspecto perpassa por outros
documentos. Posada (2006, p. 179), complementa: “Es la condicién del ser humano
quien como ser corpéreo, puede manifestarse con su cuerpo y desde su cuerpo,
construir un proyecto de vida, ser presencia «material» para el otro y participar en
procesos de formacion y de desarrollo fisico y motriz.” 1°

O trecho explica que o corpo é uma condicdo do ser humano que, como ser
corporeo, pode se manifestar com ele e a partir dele, tendo como fundamento de ser
um corpo material, deve ser cuidado quer na forma fisica ou motora e, desta forma,
servir de inspiracao para o préoximo. O cuidado consigo € mencionado em diversos
escritos da Companhia de Jesus, na perspectiva que amando a vocé mesmo,
consequentemente amara o seu proximo.

Concluo tratando do aspecto sociopolitico que tem como objetivo preparar o
individuo para uma praxis embasada no conhecimento das leis da nagdo e em um
ideal de sociedade. Essa formacao € considerada indispensavel aos(as) alunos(as)
que constituem o corpo de uma escola jesuita que busca prepara-los a serem
conscientemente politizados, “tornando-se um espago gestador dos ideais e das
praticas da democracia consciente e cidada.”, traduz o PPP (FERNANDES et al.,
2011, p. 167).

9 “E o conjunto de potencialidades do ser humano que lhe permite encontrar sentido e sentido de si
mesmo e representa-los por meio da linguagem para interagir com os outros.” (POSADA, 2006, p.
177, tradugéo nossa).

10 “E a condigdo do ser humano que, como ser corpéreo, pode se manifestar com seu corpo e a partir
dele, construir um projeto de vida, ser presencga ‘material’ para o outro e participar de processos de
formacao e desenvolvimento fisico e motor.” (POSADA, 2006, p. 179, tradugao nossa).



67

O propésito é que sejam capazes de refletir sobre 0 seu contexto e atuarem
de forma efetiva promovendo o melhor para todos a partir de mudangas no campo

social. O PPP ressalta:

Por isso, ndo basta quantificar conhecimentos na formagao do individuo.
Isso, numa sociedade materialista e utilitarista, pode fomentar uma sede
viciada de poder. E preciso, pois, cuidar de relacionar o conhecimento com
a construgéo de uma sociedade mais justa e verté-los para uma perspectiva
humanista (FERNANDES et al., 2011, p. 172).

A busca incessante pelo conhecimento no contexto contemporaneo pode
apresentar sentidos diferentes, pois, para muitos, o conhecimento por si sé basta,
mas em uma escola jesuita esta busca deve acontecer de uma forma equilibrada
com os bons frutos que se podem colher a partir desse conhecimento adquirido. A
intencédo deve ser muito maior do que aprender e ter poder. A intengao é aprender e
compartilhar para o bem comum. “Para Inacio, ndo basta aprender ou compreender
a realidade. Nao é suficiente ter conhecimentos indiretos dos fatos da vida, é preciso
internaliza-los, experimenta-los na integralidade humana.” (FERNANDES et al.,
2011, p. 173).

Por fim, concluo a fundamentacgéao tedrica deste trabalho com o ultimo tépico,

que sao as consideragbes do PPP em relagao ao sentido humanistico da educacgéo.

3.2.5.3 O sentido humanistico da educagao no PPP

O PPP aponta para o sentido humanistico na perspectiva que ele atravessa
todas as praticas da formacéao integral. A preocupacgdo em tornar o mundo em rede
mais humano é um pilar fundante da formagao jesuita. Sobre este assunto trago a

seguinte reflexao:

Nesse contexto, a Educacao Jesuita € chamada a responder ao apelo de
humanizar a prépria humanidade como sua tarefa primordial dentro de uma
tenséo constitutiva: por um lado, a Educacgéo Jesuita ndo se reduz a um
sistema educativo nem a um conjunto de instituigbes, mas toca o &mago do
carisma inaciano; por outro lado, esse carisma educativo, inspirado na
experiéncia dos Exercicios Espirituais de Santo Inacio, encarna-se em
mediagdes historicas e institucionais, tdo contingentes quao indispensaveis
a busca do espirito que atravessa e a excede (FERNANDES et al., 2011, p.
81).
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Olhar para o ser humano dentro de uma perspectiva individualizada e coletiva
perpassa pela proposta da Educagdo Jesuita que n&o se detém, como ja
mencionado, em formar o educando somente na dimens&o intelectual, mas ensina-lo
a humanizar o humano, ou seja, ndo estar distante da necessidade do outro.

Morin (2012, p. 36) retrata no livro intitulado Sete Saberes Necessarios a

Educacgao do Futuro que:

De todos os saberes, o que me parece mais importante € a compreensgo
humana. Compreender ndo € o mesmo que explicar. Explicar € uma coisa
objetiva. Compreender é perceber os varios lados de uma pessoa, os varios
angulos de um problema. A compreensao necessita de um movimento de
empatia. [...].

Morin (2012) apresenta a diferenga entre compreensé&o e explicagdo, com um
olhar direcionado para o ser humano. Compreendé-lo resulta em percebé-lo a partir
da sua singularidade como um ser unico, incomparavel e inigualavel. Essa
compreensao converge com 0O sentido humanistico que trata nos documentos
jesuitas, prescrevendo ainda mais que cada um apresenta a sua pessoalidade e que
esta deve ser respeitada pelo outro.

A formacdo humanistica perpassa pelo desenvolvimento da consciéncia
antropoldgica que corresponde com unidade na diversidade, consciéncia ecoldgica,
cuidado com o meio ambiente, com o habitat natural, consciéncia civica-terrena que
despertam para o cuidado com o préximo e com o mundo e consciéncia espiritual
que se relaciona a transcendéncia em sentido basico.

A tradicdo da educacgao jesuita se estabelece em seu ponto mais forte pela
valorizagdo da pessoa humana olhando para a sua condigdo atual e de suas

potencialidades para o seu desenvolvimento integral. Assim, complementa o PPP:

[...] Isso implica, primeiramente, uma formacao integral de cada individuo
dentro da comunidade humana desde a formagéao intelectual completa e
profunda ao desenvolvimento da imaginacao, afetividade e criatividade;
ajudando assim no desenvolvimento de todos os seus talentos. [...] No
amago da proposta jesuita esta o fomento do uso de todos os meios, a
medida que eles se prestam para a realizacdo da pessoa, concebida nao
apenas enquanto individuo, mas também como ser social (FERNANDES et
al., 2011, p. 91).

O documento reforga que a formagéao integral no contexto escolar perpassa

pelo desenvolvimento de dimensdes que constituem em aspectos, os quais sao
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tratados de uma maneira que concebe ao aluno uma formagao para a sua atuacgao
enquanto um individuo sociavel.

No contexto da individualidade de cada aluno(a) é designado a cura
personalis, ou seja, uma educagao personalizada com um projeto de integralidade

conforme esta citado no trecho abaixo:

[...] a uma formagao integral baseada em valores (exceléncia académica,
firmeza de carater, ética, sensibilidade, sentido estético, consciéncia e
compromisso social). Nesse sentido, busca a humanizagao da pessoa, sua
unicidade e integralidade (FERNANDES et al., 2011, p. 155).

A integralidade de todas as dimensdes, tais como a moral, Intelectual e
pratica e os aspectos que constituem cada uma delas sdo os pilares para esta
formacgao integral, que ndo se estabelece em ser um processo acabado. Formar-se
permanentemente e com exceléncia é a proposta da escola investigada. Realizar o
seu magis, desafiada a se manter como um local missionario de acordo com os
propdésitos do seu inspirador, Santo Inacio de Loyola. Suas concepg¢des filosoficas,
ideoldgicas e pedagdgicas buscam garantir aos educandos uma postura ativa, critica
e ética a partir de um curriculo formado para compreender as diversidades e o
pluralismo cultural.

Nesse contexto de desafios Streck, Loureiro e Rosa (2021, p. 108) se

posicionam discorrendo que a tarefa educativa ndo deixa de ser desafiadora pois,

somos alimentados cotidianamente com a esperanga de que, para além dos
conteudos ou das competéncias profissionais a serem ensinadas, ha um ser
em formacado. Melhor dito, ha um ser que esta se formando na mesma
proporgao na qual nés, como educadores e educadoras, continuamos nos
formando.

Concluo, a partir de toda a discusséo e reflexdo promovida neste capitulo,
comungando com o pensamento dos autores acima quando dizem que a educagao
continua sendo a esperancga para o educador formar o aluno e com 0 mesmo anseio
perceba que precisa ser formado. Sigo para o percurso metodoldgico, préxima

tecitura a ser apresentada.
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4 O TEAR TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Um dos maiores desafios para o pesquisador é o dominio da metodologia
para a producdo de um trabalho cientifico. A metodologia diz respeito a opgéo do
caminho percorrido para se alcancar os objetivos de um trabalho de pesquisa. E o
suporte para que o pesquisador consiga chegar a uma possivel resposta as suas
questdes investigativas, promovendo uma compreensdao do objeto e, no entanto,
proporcionando a constru¢ao do conhecimento.

Antes de apresentar o tipo de pesquisa, quero aqui provocar algumas
reflexdes do que seja o papel fundamental de uma metodologia de pesquisa, no que

diz respeito ao ato de pesquisar. Logo,

Uma metodologia de pesquisa € sempre pedagdgica, porque se refere a um
como fazer, como fazemos ou como fagco a minha pesquisa. Trata-se de
caminhos a percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos a realizar, de formas
que sempre tém por base um conteldo, uma perspectiva ou uma teoria
(MEYER; PARAISO, 2014, p. 17).

O método esta relacionado ao modo de proceder, mediante um processo de
investigacao, e precisa atender as necessidades que emanam do objeto de pesquisa
a luz do problema e do objetivo da pesquisa. Sao eles que nos ajudam a determinar
a forma de encontrar possiveis respostas para o eixo investigativo.

Esta pesquisa, portanto, estd fundamentada pelos seguintes autores: Franco
(2008), Gil (2008), Ludke e André (2001), Manzini (2003a, 2003b), Matos e Vieira
(2001), Moreira (2002), Oliveira (2010), Sakamoto e Silveira (2014), Steban (2010),
Trivifios (1987), Vianna (2003), Yin (2010). Eles me embasaram de pressupostos
tedricos para que eu produzisse o0 meu percurso investigativo.

Diante dessas apreensdes, este capitulo tratara de todo o percurso
metodoldgico que percorri até chegar a produgao de dados. No projeto de redacgao
do texto apresento a abordagem pela qual demarquei o meu olhar sobre o objeto, o
tipo de pesquisa, o locus, os sujeitos e os cuidados éticos, os instrumentos de

produgao e o arranjo de analise de dados.
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4.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

A partir do meu objeto de pesquisa e das perguntas investigativas, considerei
a abordagem de pesquisa qualitativa com um propdsito que me possibilitou uma
inser¢cao no campo empirico coerente com a realidade do objeto de pesquisa que se

assenta no campo da Educagao. Sendo assim, compreendo que:

A pesquisa qualitativa €& uma atividade sistematica, orientada a
compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a
transformagdo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de
decisbes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo
organizado de conhecimentos (STEBAN, 2010, p. 127).

Segundo Steban (2010), a pesquisa qualitativa possibilita ao pesquisador se
aprofundar em sua investigagdo de cunho educativo e social, promovendo
transformagcées no contexto pesquisado, como também descobertas e
conhecimentos novos. Ela apresenta um foco metodolégico que defende o estudo
do homem, levando em conta que o ser humano nado é passivo, mas sim que
ativamente interpreta o mundo em que vive.

Esse ponto de vista encaminha os estudos que tém como objeto os seres
humanos aos métodos qualitativos, sendo chamado de interpretacionismo
(OLIVEIRA, 2010). Os pesquisadores que produzem este tipo de pesquisa sao
chamados de interpretacionistas. Eles dizem que o homem é diferente dos objetos e,
por este motivo, seu estudo precisa de uma metodologia que considere essas
divergéncias. Neste contexto tedrico, a vida humana & contemplada como uma
atividade interativa e interpretativa, realizada pelo contato das pessoas.

O surgimento da pesquisa qualitativa se deu a partir dos estudos da
Antropologia de maneira mais ou menos naturalistica, e no seu contexto
antropoldgico ficou conhecida como investigagao etnografica. Aqui trago algumas de

suas denominagdes:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como ‘estudo de campo’,
‘estudo qualitativo’, ‘interacionismo simbdlico’, ‘perspectiva interna’,
‘interpretativa’, ‘etnometodologia’, ‘ecoldgica’, ‘descritiva’, ‘observagao
participante’, ‘entrevista qualitativa’, ‘abordagem de estudo de caso’,
‘pesquisa participante’, ‘pesquisa fenomenoldgica’, ‘pesquisa-agao’,
‘pesquisa naturalista’, ‘entrevista em profundidade’, ‘pesquisa qualitativa e
fenomenoloégica’, e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relagao, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
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na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da
realidade (TRIVINOS, 1987, p. 124).

Como destaca Trivinos (1987) devido ao seu carater interpretativo, que
também recebe varias outras denominagdes, a pesquisa qualitativa € a mais
adequada para alcangar insumos e repertorios que garantem uma qualidade na
pesquisa educacional. Esta apresenta uma certa rejeicdo do aspecto quantitativo,
como também a alguns suportes tedricos que elaboraram seus postulados
interpretativos com a justificativa que ndo dao conta de compreender a realidade
multifacetada como ela é.

Mesmo com tantas denominagdes, a pesquisa qualitativa tem uma boa
estrutura e exige que o pesquisador, ao iniciar sua investigagdo, ja deve estar
amparado de uma fundamentagao tedrica geral e de uma revisdo aprofundada da
literatura sobre o topico de discussao. Grande parte do trabalho que se concretiza
no desenvolvimento deste processo de opgdo metodologica € resultante da
delimitagdo do objeto de pesquisa a luz da revisdo da literatura. A necessidade da
teoria surge a partir das interrogativas preestabelecidas e das que surgirdo no
decorrer do estudo.

Moreira (2002) tem consideragcdes sobre as caracteristicas basicas desta

abordagem. Para ele, a pesquisa qualitativa apresenta:

1) A interpretagdo como foco. Assim, ha um interesse em interpretar a
situagdo em estudo sob o olhar dos proprios participantes;

2) A subjetividade é enfatizada. Desse modo, o foco de interesse é a
perspectiva dos informantes;

3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao ha uma definicdo a priori das
situacoes;

4) O interesse € no processo e nao no resultado. Ha uma orientagdo que
objetiva compreender a situagdo em analise;

5) O contexto como resultante da ligagdo ao comportamento e posturas das
pessoas na formagéo da experiéncia; e, por fim;

6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a
situagdo, reconhecendo que o pesquisador também sofre influéncia da
situagao de pesquisa.

Dessa forma, os estudos qualitativos sdo importantes por promoverem a real
relacdo entre teoria e pratica, disponibilizando ferramentas efetivas para a
interpretacdo das questdes educacionais. Dando continuidade a este capitulo me

deterei no tipo de pesquisa que escolhi para a realizagao deste trabalho.
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4.2 O ESTUDO DE CASO COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Antecipando o tipo de pesquisa escolhido, partilhando de onde tudo comegou.
No primeiro momento, constitui esta pesquisa a partir das seguintes categorias
tedricas: escola, buscando entender seu papel na formacéao integral do cidadao e
suas acgdes pedagogicas; Educagéo Jesuita, com a perspectiva de compreender os
aspectos que fundamentam a pedagogia inaciana; Curriculo, buscando
compreender a sua dinamica e procedimentos pedagdgicos utilizados em sala de
aula e em outros espacgos escolares que propdem a formagdo integral do(da)
aluno(a); Formacgéo Integral, investigando a sua efetividade em uma escola jesuita;
Praticas, buscando investigar qual a sua intencionalidade para a formacgao integral
do estudante e; Cotidiano, discutindo rituais da escola que repercutem no processo
de formagao integral dos educandos.

Essas categorias foram criadas a priori, para que eu realizasse a minha
revisdo de literatura, porém, a partir delas fui afunilando este processo até chegar
nas categorias tedricas formagéo Integral, educacdo Integral e educagao jesuita.
Delas encontrei outras categorias tedricas e as empiricas que me permitiram
compreender o objeto de pesquisa. Retomo que a partir das categorias acima, segui
com a investigacao e a analise cotidiana na comunidade escolar, avaliando em que
contextos se da ou néo o processo de formagéao integral do educando.

Em se tratando de categorias, Franco (2008) retrata que as categorias s&o
predeterminadas em funcdo da busca da resposta especifica do investigador, além
de poderem emergir do campo de pesquisa. E, para esta pesquisa, considero as
categorias citadas acima adequadas para o material de analise e quadro tedrico.
Com base nessas apreensdes, concordo com Franco (2008, p. 67) quando assevera

que,

Uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada ao material
de analise escolhido e ao quadro tedrico definido. O sistema de categorias
deve, também, refletir as intengdes da investigagao, as questdes do analista
e/ou corresponder as caracteristicas das mensagens.

Para o entendimento das categorias teoricas, dos procedimentos e técnicas
utilizadas na pesquisa, escolhi como tipo de pesquisa o Estudo de Caso (EC), por

acreditar ser o mais adequado para obtencao dos resultados que pretendo alcancar.
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Sakamoto e Silveira (2014, p. 54), explicitam que o “estudo de caso é uma
modalidade de pesquisa que se apoia na investigagdo de alguns casos particulares,
porém, representativos, que possibilitam elaborar hipoteses validas fundamentadas
em construgdes teoricas plausiveis.”

Nesta diregcdo, ele € uma das metodologias mais utilizadas nas Ciéncias
Sociais, segundo Vieira e Matos (2001). A partir do EC, selecionei apenas um objeto
de pesquisa, e com base nele obtive uma quantidade significativa de informacgdes e
aprofundamento de problematicas em seus aspectos mais importantes.

Diante desse contexto, externo que o caso almejado condiz com a
investigagcdo que busca no contexto educacional, |6cus da pesquisa, aproximagdes
e/ou distanciamentos entre o prescrito nos documentos oficiais da RJE e a pratica
pedagogica em relagdo a efetividade da formacgado integral na vida dos(as)
alunos(as). Desse modo, de acordo com Ludke e André (2001, p. 17), o EC parte do
estudo de um unico caso que deve ser aplicado quando o pesquisador se interessa
em investigar uma situagao singular, particular. As autoras ainda comunicam que “o
caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenvolver do estudo”.

O EC apresenta trés fases em seu desenvolvimento, caracterizando-se da
seguinte forma: fase exploratéria; delimitacdo do estudo (ja estdo superadas) e
coleta de dados; (construgdo dos dados) e, por ultimo, a analise sistematica desses
dados, (Realizagdo da analise dos dados) culminando na realizagdo do relatorio
(LUDKE; ANDRE, 2001).

A primeira fase se deu, desde a preparacdo do terreno de pesquisa. E o
momento em que se define mais detalhadamente o objeto, os pontos criticos e as
questdes que serdo levantadas. Ocorre o contato com o campo e com 0s sujeitos
envolvidos e seleciona as fontes que usaremos para coleta de dados. Nesse inicio,
por mais que exista uma preocupagao com o estudo, ndo ha intencionalidade de
predeterminar nenhuma hipétese, pelo contrario, o interesse vai ser de expor,
reformular ou até mesmo desligar-se de alguma questao inicial.

Esta primeira fase tive contato com a Diregdo Geral da Escola Investigada.
Solicitei a autorizagédo para eu realizar a pesquisa e iniciar os contatos com os sujeitos
da pesquisa. Depois de autorizada, requeri a secretaria a relagdo com o nome dos(as)
alunos(as) da 22 série com 0 ano que entraram na escola. Com essa informacao em

maos, identifiquei os 22 estudantes que estudavam ha mais de sete anos.
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Fazendo parte do quadro de funcionarios da instituicao investigada foi mais
facil ter acesso a essas informagdes, porém sempre realizando cada passo com
ética e compromisso diante do caso estudado. Com relagdo aos(as) professores(as),
ja tinha uma ideia daqueles que tinham mais tempo de trabalho e fui conversando
com cada um individualmente e realizando o convite para participarem da pesquisa.

O contato com a secretéaria da escola foi importante, pois ela me forneceu,
autorizada pela diregdo, alguns elementos para o meu trabalho. Dentro deles a
quantidade de alunos matriculados, a quantidade de turmas na escola e todas as
informacdes que necessitei para fundamentar mais o campo empirico da minha
pesquisa. Conversei também com um dos trés jesuitas que faz parte do corpo de
colaboradores da escola, e o convidei a participar de uma entrevista. Desejava ter
mais insumos, a partir de olhares diferentes sobre a tematica pesquisada.

Depois dessa fase exploratéria, no EC, é fundamental que o pesquisador
identifique o que esta ao redor do problema a ser estudado, devendo, entéo, coletar
os dados sistematicamente, usando os instrumentos que foram os mais adequados
para caracterizar a problematica. Por conseguinte, diante do contexto mundial da
pandemia pelo Covid-19, os instrumentos de produgcdo de dados com o0s quais
consegui realizar a minha investigagao foram o questionario e a entrevista.

Inicialmente, pensava em realizar a observagao participante, mas Fortaleza-
CE foi uma das trés primeiras cidades do Brasil a entrar em lockdown. Logo, ficou
impossivel realiza-la. Em margo de 2020, quando as instituicées foram fechadas, a
escola precisou se adequar e aderir ao ensino remoto e esta medida dificultou o meu
caminhar investigativo, mas nao impossibilitou de realiza-lo. O desafio seria construir
uma nova rota para eu me comunicar com os sujeitos da pesquisa.

Dentro do grupo dos alunos que denominei pela sigla (A), escolhi uma aluna
mais proxima a mim para me ajudar neste momento. Nomeei-a como Aluna Mediadora
(AM). Ja tinha o contato telefénico dela e comegamos a conversar. Fiz a relagcao dos 22
alunos da 22 série do Ensino Médio, que estavam dentro do perfil da minha pesquisa —
no minimo sete anos na escola. Criamos um grupo de WhatsApp, eu e AM. Como
administradora, AM colocou todos os colegas no grupo. Produzi um texto explicando
sobre a pesquisa e perguntei quem poderia me ajudar voluntariamente. Dos 22 alunos,
nove se manifestaram e, a partir desse momento, iniciamos didlogos sobre a minha

investigagdo. Solicitei 0 e-mail dos nove alunos(as) participantes e enviei o questionario
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que deveria ser aplicado. Em menos de uma semana me devolveram todo respondido.
Conclui esta primeira parte com os(as) alunos(as).

Com relagdo aos(as) professores(as), falei com cada um individualmente.
Com uns consegui falar pessoalmente e com outros falei pelo WhatsApp. Da mesma
forma, enviei o e-mail para eles(elas) com o questionario e logo me devolveram
respondido também por e-mail.

Quanto as entrevistas, ocorreram no final do ano de 2020, quando ja havia
acontecido o retorno presencial de um pequeno percentual dos(as) alunos(as) que
estavam em ensino remoto. Apliquei a entrevista com um professor e uma
professora. Desejava ter opinides de sujeitos de géneros diferentes. O critério foi
aquele(a) que tivesse mais tempo de instituicdo. Convidei o professor mais antigo e
quando nos encontramos, ele acabou pedindo para ndo participar, pois achava que
nao saberia responder as perguntas. Convidei entdo o outro que estava na
sequéncia e este participou sem nenhuma objegdo. Com a professora também
marcamos um horario e realizamos a entrevista.

Com os estudantes selecionei um aluno e uma aluna. Com a aluna realizei
on-line, pela Plataforma Teams. Ja com o aluno, realizei no inicio deste ano de
2021. As aulas dele ja haviam retornado presencialmente, dessa forma consegui a
entrevista presencial. O outro sujeito foi um dos Jesuitas que faz parte da
comunidade educativa, que me recebeu com muita cordialidade em sua sala de
atendimentos. Conclui a coleta de dados com esses dois instrumentos de pesquisa.

O terceiro momento aconteceu com o desenvolvimento do EC, que se deu a
partir da analise dos dados e a elaboragao do relatorio. Isso posto, em relagdo ao
material empirico, apos aplicar todos os questionarios e realizar as entrevistas fui
para esta ultima etapa. Fiz a analise dos questionarios em busca dos achados de
pesquisa. Neles eu encontrei as unidades de analises e as categorias empiricas e o
mesmo caminho realizei com as entrevistas. Nesse sentido, compreendendo que as
categorias empiricas emanam dos dados empiricos a partir dos agrupamentos do
recorte das falas dos sujeitos mediante as palavras-chave — unidades de analise —
iluminados pelas categorias tedricas da pesquisa (OLIVEIRA, 2010). Com relagao a
analise documental, fiz um estudo dos materiais indicados: Ratio Studiorum,
Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica. Caracteristicas da Educagdo da
Companhia de Jesus, Pedagogia de Discernimento, PPP da escola investigada, e o
PEC.
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Quanto ao caso escolhido para a pesquisa foi um fato especifico da vida real,
significativo e representativo. Considero o fenbmeno abordado, como um fato
especifico, que condiz com a efetividade da formagéo integral no l6cus de uma
escola jesuita — significativo e recorrente dentro de um contexto real, pois tal
formacao € um dos principais pilares da formacgao jesuita. Significativo para a RJE e
toda a comunidade educativa do Colégio Santo Inacio que acreditam na formagao
integral como um instrumento de preparacdo para a contemporaneidade. Este
estudo também fornecera informacdes importantes para a RJE, levando em conta
que a partir dos achados de pesquisa, posso sugerir ou nao intervengbes com
relacao a efetividade dessa formacao.

E importante ter a ciéncia que o EC para ser bem-sucedido deve estar
fundamentado em alguns critérios que apresento a partir da fala de Martins (2008, p.

3) quando afirma que

O sucesso de um Estudo de Caso, em muito, depende da perseveranga,
criatividade e raciocinio critico do investigador para construir descri¢des,
interpretagdes, enfim, explicagdes originais que possibilitem a extragédo
cuidadosa de conclusdes e recomendagdes. Neste sentido, o pesquisador
deve apresentar encandeamentos de evidéncias e testes de triangulagdo de
dados que orientaram a busca dos resultados alcangados.

As habilidades acima podem ser desenvolvidas, mas vao requerer do autor
dedicacgao para que a sua pesquisa atinja o objetivo proposto. Em vista disso, este olhar
criativo e critico do investigador deve ser bem criterioso e agugado para apresentar os
achados de pesquisa com clareza, coesao e dominio cientifico do que foi pesquisado.
Eu me propus a desenvolver este projeto com muita dedicagao e seriedade para atingir
0 meu principal objetivo, que é contribuir com a instituicdo lI6cus desta pesquisa e com a

RJE promovendo reflexdes praticas sobre a formagéao integral.

4.3 LOCUS, SUJEITOS E CUIDADOS ETICOS COM A PESQUISA

O lécus da pesquisa € uma escola pertencente a RJE do Brasil, ha 61 anos
no estado do Ceara. A escolha desse l6cus, se deu mediante a minha curiosidade
como pesquisadora de investigar sobre a efetividade ou ndo da formacéao integral
neste local. Como vi e ouvi falar no contexto escolar sobre esta formagao, como

parte do PPP, me veio o desejo de investigar sobre essa tematica.
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A escola faz parte de uma rede de ensino de 17 escolas no Brasil, e que
marcou a histéria de muitas geragdes. No mundo séo 840 colégios, em 72 paises,
totalizando mais de 890 mil estudantes que fazem parte dessa rede de ensino. Outra
iniciativa na educacgao basica é feita pelo Servigo Jesuita a Migrantes e Refugiados,
beneficiando cerca de 167 mil pessoas nessas condi¢des."

A vista disso, em dialogos informais & notdrio um repeito e um amor dos ex-
estudantes por esta instituicdo. A presenca dos Jesuitas € um diferencial nesta
escola, em especial por eles promoverem, através de sua filosofia, um carater
acolhedor e humanistico. Dentre algumas escutas na minha empiria com ex-alunos
falavam: “E um colégio muito humano”.

Esta escola funciona da Educacéao Infantil ao Ensino Médio, esta situada em
um bairro de classe média alta, circuncidada por uma Igreja, supermercado, pragas
e varias redes de Televisdo. Seus espagos de aprendizagens foram todos
construidos e desenhados com fins educativos. Conta com um quadro de 204
funcionarios ativos, 831 alunos da Educacado Infantii ao Ensino Médio, assim

distribuidos:

Tabela 2 - Divisao dos segmentos com quantidades de alunos, turmas, professores

e auxiliares
Qte. de Qte.de Qte. de Auxiliares /
Segmento
alunos turmas professores Paes'?
Educacgao Infantil 203 12 turmas 12 12 /02
Fundamental Anos
234 11 turmas 20 10 Paes
Iniciais
Fundamental Anos
o 219 08 turmas 30 01
Finais
Ensino Médio 175 06 turmas 41 01 pae
Total 831 37 103 26

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da escola (2021).

11 Site da Rede Jesuita de Educagéo: www.redejesuitadeeducacao.com.br
12 S&0 professoras auxiliares que acompanham individualmente, dentro da sala de aula, o aluno com
necessidades especiais.
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Diante dos dados acima, os 831 alunos(as) matriculados(as) estao divididos
em 37 turmas de aula, 103 professores e 26 — auxiliares de sala/paes (auxiliares que
acompanham os alunos com necessidades especiais). Consta no quadro de gestéo
da Educacgdo Infantil: uma Coordenadora Pedagogica, uma Coordenadora de
Convivéncia e um Auxiliar de Patio. Nos Anos Iniciais do Fundamental: uma
Coordenadora Pedagdgica, uma Coordenadora de Convivéncia e trés Auxiliares de
Patio. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental: uma Coordenadora Pedagdgica,
uma Coordenadora de Convivéncia e um Auxiliar de Patio. No Ensino Médio: uma
Coordenadora Pedagdgica, um Coordenador de Conviéncia e dois Auxiliares de
Patio.

A escola apresenta em sua gestéo diretiva uma Diretora Geral, uma Diretora
Académica, um Diretor Administrativo Financeiro. Conta com o setor da pastoral em
que ha um Jesuita como Diretor Espiritual da escola e uma Coordenadora da
Pastoral. Ha, na instituicdo, dois Jesuitas que prestam apoio espiritual a toda
comunidade educativa. A escola tem o suporte de duas psicologas, em que uma
atende aos segmentos da Educacgéo Infantil e Fundamental Anos Iniciais e a outra
fica com o atendimento dos alunos(as) do Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.

Quanto ao espaco fisico, a escola localiza-se em uma regiao privilegiada de
Fortaleza-CE, abrangendo uma éarea total de 19.250m? e de 15.175,65m? construida.
Tem trinta e seis salas de aula, quatro quadras esportivas, uma biblioteca com um
acervo de cinco mil titulos, uma sala maker, dois laboratorios, um de Fisica e outro
de Quimica, uma piscina para as criangas da Educacgao Infantil, um ambiente virtual
de aprendizagem, uma sala de artes, uma sala de teatro, uma sala de ballet, uma
sala de judd, uma capela, duas cantinas, um auditorio e doze salas distribuidas entre
a equipe administrativa e a de gestdo pedagogica.

O horario efetivo das aulas acontece no turno da manha, mas no periodo da
tarde ha atividades complementares para os alunos que ficam no sistema integral,
que abrange o publico da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental, anos iniciais.
Os alunos do Ensino Médio complementam a sua carga horaria, em aulas que
acontecem no turno da tarde.

Acrescido as aulas da matriz curricular a escola oferece gratuitamente aulas
preparatorias para olimpiadas internas, estaduais e nacionais. Os estudantes do
Ensino Médio que desejam fazer os cursos de Medicina, Engenharia e Direito tém

um dia na semana quando lhes sao oferecidas aulas extras de Fisica, Quimica,
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Biologia e Matematica. Importante comentar que a escola tem o sistema bilingue
para os alunos do Infantil 1 ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada no segmento do Ensino Médio tendo em vista que é o
encerramento do ciclo estudantil no ensino basico. Como se pretende estudar sobre
a Formacgao Integral, os estudantes desse ciclo poderdo trazer insumos sobre a sua
efetividade, tanto pelo carater de maturidade deles quanto por estarem saindo da
escola e poderem informar se, durante o seu tempo escolar, perceberam que
estavam recebendo da escola um tipo de formacao diferente daquela que seria
somente relativo a dimensao académica. Se eles se sentiam formados de uma
maneira integral, como a proposta desenhada nos documentos da Companhia de
Jesus.

A 22 série do Ensino Médio foi a escolhida para a minha investigagao, tendo
em vista que, nesta faixa etaria, os alunos apresentam mais maturidade para
colaborar com o que eu desejava pesquisar. Nao escolhi os alunos da 32 série, pelo
fato de se encontrarem no ultimo ano letivo da educacao basica, estando envolvidos
com a preparagéo para os vestibulares. Os(as) alunos(as) da 22 série tém aula nas
segundas-feiras a tarde, tercas-feiras quinzenalmente e todas as quintas-feiras. As
aulas do turno da manha iniciam-se as 7h10min e finalizam as 11h50min ou as
12h40min. As atividades do turno da tarde iniciam as 13h40min e finalizam as
18h10min. Os sujeitos da minha pesquisa em trés dias da semana ficam os dois
periodos na escola.

Em relagdo a estes sujeitos, do grupo de professores escolhi aqueles que
tinham mais de 7 anos na escola pesquisada, que resultaram no total de 9 docentes
que correspondem a 16% do segmento do Ensino Médio. O outro grupo foi
composto pelos alunos que ja mencionei acima. Seguindo este critério de estarem
estudando na escola ha mais de 7 anos, diagnostiquei 22 alunos, mas somente 9
participaram. Estes, correspondem a 40% desse grupo.

Antes de escolher os nove docentes, eu apliquei um questionario teste com o
P1, docente que esta na escola ha 7 anos. Por ser muito presente nas formacgoes e
encontros promovidos pela escola, conclui que ele poderia colaborar, validando se
as perguntas do questionario estavam acessiveis e/ou de facil entendimento. Ele
respondeu ao questionario e me trouxe um retorno positivo e, assim, eu apliquei com

os demais professores(as).
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O tempo que determinei para os professores levou em consideragao o fato de
terem vivenciado no minimo sete experiéncias e formagdes na escola e também,
estabelecido contato com um dos principais € mais atuais documentos da Rede
Jesuita, o PEC. Esse documento foi produzido com o intuito de nortear o apostolado
educativo da Companhia de Jesus no segmento da Educacéo Basica (RJE, 2016, p.
29). Quando aborda a questdo da formagao € muito claro ao falar que ela deve se
dar “associada a compreensao e assimilagao da identidade e da miss&o do colégio.”,
conforme o PEC (RJE, 2016, p. 69). De acordo com o que ja foi mencionado nesta
pesquisa, portanto, uma das missdes dos colégios jesuitas é a formacgao integral dos
seus estudantes. Dessa forma, subtende-se que os docentes escolhidos tenham a
ciéncia e a formacao sobre a tematica discutida.

Com relagdo aos(as) alunos(as), significativamente a questdo do tempo é um
fator determinante para serem os sujeitos desta pesquisa, pois com este tempo na
instituicdo ja devem ter vivenciado varios momentos de formagdes intencionais ou néo
gue pudesse garantir ou ndo a sua formagéo integral. Antes de entrar mais em detalhes
sobre esses sujeitos, esclaregco que os professores(as) ou os responsaveis (pais)
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e os(a) alunos(as) o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido, conforme Apéndice B, no final desta pesquisa.

Com relacdo ao Conselho de Etica, este trabalho estd embasado na
Resolugdo n° 510/2016 (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2016), que prima por
alguns topicos considerados mais relevantes, como: a atencdo na finalidade da ética
que é uma constru¢do humana, histérica, social e cultural; a ética em pesquisa que
implica no respeito pela dignidade humana e a protegao devida aos participantes
das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos; o agir ético do pesquisador
que demanda da acdo consciente e livre do participante; a confidencialidade, ou
seja, a garantia do resguardo das informag¢des dadas em confianga e a protecéo
contra a sua revelagcdo nao autorizada e, por fim, o consentimento livre e
esclarecido, a anuéncia do participante da pesquisa ou de seu representante legal,
livre de simulacdo, fraude, erro ou intimidacdo, apds esclarecimento sobre a
natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais
beneficios e riscos.

Esses tdépicos citados acima destacaram-se como elementos fundamentais
para garantir a este trabalho um critério rigoroso da ética sem infringi-los para que

evite prejudicar qualquer um dos envolvidos nesta pesquisa.
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4.4 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

No que toca ao contato com o campo empirico, utilizei para a produgido de
dados a analise documental, o questionario e a entrevista semiestruturada. Tais
instrumentos foram escolhidos por se tratarem de meios que promoveriam o acesso
as informacdes as quais eu pretendia adquirir. Ressalta-se que a 22 série do ensino
medio até o final do ano de 2020 manteve-se somente no ensino remoto. Desse
modo, iniciei a minha empiria analisando os documentos que fazem parte como
instrumentos de pesquisa. Sao eles: Ratio Studiorum, Caracteristicas da Educag¢ao
da Companhia de Jesus, Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica. Projeto
Educativo Comum (PEC), Pedagogia do Discernimento: Reflexdes sobre a Proposta
Pedagdgica do Colégio Santo Inacio que trata do PPP da escola.

De acordo com Bravo (1991), sdo documentos todas as realizagdes
produzidas pelo homem que se mostram como indicios de sua acdo e que podem
revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver. Portanto, estudar e analisar
documentos compete fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso
exige cuidado e pericia por parte do investigador para ndo comprometer a validade

do seu estudo. Flores (1994), citado por Calado e Ferreira (2005, p. 3), retrata que

Os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua
analise implica um conjunto de transformacdes, operagdes e verificagbes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se Ihes ser atribuido um
significado relevante em relagdo a um problema de investigacéo.

Concordando com Flores (1994 apud CALADO; FERREIRA, 2005) a
importancia de analisar esses documentos me assegurou a fundamentagao sobre o
prescrito para constituir ou ndo a sua efetividade na pratica. Neles encontrei
definigbes e conceitos sobre a Pedagogia Inaciana, como também reflexdes e
conceitos sobre a tematica do meu trabalho: Formacgéao Integral.

Em relagdo aos questionarios, Matos e Vieira (2001, p. 60) revelam “que essa
técnica de investigacdo consiste em que, sem a presenga do pesquisador, o
investigado responda, por escrito, a um formulario (com questdes)” e Gil (2008, p.

121) completa:
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Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito
de obter informagbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragcdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. Os questionarios, na maioria das vezes, sao propostos por
escrito aos respondentes. Costumam, nesse caso, ser designados como
questionarios autoaplicados. Quando, porém, as questbes sado formuladas
oralmente pelo pesquisador, podem ser designados como questionarios
aplicados com entrevista ou formularios.

Os autores acima relatam sobre o questionario, abordando conceitos
similares, principalmente quando tratam do seu formato e propdsito. Esse
instrumento tem um carater de adquirir informacdes sobre o tema proposto, sem
necessariamente ter a obrigagdo de um interlocutor. Diante do contexto
epdemologico que o mundo vem sofrendo por conta do Covid-19, a sua aplicagéo
me garantiu os resultados para a minha busca investigativa.

Os questionarios desta pesquisa foram aplicados via e-mail tanto para o
grupo de alunos quanto para o grupo de professores. Como ja foi mencionado antes,
o grupo de professores foi selecionado, tendo como requisito o tempo minimo de
trabalho de 7 anos na instituigdo investigada.

Este grupo foi composto por seis docentes do sexo masculino e 3 docentes
do sexo feminino. Todos com a experiéncia de mais de 16 anos de sala de aula com

0 grupo de alunos do Ensino Médio, conforme Grafico 1 a seguir:

Grafico 1 - Perfil dos(as) professores(as) sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.



84

Este grafico esta estabelecendo um comparativo do tempo de magistério (TM)
do docente e o tempo que exerce a docéncia na escola jesuita (TMEJ) investigada.
Problematizo a seguinte pergunta: os professores investigados tém preparagao
tedrica e pratica para desenvolverem a formagéo integral em seus alunos? Nas
conclusées desta pesquisa, chegaremos a esta resposta.

Com o grupo de alunos(as), este foi composto por sete alunas e dois alunos.
Como também ja mencionei, tive dificuldade para aplicar o questionario devido aos
discentes estarem em ensino remoto, mas o passo a passo realizado e as

estratégias me possibilitaram adquirir as informagdes que eu necessitava.

Grafico 2 - Perfil dos(as) alunos (as) sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

Este grafico configura-se a partir de um comparativo da idade do aluno (ID)
com o tempo de estudante no colégio Jesuita (TEJ). Constato que todos tém a
mesma idade, estdo na mesma série e esta informacgao implica que nao repetiram
de ano e tém no minimo sete anos que estudam em um colégio Jesuita. Questiono:
foi desenvolvido a formacéo integral de um(a) aluno(a), que faz parte do corpo
estudantil, ha mais de sete anos na escola? Na conclusao deste trabalho, a partir da

analise de dados, sera respondido este questionamento.
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Alunos(as) e professores(as) responderam prontamente e, a patir da analise
deste material, iniciei o meu trabalho de produgdo dos dados em busca das
categorias impiricas. Os questionarios dos(as) alunos(as) e dos docentes
encontram-se como apéndices deste trabalho, Apéndice C e Apéndice D
respectivamente.

Para complementar a minha produgdo de dados apliquei um outro
instrumento de dados, que foi a entrevista. Segundo Gil (2008, p. 109), a entrevista é
definida como:

[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e
Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista &, portanto, uma forma de interagéo
social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que
uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacao.

Esse instrumento de producdo de dados proporciona uma relagdo de
aproximacao entre o entrevistador e o entrevistado. Com ele, além de analisar a fala
do entrevistado, possibilita ao entrevistador analisar gestos e agbes diante da
entrevista. Esse comportamento fisico pode ser um dado importante para a
entrevista daquele que esta coletando os dados.

Para preencher algumas lacunas que ainda permaneceram depois da analise
do questionario e como ja estava projetada a aplicagao da entrevista, promovi este
momento com um grupo menor. Convidei dois integrantes do grupo dos(as)
alunos(as) e dois dos(as) professores(as). Em cada grupo escolhi um do sexo
feminino e um do sexo masculino.

A entrevista aplicada com a aluna foi online, onde usamos a plataforma
Teams. A entrevista do aluno consegui realizar pessoalmente, porque ja realizei
neste ano de 2021 e como ele se encontrava na 32 série do Ensino Médio,
marcamos um horario que néo interferisse em suas aulas. Com o professor e a
professora realizei também presencialmente. A escolha realizada pelo sexo diferente
se deu também na perspectiva de se perceber se o olhar e a sensibilidade deles se
diferenciam para alguma dimensdo ou aspecto. Na entrevista, usei nas questdes
investigativas as trés dimensdes que vinha trabalhando: moral, intelectual e pratica.
Esta amostra me deu subsidios para chegar a algumas conclusdes sobre o tema

pesquisado.
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Finalizo sobre os instrumentos utilizados para a analise dos meus dados e
dirijo-me a ultima sec¢éo deste capitulo, que se configura no arranjo da analise dos

dados dos achados de pesquisa.

4.5 ARRANJO DE ANALISE DE DADOS

Iniciei este momento a partir de um estudo sobre as categorias teoricas que
delimitei para me aprofundar e consagrar a minha pesquisa, que tem como objetivo
analisar se os(as) alunos(as) de uma escola Jesuita recebem a formacéao integral no
contexto escolar.

Segundo Oliveira (2010, p. 94), “quando falamos em categorias teoricas,
estamos nos referindo a leituras convergentes ao tema central do estudo”. No caso
do meu trabalho, ao definir o tema Formagao Integral, em fungdo das leituras
convergentes, as fundamentagcbes que promoveram a sua sustentagao teorica,
estabeleci como categoria tedrica as dimensdes que designam esta formacéo as
quais sao: Dimens&o Moral, Dimenséo Intelectual e Dimens&o Pratica (POSADA,
2006). Foi a partir delas que produzi os instrumentais para serem aplicados no
campo, o questionario e a entrevista, que estdo em anexo a esta pesquisa.

No campo, ao aplicar os questionarios e entrevistas, diante das falas dos

sujeitos, encontrei as categorias empiricas. Oliveira (2010, p. 95) diz:

Essas categorias sdo especificas e resultantes da coleta de dados na
realidade empirica. Portanto, as categorias empiricas emergem da pesquisa
de campo, onde para cada questdo formulada ou para cada item do roteiro
de entrevista estabelecemos as categorias empiricas.

Dessa maneira, segui esta orientagao dada por Oliveira (2010), em que para
cada questao referente as categorias tedricas, fui cruzando os dados das falas dos
sujeitos e, como ja mencionei acima, foram surgindo as categorias empiricas. Foi um
processo bem criterioso, pois, mediante a coleta dos dados, que foram as falas dos
sujeitos, transformei em tabelas e, entao, fui afunilando as informacdes coletadas a
fim de reduzir os dados, sistematizando-as até chegar nas unidades de analises —
palavras-chave das falas dos sujeitos (OLIVEIRA, 2010).

Este trajeto proporcionou-me muita aprendizagem sobre o percurso

metodologico, mas possibilitou-me encontrar respostas para a minha questao
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investigativa e pensar em novas perguntas para pesquisas futuras. Termino este
capitulo de apresentagdo da minha trajetéria metodoldgica e, portanto, prossigo a

minha escrita com a construcdo dos dados conforme ao que foi pesquisado.
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5 DIMENSOES DA FORMAGAO INTEGRAL

Este capitulo tem como intengéo atender ao terceiro objetivo especifico desta
dissertacao, pois consiste em identificar aproximagdes e/ou distanciamentos entre o
prescritivo e a pratica pedagdgica, no que se refere a formagao integral do(a)
aluno(a) do ensino médio, em uma escola da RJE.

Do ponto de vista tedrico, para pensar sobre esta tematica trabalhei com a
categoria tedrica central, formac&o integral, que €& constituida pelas dimensdes
moral, intelectual e pratica. Nesse sentido, apresento a discussdo empirica do

conceito a partir das falas dos sujeitos nos questionarios e entrevistas aplicados.

5.1 DIMENSAO MORAL: DISCUSSOES EM TORNO DA ESPIRITUALIDADE E DA
ETICA

Entendo, por dimensao, as potencialidades que podem ser desenvolvidas
para a formagéo do sujeito e por moral um conjunto de habitos e costumes de uma
sociedade ou grupo social. Nesse contexto de analise de dados, fundamento este
estudo em Posada (2006), que junto a ACODESI estabeleceram através de um
documento aspectos para constituir a formagéo integral do aluno de uma escola
jesuita.

A dimensao moral € a primeira a ser analisada empiricamente na perspectiva
dos aspectos espirituais e éticos. A comecgar por esses estudos, apresento os
achados dessa investigacdo que me possibilitou a constru¢édo de novos saberes. A
seqguir apresentarei as falas dos sujeitos no que diz respeito a espiritualidade e suas

relagcbes com a Dimensao Moral na proposta pedagogica de uma escola jesuita.

5.1.1 A dimensao moral e as suas relagées com a espiritualidade

Com respeito a espiritualidade foi perguntado ao aluno como ele percebia a
dimenséo espiritual no espaco escolar ao longo de sua permanéncia em um Colégio
Jesuita. Baseado nesse questionamento a empiria trouxe quatro aspectos que se
referem a este conceito: aspectos institucionais, aspectos curriculares, aspectos

pessoais e profissionais e aspectos de fundamento didatico-pedagadgico.
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Com relagédo a empiria dos aspectos institucionais da espiritualidade os

sujeitos professores(as) e alunos(as), se posicionaram:

“A espiritualidade desenvolve de forma geral no ambiente escolar e em
sala de aula, o compartihamento, a ajuda, a preocupagdo e a
cooperagcdo mutua que marcam as relagbes interpessoais. Essa pratica
cofidiana, adentra a sala de aula e se materializa nos momentos de
oracgo”. (P1Q, grifo nosso).

“As experiéncias de Santo Inacio de Loyola com Deus sé&o inspiragbes
para todos que fazem parte de uma instituicao jesuita” (P2Q, grifo
NOSS0).

“Oragcoes todas as manhds e meditacdo no final da semana de
estudos, sdo atividades que promovem o bem-estar espiritual”. (A3Q, grifo
NOSS0).

“Em trabalhos, leitura da Palavra de Deus do dia. Ela serve de suporte
para a minha vida religiosa”. (A3Q, grifo nosso).

“O colégio nos ensina os valores religiosos desde a leitura da palavra
do dia, em todas as aulas, até em atividades com propdsitos
religiosos”. (A8Q, grifo nosso).

Com base nas leituras sobre a experiéncia da espiritualidade promovida em
uma escola jesuita, exponho uma reflexdo de Posada (2006) afirmando que a
espiritualidade é uma maneira da pessoa experimentar, em seu interior, o modo de
perceber a Deus. Identifico a fundamentacdo desse conceito por meio das falas dos
sujeitos desta pesquisa quando P1 e P2 ressaltam que o ambiente escolar, na
instituicao jesuita, € um espago que promove varias experiéncias inspiradas na
vida de Santo Inacio de Loyola e que os ensinam a compartilhar, a ajudar ao
proximo e a viver uma intimidade com Deus (RJE, 2009).

Convergindo com este olhar, A3 ilustra um exemplo desses momentos
quando relata sobre a oragdo diaria que acontece em sala de aula, dos
ensinamentos da escola sobre os valores religiosos. Ha um respeito dos sujeitos,
conforme seus relatos, por esses momentos, como algo que viabiliza um estilo de
vida, que promovem boas experiéncias, a partir das vivéncias espirituais que
acontecem nesse espaco de educacédo. Portanto, ressalto que eles representam um
grupo, € nao o todo, desta forma, embora a escola declare-se confessional, o

contexto global desse aspecto é plural, em que ha professores e alunos de outras
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denominacgdes religiosas, mas que decidiram estar e fazer parte desse espaco e
com relagéo aos alunos, pode também ter sido uma escolha familiar.

O jesuita entrevistado, em sua fala sobre a espiritualidade, ressalta que o
docente necessita:

“Conhecer a espiritualidade inaciana. De modo especial os exercicios
espirituais de Santo Inacio e a partir dai ele fazer a experiéncia, porque
toda pratica pedagogica parte de uma experiéncia e quando vocé
vivencia, pode transmitir com mais lealdade, com mais profundidade
aquilo que vocé deseja passar para o seu aluno. O seu modo de proceder
se torna também um evangelizar’. (JE).

A leitura e reflexdo sobre a palavra de Deus na Biblia, os momentos de
oragado no inicio da manha sido experiéncias vivenciadas pelos(as) alunos(as), que
mesmo nao sendo uma pratica intencional por todos os professores, constatei que ja
estava intrinseca na rotina da escola, essas vivéncias. O Jesuita entrevistado
explica que a pedagogia inaciana se fundamenta nos exercicios espirituais que
condizem em experiéncias com Deus que lhes suscitam mudancas interiores e
refletem em seu modo de proceder.

A aluna entrevistada codificada por A4E diz: “Nem todos os professores séo
catélicos, vejo muito o professor de Religido e de Matematica promoverem
momentos de espiritualidade”. Essa colocagao constata que nao sido todos os
docentes que realizam esses momentos e o aluno subentende que s6 promovem
aqueles que sao catodlicos. Por essa confissado, identifico a pluralidade do contexto
escolar que deve ser considerada.

Quanto aos aspectos curriculares que foram pauta desta investigagédo, os

sujeitos se pronunciam:

“Procuro contextualizar os conteudos da disciplina com a historia do
catolicismo... Percebo que a Igreja Catodlica sempre desenvolveu um
papel de suma importancia na formagao da educacgao brasileira”. (P2Q,
grifo nosso).

“Percebo que os estudantes inacianos sdo muito integrados aos preceitos
catdlicos...preceitos e principios inacianos”. (P3Q, grifo nosso).

“O conhecimento sobre a vida de Santo Indacio e sua experiéncia com
Deus nos faz refletir sobre nossa vida espiritual e nossa pratica”. (P4Q,
grifo nosso).
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A fala de P3 propicia uma reflexdo quando estabelece um distanciamento dos
sujeitos, da pratica dessa dimensdo. Ele ndo se inclui dentro do processo de
formacgado, mas se coloca como observador de uma experiéncia vivenciada pelo(a)
aluno(a). Ja P2 enfatiza que religido e Igreja Catdlica sdo promulgadoras da
espiritualidade, apresentando-se distante da acdo. Diferente dos dois sujeitos
citados, P4 inclui-se na vivéncia dessa experiéncia espiritual sendo inspiragao da
sua pratica. Nesse sentido, identifico que embora estejam na mesma instituicao,
com tempos de trabalho bem proximos, apresentam posicionamentos e posturas
diferentes, resultado da experiéncia e da pratica individual de cada um.

Portanto, quanto aos(as) alunos(as) se percebem em um contexto diferente

de alguns dos(as) seus(uas) professores(as) e assim dizem:

“‘Eu vejo a dimenséo espiritual na leitura do evangelho e oragées
diarias”. (A1Q, grifo nosso).

“‘Eu percebo a dimensdo espiritual com a leitura da palavra todas as
manhas”. (A2Q, grifo nosso).

“Por meio das oragdées de todas as manhds... para que assim
possamos acalmar a nossa mente. Acho isso muito importante para
reafirmar como a escola se preocupa com os seus alunos”. (A3Q, grifo
NOSS0).

“A dimensao acontece com a leitura do dia”. (A3Q, grifo nosso).

“Leitura da palavra do dia. Suporte da minha vida religiosa”. (A5Q,
grifo nosso).

“Eu percebo que todos, sem excec¢do, sdo solidarios com o préximo.
Esses ensinamentos de boa pratica me ajudaram muito a compreender
que eu sempre tenho que ser grato”. (A6Q, grifo nosso).

“[...] através das aulas de cultura religiosa, acampamentos, palestras’.
(A7Q, grifo nosso).

“‘Desde a leitura da palavra do dia, em todas as aulas até em atividades
com propositos religiosos”. (A8Q, grifo nosso).

De modo geral, com relagdo aos aspectos curriculares da espiritualidade,
compreendo um reconhecimento dos(as) alunos(as) sobre o papel da escola com
relacdo a sua formacdo espiritual, inclusive com praticas intencionais na sua

proposta curricular que promovem momentos considerados significativos para
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alguns deles(as). Propostas como a disciplina de Ensino Religioso, leitura diaria da
Palavra de Deus nas primeiras aulas todas as manhas, atividades com suportes
religiosos, palestras e acampamentos reforgam o desenvolvimento dessa dimensao.
N&o tem como garantir a constatagdo da sua efetividade para todos os alunos, mas
as praticas da escola buscam desenvolvé-la. A oragao diaria € um pressuposto da
formacao jesuita. O livro Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus (RJE,
2009) apresenta a oragdao como uma expressao forte de fé e de comunhdo com
Deus. Esse trecho comunga com a pratica da escola investigada e se efetiva pela
fala dos estudantes, validando este momento e esta acdo com a ressalva que nao
se adequa com a pratica de todos os docentes.

Em vista disso, apreciando o que eles trouxeram, como ja mencionei,
constato em alguns depoimentos, um distanciamento individual e pratico da
efetividade do desenvolvimento dessa dimensao por grande parte dos professores.
Retratam a experiéncia espiritual relacionada a religido e ndo ao proposito da
educacéo jesuita que concorda em proporcionar que os alunos saboreiem, através
de experiéncias, a presenca de Deus. P3 coloca-se neste contexto como um
observador, diferente do P4 que expde que € por meio do conhecimento das
experiéncias de Santo Inacio com Deus que ele reflete sobre a sua vida espiritual e
sua pratica (RJE, 2009). O seu depoimento foi notavelmente o uUnico, em relagéo aos
demais docentes, sujeitos desta pesquisa.

Continuando os estudos sobre a espiritualidade a partir da dimensao moral,
compartilho os Aspectos Pessoais e Profissionais, que se estabelecem pelo

cultivo de uma relagao pessoal e comunitaria (POSADA, 2006).

“‘Me fortalego na leitura do evangelho e oragbes diarias”. (A1Q, grifo
NOSS0).

“‘Me fortaleco com a leitura da palavra todas as manhas”. (A2Q, grifo
NOSS0).

‘A escola passa para os seus alunos um sentimento de bastante
confianga [...] por meio das oragées todas as manhas e meditagbes no
final da semana de estudos”. (A3Q, grifo nosso).

“A leitura do dia serve para suporte da minha vida religiosa”. (A5Q grifo
NOSS0).
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Selecionei A1, A2, A3, e A5 para representar o grupo de alunos que
dialogaram sobre as praticas espirituais promovidas pela escola que fortalecem a
sua vida pessoal. A leitura da palavra e as oragdes diarias, segundo eles, sdo agdes
que lhes fortificam individualmente e espiritualmente. Refor¢o que todos os alunos
que participaram desta pesquisa consagraram estes momentos relevantes.

Sobre estes mesmos aspectos, pessoal e profissional, os(as) professores(as)
também se posicionaram e trouxeram com as suas consideragoes: “a experiéncia
com Deus nos faz refletir sobre nossa vida espiritual e nossa pratica” (P3Q). E
complementa: “educar com espiritualidade resulta num redutor de marginalidade”
(P3Q). O PEC (RJE, 2016) trata esta questao, elencada por P3, quando relata que a
proposta de educacao das escolas da RJE vai além de parametros e pressdes do
mercado. E uma formacao diferenciada, que se compromete a transformar o mundo
segundo os valores do evangelho. Esses valores tém como principal pilar o amor e o
respeito ao proximo.

Complemento as reflexdes sobre os aspectos pessoais e profissionais com a
fala de P4 quando diz que: “Viver uma experiéncia com Deus lhe faz refletir sobre a
Sua vida e a sua pratica.” Constato que, neste caso, a pratica da espiritualidade se
materializa na agao e na reflexdo desse docente, concordando com o Paradigma
Inaciano que acentua esses dois momentos como pilares da proposta educativa de
uma escola jesuita (RJE, 1993).

Nesse contexto, para concluir o estudo desse aspecto, apresento a fala de P7
quando este diz: “A espiritualidade, no campo pessoal e profissional, me conecta a
uma historia de luta, de vitoria e resiliéncia que € muito importante para a atuagdo na
area educacional.” (P7Q). ldentifico diante desta colocagdo afirmativa que a
espiritualidade € um campo que lhe fortalece para o enfrentamento de contextos
diversificados em sua area pessoal ou profissional.

Concluo sobre esta categoria empirica analisando os aspectos de
fundamentos didatico-pedagogicos na formagao espiritual. Por este conceito,
entendo como a espiritualidade fundamenta o processo didatico-pedagdgico do
ensino e da aprendizagem. Como os(as) professores(as) percebem a espiritualidade
neste contexto? Como e quando os alunos(as) veem estes fundamentos no

ambiente escolar? Compartilho as colocacdes dos docentes sobre esta tematica:
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“[...] nesse processo de educagcdo ndo nos restringimos apenas a
transmitir o conhecimento [...[". (P5Q, grifo nosso).

‘A espiritualidade em todo o seu curso histérico tem se demonstrado
muito mais ampla e necessaria ao ser humano”. (P6Q, grifo nosso).

“Percebo nas atitudes e argumentagées de meus alunos quando lhes
sdo expostas situagées diferentes de sua realidade [...] mostram-se
compassivos diante da dor do outro”. (P9Q, grifo nosso).

Os professores citados remetem que a espiritualidade faz parte do fazer
pedagogico da escola. O P5 relata que, como docente, ndo tem a preocupagao em
transmitir o conhecimento, que o processo de educagdo vai muito além disso.
Pensamento que converge com o ideal de docéncia fundamentado por Freire (2018,
p. 72) quando fala sobre a “esperanga de que o professor e 0s alunos juntos podem
aprender, ensinar, inquietar, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria”. O P6 explica que a espiritualidade dentro do curso histérico se tornou
ampla e necessaria, passou a fazer parte do processo de formagdo humana. E P9
complementa relatando que a percebe nas atitudes e argumentagdes dos(as)
alunos(as). Entendo que de acordo com a fala dos sujeitos com relagdo aos
fundamentos didatico-pedagdgicos, a proposta da escola, locus deste trabalho,
apresenta a espiritualidade como um dos seus pilares, portanto a vivéncia pratica
desse aspecto ainda ndo esta legitimada, de acordo com a empiria, por todos que
fazem parte do contexto escolar.

Ainda sobre esta categoria empirica no que diz respeito aos fundamentos
didaticos pedagogicos, os(as) alunos(as) trazem as aulas de Ensino Religioso, a
leitura da palavra como praticas recorrentes que promovem a efetivagcdo do aspecto
da espiritualidade. Constato, inclusive, que esses momentos sao considerados por
eles(as) pilares para o desenvolvimento da espiritualidade. A6 complementa que os
ensinamentos religiosos permitiram-no descobrir valores e comportamentos
considerados importantes para o cristdo como a gratidao e fazer o bem ao outro.

Desse modo, retomo, no intuito de concluir o aspecto da espiritualidade, que o
Colégio Santo Inacio, pertencente a uma rede de ensino mundial, declarado
confessional, apresenta diante das falas dos sujeitos um respeito ao pluralismo
religioso. Tendo em vista que nesses dois grupos de educadores e educandos ha
pessoas que pertencem a pluralidade de religides, sobressai o respeito a

individualidade de cada um.
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Por fim, acredito que faz sentido pensar que a escola busca desenvolver a
formacao espiritual dos(as) alunos(as). Portanto, € salutar que os docentes se
apropriem mais dessa formagao para serem multiplicadores, tendo em vista que um
dos papéis do(a) professor(a) de uma instituicdo jesuita € mentorear esses jovens
para que sejam capazes de optarem pelo melhor caminho e serem canal para um
mundo de justica, de paz e de amor. Logo, deverao ser preparados para enfrentar o
mundo e construir um belo sentido para a sua vida (RJE, 1993).

A partir dessas reflexbes em torno do aspecto da espiritualidade,
apresentando as aproximacgdes e/ou os distanciamentos relacionados ao contexto
da pratica no ambiente escolar, prosseguirei a produ¢ao de dados analisando a ética

como um outro aspecto da Dimensao Moral.

5.1.2 A dimensao moral e as suas relagoes com a ética

Dando continuidade as analises sobre a Dimensao Moral, elenco o aspecto
da ética, na qual a empiria se desdobrou em temas, como: ética e o contexto
educacional na pratica; ética e familia; ética e moral; e, ética e sociedade.

Parafraseando Posada (2006) a ética condiz com a possibilidade do ser
humano tomar decisbes autbnomas a luz de principios e valores, com a
responsabilidade, tendo a ciéncia que as suas agdes resultardo em consequéncias.
Nessa perspectiva, apresento as falas dos sujeitos que tratam dessa tematica com

relagdo aos aspectos éticos e ao contexto educacional na pratica:

“A educacgéo jamais pode ser desvinculada da ética”. (P2Q)

“O professor é um exemplo para seus alunos. [...] A ética é ponto de
suma importéncia na relagao professor-aluno”. (P3Q, grifo nosso).

“A ética na educacgdo busca alcangar comprometimento entre o aluno e o
docente [...], promover uma educagcdo que forme cidaddos
comprometidos com o bem-estar da sociedade”. (P4Q, grifo nosso).

“A simpatia, o respeito, o dialogo entre mim e os alunos proporcionam,
portanto, um aprendizado construtivo e ético”. (P8Q).

De acordo com a fala dos professores ha uma convicgao a respeito do valor

da ética para a formacao do estudante e sua relacdo com os alunos(as). Os sujeitos
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P3 e P4 colocaram-se como responsaveis por desenvolver este valor em seus(uas)
alunos(as) a partir de exemplos e de sua formacéo. O P2 sobre o tema se coloca de
uma maneira objetiva e sem aprofundamento. O P8 faz uma ligagdo de que a partir
de uma boa relagdo com o aluno € possivel construir um aprendizado ético.

Pelos questionarios aplicados aos docentes constatei um entendimento sobre
0 que significa uma pessoa ou um contexto ético, mas nao vislumbrei o
desenvolvimento dos alunos no contexto pratico, confirmado em momentos de mais
aproximacgao que se desdobraram nas entrevistas com os professores. A comecar
pela pergunta se ja havia promovido alguma atividade intencional de trabalhar ou

conversar sobre ética com o aluno, o P5E e P6E, teceram os seguintes comentarios:

“‘De uma forma continua, diaria, ndo. Mas em determinados momentos
sim. A gente da uma parada e fala. Se eu dissesse que era sempre, ndo
era. Mas na perspectiva de ter um didalogo neste aspecto, sim.
Normalmente, no mundo que nés estamos vivendo hoje, tem sido feito
assim: discutimos um assunto que vem de fora”. (P5E).

“Sim, porque agora mesmo, sem citar a questdo da politica, os vi se
posicionando de uma maneira muito critica. [...] Eu quero que o meu
aluno seja questionador. Eu trabalho com a ética e aproveito muito os
textos e textos que puxam para a nossa realidade e, muitas vezes,
surgem os debates”. (P6E).

As falas dos dois docentes entrevistados ilustram praticas e comportamento
diferentes quando se trata dessa tematica. Enquanto um(a) promove o momento
para se discutir sobre ética, com intencionalidade o(a) outro(a) desenvolve, mas de
acordo com alguma situagdo que seja apresentada no contexto escolar. Constato
que este é um outro aspecto que € desenvolvido por uns docentes e por outros n&o.
De acordo com os(as) alunos(as) tanto o tema da espiritualidade quanto da ética &
desenvolvimento por um grupo especial de professores. Exemplificam em suas falas

0os componentes curriculares especificos, dessa forma se colocando:

“Vejo a ética nas agbes diarias com exemplos dos professores e
coordenadores”. (A1Q).

“Etica na escola faz toda a diferenca. Nosso colégio jesuita é um exemplo
quando se trata disso, pois ao nos aproximarmos mais de Deus,
consequentemente aprendemos a ser pessoas melhores e mais justas
com 0s nossos colegas e professores”. (A3Q).



97

“Geralmente, nas aulas de filosofia, a gente discute sobre a ética’. (ASQ).

“Os educadores sempre nos falam e ensinam que, todas as suas agées
terdo consequéncias, sejam elas boas ou ruins. Nos ensinam também nas
oragbes matinais no comego da aula que, se vocé planta boas agbes e
gentileza, ira colher coisas boas”. (A6Q).

“Sim, é ensinado sobre ética nas aulas de filosofia por meio de debates e
explicagées”. (A7Q).

“Aprendi sobre a ética na escola com as aulas de filosofia”. (A8Q)

“Fui ensinada em sala de aula, em atividades da aula de religido e em
outras disciplinas”. (A9Q).

Os sujeitos citam momentos pontuais que vivenciaram nesta formacéo na
escola. Os sujeitos A5, A7 e A8 declaram que aprenderam sobre questdes da Etica
na aula de Filosofia. A1 diz que a vé a partir dos exemplos dos(as) professores(as) e
A6 e A9 fazem uma relagdo com os momentos de espiritualidade na escola e nas
aulas de Ensino Religioso.

Nesse aspecto, Freire (1996) relata que s6 faz o certo quem pensa certo e
este € um pilar que também se encontra nos documentos que norteiam a pedagogia
inaciana. O PPP da escola investigada tem um capitulo falando sobre a importancia
de se constituir e se formar um sujeito ético apoiado na educagdao. Complementa
ressaltando que a educacdo tem um papel fundante na constru¢cdo de uma
sociedade, onde as relagbes devem ser pautadas no cuidado e no respeito consigo
€ com o proximo.

Nesse sentido, o jesuita entrevistado também apresenta suas consideragdes

sobre a ética explicando que

“Uma pessoa integrada tem um olhar ético. Um olhar cuidadoso, um olhar
atento a realidade. Ethos significa esta dimensdo de cuidado, de
consciéncia do coletivo, entdo quando a gente forma um aluno na sua
totalidade, automaticamente nés estamos formando um aluno ético. Etico
porque tem um olhar integrado, que vé a realidade e nédo foge dessa
realidade e que ndo é insensivel as dores, os sofrimentos, as injusticas
que ocorrem nessa sociedade. Um olhar cuidadoso é um olhar ético
porque é um cuidado consigo e com os outros e com o mundo. E esta
dimenséo que os nossos devem ter. A dimensdo da amizade, dimenséo
solidaria, essa dimensdo de um olhar questionador que ndo esta de
acordo com o projeto de Deus. Um aluno apatico, ndo é um aluno jesuita.
Um aluno jesuita € um aluno inquieto que quer ajudar o mundo a ser mais
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humano, a ser mais fraterno, a ser grande, a ser belo, a ser morada de
Deus”. (JE).

A sua colocagao aborda que a ética deve estar na formacgao do(a) aluno(a) de
um colégio jesuita. Traz o conceito de integrado, na perspectiva que o estudante
deve ser visto na sua totalidade. Para ele, a ética esta relacionada ao cuidado
consigo, com o outro e com o mundo. O aluno ético deve ser questionador em
especial com relagado aquilo que nao esta na vontade de Deus.

Segundo os alunos, esse valor € muito importante para a sua formagéo, mas
continuam pontuando as areas especificas de desenvolvimento dos aspectos que
contribuem para a formacgao integral do estudante. Dessa forma, problematizo: o
desenvolvimento da formacgao integral do estudante pode se efetivar somente a
partir da pratica de um grupo minoritario de docentes? Essa discussdo sera
reapresentada nas consideragdes finais desta pesquisa.

Continuarei dialogando sobre a ética, porém, relacionando-a a outros
aspectos e olhares. Trago para reflexdo os aspectos éticos familiares e como
primeiro apontamento apresento a fala de P1 sobre esta relagcdo da familia-escola.
Assim, ele dialoga: “O conceito de ética nem sempre € valorizado pela familia [...]. A
familia é o maior desafio, pois tratamos de um multiverso social, econémico e
étnico.” Esse pensamento do P1 transpde a sua opinido de que a familia é um
desafio para a formacgéao ética do estudante. Desse modo, segundo ele, se a familia
ndo caminhar junto com a escola, com o mesmo objetivo, acaba sendo um obstaculo
para que os professores exergam o seu papel de formar o(a) seu(ua) aluno(a) neste
aspecto.

Sendo assim, faz sentido pensar no Colégio Santo Inacio como um espaco
confessional que além de uma pluralidade religiosa, conta com os mais diversos
formatos de nucleos familiares, compreendendo que, apesar da for¢ca da tradigao
catélica na formacdo, € preciso abertura ao didlogo diante da relativizagdo de
valores, instituicdes e praticas sociais.

No que diz respeito aos aspectos da ética e da moral os docentes, P1, P3 e
P9 retratam que consideram muito importante passar valores morais de forma plena
aos alunos e que isto implicara em sua conduta humana na sociedade. Consideram

que o seu exemplo € mais importante que qualquer outra agao.
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Compreendo que estas colocagbes tém um carater muito significativo para os
docentes e o0 mais importante é que eles se implicam neste processo de formacao,
portanto acreditam que s6 pelo exemplo vao conseguir esse mérito. Desse modo,
constato inclusive a partir das falas dos(as) alunos(as) que fazem sentido estas
colocagdes dos professores, de formar pelo exemplo, porém continuo identificando
que nao ha intengcdo no modo de proceder do docente para a formacgao do aluno e
quando ha, se resume a uma minoria que a pratica.

O PPP da escola investigada diz que compete ao educador um compromisso
com a formacéo ética dos seus discentes e eu complemento que compete a escola a
formacao integral e permanente dos seus docentes (FERNANDES et al., 2011).

Nesse contexto, finalizo o estudo desta categoria dando dirigindo-me, ao
ultimo topico que trata dos aspectos sociais da ética. Os docentes assim se
colocam:

“Etica, no atual momento social que vivemos, é um dos maiores desafios

da educacéo’. (P1Q).

‘A ética é o vocabulo que implica em valores morais e principios que
norteiam a conduta humana na sociedade e, assim sendo, no equilibrio e
no dinamismo do funcionamento social’. (P3Q).

“Etica na educacdo forma cidaddos comprometidos com o bem-estar da
sociedade [...J'. (P4Q).

“Construir um senso critico e ético a fim de integrar na sociedade de
forma ativa e participativa”. (P6Q).

Ao mesmo tempo que apresentam em suas falas a importancia da ética no
repertorio social, revelam também a preocupacdo de como a sociedade tem se
mostrado. Formar jovens ativos, que se preocupem verdadeiramente com os outros
nos aspectos sociais e éticos € um tépico abordado no PPP (FERNANDES et al.,
2011) da escola investigada. Portanto, esta acdo ndo é simples e este mesmo
documento chama a reflexdo que o docente para ensinar ao aluno o valor de ser
ético, precisa primeiro realizar um trabalho consigo, tendo um compromisso com a
formacgao de uma consciéncia ético-cidada. Dessa maneira, finalizo identificando que
os documentos que regem a escola pesquisada a partir do aspecto de formagéao
permanente do docente precisa ser revisitado, para se repensar modos de proceder

que garantam a efetivagcado dessa formagao.
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Assim, sigo a minha analise abordando no proximo capitulo a perspectiva da
dimensao intelectual na formacgédo integral dos(as) alunos(as), sujeitos desta

pesquisa.

5.2 DIMENSAO INTELECTUAL DA FORMACAO INTEGRAL: DISCUSSOES EM
TORNO DA COGNIGAO, DO SOCIAL, DA ESTETICA E DA AFETIVIDADE

Como ja mencionei acima, a produgdo de dados esta vinculada ao terceiro
objetivo especifico desta dissertagdo, que ja foi citado anteriormente, mas que
considero importante retomar. Ele consiste em Identificar aproximagbes e
distanciamentos entre o prescritivo e a pratica pedagdgica, no que se refere a
formacao integral do aluno de ensino médio, em uma escola da RJE.

Nesse contexto, prosseguindo a minha pesquisa, cujo objetivo é refletir sobre
formacao integral, apresentarei a dimensao intelectual, mediante a fala dos sujeitos.
No que diz respeito a essa dimensao, identifiquei que ela se desdobra em aspectos
cognitivos/pedagogicos, sociais, estéticos e afetivos. Com base na analise dos
dados empiricos e a luz dos autores do referencial tedrico desta dissertacao,

apresento os achados dessa dimensé&o.

5.21 Dimensao intelectual: a relagdo com os aspectos cognitivos e

pedagégicos

Dos sujeitos da pesquisa, no que compete ao grupo de professores,
posicionaram-se a respeito dos aspectos cognitivos/pedagégicos promovendo as
seguintes declaragdes sobre a categoria empirica formagao inicial de professores

a partir da dimensao intelectual:

‘A minha formacgdao inicial foi fundamental para a constru¢do do meu
conhecimento relacionado a minha pratica pedagogica. Ndo existe uma
boa pratica, sem uma boa formagédo”. (P2Q, grifo nosso).

‘Ao sair da faculdade, aprendemos muitos conceitos e teorias e quase
nada da prética. E o cotidiano da sala de aula que nos traz experiéncias
que ndo foram ensinadas na faculdade, que nos fazem refletir sobre
nossa pratica pedagogica’. (P4Q, grifo nosso).
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“Todo conhecimento que adquirimos nos acrescenta e nos faz ver com
mais clareza o0s nossos aspectos intelectuais e de nossos alunos,
facilitando de sobremaneira a mediagdo do conhecimento”. (P5Q).

“A forma que aprendemos é muito diferente das necessidades dos alunos
na atualidade. Entéo, esta nova realidade me fez sentir a necessidade de
atualizagdo destas praticas pedagdgicas”. (P7Q).

“Durante todo o processo de formacgao fui adquirindo experiéncias que me
propiciaram um suporte teorico e pratico consistente”. (P8Q).

“Entendo que a mola propulsora para chegar ao meu foco que sempre foi
a formacgédo para ser professora é sem sombra de duvida, o estudo, a
curiosidade, a leitura, a partilha, entre outros para chegar ao meu
objetivo”. (P9Q).

Dos nove professores, seis (P2, P4, P5, P7, P8 e P9) sobre a tematica da
formacgao inicial, considerando-a importante para a sua vida profissional. Dentre
eles, P4 e P7 apontaram, em suas falas, que a aprendizagem na universidade esta
muito relacionada as teorias e quanto a pratica profissional, € no contexto da escola,
onde se capacitam verdadeiramente. Essa discussdo provocou-me a seguinte
reflexdo: por que na formacao inicial ndo se efetiva uma proposta para mudar esta
visdo de que nela sé acontece o ensino da teoria, e promover também experiéncias
praticas, diferentes dos estagios ja consagrados? Em estudos de artigos cientificos
vi que esta discussido é colocada em pauta nas catedras das universidades, mas
ndo é s problematizar, intengdo sem agdo ndo tem valia. E necessario transformar
a realidade que o laboratério do docente s6 acontece com a primeira experiéncia de
trabalho.

O PEC (RJE, 2016) retoma esta conjetura da teoria e da pratica serem
indissociaveis. Freire (2005) também discutiu sobre a praxis, reafirmando que por
meio dela pode-se chegar a verdadeiras reflexbes criticas e com promogao de
praticas que, por sua vez, transformam a realidade de todos que se encontram
naquele contexto. Ndo é so refletir, mas refletir e transformar.

Termino este estudo e adentro a outro aspecto que converge com a formagao
inicial que trata da formagao continuada de professores. Apresento as falas e

reflexdes dos docentes sobre esta tematica:

“‘Na formagdo continuada € muito comum e louvavel a troca de
experiéncias”. (P1Q).
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“A minha formacéo continuada foi fundamental para a construgdo do meu
conhecimento relacionado a minha pratica pedagogica. Ndo existe uma
boa pratica sem uma boa formagéo”. (P2Q, grifo nosso).

‘A formagdo continuada acontece através da troca de informagbes no
contexto escolar [...['. (P3Q).

‘Nao se pode ensinar quem desistiu de aprender. A formacao
continuada me possibilitou a reflexdo para a qualidade de minha formagao
e conhecimentos praticos para serem aplicados em meu dia a dia na sala
de aula. Posso dizer que sou muito melhor hoje”. (P4Q, grifo nosso).

“Toda forma de um bom conhecimento que adquirimos nos valoriza e nos
acrescenta [...] facilitando de sobremaneira a mediagdo do
conhecimento”. (P5Q).

“As minhas experiéncias profissionais fizeram com que eu observasse o
meu aluno, ndo como um depdsito de conhecimento, e sim como um ser
unico que, muitas vezes, esta aqui precisando ser notado”. (P6Q).

‘A formacdo continuada, para mim, tem o papel de mostrar a nova
realidade, fazer com que ocorra a discussédo sobre esta realidade, e nos
da meios de evoluir neste sentido”. (P7Q).

“Durante todo o processo de formagéo fui adquirindo experiéncias que me
propiciaram um suporte tedrico e pratico consistente, a fim de que
pudesse agir de maneira segura e competente”. (P8Q).

“Os estudos nos permitem: analisar, observar, auxiliar e gerar resultados
no decorrer da pratica pedagogica, através da pesquisa e estudos da
insergdo de novas metodologias em minha pratica de ensino, visando a
aprendizagem de meus alunos”. (P9Q).

Esta categoria propiciou uma participagdo mais significativa dos sujeitos com
reflexdes sobre a seguinte pergunta que propus no questionario: de que forma a sua
trajetdria na formacéo inicial e continuada Ihe possibilitou elementos para mediar a
construgédo do conhecimento através da sua pratica pedagogica?

Mediante a fala dos docentes, pontuarei algumas que me chamaram
atencao. Primeiro a fala de P3, quando este estabelece que a formacao continuada
€ uma troca de informagdes. Questiono: Esta troca lhe possibilitara formagao para
mediar a construgdo do conhecimento do seu aluno? Esta tematica é pauta de
discursdo, que precisa ser revisitada pela equipe de gestdo da escola. Falo da
equipe de gestdo porque a grande parte dessa formagdo ocorre no ambiente de

trabalho.
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Outra fala que trago a baila para reflexao foi a de P2, quando este respondeu
ao questionamento acima: “A minha formagdo continuada foi fundamental [...].”
Destaquei o verbo porque é sobre ele que pretendo discutir. Foi ou é fundamental?
Sera que o(a) professor(a) ndo conhece o conceito ou o significado de uma
formacgao continuada? Compreendo que seja necessaria uma apropriagao conceitual
e tedrica sobre a constituicdo dessa formagao para o exercicio da docéncia.

Concluo retomando a fala de P5, quando este disse que ndo se pode ensinar,
quem desistiu de aprender. A aprendizagem, o conhecimento € o principal agente de
transformacdo de uma sociedade e este paradigma tem que ficar intrinseco para o
educador inaciano. O principal inspirador de aprendizagem permanente foi Santo
Inacio de Loyola, que inspirava e exigia estudo e formacdo a todos que fizessem
parte da Companhia de Jesus. Portanto, assim como Freire (2018), Loyola
compreendia que cada um tem o seu tempo e 0 seu processo de aprendizagem
individual e o docente deve respeitar este tempo sem se colocar como um mero
transmissor de conhecimentos, mas também como um ser que necessita aprender
sempre e continuamente.

Prossigo analisando esta mesma categoria, na perspectiva do que os(as)
alunos(as) entendem sobre os aspectos cognitivos/pedagégicos. Quando os
perguntei quais as disciplinas que mais gostavam e por qual motivo, responderam-

me da seguinte forma:

“Historia, Espanhol e Matematica, pois acho divertido estudar essas
matérias”. (A1Q).

“Filosofia e Historia, porque nessas matérias estudamos os principios e
como as historias aconteceram no passado para o presente”. (A2Q).

“As disciplinas que mais gosto sdo: Matematica, Fisica e Quimica, pois eu
tenho mais afinidade com matérias de exatas. Acho mais facil e os
professores séo 6timos”. (A3Q).

“Matematica, Biologia e Inglés, pois s&o as que eu tenho mais facilidade”.
(A4Q).

“Historia, pois eu gosto bastante de ler’. (A5Q).
“‘Matematica, Fisica e Quimica, pois sGo as matérias que eu tenho mais

facilidade para aprender e, também, porque eu gosto muito de desafios”.
(ABQ).
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“‘Matemaética, Quimica e Biologia, porque gosto muito dos numeros,
férmulas e explicagbes sobre o corpo, animais e meio ambiente”. (A7Q).

“Geografia. Gosto muito de estudar sobre assuntos que envolvem
atualidades”. (A8Q).

“Gosto muito de todas, mas as minhas preferidas sdo Histéria, Filosofia,
Sociologia e Literatura. Gosto muito, pois tem histérias que desenvolvem
minha criatividade, me fazem pensar e me colocam, muitas vezes, dentro
do enredo falado em sala”. (A9Q).

As falas dos nove alunos(as) se dividiram em suas preferéncias por
disciplinas das areas das exatas e das humanas. As justificativas foram as mais
variadas desde a facilidade que tem em aprender até o fato de desenvolverem a
partir dessas disciplinas a sua criatividade. Mediante uma diversidade de
explicagdes o que deve ser levado em consideragédo é o fato que nenhum deles se
coloca alheio ao que foi perguntado e as respostas demonstraram seguranga e
firmeza diante de suas preferéncias.

Prossegui o meu caminhar investigativo indagando se os(as) alunos(as)
percebiam que a escola valorizava mais uma disciplina em detrimento de outras e

obtive as seguintes colocagoes:
“Todas. A escola ndo tem nenhuma preferéncia por uma area”. (A1Q).

“Vejo Matematica e Redagao”. (A2Q).

“Na minha opinido, toda matéria tem a sua atengao especial na escola, o
que é algo extremamente bom”. (A3Q).

“Disciplinas como Matematica, Fisica e Quimica, mas, principalmente a
area espiritual’. (A4Q).

“Sim. Portugués, Matematica e Religiao”. (A5Q).
“Vejo Redagao, Matematica e Portugués”. (A6Q).
“Sim, Portugués e Matematica”. (A7Q).

“Sim, Religido”. (A8Q).

“Sim, Matematica e Portugués, mas as outras areas também recebem sua
atencéo necessaria”. (A9Q).
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Dos nove alunos, seis deles (A2, A4, A5, A6, A7 e A9) afirmaram que a escola
valoriza mais a disciplina de Matematica. Cinco, afirmaram (A2, A5, A6, A7, A9) que
era a area de linguagens — Portugués e Redacgédo. E, por fim, trés (A4, A5 e A8)
disseram que a disciplina/area mais valorizada pela escola era Religido/Area
espiritual. Compreendo que em especial os alunos que trouxeram esta ultima
disciplina/area, colocaram-na, tendo em vista a escola ser confessional. Dessa
forma, por mais que tenha sido somente trés alunos, esta pontuagcdo me inquietou. E
as demais disciplinas? Por que eles apontaram somente o Ensino Religioso? Este
olhar do aluno com relacédo a proposta pedagodgica/curricular da escola deve ser
motivo de reflexdo e de didlogos, principalmente pela perspectiva de promover uma
formacado integral do educando. Se este € o propdsito, precisa acontecer um
equilibrio, inclusive dessa percepcao do estudante sobre a proposta curricular da
escola.

Quando entrevistei os docentes, perguntei a um deles se achavam que a
formacédo promovida pela escola possibilitava ao aluno a sua entrada em qualquer

curso universitario. Obtive a seguinte resposta:

“Sim, porque a forma como trabalhamos prepara o nosso aluno. Ele esta
apto sim. No entanto, o que € que existe: a questdo da escola ser
catdlica; pensam que escola catodlica ensina para a vida. Mas eu digo a
eles: a vida esta la na frente, num vestibular, num concurso.” (P6E).

Nesse sentido, a fala de P6E revela que o ensino para a vida é muito mais
que uma preparagao para o vestibular, um concurso. Os alunos entrevistados
complementam: “A escola prepara para o Enem, principalmente no 3° ano” (A4E) e
“Sim, o colégio prepara para todas as areas e sempre que a gente tem alguma
duvida sobre alguma profissdo, respondem para a gente” (AGE).

Ha neste contexto uma diversidade entre o que apresenta o docente e os
alunos. Dessa forma, problematizo: sera que o pensamento da escola ndo preparar
bem o aluno, ndo é somente do(a) professor(a)? Nesse contexto, considero as
colocagdes dos(as) alunos(as) mais relevantes para responder a esta pergunta. Sao
eles que tém a capacidade de se perceberem ou nao preparados, afinal sdo os
protagonistas do processo educativo.

Concluo a analise deste aspecto e sigo para o préximo topico que trata dos

aspectos sociais no contexto da formacao integral.
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5.2.2 Dimensao intelectual: a relagao com os aspectos sociais

Desse modo, ainda dando continuidade as reflexdes dos alunos, analisarei a
categoria empirica, aspectos sociais, que sao integradas a Dimensao Intelectual.
Para estudar esse aspecto foi perguntado se a escola ajuda a compreender a

realidade social e responderam:

“Acredito que a escola deveria nos dar aulas extras sobre politica, para
aprendermos como tudo comegou e o caminho que estamos seguindo:
aulas sobre minorias para entendermos o porqué deles sofrerem tanto;
aulas de economia para entendermos a crise do Brasil e do mundo e
como podemos melhorar’. (A2Q).

“Com certeza, de maneira que prega que devemos nos preocupar com
todas as pessoas e suas realidades diversas”. (A3Q).

“[...] a escola faz muitas palestras sobre o0s assuntos sociais mais
presentes na vida dos alunos”. (A5Q).

“‘Nés temos muitas aulas de atualidades, onde é mostrada parte da
realidade social no nosso pais e no mundo”. (A6Q).

“‘Algumas vezes discutimos sobre esta tematica por meio de projetos”.
(A7Q).

“Com certeza, o colégio € bem aberto para conversas sobre os assuntos
sociais”. (A8Q).

“Na escola somos bem realistas e éticos, falamos e debatemos sobre os
assuntos polémicos, histéria critica, que podem ser temas de redagées.”.
(A9Q).

Resumindo as falas acima apresento que A3, A5, A6, A8 e A9 enfatizam que
percebem esta pratica a partir de momentos vivenciados, como palestras, projetos e
aulas de atualidades com espacos para discussdes que tratam sobre a realidade e a
ética, pregando que o aluno inaciano deve se preocupar, também, com o préximo.

Devem buscar viver um contexto de homens e mulheres que servem aos
outros, e assim apresento uma das falas consagradas de Santo Inacio quando ele
diz que: “O amor se demonstra com fatos, ndo com palavras.” (RJE, 1993, p. 59).
S&o os exemplos, as atitudes que, muitas vezes, impulsionam os(as) alunos(as) a

agirem de uma maneira diferente. O PEC (RJE, 2016) ressalta que o curriculo de
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uma instituicdo jesuita deve ser integrado e integrador que resulta em vidas
transformadas, para o bem de uma nova sociedade — uma educagao para a
cidadania.

A vista disso, identifico, a partir das colocacdes, que os alunos sdo
incentivados a desenvolver este aspecto e a escola é um espago que da abertura
para dialogar e refletir sobre esta tematica. Sao orientados a ndo agirem de forma
egoista, atuando ativamente na realidade vivida com um olhar que perpassa um
aspecto individual e alcanga uma consciéncia global.

O PPP do colégio pesquisado afirma que “...podemos continuar a pensar € a
acreditar em um processo educacional que seja um importante elemento de uma
sociedade nova” (FERNANDES et al., 2011, p. 72-73). Esperancar, constato neste
aspecto, este verbo dialogando com este trecho apresentado. Despertar sentimentos
no(a) aluno(a) é fazé-lo acreditar que a sua parte, ao se juntar a outras partes,
resultara na transformag¢ao de um grupo, um bairro, uma cidade, um pais, o mundo.

A consciéncia social como um fator de promocdo para o bem comum. A
timidez para a causa do outro ndo condiz com o propésito social das escolas
jesuitas e isto é vivenciado através da fala e do comportamento de seus estudantes,
conforme o seu lema de: Em tudo, amar e servir.

Sigo, portanto, a minha analise em que discutirei sobre a dimensao estética
compactando as ideias e os saberes dos(as) professores(as) e dos(as) alunos(as)

sobre esta tematica.

5.2.3 Dimensao intelectual: a relagdo com os aspectos estéticos

Os aspectos estéticos, na perspectiva da dimensao intelectual, foi tema de
discussao desta pesquisa no contexto de uma formacéo integral. Segundo Posada
(2006), este aspecto de maneira particular trata como as pessoas sentem-se,
expressam-se, reconhecem-se, transformam-se, valorizando a sua imagem, a
imagem do outro e a imagem de todos no mundo. Trata, também, do
desenvolvimento pessoal a partir da compreensao, recriagao, e desfruto da natureza
em um contexto local e universal.

De modo geral, com relagdo a apreciagdo e a admiragdo do belo, todos(as)
os(as) alunos(as) falaram que vivenciaram esses momentos na escola. A partir

dessa pergunta, trouxeram as seguintes consideragoes:
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“Em uma aula de filosofia fomos a um local do colégio que tem a
natureza, e todos os alunos foram incentivados a observarem ao redor e
escreverem sobre o lugar’. (A1Q).

“A natureza da escola estava linda e eu senti paz e acolhimento”. (A2Q).

“Em algumas aulas, os professores ja nos levaram para observar a beleza
nas coisas simples da escola e € muito bom fazer isso”. (A4Q).

“Participei de um acampamento no colégio que foi muito importante...
tivemos a oportunidade de falar de sentimentos, pensar e ter experiéncias
que me levaram para mais perto de Deus”. (A5Q).

“Foi no momento em que vi pela primeira vez a pe¢a do Corpus Christi,
onde eu fiquei muito emocionado por ver que Jesus se sacrificou por nés”.
(ABQ).

“‘Ja teve aula no patio justamente com a intengdo de apreciar tudo ao
nosso redor, como paisagens, sons e pessoas”. (A7Q).

“Vivenciei um acampamento dentro do colégio no ano de 2018 com o
professor X, e nele, fomos levados a praca que se encontra em frente ao
colégio as 5h da manha para apreciarmos o nascer do Sol’. (A8Q).

“Em aulas de religido, quando fomos fazer textos pessoais sobre como
vemos a vida e a natureza independente da nossa religido. Ja fizemos
desenhos; trabalhos que tratamos sobre problematicas sociais, como o
bullying, espalhadas no corredor e frases motivacionais espalhadas pelo
colégio, e até mesmo nos banheiros”. (A9Q).

Mediante as suas consideracdes, constatei que na escola experimentaram
esta vivéncia de contemplagao, de valorizagao das artes, da apreciagao da beleza
cultural. Portanto, nas falas, todos citaram somente dois professores que
promoveram esta pratica em suas disciplinas: Ensino Religioso e Filosofia.
Considero, que somente os referidos professores tém a ciéncia da importancia
dessa pratica para a formagao do(a) aluno(a). O PPP ressalta que o educador
“deve” trabalhar os aspectos culturais, valorizando a cultura local, desenvolvendo o
senso estético (FERNANDES et al., 2011).

O documento Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus (RJE,
2009) reforga, também, esta perspectiva de desenvolver no estudante a imaginagao
e a criatividade para que ele ndo seja meramente intelectual. Esses valores de

educagdo séo considerados como um diferencial pelos(as) alunos(as), tendo em
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vista que a maioria das escolas se divulgam a partir de resultados com a pretensao
de aprovar o jovem em uma universidade. Uma visdo mercadoldgica que o prepara
unicamente para o mundo do trabalho. A fala do(a) A9 complementou que nao foi s6
contemplar ou falar sobre a vida e a natureza, mas foi praticar acbes que
propuseram mudancas de comportamentos a partir da valorizagdo e respeito ao
préximo.

Por isso, € importante registrar que por mais que os(as) alunos(as) tenham
vivenciado e compartilhado estas experiéncias no contexto escolar, nas entrevistas,
quando perguntei se sabiam o que significava o aspecto estético, ambos
responderam que nao. Essas respostas me fizeram concluir que esta dimensao nao
estava sendo trabalhada com uma perspectiva intencional, clara e objetiva. E a
revelacdo dos alunos que somente dois professores proporcionaram a vivéncia
dessa experiéncia, possibilitou-me relacionar que esta € mais uma pratica que
precisa ser empoderada e desenvolvida pelos docentes. Nao é so6 viver a
experiéncia, mas € falar sobre ela conceituando-a também.

Concluo a andlise deste aspecto realizada a partir das falas dos(as)
alunos(as) e sobre ela, a seguir, apresento as colocagdes dos docentes. Antes de
iniciar com as contribui¢des deles(as), chamou-me a atencgéo que o P1, P2, P6 e P8
nao realizaram nenhuma colocacgao sobre este tema discutido, falaram sobre familia
e religido. P5 n&o respondeu a esta pergunta e os demais se posicionaram mediante
a seguinte pergunta: quais as relagdes da sua trajetoria de vida e da formagéo inicial

e continuada com a pratica pedagdgica baseada na estética?

“‘Nossa trajetoria esta relacionada desde o inicio por experimentos
educacionais progressistas e dindmicos, com reflexos na garantia de uma
sociedade culturalmente mais embasada filosoficamente no belo [...].
(P3Q).

“‘Agreguei ndo s6 conhecimentos tedricos como também do meu
cotidiano, saberes populares que pude oferecer uma experiéncia mais
rica aos meus alunos”. (P4Q).

“Hoje, disputamos a atengcdo do aluno com varias ferramentas
tecnoloégicas muito mais interessantes do que uma aula tradicional. Entéo,
devemos deixar as aulas mais dindmicas e visualmente mais apreciaveis”.
(P7Q).

“‘As experiéncias estéticas sdo de extrema importdncia no processo de
ensino-aprendizagem de nossos alunos, assim como foram em minha



110

formacgéo profissional. Os sentimentos surgidos no momento deste
processo estético engajado na pratica pedagdgica enriquecem 0s alunos
e os cercam de informagbes que os levam a pesquisa para saciar a sua
vontade do saber’. (P9Q).

Nesse contexto, P3 afirma que o dinamismo educacional reflete na garantia
de uma sociedade que valoriza o belo. P7 coloca-se sobre o modelo das aulas que
devem ser visualmente mais apreciaveis pelos alunos. P8 apresentou a importancia
do engajamento do aspecto estético na pratica pedagdgica com o carater de ampliar
o repertério do aluno em outras perspectivas do saber.

Sendo assim, através de uma pequena participagao dos docentes sobre esta
tematica, encerro o estudo dessa categoria empirica ja vislumbrando que ela merece
uma atengdo maior no cenario de dialogos entre docentes e a equipe gestora da
escola investigada. Os(as) professores(as) e os(as) alunos(as), em seu processo de
ensino e aprendizagem, saborear as experiéncias desenvolvidas na dimensdo
estética, mas antes €& importante conhecer sobre o significado e sentido dessa
vivéncia. Sigo para a ultima analise dessa dimensao que tratara dos aspectos

afetivos no contexto escolar.

5.2.4 Dimensao intelectual: a relagao com os aspectos afetivos

Vislumbrando o fechamento de estudos e andlises da dimensao intelectual,
trago para discussdo a categoria empirica, aspectos da afetividade com relagédo a
escola e aos profissionais da escola. Relacionei, nesta produ¢ao de dados, um
paralelo entre as falas dos(as) professores(as) e dos(as) alunos(as) sobre esta
tematica: Foi perguntado aos(as) alunos(as): Dentro do seu ambiente escolar, como

vocé percebe ou ndo a dimenséao afetiva?

“Percebo nas amizades e a preocupacdo das pessoas com as outras. Ha
varios projetos da area pedagogica para interagdo e cuidado com o0s
alunos”. (A1Q).

“Por meio do trabalho das psicologas que estdo a nossa disposi¢cdo para
nos ajudar. Elas fazem um belo trabalho com os alunos com transtornos
emocionais. Eu a descreveria como acolhedora, como quando colocaram
0s professores para nos ouvir e podermos desabafar sobre 0s nossos
sentimentos”. (A2Q).
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“Percebo por meio das atividades da escola, proporcionando momentos
de autorreflexdo. Muito boa, de modo que paramos para pensar as coisas
boas da vida”. (A3Q).

‘A maioria das pessoas que trabalham na escola estdo sempre
preocupadas em nos ouvir e saber como estamos. Além disso, o colégio
realmente se destaca quanto a isso, ja que s&o proporcionados varios
momentos assim. A afetividade é muito importante, uma vez que esses
momentos fazem muito bem para todos que 0s vivenciam com clareza”.
(A4Q).

“‘Alem da presenca forte da familia, eles (a escola) também prezam muito
pela amizade. A festa da familia e as atividades em grupo, viagens,
acampamentos ajudam muito a fortalecer as amizades”. (A5Q).

“Percebo na forma de carinho que os educadores tém com seus alunos.
Em um momento de angustia de um colega por motivo de doencga, a sala
mostrou apoio e solidariedade e todos rezaram para que esse familiar
melhorasse”. (A6Q).

“Através do cuidado que os professores e funcionarios tém pelos alunos,
pela importancia que d&o de conhecer cada aluno”. (A7Q).

“O colégio sempre procura envolver o nucleo familiar em todos o0s
eventos. A festa da familia é um 6timo exemplo. No més de maio néo é
comemorado o dia das méaes, e sim, o dia da familia, o mesmo acontece
em agosto no Dia dos Pais”. (A8Q).

“Sim, como ja relatei em outras perguntas, € minha segunda casa e
familia. Sempre aprecio muito o meu colégio e os alunos que estudam
nele”. (A9Q).

As falas acima indicam um sentimento de gratiddo e reconhecimento do
cuidado que a escola |hes transmite. Palavras como cuidado, acolhedora,
preocupada, carinho se destacaram na oratéria de A1, A2, A4, A6 e A7. Percebem
este sentimento pelos profissionais da escola e demonstram também sentir muito
afeto por todos(as).

O livro Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus (RJE, 2009)
coloca que a educagao jesuita da uma atengao particular ao desenvolvimento da
afetividade e nos relatos os(as) alunos(as) descrevem sobre esta percepgao. A5, A8
e A9 citam que a presenga das suas familias na escola é um reflexo da afetividade.

Quanto aos professores sobre esta tematica se colocaram:
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“‘As relagées de afetividade sdo fundamentais para promover o maior e
melhor aprendizado. Empatia hoje € fundamental como o conhecimento
técnico e a didatica de facil compreenséao”. (P1Q).

‘A afetividade é fundamental para a constru¢do do conhecimento...
passa, principalmente, pelo respeito e pela boa convivéncia. Procuro
sempre manter uma relagéo de afetividade com todos os alunos”. (P2Q).

“A construgdo do conhecimento com afetividade torna-se humanamente
impossivel perder-se”. (P3Q).

‘A afetividade ¢ vinculo que se estabelece entre o aluno e professor...
como educadora busquei que esse vinculo fosse marcado de forma
positiva, pois sei de sua importédncia para o processo de ensino-
aprendizagem. Escuta e empatia sao fundamentais”. (P4Q).

“‘Acredito que uma relagdo afetiva e harmoniosa entre os envolvidos
nesse processo de construcdo do conhecimento tem um carater
fundamental: [a] transformagdo dos nossos alunos”. (P5Q).

“‘Acredito que o aprendizado é diretamente proporcional as relagbes
afetivas construidas entre aluno e professor, sempre levando em
consideragéo os limites profissionais”. (P6Q).

“Com afetividade o professor ira respeitar o tempo de aprendizagem, a
realidade social e os limites professor/aluno”. (P7Q).

‘A afetividade esta completamente inserida no ambiente escolar, pois o
relacionamento afetuoso e cordial existente enfre mim e o aluno é de
grande importancia para o desenvolvimento e constru¢do do saber’.
(P8Q).

‘A afetividade esta relacionada com envolver os alunos na aula, lhe
direcionando, |he apresentando um norteamento para possiveis duvidas
em suas vidas. A afetividade é educar, através da sensibilidade do olhar
do professor em relagdo ao aluno e os mecanismos que serao utilizados
para orientar, para transpor além do contexto escolar’. (P9Q).

Os(as) professores(as) foram unanimes em dizer que a afetividade esta
relacionada a aprendizagem do(a) aluno(a). Construir uma relagdo de afeto e
respeito proporciona um clima favoravel para a construgcdo do conhecimento. P4
ainda enfatiza dois elementos considerados importantes, que sao a empatia e a
escuta. Colocar-se no lugar do outro e estar atento ao que lhe diz € uma
demonstracdo de respeito e afeto. Sendo assim, P7 complementa que com
afetividade o professor respeita o tempo de aprendizagem do(a) aluno(a), a sua

realidade social e os limites dessa relacao.
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Nessa perspectiva, evidencio que ha um sincronismo entre as falas dos(as)
alunos(as) e dos(as) professores(as), pois ao mesmo tempo em que os estudantes
se percebem recebendo atencdo e afeto dos seus professores, estes afirmam a
importancia de se construir uma relagdo de afeto com eles.

Desse modo, finalizo o estudo e a analise da dimensdo Intelectual da

formacao integral e dou inicio ao estudo e andlise da dimenséo pratica.

5.3 DIMENSAO PRATICA DA FORMAGAO INTEGRAL: DISCUSSOES EM TORNO
DA COMUNICAGAO, DA CORPORALIDADE E DA SOCIOPOLITICA

No que diz respeito a dimensao da pratica, esta propde desdobramentos em
torno dos aspectos da comunicacido, da corporalidade e da sociopolitica. Dessa
forma, dando continuidade a tecetura empirica dos conceitos pesquisados,

compartilho as falas dos sujeitos e a respectiva analise.

5.3.1 Dimensao pratica: a relagao com a comunicagao

Com relagdo a categoria empirica comunicagao, Posada (2006) reflete que
ela € um conjunto de potencialidades do ser humano que sao representados por
meio da linguagem como forma de interagdo com o outro, interagdo de sentido para
si e para o préoximo. Assim, entendo que a comunicagao se torna efetiva quando
todos os interlocutores compreendem a mensagem que quer ser transmitida. Nesse
contexto, perguntei aos(as) alunos(as): qual a importancia da comunicagao para seu

o futuro e vida profissional e recebi as seguintes respostas:

‘A comunicagdo serve para diminuir a timidez e me ajudar no futuro
quando eu precisar falar em publico ou no trabalho”. (A1Q).

“‘Ela é importante para os professores e coordenadores entenderem o
nosso lado e para noés, alunos, entendermos deles tambem. A
comunicagcdo sera muito importante na minha futura profissdo, pois
pretendo fazer Psicologia”. (A2Q).

‘A comunicagcdo € muito importante. Sempre é bom comunicar ao
professor ou a um colega se vocé tem alguma dificuldade, o que reflete
no seu futuro de maneira direta”. (A3Q).
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“Saber se comunicar é extremamente importante. Sempre fui muito timida
porém, com a ajuda da escola, consequi deixar mais de lado esta timidez
e aprendi a me comunicar. [...] Ira ser muito positivo no futuro, assim
como ja é agora no presente”. (A4Q).

‘A escola ndo nos prepara apenas para ser um profissional competente,
mas também ser reconhecida pelos meus valores como a empatia e
respeito”. (A5Q).

“A comunicagéo no cotidiano escolar é de extrema importancia [...] e para
iSso que existe assisténcia psicologica no colégio que ajuda muitos
alunos. Nunca devemos esquecer 0os ensinamentos jesuitas que a escola
nos passa, pois eles serdo muito importantes para a nossa caminhada e a
caminhada de nossos filhos”. (A6Q).

“Acredito que por meio da comunicagdo conseguimos resolver e aprender
grandes coisas, basta haver curiosidade e dialogo”. (A7Q).

“O colégio sempre me preparou e me prepara até hoje para ser um
profissional com valores, ndo para ser reconhecida apenas pelo meu
sucesso profissional, e sim, pela minha dignidade e competéncia”. (A8Q).

“E muito importante, pois assim vocé interage melhor com as pessoas.
Principalmente para sua futura area de trabalho”. (A9Q).

Foram unanimes as falas deles com relagdo a importancia que dao a
comunicagao como também de perceberem que a escola promove esta formagao.
Mas, algumas me chamaram atengao, como por exemplo, as falas dos(as) A5 e A8
quando relatam que a escolarizagdo vai além de uma perspectiva profissional e
forma o estudante com valores como empatia e respeito e sentem-se reconhecidos
pela sua dignidade como ser humano. Transmitem que, a escola além de prepara-
los profissionalmente, tem um olhar individual para cada um deles. Dessa forma,
pelos seus relatos € possivel concluir que este aspecto se estabelece de alguma
forma no l6cus da pesquisa, mas a intencionalidade das agdes dos docentes para a
formacgao dos alunos nao aparece descrita em suas falas.

Com relacdo aos professores, sobre esta mesma tematica, apresento as
suas colocagdes mediante a pergunta a seguir: como vocé constituiu a capacidade
comunicativa ao longo de sua vida, considerando a sua formacéo inicial, continuada

e a pratica pedagogica?

“‘Nos inspiramos em pessoas, em boas pessoas e acabamos querendo
‘imitar’ aquela pessoa com algumas adaptagées”. (P1Q).
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“‘“No decorrer da minha ftrajetéria como docente, constatei que a
comunicagao seja ela atraves da oralidade, dos gestos ou das agbes s&o
fundamentais para a boa pratica pedagogica”. (P2Q).

‘A necessidade de buscar compreender como o meu aluno aprende e
como posso fazer parte positivamente desse processo, me comunicando
com ele de forma simples e pratica’. (P4Q).

‘Essa capacidade comunicativa € aperfeicoada ao longo do tempo,
porém, aliada a isso temos a pratica pedagodgica e o0 processo de
formacéo, que se forem bem utilizados, sera de fundamental importancia
para essa constituicdo”. (P5Q).

“Através das formacgdes inicial e continuada estou sempre a procura de
novas metodologias, a fim de enriquecer a minha pratica pedagogica com
0 objetivo de estreitar os lagos com meus alunos, visto a necessidade
individual de cada aprendiz’. (P6Q).

‘A capacidade de uma melhor comunicagdo vem evoluindo com muita
rapidez. Hoje, temos essa necessidade em desenvolver uma boa
comunicagdo com eles, nos comunicavamos com 0S n0SSOS professores
que eram considerados o centro e nos apenas receptores do
conhecimento. [...] Hoje, colocamos o aluno no centro do processo”.
(P7Q).

‘O corpo é um dos meios que nos professores, usamos para nos
comunicarmos. O movimento e as expressées corporais transmitem
sentimentos, emoc¢bes e pensamentos”. (P8Q).

“‘Durante o meu processo de formacgcdo profissional e continua a
necessidade da busca pelas novas técnicas de se comunicar e interagir
com meu aluno sendo elas as mais diversificadas possivel como:
tecnologias, jogos, producgéo textual’. (P9Q).

De modo geral, os docentes relataram a importancia da comunicagao em seu
contexto profissional e pessoal. Sendo assim, P2, P4, P5 P6, P7 e P9 concordam
que uma boa comunicagdo dentro da sua pratica pedagdgica é um fator
determinante para desencadear na aprendizagem dos(as) alunos(as). Uma boa
comunicagao, certamente, favorecera a compreensao e, consequentemente, o modo
de aprender. Nessa diregdo, P6 e P9 falam sobre a capacidade comunicativa ser
aperfeicoada a medida que os docentes realizam formacdes e capacitagdes. Os dois
sujeitos comentaram sobre a importancia em suas vidas das suas formacgdes Inicial

e continuada para a aquisi¢gao dessa habilidade.
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Relacionada a essas reflexdes promovidas pelos sujeitos, o PPP trata que a
comunicagao clara e dialégica deve ser uma marca da escola e de todos que
compdem o seu corpo, sendo fundamental coloca-la em pratica e desenvolver no
aluno esta capacidade de se comunicar bem (FERNANDES et al., 2011).

O livro Caracteristica da Educagdo da Companhia de Jesus (RJE, 2009)
complementa que no século XVII as escolas jesuitas foram famosas pelo
desenvolvimento das técnicas de comunicagdo, mas que no mundo de hoje estas
sao mais necessarias do que nunca, para o enfrentamento em qualquer contexto ou
situacao.

Termino a analise desse aspecto diagnosticando que os(s) professores(as) e
alunos(as) tém ciéncia da importancia de uma boa comunicag¢ao para as suas vidas
pessoais e profissionais. Dessa forma, o desenvolvimento dela deve se estabelecer
na pratica dos professores e na rotina dos alunos. A consciéncia da necessidade da

formacgao desse aspecto é fundante para sua concretizagao.

5.3.2 Dimensao pratica: a relagdao com a corporalidade

Estudar este aspecto esta intrinsecamente ligado a compreensdo de que a
corporalidade esta relacionada com o fenbmeno humano do cuidado de si e do
outro. Posada (2006) retrata que a corporalidade coincide com a capacidade de
desenvolver-se e expressar-se através do corpo.

A partir da pergunta realizada aos(as) alunos(as) se ha uma efetividade da
relacdo do contexto escolar com o seu desenvolvimento de habitos, cuidado com o

corpo e a busca de uma alimentagao saudavel, eles se colocaram assim:

“Sim, sou orientada a cuidar do meu corpo tendo uma vida saudavel, nas
aulas de Educacéo Fisica”. (A1Q).

“‘Apenas aprendi sobre isso em algumas aulas de Educagéo Fisica”.
(A2Q).

“Nas aulas de Educacéao Fisica, principalmente nas teédricas, aprendemos
a importancia de nos alimentarmos de maneira saudavel, para o
desenvolvimento pessoal e bem-estar’. (A3Q).

“Os professores de Educacgdo Fisica estdo constantemente falando o
quéo importante é manter uma vida saudavel e dando dicas para tal’.
(A4Q).
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“E importante que a escola faca palestras sobre a autoaceitacdo e
oferecer servigos de uma psicéloga”. (A5Q).

“‘Na escola, temos uma matéria chamada Educacao Fisica e ela é muito
importante para a nossa saude, pois os exercicios fisicos melhoram a
nossa saude mental e corporal. Os professores passam trabalhos
trimestrais em que abordam temas como habitos saudaveis, alimentagdo
saudavel e estilo de vida”. (A6Q).

“‘Essa relacdo € sempre explicada, principalmente, nas aulas de
Educacéo Fisica em que o0s professores explicam como uma boa
alimentagcdo e cuidados com o corpo ajudam no desempenho escolar e
fisico do aluno”. (A7Q).

“‘Muitos adolescentes passam por problemas de aceitagdo com o proprio
corpo durante o periodo escolar. Entdo, acho que a escola tem um papel
fundamental diante deste assunto, trazendo palestras e realizando
atendimentos psicolégicos com os que precisam’. (A8Q).

“Nas atividades de Educacéo Fisica que ensina tanto na pratica como na
tedrica com cuidados na alimentagdo e desenvolvimento do corpo com
atividades e posturas”. (A9Q).

Mediante as falas de A1, A2, A3, A4, A6, A7 e A9, constatei que € na aula de
Educacéo Fisica que se sentem mais orientados a pratica de cuidar do corpo. Essa
declaracéo foi quase unanime no grupo dos(as) alunos(as) e a partir dela conclui
que eles nao se percebem recebendo esta orientagcdo em outras disciplinas, como
por exemplo, Biologia, que também deveria tratar dessa tematica. Complementam
A5 e A8 sugerindo uma acdo da escola com palestras e participagado do servigo de
orientagao psicoldgica para dar suporte aqueles(as) alunos(as) que tém transtornos
de autoaceitacdo. Ambos acreditam que esta proposicdo é muito importante para
ajudar nessas situagodes.

O documento Caracteristicas da Educagdo da Companhia de Jesus (RJE,
2009) retrata que a educacgao da pessoa como um todo implica o desenvolvimento
fisico (do corpo) em harmonia com outros aspectos do processo educativo, ou seja,
€ uma perspectiva de indissociabilidade entre as dimensdes. Sobre esta mesma
tematica, os docentes contribuem no sentido de saber como percebem a sua
capacidade de desenvolver e se expressar, utilizando o corpo na sua pratica

pedagdgica:
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“O corpo fala, e eu procuro sempre deixa-lo em sinergismo com minhas
falas, dando maior credibilidade ao aluno”. (P1Q).

“O corpo é uma forte expressdo do professor, através de um olhar ou
através de um gesto o professor pode incentivar, aprovar, desaprovar,
reprimir ou enaltecer um aluno. [...] Procuro sempre atingir meus alunos
pelo olhar, busco sempre ser positivo e me posicionar de forma positiva”.
(P2Q).

‘A expressédo corporal, meio de comunicagdo dantes desconhecida, é
sustentada pelo ensino espiritualista com vinculo afetivo... uma das
formas mais diretas de relacionamento humano, extremamente promissor
entre os professores e alunos”. (P3Q).

‘A linguagem corporal dentro de sala de aula revela aos alunos
sentimentos e emocgdes, por isso busco sempre manter uma postura
adequada que mostre ao aluno que estou receptiva aos seus
questionamentos, atenta as suas duvidas e disposta em ensina-los de
forma responsavel e critica”. (P4Q).

“O corpo pode ser um reflexo do que pensamos ou tentamos expor.
Portanto, na minha pratica pedagogica, e com a experiéncia adquirida ao
longo do tempo, essa capacidade é percebida com as relagbes diarias em
sala’. (P5Q).

“Utilizo a linguagem corporal como forma de me aproximar dos alunos,
sempre com uma postura receptiva, deixando-os mais dispostos a
participarem da aula’. (P6Q).

“A expresséo corporal faz parte do desenvolvimento integral do individuo.
[...] Quanto maior for a interatividade de fala e expressdo corporal maior a
eficiéncia do ensino-aprendizagem. Em minha pratica pedagdgica a
expressao do corpo faz com que ocorra maior interagdo com os alunos”.
(P7Q).

“[...] o corpo é um dos meios que nds, professores, usamos para nos
comunicarmos. O movimento e as expressées corporais transmitem
sentimentos, emogbes, pensamentos”. (P8Q).

“Em primeiro lugar, quero colocar que a leitura corporal fala mais do que a
oral. [...] Utilizo algumas técnicas que aprendi no mundo das artes para
contribuir com o desenvolvimento dos meus alunos e eles sintam-se
receptivos as indagagbes e situagbes, expostas dentro do contexto
estudado”. (P9Q).

Os professores se colocaram sobre a tematica da expressao corporal, e a
partir dela pude perceber uma relagédo de empatia, de aproximacgao, de credibilidade,

afeto, receptividade e de interatividade. Foi declarado, por todos, a percepc¢ao que o
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corpo € um instrumento de comunicagdo muito importante. E salutar esta
consciéncia para que se encontrando em uma situagao inadequada de sua postura,
possam se recolocar e promover através do seu corpo todas as relagdes
mensuradas acima.

Desse modo, finalizo o estudo dessa categoria empirica € me desloco para o

aprofundamento da ultima categoria desta pesquisa.

5.3.3 Dimensao pratica: a relagao com os aspectos sociopoliticos

O aspecto sociopolitico esta fundamentado na capacidade do cidadao se
posicionar perante os seus direitos e deveres dentro de um contexto social. O PEC
(RJE, 2016) diz que nas escolas da Companhia de Jesus, toda acdo educativa
converge para a formacgao da pessoa, enfatizando a necessidade de reconhecer as
potencialidades do individuo e garantindo o desenvolvimento da dimensao
sociopolitica. Sendo assim, este documento sinaliza a importancia dessa formacgao e
que deve ser garantida na pratica.

Por esse motivo, realizei aos(as) alunos(as) o seguinte questionamento:
como vocé compreende a formagéo e a pratica da consciéncia politica e cidada a
partir da sua vivéncia no Colégio Jesuita? Cite com detalhes uma situagcao escolar
que vocé tenha vivenciado aqui na escola e que se percebeu participando de uma

maneira ativa politicamente falando. Dessa forma, responderam:

“Os alunos séo incentivados a ter pensamento critico. As eleigbes de lider
de sala, esse ano seriam em urnas de verdade, porém com a quarentena
nao deu certo”. (A1Q).

“Temos que escolher as pessoas que fazem o bem para a sociedade e
para nos mesmos. Ndo me recordo de nenhuma atividade politica que
participei na escola’. (A2Q).

(A3Q) — Nao respondeu.

“‘As eleigcbes para lider de sala as quais eu sempre participo e varios
projetos”. (A4Q).

“‘Algumas aulas que pediam para a sala estudar sobre um assunto para
no outro dia discutir opiniées sobre tal assunto. Também fui lider de sala”.
(A5Q).
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“A educacgéo jesuita ensina que s&o momentos como esse em que todos
nos temos que nos unir em prol do melhor. Em minha sala de aula, a cada
trimestre os alunos participam de debates supervisionados pela
professora responsavel em que nos falamos sobre assuntos politicos
atuais... Nesses debates, aprendemos que temos que respeitar a opiniao
do outro acima de tudo”. (A6Q).

“Com todas as praticas de lideranca. Fui lider de sala durante cinco anos”.
(A7Q).

“Fui convidada a fazer parte da montagem de um cartaz no dia da
conscientizagdo do autismo. Acho lindo que o colégio tenha tantos alunos
com esse problema, sem discriminar ou tratar diferente”. (A8Q).

“Ja falamos em aulas de Histéria e Geografia como a politica funcionava e
funciona até hoje e como ela é importante para o desenvolvimento do
nosso pais e o quao necessario a populagdo ser bem informada; também
Jja tivemos debates nas aulas de redagdo sobre assuntos de politica
falando sobre nossas opiniées e debatendo sobre os assuntos”. (A9Q).

As falas de A1, A4, A5 e A7 ilustram como pratica dessa categoria empirica, as
elei¢cdes de lideres de sala. Veem que este momento da escolha de um representante da
sua turma lhes garantem a possibilidade de vivenciar a dimenséo sociopolitica. Sendo
assim, A6 e A9 dialogam em seus posicionamentos quando dizem que em algumas aulas
especificas ha momentos que se discutem sobre esta tematica. Eles consideram
importante ter este tipo de debate sobre questbes do nosso pais.

Mesmo nao sendo a fala de todos, identifiquei que ha esta consciéncia
sociopolitica, comungando com o PEC (RJE, 2016), que ressalta que o(a) aluno(a)
dos colégios jesuitas devem ser preparados para participarem e intervirem
autonomamente na sociedade, formando homens e mulheres conscientes,
competentes, compassivos e comprometidos, referenciais, atualmente,
acrescidos pela formagao da criatividade. Desse modo, concluo as contribui¢cdes
dos estudantes sobre esta tematica e dou inicio a fala dos(as) professores(as).

Quando |hes perguntei: “Quais as relagdes entre a formagéo inicial,
continuada e a sua pratica pedagogica no que se refere a sua formagao

sociopolitica”, obtive as seguintes respostas:

“[...] acho de suma importancia discussbes politicas em sala de aula.
Quero ressaltar que, discussoes politicas e ndo discussées partidarias. A
escola é um lugar para pensar e discutir politica de uma forma geral, sem
entrar no mérito de ideologias partidarias”. (P2Q).
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“[...] pela evolugdo da formagéo, no tempo,; horas aulas e convivéncia, um
verdadeiro sincronismo em nossa formacgéo, tanto social quanto politica;
somos patticipes e integrantes do quadro sociopolitico de uma sociedade
como um todo”. (P3Q).

“Sabemos que o professor e a escola possuem um papel importante na
formacéo integral de um sujeito, no desenvolvimento de valores e atitudes
positivas. Devemos ensinar o respeito a diversidade cultural, religiosa, de
géneros e de ragas; ensinar que todos os homens possuem um papel de
responsabilidade por todas as questbes do mundo. Por isso, como
professora, sabendo que sou ponte entre escola e sociedade, procuro
manter-me sempre atualizada e apresentar meu conhecimento sobre
questbes sociais e politicas de forma neutra”. (P4Q).

“A formagéo sociopolitica, que nos leva a definir escolhas, entender que o
processo politico vem ao encontro da nossa pratica pedagogica, que se
relacionam por meio das interagbes e praticas da nossa formagdo”. (P5Q).

“Tenho por pratica pedagogica a exposicao de diversos posicionamentos
sociopoliticos, estimulando, assim, o meu aluno a constante busca do
senso critico e consequentemente o desenvolvimento da sua opinido
pessoal’. (P6Q).

‘A formagdo sociopolitica na minha formagcdo académica ndo é muito
aprofundada e levada em consideragdo, mesmo sabendo que estamos
inseridos neste meio. Sendo assim a formagdo continuada nos mostra a
necessidade de estarmos sempre atualizados e atentos a este assunto,
para que possamos entender melhor as necessidades de nossos alunos e
da sociedade em que vivemos”. (P7Q).

“Como profissional critico e consciente do meu papel no contexto
sociocultural, desenvolvo uma pratica educativa comprometida com a
modificagdo da sociedade, vinculando o ato social com o ato politico.
Procuro fazer com que o aluno tenha uma viséo clara do seu papel social
e politico no compromisso de uma realidade mais humanizada”. (P8Q).

“Tendo por base esta minha vivéncia familiar e estudantil, apresento
situagcbes-problema e outros mecanismos pedagogicos para que meus
alunos desenvolvam: senso critico, capacidade argumentativa e de gerir
possibilidade de resultados perante o que lhe é apresentado como
inquietacao”. (P9Q).

Os(as) professores(as) apresentam concordancia em que reconhecem o
papel do docente como formador(a) dessa consciéncia sociopolitica dos(as)
alunos(as). P4 usa a palavra ‘ponte’ como uma metafora, na qual tem a importante
funcdo de ser o elo entre a escola e a sociedade. Essa consciéncia promovida

também por outros docentes ¢é significativa, tendo em vista que se incluem dentro do
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compromisso de formar os seus alunos neste aspecto. O PPP estabelece que a
Pedagogia Inaciana tem um papel relevante de formar pessoas capazes de liderar
mudangas na sociedade, ndo é propdsito de uma escola jesuita formar o seu
estudante somente na dimens&o académica (FERNANDES et al., 2011).

Nesta diregdo, P8 diz que procura fazer com que o(a) aluno(a) tenha uma
visdo clara do seu papel social e politico, no compromisso de uma realidade mais
humanizada. Estabelece outro ponto relevante da formagéao jesuita que é promover
uma formagdo humanizada para os(as) alunos(as). Essa humanizagdo se revela
quando ha uma preocupacdo com o bem-estar do outro. Parafraseando Santo
Inacio, este dizia que ndo ha aprendizagem sem que os afetos estejam implicados.
E eu complemento que, ndo sO6 o afeto, mas o respeito, a admiragcdo e o
COmMpromisso consigo e com o proximo.

Por fim, chamo a atengao dos docentes P6 e P9 quando dizem que é papel
do(a) professor(a) o desenvolvimento do senso critico do(a) aluno(a). Comentario
este que se agrega ao PPP quando nele ha a propositura de que a escola extrapola
a sua fungdo de mera transmissora de conhecimento e se langa numa agao social
relacionada a formagao do senso critico dos sujeitos que a compdéem (FERNANDES
et al.,, 2011). Essa fungdo é um principio fundamental para o processo de
constituicdo do exercicio da cidadania.

Finalizo que assim como as demais dimensdes, o aspecto sociopolitico
precisa ser pauta de discussdo na proposta pedagdgica de formagao dos docentes
da escola investigada, de forma que a sua efetividade se dé com mais frequéncia.
Ser politizado faz parte da formacéo integral do educando que, consequentemente,
a partir dai interfere no contexto social em que ele esta inserido.

Com base nas discussbes dos dados empiricos da dimensdo pratica, é
possivel concluir que aspectos relacionados a comunicagao, a corporalidade e as
questdes sociopoliticas também fazem parte do projeto de formacgao integral do
aluno de uma escola jesuita. No entanto, como ja trouxe para reflexao, a perspectiva
da intencionalidade das acdes é que deve ser pauta de discussdo no processo de
formacao integral do estudante da escola jesuita investigada. A solidez dos
processos nao deve passar somente por uma concepg¢ao prescritiva, mas se
estabelecer na pratica pedagdgica do fazer docente.

Sigo com o ultimo capitulo desta pesquisa em que tratarei das consideragdes

finais de todo este percurso investigativo.
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6 A ARTE FINAL DE UMA TESSIITURA INACABADA

Um sentimento de dever cumprido e, ao mesmo tempo, de saudades
desabrocham e promovem conflitos de sensacdes. Foi um periodo de saborear
experiéncias nunca vividas que ficaram em um passado e marcaram um futuro. Um
ser em transformacgéo e constante agcdo com anseios, medos, alegrias vivenciando
sabores e dissabores, em um pais em guerra contra um virus invisivel aos olhos,
mas visivel a dor, a solidao, ao distanciamento de espacos e de pessoas. Um virus
que, muitas vezes, foi vencido, como também saiu vencedor. Em meio ao caos como
conseguir forgas para questionar, pesquisar, escrever, tecer a tdo desejada
dissertagcao do mestrado?

Nesse contexto, inspirei-me em Santo Inacio quando este ensinou que o
nosso maior desafio é vencer a si mesmo. Venci, e, portanto, trago as desejadas
consideragdes finais, que nao considero o final, tendo em vista que esta tematica
nao sera exaurida neste trabalho. Formacgao Integral que n&o é integral, porque n&o
€ total, até o ultimo félego de vida o ser humano pode aprender e se transformar.
Por conseguinte, retomo sinteticamente ao tema desta dissertagcdo intitulada
‘Formacao Integral no Ensino Médio: dos Documentos Prescritivos a Pratica
Pedagodgica em um Colégio Jesuita de Fortaleza-CE’ para compartilhar os achados
desse universo investigativo.

Vivenciei uma travessia de natureza cientifica que n&o se dicotomizou da
boniteza, da curiosidade, do afeto e do compromisso comigo mesma e com todos
aqueles que me acompanharam neste trajeto direto ou indiretamente. Discussdes de
cada capitulo que me promoveram histérias para relatar, ora pessoal, académica,
cientifica e social.

A partir de um sonho de crianga em ser docente, finalizo mais uma etapa do
percurso de uma educadora comprometida com a pesquisa, que a partir de
indagacdes nao parei este trajeto até chegar a uma resposta. Iniciei esta caminhada
com a seguinte inquietagdo: Quais aproximagdes e/ou distanciamentos entre a
prescricdo dos documentos oficiais da RJE e do Colégio Santo Inacio — Fortaleza-
CE no que se refere a formacéao integral de estudantes e a efetivacdo na pratica
pedagogica do ensino médio no referido Colégio?

O que encontrei como apontamento de resposta para esta questdo sera

discutida durante o desdobramento deste capitulo. Antes, compartilho os objetivos
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da pesquisa com os seus respectivos desenvolvimentos. Comparo este momento do
trabalho a tecetura de uma toalha de renda, que inicia pelo fio de linha e a partir de
um trabalho prolongado, as vezes exaustivo, mas realizado com destreza,
habilidade, conhecimento, técnica, esfor¢o, dedicagdo produzem uma boniteza
artistica, construida pela juncdo de fios que as vezes quebraram, se enrolaram,
foram desfeitos e refeitos até chegar ao final da entrega.

Entrego sobre o primeiro objetivo um aprofundamento e ampliagéo tedrica do
conceito de formagéo integral que me propus investigar. A partir da revisdo de
literatura apropriei-me de estudiosos que escreveram sobre esta tematica, abro um
paréntese para falar dos primérdios desses estudos aqui no Brasil, que se deu por
Anisio Teixeira (1999) discutindo sobre a educacéao integral com uma perspectiva de
ampliagdo do tempo do estudante no ambiente escolar. Defendia que esta
ampliagao poderia promover outras formagdes para o aluno além da académica, por
ele chamada de educacédo integral que estabelece sentido similar a formacéao
integral.

O outro objetivo que a desenvolvi foi caracterizar a formagéao integral a partir
de documentos prescritivos da RJE e, mais especificamente, do Colégio Santo
Inacio, Fortaleza-CE. Nesse contexto, mediante as leituras e analises desses
materiais ampliei o repertério que estava fundamentando a minha pesquisa.

O primeiro documento que estudei foi o Ratio Studiorum, de 1599, que como
ja mencionei o seu proposito era detalhar sistematicamente o modo pedagodgico de
proceder com relagdo aos educandos da Companhia de Jesus que deveriam ser
formados no ser e no saber.

Direcionei-me ao documento intitulado Caracteristicas da Educacdo da
Companhia de Jesus (RJE, 2009) que trata do objetivo da educacéo jesuita que é
promover o desenvolvimento mais completo possivel de todos os talentos dados
por Deus a cada individuo como membro da comunidade humana.

Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica (RJE, 1993) foi o terceiro
documento analisado. Esse texto normativo da RJE estabelece o paradigma
inaciano que propde que assim como na pedagogia ha um olhar bem direcionado
para formagao humanistica, mas que nao deixa em segundo plano a exceléncia na
formacgao académica. Propde o paradigma inaciano que as praticas pedagogicas de
uma escola jesuita sejam fundamentadas nos exercicios espirituais de Santo Inacio,

para promoverem a partir deles experiéncias que desenvolvam a formagao integral
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do estudante, mediante a triade Experiéncia, Reflexao e Agao.

Em 2016, foi produzido e langado o PEC, documento que fornece elementos
contemporaneos da esséncia da RJE, cujo principal fundamento € o compromisso
com a Formacgao Integral do estudante. Sua proposta é formar cidadaos globais,
lideres no servigo, academicamente comprometidos e eticamente envolvidos com o
contexto social, na pretensdo de construir uma sociedade mais justa, fraterna,
solidaria e inclusiva.

O PPP do Colégio investigado, foi produzido antes do PEC (RJE, 2016), mas
propositalmente o trouxe como o ultimo documento a ser analisado, tendo em vista o
meu desejo de concluir com uma produgao que foi direcionada para a escola, l6cus
da minha pesquisa. Apresenta, no inicio dos seus escritos, 0 compromisso como
uma escola da Companhia de Jesus, em educar o(s) aluno(a) de forma integral de
acordo com a fé, a cultura, conscientizando-o(s) ao exercicio da cidadania de forma
democratica e sistematica. E comparado a uma coluna vertebral, que sem ele a
escola “anda desajeitada”. Essa formagado integral compde um trabalho de
exceléncia educativa, que engloba cada uma das dimensdes moral, intelectual e
pratica que se desdobram nos aspectos éticos, espirituais, cognitivos, afetivos,
comunicativos, estéticos, corporais e sociopoliticos.

Constatei que as propostas prescritas em todos os documentos analisados
corroboram para a promog¢ao de formar o(a) aluno(a) em sua integralidade. Diante
das estratégias utilizadas, ndo s6 em nivel local, mas também nacional, trago a
seguinte reflexdo: Como se da o engajamento do docente para a promogao e
concretude desse propésito? Pelos achados identifico que € necessario o
envolvimento e formacdo para que ele seja agente multiplicador em sua pratica
pedagogica. Mas como fazé-lo envolver-se?

Acreditar que esta integralidade se desenvolvera de uma forma plena e
completa é desconsiderar que a educagao abre as portas para o mundo que
transcorre em constante mudangas e transformag¢des. Formar integralmente né&o
deve ser constituido como um ato de repeticdo do que esta escrito para a pratica,
pois 0 contexto social, emocional, historico em que o sujeito esta inserido, vai
requerer adequacao. E necessario ser levado em consideracdo que o educando n3o
pode ser contemplado como uma parte, mas com a sua inteireza que perpassa por

todas as dimensdes ja mencionadas.
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E responsabilidade da escola prospectar esta formagdo com objetivos e
projetos descritos e do educador assumir um compromisso com o(a) aluno(a) e,
consequentemente, com a educagao. A consequéncia dessa atitude alcancara nao
s6 a mudanca de um contexto local, mas € como uma corrente do bem que se
sobressai das dimensdes espaciais com ramificagdes e alcangam tempos, lugares e
geragbes muitas vezes nem imaginadas por aqueles que iniciaram o plantio com
uma pequena semente.

Dessa forma, depois de pesquisar os prescritos sobre a formagao e até ja ter
apresentado algumas consideragdes, cheguei ao ultimo objetivo desta dissertacao,
que é identificar as aproximagdes e/ou distanciamentos entre o prescritivo e a
pratica pedagogica, no que se refere a formacéao integral do(a) aluno(a) do ensino
médio, do referido colégio.

Quanto ao contexto histérico e social desse momento foi bem diferente do
vivenciado nos demais objetivos. Foi um percurso trilhado em um periodo de
pandemia, como ja mencionei no inicio deste capitulo. Realizar todos os passos,
principalmente para analisar a pratica da formagao integral, foi um trajeto desafiador
que provocou muitos nés na tecetura desse trabalho.

Apliquei os questionarios e as entrevistas em propostas bem diferentes do
que eu havia planejado. Precisei me aliar aos recursos tecnologicos para conseguir
levantar os dados que eu precisava para concluir o resultado desta pesquisa. Diante
de todos os estudos e analises, cheguei aos achados das categorias que irei
denominar, respectivamente, de Dimensdes Moral, Intelectual e Pratica da formacéao
integral. Fundamentei o estudo dessas categorias em Posada (2006), foram para
essas trés dimensdes tedricas, que direcionei o meu olhar para compreendé-las.

Os achados da pesquisa da primeira categoria, Dimensdo Moral, me permitiu
um aprofundamento sobre os aspectos da espiritualidade e da ética que foram
analisadas a partir das vertentes institucionais, curriculares, pessoais/profissionais e
de fundamentos didaticos-pedagogicos na formagao espiritual. Diante das falas dos
questionarios e entrevistas identifiquei que os aspectos na perspectiva de uma
formacao espiritual se desenvolvem no ambiente escolar mediante vivéncias em que
os alunos apontaram momentos especificos na sala de aula como a oragéao diaria, a
leitura da palavra e também pelo comportamento de todos que compdem a

comunidade educativa da escola investigada.
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O olhar do professor difere do que alunos trazem, posicionando-se em uma
perspectiva de distanciamento, de religido e foram as suas colocagbes que me
levaram a repensar a efetividade desse aspecto no contexto escolar. Constato o que
ja venho dialogando nesta dissertagéo, que o fato da escola ser confessional, ndo
determina a aplicabilidade espiritual dessa dimenséo. Nao trago nem s6 a questao
da aplicagao, porque ela acontece, em formato dimensionado pela escola, mas para
que se efetive € necessario mudangas nos propositos de formacédo desse aspecto
apresentado. E outra problematizagdo apresento para dialogarmos. Como falar em
envolvimento de todos em um universo plural? Plural porque nem todos que fazem
este espaco trazem consigo esta formacao.

A pluralidade € um fato e antes de qualquer formacdo deve ser ensinado
aos(as) alunos(as) o valor do respeito a diversidade. Morin (2012) dialoga sobre a
perspectiva da condicdo humana sob a forma de reconhecer o que ha de comum
nos seres humanos e, a0 mesmo tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente
a tudo que é humano. Diversidade e pluralidade podem ser consideradas palavras
de sentidos similares e acrescento ao pensamento do autor, ndo s6 de reconhecer,
mas de respeitar a diversidade. Desse modo, entendo que a pluralidade perpassa
pela diversidade de crenga, raga, sexo, cor, cultura e religido. Pensar sobre esta
tematica e promover discussdes sobre a mesma, podera ser mais significativo do
que a promogao de atos diarios, que muitas vezes se consagram em um ritual.

A formagdo humanistica é um pilar muito importante para a educagéao jesuita,
mas € necessario e podera ser desafiador repensar em um novo modelo para esta
formacado; um formato que permita realizar o que trouxe o Jesuita na entrevista
sobre necessidade de conhecer a espiritualidade inaciana para coloca-la em pratica.
Cabe a escola pensar de como devera acontecer estas formacdes, pois o que
percebo € uma coletdnea de material tedrico tratando sobre a tematica mas uma
realidade pratica divergente do que esta prescrito. Freire (2018) traz a ideia de que
as praticas podem ser reinventadas continuamente, sem a necessidade de uma
dependéncia dos manuais didaticos. A garantia de sua efetividade pratica dentro de
um contexto plural sé podera ser vista ou ndo depois de uma nova estruturagao do
programa de formacgao da escola investigada.

Sobre o aspecto ético o PPP traz que na busca de uma ética que salve o
mundo, o educador, em especial o professor de sala, € um elemento-chave para a

constru¢cao de uma sociedade onde as relagbes sejam pautadas em um respeito
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intransigente a pessoa humana (FERNANDES et al.,, 2011). Se o respeito ndo se
efetiva, torna-se insuportavel a convivéncia com o outro. E esta formacgao pode e
deve ser promulgada no contexto escolar, portanto, depois da aplicacdo dos
questionarios e entrevistas tornou-se evidente uma necessidade de professores(as)
e alunos(as) se empoderarem desta tematica para que possam exercé-la.

Retornando a analise, os docentes ndo expuseram em nenhum momento um
trabalho efetivo e proposital para formar os(as) alunos(as) nesta dimens&o. As
experiéncias retratadas se estabeleceram numa perspectiva sem um propésito
predefinido. Nao desconsidero que pode acontecer momentos de formacado e
aprendizagem, diante de uma situagao do dia a dia, mas se é finalidade formar o
estudante na dimenséo ética, necessita um redesenho de atividades e projetos para
a sua efetivagao.

A pesquisa aponta que somente professores (as) de dois componentes
curriculares, discutem tematicas referente a ética em sala de aula. Esta discussao
tem importancia para a formagao do alunado? E dever somente do docente tratar
essa tematica. Na esteira da problematizacdo deixo estas indagacdes para a
comunidade educativa da escola investigada, discuta sobre estes questionamentos.

A segunda categoria refere-se a dimenséo intelectual que se estabelece nos
aspectos da(o) cognicdo, social, estética e afetividade. Estes foram analisados a
partir das vertentes cognitivas/pedagogicas, sociais, estéticas e afetivas.

Quando promovi a discussao sobre a questdo cognitiva referente a dimensao
intelectual, com relacdo aos aspectos de formacdo inicial e continuada dos
docentes, constatei que eles consideram que as universidades ainda estdo muito
enraizadas numa proposta metodoldgica tedrica sem promoverem aos universitarios
praticas que os possibilitem uma formacéao efetiva de sua profissdo. Combina com
uma questao das politicas publicas, pois nas universidades discutem sobre a ‘cultura
maker’, de ‘m&o na massa’, mas que nao sao vivenciadas em suas praticas.

Dessa maneira, ha necessidade de formacdes continuadas e nao discordo
que acontecam até porque me fundamento no inacabamento humano discorrido por
Freire (2018), mas o que levanto em questdo sado as falas dos docentes. Primeiro
que consideram muito significativa a formagao continuada e sentem-se preparados a
partir dela em conhecimento e experiéncias. O segundo é a relacdo efetiva sobre

teoria e pratica pois, apontaram que as universidades ainda s&o muito

engessadas em uma proposta curricular das licenciaturas que promovem
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insuficientes experiéncias de praticas que os possibilitem o exercicio efetivo
de sua profissao.

Imbernon (2011, p. 1), em uma entrevista a revista Nova Escola, reflete:
“Quem nao se dispdbe a mudar, ndo transforma a pratica. E quem acha que ja faz
tudo certo, ndo questiona as proprias agbdes”. Dessa forma compreendo a partir da
fala do autor que a transformacéo da pratica docente, se da pela inquietude que ele
deve ter em sempre refletir sobre as suas agdes e mudar o percurso, quando
necessario, de sua na pratica docente.

Dentro do contexto de mudancga de rota, identifiquei diante dos estudos, que a
escola investigada e, possivelmente a RJE, devem construir um plano de formagéo
continuada dos docentes com processos, objetivos e prazos estabelecidos. Este
poderia ser um dos alinhavos mais importante para o desenvolvimento da formagao
integral e permanente do estudante inaciano.

Dando continuidade e ainda discutindo sobre o contexto da formacéao
académica dos docentes da escola investigada, uma fala de um(a) professor(a)
chamou-me a atengao quando disse que ja escutou colocagdes dos alunos que eles
consideram a escola muito “forte” na dimensdo humanistica, mas que também lhes
preparam para o vestibular e complementa que por ser uma instituicdo confessional
0s preparam para a vida. Apresentando também as falas dos alunos, estes foram
unanimes em considerar que a sua escola Ihes capacitava para entrar em qualquer
curso universitario.

Diante dos estudos e reflexdes realizados até o momento, consigo visualizar a
formacgao integral em um formato de espiral de interligagdes entre as dimensdes,
concepgodes, projetos, formagdes e praticas sem um ser mais importante ou maior
que o outro, mas com elos que se complementam a partir na necessidade ontologica
do inacabamento.

No que diz respeito aos aspectos cognitivos da dimensdo intelectual,
compartilho o viés social que foi tratado somente pelo grupo de alunos(as).
Trouxeram perspectivas consideraveis, pois veem na pratica dos educadores o
desenvolvimento dessa dimensdo. Consideram-na muito importante para a sua
formagcdo como um cidaddo ativo nas questbes sociais e se configuram como
sujeitos, parte do meio e, que por isso, nao podem ser alheios ao que acontece no

mundo.
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A escola efetiva esta formagao construindo nos alunos(as) a consciéncia
social como um fator de promogdo para o bem comum. Os(as) alunos(as) se
consideram ativos neste sentido e dizem que a timidez e o siléncio em prol da causa
do outro sdo vencidos, pois buscam seguir o lema da RJE de Em tudo, amar e
servir.

Sendo assim, sigo para analise dos aspectos estéticos que estdo entre os
componentes que designam a formagéo integral do estudante em uma escola
Jesuita. Durante a investigacéo realizada constatei que os alunos ja vivenciaram no
contexto escolar experiéncias, que mediante a sua explicagao posso considera-la
como a pratica dessa dimensao, mas outros achados foram bem significativos, nos
quais irei compartilha-los.

Primeiro, apresento o indicador de todos(a) os(a) alunos(as) relatarem que
somente professores de dois componentes curriculares, vivenciaram a experiéncia
de contemplagao e interagdo com a natureza, pratica citada por eles com relagado ao
desenvolvimento da dimensao estética. O PPP confirma sobre a importancia da
formacgao neste aspecto, designando ao educador trabalhar nos estudantes o senso
estético, associado a um pensamento auténomo. Por conseguinte, quando na
entrevista os perguntei sobre o que significava esta dimensédo, ambos responderam
que nao sabiam do que se tratava a expresséao.

Logo, ha a falta de efetividade de um projeto que desenvolva esta dimenséo
no contexto educacional de modo geral. Trago novamente a necessidade de uma
acgao no planejamento de formacgao docente, que poderia ser iniciado esta discusséo
pelos préprios professores, pois quando levei a tematica ao grupo, trés
colaboradores da pesquisa em um grupo de nove nao responderam a pergunta que
tratava da dimensao estética. Estes achados me possibilitaram compreender, de
uma maneira muito lucida, alguns questionamentos realizados nas analises dos
dados e, como resposta, reafirmo que esta dimensédo também nao esta efetivada no
contexto pratico-pedagogico da escola investigada.

Mesmo, estando como um dos pilares para uma formagéo integral, tanto
os(as) alunos(as) quanto os(as) professores(as) precisam dessa apropriagao.
Primeiro, um empoderamento conceitual, depois modos de proceder para garantir
ao(a) aluno(a) o desenvolvimento desta experiéncia. O documento mais direcionado

a proposta pedagogica da escola investigada, o PPP, trata desse aspecto, mas
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legitimamente precisa ser estabelecido a sua pratica no contexto do Colégio Santo
Inacio.

Discutirei a ultima dimensao intelectual em uma perspectiva da afetividade.
Como ja foi apresentado anteriormente, as falas dos(as) alunos(as) perpassam por
um sentimento de gratiddo e reconhecimento do cuidado que a escola transmite
para eles(as). Palavras como cuidado, acolhimento, preocupacgédo e carinho se
destacaram. Os(as) alunos(as) percebem este sentimento dos profissionais e dizem
sentir muito afeto por todos(as) que fazem este espago de educacdo. Uma
observagdo que me chamou atencao foi o relato de alguns(mas) alunos(as) falando
que a presencga das suas familias na escola é um reflexo da afetividade.

Desse modo, estando no mesmo patamar de percepgdes, todos os
professores foram unadnimes em dizer que a afetividade estd vinculada a
aprendizagem do(a) aluno(a). Conceber uma relagao de afeto e respeito proporciona
um clima favoravel para a constru¢gdo do conhecimento. Os docentes ainda citam a
empatia e a escuta como um aspecto muito valorizado no contexto educacional,
complementando que ha um respeito com afeto sobre o tempo de aprendizagem
do(a) aluno(a), a sua realidade social e os limites dessa relagao.

Nessa Otica, constato um sincronismo entre as falas dos docentes e
discentes, pois a0 mesmo tempo em que 0s primeiros se percebem recebendo
atencao e afeto dos(as) professores(as), estes afirmam a importancia de se construir
uma relacdo de afeto com os(as) alunos(as). A afetividade esta alinhavada aos
pressupostos de formacao integral da escola investigada e a sua evidéncia se
constituiu a partir das declaragdes dos sujeitos desta pesquisa.

Sigo para as conclusdes finais no que tange a dimenséo pratica da formagao
integral. O primeiro contexto que apresento para apreciagdo € a questdo da
comunicagdo como um aspecto da formagao integral. Os(as) alunos(as) se
posicionaram de forma unanime ao discorrerem sobre a efetividade da pratica dessa
dimensao no ambiente escolar. Apresentaram uma percep¢ao madura visualizando
que esta formacgao vai para além do seu contexto educacional. Veem como uma
preparagao para a sua vida profissional. Exemplificaram com projetos que Ihes
ajudaram a vencer a timidez e esses relatos me permitiram concluir sobre a sua
efetuacgao pratica na vida académica deles.

Os(as) professores(as) trazem em suas falas a importancia da comunicagao

em seu contexto profissional e pessoal e que ela € um elemento fundante para
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promover a aprendizagem dos(as) alunos(as), favorecendo a sua compreensao e,
consequentemente, o seu modo de aprender. Assim, ndo posso deixar de citar que
alguns deles levantaram a importancia dessa dimensdo ser aperfeicoada nas
formagdes e capacitagdes da escola. Esta fala me fez identificar desejos do
professor em aprender mais, ratificando que por mais que percebam que tém essa
habilidade, tém também humildade para esta busca.

Compreendo que é preciso desenvolver esta dimensdo no contexto de
formagdo da escola. Os (as) alunos(as) necessitam, a partir das praticas
promovidas, saberem que estdo vivenciando. Nao se faz um trabalho somente com
intengdo. A constituicdo de um projeto com objetivos, metas e execucgdes claras e
precisas promovem a concretude do que foi proposto.

Compondo a dimensao pratica, apresento os aspectos da corporalidade, em
que sua constituicdo esta intrinsecamente ligada as questdées do cuidado com o
bem-estar fisico do(a) educador(a) e do(a) educando(a). A partir da fala dos(as)
alunos(as) explicitando que somente nas aulas de Educagéo Fisica recebem esta
formacéo notou-se que as outras areas nao estao discutindo esta tematica com eles.
Concluo, portanto, que o estudo e a partilha dessa dimensao precisam fazer parte
do contexto de todas as outras areas, em especial aquelas que tém em seu
programa de ensino, objetos de conhecimentos que tém a finalidade de tratar dessa
tematica, como por exemplo, a disciplina de Biologia.

Os proprios estudantes sugeriram palestras e debates que tratassem sobre os
aspectos da corporalidade, como também o acompanhamento do servigo de
orientagao psicoldgica para dar suporte aqueles(as) alunos(as) que tém transtornos
de autoaceitagcdo. Nessa concepcao, mais uma vez fica visivel a necessidade de se
haver orientagcdes e formacgdes para os docentes se tornarem aptos a promoverem
momentos com dialogos sobre esta tematica para orientar os(as) alunos(as).

A abordagem junto aos professores sobre as questdes corporais consagrou
uma vertente diferente do que foi tratada com os(as) alunos(as). Foram constituidas
reflexdes sobre a expressio corporal, como um meio de estabelecer uma relacéo de
empatia, aproximagado, credibilidade, afeto, receptividade, interatividade e
desenvolvimento integral do estudante. Foram declaradas por todos estas
percepgdes que, de certo modo, garantem a ciéncia de que o seu corpo comunica
tdo bem quanto as palavras. E salutar, portanto, esta consciéncia para que,

encontrando-se em determinado contexto, tenha ciéncia de sé expressar o que
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deseja realmente repassar para o(a) aluno(a) e saiba se recolocar, promovendo
através do seu corpo todas as relagdes explanadas no inicio desse paragrafo.

Encerrando o estudo da Dimensdo Pratica, discorro sobre os olhares dos
docentes e discentes a respeito do aspecto sociopolitico, expondo as minhas
consideragdes sobre estes achados. As falas dos(as) alunos(as) apresentaram
momentos bem pontuais que ilustram as elei¢des de lideres de sala, considerando
que a escolha de um representante da sua turma, lhes garantam a possibilidade de
vivenciar a dimensao sociopolitica. Explanam que também ha momentos em
algumas aulas especificas que se discutem sobre esta tematica e que consideram
importante ter este tipo de debate sobre o desenvolvimento do pais.

Com relagdo aos(as) professores(as), expdem sobre as suas experiéncias e
declaram que se apropriaram mais desta dimensio nas formagdes continuadas que
acontecem no contexto escolar. Ressaltaram que deveriam ocorrer com mais
frequéncia estes momentos. Identifiquei uma seguranga dos docentes em suas falas
sobre a importancia de se discutir sobre este assunto e ser levado aos alunos(as)
reflexdes sobre o mesmo. Ser politizado faz parte da formacgao integral do educando
que, consequentemente, conseguira interferir em todo o contexto social que esta
inserido de uma maneira significativa. O PPP fala da necessidade da escola em
formar sujeitos com exceléncia académica, mas, sobretudo, com capacidade
reflexiva e critica, homens e mulheres éticos e humanos (FERNANDES et al., 2011).
Esses valores ndo devem se perder nem no tempo, nem no espago. Freire (2018)
nos provoca a reconhecer que vivemos em uma sociedade desigual e que o dialogo
€ o primeiro momento para se alcancgar a transformacgao.

Nesse contexto, como algumas das dimensdes, que promovem O
desenvolvimento da formacgé&o integral do(a) aluno(a), o aspecto sociopolitico deve
ser pauta de discusséo na proposta politico-pedagogica de formacédo dos docentes
da escola investigada.

Chego aos ultimos achados desta pesquisa indicando que a formagao integral
nao se estabelece por ser uma formacao definitiva, pois é continua e aberta a
promogao de novas formagdes sem se valer de uma acgao repetitiva, mas refletida e
transformada. Constato que o educador s6 pode desenvolver junto ao(a) aluno(a),
aquilo que foi desenvolvido nele, por isso € necessario primeiro se formar e
transformar as suas concepg¢des morais, espirituais, éticas, sociais, intelectuais,

estéticas, afetivas, corporais e politicas, constituindo uma inteireza que se opde as
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partes segregadas. Nesse contexto, meu estudo aponta que entre o prescrito e a
pratica pedagdgica no Colégio Santo Inacio, a formacgédo integral passa pela
dimensdo moral que se estabelece pela subjetividade dos aspectos espirituais e
eticos, e sdo desenvolvidos por praticas docentes que ensinam ao(a) aluno(a)
valores com base na escola e na familia. Particularmente, com respeito a formagao
espiritual, a pesquisa apontou os aspectos institucionais, curriculares, pessoais e
profissionais e, de fundamentos didatico-pedagogicos que a escola trabalha com
os(as) alunos(as).

A dimensao intelectual perpassa pela objetividade das praticas docentes que
preparam os estudantes para a sua vida profissional e social englobando aspectos
cognitivos da formagao inicial e continuada dos(as) professores(as) e curriculares e
sociais dos(as) alunos(as), numa perspectiva de desenvolvimento intelectual e
consciéncia social. Com relacdo aos aspectos estéticos estes se dao pela
valorizagado das artes, contemplacéo e apreciagao da beleza cultural. Os afetivos
perpassam pela esteira das relacbes escola-professor-aluno-familia. Por fim, a
dimensdo pratica que se desdobra nos aspectos corporais, sociopoliticos e
comunicativos em uma perspectiva de cuidado consigo, com 0 outro e com 0
mundo.

Considero que o desafio € encontrar o equilibrio para uma formacéao
integral, com um olhar para os tempos atuais, ensinando o aluno a pensar
para poder ser e escolher, apostando em modelos holisticos de formacéao e
desenvolvimento humano. Por mais que estejam expostos em todos os
documentos que cabe a escola formar o estudante integralmente, ndo tem
como se parametrizar uma féormula para um alcance pleno e global, pois se
deve levar em consideragcédo a constituicdo da subjetividade de cada ser e a
pluralidade dos sujeitos no contexto escolar. Nao existe uma padronizagéo,
cada ser vive a sua experiéncia diante do seu modo de perceber e de se
desenvolver.

Posto essas consideracdes finais e os achados de pesquisa, termino esta
dissertacdo, mas ndo a discussdo sobre a tematica, até porque a questdo da
formacao integral passa por um campo de reflexdo muito amplo. Por isso,
proponho outras questdes problematizadoras que me sobrevieram. Sendo assim,

indago: qual(is) caminho(s) seria(m) possivel(eis) para se articular de uma maneira
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efetiva a teoria e a pratica, perpassando entre os territérios do educador e do
educando? Como estabelecer a formagao integral de educadores e educandos em
uma perspectiva de rede de educagdo? Como a formacédo integral pode contribuir
para a desenvolvimento de valores em perspectiva internacional e intercultural? Tais
questdes podem se tornar elementos de discussdes em estudos futuros, seja em
artigos cientificos, na orientagdo de monografias de graduagao e/ou especializagao,

na elaboragao de uma tese e, quica, no estagio pés-doutoral.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARESCIDO

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) Senhor(a),

Esta pesquisa é sobre FORMAGCAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO: DOS
DOCUMENTOS PRESCRITIVOS A PRATICA PEDAGOGICA EM UM COLEGIO
JESUITA DE FORTALEZA-CE e estad sendo desenvolvida por Maria Auxiliadora
Cavalcante Ventura Sa, mestranda do Curso de Pdés-Graduacido em Educacdo da
Universidade Vale do Rio dos Sinos, sob a orientagdo do(a) Prof. Dr. Danilo Romeo
Streck.

O objetivo geral deste estudo é compreender a concepgdo de formagdo
integral das escolas Jesuitas, desenvolvendo uma analise comparativa entre o que
estabelecem os documentos institucionais e o que se materializa nos processos
pedagdgicos do espaco escolar. A finalidade deste trabalho é contribuir para a
apreensdo da realidade de uma escola jesuita e, porventura, possa suscitar o
debate sobre a tematica em outras escolas da mesma rede de educacgado, na
perspectiva de se perceber a efetividade dessa formacgao integral nestas instituicbes
educativas com um olhar para o professor que é agente transformador e mediador
desse processo e para o estudante que € o ser transformado a partir do
desenvolvimento dessa formacgéo.

Solicitamos a sua colaboragdo para responder a um questionario e
possivelmente a uma entrevista em um tempo médio de, aproximadamente, uma
hora de duracdo, como também, a sua autorizagdo para apresentar os dados e o0s
resultados deste estudo em eventos da area de educagao e publicar em revista
cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdao dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que nesta pesquisa os riscos
e/ou desconfortos para o participante da pesquisa sdo minimos, mas mesmo diante
das possibilidades dos mesmos, tomaremos todos os procedimentos éticos para

prevenir e/ou minimizar tais riscos.
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Esclarecemos que sua participacdo (ou a participacdo do menor ou outro
participante pelo qual ele é responsavel no estudo € voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informagbes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo pesquisador(a). Caso decida n&o participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir dele, ndo sofrera nenhum dano, nem havera
modificagdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). O
pesquisador estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participagéo, dos procedimentos e riscos decorrentes
deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como
também concordo que os dados obtidos na investigagdo sejam utilizados para fins
cientificos (divulgacédo em eventos e publicagdes). Estou ciente que receberei uma

via deste documento.

Fortaleza-CE, de de

Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesquisador(a) Responsavel: Caso necessite de maiores
informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o(a) pesquisador(a) Maria
Auxiliadora Cavalcante Ventura Sa. Telefone: (85) 987526625.
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARESCIDO

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE D VALE DO RIO DOS SINOS.

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (acima de
6 anos)

Prezado(a) Participante,

Esta pesquisa é sobre FORMACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO: DOS
DOCUMENTOS PRESCRITIVOS A PRATICA PEDAGOGICA EM UM COLEGIO
JESUITA DE FORTALEZA-CE e esta sendo desenvolvida por Maria Auxiliadora
Cavalcante Ventura Sa, mestranda do Curso de Pds-Graduacido em Educacdo da
Universidade Vale do Rio dos Sinos, sob a orientagdo do(a) Prof. Dr. Danilo Romeo
Streck.

O objetivo geral desse estudo € compreender a concepg¢édo de formacgcdo
integral das escolas jesuitas, desenvolvendo uma analise comparativa entre o que
estabelecem os documentos institucionais e o que se materializa nos processos
pedagogicos do espacgo escolar. A finalidade deste trabalho é contribuir para a
apreensdo da realidade de uma escola jesuita e, porventura, possa suscitar o
debate sobre a tematica em outras escolas da mesma rede de educacdao na
perspectiva de se perceber a efetividade dessa formacgao integral nestas instituicbes
educativas com um olhar para o professor que é agente transformador e mediador
desse processo e para o estudante que é o ser transformado a partir do
desenvolvimento dessa formacao neste individuo.

Solicitamos a sua colaboragdo para responder a um questionario e
possivelmente a uma entrevista em um tempo médio de aproximadamente uma hora
de duragdo, como também, a sua autorizagcdo para apresentar os dados e os
resultados deste estudo em eventos da area de educagao e publicar em revista
cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagao dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que nessa pesquisa 0s riscos
e/ou desconfortos para o participante da pesquisa sdo minimos, mas mesmos diante
das possibilidades dos mesmos, tomaremos todos os procedimentos éticos para

prevenir e/ou minimizar tais riscos.
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Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, vocé
nao € obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida n&o participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, nédo sofrera nenhum dano, nem havera
modificagdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). A
pesquisadora estara a sua disposi¢cao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Eu aceito participar da pesquisa, que tem o objetivo colaborar com a
instituicdo de ensino na perspectiva de se perceber a efetividade da educagao
integral nesta casa de educacgdo. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que
podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “nao” e desistir sem que nada me aconteca.

A pesquisadora tirara minhas duvidas e conversara com 0s meus pais e/ou
responsaveis. Li e concordo em participar como voluntario da pesquisa descrita
acima. Estou ciente que meu pai e/ou responsavel recebera uma via deste

documento.

Fortaleza-CE, de de

Impresséo dactiloscopica

Assinatura do participante (menor de idade)

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: Caso necessite de maiores
informacgdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador (a) MARIA
AUXILIADORA CAVALCANTE VENTURA, Telefone: (85) 987526625.
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APENDICE C — ROTEIRO DO QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS.

Caro(a) Aluno(a),

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de Mestrado intitulada Formacgao
Integral: do Prescrito a Pratica em um Colégio Jesuita, desenvolvida pela
mestranda Maria Auxiliadora Cavalcante Ventura Sa e orientada pelo Prof. Dr.
Danilo Romeu Streck. Para isso, solicitamos gentilmente contar com a sua especial
colaboracdo no preenchimento dos itens solicitados. Ressaltamos que todos os
dados pessoais de identificacdo serao mantidos em total sigilo ético.

Solicitamos que assine na linha abaixo autorizando a sua participagédo neste
trabalho.

Agradecemos por sua colaboragéo!

Eu,

Autorizo a minha participacédo nesta pesquisa.

Fortaleza-CE, de de 2020.

Assinatura

Ressaltamos a necessidade e importancia de responder a todos os itens

1- DADOS PESSOAIS

1.1. Nome Completo:

1.2. Sexo: (...) Feminino (...) Masculino
1.3. Faixa Etaria
(...)13a14 anos (...) 15a 16 anos (...) 17 a 18 anos (...) 19 a 20 anos (...) 21 a 22

anos
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1.4. Nivel em que estuda: (...) Ensino Fundamental — Séries Finais (...) Ensino
Médio
1.5. Série em que estuda:

1.6. Estuda nesse colégio a quanto tempo:

2- PERGUNTAS

1) Quais motivos levam vocé a estudar nesse colégio por todos esses anos?

2) Fale o que entende sobre formacgéo integral.

3) Vocé saberia dizer quais os principios que regem a formacgéo integral de um
estudante?
4) Em quais praticas (momentos/situagdes) vocé percebe que recebe uma formagéo

integral?

5) Quais das dimensdes a seguir vocé percebe que sao mais fortes nessa escola.
Indique 3 (trés) que vocé considera mais importantes.

eDimensao ética

eDimensao espiritual

eDimensao cognitiva

eDimenséo afetiva

eDimensao comunicativa

eDimensao estética

eDimensao corporal

eDimensao sociopolitica

6) Vocé observa se seus professores trabalham situagées que formam os alunos

para além do conhecimento académico? Quais?
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APENDICE D - ROTEIRO DO QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS.

Prezado(a) Colaborador(a),

Esta pesquisa apresenta como tematica a FORMACAO INTEGRAL NO
ENSINO MEDIO: DOS DOCUMENTOS PRESCRITIVOS A PRATICA
PEDAGOGICA EM UM COLEGIO JESUITA DE FORTALEZA-CE e o problema
que pretendo investigar é: Como se articula a formagé&o integral entre o prescrito e a
pratica em um colégio Jesuita. Em decorréncia disso, o objetivo geral deste estudo
condiz em compreender a concepg¢do de formagdo integral das escolas Jesuitas,
desenvolvendo uma analise comparativa entre o que estabelecem os documentos
institucionais e o que se materializa nos processos pedagdgicos do espaco escolar.

Dentro desse contexto solicito a sua colaboragdo para responder este
questionario a fim de contribuir para a realizacdo desta pesquisa. A finalidade da
coleta de dados é permitir o aprofundamento da discussao tedrica a partir da
realidade dessa tematica ja discutida no campo educacional que € a formagao
integral do estudante.

Este trabalho esta sendo desenvolvido pela mestranda Maria Auxiliadora
Cavalcante Ventura Sa e orientada pelo Prof. Dr. Danilo Romeu Streck.
Ressaltamos que todos os dados pessoais de identificacdo serdao mantidos em total
sigilo ético.

Desde ja, grata pela colaboragao
Pesquisadora responsavel
1. DADOS PESSOAIS

1.1. Nome Completo:

1.2. Sexo: (...) Feminino (...) Masculino
1.3 Idade: anos

1.4. Exerce o Magistério ha quanto tempo?

1.4.1 Ensino Fundamental — Séries Finais: anos

1.4.2 No Ensino Médio: anos
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1.5 Graduacgao

1.5.1 Curso: Instituicao:

() Cursando () Concluido.
1.5.2 Inicio: 1.5.3 Fim: (se concluido)

1.6 Especializagao

1.6.1 Curso: Instituicao:

() Cursando () Concluido
1.6.2 Inicio: 1.6.3 Fim: (se concluido)
1.7 Mestrado

1.7.1 Curso: Instituicao:

1.7.2 Area de concentragao:

1.7.3 Inicio: 1.7.4 Fim: (se concluido)

() Cursando () Concluido
1.8 Doutorado

1.8.1 Curso: Instituicao:

1.8.2 Area de concentragéo:

1.8.3 Inicio: 1.8.4 Fim: (se concluido)

() Cursando () Concluido

2. INFORMAGOES PROFISSIONAIS

2.1. Tempo de trabalho nesse Colégio Jesuita?

2.2. Nivel em que atua: (...) Ensino Fundamental — Séries Finais (...) Ensino Médio

2.3. Séries em que trabalha:

2.4. Disciplinas que leciona:

3. DIMENSAO MORAL DA FORMAGAO INTEGRAL

3.1 Como vocé percebe, na sua pratica pedagdgica, a vivéncia da espiritualidade na
sua formacao crista e na vida do estudante inaciano?

3.2 Como vocé estabelece a relagao da ética na sua formacgao inicial, continuada e
no seu dia a dia com o(a) seu(sua) aluno(a) no contexto escolar?

3.3 Quais sao, a seu ver, os principais desafios no campo da moral e da ética hoje?

Como eles se refletem na escola? Como eles sdo tratados (ou n&o) na escola?

4 DIMENSAO INTELECTUAL DA FORMAGAO INTEGRAL
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4.1. De que forma a sua trajetdria na formagao inicial e continuada lhe possibilitou
elementos para mediar a construgdo do conhecimento através da sua pratica
pedagogica?

4.2. Quais as relagdes da sua trajetéria de vida e da formacgao inicial e continuada
com a pratica pedagdgica baseada na estética?

4.3 Como vocé percebe as relagdes da afetividade em sua pratica pedagdgica,

tendo em vista a construgdo do conhecimento em sala de aula?

5 DIMENSAO PRATICA DA FORMAGAO INTEGRAL

5.1. Como vocé constituiu a capacidade comunicativa ao longo de sua vida
considerando a sua formacao inicial, continuada e a pratica pedagogica?

5.2. Como vocé percebe a sua capacidade de desenvolver e expressar o corpo na
sua pratica pedagogica?

5.3. Quais as relagbes entre a formagdo inicial, continuada e a sua pratica

pedagogica no que se refere sua formagao sociopolitica?

6. CONTINUIDADE DA PARTICIPAGCAO NA PESQUISA

6.1. Vocé tem disponibilidade para continuar colaborando com esta pesquisa através
de uma entrevista?

() Sim () Nao

Atenciosamente,

Maria Auxiliadora Cavalcante Ventura Sa

E-mail: profauxiliadoraventura@gmail.com

WhatsApp: (85) 987526625
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM ALUNOS

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS 5INOS

DIMENSAO MORAL DA FORMAGAO INTEGRAL

1-Vocé ja se deparou com alguma situagdo em que o(a) seu(ua) professor(a) a partir
de uma situacgao trabalhou alguma(s) questao(des) ética(s) no ambiente escolar?
Comente este momento.

2-Vocé percebe que a dimensao espiritual € tratada por todos os seus professores,
ou existe alguma(s) disciplina(s) que apura(m) e/ou valoriza(m) mais esta

dimensao? Comente a sua percepgao.

DIMENSAO INTELECTUAL DA FORMAGAO INTEGRAL

1-Vocé percebe, dentro da proposta pedagogica do Colégio Santo Inacio, uma
preocupagao maior com a formagdo académica ou com a formagao espiritual?
Justifique sua resposta.

2-Vocé considera que esta escola prepara o aluno para qualquer curso que ele
deseja fazer?

3-Vocé sabe o que significa a Dimensado Estética e qual a sua relagdo com
dimensao intelectual da formagao do aluno?

4-Vocé ja viveu experiéncias proporcionadas pelo(a) professor(a) de contemplagéo
de um espaco, de uma obra, do belo dentro do contexto escolar?

5-Vocé acha que a escola valoriza mais alguma disciplina aqui?

DIMENSAO PRATICA DA FORMAGAO INTEGRAL

1-Vocé percebe uma preocupagdo da escola com a saude fisica e emocional do(a)
seu(ua) aluno(a)?

2-O que vocé entende por uma pessoa ser conceituada como politizada? Vocé
percebe que a escola prepara o(a) seu(ua) aluno(a) para ser uma pessoa
conhecedora dos seus direitos politicos? Fale sobre alguma experiéncia em que
vocé participou ou vivenciou sobre esta tematica.

3-Qual a importancia de uma comunicacao clara e objetiva entre os pares nos

diversos contextos em que o ser humano possa estar inserido?
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APENDICE F — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS 5INOS

DIMENSAO MORAL DA FORMAGAO INTEGRAL
1-Vocé ja promoveu momentos intencionais de conversar ou trabalhar com seu

aluno sobre ética? Comente este fato.

DIMENSAO INTELECTUAL DA FORMAGAO INTEGRAL

1-Vocé ja vivenciou, aqui na escola, formagdes que l|he trouxessem uma
compreensao da Formacgao Integral do estudante? Justifique sua resposta.

2-Para vocé, o que pode significar a Formagao Integral?

3-Vocé considera que a Escola se preocupa em formar o seu aluno com mais
efetividade em alguma area? Justifique sua resposta.

4-\VVocé acha que a formagao que € promovida por esta escola possibilita o aluno a

entrar em qualquer curso universitario?

DIMENSAO PRATICA DA FORMAGAO INTEGRAL

1-O que vocé entende pela Pedagogia Inaciana?

2-Vocé se considera capacitado a formar integralmente o seu aluno? Justifique sua
resposta.

3-Sei que trabalhas em outras escolas. Existe algo que diferencia esta escola das

demais? Comente.
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APENDICE G — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM O JESUITA

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS 5INOS

DIMENSAO MORAL DA FORMAGAO INTEGRAL

1- Que relagdes se estabelecem entre os exercicios espirituais e a formagao integral
do aluno no contexto da RJE?

2- Como o senhor percebe a ética com a formacao de um(a) aluno(a) pertencente a

Rede Jesuita de Educacgéo.

DIMENSAO INTELECTUAL DA FORMAGAO INTEGRAL

1- O que o senhor pode me falar sobre a Formacgao Integral na perspectiva de uma
educacéo jesuitica?

2- O Senhor acredita que os docentes desta escola tém a formagao necessaria para
desenvolver praticas pedagdgicas junto aos alunos no horizonte da educagéao
integral? Justifique sua resposta.

3- O que é uma educacgao Jesuita e sua relagdo com conceito de Magis?

DIMENSAO PRATICA DA FORMAGAO INTEGRAL

4- Quais os fundamentos teoricos e praticos para o aprofundamento sobre formagéao
integral?

5- Existe alguma diferenga do aluno formado em uma escola Jesuita em relagéo as
demais escolas?

6- Para o senhor o que é essencial para um aluno inaciano ser considerado um
verdadeiro inaciano?

7- Como o senhor orientaria um docente a formar integralmente o seu aluno?



