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RESUMO

No contexto atual da sociedade brasileira, colocam-se na prioridade dos debates
algumas questdes como cidadania, participacdo e educacdo. Nesse sentido, essa teseé
um estudo sobre as mediacdes pedagogicas a cidadania no contexto de uma escola
publica estadual no municipio de Pelotas — RS e que tem como problema de pesquisa
“Qual a dinamica (movimentos) de mediagdes pedagogicas a cidadania em uma escola
de ensino médio da rede estadual de ensino do municipio de Pelotas- RS?”. O objetivo
central ¢ compreender a dindmica (movimentos) dessas mediagdes pedagogicas. Dessa
forma, sinalizo para a necessidade da constru¢do de mediagdes pedagogicas que estejam
ancoradas na participacdo como fulcro de suas premissas para que a escola possa
constituir-se enquanto um espago de transformagdo social. Como percurso
metodoldgico busco tanto a utilizacdo dos aspectos qualitativos como de ordem
quantitativa que possam contribuir com o andamento da pesquisa. Dessa forma, essa
pesquisa ¢ a realizacdo de um estudo de caso articulado com a metodologia da pesquisa
participante e da andlise de contetido. A producdo de dados foi possivel por meio das
entrevistas semiestruturadas, dos questiondrios abertos, das reunides dialdgicas
(registradas em didrio de campo), bem como das observagdes. A tese esta dividida em
quatro capitulos: O capitulo 1 apresenta a delimita¢ao da pesquisa, a problematizagao, o
objetivo geral e os objetivos especificos, o percurso metodoldgico, a revisdo de
literatura constituida por um conjunto de pesquisas analisadas com intuito de apontar
algumas caracteristicas do campo, e a caracterizagdo do espaco escolar na pesquisa. O
capitulo 2 problematiza algumas concepgdes sobre o conceito de mediacao pedagogica
como forma de situar o estudo desenvolvido; propde pensar nas configuracdes que essa
categoria assume, haja vista as possibilidades de recontextualizagcdo do conceito, bem
como apresenta e caracteriza o mapeamento das mediacdes pedagdgicas a cidadania
identificadas no locus da pesquisa. O capitulo 3traz descrigdes tedricas sobre as diversas
dimensdes de cidadania, na perspectiva dialégica, bem como uma breve
contextualizagdo das transformacgdes na educagdo publica no Brasil e no Rio Grande do
Sul. O capitulo 4 retoma o percurso metodoldgico, traz a caracterizagdo do perfil dos
sujeitos da pesquisa e suas concepcdes de cidadania, participacdo e mediacio
pedagogica e por fim apresenta as andlises de como os sujeitos da pesquisa
participaram, compreenderam e construiram as mediagdes pedagogicas, assim como 0s
processos de participagdo vivenciados, sinalizando as possibilidades, tensionamentos e
problematizagdes que surgiram a partir do desenvolvimento dessas mediagdes. O estudo
permite concluir que as quatro mediagdes educativas e pedagogicas a cidadania
mapeadas e identificadas na escola estudada entre os anos de 2016 - 2018
proporcionaram processos de participacdo e a produgdo da autonomizacao nos sujeitos
na busca de uma cidadania dialégica.

Palavras-chave: Media¢des Pedagdgicas;Cidadania; Participacdo; Escola; Autonomia.



ABSTRACT

In the current context of Brazilian society, some issues such as citizenship, participation
and education are given priority in the debates. In this sense, this thesis is a study about
the pedagogical mediations to citizenship in the context of a state public school in the
city of Pelotas - RS and whose research problem is “What is the dynamic (movements)
of pedagogical mediations to citizenship in a school of high school of the state school
system of the city of Pelotas-RS? ”. The central objective is to understand the dynamics
(movements) of these pedagogical mediations. Thus, I signal the need for the
construction of pedagogical mediations that are anchored in participation as the basis of
its premises so that the school can be constituted as a space for social transformation.
As a methodological path I seek both the use of qualitative and quantitative aspects that
can contribute to the progress of the research. Thus, this research is the realization of a
case study articulated with the methodology of participant research and content analysis.
Data production was possible through semi-structured interviews, open questionnaires,
dialogical meetings (recorded in a field diary), as well as observations. The thesis is
divided into four chapters: Chapter 1 presents the delimitation of the research, the
problematization, the general objective and the specific objectives, the methodological
path, the literature review consisting of a set of researches analyzed in order to point out
some characteristics of the research. field, and the characterization of the school space
in the research. Chapter 2 discusses some conceptions about the concept of pedagogical
mediation as a way of situating the developed study; proposes to think about the
configurations that this category assumes, considering the possibilities of
recontextualization of the concept, as well as presents and characterizes the mapping of
pedagogical mediations to citizenship identified in the research locus. Chapter 3
provides theoretical descriptions of the various dimensions of citizenship from a
dialogical perspective, as well as a brief contextualization of the transformations in
public education in Brazil and Rio Grande do Sul. Chapter 4 returns to the
methodological path, characterizes the profile of the research subjects and their
conceptions of citizenship, participation and pedagogical mediation and finally presents
the analysis of how the research subjects participated, understood and built the
pedagogical mediations, as well as the participatory processes experienced, signaling
the possibilities, tensions and problematizations that emerged from the development of
these mediations. The study concludes that the four educational and pedagogical
mediations to citizenship mapped and identified in the school studied between the years
2016 - 2018 provided processes of participation and the production of empowerment in
the subjects in search of a dialogical citizenship.

Keywords:Pedagogical Mediations; Citizenship; Participation; School; Autonomy.



RESUMEN

Enel contexto actual de lasociedadbrasilena, algunos temas como laciudadania,
laparticipacion y laeducaciontienenprioridadenlos debates. En este sentido, esta tesis es
unestudio sobre lasmediaciones pedagdgicas a laciudadaniaenel contexto de una escuela
publica estatal enlaciudad de Pelotas - RS y cuyo problema de investigacion es ";Cual
es ladinamica (movimientos) de lasmediaciones pedagogicas a laciudadaniaen una
escuela de escuela secundaria del sistema escolar estatal de laciudad de Pelotas-RS? .
El objetivo central es comprenderladindmica (movimientos) de estas mediaciones
pedagogicas. Por lo tanto, sefalolanecesidad de construir mediaciones pedagdgicas que
esténancladasenlaparticipacion como base de sus premisas para que
laescuelapuedaconstituirse como unespacio para latransformacion social. Como camino
metodoldgico, busco el uso de aspectos cualitativos y cuantitativos que puedan
contribuir al progreso de lainvestigacion. Por lo tanto, esta investigacion es larealizacion
de unestudio de caso articulado conlametodologia de investigacion participante y
analisis de contenido. La producciéon de datosfueposible a través de entrevistas
semiestructuradas, cuestionariosabiertos, reuniones dialogicas (registradas enundiario de
campo), asi como observaciones. La tesis se divide encuatro capitulos: El capitulo 1
presenta ladelimitacion de lainvestigacion, laproblematizacion, el objetivo general y los
objetivos especificos, laruta metodologica, larevision de la literatura constituida por un
conjunto de investigacionesanalizadasconel objetivo de sefalaralgunas caracteristicas
del campo y lacaracterizaciondelespacio escolar. eninvestigacion El Capitulo 2 discute
algunasconcepciones sobre el concepto de mediacion pedagdgica como una forma de
situar  elestudiodesarrollado; ~ propone  pensar  enlasconfiguraciones  que
asumeestacategoria, considerando lasposibilidades de recontextualizaciondel concepto,
asi como también presenta y caracteriza elmapeo de lasmediaciones pedagogicas a
laciudadania identificadas enellocus de investigacion. El Capitulo 3 proporciona
descripciones teodricas de las diversas dimensiones de laciudadania desde una
perspectiva  dialégica, asi como una  breve  contextualizacion  de
lastransformacionesenlaeducacion publica en Brasil y Rio Grande do Sul. El Capitulo 4
vuelve a laruta metodologica, caracteriza el perfil de lossujetos de investigacion y sus
concepciones de ciudadania, participacion y mediacion pedagodgica y finalmente
presenta elandlisis de comolossujetos de investigacidnparticiparon, entendieron y
construyeronlasmediaciones pedagdgicas, asi como losprocesos participativos
experimentados, sefialandolasposibilidades, tensiones y problematizaciones que
surgierondeldesarrollo de  estas  mediaciones. El  estudioconcluye  que
lascuatromediaciones educativas y pedagogicas a laciudadania mapeadas e identificadas
enlaescuelaestudiada entre losafios 2016-2018 proporcionaronprocesos de participacion
y produccion de empoderamientoenlasasignaturasen busca de una ciudadania dialogica

Palabras clave:Mediaciones Pedagogicas; Ciudadania; Participacion; Escuela;
Autonomia.
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INTRODUCAO

Nesta Introdugdo discorro acerca da minha trajetéria académica e profissional,
dos anseios e motivagdes que levaram a escolha do tema de pesquisa, da problematica a
ser respondida e do percurso metodologico no qual ancorei o estudo e a inser¢ao da tese
no Grupo de Pesquisa Mediagdes Pedagogicas e Cidadania, na Linha de Pesquisa III:
Educagdo, Desenvolvimento e Tecnologias ¢ no Programa de Po6s-Graduacdo em
Educagao da Unisinos.

Diversas questdoes emolduram o cenario das contingéncias que a
contemporaneidade apresenta como imprescindiveis a serem problematizadas pela
sociedade como um todo. Dentre tais questdes situam-se a participacdo como um dos
desafios a serem conquistados, no sentido de que os sujeitos tomem consciéncia de seus
direitos ¢ deveres, bem como desenvolvam a construcdo de uma cultura de cidadania.
Desse modo, observo a relevancia da construgdo de debates e de problematizagdes na
areca da educacdo, tendo em vista a necessidade da constituicio de mediagdes
pedagbgicas voltadas a cidadania para alcangar essa atmosfera cidada.

Nesse sentido, esta tese tem como objetivo investigar a dindmica (movimentos)
de mediagdes pedagbgicas a cidadania em uma escola de ensino médio da rede estadual
de ensino do municipio de Pelotas - RS. Como forma de alcangar esse objetivo geral,
subdividi este estudo em alguns objetivos especificos: identificar quais mediacdes
pedagogicas se encontram como possibilidades para a problematizacao da cidadania
dentro da escola; analisar como essas mediagdes se instrumentalizam para potencializar
essa ac¢do dentro da realidade escolar; e problematizar quais as tensdes verificadas na
realizacdo das mediacdes pedagodgicas a cidadania nos seus processos de construgdo
coletiva

Como percurso metodologico utilizei tanto a abordagem qualitativa, assim como
quantitativa quecontribuiram com o andamento da pesquisa. Dessa forma, propus a
realizacdo de um estudo de caso articulado com a metodologia da pesquisa participante
e a analise de contetdo.

Uma das principais questdes pensadas e almejadas com esta pesquisa situa-se em
problematizar as possibilidades de constru¢ao de processos de cidadania, dentro das
instituicdes escolares. Isso se configura como uma inquietagdo sempre presente, pois,
em muitos momentos, os meios de comunicacdo de massa tentam fazer com que se

propague uma ideia de que dentro das escolas nao ha criticidade, nao ha dialogo e,
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muito menos, ndo hé a constituicdo de possibilidades para a producdo de uma cultura
cidada. Nessa perspectiva, justifico a construgdo desse esforgo teorico pela vontade de
desmitificar o seguinte fato: de que ndo se produz cidadania nos espacos escolares,
tendo em vista a dindmica que se encontra a sociedade brasileira em tempos de
supressao de direitos. Essas subtragdes encontram-se fortemente articuladas as politicas
publicas, principalmente, as que estdo vinculadas a area da Educacao.

A relagdo entre escola publica, cidadania e justiga social sempre fizeram parte da
minha trajetoria, sendo aspectos que levaram a escolha da tematica da pesquisa em
questdo. Assim, a trajetoria académica e profissional estd profundamente interligada
com as experiéncias de vida e os caminhos trilhados, entre eles o ingresso no curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) no ano de 2002. Neste
espago tive acesso e participei dos diretdrios académicos, dos diferentes debates e das
discussdes que circulavam no espaco da Universidade, os quais me auxiliaram na
formacao critica ¢ humana. Durante o curso e a realizagao dos estagios de docéncia,
percebi a necessidade de lutar pela educacao de qualidade e que todos pudessem nao
somente ter acesso, mas transformar suas vidas através da mesma. Nessa conjuntura,
percebi a escola publica enquanto um dos lugares de manifestacdo sociocultural,
cercada de embates e disputas oriundas de diferentes grupos, mas que também poderiam
potencializar a formacao critica dos educandos através do exercicio da cidadania e da
participagdo.

Em 2005, iniciei o curso de Direito pela UFPel, o que possibilitou o
fortalecimento das atividades ja exercidas e das discussodes realizadas desde 2002. Por
intermédio da Universidade, no ano de 2006, tive a oportunidade de realizar atividades
voluntarias em um curso de pré-vestibular popular, no qual ministrei aulas preparatorias
de Sociologia e de Geografia. Além disso, neste mesmo ano me inseri em trés outros
projetos voluntarios, sendo que atuei como docente em um projeto realizado na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola estadual do municipio de
Pelotas/RS, no desenvolvimento de assisténcia judiciaria junto a comunidade do bairro
Areal (Pelotas/RS) e na assessoria juridica na Escola Municipal Bibiano de Almeida.

Com o término do curso de licenciatura e do bacharelado em Ciéncias Sociais
deicontinuidade a formagdo profissional e académica, iniciando em 2006 a Pos-
Graduagdoem nivel de Especializacdo em Educagdo pela UFPel, na qual pesquisei a
escrita e seus usos sociais na comunidade da Colonia de Pescadores Z-3 (Pelotas/ RS).

No ano de 2010, ao ingressar no curso de Especializagdo em Gestdo Publica Municipal,
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pela Escola de Administragdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, houve a
aproximacao das tematicas: politicas publicas, cidadania e participagdo em politicas
publicas, estando até o momento presentes como questdes teoricas referenciais.

Em 2011, realizei atividades como Professor Tutor no curso de aperfeicoamento
intitulado “Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais™ ofertado pela UFPel, o qual
possibilitou o contato com diferentes mediagdes pedagdgicas através da educagdo a
distancia. Nessa conjuntura ja refletia acerca da possibilidade de ingressar no curso de
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Pelotas, o que ocorreu no final
desse ano.

No ano de 2012, fui aprovado no concurso para o Magistério Estadual do Rio
Grande do Sul e, em seguida, ingressei na Escola Estadual de Ensino Médio Nossa
Senhora de Lourdes como docente do componente curricular de Sociologia. Neste
espaco escolar o didlogo com os estudantes sobre os diferentes papéis sociais da escola
publica e da participagdo dos mesmos no processo de constru¢ao de uma escola mais
democratica estiveram presentes nas praticas educativas que desenvolvi. Muitos
momentos vivenciados nesse local foram importantes para aminha formagao docente,
além de propiciar o aprimoramento dapraxis cotidiana em sala aula. Ressalto que ndo se
trata apenas do ensino de Sociologia, mas de problematizar questdes pertinentes a
sociedade contemporanea que sdo essenciais no sentido de modificar as realidades
excludentes e opressoras, bem como construir com os educandos e as educandas formas
de resisténcia.

Juntamente com a atuagao docente, deu-se a realizacao do curso de Mestrado em
Educagao - como ja mencionei anteriormente- no qual pesquisei um grupo do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPel e como eles utilizavam a midia social
Facebook como possibilidade de produgcdo de uma cibercidadania. As experiéncias
vivenciadas nesta pesquisa estiveram associadas também a realizacdo do estdgio de
docéncia orientada no Ensino Superior.

Com a finalizagdo do curso de Mestrado pensei em dar sequéncia aos estudos
académicos com a realiza¢dao do curso de Doutorado em Educa¢do. Destaforma escolhi
o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
pois este demonstrava sintonia com as questoes tedricas que emergiam como anseios
para a realizagdo da continuidade académica. Ademais, a Linha de Pesquisa III:

Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias apresentava um conjunto de possibilidades
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para a construcdo de uma pesquisa que elencasse as mediagdes pedagogicas, a
cidadania e a participagdo no ambiente da escola publica.

Diante da conjuntura descrita, decidi pela participacdo em uma chapa com vistas
a concorrer, no ano de 2015, as eleicdes para gestor da Escola Estadual de Ensino
Médio Nossa Senhora de Lourdes, sendo eleito pela comunidade para atuar no triénio
2016-2018 como Diretor da Instituigao.

A partir dessas vivéncias, dos didlogos com o grupo de pesquisa “Mediagdes
Pedagogicas e Cidadania” ligado ao PPGEdu/UNISINOS, da realizagdo das disciplinas
que colaboraram para pensar o campo da Educacdo e da participacdo em eventos da
area, cheguei até a construcao da tese de Doutorado que trata de investigar a dinamica
(movimentos) de mediagdes pedagogicas a cidadania em uma escola de ensino médio da
rede estadual de ensino do municipio de Pelotas- RS.

Essa tese esté ligada ao Programa de Pos-Graduacdao em Educacao (PPGEdu) da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, na Linha de Pesquisa III- Educagao,
Desenvolvimento e Tecnologias, € no Grupo de Pesquisa Mediacdes Pedagogicas e
Cidadania. Cabe explicitar que o0 PPGEdu/ UNISINOS tem como escopo a qualificacio
na formagdo de educadores, buscando a contribui¢do cientifica para a area da educacdo
com a finalidade do desenvolvimento nos seguintes ambitos: desenvolvimento regional,
nacional e internacional (UNISINOS; PPGEdu, 2016). Para alcangar o objetivo que o
PPGEdu apresenta sdo desenvolvidos diversos estudos pela subdivisdo tematica
estruturadas em trés Linhas de Pesquisa que o caracterizam atualmente. Assim, conta-se
com a Linha de Pesquisa I: Educagao, Histéria e Politicas; a Linha de Pesquisa II:
Formacgao de Professores, Curriculo e Praticas Pedagogicas; e a Linha de Pesquisa I1I:
Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias (UNISINOS; PPGEdu, 2016). Além disso, o
PPPGEdu/UNISINOS tem o foco na busca e na ampliacdo da Internacionalizacdo' de
suas articulagdes académicas por meio de suas agodes institucionais, dos diversos Grupos
de Pesquisa e das redes de colaboracao que sdo estabelecidas pelo Programa, sendo
evidenciadas em semindrios e outras atividades em parceria com outras institui¢des

internacionais (UNISINOS; PPGEdu, 2016).

! Em dezembro de 2014 fundou-se o Centro de Estudos Internacionais em Educacio (CEIE) para ampliar
a questdo da Internacionalizagdo no Programa. Trata-se de um espago de intercdmbio académico
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
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Ademais, para que a exceléncia do PPGEdu? tenha continuidade o Programa
conta com o apoio do Programa de Exceléncia da CAPES (PROEX), no qual sdo
concedidas bolsas (taxas escolares) de estudo para auxiliar a instituicao e os estudantes
no fomento a pesquisa cientifica (UNISINOS; PPGEdu, 2016).

A Linha de Pesquisa III: Educagdo, Desenvolvimento e Tecnologias, busca
articular a relagdo entre as tematicas de educagdo, de desenvolvimento e de tecnologias
tanto nos processos educacionais inseridos na escola quanto nos espagos nao escolares,
nas diversas modalidades de ensino (UNISINOS; PPGEdu, 2016). Além do mais, estdo
entre as questdes problematizadas pela Linha III as temadticas com enfoque na
perspectiva politica, social e historica, cultural e técnica, o que contribui para a
producao através das pesquisas desenvolvidas, metodologias que potencializam tanto a
formagdo da cidadania, quanto as tecnologias e os projetos de desenvolvimento
(UNISINOS; PPGEdu, 2016).

Cabe explicitar que esse estudo se divide em quatro capitulos.

Ocapitulo 1 apresentaa delimitacdo da pesquisa, a problematizacdo, o objetivo
geral e os objetivos especificos, o percurso metodoldgico construido que éamparado no
estudo de caso, na pesquisa participante e na analise de contetdo, a revisdo de literatura
constituida por um conjunto de pesquisas analisadas com intuito de apontar algumas
caracteristicas do campo e a caracterizagao do espago escolar na pesquisa

O capitulo 2problematiza algumas concepgdes sobre o conceito de mediagdo
pedagdgica como forma de situar o estudo desenvolvido, propde pensar nas
configuragdes que essa categoria assume, haja vista as possibilidades de
recontextualizagao do conceito, bem como apresenta e caracteriza o mapeamento das
categorias de mediagdes pedagdgicas a cidadania identificadas no locus da pesquisa que
sd0: mediagdes pedagdgicas a cidadania pela luta da educacdo e emancipagio
estudantil; mediacdes pedagogicas a cidadania pela efetivagdo dos direitos dos
professores/estudantes; mediacdes pedagogicas a cidadania pela promog¢do da cultura;
mediagdes pedagogicas a cidadania pela diversidade étnico-racial.

O capitulo 3traz descri¢des tedricas sobre as diversas dimensodes de cidadania, na
perspectivadialdgica, bem como uma breve contextualizacdo das transformagdes na

educagao publica no Brasil e no Rio Grande do Sul.

2 O PPGEdw/UNISINOS atualmente encontra-se avaliado pela Capes com o conceito 7. Tal situagdo
ocorre também, apenas com o PPGE da UERJ em Educagdo no pais, na avaliagdo dos Programas de Pos-
Graduagdo realizado pela Capes.
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O capitulo 4 retoma o percurso metodoldgico,apresenta as analises de como os
sujeitos da pesquisa participaram, compreenderam e construiram as mediacoes
pedagogicas, assim como os processos de participacdo vivenciados, sinalizando as
possibilidades, tensionamentos e problematizagdes que surgiram a partir do
desenvolvimento dessas mediagdes. Ademais, traz a caracterizagdo do perfil dos sujeitos

da pesquisa e suas concepgdes de cidadania, participacdo e mediacdo pedagodgica.
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CAPITULO 1 — A CAMINHADA DA PESQUISA

Nas paginas anteriores da Introdug@o o/a leitor/a pode compreender a partir da
descri¢do da trajetoria académica apresentada, da inser¢ao no PPGEdu- UNISINOS, das
discussoes propiciadas pelo Grupo de Pesquisa Mediagdes Pedagogicas e Cidadania, e
das praticas educativas quedesenvolvi no contexto da escola publica, o processo de
constru¢do do tema de pesquisa da presente tese, bem como os anseios que motivam a
realizacdo do estudo. No capitulo 1 circunscrevo a delimitagdo da pesquisa, discorrendo
sobre a problematizacdo, o objetivo geral e os objetivos especificos, o percurso
metodoldgico amparado no estudo de caso, na pesquisa participante ¢ na andlise de
conteudo, a revisdo de literatura composta por um conjunto de pesquisas apreciadas
com intuito de apontar algumas caracteristicas do campo e a caracteriza¢cdo do espago

escolar.

1.1 Problematizacao

Pensar o cotidiano da cidadania e do cidaddo torna-se tarefa fundamental para a
analise da sociedade contemporanea, sobretudo no Brasil. Para tanto, em um primeiro
momento, realizo consideracdes conceituais sobre a cidadania e, em um segundo
momento, busco compreender como as mediacdes pedagogicas e a cidadania podem se
configurar como elementos articuladores para a constru¢do de uma mentalidade de
participagdo social na realidade da educacao, das escolas e da sociedade como um todo.

Presencio, na atualidade, multiplos movimentos nasociedade vigente que
conduzem o Brasil ao fortalecimento da cidadania como um todo; visualizo uma
demanda muito forte em relacdo aos processos sociais de participacao, tendo em vista a
tendéncia de supressdo de direitos conquistados historicamente pela sociedade civil.
Somado a isso, ¢ importante considerar o processo de globalizacdo que traz consigo
uma dimensdo universal das praticas sociais, nas quais questdes locais passam a ser
globalizadas (HALL, 1998).

O termo cidadania comumente ¢ utilizado como sinénimo de muitas palavras e,
em muitos casos, até mesmo um pronome de tratamento. No entanto esse conceito €
mais amplo. Covre (1991), por exemplo, apresenta que inicialmente a cidadania era
atribuida a uma capacidade de participagdo nas cidades gregas - denominadas de polis.

Nesse sentido, pode-se analisar que os cidaddos, para os gregos, referiam-se aqueles que
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participavam dos “eventos sociais e politicos” da pdlis — os homens brancos, com
elevado poder aquisitivo e sem a participagdo das mulheres. Em conjunto com Covre
(1991), Johnson (1997) trabalha nessa mesma perspectiva, pois desenvolve um
raciocinio tedrico ao conceber a cidadania em dimensdes civil, politica e social, tendo-
se em vista o contexto histdrico de cada sociedade. Desta forma, observo que a
cidadania ndo se restringe a uma ideia de delegacao de poder ou de uma questao de
participacdo politica. Assim, posso pensar para, além disso, uma possibilidade de
avanco nesse conceito. Em outro horizonte, a partir de Johnson (1997), propde-se a
relagdo do cidadao em uma dimensao de sua atuagao no contexto do mundo ¢ da cidade,
problematizando, principalmente, a questdo ontologica relacionadaa este conceito.

Pela cidadania classica, desenvolvida por Marshall (1967), concebe-se em trés
dimensdes, a saber: cidadania civil, cidadania politica e cidadania social, a partir da
analise da sociedade inglesa. No entanto, no presente, uma conceituagdo como a do
autor torna-se limitada para dar conta da realidade contemporanea’.

Aperspectiva de cidadania vai se ampliando quando se estabelece um dialogo
com outros autores. Morin (2001), por exemplo, apresenta aos leitores a existéncia de
uma dimensdo de cidadania planetaria, uma perspectiva de conceber as fronteiras mais
alargadas em relagdo a definicdo de cidadania, em outras palavras, a percepcdo de
cidadao do mundo e do cidaddo planetario. Diante das teorizagdes de Morin (2001),
analiso uma visao planetdria para o conceito, no qual os sujeitos compdem algo maior e
mais complexo, sendo, nessa perspectiva, os diversos elementos da existéncia humana e
nao humana dentro de uma complexidade (MORIN, 2001).

Diante disso, posso compreender que o papel da educagdo vem ao encontro da
emancipag¢do social e da educacdo como mediagdo pedagdgica para a construgcao de um
novo mundo, um novo cidaddo. Utilizo o conceito Mediagdes Pedagbgicas a partir do
pensamento de Freire, pois o mesmo trabalha na perspectiva da relacao educacional
como uma mediacdo entre dois sujeitos — o educador e o educando, na qual ambosse
educam em uma relacdo indissocidvel. Na perspectiva de mediagdo pedagdgica
expressada por Freire, penso que a cidadania estd vinculada aos processos de
participagdo que o sujeito vivencia cotidianamente na produc¢do de sua existéncia.

Assim, nao basta afirmar a existéncia de uma cidadania, pois ela deve ser refletida

3 Marshall (1967) desenvolve um pensamento sobre a cidadania de forma classica e estatica, pois
apresenta o desenvolvimento da cidadania a partir do acesso da sociedade inglesa aos direitos. Esses sdo
os direitos civis, politicos ¢ sociais.
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dentro de um panorama processual, ou seja, penséa-la em processos de participacdo que
vao delineando e possibilitando a participacao social.

A escola, como espaco de mediacdo pedagdgica a cidadania, configura-se como
um local de efervescéncia da participacdo politica, a partir do estimulo ao engajamento
dos estudantes, a0 mesmo tempo em que se caracteriza como um universo composto de
adversidades, tensionamentos, disputas e rearranjos. No horizonte do pensamento de
Freire (1987), arrisco pensar a escola como um /locus primordial para a produgdo de
novas praticas sociais na sociedade, principalmente ao problematizar com os sujeitos a
rela¢do de oprimido/opressor e a buscar uma constitui¢do de cidadania que os auxilie na
constru¢cao de um mundo melhor.

Na propria Constituicdo de 1988, preconiza-se o cidaddo, tendo em vista a lista
de principios e de garantias constitucionais expressos na Carta Maior. Dentre os pontos
a serem captados para tal afirma¢do, identifico a existéncia dos direitos sociais como
direitos de terceira dimensao, a partir da classificagdo de Marshall. Essa perspectiva de
direitos ¢ relativa a aspectos sociais como habitagdo, moradia, satide, assim como que
asseguram o direito a educacdo como fundamental para a sociedade brasileira.

A partir das palavras de Freire (2015), considero o didlogo como instrumento
metodoldgico para a participacdo no qual os sujeitos educam-se dialogicamente em um
processo horizontal. Assim, a constru¢do da cidadania passa pela existéncia de
mediagdes pedagogicas, na perspectiva da humanizagdo dos processos de participagdo
na escola e em seu entorno. Dessa forma, a construcdo de media¢des pedagdgicas em
vistas a cidadania encontra sentido quando alicer¢adas em um contexto de educagao nao
bancaria. Na perspectiva bancariaos educandos sao apenas uma espécie de “depdsito de
conhecimentos”, ou seja, objetos a serem moldados para a sociedade (FREIRE, 2015).

Assim, intenciono uma educac¢do que, a partir das mediagdes pedagdgicas,
promova o didlogo entre os sujeitos sociais € que com a implementacdo dessa relacdo
dialogica se construa a problematizacao da coisa publica e da participacao social. Com o
exercicio dessa cultura da atividade coletiva pode ocorrer a génese de um processo de
amadurecimento da cidadania dentro da escola ¢ dentro das institui¢des sociais como
um todo. A escola, dessa maneira, pode aproveitar as problematicastrazidas pelos
estudantes para pensar novas possibilidades de constru¢ao dos ambientes coletivos. Os
educadores e os educandos, ao estabelecerem uma relagdo dialdgica, possibilitardo

novos modos de construir a escola, pois, em muitos momentos, a escola esta voltada
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para si propria, esquecendo que a construgdo da escola acontece a partir da participagado
e o0 que os mesmos fazem daquele microcosmo da sociedade.

Nesse panorama, os sujeitos pertencentes a comunidade escolar devem encontrar
espago nesse universo para ser, em conjunto com os demais, agentes de transformacao
social e para que, principalmente, se tornem multiplicadores da participagdo,
entendendo esse espaco como oportunidade para pensar a autonomia como um principio
educativo, especialmente para problematizar a sociedade em que vivem.

Assim, penso que para a constru¢ao de mediagdes pedagogicas a cidadania nos
espacos escolares, hd necessidade de reformulagdo metodoldgica da gestdo das escolas,
na qual os sujeitos possam acessar e participar da construg¢do de uma gestao
democratica.Desse modo, docentes, estudantes, funcionarios ¢ comunidade escolar tém
a possibilidade de estarem vinculados as decisdes das escolas da qual sdo pertencentes.

Um processo de mediacdo pedagdgica com a comunidade poderd ser
fundamental ao ser utilizado o conhecimento que ¢ trazido de fora da escola para dentro
da instituicdo. Um genuino processo pedagdgico se ocorrera, como Andreola (1999)
sinaliza, ao trazer a problematizacdo dos conhecimentos sendo tensionados entre o
campo da teoria e da pratica. Os diversos conhecimentos colocados para o debate
poderdo auxiliar na constru¢do de um horizonte pedagogico cidaddo no contexto da
educacao.

Diante do apontado, a tese apresenta a seguinte questdo de pesquisa: qual a

dindmica (movimentos) de mediacdes pedagodgicas a cidadania em uma escola de ensino

médio da rede estadual de ensino do municipio de Pelotas- RS?

Nesse sentido, para responder a esse problema de pesquisa a tese tem como
objetivo geral o de compreender a dindmica (movimentos) de mediagdes pedagbgicas a
cidadania em uma escola de ensino médio da rede estadual de ensino do municipio de
Pelotas- RS. Para alcangar o objetivo geral tracei alguns objetivos especificos. O
primeiro foi compreender quais mediacdes pedagodgicas se encontram como
possibilidades para a problematizacdo da cidadania dentro da escola. O segundo situou-
se em analisar como essas mediagdes se instrumentalizam para potencializar essa agdo
dentro da realidade escolar. E o terceiro objetivo problematizar quais as tensoes
verificadas na realizacdo das mediacdes pedagdgicas a cidadania nos seus processos de
construcao coletiva.

No proximo subitem discorro sobre o percurso metodoldgico desse estudo e os

procedimentos realizados para construi-lo.
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1.2 Percurso Metodologico

O percurso metodoldgico de uma pesquisa nunca ¢ tarefa facil e demanda a
aplicacdo de uma série de procedimentos e de escolhas que produzirdo resultados a fim
de responder o problema que se busca investigar. A proposta metodoldgica adotada
nessa pesquisa ¢ de carater qualitativo, pois, entendo a pesquisa qualitativa como:
“método que fornece uma compreensio profunda de certos fendmenos sociais apoiados
no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo social” (HAGUETTE,
1999, p. 63). Portanto, diante das diversos aspectosque revestem tal complexidade, faz-
se necessario pensar metodologias apropriadas para a realizagdo das reflexdes
(HAGUETTE, 1999). O desenho metodolégico da pesquisa esteve orientado com a
presenca dos seguintes suportes para a construcdo metodologica, bem como dos
procedimentos que subsidiaram a consecu¢do da mesma: o estudo de caso, a pesquisa
participante, a analise de contetido, as entrevistas semiestruturadas, os questiondrios e o
diario de campo. Desse modo, passo a seguir a apresentar os procedimentos e suportes,

e como foram aplicados a fim de auxiliar na produgao de dados e analise de resultados.

1.2.1 O estudo de caso

O estudo de caso foi utilizado para tornar possivel a realizacdo das analises. A
escolha dessa tipologia de investigacao cientifica justifica-se por ser uma ferramenta
metodoldgica que permite um maior aprofundamento de andlise. Dessa maneira, ao
pensar o objeto de forma mais integrada com seu contexto e com suas configuracdes
intrinsecas, identifico que ele representa um mecanismo importante para que se tornasse
possivel as mais diversas reflexdes aqui tratadas (YIN, 2005). O estudo de caso
proporcionou a investigacdo de um contexto especifico, explorando diversos elementos
singulares de uma escola publica estadual do municipio de Pelotas — RS, na qual se
investigou media¢des pedagogicas a cidadania (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A pesquisa
nao objetivou ter diferentes campos empiricos.

Acrescento como fundamental a realizacdo de um estudo de caso, haja vista que
a natureza da pesquisa propde compreender os processos vivenciados em um contexto
de investigacao especifico. Assim sendo, a pesquisa nao apresenta um sentido de

generalizagdao, mas de explicitar os sentidos particulares do problema em questao, sem
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descartar da andlise os aspectos gerais da sociedade. Nessa perspectiva, de acordo com
Ludke e André (1986), o estudo se torna especifico, bem delimitado, tendo-se a clareza
do contexto e do objeto - em que estd situada a pesquisa, claramente definidos,

necessitando de uma percepg¢ao apurada do contexto em que o objeto esté situado.

1.2.2 A Pesquisa Participante

A tese de doutorado denominada “Educar pela Participagdo: uma leitura
politico-pedagogica do Orcamento Participativo Estadual no Municipio (1999-2002) de
Salvador das Missdes — RS”, de Weyh (2005), auxiliou-me a construir algumas
possibilidades acerca da pesquisa cientifica, sobretudo, quando versa sobre as tematicas
da participacdo e da cidadania. Nesse sentido, na constru¢cdo de uma Pesquisa Social
com a adogao da Pesquisa Participante enquanto metodologia ¢ preciso ter dimensdo da
presenca de disputas politicas, o que pude verificar tanto nas constatagoes de Weyh
(2005) quanto no campo empirico que realizei ao longo dos anos de 2016, 2017 e 2018.

Nessa esteira, conforme o autor mencionado, o campo da politica, por
caracterizar-se enquanto umlocus de fronteiras limitrofes e de complexa delimitagao
apresenta-se com o desenho de um jogo, onde ha forcas que operam movimentando o
tabuleiro. E, para conseguir movimentar-me vi como necessidade o dominio de
conhecimentos e habilidades que sdo adquiridas ou aprendidas no curso do préprio jogo,
no curso da agao — a pesquisa (WEYH, 2005).

Os movimentos empiricos que realizei durante a tese estdo imersos na realidade
de um professor de sociologia da rede publica estadual de educagdo do RS, que ocupou
momentaneamente a posicao de gestor (2016-2018) da mesma instituicdo. Essa questdo
me fez pensar em utilizar a metodologia da pesquisa participante como suporte para
poder pesquisar um universo que estava tao proximo da minha realidade profissional, do
qual também fui sujeito participante.

As sinalizac¢des colocadas por Weyh (2005) reforcam os pressupostos teoricos
da metodologia da Pesquisa Participante. Isto €, tive que pensar no meu papel de gestor,
na direcdo geral da escola, como um orientador dos rumos da pesquisa, mas a0 mesmo
tempo como um participante da pesquisa juntamente com todos os outros sujeitos.
Acrescento que a pesquisa, pelo engajamento tedrico e politico que apresentava, andou
ao lado da minha pratica pedagodgica enquanto educador e gestor, pois ndo faria sentido

algum construir um trabalho que nao refletisse a minha trajetéria enquanto professor
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pesquisador e os acimulos dentro da experiéncia pedagdgica ao longo dos anos de
magistério exercidos.

Assim, ao construir o percurso metodologico dessa tese compreendi que a
metodologia da pesquisa participante possibilitou uma movimentagdo metodologica que
estd em harmonia com os objetivos, a temdtica, o problema e a natureza desse trabalho.
Quando este estudo investigou as mediagdes pedagdgicas em uma escola, em um dado
periodo historico, ela se amparou em uma metodologia que esteve em sintonia e didlogo
com os sujeitos que dela participaram construindo conjuntamente reflexdes e resultados
da pesquisa. Essa sintonia ocorreu fundamentalmente por meio do didlogo construido
entre os sujeitos participantes da pesquisa.

Dessa forma, a utilizacdo da pesquisa participante fez-se importante pela
perspectiva em que trabalhei no ambiente desta escola, ou seja, a participacdo de
diferentes sujeitos da comunidade escolar e de individuos de outras realidades que
construiram e participaram das mediacdes pedagdgicas circunscritas na dinamica desta
instituicio (BRANDAO; STRECK, 2006). Além disso, foi importante para tracar o
percurso da pesquisa auxiliando na minha condi¢do de pesquisador articulada com o
papel de educador e diretor da instituicao.

Nesse sentido, os principios que fazem parte da referida metodologia
oportunizaram-me pensar os limites e as poténcias a serem trilhadas na conducao da
pesquisa. Situo a dialogicidade, a horizontalidade entre os sujeitos participantes, € o
compromisso €tico e politico, como alguns dos principais elementos da metodologia da
pesquisa participante utilizados durante a realizagdo da tese. Reitero que esta escolha
exigiu um continuo movimento de aproximagao e distanciamento, pois fazia parte desse
contexto em posicdes que se completavam, bem como colaborou para desmistificar a
idealizagdo do campo empirico.

Conforme sinalizam Brandao e Streck (2006), a pesquisa participante tem como
escopo a problematizagdo, tentando responder desafios e buscando engajar-se em
processos de transformacdo que colocam, no campo da pratica, novas alternativas de
metodologias que busquem a agdo no campo da educacdo. Nesse estudo em questio, a
participagdo e mobilizacdo de sujeitos por meio da dialogicidade e do processo reflexao-
acdo foram uma das contribuigdes da pesquisa participante, tanto do sentido de
articulacao dos sujeitos dentro das mediagdes pedagdgicas como no processo de pensar
a cidadania, os direitos e os proprios tensionamentos e conflitos oriundos das relagdes

sociais. Assim, Brandao e Streck (2006) apontam que:
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[...] pesquisa participante nao cria, mas responde a desafios ¢
incorpora-se em programas que colocam em pratica novas alternativas
de métodos ativos em educagdo e, de maneira especial, de educacao
de jovens e adultos; de dindmicas de grupos e de reorganizacdo da
atividade comunitaria em seus processos de organizagdo e
desenvolvimento; de formagao, participagdo ¢ mobilizagdo de grupos
humanos e classes sociais antes postas a margem de projetos de
desenvolvimento socioecondmico ou recolonizadas ao longo de seus
processos (BRANDAO; STRECK, 2006, p. 25).

Um aspecto inevitavel foi o de considerar em trabalhar com uma tipologia de
metodologia que fosse ao encontro de pensar também politicamente o ato de fazer
pesquisaconcomitantemente ao fato de queas mediacdes pedagogicas foram
atravessadas por aspectos politicos. Como Branddao e Streck (2006) sinalizam, a
pesquisa participante apresenta justamente essa caracterizagao da inser¢ao politica do
contexto pesquisado. Importante colocar que a pesquisa nao se estabeleceu com a ideia
de processos estanques nos quais o pesquisador se coloca em um papel de “dono da
pesquisa”. Nesse sentido, utilizando as construgdes de Branddo e Streck (2006), pude
considerar que durante todo o processo vivenciado houve a partilha dos saberes dos
envolvidos em todos os momentos, mesmo com limitagdes.

Cabe explicitar que os proprios rumos da pesquisa passaram também pela
vontade dos pesquisados, assim como pelas conjunturas pelas quais o ambiente
pesquisado foi sendo influenciado. Em qualquer escola, as mediacdes pedagdgicas que
se apresentam estdo imersas em inumeras relagoes que tem, como Freire afirmava,
conotagdo politica, como todo ato da educagdo. Nessa perspectiva, ao trabalhar com
uma pesquisa cientifica dentro de uma escola, tendo como foco mediagdes pedagdgicas
a cidadania, percebiuma ligacdo intrinseca deste objeto com um modelo de educagao
dialogica na perspectiva de Paulo Freire.

Na proxima secdo passo a discorrer acerca da analise de conteido como
instrumento metodoldgico que oportunizou a analise dos dados produzidos ao longo do

desenvolvimento dos procedimentos empiricos da pesquisa.
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1.2.3 Analise de Contetido

Como técnica de analise dos dados produzidos a partir dos questionarios e das
entrevistas foi utilizada a Analise de Conteudo (AC). A Analise de Conteudo ¢ um
conjunto de técnicas de andlise de comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descrigdo dos conteudos das mensagens. Configura-se como uma
metodologia adaptavel a diferentes campos de aplicagdo, bem como apresenta uma
gama de disparidades e de possibilidades (BARDIN, 2011).

Entre as técnicas que fazem parte da AC estdo a analise tematica ou categorial, a
pré-andlise de avaliacdo ou representacional, a andlise de enunciacdo, a analise da
expressao, a analise das relagdes ou associagdes, a analise Iéxica ou sintdtica, a analise
do discurso, a analise do particular para o geral, a andlise segundo o tipo de relagao
mantida com o objeto estudado, a andlise dimensional, a andalise do geral para o
particular, a andlise de dupla categorizagdo em quadro de dupla entrada e a analise
transversal ou longitudinal (CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014).

A técnica escolhida foi a andlise tematica, em virtude dos dados produzidos. Na
metodologia da AC as técnicas escolhidas produzem resultados diferentes e que
dependem do aporte tedrico seguido, assim devem estar de acordo com a
problematizagdo elaborada e a fundamentacao feita no campo.

As diferentes fases da andlise de conteudo (AC) organizam-se em trés etapas: a)
a pré-andlise; b) a exploracdo do material; c) o tratamento, a inferéncia e a interpretacao
dos resultados (BARDIN, 2011).

A primeira etapa denominada de pré-analise tem como intuito a sele¢do dos
documentosa serem submetidos a andlise, a formulacao das hipdteses e a elaboragdo dos
indicadores que fundamentam a interpretacdo final. Nessa etapa, realizam-se,
geralmente, quatro procedimentos denominados de [leitura flutuante na qual o (a)
pesquisador realiza o contato com os dados através de leituras iniciais que por meio de
indu¢do produzem algumas hipoteses. O segundo procedimento € a escolha dos
documentos que fardo parte do corpus de materiais a serem analisados, os quais
necessitam seguir as regras da exaustividade - reler os materiais inimeras vezes e em
diferentes momentos, da representatividade - a amostragem precisa representar aquilo
que se esta buscando responder, da homogeneidade - os documentos devem ser
homogéneos e ndo representar demasiada singularidade e da pertinéncia - os

documentos devem ser adequados enquanto fonte de informac¢ao (BARDIN, 2011).
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O terceiro procedimento, da primeira etapa, ¢ o da formulagdo de hipoteses e de
objetivos, momento em que se forma um conjunto de suposi¢des e de afirmacdes
provisérias que a priori refletem aspectos que emergem de uma anélise inicial, os quais
o (a) pesquisador (a) deverd por a prova. O quarto procedimento ¢ a referenciacdo dos
indices e da elaboracdo dos indicadores. Cabe explicitar que a elaboracdo dos
indicadores dependera dos objetivos e da problematica de pesquisa proposta pelo estudo
e do instrumento que servira para produzir os dados (entrevistas, questionarios,
narrativas). O Ultimo procedimento, dessa etapa, trata-se da preparacao do material, isto
¢, o (a) pesquisador (a) devera separar e selecionar os documentos reunindo-os pelos
critérios utilizados no comego da pré-analise.

A segunda etapa consiste na exploracdo do material, na qual os procedimentos
da pré-andlise servirdo como base. Ademais, a terceira fase ¢ o tratamento dos
resultados obtidos e da interpretagdo dos mesmos. Nesse sentido, este momento, para
Laurence Bardin (2011), consiste no processo de codificagdo em que os dados brutos
sao transformados e agregados em unidades (por recorte, agregagdo € enumeracao) que
permitem atingir uma representacdo e uma descri¢do das caracteristicas do conteudo.
No processo de codificagdo do material precisa-se escolher o tipo de unidade a ser
utilizada como referéncia que podera ser a de registro (palavra, tema, personagem,
objeto, acontecimento e documento) ou a de contexto e as regras de enumeragdo
(presenga/ auséncia, frequéncia, intensidade, dire¢do, ordem, co-ocorréncia). Apds a
codifica¢do, inicia-se o processo de categorizacdo do material.

A categorizagdo ¢ “uma operagao de classificacao de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo, e seguidamente por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011, p. 145). A
categorizagdo ¢ composta por duas etapas que consiste em isolar os elementos
(inventario) e dividir os elementos procurando utilizar uma organizacao das mensagens
(classificacdo). Desse modo, a categorizagdo tem como objetivo inicial uma
representacdo dos dados de forma bruta ao passa-los para uma forma organizada. A
transformac¢do dos dados brutos em dados organizados pode ocorrer por dois meios: o
pesquisador estabelece o sistema de categorias e reparte os elementos conforme forem
aparecendo - ou reparte os elementos, e no final estabelece as categorias (o ultimo
processo ¢ chamado de acervo). A producao dos dados e os elementos que foram
identificados ao longo da inser¢do no campo empirico levaram a adog¢do do

procedimento acervo.
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No momento da categorizacdo ¢ necessaria a utilizagdo de critérios para a
criacdo das categorias, verificando se elas dardo conta do corpus de materiais
selecionados. Dessa forma, as categorias - assim como os materiais no momento da pré-
analise, necessitam serem submetidas aos critérios da homogeneidade, da pertinéncia e
da objetividade.

Os procedimentos na Analise de Contetdo aplicados para a analise dos dados
produzidos foram primeiramente a elaboragdo dos roteiros de entrevistas e
questionarios, com um conjunto de questdes que auxiliaram na producdo de dados. Os
procedimentos iniciais foram realizar leituras flutuantes das respostas dadas nas
entrevistas e/questiondrios pelos sujeitos da pesquisa. Essas leituras colaboraram para
gerar algumas indug¢des que me levaram a perceber a frequéncia e presenca de temas
quando busquei compreender as concepgdes e ideias das/dos estudantes e das
professoras sobre cidadania, participagdo e mediag¢do pedagogica.

Apos as leituras flutuantes iniciei o processo de codificagdo realizando o recorte
das respostas em trechos (unidades de registro) e utilizando como referéncia o tema. No
processo de categorizacgdo fui organizando as unidades de registro procurando agrupa-
las e classifica-las segundo os critérios j& mencionados. Ao analisar os dados brutos e
buscar organiza-los, realizei em diferentes momentos um procedimento da AC que se
nomeiapré- analise. Na fase da pré- andlise me amparei nos critérios de homogeneidade
e pertinéncia, de forma a verificar quais categorias emergiam do material selecionado,
assim optei pela técnica chamada de acervo, como ja colocado anteriormente. Ao final
dessa etapa os dados produzidos foram organizados em categorias tematicas, as quais

serdo analisadas no capitulo 4.

1.2.4 O Diario de Campo

Como forma de captar as vivéncias da pesquisa utilizei o Diario de Campo
pararegistrar os aspectos e processos observados e vivenciados no universo da mesma.
Vale lembrar que essa forma de registro torna o processo investigativo mais
organizado,auxiliando na realiza¢do das analises em fase posterior a produgdo de dados.

Na pesquisa, o Diario de Campo foi utilizado durante as reunides dialogicas, e
durante o processo de realizacdo das mediagdes pedagdgicas, com o intuito de registrar
as impressoes, sensacoes e falas dos sujeitos da pesquisa, bem como inferir algumas

hipdteses sobre os processos de participagcdo e cidadania que se constituiram. Nesse
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sentido, o Diario de Campo contribuiu no processo de andlise contrapondo ou
confirmando alguns aspectos presentes no Campo e que foram observados e analisados

por meio de outros instrumentos metodologicos.

1.3 Levantamentos de Estudos Realizados

Desde as primeiras disciplinas de pesquisa, no Curso de Doutorado em
Educagao, procurei construir a aproximagao dos estudos realizados com a pesquisa que
resultaria na tese. No entanto, a partir do primeiro e do segundo semestre do ano de
2016, intensifiquei o detalhamento destes dados para visualizar a dindmica do campo
em que o estudo esta inserido.

Como uma das formas de mapeamento sobre a producao existente da tematica
de pesquisa, efetuei buscas em alguns bancos de dados. Dentre eles estdo: o Banco de
Periodicos Capes, Banco de Teses e Dissertagdes, Grupo Tematico 06 - Educacdo
Popular da Associacao Nacional de Pesquisa em Educagdo (ANPED), Grupo Tematico
(GT) sobre Educacao Popular da Associacao Nacional de Pesquisa em Educacdo da
Regido Sul (ANPEDSUL) e Revista Brasileira de Educacdo. Desse modo, este subitem

estd dividido em topicos que correspondem aos bancos de dados utilizados nas buscas.

1.3.1 Periddicos Capes

Ao pesquisar no Portal de Periédicos da Capes*-, utilizei em uma primeira busca
os seguintes descritores: educacgdo, participa¢do e cidadania, encontrando um total de
995 trabalhos. Diante do nimero elevado, para refinar a pesquisa, optei por efetivar
buscas com diferentes combinacdes de descritores.

A primeira combinagao de descritores utilizados foi: participacao social, escola,
cidadania, mediacdes pedagogicas e participagdo democratica; mas nenhum resultado
foi encontrado. O mesmo acontece ao realizar as buscas com o0s
descritores:participagcdo, escola, cidadania, media¢des pedagodgicas e participacdo
democratica.

Num segundo momento foram inseridos na busca os descritores: participacao,

escola, cidadania, mediagdes pedagogicas e democracia, na qual foram identificados 27

4 Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br/.
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estudos. Como tentativa de ampliacdo da busca, coloquei os termos: participagdo,
cidadania e mediagdes pedagdgicas,identificando 44 textos. O marco referencial para o
levantamento nos periddicos foi a juncaodos descritores: participacdo, escola, cidadania
e mediagdes pedagogicas, pois representam de uma maneira mais significativa o
universo da pesquisa. Com esses descritores foram encontrados 42 trabalhos, no

entanto, apenas 1 possui relagdo direta com a pesquisa, conforme a tabela abaixo:

Quadro 1 -Periodico Capes

Ano | Autor Titulo AREA DO
CONHECIMENTO
2007 | Glaucia Ventura | Educacdo para a Cidadania EDUCACAO
Conceicao via radios comunitarias

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

No artigo intitulado “Educagdo para a Cidadania via radios comunitarias”,
publicado na Revuecanadiennedesétudes latino-américaines et caraibes,a autora Glaucia
Ventura Conceicao (2007) investiga a utilizacdo das radios comunitarias na Educacgdo a
distancia. O estudo ¢ de cunho exploratoério e se ampara na pesquisa bibliografica e,
assim como a presente pesquisa, propoe analisar as diferentes experiéncias de Educacao
para a cidadania, tendo como objeto de pesquisa as radios em locais do Estado da Bahia.
O texto traz uma abordagem qualitativa, apresentando inicialmente o historico da
Educacdo a Distancia no Brasil e de que forma ele foi se ampliando na medida em que
surgem diferentes tecnologias que possibilitam maior interagdo no ambiente virtual.

A pesquisadora ressalta de que forma a Educagdo a Distancia, via radios
comunitarias, se constituiu, apresentando algumas propostas que foram pensadas a fim
de potencializar o seu uso educativo. Além disso, a cidadania aparece articuladaao
modo como as radios comunitarias sdo pensadas e utilizadas no processo de formagao
das comunidades, nos processos educativos desenvolvidos no ambiente virtual e como

diferentes mediacdes pedagdgicas sdo desenvolvidas nesses espacos.
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1.3.2 Banco de Teses e Dissertagoes

Para o mapeamento das dissertacdes e as teses relacionadas a tematica de
pesquisa fiz, como afirmei, uma busca no Banco de Teses e Dissertacoes da Capes
(BTD). Ao adotar os descritores: 1) participagdo social, escola, cidadania, mediagdes
pedagogicas e participagdo democratica; 2) participagdo, escola, cidadania, mediagdes
pedagogicas e participagdo democratica; e 3) participagdo, escola, cidadania, mediagdes
pedagbgicas e democracia, ndo foram identificadas nenhuma producdo. Nesse sentido,
foi necessaria uma nova busca e uma nova elaboracdo dos descritores, os quais ficaram
da seguinte forma: 4) participagdo, escola, cidadania e mediagdes pedagogicas,
atingindo um total de 11 resultados; e 5) participagdo, cidadania e mediagdes
pedagdbgicas, totalizando 39 trabalhos. Tendo em vista, os objetivos e a problematica da
pesquisa, escolhi a combinagdo dos descritores participagdo, escola, cidadania e
mediagdes pedagogicas, tendo como recorte temporal o periodo de 2007-2017.

O quadro a seguir demonstra os resultados obtidos com a busca efetuada com os

descritores escolhidos como referencial de busca.
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Ano Instituig¢do Tipo de Titulo Autor Area Link NB
Trabalho
2012 | UNIVERSIDADE | Disserta¢ao USO SOCIAL E JORGE, Leidiane Coelho Mestrado em Trabalho 4
DO SUL DE MEDIACOES DO CIENCIAS DA anterior a
SANTA DESENHO ANIMADO LINGUAGEM Plataforma
CATARINA DOKI: ESTUDO Sucupira
COMPARATIVO DE
RECEPCAO'
2014 | UNIVERSIDADE | Dissertagio | PARTICIPACAO SOCIAL SILVA, Edgar Miranda da Mestrado em http://www.n | 7
FEDERAL DO NO PROGRAMA SAUDE EDUCACAO EM utes.ufrj.br/m
vos/DIS.
POSSIBILIDADES E~ EDGAR%20
LIMITES A EFET}VACAO MIRANDA
DA PROMOCAO DA % 20DA%20
SAUDE E DA EDUCACAO SILVA.pdf
PARA CIDADANIA
UNIVERSIDADE Tese A ESCOLA EM CENA: PORTRONIERI, Fernanda Doutorado em https://sucupi | 13
2015 FEDERAL DO PESQUISA, SAUDE E Roberta Daniel Da Silva EDUCACAO EM ra.capes.gov.
RIO DE JANEIRO EDUCACAO. COMO CIENCIAS E SAUDE | br/sucupira/p
ESTREITAR OS ublic/consult
CAMINHOS? as/coleta/trab
alhoConclusa
o/viewTrabal
hoConclusao.

jsf?popup=tr
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ue&id trabal
ho=3403246
2009 | UNIVERSIDADE | Dissertagao COMUNICACAO SERRO, Rosane De Freitas Mestrado em Trabalho 15
FEDERAL DO COMUNITARIA EM Pinheiro COMUNICACAO anterior a
RIO DE JANEIRO AREAS DE RISCO Plataforma
SOCIOAMBIENTAL (UM Sucupira
ESTUDO DE CASO DE
COMUNIDADES DO
ENTORNO DE
EMPREENDIMENTO DA
PETROBRAS)'
1998 | UNIVERSIDADE | Dissertagcao EDUCACAOE CARDOSO, Norma Mestrado em Trabalho 16
FEDERAL DE CIDADANIA: AS Aparecida EDUCACAO anterior a
GOIAS REPRESENTACOES Plataforma
SOCIAIS DE CIDADANIA Sucupira
DE JOVENS E
PARTICIPACAO EM
CONTEXTO
COMUNITARIO DE
EDUCACAO.
2010 | UNIVERSIDADE | Dissertagdo DO RADICALISMO PIMENTA, Carla Marques Mestrado em Trabalho 17
FEDERAL DO IDEOLOGICO AO COMUNICACAO anterior a
RIO DE JANEIRO PRAGMATISMO POS- Plataforma
MODERNO: DISCURSOS Sucupira
SOBRE JUVENTUDE E
POLITICA 40 ANOS APOS
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MAIO DE 68'
2013 | UNIVERSIDADE | Dissertacao RADIO ESCOLA RODA BUENO, Divino Alves Mestrado em https://sucupi | 18
FEDERAL DE PIAO: COMUNICACAO, COMUNICACAO ra.capes.gov.
GOIAS, MIDIA E CIDADANIA NA br/sucupira/p
PRATICA PEDAGOGICA' ublic/consult
as/coleta/trab
alhoConclusa
o/viewTrabal
hoConclusao.
jsf?popup=tr
ue&id _trabal
ho=4262
2011 | UNIVERSIDADE Tese SOLIDARIEDADE E BAUER, Marcio André Leal Doutorado em Trabalho 32
FEDERAL DO ORGANIZACAO SOCIAL: ADMINISTRACAO anterior a
RIO GRANDE DO A LUTA DO Plataforma
SUL "MOVIMENTO DOS Sucupira
ILHEUS" PELA GESTAO
SOCIAL DO TERRITORIO
NO ARQUIPELAGO EM
PORTO Alegre'
2008 | UNIVERSIDADE | Dissertagdo REFORMAS MOURA, Marcilene Rosa Mestrado em Trabalho 38
DE SOROCABA EDUCACIONALIS, Leandro EDUCACAO anterior a
PROTAGONISMO Plataforma
JUVENIL E GREMIO Sucupira
ESTUDANTIL: A
PRODUCAO DO
INDIVIDUO RESILIENTE

Fonte: Elaborada pelo autor com base na CAPES (2017).
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O quadro acima aponta que os trabalhos encontrados sdo da area da Educagao,
Comunica¢do, Administragdo, Ciéncias da Linguagem e Educagdo em Ciéncias e
Saude, e que no recorte temporal escolhido 2007- 2017 ha um trabalho por ano ou
nenhum encontrado.

No Griafico 1, descrevo em que areas do conhecimento estdo localizadas os

trabalhos encontrados no levantamento de teses e de dissertacdes.’

Gréfico 1 — Teses e Dissertagdes por Area do Conhecimento

Teses e Dissertagoes por Area do
Conhecimento

B Educagdo

B Comunicagdo

= Administracdo

H Ciéncias da Linguagem

M Educagdo em Ciéncias e
Saude

Fonte: Elaborado pelo autor.

No grafico 1 estdo expostas a quantidade de trabalhos encontrados. Na area da
Educacdo foi possivel mapear 2 trabalhos assim como da Educagdo em Ciéncias e
Saude, na area da Comunicacao foram 3. Ja nas duas areas restantes: Administracao e
Ciéncias da Linguageme encontrei apenas 1 pesquisa em cada uma.

Apds essa apreciacdo, problematizo os estudos encontrados, trazendo os
principais elementos de cada estudo desenvolvido, conforme os escritos a seguir.

Durante sua pesquisa intitulada “Comunicacdo Comunitaria em Areas de Risco
Socioambiental: um estudo de caso de comunidades do entorno de empreendimento da

Petrobras” Serro (2009) analisa a importancia da comunicacdo no ambito comunitario

SMesmo com o nimero reduzido optei por utilizar os graficos, pois 0s mesmos ajudam a apresentar
tendéncias presentes.
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como uma possibilidade de instrumentalizacdo da organizacdo de determinadas
comunidades, bem como de auxilio para a constru¢do da cidadania desses grupos que
convivem em dareas de risco ambiental. O campo empirico do estudo foram as
comunidades situadas no sul do estado da Bahia (Moreré e Monte Alegre) que fazem
parte da Ilha de Boipeba. Trata-se de uma 4area com a presenga de exploracdo de
recursos naturais, onde se explora o gas natural pelo Consorcio Manati, gerenciado pela
Petrobras (SERRO, 2009).

A pesquisa de Serro (2009) leva em conta a ameaca do modelo neoliberal
globalista a proposta comunitdria e sua luta para preservar seus valores de
pertencimento. Para refletir sobre a realidade das comunidades em dareas de risco
socioambiental, sdo utilizados os conceitos de modernidade reflexiva; desencaixe das
instituicdes sociais; sociedade de risco; poder; hegemonia e contrahegemonia;
responsabilidade social e leitura critica. No estudo foianalisada a existéncia de caréncia
de elementos bésicos como abastecimento de agua, de saneamento bésico, de coleta de
lixo, de transporte e de telefonia. No entanto, ha uma participacdo popular elevada
nesses locais,a qual ¢ verificada pela constru¢do de uma representatividade no ambito
coletivo para a realizagdo de inumeras negociacdes que atendiam as demandas
cotidianas das comunidades (SERRO, 2009).

Como resultados da pesquisa realizada, foram identificados alguns avancos
construidos pela investigagdo como o aperfeicoamento analitico sobre o uso da
comunicacdo comunitaria no processo de participagcdo por onde hd o envolvimento do
reconhecimento de determinados elementos: os valores, a identidade, a cultura e as
construgdes simbolicas que venham a oportunizar a transformacao social do grupo em
questdo, com a utilizagdo de técnicas e mediagdes que promovam tal situacdo (SERRO,
2009).

Na dissertacdo intitulada “Do Radicalismo Ideoldgico ao Pragmatismo Pos-
Moderno: discursos sobre juventude e politica 40 anos apds maio de 68, Pimenta
(2010) investiga como a midia no Brasil tem estabelecido o espaco politico dos jovens,
principalmente pela existéncia de uma disseminagdo discursiva sobre aimportancia da
participa¢do da “nova juventude” no contexto da sociedade contemporanea. Além disso,
a pesquisa teve como foco analitico reportagens e artigos que foram produzidos no
contexto da comemoragdo do 40° aniversario de maio de 68, os quais tragavam
comparagdes entre as praticas e as estratégias do momento atual e do contexto da

Ditadura Militar (PIMENTA, 2010). Nessa esteira, a autora analisa como essas
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veiculagdes mididticas tornam legitimos valores, crencas e determinadas ideias em
relagdo ao engajamento politico na sociedade, a0 mesmo tempo em que da subsidios
para o encorajamento para tais mudancas. Nesse sentido, observo uma reformulacio de
significados acerca da politica, bem como sobre ideologia, cidadania, liberdade,
responsabilidade e solidariedade no mundo em que se vive atualmente.

Como aspecto conclusivo da pesquisa, visualiza-se a emergéncia de uma nova
perspectiva que vai ao encontro da constru¢do de um novo ideario do jovem como um
agente politico, estando essas concepgdes ligadas ao sistema capitalista global e a pos-
modernidade em que estd imersa a sociedade (PIMENTA, 2010).

Em sua tese de doutoramento intitulada “Solidariedade e Organizagdo Social: a
Luta do ‘Movimento dos Ilhéus’ pela Gestao Social do Territério no Arquipélago em
Porto Alegre”, Bauer (2011) analisa a tematica da gestdo social — gestdo que tem o
exercicio de diferentes sujeitos em espacos publicos de deliberagdo da sociedade. Este
estudo teve como objeto a organizacao social, ampliando a concep¢ao de gestdo para
além de uma perspectiva formal, marcada pela abordagem de dominacao nas relagdes
sociais. Nessa dinamica, a referida tese buscou analisar o processo que ocorre para a
construcdo da organiza¢do social em um dado local, tendo como ponto de partida as
mediacdes que dao suporte ou dificultam para que a solidariedade se estabelega
enquanto valor de um determinado grupo. O campo empirico para a realizagdo da
pesquisa foi no municipio de Porto Alegre, em um bairro denominado Arquipélago.
Com metodologia foi utilizada uma perspectiva dialética para a construgdo das analises,
objetivando pensar sobre o exercicio da gestao social pelas agdes do cotidiano daquela
comunidade (BAUER, 2011).

Verificou-se, entdo, que a gestdo social ndo se constitui como restrita a
mecanismos de ordem formal, tais como os conselhos e os espacos de representagdo
social, tampouco a simples articulagdes em redes de atores constituidas de maneira
formal; também ndo se encontram atreladas a existéncia de movimentos sociais
institucionalizados. Dessa maneira, a gestdo social nesse contexto apresenta elementos
de cunho informal. Como exemplos, citam-se as manifestacdes, os protestos realizados,
algumas acdes de apelo simbolico e os contatos de ordem politica com o objetivo do
alcance da efetivacdo de direitos, seja pela redistribui¢do, pelo reconhecimento, pelo
respeito dos mesmos ou pela luta da autonomia dos sujeitos. Nesse horizonte, a gestdo

social pesquisada avanga no carater fragmentario que esses espagos apresentam como
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tendéncia. Refletem, portanto, algo em movimento que demonstram a dindmica do
territorio onde esta inserido o grupo (BAUER, 2011).

Nesse espaco existe uma dada organizacdo, denominada de “Movimento dos
Ihéus”. Essa organizacdo da-se pelas relagdes que ali ocorrem e da identificagdo de
determinadas liderancas para a gestdo social daquele espaco (BAUER, 2011). Desse
conjunto de relacdes, origina-se uma conformagao diferenciada de solidariedade que
fortalece a unido da organizacdo coletiva estabelecida, fazendo com que os vinculos
entre os participantes do grupo e as relagdes entre as pessoas se fortalegam e se tornem
mola propulsora da acdo politica com a finalidade de enfrentar as estruturas de
dominagdo (BAUER, 2011).

A solidariedade pressupde a existéncia de mediagdes, as quais sdo os métodos,
os meios ou as medidas que visam a transformar a realidade a partir de um determinado
projeto ou programa. Nesse sentido, as mediagdes vao além de organismos
governamentais, formais e oficiais, pois elas sdo as experiéncias vividas pelo proprio
grupo. Assim, a solidariedade esta ancorada na transformagdo dos sujeitos baseada na
ideia do coletivo como possibilidade de intervencdo na realidade. Dessa forma, ha a
necessidade de constru¢do de uma realidade alicercada em uma rede de relagdes com
significado, de um vinculo de solidariedade. E a formagdo de tal ocorre pela
possibilidade de participar de espacos publicos existentes, que levem a constitui¢ao de
objetivos do coletivo. Esses processos de mediacdes vao delineando a formagdo das
organizagdes sociais em cada territério (BAUER, 2011).

Na investigagdo que resultou na dissertacao intitulada “Uso social e mediagdes
do desenho animado Doki: estudo comparativo de recep¢ao”, Jorge (2012) apresenta a
articulagdo entre midias e educacdo, utilizando os Estudos Culturais como aporte tedrico
e as questdes do Imagindrio Social, tendo em vista que esses dispositivos podem
disparar como tecnologias de seducdo. Desse modo, o trabalho problematiza a
contribuicao desses dispositivos como elementos integradores da sociedade e como elas
podem atuar no contexto educacional. A investigagdo teve como campo empirico 16
criancas da Educacdo Infantil (pré-escola), no municipio de Gaivota (SC). Nesse
espago, a autora buscou pensar o desenho animado como uma possibilidade para o
imaginario infantil, o qual se configura como uma linguagem reconhecida pelas criangas
e que tem significado, pois motiva os sujeitos a participarem ativamente nas aulas

(JORGE, 2012).
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Diante do exposto, pode-se verificar que o desenho animado intitulado “Doki”,
apresentou conceitos educacionais que podem fomentar discussdes acerca de temas
como a cidadania, a saude, o respeito ao proximo e etc. Desse modo, os sujeitos
promoveram um processo de reflexdo e de criticidade, sentindo-se seduzidos pela
participacdo, sendo este ultimo conceito tecido pela perspectiva de andlise da teoria do
Imaginario que ¢ utilizada no trabalho.

O pesquisador Bueno (2013), em sua dissertagdo nomeada “Radio Escola Roda
Pido: comunicagdo, midia e cidadania na pratica pedagdgica”, analisa a relagdo entre
comunicacdo, educacdo e cidadania na perspectiva dos gestores, dos alunos e dos
professores que participam do Projeto “Radio Escola Roda Pido” — que ¢ desenvolvido
nas escolas da rede estadual e da rede municipal da cidade de Silvania (GO), no periodo
de 1999 a 2011.

A pesquisa foi construida sob a abordagem qualitativa, apds a realizacdo de
imersdo empirica de cardter exploratério sobre o tema de estudo em questdo,
alicercando-se na utilizacao de entrevistas semiestruturadas, de grupo focal e da anélise
documental como suporte técnico para a constru¢do da investigacdo. Buscando uma
melhor compreensdo acerca da utilizacdo pedagogica do radio, o estudo adotou como
referéncia teorica abordagens da area da comunicagdo que visam dar relevo em suas
analises para a participagdo ativa dos sujeitos no ato comunicativo. O
trabalhoproblematiza o ato educativo como um processo que atinge sua plenitude
quando tanto docentes quanto educandos participam de forma ativa na constru¢do do
conhecimento social. Este processo de participacdo pode ser qualificado com a presenca
das tecnologias midiaticas.

Diante do apresentado, infere-se que a articulagdo entre comunicagdo e educagao
desenvolvida ao longo do projeto apresenta-se como elementos que contribuem para a
constituicdo de sujeitos capazes de construir sua cidadania tendo ciéncia de seus direitos
e de seus deveres diante da sociedade em que estao inseridos (BUENO, 2013).

Desse modo, visualizam-se alguns desafios a comunica¢do, a educagdo e a
cidadania, dentre os principais situa-se a compreensao das mediagdes comunicacionais
no campo educacional, sobretudo nas escolas. Por isto, observa-se a necessidade de os
educadores apropriarem-se desses novos modos de comunicagdo que circulam,
principalmente no universo escolar, mas que também se encontram presentes em outros
setores como aponta Baccega (2000) ao colocar que esses circulam de “forma

clandestina” no cotidiano. Assim, diante do contexto marcado pela presenga das
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tecnologias digitais, faz-se salutar que a reflexdo esteja presente, bem como a
compreensao das relagdes existentes entre os eixos da comunicagdo, da educagdo e da
cidadania (BUENO, 2013).

Na pesquisa denominada “PARTICIPACAO SOCIAL NO PROGRAMA
SAUDE NA ESCOLA: Possibilidades e limites a efetivagdo da promogao da saude e da
educacdo para cidadania” ¢, Silva (2014) desenvolve uma investigagio que objetiva
analisar a participacdo socialno contexto do Programa Saude na Escola (PSE),
evidenciando os limites e as possibilidades, na rota de uma Educagdo para a construcao
da cidadania e da Promocao da Saude. O autor demonstra que os eixos da cidadania e
participacdo social se apresentam como pilares desse Programa.Assim, para o
desenvolvimento do estudo, foi realizada uma pesquisa de carater documental, tendo
como universo empirico a documentagdo fundante que orientou o PSE. Além disso, o
pesquisador embasou-se metodologicamente na Analise de Conteido com uma
abordagem categorial, desenvolvendo as etapas da pré-analise, da exploracdo do
material, do tratamento dos dados e da interpretacdo, ancorado nos pressupostos de
Laurence Bardin(SILVA, 2014). O pesquisador apontou que um dos indicativos
encontrados sobre a participagdo do PSE refere-se ao fato de que a gestdo ndo se
apresenta como descentralizada e equanime, pois o Ministério da Saude (MS) toma para
si diversas decisoes em relagdo ao controle do Programa (SILVA, 2014).

Outros aspectos apontados por Silva (2014) sobre o programa ¢ que houve uma
concentracdo decisdria no ambito de esferas do Governo epela educacdo em saude
apresentar um carater secundario, restringindo o Programa em apenas monitorar e
avaliar a saide que apresentam os estudantes. A investigacdo revela ainda um
empoderamento individual e ndo coletivo quanto a participagdo dos estudantes, pois a
educacdo em saude, bem como o conjunto de agdes desenvolvidas pelo PSE estio
atreladas a prevencdo de doengas, tendo como concep¢ao a promogdo da saude como

aspecto restrito a elementos biologicos. Em linhas gerais, o PSE da acesso a satde aos

°A Educagdo em Satde caracteriza-se por ser um campo multifacetado e diretamente influenciado por
suas areas de interface: Educacdo e Saude. Enquanto politica estad economica e socialmente determinada,
além de ligada aos interesses estatais e sociais vigentes em cada época de sua existéncia. Em diferentes
momentos sofreu influéncias epistemoldgicas e tedricas que moldaram suas praticas, metas e objetivos.
Ao longo do século XX essa area passou a absorver em sua agenda ingeréncias politico-sociais dentre as
quais consta a formagdo para cidadania e a efetivacdo da Promogdo da Satde, que tem como eixo central
de implementacdo, a participacdo social. E focando na educagdo em satde enquanto componente
curricular, com locus pratico no Ensino de Ciéncias, depara-se com diversas problematicas que podem
dificultar tais pretensdes, como a estrutura excludente do modelo tradicional de educacdo e a polissemia
do termo cidadania e participa¢do social, que na possibilidade de estarem desconexas e em desacordo
com as propostas reais da populagdo, podem gerar incoeréncias praticas (SILVA, 2014).
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participantes de forma restrita em relacdo ao conceito da mesma, sem o horizonte de
cidadania e participagdo social. (SILVA, 2014).

Na investigacdo que resultou na tese intitulada “A ESCOLA EM CENA:
Pesquisa, Satde e Educagdo. como Estreitar os Caminhos?”, Portronieri (2015) procura
realizar a discussdo acerca dos limites e das possibilidades da promog¢do da educacdo
em saude, a partir das pesquisas realizadas nesse espaco como uma possibilidade de
oferecer uma espécie de retorno aos atores que participam de tais estudos. O foco
empirico da producdo foram algumas escolas participantes de uma grande pesquisa na
area da saude; nesse momento foram realizadas pesquisas exploratorias. Nessa etapa as
discussodes foram: 1) universidade-escola; interesses de pesquisa versus ansiedades dos
pesquisados; 2) a pesquisa em saude na escola como uma potencial estratégia de
educagdo em saude; 3) tipos de materiais e/ou atividades educativas que propiciem a
autonomia do sujeito no processo saude e doenga e o considere como ativo no processo
de aprendizagem; 4) caminhos que aproximem a pesquisa em saude da educacdo em
saude na escola (PORTRONIERI, 2015).

A metodologia adotada esculpiu-se, principalmente, com base na etnografia,
com a realizacdo de um trabalho de campo em uma pesquisa em saude que estava em
andamento, a partir da utilizacdo de grupos focais e de entrevistas com as escolas como
recursos técnicos metodoldgicos (PORTRONIERI, 2015). Posteriormente, uma das
escolas participantes foi acompanhada no intento do aprofundamento de alguns
questionamentos quesurgiram na primeira etapa do estudo em questdo. Também foram
realizadas atividades que objetivavam a promog¢ao da educacao em saude no ambiente
escolar (PORTRONIERI, 2015). Além disso, foi utilizada a analise dos Quadros Sociais
de Goffman, o qual tem como escopo capturar as interagdes sociais dentro do contexto
de cada fala, no qual se respeita metodologicamente os significados das vivéncias que
estdo impregnadas nas falas dos sujeitos, assim como o modo que esses visualizam suas
vidas e a realidade social a volta (PORTRONIERI, 2015).

Nas andlises realizadas podem-sedestacar algumas questdes, dentre elas o forte
enquadramento no que se refere a relagdo entre os sujeitos que realizam a pesquisa e os
pesquisados. Essa situa¢do oportunizou a compreensao dos motivos pelos quais algumas
instituigdes resistem em inserir suas praticas sob a judicede uma pesquisa
cientifica,issoporque essas, em muitos momentos, apresentam-se desarticuladas das

realidades onde se realiza a pesquisa (PORTRONIERI, 2015).
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Como possibilidades elencadas de agdo entre a realizagdo da pesquisa em saide
e a educagdo em saude no ambiente escolar, o destaque ¢ a importancia da cooperagao
na estruturacdo das pesquisas € a importancia de fazer com que a comunidade desperte
as politicas publicas voltadas a satide na escola. Também aparece a valorizagdaodas
opinides da juventude nas praticas educacionais, a promo¢do da cidadania, a

participacao popular e o empoderamento dos professores (PORTRONIERI, 2015).

1.3.3 Anped

Para efetivar o levantamento acerca dos trabalhos publicados nas Reunides
Anuais da Anped elaborei a seguinte dindmica: realizei uma pesquisa de trabalhos no
Grupo Tematico 06 — Educacao Popular, afim de que fossem encontrados estudos que
apresentassem relacdo de proximidade com a pesquisa aqui desenvolvida. Utilizei a
tematica da Educag@o Popular por ser uma area que guarda relagdo com as temadticas da
participacao, das mediacoes pedagdgicas e da cidadania.

Abaixo, a partirdo esforco empregado, elaborei quadros que deram subsidios
para a construcdo das andlises dos textos publicados. O periodo escolhido corresponde
de 2000 a 2015, pois considerei que um recorte temporal mais amplo possibilitaria um
maior levantamento de pesquisas que tivessem tematicas que se aproximassem da tese,
além disso, as edigdes que estdo disponiveis para pesquisa online sdo a partir de 2000.
Foram selecionados 8 trabalhos que discutemos temas mediagcdes pedagodgicas,

cidadania, participacao e escola.



Quadro 3— Trabalhos Anped

ANO AUTOR TITULO INSTITUICAO | PALAVRAS- ENDERECO
CHAVE ELETRONICO
2015 SILVA, Keila Mourana | ENSINAR E APRENDER UNISAL Inexistente http://37reuniao.anped
Marques / SOB O OLHAR DE .org.br/wp-
VASCONCELOQOS, ALUNOS DA EJAI: content/uploads/2015/
Valéria Oliveira de MEDIACOES DA 02/Trabalho-GT06-
EDUCACAO POPULAR 3564.pdf
2015 PITANO, Sandro de HORIZONTES DE UFPel Escolar;
Castro FORMACAO EM Agéncia Democracia;
EDUCACAO POPULAR: Financiadora: Formagao.
PROBLEMATIZANDO O CNPq
CONCEITO DE
CIDADAO
2013 SAUL, Ana Maria PAULO FREIRE EM PUC-SP Educacao http://36reuniao.anped
SISTEMAS PUBLICOS Agéncia Popular; Paulo | .org.br/pdfs_trabalhos
DE EDUCACAO NO Financiadora: Freire; aprovados/gt06_trab
BRASIL PESQUISANDO CNPq Politicas de | alhos_pdfs/gt06_2787
POLITICAS E PRATICAS Curriculo. resumo.pdf
2013 MOREIRA, Carlos A EDUCACAO PUC-SP Educacao http://36reuniao.anped
Eduardo POPULARE A Agéncia Popular; .org.br/pdfs_trabalhos
CONSTRUCAO DE Financiadora: Politicas _aprovados/gt06_trab
POLITICAS PUBLICAS CAPES Publicas; alhos_pdfs/gt06 2796
EM EDUCACAO: ENTRE Autonomia. _resumo.pdf
O PERSONALISMO
POLITICOE A
PARTICIPACAO
CIDADA




2009 ADAMS, Telmo A PESQUISA UNISINOS Educacao http://32reuniao.anped
PARTICIPATIVA COMO Agéncia Popular; .org.br/arquivos/trabal
MEDIACAO Financiadora: Pesquisa hos/GT06-5171--
PEDAGOGICA DA CNPq Participante; Res.pdf
EDUCACAO POPULAR Sistematizacio
; Mediagao
Pedagodgica.
2008 SILVA, Ligia Maria ELEMENTOS UESB Préaticas http://3 1reuniao.anped
Portela da PROPOSITIVOS DE Sociais e .org.br/1trabalho/GTO0
UMA EDUCACAO PARA Processos 6-4663--Res.pdf
A CIDADANIA Educativos;
2001 | STRECK, Danilo Romeu | POR UMA PEDAGOGIA (UNISINOS) - http://24reuniao.anped
DA .org.br/tp.htm#gt6
PARTICIPACAO: Notas a
partir do Orcamento
Participativo no Estado do
Rio Grande do Sul
2000 | STRECK, DaniloRomeu/ MED}ACOES (UNISINOS) - http://23reuniao.anped
EGGERT, Edla PEDAGOGICAS NA .org.br/textos/0613t.P
IMPLANTACAO DO DF
ORCAMENTO
PARTICIPATIVO NO
ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL: ALGUNS
DESLOCAMENTOS NA
EDUCACAO POPULAR

Fonte: Elaborada pelo autor com base na Anped (2017).
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O quadro acimademonstra algumas informagdes que serdo trazidas em
linguagem grafica para que os dados encontrados possam demonstrar o universo das

buscas realizadas na Anped, conforme o grafico abaixo:

Grafico 2 — Trabalhos da Anped/ GT Educa¢ao Popular

Trabalhos da Anped/ GT Educag¢do Popular

m 2000
m 2001
m 2008
| 2009
m 2013
m 2015

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir do graficoé plausivel visualizar a seguinte disposi¢ao dos trabalhos - de
acordo com o ano de publicagdo dos mesmos: nos anos de 2000, 2001, 2008, 2009,
2013 e 2015. Nos anos de 2000 até 2009 observo o achado de 1 trabalho por ano; nos
anos de 2013 € 2015 o nimero € 2 por ano.

Estes trabalhos passam a ser apresentados a seguir.

Streck eEggert (2000), em um texto que debate as mediagdes pedagdgicas do
Orcamento Participativo (OP) no estado do Rio Grande do Sulapontamdeslocamentosna
educagdo popular. Os autores realizam um aprofundamento em relagdo as mudangas no
campo da educacdo popular, tanto nos aspectos tedricos como em relagdo aos
movimentos populares. O estudo estd construido em dois movimentos que se
completam e poderiam ser alteradas suas disposi¢des. Em um primeiro movimento os

autores realizam uma descri¢cdo de determinadas mudangas no que tange a trajetoria da
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educacdo popular, apresentando tais modificagdes ndo como novidades, mas como
subsidios para a reconfiguragdo gradativa da educacdo popular, trazendo novos
deslocamentos para esta perspectiva (STRECK; EGGERT, 2000). Em um segundo
movimento realiza-se analises acerca do OP no estado do Rio Grande do Sul, situando
esses processos de participagdo como fortes deslocamentos da sociedade como um todo
em uma nova pratica politica e pedagdgica, tendo uma grande presenca social no ano de
1999, a qual contou com a participagdo de mais de 200 mil pessoas (STRECK;
EGGERT, 2000).

Streck (2001), em texto produzido, problematiza uma pedagogia da Participagdo
a partir da experiéncia doOP no estado do Rio Grande do Sul durante um periodo
aproximado de dois anos. Essa observacdo deu-se pela existéncia de um projeto de
pesquisa coordenado pelo autor que tinha como objetivo a realizagcdo de andlises acerca
das implicagdes e das possibilidades no ambito pedagdgico, explorando questdes que se
relacionavam a participagdo de forma concreta. Como ideia maior, pensa-se na
participacdo como orientadora desse fenomeno, a qual se encontra entre as seguintes
dimensdes: planejamento, pesquisa participante e aprendizagem de cidadania. A
participagdo deve estar em constante revisao.

Conforme o autor a participacdo nao se trata de uma ideia pronta e com apenas
um sentido. Analisa que mesmo que a democracia presente nos atuais dias esteja
influenciada pelo modelo grego cléassico, verificam-se inumeras limitagdes desta
tipologia em relacdo a participacdo, tendo em vista, por exemplo, que este modelo de
democracia previa como o “participante” da cidade apenas os homens (sexo masculino)
livres (STRECK, 2001).No processo analitico do campo empirico, algumas questdes
assumem relevo, sdo elas: Qual seria a ideia de participacdo presente na teoria e na
pratica do Orcamento Participativo no Estado do Rio Grande do Sul? Como esta
participacdo ¢ vista pelos cidaddos e pelas cidadas que gastam o seu tempo e o seu
dinheiro para ir as assembleias? Como esta participacdo ¢ vista pela propria
coordenagdo do OP? Quem efetivamente participa? Todos e todas tém as mesmas
condi¢des de participar? Quem participa de qué? (STRECK, 2001).

Silva (2008) analisa elementos presentes em uma educagdo para a cidadania,
buscando problematizar como educandos e educadores, que participam de um programa
de atendimento a crianca e aos adolescentes, se educam tendo em vista o
reconhecimento de suas diferencas, potencialidades e limites. E, com isso, passando a

exercerem uma determinada forma de capacidade critica com reflexdo de maneira
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propositiva. A autora alicer¢a-se na perspectiva de educacdo enquanto processo de
constru¢do a partir do dialogo, pelo prisma dos estudos de Paulo Freire, no qual os
educandos se educam na relagdo entre si € com o mundo que estd a sua volta, sempre
tendo em vista a reflexdo e a agdo, verificando a realidade como consequéncia desse
processo de transformacao incessante (SILVA, 2008). Ademais, no desenvolvimento da
pesquisaforamutilizadas como procedimentos de metodologia as conversas, as
observagdes - de forma sistematizada e ndo sistematizada, sendo elas registradas em
diario de campo. Além disso, foram utilizadas entrevistas com dois educadores e com
dois educandos ¢ momentos de discussao com os envolvidos em relacdo as analises
elaboradas na pesquisa (SILVA, 2008).

Adams (2009) apresenta um estudo sobre a sistematizagdo da pesquisa
participativa abordando-a como uma metodologia que se constitui como processo
pedagbgico para pesquisados e pesquisadores.O pesquisador discute neste trabalho
quediante das inumeras desigualdades das sociedades contemporaneas da América
Latina, essa concep¢ao metodologica consiste naproblematizagaodo pensamentoa partir
da educagdo popular.Dentro do panorama que se apresenta como achados da pesquisa,
verificam-se como destaque alguns elementos da experiéncia do processo investigativo
como uma possibilidade de referéncia eda instauracdo de uma pratica de pesquisa-
formacao (ADAMS, 2009).

Moreira (2013)apresenta um estudo realizado em quatro municipios dos estados
de Santa Catarina e do Parand, em ambito de doutorado. A partir de resultados parciais,
com a utilizagdo da pesquisa participante, o autor busca problematizar os desafios para a
implementac¢dao de politicas publicas municipais educacionais dentro de um contexto
democratico, baseadas nos principios da educacdo popular. Tem-se como fulcro a
construcdo e a formacao de sujeitos que tenham a possibilidade de intervencdo em suas
realidades sociais nos mais diversos contextos de decisdo dos espagos que ocupam.De
acordo com o pesquisador, o estudo insere-se em um movimento de sistematizacao de
determinadas experiéncias que pensam na participagdo cidada, tendo como base as
ideias de Paulo Freire como suporte para pensar tal movimento (MOREIRA, 2013).

Assim, problematiza-se a constru¢do de politicas publicas descentralizadas no
Brasil, trazendo as evidéncias de como a educacdo popular apresenta-se como
instrumento de transformagdo dos sujeitos sociais, buscando a constru¢do de uma
cultura de democracia. Colocando-se, dessa forma, em oposi¢ao a determinadas praticas

que engessam a educagdo como um todo, pela sua forte carga centralizadora e
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autoritaria que restringe a autonomia das esferas de poderes e o proprio espago de
atuacao do cidadao (MOREIRA, 2013).

Saul (2013) desenvolveu uma pesquisa uma rede de professores que buscou
analisar a presenca de Paulo Freire em sistemas publicos de educacdo na realidade
brasileira a partir de 1990, apresentando 17 estudos de casos, nos quais confirmam a
possibilidade de inser¢do da matriz do pensamento do autor e a reinvengdo do mesmo
no contexto contemporaneo.Como bibliografia basilar, o estudo ancora-se em Paulo
Freire, problematizando as possibilidades de fazer educagdo popular na escola publica.
Entdo, buscam-se referéncias quando da participa¢do deste como gestor na secretaria de
educacao da cidade de Sao Paulo. Assim, utiliza-se a obra “A Educac¢ao na Cidade”, na
qual sdo apresentadas entrevistas com diversos interlocutores que apresentam a proposta
que Freire sonhava para a constru¢do de um sistema de educacdo que buscava uma
Educacao de qualidade, democratica e com qualidade social (SAUL, 2013).

Pitano (2015) menciona, no texto escrito, a educagdao popular como uma pratica
social, orientada para que a realidade seja transformada pelas pessoas. O estudo realiza
uma analise critica da cidadania, buscando penséa-la dentro do horizonte formativo no
contexto educacional. O autor problematiza o papel da escola como a de formar o
cidadao como parte fundante do processo educativo escolar e, além disso, sdo analisadas
as transformacgdes que o conceito de cidadania teve ao longo dos tempos, trazendo seus
multiplos significados, principalmente quando pensadas na esfera das organizacgdes
politicas. Ademais, o pesquisador anuncia que uma concepg¢ao de pedagogia de carater
politicamente libertadora como a educacao popular nao deve resumir-se na formagao da
cidadania como perspectiva formativa Unica, sob a pena de contradizer os proprios
principios da educagao popular.

Por fim, Silva e Vasconcelos (2015), no texto desenvolvido, investigam a
concepcao de estudantes sobre o ensinar ¢ o aprender na modalidade de educagdo de
Jovens e Adultos nos anos iniciais, focando no seu papel enquanto sujeitos e o dos
professores, assim como a propria educagdo € como observam a escola onde estdo
inseridos. A partir desses elementos, o trabalho buscou pensar possiveis mediagdes da
educacdo popular naquele ambiente. Os autores utilizaram como suporte metodologico
o questiondrio com determinadas perguntas de carater gerador, partindo do referencial
teorico de base, o qual foi socializado e problematizado em rodas de didlogo.

Como resultados da pesquisa foram analisadas inimeras aproximagdes entre os

sujeitos participantes e algumas caracteristicas da educacdo popular, dentre elas:
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participagdo, autonomia e emancipa¢do. Também, coloca-se a preconizacdo realizada
pela educacdo popular que vai ao encontro de pensar na realidade do educando como
principio educativo. Assim, ao partir da realidade trazida pelos estudantes, com a
constru¢do de atividades que tenham significado em suas vidas, ¢ evidente a
potencializacdo e a constru¢do de diversos conhecimentos com a media¢do da principal

das metodologias: o didlogo (SILVA; VASCONCELOS, 2015).

1.3.4 Anped-Sul

As buscas na Anped-Sul ocorreram de maneira similar a realizada no topico
anterior, tendo em vista que houve necessidade de focar no GT de Educacao Popular
pela proximidade com os objetivos e a tematica da pesquisa. No entanto, a
temporalidade aplicada como recorte para o levantamento corresponde a um periodo
menor das producdes encontradas na Anped, haja vista que os dados encontrados apenas
estdo disponiveis a partir do ano de 2008. Os descritores utilizados foram mediagdes
pedagogicas, cidadania,participacaoe escola.

Sendo assim, foram localizados alguns resultados que estdo dispostos no quadro

a seguir:



Quadro 4 — Trabalhos ANPED - Sul

ANO AUTOR TITULO PALAVRAS- ENDERECO
CHAVE
2012 ROMEU, Danilo | SISTEMA DE PARTICIPACAO Participacdo http://www.portalan
Streck; POPULAR E CIDADA: UMA Popular, Cidadania, | pedsul.com.br/admin
ESPINDOLA, ANALISE INICIAL DOS Processos /uploads/2012/Educa
Andressa T; PAZ, PROCESSOS POLITICO- Pedagbgicos Nao cao_Popular/Trabalh
Jonas Hendler da; PEDAGOGICOS Formais. 0/12 25 02 1502-
SILVA, Leticia da 7143-1-PB.pdf
2016 ANDREOLA, A EDUCACAO POLITICA Educacao Politica; | http://www.anpedsul
Balduino Antonio; COMO CAMINHO PARA A Participagao e 2016.ufpr.br/wp-
JUNG, Hildegard PARTICIPACAOE A Emancipagao content/uploads/201
Susana EMANCIPACAO CIDADA: UM | Cidada; Pedagogia 5/11/Eixo-
OLHAR SOB A PERSPECTIVA do Coragao. 3 BALDUINO-
DA PEDAGOGIA DO ANTONIO-
CORACAO ANDREOLA-
HILDEGARD-
SUSANA-JUNG.pdf
2016 PERONDI, A PARTICIPACAO SOCIAL DE Juventudes. http://www.anpedsul
Mauricio JOVENS E A CONSTRUCAO Participacao Social. 2016.ufpr.br/wp-
DE SUAS IDENTIDADES Construcao da content/uploads/201
Identidade 5/11/Eixo-

3 MAUR%C3%8D
CIO-PERONDI.pdf

Fonte: Tabela Elaborada pelo autor com base na ANPED - Sul (2017).
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Apoés a visualizagdo do quadro acima, € possivel verificar a localizagdo dos

trabalhos encontrados a partir das seguintes representacdes graficas.

Grafico 3 — Trabalhos da Anped-Sul/ GT Educagdo Popular

ANPED-SUL

w2012

m 2016

Fonte: Grafico elaborado pelo autor

A partir do que pode ser analisado no grafico, identifiquei um universo menor de
trabalhos em comparacdo aos apontados na Anped nacional. Dos 3 trabalhos
encontrados que apresentam relagdo com esta pesquisa 2 foram produzidos no ano de
2016 e 1 no ano de 2012.

Com relacao ao evento, observo sua contribuigdopara problematizar as nuances
do desenvolvimento regional da Pesquisa em Educagdo, principalmente no GT
“Educacao Popular” que estdo em sintonia com o desenvolvimento deste trabalho.
Assim, passo a analisar os estudos encontrados.

Streck, Espinola, Paz e Silva (2012) constroem um texto que analisa o Sistema
de Participacdo Popular e Cidada (Sisparci), pensando os processos politico-
pedagbgicos no estado do Rio Grande do Sul desde o ano de 2011. Como
resultadoprincipal da pesquisa ¢ anunciada a criacdo de um espaco de carater coletivo

para o exercicio da expressao dos individuos, bem como um espago para o fomento ao
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debatede forma publica de intmeras questdes que propiciam a construcdo para a
construcdo e exercicio da cidadania.

Andreola e Susana (2016) tratam em seu texto sobre a participacdo politica
como uma rota emancipatoria e cidada, trazendo a “Pedagogia do Corag¢do” como
possibilidade de transformacdo social. Nesse sentido, os autores realizam um estudo
bibliografico dados do campo empirico de outra pesquisa realizada por um dos autores.
Assim, nessa interlocucdo entre a bibliografia e o campo empirico, o trabalho
problematiza o papel da educagdo politica, sendo ela compreendida como aquela que
desdobra processos de construcdo de cidaddos que sdo capazes de atuar na sociedade
como protagonistas de mudancas sociais sem a recusa de alguns valores e dos preceitos
éticos.

Além disso, o estudo busca ressaltar a existéncia de um contexto politico
complexo, atualmente no Brasil, pois em muitos momentos a pratica da militancia de
carater politico, confunde-se com a pratica da militancia para os partidos. A pratica de
partidarizacao dos movimentos politicos na educacao coloca em risco as inimeras agoes
pedagdbgicas, além da gestdo escolar, do cumprimento do Projeto Politico Pedagogico da
Escolaeda elaboragdo de politicas publicas voltadas a melhoria da educagdo. Nessa
perspectiva, a “Pedagogia do Coracao”, configura-se como uma possibilidadea partir da
exploracao dos elementos que constituem essa percep¢ao pedagogica como o dialogo, a
escuta, a presenca ¢ a afetividade (ANDREOLA; SUSANA, 2016).

Perondi (2016) realiza um estudo sobre a participacao social, buscando pensar os
jovens, enquanto construtores de suas identidades. O autor utiliza uma metodologia de
carater qualitativo com a participagdo dos jovens na construcdo dos dados empiricos’.
Dessa maneira, a producdo investiga os sentidos que jovens expressam sobre suas
experiéncias em relacdo a participacdo social em diversos ambientes de expressdo
coletiva, a partir da analise de narrativas de jovens® da Regido Metropolitana de Porto
Alegre (RS). Assim, a participacdo dos jovens, no ambito coletivo, produz sentidos

fundamentais que demarcam as suas experiéncias e as suas trajetdrias, constituindo-se

7 Os referenciais foram tomados de autores que tematizam as juventudes, as culturas juvenis, a
participagdo social, em especial CarlesFeixa, Alberto Melucci, Jos¢é Machado Pais, Regina Novaes,
Marilia Pontes Sposito, Paulo Carrano, Helena Abramo, Juarez Dayrell (PERONDI, 2016)

8 Os participantes sdo de diferentes coletivos: Instituto Inga (juventude e movimento ecolégico); cursinho
Pré- Vestibular Zumbi dos Palmares (juventude e educagio popular); Instituto Cultural AfroSul/Odomodé
(juventude e valorizagdo das diferengas étnico-raciais); ¢ Campanha Nacional Contra a Violéncia e o
Exterminio de Jovens, das Pastorais da Juventude do Brasil (juventude e violéncia/direitos humanos)
(PERONDI, 2016)
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como um elemento importante para a historia de vida de cada sujeito no que se refere a

constru¢do de suas identidades (PERONDI, 2016).

1.3.5 Revista Brasileira de Educacao

Aqui passo a indicar e analisar alguns artigos encontrados na Revista Brasileira
de Educagdao (RBE), os quais apresentam relacdocom a temdtica de pesquisa € que

contribuiram para pensar o estudo desenvolvido nessa Tese.



Quadro 5 — Revista Brasileira de Educacao

ANO/PERIODO

TITULO/AUTOR

ENDERECO

Rev. Bras. Educ. vol.21 no. 66 Rio de
Janeiro jul./set. 2016

ESTRADA, MARIA LUISA
CASTRO: REJAS, MARIA JOSE
RODRIGUEZ e URIAS, EMILIANO

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci
_abstract&pid=S1413-
24782016000300737 &Ing=pt&nrm=iso&t

URTEAGA. AULA ABERTA: A
RELACAO DOCENCIA, PESQUISA E
COOPERACAO COMUNITARIA. Rev.

Bras. Educ. [online]. 2016, vol.21, n.66,
pp.737-758. ISSN 1413-2478.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782016216638.

Ing=pt

Rev. Bras. Educ. vol.21 no. 65 Rio de
Janeiro abr./jun. 2016

SANCEVERINO, ADRIANA
REGINA. Mediacio pedagogica na
educacao de jovens e adultos: exigéncia
existencial e politica do didalogo como
fundamento da pratica.

http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_abstract&pid=S1413-
24782016000200455&Ing=pt&nrm=iso&t
Ing=pt
Rev. Bras. Educ. [online]. 2016, vol.21,
n.65, pp.455-475. ISSN 1413-2478.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782016216524.

Rev. Bras. Educ. vol.19 no. 58 Rio de
Janeiro jul./set. 2014

ESTRADA RUIZ, Marcos Jacobo. A
prospectiva de participacio social na
educacao no México: o ponto de vista dos
especialistas.

http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_abstract&pid=S1413-
2478201400080001 1 &Ing=pt&nrm=iso&t
Ing=pt
Rev. Bras. Educ. [online]. 2014, vol.19,
n.58, pp.731-753. ISSN 1413-2478.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
24782014000800011.

Fonte: Elaborado pelo autor — RBE (2017).
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No levantamento efetivado na Revista Brasileira de Educagao identifiquei trés
artigos publicados. Os descritores definidos para a selegdo desses artigos foram
mediagdes pedagogicas, cidadania, participagdo e escola e o recorte temporal foram os
ultimos 10 anos. Os estudos passam a ser apreciados nas paginas seguintes.

Sanceverino (2016) investiga no texto as circunstancias e as condi¢Oes
fundamentais para que ocorram as mediacdes no ambito do ensino para que elas
facilitem a potencializagdo da participacdo do educando nas aprendizagens de inimeros
conteudos de uma maneira mais adequada a realidade da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). As analises passam pela problematizagdo de como essas mediagdes podem
estabelecer determinadas condigdes para o desenvolvimento de um pensamento critico
no cotidiano dos estudantes e de que forma acontece a realizagdo da praxis nessa
tipologia de ensino.

O estudo ¢ um recorte de pesquisa, no Curso de Doutorado, que primou pela
utilizacdo da metodologia qualitativa, na qual se realiza, além de revisdes tedricas,
observagdes de carater empirico em uma escola de EJA do Ensino Fundamental, no
estado de Santa Catarina. E, como forma de analise dos dados, ancorou-se na
perspectiva hermenéutico-dialética para potencializar as interpretagdes sobre a realidade
pesquisada (SANCEVERINO, 2016).

Os resultados encontrados na pesquisa apontam para compreender que a EJA ¢
uma modalidade de caracterizagdo complexa e, por essa questdo, faz-se necessario uma
intervenc¢do e abordagens de cunho intencional. Em outras palavras, vale dizer que nao
se configura como uma mera agdao pedagogica deslocada da realidade, poisela
relacionauma agao critica com fundamento teérico e com plangente, no qualo educador
e o educando constroem o processo de aprendizagem (SANCEVERINO, 2016).

O segundo resultado localizado ¢ o texto de Estrada, Rejas e Urias (2016), os
quais apresentam o resultado de uma producdo coletiva reflexiva que busca pensar a
pratica e a concepgao de educacdo em uma universidade diversa (alternativa), na qual se
permite a construgcdo de possibilidades de ensino-aprendizagem de perspectiva mais
aberta. Os autores dessa pesquisa objetivam o compartilhamento do que eles concebem
por uma aula mais aberta e sinalizam que esta apresenta a presenca de um vinculo entre
alguns eixos basilares, sendo eles: a formagao, a pesquisa e¢ a presenca da comunidade
como coletivo cooperativo. Além disso, sao colocados alguns desafios enfrentados e

algumas aprendizagens compartilhadas em um projeto, que os autores participaram na
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Universidad Autonoma de La Ciudad de México (UACM). E, com as reflexdes
incorporadas, entende-se a aula como um espagco que ndo se encerra em si mesma, mas
que ela esta em didlogo aberto com a comunidade (ESTRADA; REJAS; URIAS, 2016).

Ademais, aponta-se para a importancia do investimento no trabalho coletivo de
maneira interdisciplinar nas relagcdes ensino-aprendizagem em uma perspectiva
horizontal de educagdo, assim como a existéncia da cooperagdo da comunidade como
instrumento formativo que oportunize ao educando a inser¢ao no universo profissional
em sintonia com o estudo escolar (ESTRADA; REJAS; URIAS, 2016).

Nesse topico procurei analisar os artigos na RBE e os estudos contidos nestes.

No préximo item apontarei algumas consideragdes acerca da revisao de literatura.

1.3.6 Consideragdes a partir dos estudos revisados

Ao realizar o levantamento dos estudos nas diferentes fontes, sendo elas o Banco
de Periddicos Capes, o Banco de Teses e Dissertagcdes Capes os trabalhos apresentados
nas reunides da Anped, os trabalhos nas reunides da Anped-Sul e a Revista Brasileira de
Educacdo constatei alguns pontos pertinentes a tesesobre os quais discorro nesse
subitem.

Os estudos encontrados trabalham com as temadticas pensadas para esta tese,
trazendo algumas questdes, tais como: as mediagdes pedagodgicas, a cidadania e a
participagdo. Desse modo, tomando como ponto de partida as leituras realizadas dos
materiais investigados, observo que essas questdes estavam contempladas no conjunto
das pesquisas e dos trabalhos. No entanto, indico que em nenhum trabalho foi
encontrado, especificamente, a tematica pesquisada no presente estudo que sdo as
mediagdes pedagodgicas a cidadania na escola, o que sinaliza a unicidade e a
originalidade da pesquisa.

A vista disso, o foco deste trabalho esta situado justamente neste ponto, o de
pensar as mediagdes pedagogicas a cidadania em uma escola publica de ensino médio
no municipio de Pelotas. O estudo coloca, principalmente, sob suspeita, o pensamento
produzido pelos meios de comunicagdo de massa, os quais anunciam que nao se produz
cidadania na escola ou que os jovens ndo se interessam pela participacdo cidada da

realidade que os cercam.
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A partir desses pressupostos ¢ que considero que alguns dos estudos contribuem
de maneira mais efetiva com o entendimento do campo, bem como no processo de
analise do objeto de estudo em questao.

Na area da Educagao duas dissertacdes com uma década de diferenga de defesa e
publicagdo, sendo uma em 1998 e outra em 2008, o que pode caracterizar inexisténcia
de estudos e investigacdes que versem acerca das tematicas: Cidadania e Mediagdes
Pedagdgicas. Nesse sentido, ¢ primordial a produgdo de discussdes tedricas e
metodoldgicas envolvendo os temas Cidadania e Mediagdes Pedagogicas em interface
com a Educacio.

A dissertacdo de Cardoso (1998) teve como objeto de estudo as representacdes
sociais de cidadania elaboradas por um grupo de jovens com vivéncia em experiéncia de
educagdo num contexto comunitario, a partir de um estudo de caso por uma abordagem
qualitativa que prioriza a natureza construtiva- interpretativa na elabora¢do do
conhecimento e dos sujeitos. Esse trabalho se aproxima do estudo dessa tese de
Doutorado metodologicamente, pois aqui se utiliza o estudo de caso a partir de uma
abordagem qualitativa. O estudo de Cardoso (1998) auxilia no sentido de elucidar
alguns aspectos referentes ao processo de construgdo e analise dos dados ao entender
que as pesquisas qualitativas no campo da Educa¢dao podem trazer a tona diversos
aspectos subjetivos que revelem o pensamento dos sujeitos que participam da pesquisa.
No processo de analise das possiveis representagdes sociais que um grupo de jovens tem
sobre cidadania, Cardoso (1998) contribui na reflexdo de que os/ as jovens produzem
cidadania e pensam seu processo de construgdo, hipdtese esta que também ¢ defendida
pelo professor pesquisador desse trabalho.

Além disso, a busca por compreender o processo de participagdo de jovens e sua
autonomia traz pistas que ajudam a entender como os jovens tém participado e
construido esses processos de participacdo numa sociedade que recentemente se
redemocratizou. Ao mesmo tempo, concordo com Cardoso (1998) quando afirma que
para se constituir a formacao de uma cultura participativa ¢ fundamental “o exercicio da
participagdo, o treino democratico em diferentes esferas da vida, criando condi¢des para
o individuo planejar, avaliar, decidir em conjunto, defender seus direitos, aprender a
escolher em seu favor e do coletivo [...]” (p. 72).

A outra dissertacdo vinculada a area da Educacao, defendida por Moura (2008),
buscou analisar como as reformas educacionais que ocorreram nos anos 90 do Século

passado influenciaram a configuracdo do Grémio Estudantil na unidade escolar e como
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ocorre a formacdo do individuo neste contexto. O intuito da pesquisa era analisar a
formacdo do individuo por meio de sua participagdo no Grémio Estudantil, que ¢
entendido por Moura (2008) como espaco de trabalho coletivo, de discussdes e de
possiveis contradicdes derivadas dessa pratica social. A pesquisa ¢ de ordem
documental, exploratoria e bibliografica, e tem como campo empirico algumas escolas
da rede estadual de ensino de Sorocaba (SP). No processo de realizagdo da pesquisa,
Moura (2008) constatou que na pratica as decisdes tomadas pelos membros do
grémioestudantil eram decisdes de instancias superiores, as quais 0os mesmos aplicavam
de forma imediata e “autdnoma”. Para a pesquisadora ndo ha discussdes acerca dos
problemas politicos, sociais € econdmicos que afetam o universo da escola e a
sociedade, essa problematica se da pelo fato de os jovens serem alheios aos processos
historicos e sociais e que a suspensao desse universo de alienagdo ¢ que dard condi¢des
para que os jovens possam compreender as desigualdades determinadas pelo capital.

O estudo realizado por Moura (2008) se aproxima da pesquisa dessa tese a partir
de dois eixos estruturantes que podem ser analisados pelo professor pesquisador. O
primeiro eixo ¢ que a pesquisa ¢ metodologicamente de cunho exploratorio e buscou
entender o contexto micro e macro que influenciam o modo como os sujeitos participam
dos Grémios Estudantis, o segundo ¢ ter como campo sujeitos da pesquisa gremistas e
suas acoes que constituem os Grémios Estudantis. Em outras palavras, ¢ o processo de
participacdo de estudantes tendo também como recorte algumas escolas publicas
estaduais. Compreendo que os espacos escolares ndo sdo Unicos, pois sdo compostos
por uma pluralidade de aspectos, mas ao mesmo tempo apresentam fatores comuns da
educagdo publica brasileira, como, por exemplo, a falta de estrutura, falta de verba,
desvalorizacao da docéncia e a insurgéncia de alguns grupos contra um sistema que nao
preconiza a liberdade respeitosa e o pensamento critico.

O trabalho de Pimenta (2010) que analisou a forma como a midia brasileira vem
estabelecendo o espaco politico dos jovens e a importancia de seus processos de
participagdo ajuda a compreender como a juventude do século XXI vem se constituindo.
Essa mesma juventude ocupa inimeros espagos escolares e estd marcada por
caracteristicas étnicas, culturais, politicas, sociais, economicas diversas, sendo a midia
uma formadora massiva de posicionamentos e opinides. Nesse sentido, as reflexdes
propostas nessa investigagao também trazem a tona pontos importantes para analise dos
dados do campo dessa tese, tendo em vista que um grupo significativo de sujeitos que

fazem parte dessa pesquisa sdo jovens.
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As pesquisas de Jorge (2012) e Bueno (2013) trazem as discussdes sobre novas
formas de comunicagdo e uso de dispositivos nos espagos escolares para problematizar
as questdes sociais € promover uma maior integracdo dos diferentes atores que
compdem esses espacos. Além disso, como o tema da cidadania e da participagdo
contido na midia e por meio das mediagdes podem ser instrumentos para o
desenvolvimento da criticidade. Ambas as pesquisas se aproximam da tese ao abordar a
cidadania no espago escolar, problematizar a participagdo como um processo
fundamental no desenvolvimento da cidadania o que estd na mesma linha de
pensamento do professor pesquisador.

Silva (2014) utiliza a AC como um instrumento de analise dos dados coletados
durante a pesquisa. Os procedimentos metodologicos aplicados por Silva (2014)
auxiliam o professor pesquisador no sentido de caracterizar/ mapear as mediagdes
pedagbgicas no campo empirico desta tese, assim como refor¢a algumas possibilidades
do uso da AC como uma metodologia de analise de parte dos dados produzidos na
pesquisa.

O trabalho de Portroniere (2015) destaca-se pela vinculagdo entre saude e
educacdo no ambiente escolar, sobretudo por ter apontado que a agdo e valorizacio das
praticas educacionais que se estruturem na escuta e visibilidade do que pensam os
estudantes ajudam no fortalecimento da cooperacao e do empoderamento de educandos
e educadores.

De forma  geral, constateique a articulacio entre  mediagdes
pedagogicas/escola/cidadania/participacao € quase inexistente. Assim, como ja havia
sido destacado anteriormente, as discussoes € pesquisas sobre a tematica cidadania e
mediagdes pedagogicas no campo da Educacdo ainda sdo escassas, o que demonstra a
necessidade de promover agdes e mediagdes dos ambientes escolares que venham a
fortalecer essas discussoes.

No que se refere as Teses e Dissertagdes, visualizei a existéncia deuma
concentracdo da producdo cientifica do levantamento de literatura na regido sudeste,
seguida da regido sul. Na area da Educagdo, mesmo com o crescimento e surgimento de
Programas de Pos-Graduacao em Educagdo nos ultimos anos, ainda ha determinadas
regides que um indice menor de produgdes e pesquisas. Observei na analise das Teses e
Dissertagdes a preponderancia da pesquisa qualitativa e do estudo de caso, a etnografia

e andlise de contetido aparecem como as metodologias mais presentes para a analise dos
dados.
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Nas Teses e Dissertacdes que abordam e problematizam diretamente o conceito
e a concepcao de Cidadania - principalmente quando o /ocus da pesquisa sdo 0s espacos
escolares- tem apontado a importancia dos processos de participagdo como instrumento
potencializadorda formacdo do cidaddo, assim como a organiza¢do de movimentos de
insurgéncia e resisténcia a situagdes de desigualdade, opressdo e luta por direitos.
Destaca-se também o foco de algumas dessas pesquisas estarem comunidades excluidas
socialmente e economicamente e nas acdes € concepgdes de sujeitos jovens.

No grupo de trabalhos da Anped e Anped- Sul GT da Educagdo Popular
observou-se a presenc¢a preponderante das escolas como campo empirico de mediagdes
pedagogicas a serem desenvolvidas ou analisadas, a pesquisa participante e o estudo de
caso sao metodologias frequentemente utilizadas/descritas nas pesquisas.

Apontei como um limite do campo a falta de pesquisas que tenham um espago
temporal mais amplo de andlise/ participacdo, pois isso pode possibilitar compreensdes
mais soOlidas e palpaveis acerca dos espacos de participacdo, principalmente os bancos
escolares. Observou-se que a ideia de Cidadania e Participagcdo veiculadas em alguns
dos trabalhos analisados tem relagdo direta com o exercicio/ busca de direitos e, que até
certo ponto podem promover reflexdes sobre os lugares e espacos ocupados pelos
sujeitos envolvidos € como os mesmos constituem e fazem parte dessa realidade que
pode ser transformada.

Com intuito de problematizar e compreender a articulacdo entre cidadania,
mediagcdes pedagodgicas, participagdo e escola € que o trabalho trard questdes
importantes a serem analisadas no campo educacional, articulando teorias e
metodologias que auxiliaram no entendimento das mediagdes pedagogicas a cidadania
como campo crucial para o fomento do sentimento de participa¢do e de producdo de
cidadania dentro da sociedade vigente.

Na sequéncia, discorro acerca do locus da pesquisa, tracando caracterizagdes
sobre a Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes ¢ do campo onde

se realizou a tese aqui desenvolvida.
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1.4 A Escola Estadual De Ensino Médio Nossa Senhora De Lourdes: O Locus De

Pesquisa

Neste topico intenciono apresentar olocus da pesquisa, trazendo aspectos
histéricos da Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes que
contribuiram para pensar o local da pesquisa de uma maneira mais detalhada. Nesse
sentido, como se trata de um estudo de caso, requerem-se observacdes mais
aprofundadas sobre o campo empirico onde se desenvolveu a pesquisa da tese aqui
apresentada.

A Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes estd localizada
no municipio de Pelotas- RS, sob a circunscricdo da 5*Coordenadoria Regional de

Educacao, com regime seriado anual (PPP, 2017).

Figura 1 — Mapa do municipio de Pelotas
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Como filosofia da Escola identifiqueios seguintes principios, a partir do Projeto

Politico Pedagogico da Escola (PPP, 2017):

A democratizagdo da gestdo, como direito de todos a Educacdo, representa a
garantia do acesso a escola, do acesso ao conhecimento com qualidade social; do
acesso € da permanéncia com a aprendizagem; do acesso ao patrimonio cultural e,
especificamente, do acesso a cidadania.

A concepgdo pedagogica sinaliza a centralidade das praticas sociais, tendo como
origem e foco o processo de conhecimento da realidade no didlogo como mediacao
de saberes e de conflitos, transformando a realidade pela acdo critica dos proprios
sujeitos. Nestas praticas sociais, os seres humanos produzem conhecimento,
desenvolvem e consolidam sua concepcao de mundo, conformam as consciéncias e
viabilizam a convivéncia.

A articulagdo da pratica social, com o trabalho como principio educativo, promove o
compromisso de construir projetos de vida individuais e coletivos, de sujeitos que se
apropriam da construcdo do conhecimento e desencadeiam as necessarias
transformagdes da natureza e da sociedade, contribuindo para o resgate do processo
de humanizagao baseado na ética, na justiga social e na fraternidade.

A Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes tem por base uma
educagdao democratica e humanistica, partindo da realidade onde esta inserida, em
uma proposta pedagogica que favorega a construgdo de aprendizagens significativas
para que o educando adquira espirito critico e participativo, tornando-o cidadao

consciente, capaz de interagir e de intervir na sociedade e no mundo do trabalho.

Identifico, como um dos objetivos da escola, a partir do PPP (2017), o

desenvolvimento do senso critico do educando, dando possibilidade ao mesmo de

analisar a realidade e capacitando-o para produzir acdes em sua sociedade ao interagir

como um cidaddo ciente de suas responsabilidades. Também, para que o estudante

almeje a constru¢do de uma sociedade com a presenca dos valores da justica, da

humanidade e da democracia (PPP, 2017).

Percebo o incentivo a formacdo para a sociabilidade, tragcando o exercicio dos

Direitos Humanos como rota crucial para a organizacdo da vida social, politica,

econOmica e cultural. Preconiza também a problematizacdo das percepcdes sobre

trabalho e sobre a cidadania, tendo reflexibilidade sobre condigOes existenciais da
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sociedade contemporanea (PPP, 2017). Além disso, soma-se aos objetivos da escola, a
formacao ética do estudante e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico
do educando. Como metodologia, busca-se pensar no didlogo entre a teoria e a pratica
para a transforma¢do da sociedade, tendo como base o0s principios da
interdisciplinaridade e da pesquisa pedagogicamente estruturada.’

Em relagdo ao perfil do estudante da escola, com base no PPP (2017), tem-se
como horizonte na escola a formacdo de um cidadao consciente de seus direitos e de
seus deveres diante da complexa sociedade em que se vive para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e mais humana.

A Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes ¢ o locus de realizagaodessa
pesquisa. Além disso, trata-se do espaco em que atuei como gestor da Instituicao desde
o final do ano de 2015. Ela foi fundada no dia 18 de novembro de 1963, ou seja, 53
anos de existéncia na histéria do municipio de Pelotas, atendendo as demandas da
comunidade pela busca de uma educacdo publica de qualidade e engajada com a
formacao dos estudantes para a cidadania. A instituicdo foi mudada de local devido a
problemasde infraestrutura e ao incéndio ocorrido no ano de 1998.

Sua primeira sede teve como endereco o bairro Fragata, em um segundo
momento foi transferida para uma sede no centro da cidade, pois a primeira apresentava
problemas estruturais no prédio. Com a ocorréncia de um incéndio na instituicao ela foi
deslocada para outro prédio localizado proximo ao bairro Areal e por fim retornou ao
prédio localizado na zona central.

Atualmente, a instituicdo tem 600 estudantes matriculados e distribuidos em 6
turmas em cada turno de funcionamento (manha, tarde e noite), totalizando 18 turmas e
aproximadamente 40 docentes. Os educandos sdo oriundos de diferentes areas do
municipio de Pelotas (RS) - sendo esse um dos motivos da escolha dessa instituicdo de

ensino para realizagdo da pesquisa. A diversidade de publico acontece, principalmente,

% Interdisciplinaridade é o didlogo das disciplinas e das areas do saber, sem a supremacia de uma sobre a
outra, trabalhando o objeto do conhecimento como totalidade. Viabiliza o estudo de tematicas
transversalizadas, que aliam teoria e pratica, tendo sua concretude por acdes pedagogicamente integradas
no coletivo dos professores. Traduz-se na possibilidade real de solugdo de problemas, posto que carrega
de significado o conhecimento que ird possibilitar a interven¢do para a mudanga da realidade. Pesquisa
pedagogicamente estruturada possibilita a construgdo de novos conhecimentos ¢ a formagdo de sujeitos
pesquisadores, criticos e reflexivos no cotidiano da escola, oportunizando a apropriagdo adequada da
realidade, projetando possibilidades de intervencdo potencializada pela investigagdio e pela
responsabilidade ética. Além disso, a pesquisa oportuniza ao educando a exploracdo de seus interesses € 0
exercicio da autonomia, ao formular e ensaiar projetos de vida e de sociedade (PPP, 2017).
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pela localizagdo geografica da escola, que ¢ situada na Rua Osoério, uma das principais

ruas da area central, conforme demonstrado na figura abaixo:

Figura 2 - Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes

)

Fonte: Google (2015)

Figura 3- Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes

Fonte: http://pu3yka.com.br/homepage/brasil/riograndesul/Pelotas
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1.50 Mapeamento de Media¢des Pedagogicas na escola.

O primeiro objetivo especifico dessa pesquisa foi “identificar quais mediagoes
pedagogicas se encontram como possibilidades para a problematiza¢do da cidadania
dentro da escola”. Para tanto, foi possivel mapear um conjunto de projetos e mediacdes
pedagogicas desenvolvidas no espaco escolar que foi locus desse estudo.!'”

No periodo anterior ao ano de 2013 foram observadas a presenca das seguintes
mediagdes: Laboratdrio de ideias;“Asmina dos mano” - Filosofia, Psicologia e Historia;
Todo Mundo ta Feliz? — Bioética e Capitalismo — Filosofia e Histéria; Lourdinha: uma
cultura de Escola; PIC — Plano Integrado de Comunicacdo; Projeto de Gente: todo Més
a gente ensina o que sabe; Cineclube Lourdinha;Bem tocada: oficina de ouvido; Projeto
Mirante: Laboratério de Filosofia. No periodo de 2013 até 2015 as mediagdes
pedagogicas identificadas foram: Olimpiadas de Matematica, Gincana de Matematica,
Bienal, Ciéncias na PUC.

No periodo que corresponde de 2016 a 2018 as mediagdes pedagogicas
desenvolvidas foram: Ocupagdo dos estudantes: Movimento Ocupa "Lourdinha",
Acolhida Estudantil, Projeto escrita cidada, Festival Musical, Rap e cidadania, Direito,
¢ética e cidadania, Movimento #PAGA SARTORI, Jogos Interséries, Campeonato de
Futebol Feminino e Masculino dos ex-alunos, Projeto Inverno Solidério, Olimpiada de
Matematica, Olimpiadas de Humanas, Projeto Natal Solidédrio, Projeto Guarda-
Chuva:Pelotas em Foco, Projeto Patrimonio Histérico de Pelotas e Projeto Encenagao.

Nessa perspectiva, o segundo objetivo especifico foi“analisar como essas
mediagoes se instrumentalizam para potencializar essa a¢do dentro da realidade
escolar”. As mediagdes pedagdgicas e educativas escolhidas para serem objeto de
analise e estudo dessa tese estao inseridas no periodo de 2016 a 2018, pois ¢ 0 momento
em que estive a frente da gestdo da escola. A escolha dessas mediagdes pedagogicas e
educativas se deu pelo critério de participagdo, isto €, aquelas nas quais minha
participagdo e atuacao foram mais presentes, e pelo fato de analisar que essas mediagdes
buscavam construir processos de participacdo e autonomizagdo dos sujeitos, que até
certa medida poderia colaborar com o desenvolvimento de sua cidadania. Desse modo
as media¢des sdao: Movimento Ocupa Lourdinha, Movimento #PAGA SARTORI,

Projeto  Patrimonio  Historico de  Pelotas e  Projeto  Encenagdo.

Em documentos produzidos pelas gestdes anteriores ficaram registrados alguns projetos e mediagdes
pedagogicas. Por meio desses documentos elaborei uma periodizagdo com o intuito de situar
temporalmente aspectos dessa pesquisa.
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O terceiro objetivo especifico foi “problematizar quais as tensdes verificadas na
realizagdo das mediacdes pedagdgicas a cidadania nos seus processos de construgdo
coletiva”. Esses objetivos especificos serdo desenvolvidos ao longo dos proximos
capitulos.

Nas diferentes tipologias de mediacoes identificadas, observei um conjunto de
pessoas que estiveram e estdo presentes construindo e participando desses processos.
Estive presente no processo de construcdo dessas mediagdes, por meio dos registros,
observagdes e elementos contidos no Diario de Campo e identifiquei um grupo de 20
pessoas que participaram ativamente desses processos, assim os critérios utilizados para
a selecao dos sujeitos da pesquisa foram o engajamento e a participagdonos mesmos.
Das 20 pessoas que receberam o convite para participar da pesquisa (docentes, discentes
e funcionarias/os) 12 aceitaram colaborar. Do total de 12 sujeitos, 3 sdo docentes (sendo
uma das docentes de outra instituicdo escolar),9 sdo estudantes; nenhum funcionaria/o
demonstrou interesse em participar/colaborar com o desenvolvimento da pesquisa. Os
convites foram encaminhados via mensagens nas midias sociais, assim como foram
feitos presencialmente.

Na conversa inicial, e apds os sujeitos aceitarem participar da pesquisa foi
marcada uma reunido coletiva com cada grupo. Essa reunido foi denominada de
dialdgica. Nesse sentido, cabe explicitar que os sujeitos da pesquisa ndo participaram de
todos os grupos de media¢des.Num segundo momento, foram promovidas as reunides
dialogicas em situagdes distintas, no espago da escola, momento em que cada grupo de
cada mediagdao identificada pode dialogar sobre o processo vivenciado e suas
impressdes. Assim, como foi possivel explicitar as intengdes dessa pesquisa. Em
diferentes momentos mantive contato com esses sujeitos da pesquisa para marcar a
realizagdo das entrevistas, mas nem todos tiveram disponibilidade de tempo para serem
entrevistados.

Desse modo, aquelas e aqueles que ndo puderam ser entrevistados responderam
a um questiondrio aberto. O roteiro de questdes elaborado para a realizacdo das
entrevistas semiestruturadasfoi o mesmo roteiro do questiondrio aberto, nesse roteiro
continha um conjunto de questdes que buscavam saber algumas caracteristicas
individuais dos sujeitos da pesquisa servindo para construir um mapeamento do perfil
dos mesmos, assim como outras questdes que abordaram o que para eles era cidadania e

participagdo. Para os estudantes o roteiro foi composto por 8 questdes sendo as
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seguintes: 1) Nome, 2) Idade ,3) Género, 4) Pertencimento Etnico-Racial, 5) Ano e
turno do Ensino Médio que estudava quando participou da mediacdo pedagogica?, 6)
Exerce atividades de trabalho?, 7) Para vocé o que ¢ cidadania? , 8) Para voc€ o que ¢
participagao?.

Para as docentes o roteiro foi composto por9 questdes, sendo as seguintes: 1)
Nome, 2) Idade, 3) Género, 4) Pertencimento Etnico-Racial, 5) Qual sua 4rea de
formagdao 6) Em quais turmas /turnos/ anos vocé leciona? Quais componentes
curriculares? , 7) Quanto tempo tem de atuacdo como docente na Educacdo Bésica/
Superior?, 8) Para vocé o que ¢ cidadania?, 9) Para vocé o que € participagdao? , 10) Para
vocé o que ¢ mediagdo pedagogica?. Outros quatro roteiros foram elaborados, contendo
questdes especificas de cada mediagdo pedagdgica, assim, cada sujeito da pesquisa
respondeu somente a 1 questionario dessa tipologia, ou seja, aquele que se referia a
mediagdo pedagogica da qual participou.

E importante lembrar que foi uma reunido dialégica pormediagio, com duragdo
entre30 minutos e umahora, sendo que o tempo maximo de referéncia era de 2 horas. O
tempo de 2 horas foi determinado como referéncia tendo-se em vista o tempo para a
realizacdo da andlise dos dados da pesquisa. Nesses momentos coletivos, o objetivo foi
de manter as falas nos conteudos das discussdes das mediagdes em que cada sujeito
participou/ participa. Os acontecimentos desses encontros foram registrados no Diario
de Campo. Ademais, aponta-se que o pesquisador mediou esses encontros, tendo como
base os eixos estruturantes estabelecidos (cidadania e participacao).

Para finalizar reafirmo que esse capitulo teve como intencionalidade apresentar a
pesquisa, os objetivos e as questdes que a circunscreve, o levantamento da revisao de
literatura que possibilita analisar algumas caracteristicas do campo, o percurso
metodoldgico e a caracterizacdo do /ocus onde ocorreu a pesquisa e dos sujeitos que
colaboram.

No capitulo 2 sera apresentado o conceito de mediagdes pedagogicas,
problematizando a sua contribui¢do para a tese, realizada uma caracterizacdo das
mediagdes pedagogicasestudadas na pesquisa dessa tese e que foram mapeadas no

universo da Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora de Lourdes.
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CAPITULO 2 - MEDIACOES PEDAGOGICAS: EXPLORACAO DO
CONCEITO

Sabemos que a educag¢do ndo pode tudo, mas pode alguma
coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds
por sua forga a servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p.
126).

Neste capitulo, problematizo algumas concepg¢des sobre o conceito de mediagao
pedagogica como forma de situar o estudo desenvolvido. Também propus pensar nos
matizes que essa categoria assume, tendo em vista as possibilidades de
recontextualizacdo da conceituagdo, de acordo com cada contexto social. Sendo a
mediacao pedagdgica uma categoria analitica que estruturou essa pesquisa, a concepgao
de mediacao pedagogica que orientou este estudo ¢ aquela abordada por Paulo Freire e
pelos estudiososStreck, Adams, e Costa,tendocomo principal referéncia a obra de Paulo

Freire, utilizando na andlise seus proprios escritos e estudos nele embasados.

2.1 Mediacao e Mediacao Pedagogica

Duas expressdes, em muitos momentos, sdo utilizadas como sindnimas:
mediacdo e mediacdo pedagdgica. No entanto, hd a necessidade de pensar a
especificidade de cada conceito. Nesse sentido, passo a refletir e problematizar algumas

concepgoes que ambas as terminologias podem abarcar.

2.1.1Conceito de Mediagao

Sobre o conceito de mediacado, verifiquei a necessidade de uma contextualizagao
sobre suas multiplas utilizagdes. Por este motivo, observei a necessidade de identificar
os usos feitos, assim como analisar quais as diferentes areas do conhecimento se
apropriam da terminologia em diferentes contextos, conforme na passagem de Costa

(2013) a seguir.
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A mediagdo ¢ um termo utilizado e apropriado por diversas areas de
conhecimento, a exemplo do direito, da psicologia, a antropologia, filosofia,
sociologia entre outras, para se referir a a¢cdes de cunho social, politico e
pedagdgico. Por vezes, ¢ considerada uma técnica de resolugdo de conflitos
(perspectiva juridica), outras vezes ¢ uma “ponte”, agdo “intermedidria” de
relagdo entre duas ou demais coisas e pessoas (perspectiva filosofica,
psicologica e religiosa). O fato ¢ que, apesar dessas propostas teorico-
metodologicas e conceituais indicarem elementos que permitem situar a
mediacdo no contexto atual da educagdo brasileira e anunciar debates e
iniciativas que enriquecem e contribuem para o repertorio de referéncias
disponiveis sobre o assunto, a media¢do ainda se constitui um assunto a ser
devidamente explorado e tedrico-metodologicamente compreendido na
educagdo (COSTA, 2013, p. 15).

Diante do apresentado por Costa (2013), pude constatarque a referéncia a
mediacgdo esta presente nas areas do direito, da psicologia, da antropologia, da filosofia,
da sociologia e também na educagdo, entre outros campos do conhecimento. Em muitos
momentos, o conceito ¢ utilizado pelo campo do direito quando se aborda a pratica da
mediacdo como maneira alternativa de transformacdo dos conflitos. A mediagdo
também se apresenta como uma perspectiva tedrica de ambito filosofico, religioso e
psicoldgico. Além do mais, quando a autora mencionouo campo da educacao reiterou a
pertinéncia de uma maior exploracdo nos aspectos tedricos e metodoldgicos sobre a
tematica.

Nesse panorama, evidencio como a media¢do vem sendo tratada pelo campo da
Educagao, por configurar-se como uma area de pesquisa com multiplas possibilidades e
na qual essaconceituacaose faz presente principalmente nos estudos acerca do processo

de ensino-aprendizagem e nas praticas educativas desenvolvidas nos espagos escolares.

As iniciativas empreendidas por estudiosos e pesquisadores das diversas
areas de conhecimento que tratam da mediagdo pelo viés da educagdo como
fendmeno plurifacetado, ou seja, ocorrendo em muitos lugares,
institucionalizado ou ndo, sob varias modalidades, tem despertado
educadores (professores, gestores e pedagogos) a se interessarem pelo
assunto; especialmente, nos tltimos 20 anos com o aumento exacerbado de
produgdes académico-cientificas sobre a emergente, necessaria e importante
mudanga na educagdo, sobretudo, em decorréncia da instrumentalizagdo das
Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo — TDICs que abre
fronteiras econdmicas, cientificas, culturais e politicas e, que em sua grande
maioria, ¢ sentida e apropriada ainda de maneira confusa pela sociedade
(COSTA, 2013, p. 15).
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Assim, observei que, no campo educacional, a mediacdo ¢ um conceito que pode
ser problematizado a partir de diversas facetas em espagos institucionalizados e nao
institucionalizados, em diferentes modalidades. Dessa forma, como explicitou Costa
(2013), nas duas ultimas décadas, verificou-se a recorréncia da temadtica por parte de
professores, de gestores e de pedagogos. Esse despertar, em suma, decorre das
modificagdes percebidas na educagdo, principalmente, pelo advento do crescimento da
utilizacao das tecnologias digitais no ambiente educacional.

Conforme Meier e Garcia (2008), a mediagdo caracteriza-se cOmo um processo
intermedidrio, localizado entre duas dimensdes, o que pode traduzir uma nova légica de
uma relacdo, nesse sentido, a relagdo estabelecida se vincula a propria logica de
mediacdo. Nesse sentido, as praticas sociais ganham a singularidade de mediadoras
desde que elas sejam construidas com uma determinada intencionalidade. Também,
atribui-se como media¢do, dentro desse panorama, aquilo que oportuniza aos individuos
a construcdo dos seguintes elementos: aquisi¢do de saberes, desenvolvimento de
habilidades, apropriacdo de técnicas, atitudes, estimulo e fortalecimento de valores e
preceitos éticos (COSTA, 2013).

Costa (2013), em seu trabalho, mencionouGrinspun (2001), o qual auxiliou a
pensar a mediagdo como um aspectodo processo educacional. Para ele, a educacao nao
pode ser analisada de forma isolada da prépria vida. Assim, vale ressaltar que a
educacdo esta, nesta perspectiva, intimamente ligada ao processo de produgdo da
existéncia cotidiana. A perspectiva apresentada situou-se na caracterizacdo da educagdo,
estando alicercada nas relagdes sociais produzidas e ressignificadas na producao e na
reproducao das praticas sociais.

Além disso, foi importante pensar o que Costa (2013) apresentou em relagdo as
aprendizagens. A autora reforgou que ela se constroéi em contexto de convivio social; a
logica humana ¢ viver em sociedade e no escopo das relagdes através de inimeras
mediagdes disponiveis na dinamica da sociedade. Dessa forma, essas relagdes atuam
como mediadoras para a constru¢do de novas aprendizagens. Ademais, Costa (2013)
ancorou-se, para pensar sobre a mediacao, em Feuerstein, Klein, Tannenbaum (1994). O
autor apresentou a mediacdo como um fendmeno que tem sua génese com o surgimento
da necessidade de transmissdao dos conhecimentos entre as geragdes, para que eles se
mantenham vivos na histéria de um determinado povo, transmitindo um mundo com o

significado cultural deste ou daquele contexto.
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O termo mediacdo também se utiliza na area do Direito, referindo-se a um
processo de problematizacdo dos conflitos familiares, que busca a construgdo de uma
nova dimensao existencial para os sujeitos envolvidos em uma disputa judicial no
ambito do direito civil, principalmente na seara das relagdes familiares.

Tedricos como Six (2001) colocam a importancia da mediag¢do para os conflitos
familiares, relatando o quanto, na sociedade francesa, tornou-se importante a utilizagao
da mediagdo como meio alternativo ao processo judiciario tradicional que traz inimeros
desgastes para os envolvidos. O autor teoriza sobre a condi¢do humana, estabelecendo
que para sua compreensdo ¢ essencial a relacdo que os sujeitos estabelecem entre
si.Nesse sentido, nestas relagdes identificam-se inimeros conflitos que sao ocasionados
pelas transformagdes cotidianas das pessoas e da sociedade como um todo. Tais
alteragdes ocorrem tendoem vista que as relagdes sociais sdo produto do contexto
histérico e cultural, suscetiveis de modificagoes (SIX, 2001).

Nessa perspectiva, a mediagao trabalha a transformagao do conflito, na busca da
constru¢do de um novo horizonte para os sujeitos que estdo imersos na relagdo, o que
coloca essa mediagdo na posicdo de um processo de facilitacdo da transformacdo dos
conflitos (SIX, 2001) '!. Analisando o conceito discutidopelo autor, a mediacio traduz-
se na insercdo de um terceiro na relagdo desequilibrada por uma infinidade de
motivacdes. Este sujeito, por sua vez, ira atuar como um facilitador, auxiliando na
constru¢do de uma ponte entre os envolvidos na mediagao (SIX, 2001).

Nessa perspectiva, quando se fala em mediacdo ndo h4 nenhuma configuracao
de intervencao pelo mediador. Na pratica, trata-se de um processo que visa a autonomia
dos sujeitos envolvidos, a partir do ingresso de um terceiro que auxiliara na constitui¢ao
de um novo horizonte para a relagdo que se encontra em controversa (SIX, 2001).
Assim, o sujeito responsavel pela mediagdo — o mediador estd em uma condicdo de
facilitador desse processo. Dessa maneira, as consequéncias da pratica da media¢ao nao
estdo no controle do mediador, pois a escolha estd na relacdo, no didlogo e no arbitrio
daquilo que os sujeitos escolhem para si e para a relagao (SIX, 2001).

A mediagdo, por assim dizer, ¢ um instrumento para que os sujeitos encontrem
maneiras alternativas para a transformagdo dos conflitos, de maneira mais simples, a

partir da transformacao da linguagem, tendo em vista que a linguagem na sociedade

'l Dentro da esfera juridica, a mediagdo apresenta-se como uma das maneiras alternativas de

transformagdo dos conflitos existentes. Podem ser citadas, dentro da realidade judiciaria brasileira a
conciliac@o e a arbitragem.
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contemporanea estd marcada pela dualidade como forma de construg¢do linguistica,
estando esculpida em linguagem binaria, com a ideia de lados (SIX, 2001).

Entao, pela perspectiva de Six (2001) a mediagcdo apresenta uma linguagem
terna — ndo binaria - configurando-se como uma terceira possibilidade, uma ponte do
processo relacional, fugindo de uma légica classificatoria e dual que comumente pode

ser observada na relagdo entre as pessoas, conforme expressa-se no esquema abaixo.

Relagao

Mediagao

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Através do esquema acima, analisei a relagdo entre A e B. Na relacdo entre A e
B, busco pela mediag¢do o que ha de proximidade em cada um, aquilo que nao parte nem
de A nem de B, mas pertence a ambos na relagdo. Depreende-se dai que hd uma
linguagem na pratica da mediacao, que oportuniza a utilizagdo de outras possibilidades
de pensar uma relacdo para além da relagdo de binariedade e dual, esta, sendo
identificada a partir de uma terceiradimensdo dentro da relagdo. Este elemento no
esquema esta representado pela letra C — a mediagao.

No entanto, existem outros elementos a serem abordados, pois o conceito foi
apresentado de maneira mais resumida e destacam-se, principalmente, a mediacao dos
conflitos no ambito do Direito, da Psicologia, do Servico Social e das areas relacionais
que trabalham com as relagdes sociais e com os conflitos advindos dessas.

No proximo subitem problematizo algumas concepcdes acerca do termo
mediagdes pedagogicas, entre estas, aquela dialogada e pensada por Paulo Freire que

orienta teoricamente a tese.



84

2.1.2 Conceito de Mediacao Pedagogica

Ap6s problematizar o conceito de mediagdo, foi necessario a realizacdo de uma
tarefa semelhante em relagdo a categoria analitica mediacdo pedagogica, tendo como
finalidade clarificar o referido conceito de maneira a entender os contornos que o
trabalho assumiu. Desse modo, procurei discutir o que sdo mediagdes pedagogicas,
buscando realizar um recorte da tipologia de mediagdes pedagodgicas investigadas nessa
pesquisa.

Sob esse prisma, coube dialogar, inicialmente, com os pressupostos de Paulo
Freire e a concepcao de educagdo que o mesmo apresentava ao longo de sua pratica
enquanto educador. Freire (2016) explicitou que o ato educacional necessita uma
relagdo dialogica entre educador e educando, na qual ambos se educam mutuamente em
um processo continuo. Nessa linha de raciocinio, os sujeitos envolvidos na relagao
educacional convivem solidariamente no processo de aprendizagens através da
implementagdo do didlogo como metodologia crucial para a efetivagdo e a producdo de
um novo conhecimento.

Busquei pensar, por essa perspectiva, a educagao enquanto ato politico, a partir
do estabelecimento de um ambiente coletivo, onde os sujeitos estdo imersos. No
ambiente educacional existem mediacdes pedagdgicas que estdo relacionadas com as
praticas sociais. Estas, por sua vez, apresentam-se como relagdes objetivas, estando em
conexao com subjetividade dos sujeitos (GADOTTI, 1995).

Os conteudosescolares vivenciados sdo trabalhados como mediagdes
socializadoras, as quais buscam estabelecer a interconexdo entre as relagdes que os
sujeitos estabelecem com o mundo que estd a sua volta (ADAMS, 2009). Assim, o
conceito de mediagdo pedagogica adotado pela Tese caracteriza-se pela contribuigdo de
um saber problematizador através de uma estratégia, na qual o educador ou a educadora
assumem uma postura em uma relagao do tipo dialdgica com os educandos (ADAMS,
2009).

Por essa logica, posso dizer que as mediagdes pedagdgicas estdo presentes em
diversos espacos cotidianos de relagdes na sociedade. Essas relagdes estdo presentes nas
praticas sociais e nas mais diversas comunidades onde os sujeitos estabelecem vinculos

e constroem novos horizontes de vida. Por conseguinte, as mediagdes no universo das
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praticas sociais configuram-se como inéditos viaveis quando potencializados pelos
educadores através da pratica docente (ADAMS, 2009).

A partir disso, a pesquisa participante, no caso dessa tese, faz sentido porque ¢
uma opc¢dao metodolégica também pelo que ¢ compreendido por mediacdo

pedagégica.Telmo Adams, no verbete do Dicionério Paulo Freire'?, diz que:

A primeira mediacdo educadora do ser humano ¢ a existéncia em sua
dindmica que implica dialogacdo eterna do homem consigo mesmo, com o
mundo e com seu Criador. A propria natureza coloca-se como grande
mediacdo para as relagdes e comunicacdo dos humanos. A segunda mediagdo
¢ constituida pelo processo de relagdes que constroem as culturas, a historia,
em que o trabalho humano ¢ mediador da transformag¢ao do mundo. (2010, p.
443).

A pesquisa participante relacionada a mediacao pedagogica libertadora implica
em:

[...] propostas de pesquisas participantes defendem uma relagdo dialogica
entre os sujeitos na mediagdo: didlogo- organizacdo- engajamento e luta.
Nesse sentido, lembremos as experiéncias dos Movimentos Sociais
Populares. Na pesquisa participante, o principio da agdo politizadora, por
meio do processo de investigacao, ndo corresponde aos métodos tradicionais
de pesquisas cientificas, porque esta € uma alternativa no campo da Educacao
Popular com compromisso social, politico e pedagdgico com a comunidade
da qual trabalhamos na constru¢do de um saber partilhado e significativo.
(PAULO; BRANDAO, 2018, p.2).

Entdo, a pesquisa participante auxilia na reflexdo em relagdo as praticas
pedagogicas no contexto contemporaneo da sociedade, sobretudo na busca de um novo
horizonte humano e de vida (ADAMS, 2009). Na pratica, assim como Adams (2009),
visualizo esse papel da mediacdo pedagogica nas relacdes sociais, buscando que as
praticas sociais didrias sejam colocadas em questdo. Assim, as mediagdes pedagogicas
assumem um papel de instrumento crucial, quando da necessidade de constru¢ao de um
conhecimento problematizador. Diante do exposto, procurei refletir acerca do papel das
mediagdes pedagdgicas na realidade da escola e como forma de instrumentalizar
metodologicamente tal estudo, quando se estuda mediagcdes pedagogicas, a pesquisa
participante assume um protagonismocientifico, na medida em que organiza a pesquisa,
situando o desenvolvimento da mesma como um processo dialdégico e compartilhado

considerando o compromisso politico no universo da pesquisa e da escola.

’Dicionario Paulo Freire. STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José. (Orgs.) 2°
edi¢do (Revista e ampliada). Belo Horizonte: Auténtica editora, 2010.
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No proximo topico problematizo a concep¢do de mediacdes educativas e

pedagogicas a partir de estudiosos como Freire, Moretti ¢ Adams.

2.2 Mediacoes Educativas e Pedagdgicas: Problematizando o Conceito

Diante das consideragdes feitas anteriormente, constatei, a partir de minha
pratica cotidiana, o quanto se torna relevante o constante pensamento acerca das
mediagdes pedagdgicas realizadas na escola. Por isso, nesse topico, problematizo o
conceito de mediagdes educativas e pedagogicas amparado nas discussdes realizadas
por Moretti, Adams e Freire.

Nesse sentido, destaco, com o auxilio de Moretti ¢ Adams (2017), que as
mediagdes pedagogicas, nesta tese, sdo compreendidas na sua dimensdo educativa e
pedagbgica, na medida em que vao se constituindo com o oprimido e ndo para o
mesmo. Assim como Moretti ¢ Adams (2017), penso que a Pedagogia do Oprimido
colabora substancialmente para pensar as mediagdes educativas e pedagogicas, pois
além de configurar-se como uma referéncia para os estudos de educagdo popular, retrata
uma pedagogia de carater critico e libertadora, além de tragar os contornos tedricos para
a implementagdo da Pesquisa Participante como um metodologia para a realizagdo de
pesquisas com as tematicas como as presentes nesta tese.

A obra Pedagogia do Oprimido busca compreender o processo de libertacdo dos
homens em relacdo as questdes sociais de contradicdo em que os sujeitos estdo
inseridos.Além disso, esta obra trata de uma dentincia em relagdo a situagao de opressao
vivenciada pelos sujeitos oprimidos. Nesse sentido, cabe expor que oprocesso de
sectarizacdo tem como caracteristica um processo de castragcdo, tendo em vista o
processo de fanatismo que nutre a esséncia da mesma. Processo mitico e irracional,
onde se transforma a realidade com elementos falsos, em outras palavras, dificil de
mudar o que nao ¢ real.

Ja o processo de radicalizag¢do possibilita a criag@o, tendo em vista a criatividade
que alimenta tal relacdo; a radicalizagdo apresenta-se com libertadora, pois faz os
individuos engajaram-se no processo de enraizamento daquilo que escolheram e
provoca com que seja continua a luta pela transformagao da realidade.

O sujeito radical ndo se comporta como sujeito passivo da dominacdo e do
dominador. Logo, estando imerso como radical em um determinado processo de

libertagdo o sujeito ndo pode ficar passivo diante das violéncias inerentes ao
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comportamento do dominador.O radical ndo serd um subjetivista e levard
emconsideracdo a unidade dialética com a dimensdo objetiva da propria ideia, assim
sendo, subjetividade e objetividade se encontram em uma unidade dialética.

Enquanto o sujeito de tendéncia reaciondria se vincula com a sectarizacdo da
sociedade e das relagdes, os sujeitos revolucionarios se comprometem com a
radicalizagdo como principio orientador. Nesse sentido o radical presta compromisso

com a libertacdo dos homens, fugindo das zonas de certeza, abrindo espago as duvidas.

O radical, comprometido com a libertagdo dos homens, ndo se deixa
prender em “circulos de seguranga”, nos quais aprisione também a
realidade. Tao mais radical, quanto mais se inscreve nesta realidade para,
conhecendo-amelhor,melhorpodertransforma-la. Nao teme enfrentar, ndo
teme ouvir, ndo teme o desvelamento do mundo. Nao teme o encontro com
o povo. Nao teme o didlogo com ele, de que resulta o crescente saber de
ambos®. Nido se sente dono do tempo, nem dono dos homens, nem
libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do tempo, para
com eleslutar. (FREIRE, 1987, p.14).

Diante do apontado no pensamento do autor, compreendo o radical enquanto um
sujeito que ndo se comporta como dono da realidade social e do tempo; nao temendo
questiona-la, buscando a superacdo junto com o povo a tragar uma luta para transformar
a realidade de opressdo vivenciada pelos sujeitos oprimidos. E nos oprimidos que
repousam as condi¢cdes para a compreensdao das situacdes de opressao do mundo,
principalmente pela problematizagdo das contradigdes, pois os efetios significativos

dessa condigdo sdo sentidos pelos oprimidos, conforme palavras que se seguem.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, parair compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido
na violéncia dos opressores, at¢ mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida (FREIRE, 1987, p.17).

Apbs as colocagdes, considero importante pensar aPedagogia do Oprimido,
como uma tipologia de pedagogia que precisa ser pensada com o sujeito oprimido e
ndo para ele — principalmente por ser o que melhor testemunha as condigdes, conforme
citado anteriormente. Nesse caminho, precisa ser problematizado o mundo e a partir da

comunhdo de saberes proporcionarem uma reflexdo, a qual despertara um
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engajamento para a libertagcdo dos sujeitos. Desse modo, cabe aos oprimidos pela
condicdo em que se encontram buscarem a descoberta critica, também cabe aos
oprimidos como tarefa a reflexdo com os opressores em sua condi¢ao.

No entanto, nem sempre aquele que estava na condi¢do de oprimido passa
diretamente para a condi¢do de comprometido com os oprimidos. Tal fato pode ser
explicado tendo-se em vista que o oprimido ainda ndo transformou sua situagdo de
opressor, assim, busca proteger sua nova condi¢do, empreendendo mais rigor para
com o oprimido. O exemplo que os oprimidos t€ém ¢ o do opressor, por isso a
dificuldade de desvencilharem-se desse papel.

Uma situagdo identificada refere-se ao comportamento do opressor com o
oprimido fazendo valer sua posicao e suas convicgdes enquanto ser detentor dos meios
de opressao. Assim, hd uma imposicao da consciéncia da opressao sobre os oprimidos,
tendo um comportamento determinado pelos opressores, pela consciéncia deste sobre si
- dai se denomina um comportamento prescrito. No entanto, ndo ha liberdade quando da
ocorréncia da imposi¢do. Nesse panorama, a liberdade representa ndo uma mera
concessao por parte do opressor, mas um processo de conquista. A citacdo abaixo

consubstancia tal afirmacao.

A liberdade, que é uma conquista, ¢ ndo uma doagdo
exigeuma permanente busca. Busca permanente que so existe
no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade
para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente
porque nao a tem. Nao é também a liberdade um ponto ideal,
fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. Nao ¢
idéia que se faga mito. E condigdo indispensavel ao
movimento de busca em que estdo inscritos os homens como
seresinconclusos (FREIRE, 1987, p.18)

Percebo a importancia, nesse sentido, da superacdo da situagdo de opressao,
passando pelo reconhecimento de forma critica dessa conjuntura e por meio de uma
acdo de transformagdo sobre a realidade de opressao vivida seja engendrada outra
possibilidade para que os sujeitos realizem sua vocagdo ontoldgica para ser mais.

Visualizo a questdo da liberdade de fundamental importancia para entender as
questdes existenciais tanto de oprimido quanto de opressores. O medo em relagdo a
liberdade da-se tanto nos oprimidos como nos opressores. Nos oprimidos ¢ o de
assumir a liberdade para si ao passo que os opressores apresentam o receio de suprimir

o direito — liberdade - de oprimir os outros.
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A partir das leituras realizadas nesta obra analiso que a superagdo da
contradicao na relagdo oprimido - opressor ndo deve ocorrer apenas em um ambito
idealista.Importante que os oprimidos desvelem o mundo de opressdao que vive, nao
tendo mais medo da liberdade que os cerca. Assim, compreendo que para os oprimidos
a tarefa ¢ a de sair da situa¢do que o limita e o intimida dentro de uma realidade de
opressdo e conscientizem-se a necessidade da transformagdo da realidade por meio de
acOes de carater transformador do mundo e das relagdes que vivem.

Com a leitura da obra mencionada e com o auxilio de Moretti e Adams (2017)
compreendi a presenca das principais mediagdes educativas e pedagodgicas que estdo
presentes também no contexto da escola onde se realizou o presente estudo. Sdo elas: a
reflexao do ser oprimido sobre a opressdo que vive; as palavras/temas geradoras como
um método de investigacdo da realidade; o didlogo como elemento problematizador
para ler o mundo e, por ultimo, a praxis (a¢do/reflexdo) como maneira de insergao
critica na realidade cotidiana.

Em relacdo a opressdo, apontei que o espago das mediagdes educativas trata das
proprias opressoes presentes e questdes que ddo causa as mesmas. A reflexao sobre esta
opressdo conduzird os oprimidos ao engajamento para trilharem sua libertagdo através
do didlogo (MORETTI; ADAMS, 2017). Dessa forma, analisei, nesses autores, que o
oprimido, ao conscientizar-se enquanto instrumento (objeto) do opressor, ¢ conduzido a
um gradativo processo de autonomizagdo, colocando no horizonte de suas vidas outras
possibilidades de existéncias diversas as do opressor. Outro aspecto que destaquei tem
abrigo na perspectiva das palavras/temas geradores. Nesse sentido, a leitura de mundo
situou-se como central para a realizagao da mediagcaona pesquisa.

Na relagdo dialética a consciéncia é impulsionada a alcangar e a superar os
limites, fazendo a critica. Nesse momento, os oprimidos passam a condi¢ao de sujeitos
que saberdo e poderdo dizer a palavra. Assim “a dialética entre consciéncia e mundo
implica compreensdo e elabora¢do do mundo” (MORETTI; ADAMS, 2017. p. 211).
Em outras palavras, ¢ no processo de historiciza¢gdo do mundo que ocorre sua
humanizag¢ao, pois este mundo constrdi-se a partir do trabalho e ndo somente do estado
de contemplacdo das coisas. Nesse caminho, as situagcdes desafiadoras que se colocaram
no contexto da escola revelaram-se ndo como barreiras intangiveis, mas como
dimensdes que colocaram desafios aos sujeitos realizando a passagem dos denominados
“atos limites” para inéditos vidveis dentro das relagdes do homem-mundo em

determinado momento histérico (MORETTI; ADAMS, 2017) Tal situacdo emerge
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como um processo constituido coletivamente pelos sujeitostendo como objetivo a
realizacdo de uma andlise critica da realidade, fazendo com que os sujeitos se
reconhegam como partes integrantes de uma dimensao da totalidade da realidade.

Desse modo, evidenciei o processo da codificacdo e decodificagdo que esta

representado pelo esquema abaixo:

ﬂ Mediacao ﬁ

contexto teorico

‘[ contexto concreto ]

J

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de Moretti e Adams (2017)

A codificacdo pode ser entendida como a representagdo de uma determinada
situagdo existencial, que se constitui a partir da mediacdo entre o contexto concreto e o
contexto tedrico, envolvendo educandos e educadores em um processo de reflexdo

critica. E fundamental que as codificacdes tenham sentido nas vivéncias dos sujeitos
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envolvidos neste processo e constituam-se como instrumento que possibilite a
transformacao e reflexdo da realidade vivida.

Analisei o didlogo como elemento fundante de todo o processo de
autonomizacdo do sujeito. Representa, por assim dizer, mediacdo educativa e
pedagogica essencial que ja inicia desde a investiga¢do tematica com o0s sujeitos no
coletivo (MORETTI; ADAMS, 2017). Situei assim, que uma das mediagdes essenciais
para Freire no processo educativo, € o dialogo. Segundo de Moretti e Adams (2017), o
dialogo ¢ o encontro dos homens, através da mediacdo do mundo, para assim realizar a
pronincia do mesmo. Nesse sentido, os autores me auxiliaram a pensar no didlogo
como um caminho para os sujeitos significarem suas vidas, sendo por assim dizer,

condi¢cdo humana essencial de existéncia, como nas palavras abaixo:

Como pronuncia do mundo ¢ sempre um ato de criagdo que
exige amor ao mundo e ao ser humano. A palavra ¢
essencialmente o didlogo — como um lugar do encontro e
reencontro — que abre a consciéncia para a construgdo do
mundo comum. Por isso, a palavra ¢ entendida com palavra e
acdo, que diz e transforma o mundo. (MORETTI; ADAS,
2017, p.. 2013).

Assim, percebi que a conscientizacdo na concepgao freireana passa a configurar-
se como um ato de politizagdo pelo didlogo, a partir do momento que se passa a
compreender e agir diante da situagdo de opressdo. Identifiquei ainda que o dialogo
critico oportuniza que os oprimidos passem a se perceber enquanto sujeitos ativos € nao
apenas objetos de manipulacao dos dominadores.

Este processo de libertagdo da opressdo ndo se dd sozinho nem pelo ato
concessivo de outrem. Moretti ¢ Adams (2017) também explicitaram que o didlogo se
ancora no amor € no compromisso com os seres oprimidos, além de nao haver lugar
para a arrogancia e auto-suficiéncia, exigindo fé e esperanca na possibilidade de ser
mais, nas oportunidades de criacdo e recriagdo. Nessa esteira, “ndo ha verdadeiro
didlogo mediador sem um pensar critico que v€ a realidade em constante processo, €
nao como algo estatico” (MORETTI; ADAMS, 2017, p. 13-14).

A partir dos autores considero que a educagao libertadora apoia na realizagao de
mediagdes educativas e pedagdgicas se alicer¢ando no didlogo de tipo problematizador,
bem como pela realiza¢do da reflexdo sobre as experiéncias, tanto na ordem individual
como coletiva em um dado contexto histdorico. Nessa perspectiva, o papel do educador ¢

o de mediatizar de forma problematizadora para a reflexao e um constante desvelamento
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do mundo. Para que os oprimidos transmutem a opressdo, o engajamento vai além da
teorizacdo intelectual, exigindo uma articulagdo através da luta de maneira organizada
que vem a ser mediacdo quando atrelada a reflexdo deste processo.

Assim, da-se a praxis — a unido entre teoria e pratica como mediacdo engajada na
luta organizada. Ao finalizar esse item passo, no topico a seguir, a analisar as mediagdes
pedagogicas no contexto do Ensino Médio, haja vista que o espaco onde a pesquisa

ocorreu ¢ uma escola publica estadual de Ensino Médio.

2.3 O Contexto do Ensino Médio e as Mediacoes Pedagogicas

O Ensino Médio no Brasil tem diversos desafios, pois vem se constituindo por
reformas e mudangas educacionais de diferentes ordens e que muitas vezes nao se
concretizam, ndo dando conta da realidade sociocultural, econdmica, étnica e politica na
qual esta imerso. Considero, assim como Mesquita e Lelis (2015), que a educacao para
os jovens constitui-senum verdadeiro desafio a ser trilhado, principalmente no que tange
a universalizagdo e democratizacdo como realidade nas escolas em todo pais.

A leitura dos autores Mesquita e Lelis(2015) permitiram-me pensar que héd a
necessidade da problematizagdo de uma educacdo secundaria de qualidade. E preciso
refletir na questdo de qualidade, no sentido de implementacio de mediagdes
pedagogicas que tenham sintonia com a vida dos estudantes, professores, gestores,
funcionarios, com a comunidade escolar como um todo.Em outras palavras, as
mediagdes trabalhadas no ambiente escolar precisam refletir as problematicas da
comunidade de onde a escola esta inserida.

Nessa perspectiva, compreendi que as praticas escolares e o planejamento da
rotina de cada institui¢ao devem estar articulados com a vida da comunidade, estando
em constante didlogo com os aspectos culturais, pois identifiquei que pela experiéncia
cotidiana a comunidade escolar dd sentido a escola. Assim, para que os estudantes
permanecam nela hd que haver um pertencimento da mesma com as regras e codigos
culturais daquele locus. Além disso, o ensino médio precisa cumprir uma premissa
fundamental, qual seja a de inserir os estudantes no mundo social e do trabalho, a partir
da presenga de inumeras praticas pedagogicas que para isso encaminhem. Estas, em
ultima escala, necessitam respeitar a diversidade da sociedade como um todo

(MESQUITA; LELIS, 2015).
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Na leitura destes autores tive acesso a Cury (1998), Krawczyk (2009;2011)
Kuenzer (2011) os quais me auxiliaram a pensar acerca da universalizacdo do ensino
médio como um elemento distante a ser alcangado. Um primeiro elemento situa-se na
dificuldade em relagdo ao acesso e permanéncia de parte significativa dos jovens na
escola. Um segundo ponto refere-se a qualidade de ensino questionavel ofertada pelas
escolas, bem como por um baixo desempenho dos estudantes para a realizagao de outras
etapas futuras.

Outra questdo que considerei pertinente de destaquetem sede na compreensao da
realidade do ensino médio no Brasil.N@o se trata da tessitura de criticas pela critica.
Pensar esta etapa de forma reflexiva possibilitou a realizagio de movimentos e
movimentagdes do meu pensamento sobre a propria realidade da escola, onde atuei
como gestor/educador e na qual se desenvolveu esta tese. Nesse sentido, pude inferir
que as dificuldades enfrentadas pelas escolas de ensino médio ndo estdo situadas apenas
nesta escola onde se desenvolveu a construgdo desta tese. Em didlogo com os autores
citados anteriormente, observei que tal caracterizagao reflete uma realidade de grande
parte das escolas de Ensino Médiono Brasil.

Tanto Cury (1998) como Krawczky (2009; 2011) e Kuenzer (2011) contribuiram
para pensar em outros fatores que refletem na precaria situagdo do ensino médio no
Brasil. Nesse sentido, compreendi a dinamica dessas questdes em quatro e€ixos basicos:
estrutura; curriculo; formagao/renumeragdo e gestao/politicas.

O primeiro eixo € ainfraestrutura das escolas de ensino médio no pais que se
apresentam aquém das necessidades basicas para a realizagdo do trabalho cotidiano. E
importante frisar que a estrutura das escolas, por si s0, ndo define a qualidade de uma
mediacdo pedagogica, mas oportuniza suporte a comunidade escolar para a realizacio
do trabalho pedagdgico diario.

O segundo eixo esta situado nos curriculos das escolas, os quais em muitas
situagdes constituem propostas curriculares, as quais se apresentamdesarticuladascom a
realidade das escolas e das proprias vidas dos sujeitos que 14 convivem. Entendi,
portanto, que as propostas de elabora¢do de curriculo de qualquer institui¢do devam
estar articuladas com pressupostos democraticas de didlogo e participagdo para que a
propria elaboragdao curricular estabeleca-se enquanto uma mediagdo pautada pela
constru¢do da autonomia do sujeito educador e do educando. Tais propostas, na pratica,

necessitam refletir a problematica de cada comunidade escolar, estando com ela
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relacionadas. Assim, deve estar documentado na escola o registro de tais rumos
politicos e pedagogicos a serem trilhados.

O terceiro eixo guarda relacdo com o baixo indice de investimento na formacao
continuada, elemento fundamental para a existéncia de uma constante qualificacdo do
trabalho realizado nas escolas. Além disso, ha a baixa remuneragcdo conferida aos
trabalhadores da educacdo como um elemento crucial para a realidade do ensino médio
no Brasil.

O quarto eixo estd na ordem de fatores que circundam a questdo da gestdo das
escolas e das politicas que a orientam. Nesse sentido, enquanto estive na condi¢do de
gestor da escola esbarrei em dificuldades para a implementacao das diversas mediacdes
cotidianas que o grupo elaborava.

O ensino médio ¢ destinado essencialmente aos jovens, ndo que seja uma etapa
que ndo pense na inclusdo de pessoas que estejam afastadas da escola e/ou que tenham
outro tempo de aprendizado. Dessa maneira, pensei a juventude pela compreensdo de
Sposito (2005), como uma fase da vida em que ocorre a génese do processo de
conquista da autonomia, assim como da formag¢do dos contornos identitarios, tanto na
esfera pessoal como no ambito das sociabilidades. Estas conquistas, de acordo com a
autora, dao-se pelo processo de experimentacao vivenciado pelos jovens. Nessa fase,
consegui analisar, a partir da vivéncia na escola, que a familia ao lado desta, constitui-se
enquanto suporte que busca a problematizagdo com os jovens sobre as logicas sociais e
culturais construidas na sociedade ao longo dos tempos, sendo assim essenciais no
processo de socializagao (SPOSITO, 2005).

Destaquei, assim como Kuenzer (2011), que o grande publico do ensino médio
sdo0 as classes populares e ao inserirem-se em tais espacos, em muitos momentos nao
encontram sentido nos contetidos trabalhados pela escolapublica, nem conseguem
decifrar quais as funcionalidades que tais conhecimentos agregardo.Percebi a institui¢do
escola na perspectiva de Dayrrel (2007), como um espago de implementacao de novas
estratégias no que tange a valorizagdo dos jovens e suas culturas, necessitando de um
determinado investimento para construir um ambiente mais qualificado. Para tanto,
torna-se importante pensar as politicas que qualifiquem a escola, assim como a
formagdo continuada de quem convivera com os jovens. Nesse sentido, a escola
ampliou o seu alcance, para além dos muros que delimitam sua localizagdo geografica.
Ela estd em constante reinvengdo a partir do didlogo que estabelece nas mediagdes

pedagdbgicas realizadas com sua comunidade escolar.
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Nesse horizonte, através de uma visdo progressista de educacdo podem ser
possiveis algumas transformagdes no cenario educacional. No entanto, esta visdo muitas
vezes entra em confronto com perspectivas politicas conservadoras acerca da educacao.
Com essas palavras acima, compreendi o quanto estdo presentes tensdes dentro das
escolas, sobretudo pelas disputas politicas de determinadas visdes de mundo. Nesse
sentido, ¢ importante atentar para a constante disputa de espago e poder no ambiente
escolar (MESQUITA; LELIS, 2005).

Os pesquisadores Pinto, Amaral e Castro (2011) acrescentam a questdo dos
poucos investimentos das redes estaduais no que se refere a infraestrutura das escolas
secundarias de ambito estadual, principalmente na compra de materiais, aquisicdo de
equipamentos, melhorias nos prédios. Além disso, ha uma preocupacao destes autores
com a desvalorizacdo dos docentes, bem como com a baixa remuneracao recebida.

Outros fatores que influenciam a situacdo do ensino médio no Brasil relacionam-
se com os diversos impasses vividos pelos professores nos seus cotidianos de trabalho.
A principal questdo ¢ a existéncia do seguinte paradoxo: existe cada vez mais a
cobranca de que os jovens tenham uma formacao qualificada pelos docentes, ao passo
que hd uma precarizagdo continua e atenuante das condi¢gdes de trabalho destes
profissionais (MESQUITA; LELIS, 2005).De acordo com Mesquita; Lelis (2005), as
demandas fundamentais a serem sanadas sdo o incentivo a formacao de especialistas, a
importancia em combater a fragmentacdo das disciplinas e o protagonismo dos jovens.
Nesse panorama ¢ salutar o atendimento a multiplicidade das escolas e que cada
conteudo escolar traduza conjuntamente com sua comunidade uma proposta pedagogica
singular, pois ndo existe uma escola de ensino médio, Unica e ideal, mas sim que reflita
as caracteristicas de cada grupo, de cada comunidade tendo em vista a cultura de cada

realidade social.

2.4 Mediacoes Pedagogicas a Cidadania

Conforme ja explicitado em momentos anteriores, a cidadania apresenta-se
como uma tomada de consciéncia em relagdo a realidade que os sujeitos estdo inseridos.
Vale ressaltar que o referido processo supoe a participacao. Nesse sentido, no cenario
educacional, ao ser pensada a cidadania, pode-se verificar inimeras maneiras de

problematiza-la no processo educacional. As mediagdes pedagogicas, dessa forma,
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constituem-se como uma possibilidade de constru¢do e de aprofundamento de
conhecimento de aprendizagens problematizadoras.

Tais conhecimentos estdo situados em problematizacao da sociedade em que se
vive, principalmente, sobre os processos de participacdo que existem € os que serdo
construidos através das proprias mediagdes. Nessa seara, observei a pertinéncia das
mediagdes diante da presenca dos conhecimentos problematizadores da cidadania e dos
processos que estao relacionados a construcdo e a efetivacao desta.

As mediacdes pedagodgicas estdo relacionadas ao contexto da educagdo, no
entanto, ndo se limitam a presenca da institui¢do escola para ocorrer, pois as mediacdes
pedagogicas estdo presentes nos diversos espacos da sociedade. No que se refere ao
estudo realizado, observeium conjunto de categorias de mediagdes pedagodgicas que
pude analisar no contexto educacional no qual foram desenvolvidas, bem como
compreender a maneira como se constituiram, e o modo como os sujeitos envolvidos
nesse processo construiram seus movimentos de participacdo nessas mediagdes
pedagogicas.

No tocante as mediagdes da escola publica estadual em que ocorreu este estudo,

(SR

foram evidenciadas as seguintes categorias de mediagdes: mediagdes pedagogicas

Qo

cidadania pela luta da educacdo e emancipagao estudantil; mediacdes pedagogicas
cidadania pela efetivagdo dos direitos dos professores/estudantes; mediagdes
pedagbgicas a cidadania pela promocdo da cultura; mediagoes pedagogicas a cidadania
pela diversidade étnico-racial. Essas categorias passam a ser problematizadas nos

topicos seguintes.

2.4.1 Mediacdes pedagogicas a cidadania pela luta da educacdo e emancipacio

estudantil: Movimento Ocupa Lourdinha

As mediagdes pedagdgicas pela luta da educacdo e emancipacao estudantil
estiveram presentes no contexto escolar analisado, a partir do movimento de Ocupagao
que mobilizou estudantes contra o fechamento das escolas publicas estaduais no Rio
Grande do Sul e o sucateamento da educagdo publica. Desse modo, assim como ocorreu
em outros espacos escolares, as educandas e educandos da escola analisada uniram-se a
um movimento maior. O movimento de ocupagdo realizado pelos/as estudantes da

instituicao de ensino em questao denominou-se “Ocupa Lourdinha”.
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Um grupo de estudantes me procurou no turno da tarde do dia 18 de maio de
2016, relatando o seu interesse em participar do movimento de ocupacdo que estava
ocorrendo em algumas escolas publicas estaduais de Pelotas-RS e em outras escolas de
municipios do RS. Enquanto gestor da instituicdo procurei dialogar com o grupo
explicitando que o movimento pertencia a eles e que eu ndo poderia protagoniza-lo nem
lidera-lo, embora considerasse validas todas as manifestagdes em prol dos direitos e da
cidadania (DIARIO DE CAMPO, 2016). Na mesma semana diversos estudantes foram
entrando em contato comigo por meio das redes sociais e de didlogos na escola. Pude
perceber, a partir desse contexto, que um movimento de articulagdo estava sendo
construido, pois as educandas e os educandos comegaram a procurar outros/as docentes
com os quais tinham uma relag¢ao de trabalho e aprendizado mais préxima para dialogar
e refletir sobre esse movimento. Foi o inicio de um movimento de participacdo que
propds outro olhar para a escola e, sobretudo, para e pela juventude que a constituia.

Nesse sentido, concordo com Ferreira (2017) quando o mesmo explicitou em sua
dissertagdo '* que nas ocupagdes escolares “a dimensdo identitaria juvenil se expandiu,
e essa expansao ameagou O seu entorno, como, agora sim, comumente, jovens podem
ser ameacadores, com suas formas diferentes de ver o mundo, de se portar, de
ressignificar valores, normas e padrdes sociais” (p.105).

Essas formas diferentes de ver o mundo e ressignificar valores provocaram
choques de posturas e posicionamentos entre sujeitos que nio enxergaram no
movimento de ocupagdo um ato pedagdgico, politico, democratico e de promog¢ao da
cidadania com aqueles que o defenderam como uma acdo necessdria para o
fortalecimento do espaco escolar num sentido mais amplo. Ao mesmo tempo, esse ato
de insurgéncia e resisténcia demonstrou em diversos momentos a capacidade de
organizagado, reflexdo e transformagdo da juventude, desconstruindo a visdo de que os/as
jovens ndo apresentam um perfil de luta e ndo tem consciéncia de seus lugares no
mundo. Como diz Sanceverino (2005) e metaforicamente falando “os muros da escola
ruiram”. Estando na condi¢do de gestor, e apds dialogar com o grupo docente e
discente, optei por chamar uma assembleia com a comunidade escolar para deliberar

sobre assunto, haja vista que havia estudantes e docentes contrarios & ocupagdo e 0s

13 A Dissertacio foi defendida em 2017, pelo Programa de Pés- Graduagdo em Educacido da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, com o titulo “JUVENTUDES SECUNDARISTAS,
EDUCACAO, CULTURA E POLITICA: O Fenomeno das Ocupagdes de 2016 em Porto Alegre/RS”.
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embates e disputas estavam construindo também um clima de frequentes
tensionamentos. (DIARIO DE CAMPO, 2016).

A assembleia foi convocada para o dia 21 de maio de 2016, na qual o grupo
“Ocupa Lourdinha” decidiu por dar inicio a ocupacdo da escola, sendo que a maioria
das pessoas presentes na assembleia era favoravel a ocupacdo. Logo em seguida, as
educandas e educandosligadosao movimento criaram uma pagina da midia social

Facebook comunicando sua decisdo, conforme a figura abaixo.
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Figura 4- Pagina do Facebook do Movimento Ocupa Lourdinha- Nota 1

21/05/2016 - NOTA 1

NSL EM LUTA!
@) OCUPALOURDINHA - SABADO, 21 DE MAIO DE 2016 @

Estudantes da escola E.E.E.M Nossa Senhora de Lourdes deram inicio ao movimento de
ocupacao na tarde deste sabado (21/05). A aco tera fim quando atingirmos nossos objetivos.
Este movimento faz parte de outro muito maior, em defesa da educacio publica e de
qualidade que esta tomando o Brasil inteiro.

Pela primeira vez as comunidades escolares se mobilizam para apoiar a luta dos educadores,
que muitas vezes trabalham 40,60 horas tem uma defasagem salarial absurda e ainda
recebem o salario parcelado. A privatizacio da educagio esta sendo cogitada e ndo podemos
deixar isso acontecer, lutamos também pelos reparos em nossa escola, tais como uma fiagio
nova, pois a atual que tem por volta de 16 anos, impede que os alunos utilizem diversos

equipamentos simultaneamente por nao suportar a carga elétrica.
Convocamos todos a luta, nosso futuro esta em jogo.

#0cupaLourdinha #LutandoPeloFuture #NSLEmLuta

Fonte: Facebook

Durante o movimento de ocupagdo os/as estudantes participaram de oficinas,
palestras, formacgdes, realizaram reunides para deliberar acerca das decisdes que seriam
tomadas em relagdo ao movimento. Pelo que consta na ficha elaborada para o Ministério
Publico houve a participagao permanente de 15 estudantes, sendo que houve um nimero
maior que participou esporadicamente das atividades. Um grupo de docentes
esquematizou escalas para que as educandas e os educandos ndo ficassem sem o
acompanhamento de responsaveis, além do grupo docente estiveram presentes alguns
pais que se revezaram nessa tarefa. Foram ministradas palestras sobre comunicag¢do sem
violéncia, oficina de constru¢do de cartazes, oficina de fotografia, visita de movimentos
de ocupacao de outras escolas publicas estaduais, mutirdes de organizacdo e limpeza do
espacgo escolar e um conjunto de reflexdes e acdes de promogdo a cidadania e luta pelos

direitos a Educacdao. Em algumas postagens feitas na pagina do Facebook o grupo expde
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as atividades realizadas como a oficina sobre globalizacdo, a oficina de confec¢do de

cartazes e os mutirdes de limpeza.

Figura 5- Mutirdo de Limpeza na Escola

% Ocupa Lourdinha .
& de junho de 2016 - Pelotas - Q3

Momento de faxina e descontracdo. Cada aluno faz sua parte deixando a
escola limpa e organizada. E claro que n#o poderia faltar uma musica.
#0cupalourdinha #NalLuta #NSL

Fonte: Facebook

Durante todo o movimento de ocupagdo as educandas e os educandos criaram
listas de tarefas e escalas para manter a escola higienizada e em condi¢des adequadas,
com o intuito de demonstrar que o movimento era pacifico e que nao visava a
depredacgdo do patrimonio publico, pois o grupo afirmou em diversos momentos que a
escola ¢ um espaco publico de todos eque precisa ser preservado e melhorado.

Nas atividades de confeccdo de cartazes o grupo manifestou suas principais
intencdes e reivindicagdes. Percebo que o processo de afirmagao da identidade juvenil,
de necessidade de fala e escuta da juventude e de conscientizag¢do estiveram presentes e
fortaleceram os momentos de participagdo, era uma causa pela qual lutaram, e nas ag¢des
mediadoras que partiram da opressdo sentida pela limita¢do e ataques aos seus direitos
estabeleceram didlogos e refletiram sobre sua realidade possibilitando o que Paulo

Freire denomina como praxis.
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Figura 6- Postagem na pagina do Facebook sobre a oficina de cartazes

% OCcupa Lourdinha
25 de maio de 2016 - Q

Oficina de cartazes, super produtiva #NSLemluta

Fonte: Facebook

Consta em uma das atas do movimento uma série de reivindicagdes, entre as
quais estavam: melhorias na estrutura fisica da escola, condi¢des dignas de trabalho
para docentes e funcionarios das escolas, maiores investimentos na educacdo publica,
repasse em dia das verbas escolares, fim do atraso e parcelamento dos salarios, fim do
fechamento das escolas publicas estaduais e inexisténcia de coacdo e represalias ao
movimento. Ressalto que em diferentes momentos o grupo da ocupagao convocava o0s
colegas para se unirem e participarem das atividades como forma de resisténcia aos
ataques que a educacdo publica vinha sofrendo desde o inicio desse governo, bem como
deixando claro que determinados posicionamentos da midia ndo os representavam;
como pode se analisar na imagem abaixo que trata de uma postagem feita na pagina do

Facebook construida pelo grupo.
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Figura 7- Postagem na Péagina do Facebook Ocupa Lourdinha

Ocupa Lourdinha Y
15 de junho de 2016 - Q@

RBS NAQ NOS REPRESENTAII

Quando as aulas voltarem, todos serdo avisados POR AQUI ou entdo por
telefonemas. Se estiverem realmente interessados a entender o que se
passa, venham aqui no colégio, participem das atividades, da ocupacéo,
vamos juntos nas caminhadas, palestras, oficinas e reunides. Reclamar e
ficar em casa ndo adianta nada. Venham e literalmente LUTEM PELO
DIREITO DE ESTUDAR de vcs, ninguém esta de brincadeira agui. Seria
realmente muito melhor ficar em casa, passeando enguanto as aulas ndo
voltam, mas estamos aqui e em menoria, estamos lutando pelos nossos e
pelos seus direitos. Vamos por a mao na consciéncia? Qbrigada, gente.
Obrigada a todos que apoiaram e apoiam. Vocés sao demais! E quem ndo
apoiou, pensem e venham... o apoio de vocés & fundamental para todos!

Fonte: Facebook

Em uma das reunides realizadas pelo grupo discente participante do movimento
de ocupacao foi relatado que havia “[...] colegas que ndo apdiam a causa por acharem
besteira [...] eles s6 querem entrar de férias e ndo pensam no quanto estdo sendo
atingidos com toda essa situagcdo. E também tem os professores que em vez de nos
ajudarem acham que somos um bando de preguicosos baderneiros” (DIARIO DE
CAMPO, 2016). Esse relato demonstra que no espaco escolar os tensionamentos se
intensificaram e que as diferentes visdes de espago publico e escola se contrapuseram,
produzindo também conflitos entre a equipe diretiva, tendo em vista que duas vice-
diretoras entenderam esse processo como uma afronta.

Ressalto também que a oposicdo ao movimento levou o grupo a pensar em
estratégias para aumentar o nimero de colegas participantes por meio do didlogo,
provocando discussodes e debates, inclusive com outros movimentos de ocupagao, pois,
conforme consta em uma das atas produzidas houve um encontro com outros
movimentos de ocupacio.'*Nesse encontro tragaram ag¢des para ampliar seus processos
de participagdo, dialogar amplamente com a comunidade escolar, bem como com
pessoas que tivessem interesse em compreender as intencdes das/os jovens. Para as
educandas e educandos, integrar um movimento pensado, protagonizado, liderado e
organizado por eles trouxe muitos aprendizados. E como afirmou Freire (2016) os seres
humanos se constroem em didlogos, pois sdo essencialmente comunicativos. Nao ha
progresso sem didlogo, pois o momento do didlogo ¢ o tempo para transformar a

realidade e progredir.

4Algumas atas produzidas pelo movimento ndo tem numeragdo; por isso ndo foi possivel identificar a
ordem. Além disso, ndo tive acesso a todas as atas construidas pelo grupo.
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2.4.2 Mediagdes pedagogicas a cidadania pela efetivacdo de direitos: Movimento

#PAGA SARTORI

Esta tipologia de mediacdo pedagogica foi identificada através da mobilizagdo
das educandas e dos educandos em prol de condi¢cdes de trabalho dignas para
professoras e professores, contra o atraso e parcelamentos dos salarios que ferem os
principios constitucionais e os direitos humanos das educadoras e educadores, e pelo
direito a greve como instrumento de luta e denuncia aos continuos ataques as
institui¢cdes educacionais publicas estaduais. Nessa perspectiva, nasceu 0o movimento
denominado de “#PAGA SARTORI”. Alguns educandos e educandas, que também
haviam participado do movimento de ocupacdo no ano de 2016, decidiram apoiar as
manifestagdes das professoras e professores no ano de 2017, com um conjunto de agdes
que partiram das/os proprias/os estudantes.

O grupo realizou inicialmente uma reunido no saldo de atos da escola para
deliberar acerca dos passos que seriam tomados pelo movimento, pediram o apoio das
educadoras e educadores, bem como da dire¢cdo escolar. Como gestor, e entendendo o
processo de autonomia democratico que estava se constituindo, apoiei o movimento dos
estudantes comomediadordesse processo pedagogico. Uma das falas que chamaram
aten¢do na reunido inicial foi a seguinte: “Nds vamos ter que pressionar, colocar a boca
na rua e fazer as pessoas ver que ser professor ndo ¢ brincadeira, a gente fez isso na
ocupagio, a gente se organizou e mostrou como ¢ que se faz um protesto” (DIARIO DE
CAMPO, 2017). O pensamento expresso nessa colocacao mostra que, até certa medida,
o movimento de ocupagdo provocou nesses jovens o desejo de transformar a sua
realidade assumindo-se como seres sociais € historicos, comunicantes e criticos do
mundo que os cercam (FREIRE, 2016). E isso se constitui como seu processo
construtivo de autonomia, de liberdade respeitosa e reflexiva, de ndo se acomodar diante
das injusti¢as do mundo.

Como primeira deliberagdo do movimento ficou decidida que se dividiriam em
dois grupos, um grupo se ocuparia de pesquisar a real situacdo da Educagdo do RS e por
que o pagamento dos salarios dos educadores e educadoras estava sendo parcelado e
atrasado; o outro grupo se ocupou de dialogar com os demais colegas para que
aderissem e participassem das acdes do movimento. Nao houve uma grande adesdo das

turmas da escola, sendo que cerca de 50 estudantes se mobilizaram, participando direta
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ou indiretamente das agdes propostas. Esse grupo de educandos e educandas era oriundo
de turmas da manha e da tarde, havendo poucos do turno da noite, pois uma parcela dos
estudantes do noturno trabalha em turno integral e as atividades desse movimento
ocorriam majoritariamente durante o dia.

A falta de adesdo de estudantes a esse movimento pode estar ligada a provavel
concepcao de “aula” que tinham, ou seja, de que € preciso estar no espago da sala de
aula aprendendo os contetidos do plano trimestral de cada disciplina e area do
conhecimento em vez de aderir a tal mobilizagdo, ao mesmo tempo ao fato de que por
ser um movimento pequeno e localizado poderia ndo ter o efeito imediato, isto ¢, o de
solucionar o problema do pagamento das educadoras e educadores.

O grupo confeccionou cartazes, realizou atos de protestos no centro da cidade
com o objetivo de denunciar a situagdo vivenciada, dialogou com a comunidade
explicando as suas intengdes e distribuiu faixas pela escola.

O apoio de parte das professoras e dos professores da escola foi fundamental, e
ser mediador desse processo me colocou no compromisso que assumi ao longo da
minha formacao, o de buscar a ética inseparavel da pratica educativa, € no pensamento
de Freire (2016) ndo importa se a pratica realizada ¢ com criangas, jovens ou com
adultos, pois a luta se constitui necessaria e reflexiva. Desse modo, a melhor maneira de
lutar pela docéncia e a discéncia auténoma, democrdtica e respeitosa € viveé-la,
testemunha-la, vivaz, aos educandos e educandas em nossas relagdes com eles.

O grupo que fez parte do movimento “#PAGA SARTORI” construiu um

simbolo artistico que representasse suas aspiragdes, conforme exposto na figura abaixo.
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Figura 8- Arte produzida pelo movimento #PAGA SARTORI

#Pagadartori
U UNSL

Fonte: Facebook

Na figura acima sinalizo para a presenga de uma marca criada pelos estudantes
nessa mediagdo pedagogica que representava e simbolizava a luta dos mesmos perante a
situacdo vivenciada, que configurava a conjuntura estadual dos professores e das
professoras da rede publica em relagdo ao pagamento dos salarios.

O grupo de educandas e educandos também espalhou cartazes e palavras de

ordem pelo espago fisico da escola e também escrevendo nos quadros.

Figura 9- Escrita no quadro com o nome do movimento

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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Figura 10- Momento de produgao do cartaz de protesto do movimento

Fonte: Facebook.

A figura acima exemplifica um dos momentos de producao de um cartaz que
traz uma mensagem que contém as ideias principais de indignagdo dos estudantes, pois
ndo admitiam que seus professores tivessem que passar pela situacdo de atraso dos
salarios os quais nao estavam sendo pagos desde o ano de 2015, tendo inumeros atrasos
na folha de pagamento dos servidores ptiblicos estaduais (DIARIO DO CAMPO, 2017).

Em outro episodio alguns estudantes consideraram importante expor uma faixa
na frente da escola que identificasse que naquele espago estava uma coletividade de
pessoas insatisfeitas e que requeriam seus direitos. Em uma das colocagdes uma
estudante disse que “temos que deixar nossa marca € nosso exemplo na escola, como a
gente vai cobrar do governo uma posi¢ao se a gente nao fizer nada [...] ndo da para ficar

de brago cruzado” (DIARIO DE CAMPO, 2017).
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Figura 11- Sacada da Escola em que estudantes penduraram a faixa de protesto.

Fonte: Facebook

Na figura acima, destaco a exposi¢ao da faixa confeccionada para a realizagao
do protesto e afixando a mesma nas sacadas do educandario. Como gestor da escola,
apoiei para que os estudantes efetivassem suas ideias, mas sempre expondo a
necessidade de manter o respeito acima de tudo, especialmente na confeccdo das faixas
e cartazes. O que eu expunha aos mesmos ¢ que a participagdo e a cidadania precisavam
ser exercidas com compromisso, sempre sendo ressalvado o respeito a dignidade das
pessoas a quem se destinava o protesto.!> Como coloca Freire (2016), é necessario que o
educador e a educadora que assuma uma opc¢ao democratica baseada no respeito tenha
consciéncia que no processo de mediacdo ¢ necessario que a liberdade assuma
eticamente o limite. Pois, a “liberdade sem limite ¢ tdo negada quanto a liberdade
asfixiada ou castrada” (p.103).

Os estudantes do movimento #PAGA SARTORI fizeram uma passeata pelo
centro da cidade com cartazes e faixas, como demonstra a figura abaixo com o grupo

reunido no centro da cidade'®. Os estudantes cantavam musicas e gritavam palavras de

5N3o coloquei a imagem em que aparece o rosto dos estudantes, pois nem todos aceitaram participar da
pesquisa e na maioria dos casos no pedido de consentimento ficou acordado que seus nomes ndo seriam
revelados.

16 Nessa imagem os rostos dos educandos e das educandas foram desfocados como forma de ndo
identifica-los.
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5% ¢¢

ordem como, por exemplo, “a luta unificou agora ¢ estudante e professor”, “estudante

99 ¢¢

na rua, Sartori a culpa € tua”, “@o. 30. 2o valoriza a educacao”.

Figura 12- Estudantes do Movimento #PAGA SARTORI no centro da cidade

Fonte: Facebook.

Como pode ser observado na Figura 12, hda um numero reduzido de estudantes
participando da mediagdo o que denota algumas dificuldades encontradas pelas
mediagdes pedagogicas, principalmente para que os demais colegas se engajassem em
uma tematica que faz parte do cotidiano dos mesmos.

As manifestacdes e apoio do grupo foram noticiadas nos jornais Didrio
PopulareDiario da Manhd, bem como na pagina do CPERS. As noticias divulgadas
pelos jornais identificaram o grupo como estudantes que apoiam a greve dos educadores
e das educadoras do RS, além de reforgar a participacdo estudantil e a preocupagdo dos

educandos e educandas com a sua formagao.
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Figura 13- Reportagem sobre o movimento #PAGA SARTORI feita pelo jornal Diario
da Manha

Diario da Manha
1Th-Q

PROTESTO DE ALUNOS EM APOIO AOS
PROFESSRES

Um grupo de alunos da rede estadual de
educagao protestou na manha desta
quarta-feira, no Chafariz do Calgadao,
contra o parcelamento de salério do
funcionalismo publico. Portando faixas e
cartazes, os jovens emprestaram apoio -
sobretudo aos professores -, que
deflagraram greve por tempo
indeterminado.

Fonte: Jornal Diario da Manha- Pelotas/RS

Figural4- Reportagem sobre o movimento #PAGA SARTORI feita pelo jornal Diario
da Manha

Diario Popular
2h-Q

Além de caminhada de alunos do Ensino
Médio, a manha desta quarta foi marcada por
salas de aula vazias e turno reduzido. Confira
em: http://bit.ly/greveapoioDP

(Foto: Paulo Rossi - DP)
e S ' p

Greve comega com apoio estudantil em Pelotas
O primeiro dia de greve dos professores e funcionarios d...
diariopopular.com.br

Fonte: Jornal Diario Popular- Pelotas/RS.
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Naquele momento os estudantes caminhavam em passeata juntamente com
alguns professores e professoras pelo centro da cidade, buscando expor para as pessoas
que circulavam naquele espaco suas manifestagdes. Em momento posterior, quando
dialoguei com alguns estudantes foi possivel observar dois aspectos: primeiro, que
estavam motivados por terem tomado decisoes acerca de um problema que para eles era
prejudicial, ou seja, o descaso com a educacao, segundo, de que por menor que tenha
sido a mobilizac¢do de alguma forma eles colocaram em pratica o seu direito de protestar
e de demonstrar a insatisfagcdo enquanto cidadas e cidadaos.

O préoximo item aborda mediagdes pedagdgicas pela promogao da cultura, a

partir do Projeto Patrimdnio Historico de Pelotas.

2.4.3 Mediacdes pedagogicas a cidadania pela promog¢ao da cultura: Projeto Patrimonio

Historico de Pelotas

A cidade de Pelotas-RS ¢ reconhecida pela presenga de um rico Patrimdnio
Histérico e Cultural de bens materiais e Imateriais que contemplam os prédios e
monumentos arquitetonicos, esculturas, obras de arte, os modos de fazer e produzir os
tradicionais doces de Pelotas, o conjunto de elementos estruturais de carater
arqueologico, a presenga da diversidade étnico-cultural e do patrimdnio natural
composto principalmente pelos balneérios e a Lagoa dos Patos.

Nesse sentido, como mediacdo a promog¢ao da cultura, destaco a realizagao
depraticas educativas na escola que consistiram na promog¢ao da cultura, tendo como
eixo principal a constru¢do de mediacdes alicer¢adas na problematiza¢do do patrimdnio
histérico do municipio de Pelotas (DIARIO DO CAMPO, 2018).Verifiquei que o foco
para a realizacao de tal mediagdao concentrou-se inicialmente na Semana do Patrimdnio
Historico, realizada em Pelotas-RS, durante o més de agosto de 2017.Alguns
professores e professoras abordaram o tema do Patrimonio Historico Cultural Material e
Imaterial em suas aulas, através de praticas educativas na area das Ciéncias Humanas e
das Ciéncias das Linguagens. Assim, no espagco da escola houve a realizacdo de
didlogos e trabalhos sobre a questdo do Patrimonio,destacando a importancia do
conhecimento da historia e cultura de nossa cidade.

Essas praticas e agdes consistiram no estudo dos conceitos de Patrimdnio

Histoérico e Cultural, dos bens materiais e imateriais, do didlogo e discussdes acerca da
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patrimonializagdo e tombamento de determinados bens materiais e imateriais; do
campo de disputas que se constitui nesse contexto, a falta de incentivo e verba para
manutengdo e preservacao desses patrimonios. Foi mencionado e problematizado por
muitos estudantes o fechamento do centenario Teatro Sete de Abrilque até o momento
ndo foi reaberto e nem restaurado.

O Teatro Sete de Abril foi construido em 1834 e ¢ um dos teatros mais antigos
do pais, tombado em 11/07/1972 pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional devido a sua importancia histérica e cultural. Esteve em funcionamento
desde sua criagdo até o ano de 2010 quando foi fechado devido aos problemas
estruturais. Desde o seu fechamento nao houve progresso na proposta de restauragao
do mesmo o que acarreta numa grande perda para a comunidade pelotense € um
descaso do poder publico com o patrimonio historico, cultural e artistico da sociedade
brasileira.

Nos dias 17 e 19 de agosto de 2018 houve a participacao de algumas turmas e
professores da escola numa Programagdo cultural relacionada ao Dia do Patrimonio,
tendo como tema o evento: Pelotas Imaterial: Saberes, Fazeres e Oficios. Observei em
varios pontos da cidade a realizagdo de atividades culturais nos diversos prédios
histéricos que se encontram em Pelotas-RS analisando que o referido evento explorou
a histéria dos aproximadamente 20 prédios historicos, trazendo exposigdes, visitas
realizadas por especialistas, na busca da valorizagdo do patrimdnio da historia deste
municipio, tanto sob a perspectiva material como imaterial (DIARIO DO CAMPO,
2018).

Nesta ocasido, no dia 18/08/2018, estudantes e demais professores presentes
compartilharam momentos significativos participando de uma programacaocultural. Os
alunos/as e professores/as realizaram visitagdes em alguns casardes antigos do
municipio, localizando as atividades proximas a Praga Coronel Pedro Osorio.
Destacoainda, a existéncia de um segundo momento de realizagdo das mediacdes
pedagbgicas acerca do patrimonio histdrico e cultural da cidade. Tal situagdo vivenciei
juntamente com a comunidade da escola no dia 26/08/2018, um domingo ensolarado, na
atividade realizada em um dos prédios antigos de Pelotas, intitulada “Domingo no

Castelo”.
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Figura 15- Castelo Simdes Lopes.

Fonte: Site do Instituto Simdes Lopes Neto

De acordo com informagdes do Instituto Simdes Lopes Neto, o “Castelo Simdes
Lopes”, teria pertencido ao escritor Jodo Simdes Lopes Neto. As fontes historicas
mencionadas na pagina do Instituto afirmam que a referida construcao foi feita em 1922
pelo tio do escritor pelotense, Dr. Augusto Simdes Lopes. No entanto, consta em
documento acessado em cartorio que a construgao erguida na antiga Rua Paissandu e
atual Rua Santa Tecla, pertenceu, sim, a Joao Simdes Lopes Neto, mas nao se sabe se o

mesmo residiu no local. (PELOTAS, 2018).

Figura 16- Imagem da divulgacdo do evento “Domingo no Castelo”

DOMINGO NO

CASTELO

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Pelotas.



113

O prédio estd passando por algumas obras de restauragdo, e uma série de
atividades foram programadas para receber a comunidade no dia 26/08/18 no evento
chamado de “Domingo no Castelo”. Essas atividades incluiram a visitacdo guiada pelo
prédio e terreno no qual estd localizado, mateada, confraternizagdo dos visitantes,
atividades ludicas, Clube de Choro, mostra fotografica e espaco zen (PELOTAS, 2018)
17

Analiso a realizacdo deste evento como uma iniciativa de valorizacdo do
patriménio municipal, tendo em vista que Pelotas tem uma tradi¢do em seus prédios
historicos que contam inumeras historias dos mais diversos periodos. A integra¢do dos
estudantes e docentes com a visitacao foi bastante produtiva e integradora; o didlogo e a
reflexdo sobre a preservagao patrimonial e agdes mais efetivas para integras os espagos
escolares e a comunidade como um todo se fizeram presentes.

No dia 22/09/2018 ocorreu outra atividade tendo como tematica o patrimonio
histérico e cultural de Pelotas, na qual participei juntamente com a comunidade escolar.
O evento ligado ao Museu do Doce da Universidade Federal de Pelotas e realizado no
Casarao 8 foi denominado de “Uma Noite no Museu do Doce”, e estava na terceira
edigdo.!® O casardo 8 foi construido em 1878 pelo arquiteto italiano José Isella , para a
familia do conselheiro Francisco Antunes Maciel, sendo o prédio tombado em nivel
federal pelo Iphan em 1977, quase um século apods sua construgao.

No periodo que corresponde de 1950 até 1973 foi a sede do Quartel General da
8 Brigada de Infantaria Motorizada de Pelotas. Foi ocupado posteriormente por
diferentes o0rgdos publicos municipais, sendo comprado pela Universidade Federal de
Pelotas no ano de 2006. A Universidade Federal de Pelotas, juntamente com a
comunidade doceira, propds a transformagdo desse espaco num lugar cultural, e foi por
meio de projeto financiado pelo Ministério da Educacdo que a Universidade conseguiu
restaurar o prédio finalizando a obra em 2013. Atualmente o casardo 8 sedia o0 Museu do
Doce e conta com um acervo composto de pecas, obras e referéncias relacionadas com a

historia da tradi¢ao doceira de Pelotas (MUSEU DO DOCE, 2018).

17 A iniciativa do evento é do Instituto Eckart, responsavel por sua gestdo de 2017 a 2032 e conta com
apoiadores e patrocinadores. As obras sdo financiadas através do Pro-cultura RS LIC (Lei de Incentivo a
Cultura). (PELOTAS, 2018).

180 prédio faz parte do Patriménio Histérico, formando um conjunto arquitetdnico em estilo Neoclassico
juntamente com o Casardo 2 ¢ 6. O IPHAN considera o Casar@o 8 o segundo mais belo patrimdnio do
Pais. Ganha destaque na obra a riqueza de elementos arquitetonicos da fachada com ornatos em estuque,
balaustres e estatuas em faiancga e foi projetado pelo
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Figura 17- Casardo 8 do Centro Historico de Pelotas.

Fonte: Site do Museu do Doce.

Neste evento tinha atracdes como exposicdes e atividades que estavam
espalhadas em todo o prédio do casario!®.Os estudantes passaram a conhecer aspectos
da historia e da cultura da cidade que desconheciam e percebi um envolvimento
significativo dos mesmos na atividade. Uma das colocacdes posteriormente feitas por
um estudante, em um Conselho de Classe Participativo representa a importancia de
eventos como esse ‘“nossa turma gostou muito das atividades que fizemos sobre o
patrimonio, achamos importante ter essa relagdo da escola com a historia da cidade,
parece que faz mais sentido, porque eu mesmo ja ndo vejo com um monte de prédio

antigo sem sentido” (DIARIO DE CAMPO, 2018).

2.4.4 Mediagdes pedagogicas a cidadania para diversidade: Projeto Encenagao

A educagdo ¢ um processo constitutivo da humanidade, estando presente em
toda e qualquer sociedade, e a escolarizagdo, especificamente, ¢ parte desse processo
educativo mais amplo. No contexto da escola sdo realizadas aprendizagens de naturezas
mais diversas, a partir das quais se constroi diferentes valores e representacdes

(GOMES, 2006). Essas representacdes estdo presentesna formacgao cultural, politica e

19 Dentre as atividades destacaram-se musica, arte, fotografia, teatro, cinema, oficina, patinagio de roller e
doces de Pelotas. (PELOTAS, 2018).
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social dos individuos em sua individualidade e também na coletividade, sendo a questio
racial um aspecto necessario e fundamental a ser discutido, dialogado e refletido no
ambiente educacional e para além dele, pois ainda se vivencia no Brasil o mito da
democracia racial que se embasa na concep¢ao de que no Brasil todos os grupos étnico-
raciais convivem e dialogam em harmonia, que inexiste a exclusdo e o racismo.

Diante desse panorama, nesse topico procurei descrever e abordar a mediagdo
pedagogica a cidadania para diversidade que teve como enfoque a educagdo e as
relacdes étnico-raciais. Essa media¢do ocorreu em 2018, a partir de um trabalho entre
um grupo de estudantes do curso de Teatro da Universidade Federal de Pelotas e a
escola na qual essa tese se desenvolveu. As/os académicas/os do curso de Teatro
deveriam construir, para a disciplina de Encenagao I, um projeto que dialogasse e fosse
colocado em pratica aquilo que metodologicamente e teoricamente haviam aprendido ao
longo do semestre. Nesse momento, a estudante J6*° — que ja é Professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental- me procurou para que fosse possivel realizar essas
atividades com as educandas e educandos. Foram desenvolvidos diferentes ensaios e
atividades que constituiriam uma encena¢do A mediagdo consistiu em encenar 0 poema

“Me Gritaram Negra” de Victoria Santa Cruz.

Tinha sete anos apenas, apenas sete anos, Que sete anos!Nao
chegava nem a cinco! De repente umas vozes na ruame
gritaram Negra!Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra!“Por acaso sou negra?” — me disseSIM!“Que coisa ¢ ser
negra?” NegralE eu ndo sabia a triste verdade que aquilo
escondia. NegralE me senti negra, NegralComo eles
diziamNegra!E retrocedi! Negra!Como eles queriam. Negra!E
odiei meus cabelos e meus labios grossose mirei apenada
minha carne tostadaEretrocediNegra! E retrocedi...Negra!
Negra! Negra! Negra!Negra! Negra! Neeegra!Negra! Negra!
Negra! Negra!Negra! Negra! Negra! Negra!E passava o tempo,
e sempre amarguradaContinuava levando nas minhas
costasminha pesada carga... E como pesaval...Alisei o cabelo,
Passei p6 na cara, e entre minhas entranhas sempre ressoava a
mesma palavraNegra! Negra! Negra! Negra!Negra! Negra!
Neeegra! Até que um dia que retrocedia, retrocedia e que ia
cair. Negra! Negra! Negra! Negra!Negra! Negra! Negra!
Negra!Negra!  Negra!  Negra! Negra!Negra!  Negra!
Negra!Edai?Edai?Negra!SimNegra! SouNegra!Negra!Negra!N
egrasouNegra!SimNegra!SouNegra!NegraNegra!Negra ~ sou!
De hoje em diante ndo queroalisar meu cabelo. Nao quero... E
vou rir daqueles, que por evitar — segundo eles —que por evitar-
nos algum dissabor. Chamam aos negros de gente de cor. E de
que cor!NEGRAE como soa lindo!NEGRO. E que ritmo

A9

20 A expressdo “Jo” trata-se do apelido escolhido pela participante da pesquisa, sendo tal denominagio
autorizada pela professora a ser apresentada ao longo do texto.
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tem!Negro
NegroNegroNegroNegroNegroNegroNegroNegroNegroNegro
NegroNegroNegroNegroAfinal. Afinal compreendiAFINALJa
nao retrocedoAFINALE avango seguraAFINALAvango e
esperoAFINALE bendigo aos céus porque quis Deusque negro
azeviche fosse minha corE ja compreendiAFINALJA tenho a
chave!NEGRO
NEGRONEGRONEGRONEGRONEGRONEGRONEGRONE
GRONEGRONEGRONEGRONEGRONEGRONegra sou!

Num primeiro momento a encenagdo final seria feita no espago escolar ou nas
imediacdes da escola, mas as duas educandas que fizeram parte desse momento ndo se
sentiram confortdveis em expor a encenagdo para os colegas. A negagdo das estudantes
pode ter tido relagdo com o fato de que o processo de exclusdo racial no nosso pais
causa significativas consequénciasna constru¢do identitdria de pessoas cujo
pertencimento étnico-racial ¢ alvo de racismo e discrimina¢ao. (GOMES, 2001). Por
outro lado, as motivagdes também poderiam estar relacionadas com o fato de que as
jovens ficaram desconcertadas por apresentar ao grupo de colegas que convivem
cotidianamente com as mesmas e, portanto, gerar criticas. Isso ficou exposto na fala de
uma das educandas: “Nao estou a fim de colocar minha cara para o pessoal ficar tirando
meu tempo, até porque a gente que ¢ negra ja ¢ motivo de racismo a toda hora”
(DIARIO DE CAMPO, 2018).

Como educador procurei dialogar com a educanda lhe dizendo que em qualquer
momento ela poderia desistir de participar se ndo se sentisse a vontade, mas que a
atividade era importante para a valorizagdo das contribuigdes das afro-brasileiras e dos
afro-brasileiros para a constru¢ao no nosso pais. As educandas mantiveram constantes
didlogos com a Professora JO que sempre muito atenciosa e procurava fortalecer e
refletir com as educandas a importancia de denunciar o racismo e de lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria. Diante desse contexto, dialogamos com as educandas
e decidimos conjuntamente realizar a encenag¢dao no sagudo no Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Pelotas.

Foram realizados em torno de 4 ensaios, sendo trés no Centro de Artes da
Universidade Federal de Pelotas, os quais eu acompanhei e participei e outro no espago
da escola- sala de aula-. A figura abaixo retrata um dos ensaios realizados nessa

mediagdo pedagogica.
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Figura 18- Ensaio no sagudo do Instituto de Ciéncias Humanas

i

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Essa mediagdo pedagdgica consistiu em uma ponte entre a Escola e a
Universidade, sobretudo, porque as educandas puderam exercitar uma manifestacao
artistica por meio de uma realidade que elas vivenciam, e isso ¢ um exercicio de
cidadania e participagdo, um ato de dizer a palavra, de denunciar e refletir. Essa
atividade apresenta premissas das mediacdes pedagogicas pelo seu carater com viés
transformador por meio da autonomia.

Neste capitulo realizei uma descri¢do acerca das media¢des pedagogicas, sobre o
conceito e a caracterizagdo das mesmas. Em um primeiro momento explorei o conceito
de mediagdo e mediacdo pedagdgica com o auxilio da literatura de suporte. Em um
segundo momento, busquei problematizar o conceito de mediacdes educativas e
pedagbgicas na perspectiva tedrica adotada pelo estudo. Em um terceiro momento,
situei o contexto do ensino médio e as mediagdes pedagogicas dentro desta realidade de
ensino. E, em quarto momento, construi uma caracterizacdo das mediacdes pedagogicas
a cidadania dentro da escola onde se deu a realizacdo da tese, buscando situar os
contornos das mesmas dentro da realidade vivenciada.

No capitulo seguinte, irei discorrer acerca do conceito de cidadania e suas
diferentes tipologias.
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CAPITULO 3 — CIDADANIA E MEDIACOES PEDAGOGICAS

A tarefa de definir a cidadania e o cidadao trata-se de um desafio, tendo em vista
seus diferentes sentidos, suas transformagodes e suas recontextualizagdes historicas e
sociais ocorridas ao longo do tempo, de acordo com os pensamentos e as problematicas
de cada sociedade e dos sujeitos que as construiram. Dessa forma, e tendo clara a
impossibilidade de uma analise total acerca desta conceituagdo, reitero que foram
apresentadas algumas perspectivas sobre a cidadania, como principal foco aquelas que
se fazem presentes na contemporaneidadee que até certa medida estiveram presentes

nos processos das mediacdes pedagodgicas analisadas nesse estudo.?!

3.1 Identificando o Conceito

Entendo que a cidadania contempla inumeras formas de identificagdo
intersubjetiva entre os individuos e entre os grupos sociais, bem como os sentimentos de
pertenca constituidos de forma coletiva em diversas mobilizac¢des, construindo disputas,
embates, aproximagdes, negociacdes € rearranjos no universo pratico e simbolico
(COSTA, 2013). Ademais,compreendoque a cidadania enquanto um conceito
historicamente e socialmente construido € um campo de disputas e um objeto de intensa
discussao na contemporaneidade.

Uma das compressdes iniciais sobre um dos sentidos atribuidos ao termo
cidadania pode ser sinalizada através de algumas experiéncias apresentadas por
populagdes da Grécia na Antiguidade, entre os séculos IV e V a. C. A ideia de
cidadania, neste contexto, estava concebida na participagdo dos cidadaos nas decisdes
sobre a polis grega (cidade), isto €, na participacdo de homens livres, ndo estrangeiros e
maiores de 21 anos de idade. Foi com base nesse pensamento que o filésofo grego
Aristoteles, em sua obra “Politica”, definiu o sentido de cidaddo como aquele que tinha
o direito de exercer fungdes publicas e que participava coletivamente nas decisdes

acerca do governo. Ainda falando sobre a Antiguidade na Europa, os romanos — assim

2l Tem-se dimensdo de que a exaustdo investigativa sobre conceitos e campos do conhecimento nio sio
mais possiveis diante da conjuntura atual que se vive, de um mundo cada vez mais globalizado em que as
tecnologias e as informagdes sdo cada vez mais dinamicas. Além disso, sempre ha o que ser debatido e
pesquisado sobre uma tematica.
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como os gregos, ligavam a ideia de cidadania a participacdo coletiva masculina nas
decisoes, principalmente no periodo histérico denominado de Republica. Acrescenta-se
que a cidadania nos moldes romanos estd conectada ao campo juridico e a res publica
(coisa publica).

No século XX, Marshall desenvolveu a distincdo entre varias dimensodes da
cidadania que seriam a Civil, a Social e a Politica, as quais ndo sdo apenas lineares, mas
também logicas. Essas dimensdes estariam ligadas a uma andlise do progresso dos
cidaddos em relagdo ao acesso de certos direitos?*. Além disso, as ideias propostas por
Marshall apresentam uma divisdo linear da cidadania que teria surgido na Inglaterra,
durante o século XVIII. De acordo com o autor, a cidadania desenvolvida na sociedade
inglesa foi por meio de um processo lento, sendo que primeiro vieram os direitos civis e
individuais (XVIII), depois os direitos politicos (XIX) e por fim os politicos (XX)
(CARVALHO, 2012).

No pensamento de Karl Marx (1987), os cidadaos eram os grupos de individuos
que vendiam sua for¢a de trabalho, sendo explorados por aqueles que detinham os
meios de producdo. Nesse sentido, a burguesia oprimia o proletariado que estava
submetido a um processo de aliena¢do, o que poderia modificar-se quando a classe
operaria lutasse contra o sistema vigente (capitalista).

O autor brasileiro Jos¢ Murilo de Carvalho (2012) apresenta uma
problematizagdo sobre a sequéncia de direitos propostos por Marshall associada ao
conceito de cidadania trabalhada por este, e que tem relagio com a educagio popular?.
Segundo Carvalho (2012), a educacdao popular ¢ definida como um direito social
equequase sempre foi introduzida nos paises em que a cidadania se desenvolveu com
mais rapidez, entendendo que ela permitiu aos sujeitos das sociedades tomarem
conhecimento de seus direitos e de se mobilizarem para conquista-los. Assim, a
inexisténcia de um povo educado tem sido geralmente os entraves a construcdo da
cidadania civil e politica.

Assim como Marshall estabeleceu um modelo tedrico para tipos de cidadania, o
filésofo Michael Walzer (1977) ira contemplar a ideia de cidadanias intercambidveis em
que os cidaddos poderiam ser classificados em oprimidos, isolados e pluralistas. Na

primeira caracterizagdo nomeada de oprimido, a relagdo com a cidadania estaria

23 A concepgio de educagdo popular apontada por José Murilo de Carvalho difere daquela apresenta por
Paulo Freire. Trata-se de educag@o ptblica, para todos os cidadaos.
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contemplada na forma como esses individuos escolhem se envolver na comunidade
macro, na qual estdo inseridos. Na segunda caracterizacdo, que se refere ao cidadao
1solado, o sujeito (cidadao) embora fosse resguardado pelo Estado, decide ndo participar
da vida politica. E na terceiraindicagdo proposta porWalzer (1977) estd o cidadao
pluralista que ¢ amparado pelo Estado e que vé sua participagdo na comunidade politica
como essencial, principalmente, porque essa participacdo representa seu exercicio de
capacidade de eleger e de ser eleito.

Na concepgao de Carlos Nelson Coutinho (1997), a cidadania pode ser definida
como meios pelos quais determinados sujeitos ou por todos - se tratando de uma
democracia-, de se apoderarem dos bens socialmente criados, se adaptarem e
transformarem as capacidades de realizagio humana abertas pela vida social em
diferentes tempos histéricos. Além disso, o autor refor¢a que a cidadania ndo consiste
em algo que ¢ dado para os sujeitos de uma Unica vez e para sempre, pois ¢ o produto de
uma série de reivindicagdes e de lutas permanentes, que na maioria das vezes ocorre a
partir das classes subalternizas e excluidas.

Para o educador Paulo Freire (1980; 1987; 2015; 2016), a ideia de cidadao esta
associada aos sujeitos oprimidos que, tendo dimensao de suas condi¢des e por meio da
praxis social, atuavam em diferentes aspectos da sociedade, buscando modificar e
transformar situacdes de opressdo ocorridas em seu tempo. Assim, os sujeitos teriam
que refletir, de forma critica, acerca de sua condi¢do de mundo, problematizando os
modelos de sociedade e de educagdo ideologicamente reproduzidos, os quais excluem
os seres humanos e geram infindaveis desigualdades sociais.

O autor EdgarMorin (2001) aborda a ideia de cidadao planetario, o qual habita e
faz parte de um universo permeado por inimeras complexidades. O autor apresenta esse
cidaddo a partir de sua identidade com o planeta Terra, reiterando a pertinéncia de
compreender conhecimentos necessarios para a manutengao e a preservacao dos seres
vivos e da humanidade por meio da integracao.

Nos  pressupostos de  Guattari  (1995), o cidaddo pode ser
consideradoecosofisico?®, o qual se forma dentro de uma sociedade de extremas
mudangas ambientais, em um planeta que sofre com os padrdes de consumo
descontrolado e desnecessario. Nessa 16gica Guattari sugere que esse cidadao planetério

passara a apresentar novas posturas e agcdes no campo da ética e da politica, bem como

24 Nas péaginas seguintes esse termo aparecerd novamente a partir da problematizacdo da cidadania
ecologica.
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repensard valores e moldes de sociedades que prejudicam os ecossistemas e o conjunto
de seres vivos que os formam.

Até aqui dissertei sobre algumas concepgdes teoricas dos termos cidadania e
cidaddo, os quais fazem parte de um campo tedrico extenso que passa por diversas
mudangas, haja vista que o estudo sobre a cidadania estd contemplado em diversas areas
do conhecimento. Nas linhas que se seguem, abordo, de forma mais detalhada, parte dos
conceitos expostos nesse subitem, entre eles as cidadanias: planetéria,civil, politica,
social e cibercidadania. Essa abordagem foi desenvolvida com o proposito de elucidar
as tipologias de cidadania, tragando alguns contornos que foram pertinentes na

realizacdo das analises dos dados.

3.20s Diferentes Tipos de Cidadania

No subitem 3.1 apresentei algumas ideias do conceito de cidadania e de cidadao.
Diante do que foi problematizado, e tendo ciéncia da importancia desse conceito para
este estudo, nesse subtopico abordo as conceituacdes de cidadania civil, politica e
social, propostas por Marshall; além disso, a cidadania planetaria embasadas nos aportes
tedricos de: Edgar Morin, Stuart Hall, Lipovetsky, Loureiro, Levy, Lemos e entre
outros.

Para o autor Marshall (1967), a cidadania se refere ao acesso a trés
especificidades de direitos, sendo estes o civil, o social e o politico. Quando Marshall
refletiu sobre o direito civil ele embasou-se na ideia de que os individuos deveriam ter
liberdade e igualdade perante a sociedade na qual se encontram inseridos, isso quer
dizer acesso ao livre pensamento, igualdade diante da lei, direito ao préprio corpo e a
propriedade privada. No que se refere aos direitos politicos, o autor trata disso a partir
da ¢dtica da participagao politica por meio do exercicio do poder politico e pela via da
participacdo nos movimentos sociais. E os direitos sociais sdo a garantia de manutengao
das necessidades basicas dos individuos e de sua coletividade, ou seja, aqueles que

subsidiam o direito a vida tendo-se em vista o principio da dignidade da pessoa humana.
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3.2.1 Cidadania Civil

Essa classificagdo de cidadania esta inserida nos tipos de cidadania tracados por
Marshall, na légica da sociedade inglesa. Aqui a apresento de forma didatica, como
proposta pelo proprio autor.

A cidadania civil estd relacionada a ampliacdo dos direitos civis pela sociedade
moderna, principalmente os relacionados a liberdade, a individualidade e a propriedade,
os quais se tratam como direitos de suma importancia no mundo. Considerei pertinente
pensar que a conquistas dos inimeros direitos civis ndo foram colocados de forma
gratuita como ordem do acaso, mas, pelo contrdrio, quando hd uma ampliacdo na
cidadania deve ser frisado que essas mudangas sao consequéncias de muitas lutas no
bojo da sociedade civil. De acordo com os pressupostos expostos por Marshall (1967)
registra-se que o avanco da cidadania civil ndo se d4 de forma universal, até pelo
contexto de onde o autor trabalha esse conceito — a sociedade inglesa. Nesse sentido, as
diversas recontextualizagdes desta cidadania precisam ser identificadas dentro do
contexto historico e cultural de cada povo.

No entanto, quando se realiza uma analise sobre esta tipologia de cidadania a
visdo de Marshall (1967) configura-se como uma teoria fundamental para pensar os
processos constituintes da ampliagdo da cidadania ao longo dos tempos. Quando
Marshall usa o exemplo da Inglaterra, ele explicita que no século XVIII surgem
inicialmente os direitos civis, no contexto da Revolu¢dao Industrial, em uma sociedade
na qual a coletividade ja havia conquistado a liberdade. Esse contexto historico, social e
econdmico, até certa medida, impulsionou o acesso a ampliagdo da cidadania e da
liberdade. Nesse sentido, percebi o desenvolvimento de um novo modelo de cidadao,
mas nao se pode desconsiderar que os tensionamentos entre a classe operaria e a classe

burguesa foram estruturantes para forjar esse modelo.

3.2.2 Cidadania Politica

Como uma segunda classificagdo elaborada por Marshall (1967), encontra-se a
cidadania politica, a qual estd relacionada com a ampliagdo da participagdo politica
dentro da sociedade inglesa. Como forma de perceber a conquista do voto universal, ela
sugere uma intensa luta politica pelo aumento da participacdo dos diversos extratos

sociais na escolha dos representantes politicos.
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Observo que hd comumente fusdodo conceito de cidadania politica com o
exercicio do voto. No entanto esta cidadania refere-se ao grau de participacao da
sociedade nas decisdes coletivas de seu povo. Ou seja, o voto representa uma das
possibilidades de manifestagdo e de metodologia de realizagdo de praticas de cidadania
politica. Quando trabalhada a sistematizagdo realizada pelo autor em questdo sobre a
cidadania politica, ¢ importante mencionar que, assim como quando tratei na tipologia
anterior — cidadania civil, neste tipo de cidadania também nao se entende como de uma
universalidade a ampliacdo dos direitos por parte da sociedade. Em alguns paises, por
exemplo, nem todos os segmentos da sociedade participam das decisdes coletivas.

Além das questdes que explicitei, agreguei a reflexdo que, para pensar a
cidadania politica, ¢ necessario verificar a consciéncia politica de cada sociedade em
questdo e, principalmente, como ocorre o processo de construgdo cultural da
participagdo politica. A participagdo dos sujeitos na vida econdmica os inseriu numa
logica de desejar o acesso aos direitos politicos e a participagdo na vida publica. E foi
no século XIX, num cenario de enfrentamentos, tensionamentos e lutas que emerge o
direito politico que de certa forma auxiliou no processo de organizacdo da vida civil.
Como disse anteriormente, o panorama de lutas entre a classe operaria e a classe
burguesa, no /ocus da Inglaterra do século XVIII, gestou o que viria a nascer no século
XIX, permitindo que de forma mais ampla as classes populares tivessem direito ao voto

e pudessem acessar a vida publica.

3.2.3 Cidadania Social

A cidadania social ¢ a terceira tipologia elaborada de forma processual por
Marshall (1967) para pensar a questao da ampliagao dos direitos sociais, na sociedade
inglesa, mas subsidiando para a realizagdo de problematizacdes desse processo em
outras sociedades. Ressalto que esse conceito de cidadania estd articulado ao conjunto
de praticas sociais cotidianas da populagdao em geral nas areas da educacdo, da satde, da
habitacdo trabalho, da seguridade social, entre outros. Estas praticas, nem sempre, ao
longo da historia, foram asseguradas pelo Estado. Nesse sentido, diversos setores da
sociedade civil passam a reivindicar do poder publico que o mesmo atue na efetivacao
dos direitos sociais, como forma de melhoria da qualidade de vida da populagao.

A cidadania social amplia-se em todo o planeta em uma conjuntura mundial de

reestruturacdo da economia e da sociedade dos paises, principalmente, dos envolvidos
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na 2* Guerra. Com essa situacdo de pds-guerra tornava-se importante o Estado atender
as inumeras demandas oriundas da sociedade civil. Nessa esteira, a cidadania social
assim como as demais vem problematizada através da perspectiva de Marshall (1967)
ao descrever os processos de ampliagdo da cidadania no contexto da sociedade inglesa.
Nessa sociedade ficou estabelecida a necessidade de uma espécie de renda minima para
os considerados pobres tendo em vista a manutencdo de necessidades basicas de
sobrevivéncia - a lei dos Pobres ou Poor Law. A questdo da educagao ganha destaque na
conquista dos direitos sociais na Inglaterra, tendo em vista que a educagdo para o autor
tem como escopo a influéncia na formagao dos cidadaos.

No momento em que o Estado garante o acesso a educacdo para a populacao,
pode-se ter dimensdo da importancia e do papel da cidadania, haja vista que estao sendo
formados sujeitos que posteriormente participardo da vida social e da coletividade.
Assim, percebo a educacdo como instrumento de todas as cidadanias, tanto no ambito
civil, quanto no politico e social. Precisa instruir a sociedade para a liberdade e para a
politica e consequente de todos os direitos inerentes do viver em sociedade.
(MARSHALL, 1967). Nao compreendo a amplia¢do da no¢do de cidadania de maneira
linear, tendo em vista que as sociedades vao apresentando diferentes fatores que
influenciam a presenga de algumas conquistas da sociedade antes de outras. O que o
autor apresentou trata da perspectiva de como ele concebeu a cidadania inglesa, mas que
tem validade também para outros contextos.

A partir do que Marshall problematizou, visualizei que no contexto brasileiro
emergiram primeiramente os direitos sociais que se consolidaram, por exemplo, com a
ampliacao dos direitos dos trabalhadores a partir da criagao da CLT, pouca participagado
politica e de pouca liberdade. As conquistas ndo vieram como direito, mas como
concessOes atribuidas a determinadas categorias através de processos de negociacio
burocraticas entre o Estado e os sindicatos; por isso facilmente as leis trabalhistas foram
alteradas no momento atual. Depois, a partir da expansao da possibilidade de escolha no
processo eleitoral, estendendo-se também o direito de votoas mulheres fortalecendo os
direitos politicos, o acesso a educacdo — ainda que limitada- representava o avango dos
direitos civis na metade do século XX,com a criagdo do Ministério da Educagdao em
1953 e a reestruturacdo da Educacdo. Nessa esteira, com a promulgacao da Constitui¢ao
Federal de 1988 os direitos civis sdo consolidados, sendo que a dignidade da pessoa
humana torna-se um dos pilares dessa Constituicdo, reiterando o direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade.
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O autor José Murilo de Carvalho (2012) auxiliou-me a pensar esta questdo ao
problematizar a consolidagdo ou ndo da cidadania no Brasil e as suas versdes ao modo
brasileiro.Houve um sentimento de redemocratizagdo, principalmente pela emergéncia
da liberdade de expressdo e manifestacdes, bem como a garantia de atuacdo dos
movimentos sociais. Contudo, a existéncia desses direitos ndo garantiu de forma
igualitaria e dentro da otica da justica social a efetivacdo das dimensdes civis, politicas e
sociais da cidadania. Este autor buscou pensar a cidadania ainda com imensas lacunas,
sobretudo, nas questdes centrais para a sociedade como a saude, a seguranca, o trabalho
e a educacdo. Assim, os cenarios da contemporaneidade, de acordo com Carvalho
(2012), podem fazer com que a populacao desconfie da democracia e da cidadania.

Acrescento ainda, o fato de no Brasil, de acordo com a perspectiva trazida pelo
autor, evidenciar-se um processo de constru¢do da cidadania centrado no Estado, sendo
assim construida uma terminologia para denominar o referido processo que ¢ a
“estadania”.

Nesse panorama menciona a importancia de um amadurecimento da democracia
brasileira na histéria recente, tendo-se em vista, principalmente a necessidade da
ampliacdo dos espagos de exercicio da cidadania como essenciais a consolidagdo de
cultura cidada no pais. Dentro desse prisma a participagdo dos sujeitos dentro dos
espacos sociais que ocupam ¢ fundamental para que tal situagdo ocorra(CARVALHO,

2012).

3.2.4 Cidadania Planetaria

Nesse subitem discorro sobre a cidadania planetaria. A cidadania planetaria nao
descarta a existéncia das demais cidadanias elaboradas por Marshall (1967) e da
cidadania ecologica,”> apenas é uma dimensdo diversa em relagdo ao alcance da
participagcdo e da ampliacdo do rol de preocupacgdes de bens a serem tutelados pela
sociedade contemporanea.

O termo, cidadania planetaria, esta contemplado nas ideias desenvolvidas pelo
autor Edgar Morin que trabalha em uma perspectiva de pensar a sociedade a partir de

uma logica complexa.Dai que se atribui a teoria da complexidade como fulcro das

A cidadania denominada de ecoldgica pode ser visualizada a partir da anélise da conjuntura global
ambiental, principalmente, no que se refere as constantes degradagdes ambientais provocadas pelas a¢des
humanas e por diferentes sociedades.
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reflexdes trazidas pelo autor. Para Morin (2001) a organizagdo da sociedade da-se de
forma planetaria, assim sendo, a construcdo da cidadania pode ser entendida como de
tipo global, interligada as repercussdes das inumeras relagdes contidas no organismo
vivo que € o planeta.

Nessa perspectiva, Hall (1998) realiza analise sobre o global e o local e suas
relagdes entre os universos micro € macro, estabelecendo que com a globalizacdo os
dispositivos que as potencializam sdo as relagdes entre essas duas dimensdes. Dessa
forma, constroem uma relagdo imbricada no que tange as relagcdes espago-tempo,
construindo uma nova estrutura nas relagdes planetarias e nas relagdesglocais — onde o
universal se torna local e o local se torna o universal. Assim, pensa-se em uma
articulacao entre a ideia de Hall (1998), quando o mesmo apresenta a dimensao de
cidadania global ou planetaria com a concepgao de Edgar Morin (2001), ao tratar que as
cidadanias locais sejam respeitadas mesmo com a existéncia dessa dindmica de
glocalidade visualizada mundialmente.

Uma das principais producdes tedricas de EgdarMorin éo livro “Os setes
saberes necessarios para o futuro”, no qual o autor trabalha a relacdo planetaria de
interdependéncia entre os sujeitos. Nessa obra, Morin (2001) apresenta a existéncia de
trés saberes: o saber sobre o conhecimento pertinente, o saber acerca da existéncia de
uma identidade terrena e o saber sobre a antropoética - (€tica humana), os quais se
relacionam com a cidadania de ordem planetaria, contribuindo para o entendimento
desta teorizagdo. Morin (2001) reforca que tais saberes auxiliam na reflexdo da
necessidade de efetivagdo de um cidaddo que tenha consciéncia de sua condigdo
planetaria, estando em condicdo de intersec¢do com os demais seres. Na obra, o
primeiro elemento citado pelo autortrata da formacdo de um conhecimento que seja
apropriado as necessidades de mulheres e de homens que vivem no planeta. Nessa
esteira, compreendi que este saber busca dar visibilidade para as reflexdes
epistemologicas que devem estar situadas na elaboracdo de um conhecimento que
auxilie a humanidade na melhoria da vida ¢ na construc¢do de valores de solidariedade.

Assim, a partir da contribuicdo de Morin,observei a importancia da
problematizagdo do tipo de conhecimento e, especificamente, de qual serd a escolha dos
tipos de conhecimentos que a humanidade ira estabelecer na constru¢do de uma
determinada maneira de conhecer a realidade que contemple as necessidades no
contexto da complexidade terrena. Além disso, esse saber passa pela tomada de

consciéncia da existéncia das relagdes que existem entre aquilo que ¢ global e aquilo
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que ¢ local, estabelecendo uma importante relagdo entre as inimeras partes do todo —
que ¢ o planeta (MORIN, 2001).

Morin (2001) também elenca outro saber importante como fundamental para o
futuro. Este se situa na identidade humana dentro das relagdes complexas existentes no
planeta. Visualizo que essa identidade tem como pensamento primordial a ideia do
homem no centro do planeta, trazendo uma caracterizacdo intimamente ligada ao
antropocentrismo. Nesse sentido, coloquei como questao nodal repensar as formas de
conhecer, buscando principalmente, alternativas epistemologicas que auxiliem no
combate da degradacdo ambiental que vive o planeta.

O terceiro saber que se torna relevante pensar trata-se da existéncia de uma ética
entre a humanidade, denominada de antropoética, problematizando valores como
alteridade e solidariedade entre os sujeitos para fomentar uma nova consciéncia de
amplitude global (MORIN, 2001). O desenvolvimento da ética de género humano tem
como roteiro o caminho da democracia entre as nagdes e dentro das nagdes, passando-
se, de maneira imprescindivel, pelo respeito ao outro. Além disso, o didlogo entre os
sujeitos perpassa por uma relagdo de alteridade, na qual ¢ construidacoletivamente,
dentro de uma perspectiva de cidadania, formas de expressdo dos rumos de um povo

(MORIN, 2001).

3.2.5 Cibercidadania

Ao longo das ultimas décadas do século XX e das primeiras duas décadas do
século XXI tém ocorrido transformagdes cada vez mais profundas e temporalmente
rapidas no que se refere as formas de comunicac¢ao das sociedades contemporaneas,
bem como os espagos e os dispositivos usados por estas para efetivar essa comunicacao.
Nesse sentido, o que tem sido denominado de Cibercidadania, conceito problematizado
por André Lemos (2004), especialmente para descrever uma dinamica diversa presente
nas sociedades contemporaneas, as quais sao marcadas pela existéncia de diversas
tecnologias digitais utilizadas pelos sujeitos e que possibilitam a conexao em tempo
real.

Para Lévy (1999), a cibercidadania pode ser definida como um conjunto de
técnicas, agdes, praticas, modos de pensar e valores no ciberespago. Dessa forma,
segundo Lemos (2004), a cibercidadania constitui-se como uma participacdo dos

individuos na realidade cotidiana por intermédio de diversificadas praticas digitais em
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tempo-espago diversificados, denominados de ciberespago. Ademais, resulta de um
longo processo de solidificacdo e de fortalecimento da cultura digital que estimula as
mediagoes e as relacdes sociais no ambiente do ciberespaco e que pode ser comprovado
pela expansdo sem precedentes da presenca das tecnologias digitais nas sociedades
atuais.

O autor acrescenta que esta especificidade de cidadania desenvolve-se com mais
frequéncia em espagos de grandes centros urbanos € com maior acesso aos dispositivos
digitais. Nesse sentido, observa-se uma dimensao politica da cibercidadania, pois para
ser um cibercidaddo ¢ preciso que os individuos estejam envolvidos nas decisdes de
uma coletividade.

A criagdo e popularizagao da internet no inicio do século XXI influenciou a
consolidagdo de espagos virtuais de comunicagdo, € no que se refere a temadtica das
mediacdes pedagogicas ligadas as tecnologias digitais propds novas formas de
aprendizagem mediadas por essas tecnologias. Assim, a concep¢ao de autonomizagao
dos processos de aprendizagem por meio de uma Otica instrucionista destaca-se com
maior énfase e expande-se a partir da utilizagdo dos ambientes virtuais de aprendizagens
(VALENTINI; LOPES; SCHLEMMER; 2017).

Existe uma cidadania que ocorre na emergéncia de uma galaxia da internet, uma
concepcao de atmosfera onde as relagdes se dao por meio do advento da internet como
Castells (2000) observa. Essas relagdes construidas nesse novo contexto vao constituir
outro ambiente nas relagdes sociais, sobretudo, nas relagdes de aprendizagem. Nessa
perspectiva, percebe-se a constru¢do de um universo cultural onde as relagdes sociais
ocupam espacos singulares que vem a constituir o que € denominado de ciberespaco.

Este movimento ocasionado pela imersdao da sociedade em um locus
diferenciado passa a dar lugar a uma possibilidade cultural diversa que vem a ser
denominada de cibercultura. E, exatamente nesse contexto que a cibercidadania ganha
logica, buscar pensar como que os sujeitos dentro de uma determinada sociedade podem
estabelecer as relagdes entre si por meio de espacos diversos no contexto da
cibercultura.

No item seguinte problematizo acerca da cidadania como resisténcia a sociedade

contemporanea.
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3.2.6 Cidadania como resisténcia a Sociedade

Em estudos anteriores, no ambito da pos-graduacao, iniciei a constru¢ao de uma
articulagdo para poder pensar a cidadania dentro da l6gica da sociedade capitalista e dos
mecanismos de controle presentes nesse cenario.

Esta cidadania constréi-se a partir das leituras de duas perspectivas tedricas que
pensam em possibilidades para refletir o contexto contemporaneo das sociedades
capitalistas. Dessa maneira, me amparei em Lemos (2004) e Gallo eAspis (2010), haja
vista que suas concepcdes contribuem para pensar a questdo da cidadania no que
tangeproblematizacao do papel da filosofia para as sociedades contemporaneas.

Os autores Gallo eAspis (2010) se amparam nos pressupostos teoricos de Gilles
Deleuze para sinalizar as fungdes da filosofia nas sociedades contemporaneas. Nesse
sentido, cabe a filosofia suscitar possibilidades para a constru¢do de conhecimentos
cidadaos. Por este motivo, esta cidadania vislumbra-se como instrumento capaz de
tragar linhas transfugas para as sociedades atuais, tendo como finalidade a construgdo de
novos valores que coloquem sob suspeita essa logica de sociedade marcada pelo
controle. Nessa linha de pensamento, para os autores mencionados, a filosofia tem
relagdo estreita com a producao de uma nova possibilidade de cidadania ao propiciar a
pratica do pensamento autdonomo e criativo que poderao constituir formas de resisténcia.

Ao aliar os pressupostos de Gallo eAspis (2010) aos de Lemos (2004), essa
perspectiva de cidadania pode revelaraspectos pertinentes e interessantes em relacdo a
cidadania como instrumento de resisténcia a sociedade marcada pelo controle.

Na pratica, para a construcao desta cidadania utilizam-se também de dispositivos
como os sites de redes sociais (SRS) para potencializar mecanismos de resisténcia. Essa
resisténcia ndo pode ser produzida meramente pelos dispositivos digitais, mas pelos
usos que sdo realizados a partir deles. Tendo em vista que eles podem cumprir um
proposito de problematizagdo da cidadania e da sociedade como um todo, mas podem,
inversamente, propor a reproducdo do status quo vigente, servindo para a manutengao
de inumeras formas de legitima¢ao do consumismo, da desigualdade, do hedonismo, da
vaidade e de uma maneira mais ampla do individualismo egocéntrico.

Nessa esteira, os autores Santos, Duarte e Prata (2008) problematizam a
importancia do desenvolvimento de habilidades no campo informacional como

instrumento de modificacio dos sujeitos no ambito em que se encontram. O
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aperfeicoamento dessas habilidades tem como intuito o processo de fomentar a
participacao de cidaddos na Sociedade da Informagdo, a fim de que sejam capazes de
promover mudangas nos espagos em que se encontram inseridas.

Ap6s a realizagdo de uma exposi¢dosobre as diferentes tipologias de cidadania,a
proposicdo deste trabalho, quando se apresenta as intmeras possibilidades de
conceituagdo e perspectivadecidadania, ¢ a de mostrar, justamente a diversidade
semantica que a mesma assume na realidade. Nesse sentido, constateique todas elas
estdo presentes no exercicio de participagdo social que os sujeitos executam
cotidianamente nos diferentes espagos sociais. Dentro dessa perspectiva, nenhuma das
dimensdesmencionadas no texto esta eliminada para pensar o conceito de cidadania. Os
tipos elencados estdo presentes nas praticas sociais cotidianas e saoelementosque estdo
imersos nas diferentes mediagdes pedagogicas presentes na escola.

Certamente, mesmo tendo sido exposto que todas as cidadanias ndo estdo
excluidas, e que a ideia de dimensodes resgata o carater de ampliagdo de horizonte dos
olhares dos sujeitos, vale pensar o que se trata como elemento preponderante para
classificar o que este trabalho vislumbra como elementos para pensar a ocorréncia da
cidadania e quais contornos a mesma assume. Entdo, a cidadania aqui tratada, refere-se
a cidadania vivenciada no ambiente coletivo e que ¢ contemplada a partir de mediagdes
pedagogicas que oportunizem a emergéncia de conteudosproblematizadores. Assim, ndo
se trata de uma cidadania individual, pois ela relaciona-se a uma cidadania da
participagdo social, da coisa publica.

A dimensao de cidadania abordada a seguir trata daquela pensada pela tese

denominada de Cidadania Dialbgica.

3.2.7A cidadania pensada pela tese: Cidadania Dialdgica

O pesquisador Streck (2010) atenta para os cuidados que se precisa ter ao tratar
o tema cidadania, tendo em vista a polissemia que assumiu nos ultimos anos. Nesse
sentido o autor analisa que tal terminologia passou a adjetivar politicas publicas e

projetos de acao social. (0] autor sinaliza entao:
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Cidadania, por um lado, como solidariedade e, por outro como
reintegracdo no corpo social. A dificuldade estd no uso
indiscriminado, especialmente quando se associa com agdes de
cunho moralista cujo resultado, muitas vezes, ¢ a perpetuagao
de um estado de nao cidadania (STRECK, 2010, p.279).

Diante do apresentado identifico que o uso indiscriminado do conceito de
cidadania horizontalizado, de uma maneira moralista pode ocasionar a perpetuagdo de
um estado de ndo cidadania, o que ndo encontra amparo nesta escrita. Nessa
perspectiva, o autor apresenta o seu horizonte de compreensdo para o conceito de

cidadania que coaduna com a ideia desta tese, a saber:

Parto de uma visao de cidadania que, embora ultrapasse a
definicdo legal, ndo passa ao largo da mesma. Isso porque
somos seres historicamente situados e nossa cidadania ndo se
realiza num plano ideal, mas em relagdes concretas (STRECK,
2010, p. 274)

A nocdo de cidadania, embora esteja inscrita no texto da Constitui¢ao Federal de
1988 como um dos cinco principios fundamentais da Republica Brasileira, a perspectiva
adotada, conforme analisado no excerto acima, alcanca sentido ampliado, tendo em
vista que embora esteja alicergada nas leis ela realiza-se enquanto processo na realidade
cotidiana (STRECK, 2010).Streck aponta que a educag¢ao tem uma responsabilidade
singular no processo de formac¢do da cidadania. Quanto a escola, no momento atual ¢
vislumbrada como um dos instrumentos a promoc¢do da cidadania, mas em conjunto
com outros espacgos da sociedade, tais como os meios de comunicagdo e informacao que
se difundem dia a dia na sociedade vigente, principalmente pela ampliagdo do acesso da
populacgdo a internet e as midias digitais (STRECK, 2010).

Outro aspecto pertinente problematizado por Streck (2003; 2010) ¢ de que na
sociedade, em diversos contextos, ndo ¢ visada uma cidadania voltada para
emancipagdo do sujeito, mas uma espécie de cidadania menor ou até mesmo uma nao
cidadania.Nessa perspectiva, penso com o contrato social tdo almejado com o advento
da modernidade ndo tenha atingido o seu plano, principalmente no campo da formagao e
consolidagdo a cidadania. Nesse sentido,Streck (2010) aponta que tanto em ambito
local, regional ou global os desafios sdo significativos para que se alcance uma

ampliacdo e efetivacao da cidadania.
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Streck (2010) identifica na anélise da cidadania, no caso dos paises da América
Latina, como processos que apresentam herancas do colonialismo e da colonialidade.
Nesse sentido, o Colonialismo — periodos especificos de dominio e a Colonialidade —
criagdo de uma forma de pensar e agir ocultada pela égide do discurso de salvagdo da
modernidade. Acrescenta ainda o autor, com base em Mignolo (2005), que a
colonialidade atinge quatro niveis interligados, a saber, o Econdmico — no qualse
analisa a apropriacdo da terra; o Politico — no qual ha uma autoridade pelo colonizador;
Social — no qual esferas da vida social como o género e sexualidade restam controlados
pelo poder do estado e por ultimo e o mais profundo refere-se ao Epistémico e pessoal —
no qual o controle aprofunda-se drasticamente, passando-se ao controle do
conhecimento e da subjetividade, como maneira de imposi¢ao da superioridade de um
povo (MIGNOLO, 2010).

Outro aspecto que pude perceber, a partir do estudo de Streck (2010) neste
contexto, ¢ o desenvolvimento de uma cidadania limitada, pois tanto as politicas
conservadoras como progressistas propdem a manuten¢do deste processo. Na visao de
Demo (1995), por exemplo, estas perspectivas sdo classificadas como tuteladas e

assistida, conforme as palavras de Streck:

A cidadania tutelada caracteriza-se pelo clientelismo e
paternalismo cujo fim ¢ manter a populacdo atrelada aos
projetos politicos da elite. J& a cidadania assistida permite
elaborar a nocao de direito, mas basicamente restrito ao direito
a assisténcia vinculada a um sistema de beneficios estatais.
(STRECK, 2010, p. 280)

Vem sendo objeto de grande discussd@o sobre a maioria dos processos de
formacdo a cidadania vem a configurar efetivamente um processo de emancipagao.
Nesse sentido, Demo (1995) sinaliza para a existéncia de dois fendmenos visualizados
nos processos de formacao da cidadania, sobretudo no Brasil, onde o mesmo debruca
suas analises. A saber, a cidadania tutelada e a cidadania assistida. Nesse movimento, ao
realizar um didlogo com Demo (1995) e Streck (2010) pude identificar uma espécie de
cidadania subordinada ou subalterna. Em um primeiro ponto,Streck afirma que as
politicas educacionais fazem parte de um conjunto de politicas e encontram dificuldades
em questdes de resolugdo que estdo fora do ambito da educagdo e que muitos jovens,
mesmo com as ofertas de projetos de educagao que os contemple, ao sentirem que suas

possibilidades de serem incorporados ao mercado de trabalho, tendem a recusar essas
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atividades. Em um segundo ponto ha um problema pedagogico, uma certa atitude de
cunho fatalista que os educadores apresentam e precisam reconhecer - longe de propor
uma “criminalizacdo” desta questao.

Osautores Walter Mignolo(2005) e Streck (2010) colaboram no sentido de
pensar que as herangas da colonialidade estdo fortemente presentes na construgdo e
formacdo de nossa cidadania. Neste sentido, ¢ possivel perceber a existéncia
deresquicios coloniais nos processos de participacdo em nossa sociedade, bem como na
efetivagdo da cidadania. Nessa perspectiva,Streck propde que seja fundamental a
identificacdo do lugar de onde se faz a leitura de mundo e acdo educativa que implica tal
concepcdo adotada. Segundo o autor mesmo que a afirmagdo da inexisténcia da
neutralidade na educacdo seja uma ideia comum nao pode ser desconsiderada como
questdo que reflete terrenos atuais no campo educacional.Na pratica, a partir dos
rearranjos nas complexas relagdes sociais e espacos de poder apresenta-se a necessidade
da construcdo de compreensdes teoricas e metodologicas para dar conta de tais
situagdes, como, por exemplo, a presenca de intimeras experiéncias teoricas de
insurgéncia e de emancipagdo nocontextolatino-americano.

Nessa esteira, percebi que para pensar a questdo da cidadania faz-se necessario a
realizagdo de uma analise acerca do contexto do espago publico e a educagao do cidadao
para a convivéncia neste, principalmente problematizando este /ocus como uma arena
de grande importancia onde se dao as relagdes de disputa e ampliagdo dos processos de

cidadania. Nesse caminho, Streck afirma sobre as condigoes da cidadania:

A cidadania s6 ¢ se existir o publico como um espago de
constru¢do coletiva, do bem comum. Sdo as condi¢des de
cidadania que ddo a medida da democracia (STRECK, 2010, p.
281).

Desse modo, Streck (2010), ao mencionar Burke, problematizou sobre a relagao
da cidadania com a democracia, inferindo que a existéncia da cidadania ndo precisa
obrigatoriamente da presenga da democracia, mas que a existéncia da democracia esta
alicercada na cidadania e nos processos de participacdo. Nessa esteira, Streck sinaliza
que o dizer a palavra na perspectiva da autora Hannah Arendt situa-se no ato de resgatar
as possibilidades nas participagdes que ocorrem no espaco da arena publica. Nesse

horizonte tedrico o papel da educacdo vem a ser o da promogdo de espagos que
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oportunizem o encontro e a realizacdo das relagdes dialdgicas entre os sujeitos.
Acrescenta o autor que com a presenca das tecnologias digitais no contexto
contemporaneo esses locais tém uma ampliagdo consideravel tanto em ambito
quantitativo, como, sobretudo, em questdes qualitativas de como se estabelecem a
participagdo no espago publico.

Streck, ao citar Esquirol (2008), acrescenta a existéncia da eliminag¢do da
distancia como elemento que contribui para a cultura do desrespeito, sendo que o
respeito se configura como um aprendizado da manutencdo da distncia para respeitar
os outros sujeitos enquanto outro. Nessa passagem, complemento com a seguinte
colocagdo de Streck, que chancela esta questdo de como pensar o publico e participagdo

dos sujeitos tendo em vista o respeito e o reconhecimento do outro.

O acima dito ndo tem a ver com a proposta de um mundo de
relacdes desprovidas de calor humano, mas com a de criar
condicdes para se construir uma sociedade na qual haja lugar
para todos e cada um tenha possibilidades de se desenvolver.
Isso se traduz em coisas simples como saber, ao destruir um
aparelho publico (telefone, banco de praga, etc.), se estar
privando alguém de usufruir este bem comum porque é de
todos. Por exemplo, ao viajar de trem na Europa, um senhor
ndo hesitou ao pedir que um jovem tirasse os pés do assento. O
argumento: “Outro vai sentar nesse banco”. (STRECK, 2010,
p. 284).

Streck,Daudt eLodi (2017) sinalizaram na pesquisa “O Orcamento Participativo
como Mediagdo Pedagogica para a formagdao da Cidadania: entre potencialidades e
“Desperdicios da Experiéncia”, para esta pratica como uma possibilidade de mediagao
pedagbgica, tendo como finalidade a formacdo da cidadania e processos de
participa¢do.Os autores apontaram que mesmo em espacos diferentes, de contextos
geograficos distintos, ha a possibilidade da realizacdo da mediagdo do Orgamento
Participativo, assim como com uma populacdo maior e mais heterogénea. Assim, pensei
que umas das idealizacdes era a realizacdo de uma mediacdo pedagodgica semelhante a
esta realizada pelos autores. No entanto, o projeto do Orgamento Participativo na Escola
acabou nao se realizando devido a algumas impossibilidades como a modificagdo no

calendario escolar.
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Analisando tais escritos pude verificar que a pratica do Orgamento
Participativo,constituiu-se — tanto no periodo 2011-2014 quanto entre 1999 - 2002 —
como um instrumento para a implementagdo de uma cultura de participagdo de

democracia em tais locais.

O conceito de mediagdo pedagdgica remete a um conjunto de elementos que
articulam em uma pratica educativa, seja no contexto escolar ou ndo escolar.
Incluem-se aqui as intencionalidades, os sujeitos, os objetivos, os métodos e
as técnicas, os instrumentos, entre outros (STRECK; DAUDT; LODI, 2017,
p- 66).

Diante do citado, compreendi que tais mediagcdes pedagogicas estdo articuladas a
constru¢do de processos de cidadania, seja pela participagao, propriamente, € instancias
de deliberagdes, seja como possibilidade de configurar-se enquanto conteudo
problematizador da realidade (STRECK; DAUDT; LODI, 2017). Em diadlogo entre
estes autores e Santos (2000; 2003), verifiquei que para a cidadania as praticas de
participacdo podem ser e oferecer resisténcia ao capitalismo globalizado. Além disso,
auxiliam a pensar na necessidade de se “democratizar a democracia”, que ela passe a ser
vivenciada efetivamente no cotidiano das pessoas com menos amarras das burocracias
do Estado.

Somam-se as contribuigdes para pensar nesse contexto de constituicdo de
processos de cidadaniaas leituras de Miles (2017), baseado em Dussel (1977), nas
quaispude captar outras perspectivas acerca do conceito de mediacdes pedagbdgicas a
cidadania abrangendo tal amplitude a diversos outros elementos. Dentre eles situando os
recursos que seriam necessarios para a realizagao de tais mediagdes. Assim, seriam eles:
o conjunto de conhecimentos, o capital e a tecnologia, além do trabalho, da cultura, dos
valores, das subjetividades, das experiéncias, dos condicionamentos e praticas
educativas que buscam o alcance de um determinado objetivo. Nesses autores pude
perceber que desses elementos, o trabalho e a educacao configuram-se como aspectos
que se destacam, porque a partir destes, 0s sujeitos irdo se construir e se reconhecerem
enquanto pertencentes a sua sociedade.

Assim, na perspectiva de uma mediagdo pedagogica a cidadania como foi o caso
do Orgamento participativo, as contribuigdes dos autores aprofundam o debate,
principalmente quando pude captar a percep¢ao de duas dimensdes de mediagdes dentro
dessa perspectiva dialogica de cidadania: as intrinsecas e as extrinsecas.

Em relag¢do as mediagdes de tipo intrinsecas relacionam-se aquelas que ocorrem



136

nos mais diferentes espacos, tendo em vista a teia de relagcdes que sdo construidas em
determinado espago, alicer¢ados na concepcdo de democracia, onde as diversas
situagdes de participagdo produzem diversas aprendizagens muito relevantes. Trata-se,
por assim dizer, de espagos que sdo educativos, buscando a problematizacdo de
situagdes concretas da rotina existente, principalmente para a constru¢do de um
processo de autonomia para os sujeitos. Estes contextos apontados acima, mesmo tendo
planejamento envolvido na realizagdo das agdes, ndo se configuram como tipos de
formagdo tradicional, ndo buscam como finalidade a formagdo de quadros para os
postos do trabalho (MILES, 2017).

Em relacdo as mediacdes de tipo extrinsecas, as mesmas relacionam-se as
estratégias e as acdes planejadas que, segundo o referencial tedrico adotado,
denominados de mediagdes pedagodgicas, sua execug¢do possui uma intencionalidade
clara sobre que tipo de transformacdo estd objetivando-se por meio da educagdo. Essa
modalidade abrange, normalmente, acdes de formacao, de capacitagdo e de assessoria
técnica voltadas para a preparagdo dos trabalhadores no desempenho de suas
responsabilidades dentro e fora da organizacao (MILES, 2017).

Essas consideracdoes de Miles sobre as mediagdes, tanto intrinsecas quanto
extrinsecas, contribuem no fato de refletir sobre os diversos contextos que as mediagdes
podem ocorrer e que independente do espago a serem realizadas podem produzir a
constru¢do de processos de efetivacdo de cidadania a partir da problematizagdo da
realidade. Desse modo, seja em uma experiéncia ndo formal como em um espago
institucional as mediagdes estao ocorrendo ¢ realizando reflexdes sobre a condigao
existencial dos sujeitos oprimidos, fazendo com que os mesmos despertem para a
consciéncia de sua situagdo e posi¢ao no mundo de forma critica e autdnoma.

Por meio dessas colocagdes construium quadro sindtico que busque exprimir as
ideias de cada cidadania e qual o objeto que cada uma delas esta relacionada dentro da

realidade social.



Quadro 6 — Esquema Sinotico - Resumo sobre as cidadanias e seus objetivos

TIPO DE CIDADANIA

OBJETIVOS

CIVIL

Cidadania em defesa dos direitos civis de

liberdade, propriedade

POLITICA

Cidadania em defesa dos Direitos
politicos, por exemplo votar e ser votado,
ampliacao da partipagao politica e

democratica

SOCIAL

Cidadania em defesa aos direitos sociais

como saude ¢ educagdo

PLANETARIA

Cidadania em defesa de um planeta

complexo e interdependente

CIBERCIDADANIA

Cidadania onde a atuagdo dos sujeitos
da-se no contexto do ciberespaco ¢ da

cibercultura

COMO RESISTENCIA

Cidadania da Resisténcia a sociedade de

controle

DIALOGICA

Cidadania da Superagdo da opressao a

partir do didlogo problematizador

Fonte: Elaborado pelo Pesquisador.
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O quadro sindtico demonstra as diferentes tipologias de cidadaniae o objeto pelo
qual as respectivas estdo relacionadas. Dessa maneira, foram inseridas no quadro sete
tipos de cidadanias.

A primeira trata-se da Cidadania Civil que encontra relagdo com a defesa dos
direitos civis, principalmente aspectos como de liberdade, propriedade. A segunda situa-
se na Cidadania Politica, onde a mesma guarda a questdo dos Direitos politicos que vao
além do simples fato de votar e ser votado, busca a compreensdo da ampliacdo da
participagdo da populacdo nas decisdes e possibilidade de escolha de seus
representantes. A terceira ¢ a Cidadania Social que estd atrelada a defesa aos direitos
sociais, como habitacdo, saude e educagdo, que sdo direitos que estruturam a qualidade
dos outros direitos, principalmente o direito a vida e a dignidade da pessoa humana. A
quarta remete a Cidadania Planetdria em defesa de um planeta complexo e
interdependente;desde os seres mais simples aos mais complexos todos tém sua
importancia e papel no Planeta. A quinta trata da Cibercidadania que 4 a cidadania
pensada a partir da atuagdo dos sujeitos no contexto do ciberespaco e da cibercultura. A
sexta refere-se a Cidadania como resisténcia aos diversos modos de controle existentes
no contemporaneo. E a sétima ¢ a cidadania que alicerga a construcdo desta tese que € a
Cidadania Dialdgica que nao elimina todas anteriores, reconhece a importancia de cada
uma no desenvolvimento das mediagdes problematizadoras a cidadania, no entanto a
partir da reagdo dialdgica com vistas a efetivagdo do processo autonomizag¢do dos
sujeitos oprimidos.

Um dos caminhos que realizei para problematizar e compreender conceito de
cidadania dialogica foi o de buscar subsidios no que Freire (1987) na obra Pedagogia
do Oprimido descreveu como Teoria da Acdo Dialdgica. Na obra ficou evidenciada a
premissa que o didlogo se constitui sempre enquanto comunicagdo e este funda uma
nova dimensao a qual se situa como co-laboragdo. Nessa perspectiva quando estudei
acerca da Teoria da A¢do Dialdgica verifiquei que por essa ndo ha espago para dominio
de sujeito sobre sujeito, para, além disso, o que se procura nessa agdo dialdgica e por
consequéncia comunicativa ¢ a adesdo dos sujeitos que dela fazem parte, a partir da
problematizagdo da realidade vivenciada pelos oprimidos.

Diversas foram as perguntas com que me deparei. Contudo, com o auxilio da
obra em questao, percebi que a Teoria da Ac¢ao Dialdgica ndo trata de uma teoria indcua
e sem efetividade, trata de pensar no ponto de vista do didlogo como caminho para os

comprometimentos das lutas coletivas de um determinado grupo. Assim, constatei que a
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questdo da adesdo traduz-se como elemento nodal, principalmente de cunho livre onde
ha uma comunhdo da liberdade de escolha dos sujeitos, que na obra o autor denominou
de oprimidos, mas que aqui pude perceber dentro do contexto da escola, nas diversas
mediagdes pedagdgicas experienciadas.

Ha, portanto, um processo de intercomunicacdo entre os sujeitos que ao
estabelecerem determinados lacos, na pratica, tais elos sdo construidos e entrelagados
pela realidade social que estd em comunhdo com os sujeitos, a partir de uma espécie de
desvelamento do mundo, pela conex@o entre teoria e pratica, construindo uma praxis
intitulada de auténtica.

Em muitos casos, na condi¢do de oprimidos, os sujeitos podem, ao temerem a
liberdade, despertar-se ndo para a pronuncia das contradi¢gdes do mundo, mas fazer uma
denuncia das liderancas que estdo nesse processo. Tendo em vista o ponto de vista do
opressor, para fortalecer sua posi¢cdo enquanto tal cabe ao mesmo a constru¢do de uma
ideologia calcada na opressdo. Entretanto, para a superagdo de tal realidade ¢
fundamental que o oprimido construa por meio de uma acao cultural formas de atuacgao,
que este oprimido saiba as motivagdes que fazem a si e seus companheiros estarimersos
nessa ou naquela condicao.

Nessa perspectiva, ¢ necessario construir um processo de conscientizacao para
o conhecimento de determinada realidade, bem como entender as causas das “coisas”
na sociedade. Promovendo a constituicdo de uma agdo de carater dialogica e
libertadora, por onde os oprimidos vao ter acesso aos subsidios para o entendimentoda
importancia de sua aderéncia ao movimento de transformacao social

Independente do ambito de pressdo em que se encontram, através do didlogo
libertador coletivo, poderdo em comunhdo com as inumeras injusticas que sofrem
problematizar uma nova possibilidade, outro mundo possivel, exercendo o que assim
pude denominar como cidadania dialdgica, ancorada nessa acdo dialogica e
libertadora. A cidadania dialdgica aqui pensada articula os elementos da teoria da acdo
dialégica que vem a contribuir com alguns elementos, dentre os quais tem como
objetivo pragmatico a organizacdo das massas populares para o combate das opressdes
e injusticas da sociedade contemporanea, através do encontro entre o0s sujeitos
oprimidos nos mais diferentes estagios de opressao.

Tambémé importante a colocacdo de que os oprimidos através do encontro
com os que comungam de condigdes semelhantes de opressao trocam testemunhos de

suas vivencias cotidianas. Nesse prisma, os testemunhos trocados pelos oprimidos
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representam tarefa fundamental e corajosa para a libertagio dos homens. Cada
sociedade terd o seu modo para realizar o testemunho, mas a esséncia dessa troca
constitui elemento preponderante para a pratica revoluciondria. Nesse horizonte ¢
necessario o pensamento acerca do momento historico em que se insere a agao, tendo
em vista buscar explorar que visdes de mundo operam a realidade, bem como
problematizar as contradigdes de determinado contexto (FREIRE, 1987).

A agdo dialdgica e libertadora busca essencialmente, a autonomizacdo dos
sujeitos, para que eles passem a procurar sua adesdo as causas injustas da sociedade nao
pela via da opressdo, maspela vontade mais profunda, sem a implementacdo de
indugdes. Pois, ao haver qualquer indugdo a aderéncia dos oprimidos o processo de
autonomizacao dos sujeitos acaba sendo implodido, tendo em vista a importancia do
didlogo como eixo fundamental para a construgdo de novas consciéncias.

Por meio dessa andlise visualizei que a agdo dialdgica libertadora ¢ um
instrumento de libertagdo da condigdo de opressdo, sendo assim qualquer agao
baseada na opressao passa a configurar uma ag¢ao antidialégica, pois nao hd motivos
para a existéncia de didlogo para essa modalidade de a¢do. Assim, justamente ¢ nesse
ponto que se constrdi o processo de cidadania dos oprimidos, no sentido de que esses
busquem a modificagao da realidade a parti do dialogicidade transformadora.

Compreender as diferentes dimensdes de cidadania auxiliar-me-4 a identificar
as diversas tematicas em que as mediacdes pedagogicas estdo imersas, bem como a
constatacdo de algumas considera¢des acerca das proprias mediagdes pedagdgicas.
Dentre as principais situo a importancia da realizagdo de mediacdes pedagogicas para a
constru¢do de um ambiente cidadao dentro do universo da escola. Também a partir das
mediagdes pedagogicas os sujeitos oprimidos podem despertar para a condicdo em que
se encontram e iniciar o processo de autonomizagdo a partir da possibilidade de
participarem dos espagos.

Entretanto tal processo ndo se dd sem a existéncia de conflitos, embates e
disputas pelos espacos onde os sujeitos estdo imersos, haja vista que sdo nessas relagdes
de conflitos e divergéncias que os sujeitos historicos e sociais se constituem enquanto

individuos pensantes e criticos.
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3.3 A Escola Publica: Mediagdes para a Cidadania

Neste topico, serdo abordados alguns elementos com a finalidade do
fortalecimento do debate trazido até aqui. Assim, realizei a contextualizacdo de um
panorama sobre a escola publica e as possibilidades de mediagdes a cidadania dentro da
escola. Nesse sentido, torna-se necessario a constru¢do de uma breve descrigao da
educagdo publica no Brasil e problematiza¢do dos sentidos do conceito de cidadania na
sociedade vigente. Além disso, as questdes aqui expostas foram elementos relevantes
para a constru¢do de algumas das mediagdes realizadas na escola que foi objeto de

estudo dessa tese.

3.3.1 Contextualizagdao da Educa¢ao Publica no Brasil

Percebo inUimeras questdes emergirem como de crucial importdncia para
entender a dindmica da sociedade contemporanea nos tempos em que vivemos. No
Brasil, por exemplo, temos um momento complexo para inimeras conquistas sociais
que foram implementadas durante os ultimos anos. Essas alteracdes repercutem
sobremaneira no contexto educacional a partir da producdo de um discurso de
enxugamento da maquina publica e de reformas educacionais estruturantes.

Nesse sentido, foi fundamental, na produgdo desta tese, situar-me enquanto
pesquisador e cidaddo sobre o contexto que vive o Brasil, com iminentes reformas a
caminho, como o Projeto de Emenda Constitucional - PEC 241 Camara/ PEC 55
Senado. Estas versam sobre inumeros cortes or¢amentarios a serem implementados para
os proximos vinte anos. Na educagaoessas novas reformulagdes ja provocam efeitos e ja
se tem verificado outra reforma acontecendo em conjunto com essas citadas - a reforma
do ensino médio, por exemplo.

Dentre as principais mudangas trazidas por tais situagdes apresentadaspara o
ensino médio, cito a ndo obrigatoriedade de alguns componentes curriculares como
Arte, Sociologia, Filosofia e Educagdao Fisica. Tais alteracdes vao de encontro ao
desenvolvimento de uma mediacdo pedagogica de tipo critica, como nos sinaliza Paulo
Freire em seus escritos.

A partir disso, visualizei mudangas paradigmaticas que caminham para a
implementagdo de um modelo educacional alicercado em uma ideia cartesiana de

educacdo. Como aponta Boventura de Sousa Santos, a ideia cartesiana de educacdo
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desenha um modelo de paradigma dominante de sociedade a concebendo sob a otica
compartimentada de observacao do real (SANTOS 2006).

Assim, busca-se uma nova formagdo para os estudantes nas escolas do Brasil
inteiro. Principalmente, pela retirada de éareas do conhecimento que promovem a
integracao do estudante com a realidade e a promogao da autonomia, como Paulo Freire
sinalizava. Na perspectiva de Freire, a educagdo deve ser vista como um instrumento de
transformacdo da realidade e ndo um mero mecanismo de reprodugdo do capital. Mas,
na pratica € justamente tal realidade que se objetiva.

E possivel verificar que Hall (1998) apresenta contribuicdes a esse escrito,
tendo-se em vista que existe uma logica especifica na sociedade contemporanea, que o
autor consegue exprimir através do conceito glocal. Dessa forma, tanto a logica do local
- contexto micro influencia o globo, como o contexto macro influencia o micro.

Nessa perspectiva, Boaventura de Sousa Santos evidencia a aparigdo tanto dos
localismos globalizados como dos globalismos localizados, os quais representam modos
de producdo do sistema de globalizacdo que operam em conjun¢dao, como etapas ou
como partes de um mesmo processo. No entanto, como Milton Santos escreve, os
efeitos dessa globalizacdo sdo sentidos, principalmente, nos paises do “Terceiro Mundo”
/ em desenvolvimento. Os efeitos desse fendomeno repercutem em todos os setores da
vida social, sobretudo, no contexto educacional, que presencia dia apds dia a construcao
de politicas que ndo vao ao encontro dos anseios da maioria da populagdo (SANTOS
2003).

Apo6s a realizagdo dessa apresentagdo sobre a conjuntura internacional, vejo a
implementa¢dao da reforma do Ensino Médio como algo articulado com a logica das
politicas internacionais. O Brasil acaba por estar situado no po6lo dos paises que sofrem
esses efeitos. Como Milton Santos aponta a globalizagdo “vista de cd” tem outros
matizes, principalmente, sobre o direito a educagdo que ¢ um direito social consagrado
na Constituicao Federal de 1988.

Com essas mudancas das disciplinas sendo essas suprimidas do curriculo
escolar, infiro que se produziu uma tipologia de curriculo voltado para a formacao
minima da populagdo, na qual sdo ofertados apenas os conhecimentos basicos para os
sujeitos participarem da manutencdo do sistema capitalista. Sendo assim, identifico
também outro ponto crucial nessa reforma: a nao obrigatoriedade do ensino da historia e
da cultura africana nas escolas, as quais foram retiradas do texto da LDB (BRASIL,

1996). Essa alteragdo, citada acima, foi de encontro com a luta dos movimentos negros
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que buscaram a afirmagdo de seus direitos a partir da constru¢do de uma politica
consolidada com a Lei 10639/03. Treze anos apds a promulgacdo da mesma, o governo
atual estabelece a supressdao desse produto historico de luta e de resisténcia (BRASIL,
2003). Cabe ressaltar que uma das mediacdes que trata esta tese situou-se justamente na
tematica étnico racial.

Tomaz Tadeu da Silva, em seus diversos escritos sobre curriculo, auxilia-me a
entender essa dinamica, tendo em vista que todas as mudancas curriculares carregam
um peso ideologico na producdo dos textos e dos discursos (SILVA, 1998). Na pratica,
esse fato ratificou o entendimento de que o curriculo éconstruido por inimeras disputas
de poder. Nesse sentido, a questdo do poder esta presente na constru¢cdo dos curriculos
das escolas (SILVA, 1998).

Nesse processo, caminhou-se para a priorizacdo de alguns conhecimentos sobre
outros. Como, por exemplo, a Lingua Portuguesa, a Matematica e a Lingua Inglesa.
Com a desvalorizacdo de componentes curriculares importantes para a formagao da
cidadania, identifica-se a tendéncia a um modelo de educacdo que Paulo Freire
caracteriza como bancaria, na qual os estudantes configuram-se como meros depdsitos

de conhecimentos trazidos pela escola e pelos professores.

3.3.2 Transformagodes da Educacao Publica do Rio Grande do Sul

Muitas das questdes que anuncio aqui neste item sdo fundamentais para a
compreensao da ocorréncia de algumas das mediacdes pedagdgicas dentro da escola
onde se produziu esta tese.

Nesse contexto, a existéncia de uma crise institucional, principalmente disparada
pelos inimeros escandalos de corrup¢do faz com que direitos sociais que foram
conquistados através de lutas histoéricas, fossem colocados em xeque € em muitos
momentos ameagados de serem suprimidos do rol de direitos dos cidadaos.

Nao obstante, verifica-se no estado do Rio Grande do Sul, desde o principio do
Governo de José Ivo Sartori, a ado¢do de um modelo politico de gestdo inspirado nos
cortes de gastos e de contingenciamento dos investimentos no setor publico. No ano de
2015, por exemplo, teve o inicio uma politica do parcelamento dos salarios por parte do
governo estadual, fato esse que provocou uma crise na educagao das escolas publicas

estaduais, nas quais docentes e funcionarios encontravam-se desmotivados no trabalho
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cotidiano em sala de aula ¢ em muitos momentos sem condi¢cdes materiais de exercer a
sua atividade laboral.

Ainda em esfera nacional, menciono o projeto de Emenda Constitucional — 55
(PEC 55), o qual foi aprovado e estabelece um limite aos gastos publicos em um
periodo de 20 anos, tendo impacto direto na area da educagdo e da satde. De acordo
com alguns dados do Dieese, caso ja estivesse vigorando a PEC 55 desde 2002 até 2015
verificar-se-ia uma redugdo de R$ 377 bilhoes, o que significaria um universo de 47% a
menos de investimentos no setor educacional (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Ainda, visualizo o Projeto de Lei Federal n° 257 (PL 257) que estabelece a
renegociagdo da divida dos estados com a unido, dessa maneira, como contraprestagao
pelo ente estadual, este fica impedido de implementar politicas de progressao em cargos
dos salarios de todo o funcionalismo. Também, esta previsto o aumento da contribui¢ao
para a Previdéncia Social para 14%, ampliando assim, o percentual de 11% que
atualmente vigora (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Dentre as mudangas, hatambém a Reforma Trabalhista que relativizou a
Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), ficando vélido apenas o que for acordado
entre empregados e empregadores, dando assim, enorme peso entre acordos que podem
ser desvantajosos ao trabalhador. Assim, pensei acerca de inimeros docentes que sao
contratados e estdo no cotidiano das escolas (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Também citoa Medida Provisoria 746 (MP 746) — que prevé a Reforma do
Ensino Médio. Essa transforma alguns aspectos no ambito educacional, no ensino
médio, principalmente, prevendo um aumento de carga horaria de 800 horas para 1400
anuais, ¢ paradoxalmente com a diminui¢ao dos recursos. Vale pensar que tal reforma
ndo planeja a formagao continuada dos professores. Na pratica, ela ndo traz incentivos
ao docente e a formacao continuada, tendo em vista que as redes estaduais, municipais e
federais de ensino poderdo contratar profissionais de diferentes areas para atuarem na
sala de aula, tendo como base o “notorio saber”.

Além disso, verifiquei que se somou a essa realidade, um Projeto de Lei, sob n°
190, o qual estabelece a censura nas escolas de todo pais. Conhecido como “Lei da
Mordaga” — Escola Sem Partido, ela visa a proibicao dos professores de emitirem falas
sobre tematicas como politica, ideologia e religido nas institui¢des de ensino (DIARIO
DE CAMPO, 2016).

Ainda no ano de 20160 CPERS — Sindicato dos Professores do Rio Grande do

Sul — traz demandas que se encontravam como pautas necessarias da categoria. Dentre
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elas, cito o pagamento de saldrio, o Pagamento do 13°, o0 Mandato Classista, a Licenga
prémio, a Retirada de vantagens temporais, o aumento da Contribui¢do previdenciaria, a
Alteragio da estrutura do estado e a Contagem do tempo de servico (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

No dia 13 de maio de 2016 foi deflagrada uma greve com a duragdo de mais de
50 dias, tendo em vista a situagdo que a categoria visualizava como uma grave situacao.
O lema desse movimento era “Merecemos respeito, dignidade e condi¢cdes adequadas!
Somente nossa unido podera combater este governo que quer o desmonte da escola
publica. Nao permitiremos!”. Dentre as reivindicagdes deste movimento grevista
estavam presentes: parcelamento e atraso dos saldrios, parcelamento do 13° salario, ndo
pagamento do Piso do Magistério - na época defasado em 69,44%, corte e
congelamento de investimentos, falta de professores e funcionarios de escola,
sucateamento das escolas, aumento da violéncia nas escolas, arrocho salarial,
enturmacodes, fechamento de turmas e escolas e mudanca curricular com reducao de
carga horéria de algumas disciplinas (DIARIO DE CAMPO, 2016).

Ap0s a deflagragdo do movimento de greve teve inicio, no estado do Rio Grande
do Sul, os Movimentos de “Ocupagdes das escolas estaduais” que tinha como bandeira
principal o apoio ao movimento construido pelos profissionais da educagdo para a
melhoria das escolas e da qualidade do ensino. As ocupagdes trouxeram visibilidade
acerca da consciéncia politica da juventude do estado do Rio Grande do Sul, assim
como sinalizavam para a situagdo de precariedade em que se encontrava a educacdo e a
qualidade da mesma nas escolas. Além disso, estava sendo problematizado, por tais
movimentos, o descaso com a carreira docente que o governo estadual demonstrava
com o pouco interesse em negociar uma melhoria na condi¢do do trabalho docente no
estado (ALVES; RIBEIRO, 2016).

O referido movimento explicitou a consciéncia dos jovens sobre a participagao
politica e cidada, assim como o fortalecimento do ambiente de democracia, momento
em que os jovens pensam em uma melhoria nas suas condi¢des de vida, considerando o
espago educacional como um local de construc¢ao de possibilidades para o futuro. Como
estratégia utilizada, identifiquei que a resisténcia situou-se na realizagdo das ocupagdes
de prédios publicos em todo o estado do Rio Grande do Sul. Esse fato trouxe grande
repercussao para este movimento, fazendo com que a comunidade se voltasse ao debate

da situagdo das escolas e da educacdo publica no estado (ALVES; RIBEIRO, 2016).
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Por todas as questdes que apresentei acima, deflagrou-se no dia 08 de dezembro
de 2016 uma segunda greve no mesmo ano, fato que demonstrou a falta de dialogo entre
o governo do estado e a categoria dos profissionais em educagdo. Ademais, no ano de
2017, o Conselho Geral do CPERS aprovou um calendario de ac¢des visando a unido
entre educadores e comunidades escolares, com a continuidade da luta para categoria.
Dessa forma, dentre as agdes, buscou-se a constru¢do de uma nova greve de cunho
nacional para a categoria. Assim, em 08 de marco de 2017, ocorreu uma Assembleia
Geral em Porto Alegre para deliberar o inicio do movimento, sinalizando para uma
Greve Nacional da Educacado, pelo comando da Central Nacional dos Trabalhadores em
Educagdo (CNTE) (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Nessa perspectiva, figuravam como imperativos para a constru¢do da pauta, os
seguintes itens que seriam cobrados do governo estadual: barrar os ataques aos direitos
e a Educacao Publica, cumprimento do art. 35 da Constitui¢do - pagamento integral até
o ultimo dia do més, pelo pagamento integral do 13° salério, pela reposi¢ao dos salarios
- nao havendo alteragcdo em planos de carreira, pagamento do piso salarial do
Magistério, contrariedade em relagdo a reforma da Previdéncia e Trabalhista e do ensino
M¢édio e, um ultimo ponto, a contrariedade em relacdo as terceirizacdes e as
organizagdes sociais (DIARIO DE CAMPO, 2017).

No ano de 2017, pude verificar a continuidade das lutas, sendo observadas
inimeras iniciativas do Governo, com a finalidade de suprimir alguns direitos dos
servidores publicos estaduais, de forma direta ou indireta. Assim, a PEC 242/2015 que
dentre as pretensdes estabelecia a extingdo da licenga-prémio por assiduidade.
Encontrava-se ja no segundo turno de votacdo na Assembleia Legislativa do estado do
Rio Grande do Sul. Essa iniciativa pretendia suprimir uma conquista do sindicato que ¢é
utilizada pelos servidores como premiagio pela dedicagdo ao trabalho (DIARIO DE
CAMPO, 2017).

Outro aspecto ¢ a existéncia da PEC 258/2016 que tinha como objetivo acabar
com os adicionais por tempo de servi¢o, estando assim suprimidos quaisquer
acréscimos para os servidores em relacdo a antiguidade do mesmo no estado. Esta
alteragdo apresentava-se como um ataque ao incentivo de que os servidores
permaneg¢am mais tempo como servidores estatais. Acrescenta-se a essa realidade a
presenca da PEC 254/2016 que visava a alteracao da Lei n® 14.716/2015 - que dispde
sobre as diretrizes para a elaboragdo da Lei orgamentéria para o exercicio financeiro de

2016 e outras providéncias. O que, por sua vez, poderia trazer inimeras consequéncias
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para as finangas do estado e nos cortes em setores estratégicos (DIARIO DE CAMPO,
2017).

Ainda no bojo das restricdes de direitos, tinhamos a PEC 256/2016. A partir
dessa iniciativa ficaria proibida a cedéncia dos servidores para atuagdo em sindicatos.
Para a questdo da participacdo politica, essa iniciativa representava um ataque ao
exercicio de cidadania e de representagdo de todos os servidores que sofreriam essa
alteracdo. Nesse sentido, quando se enfraquece as entidades de representagdo acaba-se
por enfraquecer as categorias como um todo (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Neste mesmo ano, outro ataque aos trabalhadores do estado do Rio Grande do
Sul, a partir da PEC 257/2016, pois esta visava a alteracao do artigo 35 da Constituigao
Estadual, tendo como consequéncia a extingao da obrigatoriedade do governo pagar
“em dia” os salarios e o 13° salario. Por derradeiro, verificava-se, tramitando, em
segundo turno na Assembleia Legislativo do estado do Rio Grande do Sul, a PEC
261/2016 que tinha como foco a extingdo da possibilidade de averbacao do tempo de
municipio quando da concessao de tri€nio e gratificacdes.

Todas as alteragdes descritas representaram, no ambito estadual, inlimeros
retrocessos, sobretudo, para a area da educacdo, que se apresenta como setor estratégico
para o desenvolvimento da sociedade como um todo. Essas transformagdes inseriram-se
como um enfraquecimento do servico publico e o sucateamento do ensino publico
estadual. Assim, coube-me pensar que os inimeros contetidosproblematizadores para as
mediagdes pedagogicas estavam situados justamente na propria realidade vivenciada
por estudantes e professores cotidianamente na escola. Dessa forma, a escola publica,
naquele contexto estava imersa na logica neoliberal de enfraquecimento da coisa
publica. E tais caracterizagdes seguem até o momento. Por fim, os inimeros contetidos-
problemas tornaram-se subsidios para a constru¢cdo de um ambiente cidaddo dentro das
escolas. Eventualmente, tais situagdes podem transbordar para além dos “muros” da
institui¢do para que possa ser construido um novo horizonte de sociedade, a partir da
educacdo como espaco politico de luta e de transformagdes.

A partir do exposto, buscou-se evidenciar os processos que influenciaram na
historia recente da conjuntura educacional no estado do Rio Grande do Sul, no que
tange a construcdo de movimentos advindos da sociedade e consequentes construcdes
de praticas de resisténcia dentro da sociedade do estado como um todo.

A partir da inclusdo destas pautas dentro da escola em estudo, pude presenciar a

constru¢do de um ambiente de efervescéncia da participagdo e a possibilidade de dizer a
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palavra. O espaco do publico precisa assim ser tomado como pertencente a todos e
como um instrumento de transformacao da sociedade.

Nesse sentido, no proximo capitulo serd realizada uma descri¢ao do campo de
pesquisa, trazendo as consideracdes da participagdo dos sujeitos pesquisados para
pensar no que tais elementos podem contribuir para a constru¢do de diversas analises

sobre as mediagdes pedagogicas a cidadania na escola estudada.
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CAPITULO 4 - MEDIACOES EDUCATIVAS E PEDAGOGICAS A
CIDADANIA: ANALISE NO CASO DE UMA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO

A pesquisa teve inicio com o meu ingresso no Curso de Doutorado do Programa
de Po6s-Graduacao em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS.Ha quatro anos ndo imaginava o quanto iria aprender participando do
Grupo de Pesquisa Mediacdes Pedagdgicas e Cidadania, liderado pelo meu orientador
Prof. Dr. Danilo Romeu Streck. Nos primeiros momentos, o desafio que a mim foi
colocado foi bem significativo, tendo em vista a trajetdria de participagdo em eventos
com a tematica da cidadania, escola, participacdo e democracia, principalmente no
Forum Paulo Freire e Didlogos com Paulo Freire. A decisdo acerca da pesquisa
desenvolvida nesse estudo sempre esteve ancorada na proposta de investigacdo que
dialogasse e analisasse a tematica da cidadania vinculada ao espago da escola, pois estas
tematicas perpassam e fazem parte da minha trajetoria académica e profissional.

Assim, construi a pesquisa que em 2015 se desenhou como Mediacdes
Pedagdgicas a Cidadania em uma Escola publica no municipio de Pelotas- RS,
buscando articular a realidade do local de onde desenvolvia meu trabalho como
professor do componente curricular de Sociologia.Em 2016, apds o processo eleitoral
para eleger a nova equipe diretiva, passei a ocupar a fung¢do de Diretor da mesma
Institui¢do de ensino, onde pude pensar de maneira mais aprofundada sobre as questdes
das mediacdes pedagogicas a cidadania — articulando trabalho e pesquisa académica.

Assim, este capituloretoma o percurso metodoldgico, apresenta a caracterizagao
do perfil dos sujeitos da pesquisa e suas concepcdes de cidadania, participagdo e
mediacdo pedagogica, discorre sobre as andlises de como os sujeitos da pesquisa
participaram, compreenderam e construiram as mediagdes pedagogicas , assim
comoseus processos de participagdo, sinalizando as possibilidades, tensionamentos e

problematizagdes que surgiram a partir das mesmas.
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4.1 Retomando o Percurso Metodoldgico

Nesse topico retomo brevemente o percurso metodoldgico, o qual foiabordado
ao longo dos outros capitulos.

Apos descrever a retomada breve da escolha do /ocus de pesquisa e do recorte
temporal, passo a apontar alguns aspectos do percurso metodologico.

O percurso metodologico dessa tese se estruturou na escolha do estudo de caso,
da metodologia da pesquisa participante, e foram utilizados instrumentos metodolégicos
para a producdo de dados como diario de campo, reunido dialdgica, entrevista
semiestruturada e questionario aberto e analise de conteido como um instrumento para
analisar parte dos dados produzidos. Também, identifiquei justamente a pesquisa
participante no estudo em questdo, como uma possibilidade metodolédgica que facilitou
os caminhos da pesquisa e comportou-se como uma instrumentalidade transgressora,
nos sentido de se colocar como uma alternativa a metodologias tradicionais que
possivelmente ndo dariam conta do universo efervescente no campo da participagdo e
cidadania desta escola (THIOLLENT, 1986).

Nessa perspectiva, Paulo Freire e Fals Bordatrazem a relagdo de horizontalidade
na pesquisa ao pensarem a relagdo entre sujeito e objeto de pesquisa mudando de
carater, a partir da horizontalidade e do didlogo compartilhado na pesquisa. Nao ha uma
hierarquia de saberes durante o processo investigativo, os conhecimentos dos sujeitos
pesquisados e pesquisador se fundem em um horizonte produzindo um novo
conhecimento. A realizagdo de uma pesquisa como a participante desencadeou um
processo de participacdo e de producdo de cidadania dentro do universo da escola.
Assim os sujeitos que estiveram envolvidos nas mediacdes e na realizacao deste estudo
puderam vivenciar outras possibilidades de problematizacao de suas realidades.

A partir das leituras de Freire, Streck, Branddo, Fals Borda e outros pensei a
pesquisa participante durante o periodo da realizagdo do estudo no universo da escola
onde trabalhei, assim como foi possivel mapear e compreender as mediagdes como as
apresentadas no capitulo 2. Nessa esteira, e até¢ certa medida, foram construidas
possibilidades de mediagdesproblematizadoras da realidade, e a producdo
deconhecimento intervindo na realidade a partir de uma andlise critica do contexto
social vivenciado pelos sujeitos.

Uma questdo que percebi que vai ao encontro desse pensamento situou-se na

dupla dimensdao que pude vivenciar enquanto pesquisador, assim como o0s sujeitos,
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referiu-se ao carater de conhecimento e de instrumento metodoldgico de intervengdo
participativa. Assim, a potencialidade da pesquisa participante ficou evidenciada
também na realidade que pesquisei, tendo em vista a aproximacgao desse universodo
meu campo profissional. Dessa forma, aliei os estudos académicos com o contexto
concreto na qual os sujeitos da pesquisa e eu vivenciamos. Afinal, no momento em que
os sujeitos da escola participaram da pesquisa observei ser esta uma forma de
possibilitar o espago de dizer a palavra, um espago de construcao da cidadania (FALS
BORDA, 1981).

A Andlise de Contetido (AC) também fez parte do percurso metodologico desse
estudo como uma técnica de andlise dos dados que foram produzidos a partir dos
questionarios e entrevistas. Por meio da producdo dos dados realizei a etapa de pré-
analise que consistiu na selecdo minuciosa dos materiais que foram analisados
questionarios e entrevistas, a construcao de algumas hipdteses a partir dessa selegcdo e
das leituras iniciais conhecidas como leitura flutuante, bem como a elaboragdao de
alguns indicadores que auxiliaram na analise final. Os documentos que foram
produzidos passaram por um processo de selecdoamparando-se em trés procedimentos
da AC, sendo estes a exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.
Segundo o aporte tedrico de Bardin (2011) esses procedimentos sao fundamentais para
a constru¢do de uma analise coerente e que responda as questdes propostas pelo estudo.

Nesse sentido, como ja destaquei anteriormente, a Andlise de Conteudo ¢
adaptavel a muitas areas do conhecimento e tipologias de estudos, o que possibilitou
nesse trabalho a inferéncia das ideias que os sujeitos da pesquisa tém acerca da
cidadania, participacdo e mediacdo pedagogica. Na segunda fase o material foi
novamente explorado em diferentes momentos, com intuito de fazer os documentos
falarem, isto ¢, por meio da indugdo e dos questionamentos que foram propostos para
este estudo. Nas ultimas etapas deu-se o processo de codificacio em que os dados
brutos foram tratados e agregados em unidade de registro apontando caracteristicas do
conteudo analisado, a unidade de registro utilizada como referéncia foi o tema e a regra
de enumeragdo a frequéncia, sendo construidas as categorias tematicas tendo como
procedimentos os critérios da homogeneidade, da pertinéncia e da objetividade.

A elaboragao do roteiro de entrevistas e questionarios foi construida a partir de
uma experiéncia piloto, refletida, dialogada e aplicada com o grupo de pesquisa
Mediagoes Pedagogicas e Cidadania do PPGEdu da Unisinos e do qual fago parte. A

proposta ocorreu em um dos encontros da atividade académica: Pratica de Pesquisa no
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qual apresentei o andamento da pesquisa ao grupo de colegas orientados pelo
Prof. Dr.Danilo RomeuStreck e de outra colega orientada pela Prof.* Dr.* Isabel Bilhao,
no ano de 2017.

Apobs a apresentacdo do entdo projeto de tese para o grupo, recebi diversas
sugestdes pertinentes para o andamento do estudo, e foi nesse momento que pedi aos
colegas que respondessem a trés questionamentos anotando suas conclusdes em um
papel. Percebi que o grupo ndo esperava por essa acdo, mas de certa forma colaborou
para uma tarde de reflexdes sobre temdticas estruturantes para os estudos do grupo de
pesquisa e da Linha de Pesquisa III- Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias. As
questdes a serem respondidas foram: 1- O que vocé entende por cidadania, 2-O que
vocé entende por participagdo, 3- O que vocé entende por mediagdes pedagodgicas.

Considerando essa acdo com o grupo e do que foi vivenciado nas mediacdes
pedagogicas na escola, utilizei a mesma base de perguntas para a elaboragdo de alguns
dos instrumentos de producao de dados da pesquisa com os sujeitos participantes. No

topico 4.2 passo a apresentar um perfil dos sujeitos da pesquisa.

4.2 Perfil dos Sujeitos da Pesquisa- Estudantes e Docentes

Nesse item busquei tragar perfis sobre os sujeitos da pesquisa baseado na
aplicagdo de um questiondrio aberto, buscando saber seu pertencimento étnico-racial,
idade, género, escolaridade, profissdo, tempo de atuagdo na docéncia (no caso das
professoras), campo de formacio.?®

Inicialmente passo a dissertar acerca dos sujeitos participantes que foram ou
ainda sdo estudantes da instituicdo escolar os quais participaram das mediacdes
pedagogicas e educativas em que ocorreu esse estudo. Para tragar um perfil das
educandas e dos educandos, elaborei um questionario composto por com 0s seguintes
itens: nome, idade, género, pertencimento étnico-racial, ano e turno em que estudou, e
se exerce ou ndo atividades de trabalho. Essas informagdes estdo expressas no quadro

abaixo:

26 Cabe explicitar que nem todos os sujeitos da pesquisa participaram de todas as mediagdes pedagdgicas
que sdo analisadas nesse capitulo.
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Quadro 7- Mapeamento do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa- Estudantes?’

Perfil dos Sujeitos da Pesquisa- Estudantes

Estudante?® Idade Género Pertencimento | Ano do Ensino Exerce
. ) Médio e turnoem | atividades
Etnico- Racial que vocé estudava | de trabalho
quando participou
da mediagao
pedagdgica.
Abel 20 Masculino | Branco 2°/Manha Sim
Heitor 19 Masculino | Branco 2°/ Tarde Sim
Renato 19 Masculino 3°/ Manha Sim
Preto
Dandara 15 Feminino Preta 1°/Manha Nao
Eduardo 16 NR % Pardo 1°/Manha Sim
Violeta 18 Feminino Branca 2°/Tarde Nao
Ana Clara 17 NR Branca 3°/Noite Nio
Juan 16 Masculino | Branco 1°/Tarde Nio
Marielle 18 Feminino Preta 3°/Noite Sim

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

As informagdes expressas no quadro esclarecemque a faixa etdria dos sujeitos da

pesquisa que contemplam a categoria estudantes ¢ de 15 a 20 anos, sendo que 5 se

autodeclararam de pertencimento étnico-racial branco,

3, preto,

1 pardo. A

maioriadesses sujeitos estuda/estudou durante o dia, sendo apenas 2 estudantes do

noturno. Os educandos Abel, Heitor, Renato ja concluiram o Ensino Médio, assim como

as educandas Ana Clara e Marielle.

O restante das/dos estudantesainda esta

frequentando o Ensino Médio. Os dados produzidos também apontaram as declara¢des

27 Para a declaragdo do pertencimento étnico-racial utilizei como base a classificagdo do IBGE.

28 Os nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sdo ficticios, pois preferi manter o sigilo dos

nomes verdadeiros.

2 A sigla NR significa que ndo respondeu a pergunta.
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sobregéneroe a confirmagdo ou negagdo do exercicio de atividades de trabalho, assim 3
declararam ser do género feminino e 4 do género masculino e dois ndo responderam;
quanto ao exercicio das atividades de trabalho 5 participantes manifestaram que
exerciam e 4 que ndo exerciam.

Com o intuito de mapear um perfil das docentes, elaborei um questionario com
os seguintes itens: 1) Nome, 2) Idade, 3) Género, 4) Pertencimento Etnico-Racial, 5)
Qual sua area de formagao 6) Em quais turmas / turnos/ anos vocé leciona? , 7) Quanto

tempo tem de atuacdo como docente. Esses itens estdo expressos no quadro a seguir.

Quadro 8 - Mapeamento do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa- Docentes>”

Perfil dos Sujeitos da Pesquisa- Docentes

Docente | Idade Género Pertencimento Formacao Turmas, Tempo
3 Etnico- Racial | Académica Turnos e de
anos em que | atuacao
leciona como
docente
Vanessa | 43 anos | Feminino Branca Licenciatura Tarde e 19 anos
em Quimica Noite
Laura 49 anos | Feminino Branca Licenciatura NR 23 anos
em Ciéncias
Sociais
Jo 48 anos | Feminino Parda Licenciatura | 1° ano do | 13 anos
em Ensino
Pedagogia e | Fundamental,
Licenciatura | Turno da
em Teatro Tarde
(em
andamento)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

As informacodes expressas no quadro acima indicam que as docentes t€ém a faixa
etaria entre 43 e 49 anos, sendo que as trés declararam ser do género feminino, duas de
pertencimento étnico-racial branco e uma parda. Quanto a formagao académica, todas
sdo licenciadas em diferentes areas do conhecimento, sendo a Professora Vanessa
formada em Quimica, a Professora Laura em Ciéncias Sociais ¢ a Professora JO em

Pedagogia. Cabe explicitar que a Professora J6 nao faz parte do quadro de docentes que

30 Para a declaragdo do pertencimento étnico-racial utilizei como base a classificagdo do IBGE.
310s nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sdo ficticios, pois preferi manter o sigilo dos
nomes verdadeiros.
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atuam na escola que foi /locus dessa pesquisa. O ultimo aspecto tratou do tempo de
atuacao como docente, sendo que a Professora Vanessa atua ha 19 anos, Professora
Laura ha 23 anos, e Professora Jo ha 13 anos.

Com as consideracdes expostas nesse topico ¢ possivel ter dimensdo de alguns
aspectos que constituem os sujeitos da pesquisa. No item 4.3 problematizo as suas

concepgoes sobre os temas cidadania, participacao e mediacdes pedagdgicas.

4.3 Concepcoes dos Sujeitos da Pesquisa- O que pensam estudantes e docentes
sobre Cidadania, Participacio e Mediacoes Pedagogicas?

4.3.1 Concepgodes das/dos estudantes sobre Cidadania e Participacao

As questoes 1 até¢ 5 do questionario aberto foram para mapear o perfil dos
educandos e das educandas, sendo as respostas problematizadas no item 4.2. Ja as
questdes 6 e 7 foram elaboradas e analisadas com a intencdo de compreender as
concepcoes das educandas e dos educandos sobre cidadania e participacdo. Essas
concepgoes foram coletadas a partir dos dados produzidos por meio da aplicacdo de
questionario aberto ou entrevista semiestruturada e da andlise por meio dos
procedimentos e técnicas da AC. Desse modo, as respostas dessas questdes passaram
pelo recorte textual em unidades de registro, a enumerac¢ao a partir da contagem da
frequéncia numérica dos temas e a classificacdo e agregacao das unidades de registro
em categorias tematicas, pois o tema enquanto uma unidade de significagdao auxilia no
entendimento de estudos de motivagdes e opinides a respeito de algum aspecto
(BARDIN, 2011).

Nessa perspectiva, as categorias tematicas que surgiram ao fazer a analise das

respostas dadas para questao “Para vocé o que ¢ Cidadania?" foram as seguintes:

1- Categoria Temdtica Direitos e Deveres- Essa categoria tematica representa as

concepgoes de cidadania relacionadas a direitos, deveres, obrigagdes que a coletividade

tem;

2- Categoria Temadtica Igualdade- Essa categoria faz referéncia as concepgdes de

cidadania relacionadas a existéncia e necessidade de igualdade social, bem como o fim

das desigualdades;
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3- Categoria Temdtica Luta- Nessa categoria estdo contempladas as concepgdes de

cidadania relacionadas a luta, mobilizacao e participacao.

O quadro a seguir trata da analise de conteudo das respostas dos sujeitos da

pesquisa-estudantes para a questdo supracitada.

Quadro 9- Analise de Contetido das Respostas dos Sujeitos da Pesquisa- Estudantes

para a questao "Para vocé o que ¢ Cidadania?”

Quadro de Analise de Conteudo das Respostas dos Sujeitos da Pesquisa-
Estudantes para a questdo '""Para vocé o que é Cidadania?"

Regras de Enumeracao: Contagem da frequéncia numérica de temas
Recorte da Unidade de Registro: Tema

Categorias Tematicas: Direitos e Deveres, Igualdade, Luta.

MP- Mediagdo Pedagdgica

IM- Instrumento Metodoldgico

Q- Questionario Aberto

E- Entrevista Semiestruturada

FR- Frequéncia®

Estudante | IM Unidade de Registro FR

Categoria Tematica Direitos e Deveres

Abel Q | "A cidadania ¢ o exercicio de direitos e deveres que 1
cada um de nds tem".

Eduardo E | “Fiquei lembrando que a gente discutia muito sobre 2
esse tema nas aulas de Sociologia e Histéria com os
gregos, ¢ acho que a cidadania ¢ quando as pessoas
conseguem exercer seus direitos, s6 que agora ¢
diferente, porque independente de quem tu € tu pode
exercer essa cidadania [...] s6 que a cidadania ndo € sO
direitos sabe porque tem que fazer cada um a sua
parte".

Violeta Q | "A palavra cidadania me leva a pensar nos direitos, e 2
nas obrigagdes que da sociedade”.

Total de materiais analisados: 9 respostas /5 questiondrios e 4 entrevistas

Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Direitos e Deveres: 3 respostas/ 2 questionarios e 1 entrevista

Total de Frequéncia Numérica - 5 mengdes

32 A FR ¢ a sigla que utilizei para identificar a frequéncia numérica dos temas nas unidades de registro.
Isto ¢, o nlimero identificado como FR ¢ a quantidade de vezes em que o tema foi mencionado no recorte.
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Ana Clara Q | "A cidadania ¢ quando tem igualdade para toda a 1
populagdo e se pode ter acesso a coisas importantes
como a Educacao".

Juan Q | “Quando nao tiver menos desigualdade terd uma real 2
democracia e cidadania, pois a cidadania ¢ quando
qualquer pessoa tem condigdes iguais."

Total de materiais analisados: 9 respostas /5 questiondrios e 4 entrevistas
Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Temaitica Igualdade: 2 respostas/ 2 questionarios

Total de Frequéncia Numérica - 3 mengdes

Renato E | "Cidadania ¢ (pausa) a sociedade e o que da liberdade 3
de se manifestar, de pensar diferente [...] a cidadania
tem ligacdo com a democracia e com as manifestacdes
que a gente fazer [...]".

Heitor Q | “Para mim cidadania ¢ quando a gente luta e participa 3
das coisas da sociedade, porque lutando
conquistamos".

Marielle E | “Nao consigo ter uma resposta certa, mas pode ser a 1

mobilizagdo (pausa)[...]quando a gente vai 14 se coloca
no lugar do outro [...] ¢ acho que ¢ isso".

Dandara E | "[...] na real que eu tenho certa dificuldade para pensar 3
o que ¢ cidadania porque pode ser muitas coisas
(pausa) [...] tipo quando uma mulher negra como eu
tem que passar pelo racismo e pelo machismo e ¢
obrigada a reagir e lutar contra isso e vejo assim isso ¢
cidadania também. Outra coisa que me lembra
cidadania ¢ o povo cobrando dos politicos, na real que
a gente tem que continuar a lutar [...]

Total de materiais analisados: 9 respostas /5 questiondrios e 4 entrevistas
Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Luta: 4 respostas/ 3 entrevistas e 1 questionario

Total de Frequéncia Numérica- 10 mengdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

O quadro acima esta estruturado a partir da analise de contetido, isto €, a
aplicagdo de alguns de seus procedimentos e técnicas que permitiram produzir
determinadas conclusdes sobre as concep¢des das educandas e dos educandos sobre a
Cidadania - conceito central nesteestudo. Nas respostas analisadas para a questdo "Para
vocé o que ¢ Cidadania?"identifiquei temas como direitos, deveres, obrigagdes,
participagdo, igualdade, mobilizacdo, luta e em alguns casos a ideia de liberdade de

expressdo. Apos a realizagdo dos procedimentos ja descritos, conclui que os dados
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produzidos que constituiram o corpus de andlise revelaram trés categorias tematicas,
sendo estas: Direitos e Deveres, Igualdade e Luta.

A totalidade dos materiais analisados foram 5 questionarios e 9 entrevistas,
sendo neste caso as 9 respostas da questdo sobre o que para eles era cidadania. Assim
foi encontrada a categoria tematica direitos e deveres em trés respostas, com referéncia
de 5 mengodes. Isso me permitiu analisar que trés estudantes t€ém a concepcao de direitos
deveres e obrigagdes como aspectos que fazem parte da cidadania ou sdo
necessariamente constitutivos da ideia de cidadania.

Essas concepcgdes sdo expressas no ambiente escolar, pois uma parcela dos
estudantes tem dimensdo de que na nossa sociedade existem direitos e deveres, mas
muitas vezes os mesmos ndo tém dimensdo de quais sdo os seus direitos e deveres
enquanto pessoas; que sao sujeitos sociais e histéricos e fazem parte de uma
coletividade. Além disso, o fato desses direitos e deveres estarem expressos na
Constituicao Federal ndo significa que na pratica todas as pessoas tenham a efetividade
dos mesmos, o que foi concluido também por outros sujeitos dessa pesquisa durante o
desenvolvimento das mediacdes pedagogicas e educativas que sdo objeto de andlise
dessa tese. Nesse prisma, observo a importancia de mediagdes pedagdgicas e educativas
que auxiliem no processo de entendimento dessas temadticas e colaborem para que a
escola seja um espacgo de constru¢ao da cidadania, cidadania esta que se constroi pelo
dialogo e respeito as diferencas, mas que ndo foge aos embates e tensionamentos.

Nesse sentido, observo que a existéncia de uma determinada realidade com o
carater objetivo ndo existe por mera coincidéncia, passando pelas relacdes que os
homens estabelecem entre si, principalmente para transformar as coisas que estdo

postas conforme se observa no trecho:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas
como produto da agdo dos homens, também ndo se
transforma por acaso. Se os homens séo os produtores desta
realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa
histérica, ¢ tarefa doshomens (FREIRE, 1987, p.20).

A partir do trecho citado, consigoperceber que os direitos e deveres que os
estudantes identificam enquanto algo muitas vezes naocompreendido pelos
colegas,mesmo estando expressa em um texto legal a existéncia de tais direitos;

somentenas agdes dos sujeitos ¢ que tal realidade de direitos e deveres se torna



159

realidade objetiva e a transformacdo de tal depende do constante movimento de uma
praxis social engajada e libertadora que condiciona a acdo dos sujeitos para a
transformacdo da realidade vivenciada no ambiente escolar.

Nas respostas analisadas e que compdem essa categoria tematica me chamou
atengdo as observagdes realizadas pelo estudante entrevistado Eduardo quando o mesmo
consegue fazer uma analise entendendo a cidadania em diferentes contextos socio -
histéricos a partir de uma comparagdo entre a cidadania presente entre os gregos na
antiguidade e uma tipologia de cidadania que estd inserida na sociedade brasileira
contemporanea Esse entendimento vai ao encontro das perspectivas tedricas em que me
amparo, isto ¢, o fato de que a cidadania ¢ um conceito mutdvel e multifacetado ao
longo dos processos historicos.

Ao retomar os dados expressos no quadro, verifiquei que a categoria tematica
igualdade ¢ a que tem o menor indice de frequéncia numérica, tendo 3 mengdes. Ainda
assim, considerei pertinente que essa categoria temadtica fosse analisada dada a
importancia dos temas que representa. Nesse sentido, esta categoria esteve frequente em
2 respostas de 2 questionarios analisados, sendo estes da educanda Ana Clara e do
educando Juan. Ambos, fizeram referéncia a existéncia de condi¢des iguais para todos
efim da desigualdade como aspectos relacionados a cidadania, o que revela um outro
tipo de concepgao sobre esse conceito e reforga a ideia teorica que defendo ao longo do
trabalho acerca das tipologias de cidadania que a sociedade contemporanea tem
construido.

Ao mesmo tempo, esses estudantes conseguiram compreender, até certa medida,
que a presenca da desigualdade entre os individuos de uma coletividade acaba
interferindo na construgdo de seus processos de cidadania.

Estas consideragdes dos estudantes sobre a questdo da igualdade fizeram-me
pensar acerca do que Freire (1987) pensaquando escreve sobre a pedagogia do
oprimido, como uma possibilidade da restauracdo da intersubjetividade entre os
sujeitos, em outras palavras como uma pedagogia do homem em sua ontologia.

Nesse prisma esta perspectiva pedagodgica representa uma pedagogia da
generosidade, de cunho humanista que busca em ultima escala a igualdade entre os
sujeitos. Visualizo que a pedagogia que busca a emancipacdo dos sujeitos precisa
encarnar os contornos da intersubjetividade, passando pela pratica do humanismo para
que ndo faca dos sujeitos meros instrumentos da opressdo do sistema através da

utilizacao de um humanitarismo velado (FREIRE, 1987).
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A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, tera, dois momentos distintos. O primeiro, em
que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se na praxis, com a sua transformagdo; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixade ser do oprimido e passa a ser a pedagogia
dos homens em processo de permanentelibertacdo (FREIRE,
1987, p.22).

Diante do supracitado, entendo a pedagogia do oprimido como de profunda
contribui¢do para a analise da categoriaqueluta, no sentido de apresentar-se enquanto
uma pedagogia humanista e libertadora. Tal pedagogia apresenta dois momentos para
a construcao dos movimentos de libertagdo do oprimido. Um primeiro refere-se ao
contexto do desvelamento do mundono que tange a opressao do mesmo e a partir da
realizacdo da praxis transformar a situacdo concreta de opressdo. Umsegundo
momento, a realizacdo de uma pedagogia que ndo pertence mais ao sujeito oprimido,
mas de todos os homens buscando a libertagao incessante.

A terceira e ultima categoria tematica foi nomeada de luta, pois contempla as
concepcoes de cidadania que fazem referéncia aos temas mobilizagdo, participagao, luta
e manifestacdo e que podem estar agregados nesta mesma categoria. Apos a analise dos
questionarios e das entrevistas, observei que da totalidade do material analisado
apareceu a frequéncia da categoria tematica em 4 respostas, sendo 3 entrevistas e 1
questionario, perfazendo um total de frequéncia numérica del10 mengdes.

Nesse panorama consigo pensar esta categoria tematica, diante das colocacdes
dos estudantes, acerca da questdo da tomada de consciéncia dos oprimidos em relacao
aos opressores — tratada por Freire (1987). Assim, antes do ingresso de tais estudantes
no contexto de luta visualizo um momento anterior, onde os educandos estavam em um
estagio anterior a tomada de conhecimento da realidade e das contradi¢cdes que viviam
em muitos casos aceitando de forma quase que natural a realidade em que se encontram
passando inclusive por posturas de aceitacao e passividade. Com os processos de luta
em comunhdo os estudantes passam a observar a necessidade da luta em que estdo
pronunciando ao mundo, principalmente pela conquista de uma espécie de liberdade e
uma afirmagdo da mesma.

Assim, aos poucos, a questdo da luta foi emergindo no universo destes
educandose, paulatinamente, em muitos momentos assumiu contornos de “rebeldia”,

conforme Freire sinalizou. Nesse autor ancorei o respeito ao momento do despertar dos
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sujeitos participantes da pesquisa, pois o momento libertador, do despertar para a
consciéncia de situagdes de opressdo respeitou o momento e peculiaridade de cada
sujeito dentro de sua questdo ontologica.

Nesse caminho, pude ir observando que em ambito coletivo da luta a premissa
de Freire, quando afirmou que - nenhum sujeito libertava ninguém, nem tampouco
sozinho os sujeitos se libertavam, mas os sujeitos se libertam na intercomunicagdo que
estabelecem entre si -eles se libertam a partir das trocas e em comunhdo partilham o
sentimento de opressdo e a partir deste despertam-se para uma conscientizagao critica
da realidade que vivem.

Mas, fundamental que os sujeitos descubram as situacdes de opressdo e as
identifiquem, passando a travar uma luta pela libertagdo, conforme nas palavras

abaixo.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, € se engajam na luta organizada por sua libertagdo,
comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta nao
pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acédo, o
que nos parece fundamental, ¢ que esta ndo se cinja a mero
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao,
para que sejapraxis (FREIRE, 1987, p.29).

Nesse processo de descoberta os sujeitos identificam as questdes de
contradicao nas relagcdes em que estdo inseridos ea partir da luta vao se libertandocom
a convivencia do regime do opressor. Além disso, pude perceber que se essa ruptura
se coloca apenas no ambito da acdo e ndo ainda em ambito intelectual; necessario
pensar que tal acdo ndo configurar como ativismo por ativismo, assim, hd a imposigao
de uma reflexdo para que se constitua a praxis libertadora.

Assim, menciono a questdo da categoria luta apresentada pelos estudantes,
como uma luta ancorada na praxis libertadora, mesmo que em muitos momentos a
acao tivesse pulsado mais que as reflexdes - durante as mediagdes vivenciadas - pude
presenciar o dialogo entre a teoria e praxis.

A questdo do didlogo esteve sempre presente nos momentos em que OS
estudantes colocam como luta, tendo um carater critico e problematizador da
libertagcdo. Tal didlogo constitui-se, momento crucial para os sujeitos educandos e

devem ser compartilhados entre e ndo para os sujeitos participantes.
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Oprimidos precisam se reconhecer como homens em sua vocagdo ontoldgica de
ser mais enquanto seres ontologicos.Nesse sentido quando emerge a categoria tematica
de luta, penso na questdo da imposicao da praxis como caminho fundamental para a

libertagdo. Conforme exposto a seguir.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertacdo,
precisam reconhecer-se como homens, na sua vocagdo
ontologica e historica de Ser Mais. A reflexdo e a agdo se
impdem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar
o conteudo da forma historica de ser do homem (FREIRE,
1987, p.29).

Diante das palavras apontadas pelo autor, percebo quese reconhecem como
seres que podem ser mais € na praxis, a articulagao entre teoria e pratica ¢ que essa
possibilidade de ser mais se constitui enquanto realidade, ao operacionalizar um
momento entre os saberes tedricos € o contexto da luta. Nesse sentido, visualizei este
movimento nos educandos, o de serem mais, principalmente ao explicitarem a
questdo da luta como categoria temdtica para a questdo da cidadania.

Todas as categorias tém sua relevancia para compreender os processos de
constru¢do da cidadania e da participacdo, bem como as concepgdes que os estudantes
tém acerca desses conceitos. Contudo, pude observar que esta categoria tematica ¢
potencializadora em relagdo ao fato de que alguns dos educandos e das educandas que
responderam o questionario ou a entrevista participaram e protagonizaram as mediagdes
pedagogicas do movimento de ocupacao e do movimento #PAGA SARTORI, fazendo
levantar a hipdtese de que, até certa medida, essas mediacdes contribuiram para a
formulacdo dessas ideias sobre o que ¢ cidadania, pois vivenciando os diferentes
momentos dessas mediagcOes constituiram outros olhares sobre essa tematica e,
sobretudo, identificaram a luta, mobilizagdo, participagdo ¢ manifestacdo como fatores
essenciais para a sociedade. Entre as respostas expressas, a reflexdo da estudante

Dandaraenquanto mulher negra destacou-se nessa categoria tematica.

A educanda relata que diante da situagdo de racismo e machismo que vivencia
cotidianamente se viu obrigada a reagir e lutar contra isso, e que essa luta e reacdo
também ¢ cidadania. A opressdao do machismo e do racismo afeta de tal forma os
sujeitos levando-os ao silenciamento, mas as lutas do movimento feminista e do

movimento negro brasileiro tém produzido, através do didlogo, da luta, dos embates ¢



163

conscientizacdo, diferentes perspectivas que produzem o empoderamento e o
protagonismo das minorias, nesse caso as mulheres negras (GOMES, 1996). No caso
desta estudante, ela ¢ ligada a0 movimento negro em Pelotas e seguidamente se
posiciona nas midias sociais sobre esses temas. Outro aspecto mencionado pela
educanda ¢ o fato de que € preciso cobrar posi¢cdes adequadas das representantes e dos
representantes politicos que sdo eleitos pelo povo.

Quanto as categorias temadticas que surgiram ao fazer a analise das respostas
dadas para questao “Para vocé o que ¢ Participagdo?" foram as seguintes:

1- Categoria Temdtica Atuacdo: Essa categoria tematica refere-se as concepgdes que 0s

sujeitos da pesquisa tém sobre participagdo a partir dos temas atuagdo, mobilizagao,

lutamanifestacao, intervencao.

2- Categoria Temdtica Didlogo e Presenca: Essa categoria tematica refere-se as

concepgdes que os sujeitos da pesquisa t€ém sobre participacdo a partir dos temas

dialogo e presenca.

No proximo quadro estd expressa a andlise de conteudo das respostas dadas

pelos sujeitos da pesquisa — estudantes-para a seguinte questdo exposta anteriormente:

Quadro 10 -Anélise de Conteudo das Respostas dos Sujeitos da Pesquisa- Estudantes -

para a questao "Para vocé o que ¢ Participagao?”

Quadro de Anailise de Conteudo das Respostas dos Sujeitos da Pesquisa-
Estudantes para a questao '"Para vocé o que é Participa¢ao?”

Regras de Enumerac¢ao: Contagem da frequéncia numérica de temas

Recorte da Unidade de Registro: Tema

Categorias Tematicas: Categoria Tematica Atuacdo, Categoria Tematica Didlogo e
Presenca

MP- Mediagao Pedagdgica

IM- Instrumento Metodoldgico

Q- Questionario Aberto

E- Entrevista Semiestruturada

FR- Frequéncia

Estudante \ IM ’ Unidade de Registro \ FR
Categoria Tematica Atuacio
Abel Q “Participagdo ¢ quando manifesta em situagdes que sao 1

importantes para a sociedade, também perceber sobre
determinados assuntos que siao importantes como
acesso a Educacao".

Heitor Q “A participagdo ¢ ter consciéncia de que a gente nao 3
pode ndo ser responsdvel com as coisas da politica e da
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escola, € ser atuante".
Dandara | E "Em tudo tem participagdo quando a gente se dispoe a 4
lutar a se mobilizar [...] participacdo ¢ mobilizacdo e
manifestacdo por algo que se acredita |[...]".

Total de materiais analisados: 8 respostas /4 questiondrios e 4 entrevistas
Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Atuacio: 3 respostas/ 2 questiondrios e 1 entrevista

Total de Frequéncia Numérica - 8 mengdes

Eduardo E | "Posso dizer que participagdo ¢ o que a gente tem 1
como cidaddo, e também estar de certa forma ligado e
presente em relagdo aos nossos direitos |[...]".

Violeta Q | "Participar dos momentos que fazem a diferenca, 2
conversar € ouvir a opinido de cada uma".
Ana Clara Q | “Na minha opinido ¢ quando vocé se envolve de forma 1
maxima de alguma coisa que ¢ para mudar e evoluir."
Renato E | “A participagdo deve ser o [...] de estar ali e falar o que 2

pensa, claro que respeitando os outros [...] como a
gente fez de se movimentar no ocupa |[...]".

Marielle E | "Marielle presente (expressao de alegria) [...] isso me 2
define nesse momento porque ela usou a sua voz e sua
fala para dizer as pessoas o que pensava € pra mim ¢
uma representacao de mulher negra (pausa) [...] o que
ela fez foi participagdo de verdade e sem violéncia ela
subia la e falava com toda for¢a ¢ mostrava isso com a
fibra dela, entdo mais uma vez Marielle presente
(expressdao de emoc¢ao) eu queria que 14 no teu trabalho
esse fosse meu nome [...]".

Total de materiais analisados: 8 respostas /5 questionarios e 4 entrevistas

Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Dialogo e Presenca: 5 respostas/ 2 questionarios e 3 entrevistas

Total de Frequéncia Numérica -8 mengdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na categoria temadtica atuacdo, estd contemplada as respostas da estudante
Dandara e os estudantes Abel e Heitor. Da totalidade do material analisado, essa
categoria aparece em trés respostas, com 8 mengdes. Por meio da analise pude concluir
que esses estudantes compreendem a ideia de participagcdo por uma forma de atuagio,
seja mobilizando-se, manifestando-se, lutando e tendo consciéncia de seu lugar no
mundo. Esses temas também apareceram na analise de conteudo realizada nas respostas
da questdo o "Para vocé o que ¢ Cidadania?". Desse modo, visualizei que de alguma

forma os termos participagdo e cidadania podem apresentar uma conexao para esses
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educandos e educandas, bem como no entendimento de que a participagdo pode mudar
certos aspectos e contextos. Além disso, observei que essas ideias puderam ser
amadurecidas a partir das mediacdes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Nessa perspectiva, na tematica atuacgdo, foi possivel constatar que os estudantes
trazem questdes pontuais sobre participacdo como aspectos importantes para a
sociedade e também na esfera educacional e oseducandos sinalizaram para a relevancia
da acdo no contexto da transformac¢do. Ao mesmo tempo em que colocam em evidéncia
a questdo da consciéncia, da responsabilidade, do “ser atuante”, da luta, da mobilizagao
e da manifestacdo, que dialogam com os preceitos da teoria deFreire. O autor
problematiza o que ele denomina de pronuncia do mundo pelos homens através do dizer
a palavra, da expressdo de palavras verdadeiras para a transformagdo da realidade.
Desse modo, percebo o ato da pronuncia destes estudantes como questdo crucial da

existéncia humana para eles, como nas palavras:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar (FREIRE, 1987, p. 44)

Diante do sinalizado na cita¢ao supracitada, ¢ possivel inferir que a prontincia
do mundo como premissa ontoldgica dos seres humanos representa o que o0s
estudantes colocam como atuacdo no mundo, como forma de expressar-se enquanto
sujeito historico de uma determinada sociedade.

Este ato de pronunciar o mundo nao ¢ direito apenas de grupos, mas algo
inerente a todos os sujeitos, pois o ato de prontincia do mundo pelos estudantes da
escola situou-se como o ato e dizer a palavra verdadeira, que inevitavelmente, deve ser
considerado na concepgdo filoséfica como trabalho no contexto das relagdes sociais.
Nesse sentido, percebo o movimento construido pelos educandos da pesquisa como
praxis, pois ha didlogo entre pensamento e trabalho engajado. Assim, naquele espaco
singular de convivio de suas lutas podem ter transformado o mundo em sua volta,
através da mudanca de atitudes e paradigmas nesse processo que ¢, em ultima escala,

coletivo incessante vivenciado na praxis-didlogo entre teoria e pratica (FREIRE,

2015).
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Na categoria tematica dialogo e presenga observei que o nimero de mencgdes foi
o mesmo da categoria tematica atuacdo, ou seja, 8 mencgdes; a diferenca € que na
categoria tematica dialogo e presenca foram 5 respostas em vez de 3. Os estudantes
fizeram referéncia a concepgao de participacdo a partir da nogdo de didlogo e presenca o
que confirmou minha hipotese de que a juventude consegue promover o didlogo como
instrumento de atingir seus objetivos e se fazer presente diante das questoes relevantes
para si e até certa maneira para um coletivo. Nesse sentido, como ja havia colocado
anteriormente, a constru¢do da dialogicidade que ¢ o processo de escuta e fala
respeitoso e democratico tem ampliado a potencialidade do olhar critico e humano
desses individuos sobre sua realidade.

O dialogo se estabelece com aqueles que querem expressar a partir da palavra as
contradi¢des do mundo em que vivem expressar as realidades controversas nas relagdes
de opressdes que estdo no cotidiano. Nesse horizonte, percebo a importancia, para a
presenca do didlogo, a vontade dos sujeitos em pronunciarem o mundo em que vivem.
Pois, ndo verifico como possibilidade a presenca de didlogo entre os que querem e os
que ndo querem a pronuncia do mundo, pois sdo situacdes opostas em relagdo a

opressdo, conforme as palavras de Freire.

Esta ¢ a razdo por que ndo ¢ possivel o didlogo entre os que
querem a pronuncia do mundo e os que ndo a querem; entre
os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que
se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, os
que assim se encontram negados no direito primordial de
dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este
assalto desumanizantecontinue. (FREIRE, 1987, p.45).

Diante das palavras acima sinalizei que o didlogo se coloca entre aqueles que
pretendem a realizagdo da prontincia do mundo, em expressar as contradigdes da
realidade quer os cerca. Assim, em um primeiro momento, verifico como necessario que
os que se encontram vilipendiados em se expressarem, em dizerem a palavra, recuperem
tal situacaoreconquistando a possibilidade de assim pronunciar o mundo através do ato
de dizer a palavra, culminando na troca intersubjetiva entre os sujeitos elemento
fundamental para a implementacao da relagao dialdgica.

Nessa categoria, também destaquei como fundamentais as colocagdes da
educanda Marielle- nome escolhido por ela para estar representada nesse trabalho- pela

forma coerente e representativa destas. No inicio da entrevista a educanda estava
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ansiosa e parecia ndo estar concentrada na nossa conversa, mas procurei lembrar de
momentos pedagogicos e educativos importantes que vivenciamos na escola e como
crescemos com essas experiéncias; assim a estudante aos poucos foi se expressando
melhor e colocando seus pensamentos no nosso didlogo. Em certo momento da
entrevista quando questionei sobre o que para ela era participagdo, a mesma parou,
sorriu e disse “Marielle presente". Nessa hora nds rimos e ela continuou afirmando que
aquilo a definia, que a forma de Marielle dialogar e dizer o que pensava, sem violéncia e
com fibra era uma representagao e que as agdes dela era uma forma de participagao.

Diante das questdes analisadas, pude constatar que a categoria tematica didlogo
esteve presente ¢ me fez pensar que em qualquer processo social ele ¢ condigcdo
indispensavel, questao essencial, fundamental para a existéncia dos sujeitos. Na pratica,
pude pensar o quanto o didlogo realizado pelos estudantes e expressos em suas respostas
representam o encontro entre reflexdo e acdo com o objetivo da transformacdo das
relacdes.

Nesse topico procurei mapear o perfil dos sujeitos da pesquisa-estudantes, bem
como analisar suas concepg¢des sobre cidadania e participacdo a partir das respostas
dadas para as questdes "Para vocé o que ¢ Cidadania?" e "Para vocé o que ¢
Participagao?". A analise dessas respostas permitiu a producdo e organizacdo das
concepgdes em categorias tematicas construidas por meio da aplicagdo da analise de
conteido. No proximo tdpico busquei analisar as concepgdes sobre cidadania,

participagdo e mediacdo pedagbgica das trés professoras que fazem parte desse estudo.

4.3.2 Concepgdes das docentes sobre Cidadania, Participacdo e Medigdes Pedagogicas

O perfil das educadoras foi abordado por meio das respostas paras as questoes 1
até¢ 7 do questionario ou entrevista aplicados com as mesmas. Ja para compreender as
concepgOes das professoras sobre os temas cidadania, participacdo e mediacdo
pedagbgica analisei as respostas das questdes 8, 9 e 10, que foram respectivamente:
"Para vocé o que ¢ cidadania?", "Para vocé€ o que ¢ participagdo?", "Para vocé o que ¢
mediacdo pedagogica?". Um dos fatores limitadores para categorizar as concepgdes
dessas educadoras em categorias tematicas por meio da frequéncia numérica de temas €
que a amostragem do material foi relativamente menor daquela analisada no item

anterior. Por isso, optei por utilizar as categorias ja criadas, caso elas fossem frequentes
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nas respostas das educadoras. Assim, o quadro abaixo aponta as categorias tematicas

presentes nas respostas das educadoras para esta questao.

Quadro 11 - Analise de Conteudo das Respostas das Docentes para a questido

"Para vocé o que é Cidadania?"

Quadro de Analise de Conteudo das Respostas das Docentes para a questao
"Para vocé o que é Cidadania?”

Regras de Enumeracio: Contagem da frequéncia numérica de temas

Recorte da Unidade de Registro: Tema

Categorias Tematicas: Categoria Temadtica Direitos e Deveres, Categoria Tematica
Luta

MP- Mediagao Pedagdgica

IM- Instrumento Metodolégico

Q- Questionario Aberto

E- Entrevista Semiestruturada

FR- Frequéncia

Docente \ IM \ Unidade de Registro \ FR
Categoria Tematica Direitos e Deveres
Vanessa | E “Eu entendo a cidadania como um conjunto de direitos 1

e deveres de um cidadao para viver em sociedade, mas
para se ter cidadania ¢ preciso mais do que ter nogao
do que se pode ter e fazer como cidaddo. [...] no
contexto em que a educagdo do nosso pais se torna
dificil o processo de formagdo cidada dos alunos com
tanta corrupg¢ao e ataque aos direitos da populagdo".

Categoria Tematica Luta

Laura E "Sabe Julio, esses dias eu li um artigo que tratava da 1
educagdo na o6tica de Paulo Freire. Nao me recordo o
nome do artigo, mas um trecho me marcou muito
porque dizia que a educagdo sozinha ndo faz tudo, mas
sem ela também ndo ¢ feita a cidadania. Entdo eu
penso que essa gurizada quando luta por algo estd
construindo a sua cidadania e a educagao tem um papel
importante nesse sentido [...] eu defino cidadania como
o processo de formagao humana na qual os individuos
tenham dimens3o de seu lugar no mundo e saiam da
condicdo de qualquer opressao [...] Tu sabe que a
pedagogia freireana faz parte da minha pratica de
alguma forma (suspiro) [...] me emociono com tudo
isso porque tem que ter fibra e coragem para ser
professora e tem que ter amorosidade, mas tem dias
que eu canso".

Jo Q | "Entendo cidadania quando eu professora de teatro 1
consigo realizar o que a lei me ampara,quando a Lei
n.5.692, LDBEN/71, oficializa o ensino de teatro € o
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de outras linguagens artisticas, numa escola publica e
privada, assim nos reconhecendo como darea de
conhecimento. Me sinto uma cidada! Eu aprendo junto
com os educandos e ensino através do teatro que
contamina a escola publica, que possibilita a tornar o
que invisivel a visivel, porque o ensino de Teatro te
marca, te atravessa, te invade, ¢ acdo. Toda essa agao
também ¢ uma luta, ¢ cidadania que ajuda os alunos a
dimensionar e construir suas identidades porque
trabalha com a representacdo humana, seus
questionamentos € suas  construgdes  sociais
fortalecendo esses alunos".

Total de materiais analisados: 3 respostas /1 questiondrios e 2 entrevistas

Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Direitos e Deveres: 1 resposta/ 1 entrevista

Total de Frequéncia Numérica - 1 mengao

Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Luta: 2 respostas/ 1 questionario e 1 entrevista

Total de Frequéncia Numérica- 2 mencdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

As respostas das docentes mostram que o conceito de cidadania para elas esta
ligado as concepcdes de direitos e deveres, processo de formacdo humana, luta,
participacdo, o que de certa forma também apareceu na andlise das respostas das
educandas e dos educandos. Na analise da resposta da Professora Vanessa, observei,
pelo recorte da unidade de registro, a frequéncia da categoria tematica direitos e deveres
com a 1 meng¢do, sendo que a docente deixa expresso que entende a cidadania como
"um conjunto de direitos e deveres".

A professora faz duas ressalvas, a primeira ¢ que nao basta apenas a no¢ao dos
direitos e deveres para se ter cidadania, e a segunda ¢ que o contexto contemporaneo da
educagao brasileira ¢ um dos fatores limitadores para o processo de formagao cidada das
educandas e dos educandos por conta da corrupcao e dos ataques aos direitos da
populagdo. Para mim o contexto descrito pela colega pode ser um fator de
tensionamento que até certo ponto venha a produzir movimentos de luta e mobilizagdo
em favor dos direitos do povo, mas para que isso ocorra no espago da escola e para além
dele, volto a defender a ideia de que o dialogo, a conscientizagdo e o trabalho com
mediagdes pedagogicas e criticas sdo estruturantes para transformar situagdes de
opressdo. Isso vai ao encontro do que a Professora Laura explicitou em sua entrevista,
quando define a cidadania "como o processo de formag¢ao humana na qual os individuos

tenham dimensao de seu lugar no mundo e saiam da condi¢ao de qualquer opressao"; e
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segundo a mesma, essa condicdo de opressdo s6 se modifica com a luta sendo a
educagdo um instrumento para essa transformacao.

Por derradeiro, percebo nas palavras da docente Vanessa, a perspectiva que a
mesma concebe a nogao de direitos e deveres como um constante movimento entre agao
e reflexdo das situagdes vivenciadas a partir da implementacdo de umapraxis libertadora
engajada na transformagdo da realidade social neste contexto da escola.

A andlise da resposta da Professora Laura e o recorte em unidades de registro
por meio do tema permitiram inferir que sua concepcao de cidadania estd identificada
na categoria tematica luta, tendo 1 mencdo. A docente ainda faz referéncia a influéncia
dos pressupostos tedricos € metodologicos de Paulo Freire em sua pratica docente, pois
busca por intermédio da criticidade e da amorosidade colaborar com a formacao das
educandas e dos educandos. Observei aspectos semelhantes na andlise da resposta da
docente JO, que mesmo ndo fazendo parte do corpo docente da escola em que ocorreu a
pesquisa, contribui com a construcdo de mediagdes pedagogicas e educativas
significativas para este espaco ¢ a comunidade escolar.

Na andlise da resposta da Professora JO, que estd categorizada também na
categoria tematica luta, com 1 mengdo, observei que a mesma faz referéncia a cidadania
a partir do seu trabalho com o Teatro, afirmando que as praticas teatrais trazem a tona a
visibilidade do que ndo ¢ visivel , porque segundo ela o ensino " nos marca de alguma
forma [...] € acdo [...] Toda essa a¢do também ¢ luta , é cidadania que ajuda os alunos a
dimensionar e construir suas identidades [...]". Outro aspecto que chamou atengdo das
colocagdes da docente foi o fato de que ela aprende e ensina através do teatro, o que vai
ao encontro do das ideias de Freire, pois nao existe docéncia sem discéncia.

A partir das colocagdes acerca da tematica luta, pela docente, pude analisar que
estd mais uma vez presente no que Laura relata a questdo da consciéncia nas relacdes
contraditorias entre os oprimidos e opressores. A educadora quando passar a estar
convivendo no movimento passar a tomar conhecimento daquela realidade e em
comunhdo com os sujeitos passa a compartilhar as relagdes através do dialogo. Nesse
processo de solidariedade com os estudantes, nesse trecho, consigo constatar que a
docente relata a necessidade de partilhar tais contradigdes com os estudantes e nao para
os estudantes. Isso significa que a docente Laura demonstrou com suas palavras que
passou ¢ compreender o significado da luta a partir da partilha de saberes e comunhao

com os sujeitos que ali estavam protagonizando o movimento — os estudantes.



171

A educadora J6 colocou que "Entendo cidadania quando eu, professora de teatro
consigo realizar o que a lei me ampara - quando a Lei n.5.692, LDBEN/71, oficializa o
ensino de teatro e o de outras linguagens artisticas, numa escola publica e privada, assim
nos reconhecendo como éarea de conhecimento. Me sinto uma cidada! Eu aprendo junto
com os educandos e ensino através do teatro que contamina a escola publica, que
possibilita a tornar o que invisivel a visivel, porque o ensino de Teatro te marca, te
atravessa, de invade, ¢ acdo. Toda essa a¢do também ¢ uma luta, ¢ cidadania que ajuda
os alunos a dimensionar e construir suas identidades, porque trabalha com a
representacdo humana, seus questionamentos e suas construgdes sociais fortalecendo
esses alunos".

As analises das respostas das docentes Vanessa e Laura para a pergunta "Para

vocé o que é participacdo" estdo expressas no quadro abaixo e nas linhas que seguem.*?

Quadro 12 - Andlise de Contetido das Respostas das Docentes para a questao "Para vocé

o que ¢ Participacao?”

Quadro de Analise de Conteudo das Respostas das Docentes para a questio
"Para vocé o que é participacio?"

Regras de Enumerac¢ao: Contagem da frequéncia numérica de temas
Recorte da Unidade de Registro: Tema

Categorias Tematicas: Categoria Tematica Atuacgao

MP- Mediagdo Pedagdgica

IM- Instrumento Metodolégico

Q- Questionario Aberto

E- Entrevista Semiestruturada

FR- Frequéncia

Docente \ IM \ Unidade de Registro \ FR
Categoria Tematica Atuacio
Vanessa E | "Para mim ¢ o ato de se envolver em alguma atividade, 2

fazer parte de algo atuando de forma colaborativa
sempre que possivel [...] a questdo € que a participagdo
depende do quanto estamos dispostos a nos
empenhar".

Jo Q |["Compreendo que o significado da palavra 1
participagdo ¢ quando eu intervenho no espago, no
tempo, na linguagem, na imagem, e passo a fazer parte
de um contexto em comum e essa participagdo causa
contribui¢ao na mudanca/transformacao ou nao”.

Total de materiais analisados: 2 respostas /1 questiondrios e 1 entrevista

33 A professora Laura pediu para interromper a entrevista por motivos pessoais, por isso ndo respondeu a
essa questao.
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Total de respostas analisadas em que se identifica a frequéncia da Categoria
Tematica Atuacio: 2 resposta/ 1 questiondrio e 1 entrevista

Total de Frequéncia Numérica - 3 mengdes

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A 1ideia de participagdo concebida enquanto intervengdo num espaco de forma
colaborativa ou no envolvimento e empenho em alguma atividade foram expressas nas
respostas das educadoras Vanessa e J6. A concepcao das educadoras foram classificadas
na categoria tematica atuag¢do, com respectivamente 2 ¢ 1 men¢des. A Professora Jo
apontou que os processos de participacdo podem transformar e mudar contextos, e que
ela faz isso por meio do uso de linguagens de expressdo e imagens que sio
caracteristicas do Teatro enquanto arte.

A partir dessa colocagdo entendi também que os docentes perceberam a
participacdo no que tange os processos de comunicagdo coletiva, quando os individuos
em contexto favoravel ao “dizer a palavra” conseguem expressar o seu mundo, o que
Freire conceitua como a prontincia do mundo. Assim realizando uma articula¢ao entre o
que foi colocado por Freire e a docente, constatei que sua atuagdo configurou-se como
este ato de pronuncia de mundo, conforme a teoria que sigo nesta tese. Nessa
perspectiva, para mim, fica evidenciado quando a educadora expressa a importancia da
atuagdo colaborativa e do empenho na participagao.

As ultimas respostas a serem analisadas nesse topico foram para a questdo "Para
vocé o que ¢ mediacdo pedagogica?". Essas respostas ndo foram classificadas em
categorias tematicas, pois amostragem dos dados produzidos foi limitada. Desse modo,
optei por analisar as falas e trazer para o texto alguns trechos que colaborem com esse

estudo.>*

34 A professora Laura nio finalizou a entrevista e ndo encontramos outra oportunidade para tal, portanto a
mesma fez um audio com sua resposta para a questdo "Para vocé o que ¢ mediacdo pedagodgica" e o
enviou via midia social Facebook.
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Quadro 13 - Analise das Respostas das Docentes para a questao "Para vocé o que ¢

mediacao pedagogica?”

Quadro de Analise das Respostas das Docentes para a questido '"Para vocé o que é
mediacio pedagogica?”

IM- Instrumento Metodologico
Q- Questionario Aberto

E- Entrevista semiestruturada
A-Audio gravado pela participante

Vanessa

E

"Mediagdo pedagogica ¢ a relagdo do professor com os seus alunos,
onde atua como facilitador do processo ensino-aprendizagem,
formando cidadaos criticos e participativos"

Jo

"Entendo por mediagdo quando se faz a relagdo com a teoria e a
pratica, onde se considera as experiéncias que o sujeito traz em suas
bagagens, saberes locais, tradicionais, assim a media¢do faz o
acolhimento. [...] Para que essa mediagdo ocorra nos professoras
precisamos fazer o exercicio do didlogo e da discussdo".

Laura

“Como nao conseguimos remarcar a entrevista estou respondendo
por audio o que para mim ¢ mediag¢do pedagodgica. Bom eu acredito
que mediacao pedagodgica ¢ quando pedagogicamente os professores
conseguem desenvolver um trabalho em que ha um equilibrio entre
os conhecimentos dos alunos e os seus conhecimentos produzindo
novos conhecimentos".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Para a Professora Vanessa, a concep¢ao de mediagdo pedagogica relaciona-se

com o ensino- aprendizagem no qual o professor ¢ um facilitador desse processo, e que
a partir disso € possivel formar cidadaos criticos e participativos. Neste aspecto,
considerei pertinente ressaltar que a aprendizagem estd centrada nos educandos e
educandas, mas necessita dos educadores e educadoras enquanto profissionais que
colaboram no processo de transposi¢ao didatica auxiliando na mudanca progressiva da
consciéncia ingénua para a consciéncia epistemoldgica, pois ha nesse interim um
conjunto de relagdes, trocas e aprendizados que se estabelecem entre esses sujeitos.
Assim, concebo a partir de Gadotti (1995), articulado as colocacdes da docente,
a educagdo enquanto um ato politico. Considero assim pela carga de conteudos
trabalhados e que podem problematizar a opressao ou legitima-la. Também verifiquei
no expresso por Vanessa que a as mediagdes pedagodgicas acontecem em um ambiente

coletivo, onde os sujeitos estdo imersos cotidianamente em multiplas relacdes de
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aprendizagens de conteudos de cidadania. Destaco assim, que as mediacdes pedagogicas
precisam estar relacionadas com as praticas sociais que destas participam.

Para a docente Jo, a mediagdo pedagdgica ¢ quando se realiza a relacdo entre a
teoria e a pratica, compreendendo que as experiéncias e os saberes dos sujeitos precisam
ser respeitados e acolhidos, por meio do didlogo e da discussdo. Essa relacdo entre a
teoria e a pratica ¢ o que Paulo Freire denomina de praxis, isto €, o sujeito ao refletir
agira e ao agir refletird, assim teoria e pratica se fazem juntas, e colaboram para que os
individuos ajam dentro de sua propria realidade (FORTUNA, 2015). A educadora
também faz referéncia ao exercicio do didlogo e da discussdo como instrumentos para a
efetivacdo das mediacdes pedagogicas. Compreendo, assim como Freire (1975)
ponderou na sua obra "Educag¢do como pratica da liberdade"”, que a palavra ¢ forga de
transformac¢do do mundo, e € no ato de dizer a palavra e escutar a palavra que se dao as
mudangas sociais, pois 0s seres humanos se constroem nos didlogos. Desse modo,
entendendo a dialogicidade como um principio fundamental para a mediagdo
pedagogica critica.

A Professora Laura considerou que mediagdo pedagdgica ¢ quando os
professores conseguem em sua pratica docente ter o equilibrio entre os conhecimentos
oriundos dos alunos com aqueles que advém dos professores e que através dessa troca €
possivel produzir novos conhecimentos. Nesse sentido, cabem os pressupostos de
Brandao e Fagundes (2016) ao explicitarem que quando ha o entendimento e orespeito a
existéncia de diferentes conhecimentos e culturas ¢ possivel trilhar o caminho para a
constru¢do de um processo de revolugdo cultural e de libertagdo. Essa ¢ uma proposta
educativa fundamentada na constru¢ao da consciéncia critica desenvolvida na acao e
reflexdo das mulheres e homens com e no seu tempo.

Nesse contexto, considero que os diversos contetidos a serem trabalhados dentro
da escola devem estar apresentados na figura de mediagdes socializadoras, na mediagao
entre os conteudos dos educandos com educadores, sendo mediatizados pela realidade.
Nesse contexto passam o0s sujeitos que integram as mediagdes, conforme visualizado
nas palavras da docente Laura, a estabelecer interconexdes entre os saberes produzidos
cotidianamente e os que estdo inseridos no contexto da escola (ADAMS, 2009).

Assim, conforme os pressupostos colocados pelo autor verifiquei que a visao
expressa pela educadora vai ao encontro da concepcdo de mediacdo pedagogica
expressa ao longo desta tese — que pensa as mediacdes pedagdgicas como uma

contribuicdo de um determinado conhecimento (saber) de cunho problematizador, como
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uma possibilidade estratégica de constru¢do de conhecimentos onde os educadores se
colocam em papel de didlogo com os estudantes inseridos na relagdo pedagogica.

Considerei as falas e as colocagdes das educadoras, que sdo sujeitos dessa
pesquisa, um fator potencializador desse estudo, pois a analise permitiu compreender,
até certa medida, suas concepgdes de cidadania, participagdo e mediacdo pedagogica
que puderam ser observadas na pratica a partir do processo de participacao,
engajamento e elaboracdo que cada uma teve.

Nesse escopo, com a concepcao trazida pelas docentes acerca de mediacdes
pedagbgicas, possibilitou-me algumas conclusdes que foram possiveis tragar. Dentre
elas o que Moretti ¢ Adams (2017) me ampararam ao pensa-las para além de uma
dimensao pedagdgica, assumindo também uma dimensdao pedagogica. Nesse prisma,
abarcam essas duas dimensdes pedagogicas e educativas por estarem construidas em

uma relagao dialdgica, em uma linguagem com o oprimido e ndo para ele.

4.4 Possibilidades de Construcio e Efetivacdo dos Processos de Participacio e
Cidadania a partir das Mediacdes Educativas e Pedagogicas 3°

Nesse item serao analisadas a constru¢do e efetivagdo dos processos de
participacdo e cidadania a partir das mediagdes educativas e pedagogicas. Essas
mediagdes foram caracterizadas no capitulo 2 desse estudo, mas as analises das
entrevistas e dos questionarios que trataram dos questionamentos especificos sobre cada

mediacdo pedagdgica estdo expostas nos quatro subitens que se seguem.

35 As pessoas que fizeram parte direta ou indiretamente dessas mediagdes ndo estdo na sua totalidade
contempladas como sujeitos dessa pesquisa, pois algumas ndo demonstraram interesse em participar.



176

4.4.1 Anadlise das Mediagdes pedagdgicas a cidadania pela luta da educagdo e
emancipag¢ado estudantil: Movimento Ocupa Lourdinha

Nesse topico busco analisar as problematizagdes, construgdes, possibilidades e
tensionamentos presentes no desenvolvimento das Mediacdes Pedagogicas a Cidadania
pela luta da educacdo e emancipacdo estudantil: Movimento “Ocupa Lourdinha”, que
contemplou o movimento de ocupacao por estudantes de uma escola publica estadual de
Pelotas-RS denominado de “Ocupa Lourdinha”. Para formular a producdo dos dados,
pensei desde os primeiros contatos com o campo de pesquisa na utilizagdo do diario de
campo como um dos instrumentos metodologicos pertinentes, tendo em vista que foi
possivel registrar as vivéncias e impressdes do campo empirico da pesquisa.

A pesquisa iniciou em 2015, mas o campo empirico teve sua génese em 2016,
com a realizagdo dos movimentos de ocupacdes nas escolas publicas estaduais do RS.
Na escola onde se deu a pesquisa e na qual trabalhei como professor e gestor, o
movimento de ocupagdo foi denominado de “Ocupa Lourdinha”, conforme ja relatado
anteriormente. Além do didrio de campo, foram utilizados como instrumentos de
producao de dados os questionarios, com entrevistas semiestruturadas. Essa foi a
primeira mediagdo pedagogica a ser estudada e que me trouxe diversos elementos, entre
eles a potencialidade de organiza¢dao de um grupo de estudantes.

Mesmo com dificuldades e obstaculos, o movimento de ocupagdo iniciou no dia
21/05/2016, por meio de uma assembleia com a comunidade escolar. Vivenciei
cotidianamente ao longo desse processo a construcao de diversas atividades, sendo que
o movimento se deu pela vontade e participacdo das educandas e dos educandos por
meio de sua luta por uma escola melhor e uma educacdo de qualidade.

Para compreender de forma mais direta esse processo, isto ¢, a partir do olhar
dos sujeitos da pesquisa, elaborei um roteiro para realizar as entrevistas
semiestruturadase os questiondarios abertos. Como explicitei no capitulo 1, a sele¢do dos
sujeitos da pesquisa baseou-se nos seguintes elementos: participacdo e engajamento no
movimento, identificadas por meio das percepgoes registradas no didrio de campo, e da
atuagdo dos sujeitos ao longo do processo. Nessa mediagdo pedagodgica compareceram a
reunido dialogica (a reunido dialdgica foi o encontro coletivo com os sujeitos da
pesquisa, cada grupo de mediagdo participou de uma reunido dialdgica) a Professora

Laura, e os estudantes Abel e Heitor, a Professora Laura, Professora Vanessa e
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estudante Renato concederam entrevista e os estudantes Abel e Heitor responderam o

questionario aberto, conforme pode ser observado no abaixo:

Quadro 14 - Instrumentos Metodologicos - “Movimento Ocupa Lourdinha”.

Sujeitos 3637 Questionario Reunido Dialdgica Entrevistas
Professora Laura | =~ ---—--- X X
Professora Vanessa | - | = e X
Estudante Abel X D G R —
Estudante Heitor X ) R ——
Estudante Renato | - | e X

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Explicitei durante a reunido dialdgica quais eram as intengdes da
pesquisa e como seriam realizados os procedimentos metodologicos de produgdo de
dados. Nessa mediacdo pedagdgica foram cinco sujeitos participantes, sendo duas
docentes e trés estudantes. O quadro acima demonstrou que uma docente e dois
estudantes participaram da reunido dialogica - na qual os dados foram registrados no
diario de campo- que foi o primeiro contato para dialogar sobre a pesquisa, as
professoras Laura e Vanessa concederam posteriormente entrevistas (que tiveram
duragdo respectivamente de 32 minutos e 40 minutos), os estudantes Abel e Heitor
responderam o questionario e o Renato concedeu entrevista (26 minutos).

Na reunido dialogica foi distribuido um questionario que teve o intuito de
mapear o perfil dos sujeitos da pesquisa e suas concepgdes sobre cidadania, participacao
e mediacdes pedagogicas, o que ja foi explorado e analisado no item anterior. As
questdes que estiveram contempladas tanto no roteiro do questionario como no roteiro
da entrevista que tratou especificamente dessa mediagdo foram as seguintes: 1- De que
forma foi sua participagdo no Movimento de Ocupacdo?,2 — Quais os processos de

participacdo foram vivenciados durante o Movimento de Ocupacdo? , 3 — Quais os

36 Os nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sdo ficticios, pois preferi manter o sigilo dos
nomes verdadeiros.

37 Para cada media¢do pedagdgica foi construido um quadro com os seus participantes e quais
instrumentos metodoldgicos foram utilizados para a producao de dados.
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objetivos do Movimento de Ocupacdo?, 4 — Quais as contribui¢des do Movimento de

Ocupagdo para a promog¢ao da participagdo e da cidadania?5 — Quais as dificuldades

/limitagdes vocé identificou durante este movimento?

No quadro abaixo, estdo expressas as respostas para a pergunta 1, o instrumento

metodolégico utilizado para a producdo dessas respostas,e quem sdo 0s sujeitos

participantes.

Quadro 15- Respostas para questdo "De que forma foi sua participagcdo no Movimento

de Ocupagao?".

1- De que forma foi sua participagdo no Movimento de Ocupacao?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodoldgico
Professora Entrevista “Eu considerei que a minha participagdo foi intensa e
Laura participativa, porque na maioria das escalas eu estava
presente, tanto nas oficinas quanto na organizagdo das
atividades didrias e na produg¢do da alimentacdo [...]
mesmo que o movimento fosse de lideranca dos alunos”.
Professora Entrevista “Estive presente na maior parte do tempo com os alunos,
Vanessa nds conversamos ¢ discutimos sobre diversos assuntos e
participamos de palestras e oficinas. Durante boa parte
do movimento no6s fizemos revezamentos para
acompanhar o que ocorria na escola, pois nao podiamos
deixar os alunos sozinhos. Foi uma forma diferente de
aprender, porque sairam daquela ideia limitada de ficar
sO no espaco da sala de aula”.
Estudante | Questionario | “Eu s6 fiquei na ocupagao durante o dia porque a minha
Abel mae ficava preocupada. O que eu mais participei foi das
oficinas que aconteceu na escola porque nos sempre
tinha atividade e tentava conversar com outros colegas”.
Estudante | Questionario | “Minha participagdo foi nas reunides e nas oficinas,
Heitor ajudei a manter a escola limpa e no final de cada dia da
ocupacao a gente se reunia para rever o que precisava ser
feito. Fiz cartazes, visitei até outras ocupagdes de outras
escolas”.
Estudante Entrevista “No inicio achei tudo muito louco, tipo parar a escola e
Renato morar 14 [...] dai fiquei pensando que era uma ideia que

tinha sentido, porque era a nossa hora de fazer alguma
coisa pela escola. Participei de toda o ocupa, dormi la e a
gente se organizava, fazia publicacdo no face e tentava
chamar a gurizada para participar.”

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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A andlise das entrevistas das professoras Laura e Vanessa no que se referiu a sua
participacao no movimento de ocupagao permitiu inferir que foi necessario a construcao
de escalas de horarios para a presenca de docentes. Essas escalas eram organizadas com
as professoras e professores que eram favoraveis ao movimento de ocupagdo, sendo que
os demais cumpriam sua carga horaria na escola, mas ndo se envolviam com as
atividades da ocupagdo. Aqui, identifiquei uma das principais situagdes conflituosas,
pois um grupo de professores e professoras, funcionarias e funciondrios se sentiam
incomodados com a presenca dos educandos e das educandas circulando pela escola e
fora “dos padrdes normais” da rotina escolar.

Segundo as docentes entrevistadas, a participacdo das mesmas nesse movimento
nao foi o de lideranga, mas de apoio e motivagdo, fazendo parte das oficinas e das
atividades diarias, conversando e dialogando com o grupo, se integrando desde a feitura
das refei¢des até na organizacdo e limpeza do espago escolar. O fato de a escola ser
responsavel por esses estudantes enquanto estivessem dentro da instituigdo — tempo
integral- exigiu um trabalho coletivo e colaborativo, outro aspecto identificado nessa
mediacdo. Em um dos momentos da reunido dialdgica realizada com os sujeitos dessa
mediacdo, a Professora Laura manifestou que “foi um més muito intenso [...] nos
trabalhamos duro para ndo esmorecer, mas foi na garra de todos que se fez a diferenca”
(DIARIO DE CAMPO, 2016). E esse processo colaborativo, educativo e pedagédgico
acabou produzindo nesses sujeitos, até certa medida, € em mim um sentimento de
pertencimento e unido que refletiram posteriormente na forma como passamos a olhar a
escola e participar desse espago.

Nas falas dos estudantes, tanto nas respostas dos questionarios quanto nas das
entrevistas, pude analisar que tentaram frequentemente levar os colegas a aderir ao
movimento, chamando-os pelos grupos da midia social Facebook o que também gerou
tensionamentos com os que pensavam diferente e rejeitavam a ocupacao da escola. Num
Conselho de Classe Participativo, uma estudante que nao aderiu ao movimento relatou
que “ndo ¢ que eu achasse o movimento ruim, mas ¢ que o governo nao ia escutar meia
duzia de gurizada, dai a nossa entrada na faculdade iria ser prejudicada” (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

Cabe aqui a andlise de um dos papéis que a escola tem tido na
contemporaneidade, isto ¢, aquele de preparar para a realizacdo de provas de ENEM e

vestibulares. A minha critica é que isso ndo pode ser visto como o Unico papel que a
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escola tem, mas inevitavelmente essa logica de pensamento estd presente numa parcela

considerdvel de jovens estudantes e da propria sociedade.

No quadro 16 estdo colocadas as respostas para a questao 2 que passam a ser

analisadas na pagina seguinte.

Quadro 16- Respostas para questao "Quais os processos de participagdao foram

vivenciados durante o Movimento de Ocupagao?".

2 — Quais os processos de participagdo foram vivenciados durante o Movimento de

Ocupagao?

Sujeitos

Instrumento
Metodoldgico

Respostas

Professora
Laura

Entrevista

“Como eu falei no inicio a minha participacao foi
diaria, e procurei me empenhar para administrar a
carga horaria de 40 horas semanais que ndo sdo
lotadas na mesma escola”.

Professora
Vanessa

Entrevista

“A participagdo dos estudantes da escola naquele
momento (apesar de ter sido um nimero reduzido de
alunos, se comparado ao numero total de estudantes
da institui¢cdo); participagdo dos ex-alunos da escola;
participagdo dos académicos das universidades da
cidade; participagdo ativa do sindicato dos
professores; participacdo de alguns professores etc.”.

Estudante
Abel

Questionario

“Os processos de participacao foram nas palestras,
nas oficinas e na organiza¢ao que fizemos para lutar
pela nossa escola e pela educagdo”.

Estudante
Heitor

Questionario

“Teve as oficinas, palestras e encontro com o grupo
para conversar sobre o movimento, foi legal porque
tinha sempre professor e a gente se respeitou e
cresceu bastante até como aluno e de cuidar mais a
escola”.

Estudante
Renato

Entrevista

“Movimentos de participagdo acho que foi a gente
colocar pra fora a nossa indignagdo [...] ta teve as
oficinas, a gente faxinou a escola e até aprendi a
fazer umas gororoba que ninguém queria comer
(risos) [...] me deu uma coisa boa quando a gente
pendurou os cartazes porque quem passava na frente
da escola ficava olhando”.

Fonte:

Elaborado pelo pesquisador.

A partir do quadro 16 pude inferir algumas questdes sobre os processos de

participacao que foram vivenciados durante o periodo do movimento das “Ocupagdes”,

tendo em vista os registros que verifiquei na produ¢do desse material empirico.

Nesse caminho, analiseina fala da professora Laura, a vontade em participar,

uma vez que a mesma caracterizou sua participagdo como ostensiva, estando presente
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cotidianamente com os estudantes que ocupavam a escola. Afirmou que teve que
administrar o seu tempo de maneira a dividir suas horas de trabalho, pois por passar
quase tempo integral na escola ndo poderia deixar suas atividades desenvolvidas em
outras escolas.

Outra questdo mencionada pela professora Vanessa foi sobre os processos de
participacao, referindo-se ao carater engajado queo referido movimento apresentou,
tendo uma enorme capacidade de mobilizacdo de diferentes instituicdes como as
universidades e sindicatos, bem como de outras entidades do movimento social, aliando
os aspectos académicos com a luta politica dentro de um mesmo movimento. Assim,
tratou-se de um movimento que aliava conhecimento tedrico e pratica engajada. Ao
mesmo tempo em que provocou descontentamento de um grupo que ndo via na
mobilizacdo dos educandos e das educandas uma forma de discordar dos continuos
ataques a educacdo. Nesse sentido, Paulo Freire na obra Pedagogia da Esperanca
(2015) me faz refletir sobre o fato de que a pratica educativa também implica em
processos de tensao permanente entre a pratica e a teoria entre a liberdade e autoridade.
Desse modo, haque se pensar que esses tensionamentos de toda ordem sdo frutos
inerentes as relacdes humanas, e que a propria autonomia para ser vem do confronto
com outros posicionamentos e formas de ver o mundo.

O estudante Abel apontou como os processos de participagdo vividos durante o
periodo presente na escola, destacando momentos das oficinas e palestras, pois estas
oportunizaram o aprofundamento tedrico das lutas pela educagdo e pela escola. Heitor
ressaltou a possibilidade do didlogo com os professores que participaram e possibilidade
de os estudantes reunirem o grupo que la estava para pensar os rumos do movimento.
Renato citou os momentos de participacdo através da confeccdo de materiais que
expressassem a indignacao deles, por meio da realizagdo de oficinas e palestras que os
motivaram para a producdao de cartazes na fachada da escola, demonstrando uma
maneira de ocupar o espago escolar de uma perspectiva diversa daquela dos momentos
vividos em sala de aula, na rotina normal da escola. Nesse contexto, os estudantes em
seus registros colocaram, principalmente, a oportunidade do protagonismo do
movimento que estavam encaminhando pela educagdo e pela escola e a satisfagdo na
realizagdo das oficinas e palestras que os conferiam a possibilidade de construir um
movimento mais embasado e politicamente fundamentado.

Em relacdo aos docentes envolvidos, pude constatar, a partir de suas respostas

que, embora ndo representassem a maioria do quadro da instituicdo, tanto a professora
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Laura como Vanessa participaram de maneira profunda e com dedicagdo conferindo
espaco ao movimento em suas agendas cotidianas. Elas preferiram atuar ao lado dos
estudantes, vivenciando com eles o cotidiano do movimento que se organizou dentro do
espaco da escola. A escolha das docentes perpassa pela necessidade de refletir a propria
pratica educativa cotidiana, porque o contexto vivenciado apresentava algumas opgoes:
nao participar do movimento por considera-lo ineficaz, mas respeitando a liberdade dos
demais, ndo participar do movimento e reagir de forma contraria a este promovendo o
seu boicote e participar de uma forma ou de outra na busca por mudangas.

No proximo quadro foram reunidas as respostas para a questdo 3 que sdo

analisadas na sequéncia.

Quadro 17- Respostas para a questao “Quais os objetivos do Movimento de Ocupagao?"

3 - Quais os objetivos do Movimento de Ocupagdo?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodoldgico
Professora | Entrevista | “O objetivo da gurizada era colocar o bloco na rua como
Laura vulgarmente falamos (risos) [...] no inicio fiquei realmente

preocupada com a integridade desses estudantes, porque
ndo sabia como eles iriam se organizar e se tudo isso ia
funcionar, s6 que eles me deram um no, uma baita aula de
democracia que muitos de ndés perdemos no meio do
caminho com a exaustdo e precaria situagdo da educacdo

[.]

Professora | Entrevista “Na minha visdao e pelo que conversamos ao longo do
Vanessa movimento os objetivos eram basicamente de oposi¢ao a
implementagdo da PEC 241, além de um “pedido de
socorro” para a manutengdo e melhoria das escolas
publicas, e também com relagdo a nossa situacdo como

professores”
Estudante | Questionario | “O objetivo eram trés principais: mandar verba em dia para
Abel a escola, melhorar as condi¢des da educacdo e dos
professores”.
Estudante | Questionario | “O ocupa tinha como objetivo que o governo parasse de
eitor echar as escolas e que mandasse verba para melhorar as
Heit fech 1 d b lh

condi¢des da escola. Por isso o movimento teve que ser de
ocupagao para que vissem que estava sé€rio”.

Estudante Entrevista | “A ocupagdo da escola era para respeitarem a educagdo

Renato publica, e os caras parecem que nao respeitam o que ¢ do
povo. A gente ocupou porque queria uma educacdo de
qualidade e as escolas caindo aos pedagos ndo dava para
aguenta. [...] Tu sabe que 14 no Lourdinha se ligasse o ar
condicionado caia a rede elétrica e enquanto iSso 0s
deputados e o governo tri de boa no bem bom com 0 nosso
dinheiro [...] diferente do que pensam a gente ndo queria
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fazer baderna e ninguém 14 era vagabundo como vi muita
gente falando e isso me deixou tri de cara”.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

No quadro 17estdo os registros sobre os objetivos do movimento de ocupagdo da
escola quando da produgdo dos dados com os sujeitos envolvidos em tal mediagao.
Nesse horizonte, especialmente através da fala da professora Vanessa, foi possivel
pensar sobre os objetivos que ela considerou como nodais para a construgdo deste
movimento. A mesma indicava que no contexto do Projeto de Emenda Constitucional -
PEC 241 — muitos prejuizos seriam acarretados a educacao do pais. Também sinalizou
para a necessidade de melhoria da estrutura das escolas que legitimavam as pautas do
movimento.

Em relagdo ao estudante Abel, sua fala foi ao encontro do que a professora
Vanessa havia comentado, relatando a necessidade de envio da verba escolar“em dia”
para a escola. Também colocou as ocupag¢des como oportunidade de pensar uma
educacdo melhor, assim como a melhoria das condi¢des de trabalho conferida a
docentes como um todo. O estudante Heitor pautou como objetivos das ocupagdes
algumas reivindicagdes, dentre elas a construgdo de um movimento que fosse encarado
com seriedade pelos governantes. Na visao de Heitor, efetivamente, tal instrumento
foram as ocupagoes, pois essa estratégia serviu para fortalecer as bases, bem como lutar
contra o fechamento de escolas e pelas verbas das mesmas que constantemente
apresentavam atrasos que refletiam diretamente no funcionamento destas e na qualidade
do ensino.

As colocagdes dos educandos tém relagdo com o fato de como se percebem no
mundo, com o mundo e com outros. Em outras palavras, ¢ de compreender que sua
presenca em qualquer espago ndo ¢ a de quem nada tem a ver com ele e a de quem se
adapta sem ao menos manifestar seu desgosto e rebeldia, mas a de quem se insere e luta
para ndo ser apenas objeto, mas sujeito da historia (FREIRE, 2016, p.53).

O educando Renato sinalizou para a importancia da luta pela escola publica,
ressaltando a coisa publica, do povo como fundamental para o desenvolvimento de uma
educagdao com qualidade. Além disso, mostrou as contradigdes existentes dentro da
escola, pois mesmo havendo equipamentos, como ar condicionado que poderiam dar um
maior conforto e melhorando ao ambiente escolar, estes ndo poderiam estar ligados pelo
risco de queda de energia. Mencionou que, apesar de muitas pessoas considerarem o

movimento como de pessoas “baderneiras”, muito pelo contrario, tinham justificativas
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profundas, sobretudo, pela educacdo ser constantemente abandonada e atacada pelos
politicos.No proximo quadro estdo expressas as respostas da questdo quatro € em

seguida as analises dos temas identificados.

Quadro 18- Respostas para a questao "Quais as contribuicdes do Movimento de

Ocupagao para a promogao da participagdo e da cidadania?".

4 — Quais as contribui¢cdes do Movimento de Ocupagdo para a promogao da
participacgdo e da cidadania?

Sujeitos

Instrumento
Metodoldgico

Respostas

Professora
Laura

Entrevista

“De certa maneira esse movimento me lembrou
quando fomos as ruas pedir o “Diretas Ja” [...] para
mim era um exercicio de democracia e cidadania ir as
ruas ¢ manifestar o que desejamos para o nosso pais
[...] O movimento de ocupagdo foi para eles e para
mim um grande exercicio de cidadania, porque ¢ na
atitude de participar que se pode construir algo que
queremos € no caso desse movimento era uma
educacdo de qualidade”.

Professora
Vanessa

Entrevista

“Entdo (pausa) [...] uma das contribuigdes mais
importantes foi que o movimento contribuiu para
formar cidadaos criticos, responsaveis, comprometidos
e organizados com uma causa que acharam importante
lutar”.

Estudante
Abel

Questionario

“As contribuicdes do Movimento de Ocupacao para a
promocao da participagdo e da cidadania foram
importantes. Na minha visdo a promo¢ao da
participagdo e da cidadania ocorreu quando nos
reunimos, quando nos escutamos e lutamos pelos
nossos direitos”.

Estudante
Heitor

Questionario

“Participar ¢ importante para aprender a como ser
cidadao de verdade e nenhum direito vem de graga.
Quando eu participei do ocupa me senti util e que eu
podia fazer muito mais pela minha escola, e lutar e ser
util ¢ cidadania e o movimento ocupa ajudou muito a
abrir minha mente”.

Estudante
Renato

Entrevista

“Aprendi muito com o ocupa, aprendi muito no
sentido de participar de algo maior e de que pudessem
escutar as nossas reclamagoes, ndo tinha mais como
aguentar esse descaso ¢ se a gente ndo chamasse
atencdo de uma forma ou de outra nada ia mudar. [...]
Acho que tudo que a gente fez foi cidadania e s6 de
participar do ocupa ja foi algo de cidadania e € como a
Professora Laura sempre diz, ¢ um trabalho de
formiga, mas tem que fazer ou nada muda e a gente s6
reclamar ndo resolve”.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Tanto nas respostas dos educandos como nas respostas das professoras apareceu
a ideia de participacao ligada a luta por direitos e a mobilizagdo coletiva como um
instrumento que pode potencializar a constru¢do dos processos de participacdo e
cidadania.

A Professora Laura fez uma comparagdo entre o processo historico conhecido

L9

como “Diretas Ja” ¢ o movimento de ocupagdo que ocorreu na escola, lembrando a
importancia da participacdo como forma de manifestacdo daquilo que se pensa e que
segundo ela “é na atitude de participar que se pode construir algo que queremos” sendo
que o movimento “Ocupa Lourdinha” e as vivéncias compartilhadas foram na sua visdo
um grande exercicio de cidadania. Ela coloca no ato de manifestar-se e de participar
uma forma de assumir-se como um ser historico, social, pensante, comunicante. O ato,
de assunc¢do de si ndo se d4 na exclusdo do outro, mas no constante contato, didlogo,
divergéncia e tensionamento com 0s outros.

Ja a Professora Vanessa entende que o movimento colaborou para a construgao
de cidadaos criticos e organizados em torno de uma reivindicagdo em comum. Isso
aponta que a juventude tem uma capacidade de mobilizagdo e que ¢ preciso apostar em
sua autonomia, ajudando-os nesse processo de forma critica e sempre refazendo e
revendo o caminho se preciso for. Nesse sentido, se trata de trabalhar coletivamente e
simultaneamente o que Freire em Pedagogia da Autonomia (2016) tratou como o ato de
desafiar os grupos e individuos para que percebam de forma critica a violéncia, injustica
e o processo desumanizante que caracterizam situagdes concretas dos seus cotidianos.
Ademais, de que a mudanca do mundo “implica a dialetizagdo entre a dentncia da
situagdo desumanizante e o antincio de sua superacao [...]” (p.77)

Nas colocagdes dos educandos observei a presencga de trés aspectos pertinentes
que podem demonstrar como se deram alguns dos movimentos de participacdo nessa
mediagdo pedagodgica. O primeiro aspecto ¢ a luta por direitos, o segundo o ato
colaborativo da escuta e da fala que oportuniza o crescimento ¢ amadurecimento do
pensamento critico, € o terceiro ¢ a mobilizagdo como instrumento de mudanga da
realidade, no qual se encontravam inseridos. Assim, visualizei que a ideia de luta,
mobilizagdo, cidadania e participagdo estiveram de alguma forma associadas durante
esse processo para esses estudantes. Quando o estudante Renato faz referéncia a uma
reflexdo construida com a Professora Laura sobre participacdo e transformagdo da
realidade percebi que a mesma buscou aproveitar o momento de luta, resisténcia para

trabalhar aspectos fundamentais para a formagdo humana, pois isso ¢ tarefa das
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educadoras e educadores com visdo progressista € que ndo se sentem como sujeitos

centrais do processo de aprendizagem (FREIRE, 2015).

No proximo quadro estdo contempladas as respostas para a questdo 5 € na

sequéncia a analise das mesmas.

Quadro 19 - Respostas para a questdo "Quais as dificuldades /limita¢des voce

identificou durante este movimento?"

5 — Quais as dificuldades /limitagdes vocé identificou durante este movimento?

Sujeitos

Instrumento
Metodoldgico

Respostas

Professora
Laura

Entrevista

“E exaustiva a nossa realidade (suspiro) [...] nés lidamos
com todo o tipo de demandas e dificuldades, porque ¢ a
familia que ndo ajuda o governo que nos desrespeita e as
péssimas condic¢des de trabalho, € mesmo assim tem muita
gente de raga no Magistério (pausa seguido de choro) [...]
Desculpa, mas nao tem como ndo se emocionar em pensar
em tudo que vivemos e como os alunos que participaram
desse movimento nos deram um gas |[...] acho que a grande
limitacdo foi a falta de unido dos colegas da escola, pois a
maioria ndo apoiou o movimento de ocupagdo e ainda fez
greve de pijama e isso desvaloriza a categoria, desvaloriza
nossa profissao [...]".

Professora
Vanessa

Entrevista

“[...] Foi a falta de incentivo da grande maioria dos
professores e também muitos dos alunos que ndo
participavam ainda faziam duras criticas aos participantes,
fossem eles estudantes ou professores [...] e, pra mim, a
pior dificuldade enfrentada foi a opressao por parte da
Coordenadoria de Educacao que fez diversas retaliagdes

.1

Estudante
Abel

Questionario

“As dificuldades foram de nao ter um apoio maior dos
colegas, e algumas posi¢des na midia ndo ajudarem a ver o
movimento como algo para melhorar a educagao no nosso
estado”.

Estudante
Heitor

Questionario

“Eu acho que a dificuldade foi enfrentar as pessoas que
eram contra ¢ que s6 colocavam a gente para baixo e as
limitagdes ¢ que ndo atingiu um nimero grande de alunos
na nossa escola. Teve a presenca da coordenadoria que
teve uma posi¢cdo bem contraria e queria colocar medo na
gente”.

Estudante
Renato

Entrevista

“Bah essa parte foi tri tensa (risos), s6 que a gente ja tinha
chegado até 14, eu tive que convencer meus avos que iSso
ndo ia me colocar na cadeia (risos) [...] teve colega nos
chamando de idiota, teve pai dizendo que a gente nao
queria estudar e até gente da CRE tentando nos dizer que o
ocupa era ilegal , s6 que dai fiquei pensando como podia
ser contra lei eu estar na minha escola e querer melhorar
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ela [...] Esse monte treta ndo nos impediu de ficar firme e
tinha professor nos apoiando, e eu lembrei das tuas aulas
de Sociologia “sor” Julio, tipo do Marx e da luta de classes
(risos), porque foi uma baita luta de classes”.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

As limitacdes e dificuldades enfrentadas pelos participantes do movimento de
ocupacdo e que foram mencionadas pelos estudantes foi a falta de apoio da maioria dos
professores, o desinteresse dos colegas e as criticas exacerbadas feitas ao movimento
por parte destes estudantes, bem como o posicionamento da Coordenadoria Regional de
Educagdo que foi contraria aos movimentos de ocupacdo que ocorreram nas escolas
publicas estaduais do RS.

Houve dois momentos distintos, um em que entrevistei o estudante Renato e
outro em que entrevistei a Professora Laura e que me fizeram refletir profundamente
sobre o papel e o compromisso que as educadoras e educadores assumem na educagao.
O que nao significa se amparar numa ideia salvacionista de educacdo, concebendo que
sozinha ela tudo consegue, mas da importancia do ato educativo e pedagogico pautado
também na amorosidade e na empatia. As colocagdes da Professora Laura sobre a
situacdo dos trabalhadores e trabalhadoras em educagdo reflete a sociedade
contemporanea brasileira e o quanto a crise da educagdo no Brasil ndo ¢ uma crise, ¢ um
projeto (RIBEIRO, 1986), ao mesmo tempo ela expde que a acdo dos estudantes
fortaleceu a luta dos professores e professoras. A andlise do educando Renato ao
relembrar as aulas de Sociologia que abordou a teoria de Karl Marx sobre a luta de
classes e utilizar esses conhecimentos para pensar sobre as experiéncias vividas,
demonstra o que Paulo Freire chama de transposi¢cao do conhecimento ingénuo para o
conhecimento epistemologico a partir do processo de construgdo do conhecimento
critico e da autonomia do sujeito enquanto ser social e histérico tendo por base a
mediagdo (FREIRE, 2015).

Um dos aspectos marcantes situa-se no fato de que ap6és o movimento de
ocupacao, alguns dos estudantes afirmarem que “a escola nao ¢ mais a mesma”. Percebi
certa energia e um processo de autonomia em relagcdo a possibilidade de dizer a palavra
e a oportunidade de construir espagos de cidadania na escola (DIARIO DE CAMPO,
2016). Ao mesmo tempo, durante o movimento, houve uma série de retaliagdes por
parte de alguns docentes e estudantes que eram contrarios a0 movimento-o que também

foi mencionado pelos sujeitos participantes dessa mediagdo - as retaliagdes e embates se
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deram, sobretudo, via grupo da midia social Facebook chamado de Galera do
Lourdinha.

Assim, como em todo processo de busca e luta por direitos e justica social, os
tensionamentos foram constantes. Por um lado, uma parcela de estudantes considerava
que o movimento ndo faria diferenga, pois 0 governo ndo atenderia as reivindicagdes do
mesmo, além disso, reclamavam que nao estavam tendo “aulas” e que depois teriam que
recupera-las durante o verao o que prejudicaria o andamento do ano letivo, juntamente a
esses estudantes estiveram alguns colegas docentes que enxergaram nesse movimento
um ato de rebeldia, uma rebeldia mal vista sendo que esses atos deveriam ser coibidos
no espago escolar.

Essa logica de autoritarismo, que oprime a liberdade de expressao democratica e
respeitosa ndo ¢ caracteristica do que Freire nomeia de educadores e educadoras
progressistas. Na condi¢do de educador e gestor era meu dever ético exprimir o meu
respeito as diferencas de ideias e de posigcdes, ainda que essas posicdes fossem
antagonicas as minhas (FREIRE, 2015). Nesse sentido, precisei mediar cotidianamente
esses conflitos sem assumir uma postura autoritaria e entendendo que o outro lado-
aquele contrario ao movimento- também tinha o direito a sua manifestacdo. Nao poderia
assumir uma postura de lideranga protagonizando um movimento que era das educandas
e dos educandos, mas também ndo pude deixar de me associar a este grupo,

principalmente pelas pautas politicas e reivindicatorias.

4.4.2 Analise das Mediagdes pedagdgicas a cidadania pela efetivagcdo dos direitos dos

professores/estudantes: Movimento #PAGA SARTORL

Nesse topico objetivo analisar as problematizagdes, construgdes, possibilidades e
tensionamentos existentes no desenvolvimento das media¢des pedagdgicas a cidadania
pela efetivacao dos direitos dos professores/estudantes: Movimento #PAGA SARTORI.

Como nas demais mediagdes a producdo de dados ocorreu por meio dos
instrumentos metodologicos ja mencionados anteriormente. Para analisar o
desenvolvimento dessa mediagdo e seus desdobramentos a partir da otica dos sujeitos
participantes dessa mediagao pedagogica foi formulado um roteiro com 5 perguntas
especificas da mesma, sendo respondido por meio de entrevistas, posteriormente a

realizacdo da reunido dialdgica. Os sujeitos participantes dessa mediagdo pedagodgica
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sdo dois estudantes: Dandara e Eduardo, sendo que os instrumentos metodoldgicos

utilizados estdo expressos no quadro a seguir.

Quadro 20- Instrumentos Metodoldgicos - Movimento #PAGA SARTORI

. Questionario Reunido Dialogica Entrevistas
Sujeitos
Dandara | - | X
Eduvardo | = ----- X X

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

O movimento denominado#PAGA SARTORI deu-se entre agosto e setembro de
2017 e foi pautado pela seguinte reivindicacao: que o Governador do Estado do Rio
Grande do Sul pagasse os professores “em dia” — sem atrasos na folha de pagamento.
Conforme relatado no capitulo 2, tratou-se de uma mediagdo com a minha participacao
em um movimento construido pelos educandos da escola, pensando na luta dos
professores principalmente, em funcdo de seus recursos escassos para seguirem
trabalhando, tendo em vista o atraso nos vencimentos de seus docentes. Os estudantes
me procuraram para a realizacdo deste e coube a mim como gestor da escola mediar tal
situacao, afim de nao obstaculizar a realizagdo do movimento.

A referida mediagcdo foi construida, em alguns eixos, conforme pude analisar,
quando da verificagdo das anotagdes do didrio de campo. De acordo com os registros
pude tracar o seguinte esquema a ser representado pelos caminhos tomados pelo

movimento vivenciado na escola.

380s nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sio ficticios, pois preferi manter o sigilo dos
nomes verdadeiros.
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Figura 19- Esquema a ser representado pelos caminhos tomados pelo movimento

vivenciado na escola.

ESCOLA / PN

Divulgacio Divulgagao Atividades de
externa Escola Rua
e Pagina do * Faixas e Passeata
Facebook
e Entrevistas e Cartazes e Ato no
nos jornais Chafariz

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Conforme o esquema acima, evidencio que esta mediacdo deu-se,
principalmente, a partir de trés eixos. O primeiro situou-se no processo diretamente
ocorrido dentro da escola, onde se divulgou internamente tal movimento entre os
estudantes e docentes da instituicdo, por meio da producdo de faixas e cartazes que
ficaram afixados nas paredes e murais da escola. O segundo referiu-se a divulgagao
externa do movimento, buscando atingir uma maior amplitude do movimento com a
comunidade em geral, através da criagdo da pagina do Facebook e a concessdo de
entrevistas dos estudantes aos veiculos de comunicacdo da impressa da cidade. O
terceiro concentrou-se nas atividades de rua com a realizagdo de uma passeata e um ato
no chafariz — localizado na Praga Coronel Pedro Osorio, zona central da cidade de
Pelotas.

Diante da identificagdo desses trés momentos, passo a analisar alguns dos
processos vivenciados nessa mediacao por meio dos dados produzidos que foram as
respostas das 5 questdes : 1) De que forma foi sua participacdo no Movimento #PAGA
SARTORI?, 2)Quais os processos de participagdo foram vivenciados durante o
Movimento #PAGA SARTORI?, 3) Quais os objetivos do Movimento #PAGA
SARTORI?, 4) Quais as contribuigcdes do Movimento #PAGA SARTORI para a
promogdo da participagdo e da cidadania?, 5- Quais as dificuldades /limitagdes vocé
identificou durante este movimento?. Além disso, as anotagdes registradas no diario de

campo.
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No quadro a seguir estdo as respostas dos estudantes Dandara e Eduardo para a

questao 1 do roteiro das entrevistas.

Quadro 21 - Respostas para a questdo "De que forma foi sua participagdo no

Movimento #PAGA SARTORI?"

1- De que forma foi sua participa¢do no Movimento #PAGA SARTORI?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodoldgico
Dandara | Entrevista | “Ajudei a construir uns cartazes e espalhar pela escola e essa

parte foi muito legal. S6 que o que me motivou mais foi ir
para rua quando o grupo fez passeata e a gente cantou tipo
nosso grito de guerra que era assim” Aluno na rua governo a
culpa ¢ tua, chegou a dar um arrepio sabe [...] € também a
gente conversou € combinou o que ia fazer isso foi
importante pra nao virar bagunca".

Eduardo | Entrevista | “Fiz uma faixa que foi levada na passeata e depois a gente
ficou no chafariz da praga e todo mundo que passava ficava
olhando, uma senhora me perguntou o que era aquilo e eu
disse que era um protesto contra o atraso dos salarios dos
professores e ela ficou feliz até porque disse € isso ai".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Na participacdo de Dandara pude verificar que a estudante evidencia a sua
contribui¢ao no movimento por meio da confeccdo de cartazes, assim como na atividade
de divulgacdo do mesmo dentro da instituicdo, considerando importante tal feito. Além
disso, percebi a mencdo que Dandara fez sobre sua participagdo na passeata de rua e
como aquele fato a motivou a estar engajadano movimento. Com palavras de ordem
ensaiada com os colegas ela relatou o quanto foi emocionante aquele movimento
construido por eles e de forma bem organizada.

Diante do que foi sinalizado pela estudante, pude perceber o quanto ela
considerou a sua participagdo na perspectiva do engajamento em uma causa que estava
relacionada com a vida de toda a comunidade estudantil e que estar com os colegas
realizando tal movimento fazia com que sua motiva¢ao aumentasse, principalmente com
a experiéncia de estar no convivio com um coletivo de estudantes como ela.

Em relagdo ao estudante Eduardo, ele considerou a sua participagdo comentando
sobre a produgdo de uma faixa que o mesmo teria produzido e sido utilizado pelo
coletivo de estudantes. Também comentou sobreos momentos que permaneceram no
chafariz central no calgadio da cidade e de como as pessoas os observavam. A atividade

que eles criaram estava recebendo a atencdo da comunidade que caminhava pelo centro
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naquele instante. Eduardo, também afirmou que, diante de um questionamento sobre os
motivos do movimento, ele conseguiu explicar para uma senhora que a realizagdao
daquela atividade havia sido motivada pelo atraso no pagamento dos professores de sua
escola e das demais da rede estadual de ensino. E relatou sua alegria ao receber o apoio
da referida mulher.

O préximo quadro trata das respostas da questdo 2, que abordou os processos de

participacao vivenciados no movimento.

Quadro 22 - Respostas para a questdo “Quais os processos de participagdo foram

vivenciados durante o Movimento #PAGA SARTORI?"

2 — Quais os processos de participagdo foram vivenciados durante o Movimento
#PAGA SARTORI?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodologico
Dandara Entrevista | “[...] entdo foi aqueles que eu falei antes o0 momento de

fazer os cartazes e fazer outros colegas ajudarem e a gente
ir para rua que pra mim foi uma forma de colocar pra fora a
minha indignagdo e na hora que paramos na praga
comecamos a bater palma e cantar e apitar para que as
pessoas vissem".

Eduardo Entrevista | “Acho que o principal movimento de participacao foi ter
tido consciéncia que nao pagar o salario dos professores era
uma vergonha, porque como uma pessoa vai trabalhar sem
receber [...] nesse dia eu vi uma das professoras chorando
porque ndo tinha nem dinheiro para passagem do bus [...]"

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Quando questionei sobre os processos de participagdo que teria vivenciado no
movimento #PAGA SARTORI a estudante Dandara salientou a importancia
fundamental na produg¢do dos cartazes como havia relatado na questdo anterior.
Também mencionou o quanto o processo de colaboracdo entre ela e seus colegas foi
uma experiéncia singular e inesquecivel. Soma-se as questdes colocadas pela mesma o
fato de apontar que ao expressar seus pensamentos em conjunto com seus colegas
aquele ato tinha um significado de exteriorizar sua indigna¢do ¢ uma maneira de
"chamarem a aten¢do" para a causa que eles manifestavam, através de cantos e apitos
como ferramenta utilizada para protestar.

O estudante Eduardo, quando perguntado sobre os processos de participagao que
teria vivenciado durante o movimento, afirmou que o despertar para uma consciéncia

sobre a temadtica situou-se como fundamental. Além de perceber a situagdo vexatoria
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que se configurava o fato de o governo ndo efetivar o pagamento dos salarios dos
professores da rede estadual do Rio Grande do Sul e ainda continuar o seu trabalho.
Também o estudante disse que nesta ocasido percebeu uma docente emocionada quando
chorou ao relatar que ndo tinha dinheiro sequer para o pagamento de sua passagem de
onibus, fato que a0 mesmo tempo indignou o estudante e o levou a se solidarizar com a
situagdo da professora que tinha encontrado no movimento.

Os objetivos desse movimento foram questionados por meio da pergunta 3, cuja

as respostas estao a seguir.

Quadro 23 - Respostas para a questao “Quais os objetivos do Movimento #PAGA

SARTORI?"

3- Quais os objetivos do Movimento #PAGA SARTORI?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodoldgico
Dandara | Entrevista “Na minha visdao o objetivo era mais que cobrar o salario dos

professores era também mostrar para as pessoas o que tava
acontecendo e que a gente tava do mesmo lado que os
professores".

Eduardo Entrevista "Era acabar com o parcelamento dos saldrios e mostrar a
situacdo horrivel da educagdo (pausa) [...] tem também a
reivindica¢ao de melhorar a escola".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A estudante Dandara, ao ser perguntada sobre quais seriam na visdo dela os
principais objetivos do movimento #PAGA SARTORI", foi direta ao responder que o
principal intuito de tal movimento situou-se efetivamente na cobranga do poder publico
para colocar em dia os saldrios dos professores. Além disso, a ideia era a de demonstrar
para a comunidade o que se passava com o setor da educacdo em diferentes espagos
escolares, que estavam lutando juntamente com os docentes contra a precarizacao da
educagdo. E ¢é nesse processo de solidariedade e empatia que ocorrem muitas vezes os
processos de participacdo que podem mudar de alguma forma o proprio contexto
escolar.O pensamento da estudante vai ao encontro de que para ensinar ¢ aprender ¢
preciso o desenvolvimento da consciéncia de que a luta em defesa dos direitos ¢ um
direito e um dever irrecusdvel, isso inclui a briga de docentes por salarios menos
imorais (FREIRE, 2016).

Em relacdo ao estudante Eduardo, o mesmo disse-me que o ponto central do

movimento do qual estava participando era o de colocar um fim no parcelamento dos
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professores do estado. Além disso, o estudante apdés uma pausa, em seu relato,
verbalizou a expressdo que definia a situagdo da educagdo como "horrivel”.
Acrescentou, dizendo que um item fundamental também nas intengdes do movimento
foi o de problematizar as dificuldades enfrentadas pela escola, tendo em vista a
conjuntura vivida pela educagdo publica no estado e que era necessario a
implementacdo de melhorias para modificar tal situacao.

O fato de os educandos darem-se conta da realidade vivida e por meio dessas
experiéncias buscarem solugdes para os problemas demonstra que as mediagdes
pedagbgicas e educativas quando desenvolvidas com principios criticos, éticos e
participativos sdo instrumentos que podem produzir outras formas de ver e conceber o
mundo. Ao mesmo tempo, essa mediacdo pedagodgica provocou tensionamentos 0s
quais foram observados nos comentarios na pagina do movimento na midia Facebook.
Entre os comentérios estava o de uma mae que afirmou “Vocés tem € que ir para sala de
aula estudar porque tem professor que ndo ta fazendo greve e depois ndo vao recuperar
o lugar de vocés ¢ dentro da escola", em resposta a esse comentario uma estudante disse
“Se a senhora acha normal trabalhar de graca e ainda passar por tudo isso blz, s6 que
isso nao afeta s6 o seu filho, isso ¢ ruim para todos, s6 que a diferenga ¢ que a nossa
aula agora ta sendo na rua com os nossos professores".

Como ja havia expressado anteriormente, sempre ha lados opostos e com
pensamentos distintos dentro de processos como esse; todavia mesmo que essa mae
tenha outra compreensdo do movimento a aluna manteve-se firme em sua posi¢ao
afirmando em outras palavras que as educadoras e os educadores ndao poderiam
trabalhar sem receber seus salarios e que essa situacao afetava a todos de alguma forma,
Além disso, para essa estudante participar do movimento era ter aula, ainda que fora da
estrutura que comporta a instituicao.

As tensdes provocadas por diferentes pensamentos e formas de enxergar a
educagdo e o espago escolar sao fruto do contexto econdmico, social e politico em que
os sujeitos estdo inseridos e dos quais fazem parte. Entretanto, € preciso o respeito de
quem opta pela luta e de quem prefere refuta-la. Nessa esteira, a educanda que defende
sua posicao de forma fundamentada aponta para um processo de educabilidade que se
constroi por um continuo movimento de busca em que, curiosa e indagadora se d& por
conta do lugar que ocupa e em que condigdes ocupa e age no sentido de transformar.

Quando Eduardo e Dandara falaram sobre as contribui¢des do movimento,

obtive as respostas abaixo para a questao quatro.
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Quadro 24 - Respostas para a questdo “Quais as contribui¢des do Movimento #PAGA

SARTORI para a promogao da participacdo e da cidadania?"

4 — Quais as contribuigdes do Movimento #PAGA SARTORI para a promogdo da
participacao e da cidadania?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodoldgico
Dandara Entrevista “Bah eu acho que ¢ lutar mesmo por esse direito que ¢

nosso de estudar e de que tem que ter respeito com o0s
professores, até porque ninguém vive sem salario né [...]"

Eduardo Entrevista “eu vejo que sozinho mesmo parece que a gente nao te
forca, mas saiu até no jornal o nosso protesto e € por isso
que acho que a participacao foi isso de se juntar e fazer
alguma coisa [...] € um direito nosso protestar e um dever
como cidadao e isso ¢ exercicio de cidadania [...]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Passei, em uma questdo posterior, a dialogar com os estudantes acerca das
contribuicdes do Movimento #PAGA SARTORI para a promogao da participagdo e da
cidadania. Quando da realizacao deste questionamento, a estudante Dandara expressou
que o fato de lutar por um direito que ¢ deles - estudantes - teve fundamental
contribuicdo durante a realizacdo do movimento. Além disso, sinalizou para a situacio
do respeito aos seus professores, principalmente em pensar no fato de os mesmos
ficarem sem seus saldrios para manterem suas rotinas e atividades de trabalho. O
estudante Eduardo apontou para o fato de que arealizacdoda reunido dos estudantes
representou uma grande contribuicdo para a efetividade do movimento de que
participaram, tendo em vista a visibilidade que o referido teve através da divulgacao em
alguns meios de comunicacdo da cidade. Acrescentou ainda que o fato de se
aglutinarem e ndo ficarem inertes foi importante, pois se configura como um direito
deles o de protestar pelo que julgassem essencial.

As respostas permitiram compreender que as colaboragdes do movimento para
esses estudantes foram para além da participagdo de um movimento organizado por
eles, pois o entendimento da educacdo como um direito e da luta como um dever para
manter esse direito - bem como a solidariedade com a situagdo dos docentes - foram as
molas propulsoras para organizar e colocar em pratica suas ideias e aspiragdes.

Nessa esteira, percebi que os estudantes indicaram os pontos acerca do direito,
bem como a luta como maneira de transformac¢ao de uma determinada sociedade, por

meio da implementacdo de uma préaxis engajada e libertadora. Assim, a luta pelo ponto
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de vista dos estudantes se da por intermédio de uma cidadania de perspectiva dialdgica
que pauta a troca intersubjetiva dos sujeitos mediatizada pelo didlogo transformador
(FREIRE, 1987).

O entendimento das dificuldades e limitacdes enfrentadas por parte dos
estudantes durante o movimento foi possivel a partir das respostas para a questdo 5, as

quais estdo expressas no quadro abaixo e passam a ser analisas posteriormente

Quadro 25- Respostas para a questao “Quais as dificuldades /limitagdes vocé identificou

durante este movimento?"

5- Quais as dificuldades /limitagdes vocé identificou durante este movimento?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodoldgico
Dandara Entrevista | “O pessoal ndo quis muito participar ¢ meio que ficou

criticando, mas ¢ melhor fazer alguma coisa do que esperar
pelo governo [...] queria também que os professores
tivessem participado mais".

Eduardo Entrevista | “A maior dificuldade foi juntar aluno, porque t4 tinha a
galera tri pilhada para participar e que até tinha ajudado no
ocupa, s6 que tem os colegas que tem preguica e que acha
que nao vai resolver fazer protesto e passeata.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Uma das respostas que tive muita expectativa foi em relagdo ao que eles diriam
sobre as dificuldades/limita¢des identificadas durante a realizacdo do movimento. Os
estudantes passaram assim a dialogar sobre tal situacdo. A aluna Dandara comentou que
muitos estudantes e até mesmo professores nao participaram e que ouviu muitas criticas
sobre a mobilizag¢do, apesar dos motivos que os levaram a fazer tal protesto. Colocou
também, a estudante, que eles avaliaram que seria melhor a realizagio de uma
manifestagdo do que esperar o governo se movimentar para tal fato. Outro ponto
destacado por Dandarafoi o desejo de que houvesse uma maior participagdo e
engajamento dos professores da escola, isto €, que eles recebessem mais apoio dos
demais.

Diante de tais apontamentos constatei a existéncia de uma participag¢do limitada
por parte da comunidade, pois o engajamento no cotidiano deste movimento contou
com um numero reduzido de participantes. Mesmo que os educandos e educandas nio

tenham obtido o apoio que desejassem agiram até certo ponto como sujeitos politicos
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transformadores do mundo e para isso ¢ necessario a presenga da rebeldia, da esperanca
e da utopia.

Em relagdo ao relato que Eduardo, constateicertas dificuldades no que tange a
reunido de estudantes, sendo este um fator limitador do movimento na tentativa de
alcancar uma maior amplitude. Apontou que alguns estudantes que tinham participado
das "Ocupagdes" estavam empolgados com a possibilidade de atuarem nesse
movimento. No entanto, destacou que haviam muitos colegas acomodados e que nao
participariam da atividade por "preguica". Outro ponto que o estudante colocou foi o
fato de ndo apresentarem uma visdo de que sua participagdo poderia contribuir para a
alteracdo de algum cenario na realidade da educacao e da escola naquele momento.

Alguns ndo pensam que suas agdes podem repercutir em mudangas nas
conjunturas da sociedade, mas enquanto professor e pesquisador entendo que também
ha limites na educacdo e que ela sozinha ndo dd conta de todos os problemas da
sociedade. Ademais, o ato de dizer a palavra, pensar a realidade e agir de forma pratica
e critica ¢ algo que demanda tempo e um conjunto de processos que nem sempre
ocorrem.

Mesmo com as limitagdes e dificuldades enfrentadas nesse movimento, a
participacdo de uma parte dos estudantes neste ja demonstra um posicionamento dos
educandos em relagdo aquilo que gostariam de modificar e que contraria a 16gica do
respeito aos direitos humanos. Ao mesmo tempo, vai ao encontro do que penso: de que
a educa¢do sozinha ndo resolve as problematicas do mundo, mas que os sujeitos que sao
atores sociais e historicos podem tomar atitudes e ag¢des que resolvam parte dos
problemas na sociedade do nosso tempo.

Os momentos vivenciados durantes as mediacdes pedagogicas nao
representaram uma imposicao tornando os estudantes como meros depositarios em um
processo de adestramento tecnicista. Desse modo, partindo de uma relacdo dialdgica,
compreendi que o didlogo se configurou como elemento estruturante do movimento
proporcionando algumas transformagdes, pois ao problematizar a realidade posta, bem
como suas contradi¢des foram reunidas condigdes para tal intento.

No topico 4.4.3 analisarei o desenvolvimento da mediacdo pedagogica a
cidadania para a promog¢ao da cultura: Projeto Patrimdénio Histérico de Pelotas e olhar

dos estudantes que foram sujeitos dessa mediagao.
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4.4.3 Analise da media¢do pedagogica a cidadania pela promog¢do da cultura: Projeto
Patrimonio Historico de Pelotas

Conhecer aspectos historicos e sociais da cidade de Pelotas e seu patrimonio
passou a ter outro significado a partir da medicdo pedagogica a cidadania pela
promogdo da cultura que consistiu no Projeto Patrimonio Historico de Pelotas. Os
papéis de diferentes sujeitos historicos na construgdo da cidade, os ensinamentos
recebidos pelos especialistas preparados para a realizacdo da Semana do Patrimonio, as
trocas de experiéncias com outros educadores e educadoras, assim como com estudantes
de outras escolas das visitacdes, foram oportunidades para os educandos e educandas
(DIARIO DE CAMPO, 2018).

Percebi que os estudantes aproveitaram aquela oportunidade e puderam conhecer
um pouco sobre a cidade deles através da histéria do patrimdénio na visitagdo aos
prédios historicos. Os estudantes Violeta, Ana Clara, e Juan que participaram dessa
mediacdo se dispuseram a colaborar com a pesquisa. A mediacdo pedagogica e
educativa do patrimdnio historico de Pelotas foi construida a partir do projeto “guarda-
chuva” denominado de Pelotas em Foco, que foi planejado para o ano de 2018. Este
projeto teve a intencdo de abarcar diferentes atividades e agdes que tratassem de
diferentes aspectos do municipio de Pelotas- RS, entre eles os aspectos histéricos.
Assim, a mediacdo do patrimdnio histérico de Pelotas estava em sintonia com o projeto
maior da escola. No esquema abaixo procurei apresentar a estrutura da mediagdo
pedagogica do Patrimdnio Historico de Pelotas, e como foram os passos pensados e

atividades dessa mediacao.
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Figura 20- Esquema representando os passos das atividades do Projeto Patrimonio

Historico de Pelotas.

Fase de Preparagao dos

o alunos sobre a tematica
Estudo Tedrico sobre

Patrimonios Histdricos
Materiais e Imateriais e
de conceitos pestinentes
a essa tematica. Planejamento das AgGes a
partir dos pressupostos
estudados

Mediagdo Pedagdgica:

Projeto Patriménio
Histdrico de Pelotas

Estudos Praticos sobre a Visitas técnicas realizadas
tematica Patrimonio nos locais abertos a
Histdrico de Pelotas comunidade

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Conforme o esquema acima, esta mediacao deu-se inicialmente a partir de uma
acdo da escola, pensando explora-la através do contexto que vivia a cidade do ponto de
vista cultural — a Semana do Patrimonio Histdrico. Assim, explorou-se tal tematica para
poder articular com o projeto sobre o Patriménio Histérico de Pelotas. Nessa
perspectiva, esta mediagdo constitui-se baseada no referido projeto, tendo dois eixos
principais. Estudo Tedrico sobre Patrimonios Historicos Materiais e Imateriais e de
conceitos pertinentes a essa temadtica que consistiu na fase de preparacdo dos alunos
sobre a tematica e, o planejamento das agdes a partir dos pressupostos estudados e as
visitas técnicas realizadas nos locais abertos a comunidade, como os casardes historicos
em torno da Praca Coronel Pedro Osorio, o Museu do Doce e o Castelo Simdes Lopes
Neto.

As educandas e o educando responderam a um roteiro de questdes de um
questionario.>* No inicio do més de outubro foi realizada a reunido dialdgica com os

educandos Juan e Violeta, a estudante Ana Clara ndo participou da reunido dialogica.

39 Cabe ressaltar que para cada uma das mediagdes foi elaborado um roteiro com 5 questdes que poderia
ser respondido via entrevista ou questionario. Ao longo do trabalho fui identificando qual o instrumento
metodologico foi utilizado
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Quadro 26 - Instrumentos Metodologicos - Projeto Patrimdnio Historico de Pelotas

40 Questionario Reunido Dialdgica Entrevistas
Sujeitos
Violeta X X |
Ana Clara X | e e
Juan X D G I —

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A reunido dialdgica o povo negro fazia as telhas de barro modelando na propria
coxa "(DIARIO DE CAMPO, 2018).

A fala da estudante Violeta demonstra surpresa e a necessidade de trabalhar
com a historia e cultura da populacdo negra nao somente pela perspectiva do processo
de opressdo e escravizagdo, mas também pela perspectiva da luta, da mobilizagdo e das
contribuicdes historicas, sociais, politicas, religiosas, filosoficas e econdomicas,algo que
em outros momentos dessa mediagdo foi colocado por um dos especialistas que guiou a
visita em um dos casardes

Esse especialista ¢ um gridode pertencimento étnico-racial negro, sendo graduado
em Antropologia pela Universidade Federal de Pelotas.*! Entre as colocagdes desse
gridestava a de que os negros e as negras pelotenses enfrentavam o horror da escravidao
nas charqueadas, mas que suas contribuicdes para a religiosidade, a estrutura econdmica
e social e o0 modo de fazer os doces influenciam na nossa vida contemporanea e tem
todo um significado para o pertencimento e valorizagdo desses grupos que foram
excluidos e oprimidos durante um longo periodo (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Durante a reunido dialogica perguntei aos educandos se eles preferiam ser
entrevistadosou responder a um questiondrio. Ambos preferiram a opcdo do
questionario e posteriormente entrei em contato com a educanda Ana Clara que também
optou por responder ao questiondrio. O questionario referente ao perfil dos educandos e

suas ideias sobre cidadania e participacao foi analisado em item anterior, ja as respostas

40 Os nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sdo ficticios, pois preferi manter o sigilo dos
nomes verdadeiros.

41" A palavra grié é uma versdo portuguesa da palavra griottermo que designa o narrador, cantor, cronista
e genealogista, pela tradi¢do de alguns povos africanos. Os griés assumem no presente o papel de figuras
como “memoria viva”, sendo os interlocutores de uma cosmovisao negroafricana, dedicando a oralidade o
seu aspecto principal (LOPES, 2006, p.73).
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ao roteiro com 5 perguntas especificas sobre a mediagdo serdo analisadas nas proximas

paginas.

O quadro 27 apresenta as respostas das educandas e do educando para a questao

"De que forma foi sua participagdo no Projeto Patrimonio Historico de Pelotas?".

Quadro 27 - Respostas para a questdo “De que forma foi sua participagdo no Projeto

Patrimonio Historico de Pelotas?"

1- De que forma foi sua participacdo no Projeto Patrimdnio Historico de Pelotas?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodologico

Violeta Questionario | ““A minha participacao foi na visitacao dos prédios que achei
muito importante, indo num evento no castelo do Simdes
Lopes Neto e também estudamos sobre o patrimonio com o
Professor Rodrigo de Historia".

Ana Clara | Questiondrio | “Participei na ida ao Museu do Doce e conheci varias coisas
legais".

Juan Questionario | “Eu participei de todas as visitagdes, entrei dentro dos
prédios historicos e sempre tinha alguém para explicar a
historia de cada lugar".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A estudante Violeta ao ser questionada de que forma foi a sua participagao no
Projeto Patrimdnio Histdrico de Pelotas, ela foi contundente em afirmar que considerou
importante a visitagdo aos prédios historicos, pois havia comparecido a uma das
atividades realizadas em um dos prédios - o Castelo do Simdes Lopes Neto. Salienta, a
estudante, que haviam estudado com um dos professores sobre o patrimonio histérico
recentemente com o referido docente, sendo também importante esses estudos
realizados em sala de aula para subsidiar a visitagdo, o que contempla uma das acdes do
projeto antes das visitagdes técnicas.

A estudante Ana Clara, quando me relatou sobre sua participagdo, mencionou a
importancia de ter conhecido diversos aspectos interessantes na atividade produzida
pela escola, como visitar o Museu do Doce, sendo importante ter acesso a esta
contribuicao da historia de Pelotas, tendo em vista que os modos de fazer os tradicionais
doces de Pelotas tornaram-se patrimonio historico imaterial recentemente.

O estudante Juan foi categorico ao responder acerca de sua participacdo no
Projeto Patrimonio Histoérico de Pelotas, salientando que esteve pressente e fez questiao

de participar de todos os momentos, estando junto com a escola na realizagdo do
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conjunto das atividades desenvolvidas neste projeto. Também comentou o estudante que
entrou no interior de todos os prédios historicos e percebeu a presenga em todos os
contextos de profissionais explicando sobre a historia de cada um deles, salientando
para tal pratica.

Constatei, por meio das colocac¢des das educandas e do educando, que o Projeto
Patrimonio Historico de Pelotas, foi uma mediagdo que contribuiu para a formagao de
um outro olhar sobre a Historia do municipio, bem como possibilitou o
desenvolvimento de agdes que ampliam o espaco da escola e o estudo do meio na qual a

escola estd inserida. Nesse sentido Circe Bittencourt (2011) expressa que:

Do ponto de vista do desenvolvimento intelectual o estudo do meio favorece
a aquisi¢do de uma série de capacidades, destacando-se a observacdo e o
dominio de organizar e analisar [...] Outra conquista importante € a criacao e
efetivagdo de um trabalho em equipe, coletivo. Trata-se da oportunidade
especial de constru¢do de relagdes diferenciadas entre todos os participantes
(p-276).

Os pressupostos tedricos de Bittencourt (2011) evidenciam que o trabalho
coletivo e em equipe proporcionado pelo estudo do meio colabora com a construcdo de
relagdes diferenciadas entre os participantes dessas acdes. Assim, constatei esses
aspectos nessa mediagao.

Os processos de participagdo vivenciados no projeto foram identificados por

meio das respostas para a questdo 2, expressas na integra.

Quadro 28 - Respostas para a questao “Quais os processos de participagao foram

vivenciados durante a realizagdo do Projeto Patrimdnio Historico de Pelotas?"

2 — Quais os processos de participacdo foram vivenciados durante a realizagcdo do Projeto
Patrimonio Historico de Pelotas?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodologico
Violeta Questionario | "Os processos de participacdo foi conhecer os prédios e

entender sobre o patrimonio da cidade".

Ana Clara Questionario | "Conhecer uma parte historica da cidade que eu nao
conhecia ¢ ir nas visitagoes".

Juan Questionario NR

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A resposta da estudante Violeta manifestou que sua participagdo em tal projeto

deu-se no momento que pode conhecer os prédios da sua cidade, assim como
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emcompreender um pouco mais acerca do patrimonio histérico da cidade de Pelotas,
fato que me fez pensar sobre a importancia da realizacdo deste tipo de atividade no
ambiente das escolas, que fagam os estudantestransporem os muros da instituicdo de
conhecer algo que estd tdo proximo da realidade deles, mas que muitas vezes pelas
contingéncias do espago-tempo ficam esquecidas na rotina das escolas e podem nao
fazer sentido para as geragdes atuais pensando do ponto de vista da falta de
pertencimento e relagdo com esses monumentos € espacos.

J4 a estudante Ana Clara apontou o fato de poder conhecer algo que até entdo
ndo conhecia representou os processos pelos quais ela vivenciou em sua participacao,
principalmente aproveitando o momento das visitagdes para explorar essa possibilidade
em conjunto com seus colegas. Em relacao aos processos de participagdao o estudante
Juan ndo se manifestou sobre esta questdo de forma especifica. No entanto, pela
resposta que concedeu a questdo anterior verificou-se a sua intensa participa¢do, bem
como a vontade que o mesmo apresentou em conhecer a historia de cada um daqueles
lugares que foi visitado pela escola.

Em relacdo aos objetivos do Projeto foram dadas respostas semelhantes como

pude observar no quadro 29.

Quadro 29- Respostas para a questao “Quais os objetivos do Projeto Patrimonio

Historico de Pelotas?".

3- Quais os objetivos do Projeto Patrimonio Historico de Pelotas?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodolbdgico

Violeta | Questionario | “Os objetivos eram aprender sobre o patrimdnio e valorizar a
historia da cidade que nem sempre € vista".

Ana Questionario | “Trabalhar com um projeto fora da escola conhecendo o que
Clara tem de historia e patrimonio em Pelotas,".
Juan Questionario | “Acho que era passear e aprender com os pontos turisticos da

cidade e saber como surgiram e porque sao um patriménio do
lugar onde a gente vive".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A proxima questdo versou sobre quais os objetivos do Projeto Patrimonio
Historico de Pelotas que foram identificados pelos estudantes. Nesse sentido, a
estudante Violeta indicou que considerou como importante o projeto apresentar como

objetivo o aprendizado sobre o patriménio da cidade, bem como o da valorizagdo da
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histéria de sua cidade que, em muitos momentos, fica esquecida ndo sendo visualizada
pela maioria das pessoas no cotidiano. Tal resposta me fez pensar sobre a importancia
de a estudante identificar tais pontos como objetivos para a construgdo de tal projeto,
pois, verifiquei que estas colocagdes vao ao encontro das aspiracdes almejadas por tal
projeto quando da consecu¢do do mesmo.

Em relacdo a mesma questdo, a estudante Ana Clara apontou que o fato de ser
trabalhado com um projeto para além das dependéncias da escola situou-se como um
dos objetivos de tal mediagdo, bem como a possibilidade de conhecer mais sobre a
histéria municipal e do patrimdnio histoérico cultural que estd presente em Pelotas.
Nessa mesma linha de pensamento, o estudante Juan indicou que a possibilidade de
passear e aprender com a histdrica por meio dos pontos turisticos e histéricos foi um dos
objetivos essenciais da atividade. Também sinalizou para a pertinéncia de pensar uma
atividade em que pode conhecer sobre o surgimento de cada prédio histérico e como
morador da cidade saber sobre a histéria patrimonial do lugar onde vive.

As ideias explicitadas pelas educandas e pelo educando representam a premissa
de que aprender ndo ¢ meramente a reproducdo da licdo dada, aprender ¢ uma aventura
criadora que se constitui do processo de construir, reconstruir, criticar, constatar e
modificar, o que ndo ¢ possivel sem a compreensao de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento e exige o estimulo da curiosidade.

Diante de tal contexto, a mediagdo aqui analisada cumpriu um papel
fundamental na constru¢do de conhecimentos pelos sujeitos envolvidos nela,
principalmente pela possibilidade dos estudantes se estimularem, o que de certa maneira
nem sempre ocorre no espaco da sala de aula. A partir dessa inser¢ao e do conjunto dos
elementos vivenciados foi possivel verificar o despertar da curiosidade nos educandos
envolvidos. Partindo desse pressuposto, a mediagdo pedagogica para a promogao da
cultura articulou os saberes dos educandos e das educandas com os saberes
epistemologicas desenvolvidas pelo didlogo, pesquisa e compreensdo da realidade.

A partir desse panorama tedrico, analisei que os estudantes ao vivenciarem e
compartilharem as propostas da mediacdo puderam trilhar a producdo de novos saberes.
Desse modo, foram transformando as curiosidades ingénuas captadas na mediacdo com
conhecimentos cientificos e atividades de pesquisa, realizando a passagem de uma
curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemologicasobre a cultura municipal, o

patrimonio historico, bem como as relagdes atreladas a tais contextos.
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A questdo 4 abordou as contribuicdes do projeto para a promoc¢do da

participacao e da cidadania. Sendo as respostas apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 30 - Respostas para a questdo “Quais as contribui¢des do Projeto Patrimdnio

Historico de Pelotas para a promogao da participagdo e da cidadania?".

4 — Quais as contribui¢des do Projeto Patrimonio Historico de Pelotas para a promogado
da participacgdo e da cidadania?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodolégico
Violeta Questionario | “Acredito que entender melhor sobre patrimonio histérico

e a contribuicdo dos negros e portugueses foi a maior
contribui¢do, porque depois dessas visitas passou a fazer
mais sentido a historia"

Ana Questionario | “Sair da sala de aula e ver a histéria e entender o que
Clara significa foi uma das contribuicdes".
Juan Questiondrio | “As contribui¢cdes mais legais foi ver os prédios antigos e

saber o que eram antes e porque temos que preservar o
patrimonio histoérico. Por exemplo, o quindim que ¢ meu
doce favorito nem sabia a origem".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Em relacdo as contribui¢cdes do Projeto Patrimonio Historico de Pelotas para a
promocao da participacdo ¢ da cidadania os estudantes colocaram alguns elementos
relevantes a serem problematizados.

A estudante Violeta indicou um melhor entendimento acerca do patrimonio
histérico, bem como a contribui¢des dos negros e portugueses para a formacgao historia
da cidadecomo maior contribui¢ao de tal atividade. Assim, para a educanda, apos a
realizagdo das visitas com a escola, a historia que ela estudava passou a ter um maior
sentido. Fato que me fez refletir, conforme Adams (2009) sobreo quanto o
conhecimento engajado na realidade pratica faz com que outros tipos de conhecimentos
sejam construidos por meio de media¢des pedagdgicas de carater problematizador.

Sobre a mesma questdo, a estudante Ana Clara apontou como aspecto
preponderante de contribui¢ao a saida do contexto da sala de aula e poder observar a
historia externamente, entendendo os significados desta historia através das visitagdes.
O estudante Juan por sua vez utiliza a expressdo "legal" para designar sua satisfagdo em

relacdo as contribui¢cdes do projeto. Segundo ele, gostou de ter a possibilidade da
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visualizacdo dos prédios historicos pelas visitas realizadas com a escola. Nessas, o
estudante relatou que foi importante ter alguns conhecimentoshistoricosacercado
funcionamento dos prédios. Outro destaque feito por Juan foi a importancia de se
chamar a atencdo para a preservagdo do patrimonio histdrico, colocando que
"descobriu" a génese do doce quindim - seu doce favorito - ao visitar o Museu do Doce.

Por meio das constatagdes dos educandos, ainda que ndo tenham mencionado
explicitamente a palavra cidadania, verifiquei a realizacdo de processos de cidadania
vinculados a uma perspectiva de didlogo com a realidade de seu municipio, ao
estabelecerem a comunicagdo entre 0s sujeitos participantes em uma pratica de
colaboracao.

Nesse horizonte, cidadania no sentido que os educandos colocaram, exprime a
ideia da ndo existéncia de dominio de um sujeito sobre outro sujeito, partindo para uma
adesdo desses para a participacdo e problematiza¢do da realidade vivenciada. Assim, a
relacdo entre os estudantes dessa mediacdo deu-se de maneira horizontalizada,
principalmente pela possibilidade de estarem em contato com colegas de toda a escola
para o estabelecimento de um didlogo entre eles para além dos muros da escola.

Nesse sentido, situo como contribuigdes o fatodos estudantes, a partir do
didlogo, construirem a possibilidade de protagonizarem processos de cidadania,
buscando a conscientizacdo com as lutas coletivas de uma determinada sociedade,
principalmente pelos lagcos que foram estabelecendo, ao vivenciarem, em comunhao,
outra realidade e oportunidade em “serem mais”, conforme Freire (1987) coloca.

As respostas da questdo 5 abordaram as dificuldades e limitagdes durante a

realizag¢ao do projeto.
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Quadro 31 - Respostas para a questdo “Quais as dificuldades /limitagdes vocé

identificou durante a realizagdo desse Projeto?"

5- Quais as dificuldades /limitagdes voce identificou durante a realizagcdo desse Projeto?

Sujeitos | Instrumento Respostas
Metodoldgico
Violeta Questiondrio | “A limita¢do ¢ que nem todos os alunos quiseram ir".
Ana Questionario | “Na minha opinido deveria ter mais atividades como essas
Clara porque parece que aprendemos mais'".
Juan Questionario | "Nao vi nenhuma dificuldade e limitagdo."

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Passo a descrevero que os estudantes sinalizariam para as situagdes de
dificuldades /limitacdes que identificaram durante a realizacdo do Projeto. A estudante
Violeta colocou como ponto limitador o fato da ndo participagao efetiva de seus colegas
nas atividades, onde muitos ndo compareceram por diversos motivos que manifestavam
o ndo interesse deles na atividade.

Em um primeiro momento, quando analisei a questdo do ndo engajamento dos
estudantes, problematizei, buscando tragar consideragdes acerca das respostas dos
estudantes que sinalizam para a pouca participagdo dos colegas. Na realiza¢do de uma
analise mais superficial poderia representar como algo negativo, no entanto constatei
que pela natureza de tal mediagdo, estabelecendo uma relagcdo dialoégica e de maneira
horizontal, conforme ja dito na questdo anterior, tratou-se da prépria natureza da
mediacdo aqui analisada, ancorada na adesdo dos sujeitos, em uma participagdo
voluntaria sem imposicdo para a realizagdo da mesma.

A estudante Ana Clara, ao responder a mesma questdo, colocou sua opinidao
afirmando que havia a necessidade da existéncia de mais atividades como as que foram
produzidas por esta mediagdo, pois em momentos como aqueles a estudante apontava a
existéncia de maiores aprendizados com uma realidade diversa ofertada pela escola. J& o
estudante Juan ao ser questionado sobre tal tematica colocou que ndo observava a
existéncia de nenhuma dificuldade ou elemento limitador para a realizagao do projeto.

Depois das consideragdes realizadas nesse topico, no proximo item exponho o
desenvolvimento da ultima mediacdo pedagogica identificada e estudada nessa tese,

sendo a mediagdo pedagogica a cidadania para a diversidade: Projeto Encenacao.
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4.4.4 Andlise das Mediagdes pedagogicas a cidadania para diversidade: Projeto
Encenacao

A mediagdo pedagogica da encenagdo teatral baseou-se em uma parceria
estabelecida entre o curso de Teatro da Universidade Federal de Pelotas e a escola. A
atividade foi proposta pela Professora J6, uma educadora da rede estadual de ensino que
atuava em outra escola e que ¢ académica do Curso de Licenciatura em Teatro. Dentre
as disciplinas do curso, na qual a educadora e estudante estava matriculada, uma delas
tinha como proposta a realizagdo de uma encenacdo teatral em alguma instituicao.
Assim, procurou a escola para a realizagdo de tal atividade. A encenagdo tinha como
tematica principal a questdo racial, conforme foi relatado no segundo capitulo e a ideia
inicial era a realizagdo dos ensaios dentro da escola, no entanto, apos um dos encontros
do projeto, ficou decidido que seriam realizados ensaios em espacos da Universidade.

Os ensaios tiveram a participacao de alguns colegas de curso da Professora Jo, a
presenca da Professora Beatriz que ministrava a disciplina Encenagdo I que colaborou e
auxiliou no desenvolvimento das atividades, a participacdo de algumas alunas de nossa
escola e a minha como um dos mediadores e professor responsavel pelas educandas.
Apo6s a realizacao de 4 ensaios, inclusive um deles no hall do Instituto de Ciéncias
Humanas (ensaio final), foi realizada a apresentacdo no proprio local deste Ultimo
ensaio. A participacdo nessa mediacdo retomou algumas praticas educativas que
desenvolvia com estudantes nas aulas que ministrava no componente curricular de
Sociologia, bem como possibilitou relembrar momentos em que participei de um grupo
de Teatro o que foi muito significativo para minha formagao docente.

A fim de compreender o desenvolvimento dessa mediagdo pela otica de outras
participantes, convidei algumas pessoas para participar da pesquisa dessa tese, sendo
que as que demonstraram interesse foram a Professora JO e a educanda Marielle. O
primeiro contato com as participantes apds a realizacdo da media¢do foi na reunido
dialégica, da qual ambas participaram. Na reunido dialdgica dessa mediagdo, procurei
realizar os mesmos procedimentos que nas outras reunides dialdgicas, sendo que a
conversa durou pouco tempo (cerca de 30 minutos), pois foi realizada entre o intervalo
do turno da tarde e da noite e no qual as participantes tinham compromissos posteriores.
Expliquei quais eram os objetivos da pesquisa, por que havia escolhido essa mediagao
pedagbgica e como seria a participagdo delas na pesquisa. Ambas preencheram um
questionario sobre aspectos que mapearam um perfil das mesmas e suas concepgoes

sobre cidadania, participacdo e mediagdo pedagbdgica (esta ultima apenas para a
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Professora J6). ** E nessa mesma reuniio marquei as datas das entrevistas, que foram

realizadas em momentos distintos.

No quadro abaixo estdo os instrumentos metodoldgicos utilizados para a

producdo de dados desse subitem.

Quadro 32- Instrumentos Metodologicos - Projeto Encenacao

Questionario Reunido Dialogica Entrevista
Sujeitos **
Professora Jo X X X
Marielle X X X

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A partir das entrevistas realizadas com o apoio de um roteiro com 5 questdes

pude compreender e analisar o desenvolvimento dessa mediagdo por meio da visdo de

outras participantes. As respostas dessas questdes foram analisadas nas paginas que

seguem e expressas em quadros que foram identificados.

No primeiro quadro estdo as respostas para a questdo 1 que tratou da

participagdo de ambas participantes no Projeto Encenacao.

Quadro 33- Respostas para questdo “De que forma foi sua participacdo no Projeto

Encenacao?".

1- De que forma foi sua participacdo no Projeto Encenacdo?

Sujeitos

Instrumento
Metodolbdgico

Respostas

Professora JO

Entrevista

"A minha participagdo comecou, quando fui
atravessada por questdes, que considero de suma
importancia na contemporaneidade como género e
etnias, raga, poesia e cidadania. [...] Para pensar num
projeto que envolva teatro e encenagdo com a escola
publica tive que me dedicar muito, mas valeu a pena
participar e dividir a dire¢do colaborativa na
encenacao com todos que participaram"

Estudante Marielle

Entrevista

“Participei nas cenas e dos ensaios, fiquei tipo muito
nervosa no inicio nem conseguia me soltar porque
encenar aquele poema e com tudo que ele dizia foi

42 Esse questionario foi abordado num item anterior desse capitulo.
43 Os nomes dos sujeitos da pesquisa que constam no quadro sio ficticios, pois preferi manter o sigilo dos

nomes verdadeiros.




210

um desafio, s6 que a J6 me ajudou muito e o pessoal
da turma dela foi show [...] teve partes que ajudei a
elaborar."

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A Professora J6 descreveu que sua participacao iniciou quando foi motivada por
questdes que considera fundamental na sociedade contemporanea e que ao pensar num
projeto que envolvesse teatro e encenagcdo num espago de uma escola publica foi
essencial sua dedicacdo. Ademais, a educadora reforca que a direcdo da encenacdo era
dividida e colaborativa. Nesse sentido, observei que o fato de todos e todas as
participantes colaborarem e participarem das etapas do projeto contribuiu para
experiéncias de trabalhos coletivos. Dentre essas o ato de dizer a palavra, escutar a fala
e desenvolver aptiddes e conhecimentos que auxiliam na constru¢do dos processos de
participacdo democraticos € na autonomia dos participantes.

A participagdo da educadora estd ancorada na ideia de que ensinar exige o
exercicio da escuta e do didlogo, pois os sujeitos sdo seres dialogicos. Ao mesmo
tempo, a escuta se caracteriza também pela capacidade de discordancia, de oposicao e
de posicionamentos sobre a realidade vivida.

Nessa perspectiva, a estudante Marielle relatou que participou por meio da
encenacdo e dos ensaios que foram realizados ao longo da mediagdo pedagogica. A
educanda destacou seu nervosismo como um possivel entrave, mas que o apoio coletivo
a ajudou, levando-a a colaborar com a elaboragao das proprias cenas.

As colocagdes de Marielle foram pertinentes para pensar o movimento de
mudanca provocado por tal mediacdo. A estudante relatou que sofre com situagdes de
racismo e por esse motivo sentia-se incomodada com a exposicao diante dos colegas,
mas até certo ponto ao fazer parte dessa mediacdo conseguiu sair de uma de suas
condig¢des de opressao e colocar em pratica uma agao concreta que subsidiou inclusive a
sua propria reflexdo da realidade vivida.

Nessa esteira, Nilma Lino Gomes ajuda a refletir que as “tensdes entre diferentes
énfases, concepg¢des e praticas sociais mostram que a questdo do racismo ¢€
extremamente complexa. Exige de n6és um olhar cuidadoso e atento quando nos
aproximamos da questdo racial” (GOMES, 2005, p. 52).

As respostas da questdo 2 trataram dos processos de participagdo vivenciados

durante a realizacao do projeto Encenacao.
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Quadro34-Respostas para a questao “Quais os processos de participacao foram

vivenciados durante a realizacao do Projeto Encenagao?"

2 — Quais os processos de participacdo foram vivenciados durante a realizagdo do Projeto
Encenagao?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodoldgico
Professora Jo Entrevista | "Os caminhos utilizados da participagdo na

encenacdo foi processual, no inicio se tinha muitas
ideias, e nés fomos experimentando, investigando, e
buscando fazer ajustes, pois se tinha pouco tempo
para os ensaios [.] ndés conseguimos ensaiar quatro
vezes € a proposta era uma dire¢ao colaborativa,
onde todos poderiam contribuir nas cenas".

Estudante Marielle| Entrevista | “Foi como eu falei antes tipo eu participei das etapas
de encenagdo e conversamos sobre como a gente
faria a apresentacdo final, eu estudei e ensaiei as
falas foi mais ou menos isso".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

A educadora J6 afirmou, em sua resposta, que o caminho de construcdo das
atividades foi passo a passo, pois houve elaboragdao e foram experimentadas diversas
ideias até chegar numa conclusdo final. Essa metodologia possibilitou a realizacdo dos
ensaios, salientando novamente que a proposta da atividade era a de uma direcdo
colaborativa onde os participantes poderiam contribuir em cada cena.

Os apontamentos da estudante Marielle foram semelhantes aos colocados pela
Professora Jo, falando dos ensaios, dos didlogos sobre a construcao das atividades e de
ter estudado as falas. Reitero que a atuagdo coletiva e colaborativa dessa mediagdo
potencializou o desenvolvimento da cidadania dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido,
conforme Freire auxilia em diversos momentos dessa tese, o didlogo configurou-se
como um elemento que conduziu para os inumeros processos de participagdao
vivenciados nessa mediacdo pedagdgica. As agdes assim seguiram uma perspectiva
dialogica onde os sujeitos em comunhdo partilham os saberes vivenciados de forma
coletiva.

Os objetivos do projeto foram explicitados pelas participantes na resposta da

questao 3.
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Quadro 35 - Respostas para a questdo “Quais os objetivos do Projeto Encenacao?".

3- Quais os objetivos do Projeto Encenagao?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodolodgico
Professora Jo Entrevista “Quando surgiu a ideia de fazer uma encenagao

com a disciplina que eu estava cursando, pensei
logo em abordar um tema que envolvesse a escola
publica [...] entre as ideias nasceu a apresentacao
da Encenacdo “Me Gritaram Negra” porque a
questdo racial ¢ um tema que precisa ser dialogado
e refletido dentro e fora da escola".

Estudante Entrevista “O objetivo era que a gente ensaiasse e

Marielle apresentasse o poema ¢ "Me Gritaram Negra [...]
acho que foi uma forma de trabalhar com o teatro
na escola."

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Segundo a Professora JO, o objetivo era fazer uma encenacdo de teatro num
universo da escola publica, sendo que depois de algumas reflexdes a escolha foi a
apresentacao do poema "Me gritaram Negra". A docente apontou que a selecao da
tematica em si € por considerar que a questdao racial ¢ algo que precisa ser discutido
dentro e fora da escola. Nessa perspectiva, cabem as reflexdes de Romao (2001) ao
dizer que as educadoras e os educadores comprometidos com o combate ao racismo
deverdo buscar conhecimento sobre a historia e cultura de seus alunos e de seus
antecedentes, buscando compreender os preconceitos e exclusdes € na sua praxisse
envolver e comprometer com a perspectiva multicultural de educagao.

Para a educanda Marielle o objetivo das atividades do projeto de encenagdo era
apresentar o poema "Me Gritaram Negra" e trabalhar com agdes e praticas educativas
que envolvessem o teatro com a escola.

As colocagdes de JO eMarielletrazem a baila a necessidade da realizacdo de
praticas educativas que versem sobre o compromisso politico e social da escola, de
educadores e educadoras, problematizando a realidade de educandas e educandos no
sentido de respeitar suas trajetorias. Ao mesmo tempo em que seja possivel promover
reflexdes e a concretude de a¢des cotidianas que resultem em mudangas.

Nesse escopo, como Adams (2009) sinaliza ¢ fundamental realizar mediagdes
que tenham como objetivos a presenca de conteudosproblematizadores. Logo, a

participacao de estudantes nessa mediagao pedagogica pode colaborar, até certa medida,
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com o trato das questdes étnico-raciais, com a valorizagdo da luta e resisténcia da
populacdo negra e com o enfrentamento da opressao e da discriminacao racial.

Com intuito de verificar as contribuigdes dessa mediacdo pedagodgica para a
promogdo da cidadania e da participagdo, exponho as respostas da questdo 4 que estdo

colocadas no quadro abaixo e analisadas na integra.

Quadro 36- Respostas para a questao “Quais as contribuicdes do Projeto Encenacao

para a promocao da participagdo e da cidadania?".

4 — Quais as contribui¢des do Projeto Encenacdo para a promog¢do da participacdo e da
cidadania?

Sujeitos Instrumento Respostas
Metodoldgico
Professora Jo Entrevista “Vejo que experienciar uma encenagao numa

escola publica noturna e desenvolver um trabalho
com essa tematica foi muito significativo e uma
contribui¢do tri importante para mim como
professora [...] e tem toda a questdo de ser um
publico escolar noturno e trabalhar com jovens ¢
tudo de bom e o resultado foi mais que esperado.
E quando se trabalha com a questdo racial ¢ uma
forma de colocar em discussao um ponto
importante vivido na sociedade que ¢ a
discriminacao racial e a historia da negritude e
isso traz um “q” de exercicio de cidadania”.

Estudante Entrevista “Pra mim foi sem palavras porque eu vivi tanta
Marielle coisa em tao pouco tempo [...] falar sobre racismo
e preconceito e viver na pele tudo isso ¢ como se
eu nao tivesse encenando eu senti uma realidade e
também coloquei pra fora tipo os meus medos".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na visdao da docente JO o desenvolvimento de agdes ligadas ao teatro em
conexdao com a escola publica foi um fator importante no sentido de trabalhar e
contribuir com o processo de participagdo. Além disso, a docente salientou que a
questdo de ser um publico jovem de estudantes do noturno e a abordagem da tematica
racial foram fundamentais e significativas para ela enquanto educadora.

Nas reflexdes de KabengeleMunanga (2004), um dos grandes desafios e tarefa
do campo da educagdo ¢ a procura por caminhos € métodos para analisar e rever o que €
ensinado nas escolas sobre o povo negro. Desse modo, observei que as atividades dessa
mediacdo pedagogica foram um desses caminhos ao propor outra 6tica de trabalhar a

educacdo em universos diferentes - escola e universidade- e se amparar nas praticas do
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teatro enquanto expressdo artistica para refletir e problematizar questdes sobre
desigualdade, discriminagdo racial e empoderamento.

Para a educanda Marielle, cujo nome vem de uma representatividade de mulher
negra que lutou por justiga social e contra a desigualdade, as contribuicdes dessa
mediacdo foi ter vivenciado por meio do teatro uma realidade, chegando a dizer que a
experiéncia ndo foi uma encena¢do, mas sim uma situagdo que ela enfrenta
cotidianamente. Outro fator que me chamou a aten¢do na fala de Marielle foi que ela
conseguiu “colocar para fora” os seus medos, sendo que posteriormente a questionei
que medos sdo esses e ela me disse "o medo de ser criticada, o medo desse racismo que
consome a gente, mas que tudo isso que a gente fez me ajudou a ver as coisas de outro
jeito e que eu ndo ‘td’ sozinha" (DIARIO DE CAMPO, 2018).

No tocante as colocacdes da educanda Marielle e pensando em todo seu
crescimento intelectual, humano e cidadao, percebo que essa mediacao pedagogica foi
um instrumento de luta dessa educanda contra a discriminacdo racial da qual ¢ alvo,
uma forma de colocar em pratica o ato da dentincia da realidade vivida pelo povo negro
brasileiro, de ndo silenciar. Esses aspectos foram uma possibilidade do exercicio de uma
cidadania de carater dialdgico que se deu por meio de uma comunicagdo intersubjetiva
entre Marielle, os demais sujeitos participes dessa mediacdo e todo o contexto
vivenciado. Justamente ai que compreendi o sentido estabelecido pela educanda, isto é,
a comunica¢do, o ato da escuta e do posicionamento no mundo pelo didlogoo que
contempla a cidadania dialdgica e que perpassa todos esses caminhos.

Assim, ¢ nas agdes de valorizar as contribuigcdes do povo negro e de
compreender os embates e tensionamentosnecessarios para o amadurecimento humano
que se constituiu a contribuicdo dessa media¢do pedagodgica para o exercicio da
cidadania e da participacdo como aspectos essenciais as mulheres e homens no nosso
tempo.

No que tange a questdo 5, as respostas obtidas foram analisadas a seguir.
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Quadro 37 - Respostas para a questdo "Quais as dificuldades /limita¢des vocé

identificou durante a realiza¢do desse Projeto?”

5- Quais as dificuldades /limita¢des vocé identificou durante a realizagdo desse Projeto?

Sujeitos

Instrumento
Metodolégico

Respostas

Professora JO

Entrevista

"Os desafios enfrentados foram o tempo, para
conciliar com os hordrios tanto os meus quanto do
pessoal que participou e teve a questao do espaco da
apresentacdao, da pouca divulgagdo porque foi um
tempo apertado, mas (pausa) s6 que no final deu
tudo".

Estudante Marielle

Entrevista

“Pra mim a maior limitacdo e dificuldade foi lidar
com a encenacdao em publico porque eu fiquei meio
sem jeito no inicio, mas depois foi ficando mais

facil".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

As respostas da ultima questdo dessa mediacdo pedagdgica apontaram que as
principais dificuldades relatadas pelas participantes se referiram a organizacdo do
tempo-espago para 0s ensaios € apresentacdo final, a pouca divulgacdo e,
especificamente da estudante Marielle, o fato de lidar com a exposi¢do em publico que
segundo ela foi superada com auxilio dos demais participantes.

Nesse sentido, nem sempre o ato de dizer a palavra, da comunicac¢ao daquilo que
precisa ser dito representa questdo facil. Percebi que a possibilidade de estabelecer um
didlogo com os sujeitos que compartilharam a realizacao dessa mediagdo configurou-se
como um desafio para as estudantes, tendo em vista a oportunidade de inserirem-se
como protagonistas de uma peca teatral.

As contradigdes presentes em cada sujeito, em muitos casos sdo dificeis de
serem expressas pela condi¢ao de opressao que a sociedade impoe através da aceitagdo
e em muitos casos da condi¢do de oprimido de cada um de nés. Assim, uma das grandes
questdes a serem trabalhadas no espago da escola e para além dele ¢é a
problematizagdodessa relacdo de oprimido e opressor, para que seja possivel a
transformagao da sociedade partindo de um cendario de conscientizagao dos sujeitos e de
uma pedagogia do didlogo e da partilha.

Ao finalizara exposi¢ao dos dados e buscar compreender todos esses momentos

vivenciados do qual fiz parte e estive presente, refleti com suporte dos pressupostos de
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Moacir Gadotti (2003) quando esse discorre acerca da pedagogia do conflito que ¢ uma
oposi¢dao a pedagogia do colonizador que submete os individuos ao autoritarismo e a
opressao. Assim, na perspectiva da pedagogia do conflito ndo se pode silenciar diante
das injusticas, sendo que as educadoras e educadores reassumem seu papel de forma
critica e reflexiva, colaborando com a formag¢do de sujeitos insubmissos, desobedientes
e capazes de assumir seu processo de autonomia participando de uma sociedade mais
livre. E foi esse contexto que consegui visualizar nessa mediacdo pedagdgica em

diferentes momentos.

4.5 Problematizacdes sobre o campo empirico

Apos a realizagdo das andlises das entrevistas e questionarios dos sujeitos da
pesquisa que versaram sobre as mediagdes pedagdgicas a cidadania de diferentes
tipologias, em uma escola publica estadual, a saber, 0o Movimento "Ocupa Lourdinha", o
Movimento #PAGA SARTORI, o Projeto Patrimonio Histdrico de Pelotas e o Projeto
Encenagdo, penso que seja importante apontar algumas problematizagdes finais sobre o
campo empirico da pesquisa em dialogo com os dados anteriormente apresentados e
analisados. Para tanto elenquei os seguintes pontos como referéncia: a) participagdo; b)
processos de participagdo; c) objetivos; d) contribuicdes; e)dificuldades/limites.

Para a consideracdo dos pontos elencados acima, passarei a tratar os itens em
quatro eixos, na seguinte sequéncia. Os eixos a e¢ b analisei em conjunto pela
pertinéncia e relacdo das tematicas da participagdo; na integra, analisei o eixo ¢ que
tratou dos objetivos; o eixo d que abordou as contribuicdes; € o eixo e que tratou das
dificuldades/limites relatados para a realizacdo das mediagdes pedagdgicas a cidadania

também, pois revelam as possibilidade e limites das mediagdes.

4.5.1 Eixos participagdo (a) e processos de participacao (b)

Considerei essas duas categorias, a da participagdo e dos processos de
participagcdo em conjunto devido a relevancia das questdes e a relacdo que as mesmas
apresentam, assim foram analisadas em dialogo.

Os sujeitos da pesquisa, nas diferentes mediagdes realizadas, expressaram suas
acoes a partir das descrigdes da forma com que atuaram nos movimentos € projetos,

principalmente com relagdo as atividades educativas e pedagogicas que participaram
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durante o periodo de duracdo das mediagdes. Assim, aconteceram relatos durante as
reunides dialdgicas, as quais foram registradas no Didrio de Campo.

Esses relatos trataram da expressdao de indignagdo que estavam vivendo os
estudantes nestas ocasides, sobretudo no que se refere aqueles participantes do
Movimento "Ocupa Lourdinha" e Movimento # PAGA SARTORI, nos quais os jovens
através de estudos, de oficinas, produgdo de cartazes e didlogos pensaram em coletivo
em tematicas geradoras/ palavras geradoras que expressassem suas aspiragoes €
angustias diante da realidade da qual faziam parte.

Essas questdes me fizeram pensar na obra "Pedagogia do Oprimido", onde
Freire discorre sobre a realizacao das mediagdes pedagdgicas tendo como embasamento
os quatro elementos fundamentais: a problematizagdo da opressdo vivida pelo sujeito
oprimido; a constru¢@o da relacdo entre educador e educandos a partir de temas/palavras
geradoras que partem da realidade inicial do estudante; o didlogo como caminho para a
conexao entre os sujeitos, e por fim, a praxis que seria a dialética construida entre
conhecimento teorico e pratico, formando um conhecimento ancorado na pratica social
engajada. Nessa perspectiva, Moretti ¢ Adams (2017) corroboram e aprofundam o
debate, sinalizando para a compreensdo da construcdo de um processo de
autonomizacao dos sujeitos, intermediados por estes quatro elementos que fazem parte
das mediagdes educativas e pedagogicas a cidadania.

A cidadania foi compreendida como um processo de reflexdo da realidade dos
sujeitos a partir da constru¢do de uma relagdo dialdgica, despertandopara a andlise das
situagdes de opressdes vividas e construindo caminhos para muda-la. Assim, a
cidadania dialogica estabeleceu-se como um processo de possibilidade de ser escutado
dentro dos espagos da escola e como microcosmo da sociedade oportunizou o reverberar
das vozes dos sujeitos que em muitos momentos se silenciam diante da estrutura das
institui¢des que em diversos casos estdo ancoradas no castramento do didlogo como
caminho para a transformacao da realidade.

De outra forma o processo de constru¢do da cidadania dialdégica também se deu
pelas contradi¢des, disputas, enfrentamentos, discordancias e embates que sdo parte
constituinte do amadurecimento de si em relagdo ao mundo ¢ de si dentro de um
coletivo. Em outras palavras, o didlogo também se estabeleceu em situacdes
conflituosas.

Nessa perspectiva, esses elementos estiveram sempre presentes nas mediacdes

acima destacadas, como fundamentais para a consecucao das atividades. Desde a analise
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da realidade vivenciada, a critica e amadurecimento ao longo do desenvolvimento das
mediacdes, ¢ a identificagdo e agdo dos sujeitos no que tange as situagdes
limitedarealidade da educagdao publica no estado do Rio Grande do Sul e de um
conjunto de aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos e educacionais da
conjuntura cotidiana. A constru¢do das rela¢des situou-se enquanto fator fundamental
para o compartilhamento de saberes por meio do estabelecimento de uma relacdo
dialogica construida num processo de interacdo entre teoria e pratica.

Nas mediacdes pedagogicas que foram o projeto do Patrimonio Historico de
Pelotas e da Encenagdo problematizaram-se outras questdes. Na mediagdo sobre o
Patrimonio Historico houve a possibilidade do conhecimento da histéria local onde os
sujeitos vivem do reconhecimento e valorizagdo das contribui¢cdes historicas de
diferentes grupos étnicos que formaram a cidade, entre eles o provo negro, e da
preservacao dos patrimdnios historicos enquanto lugares de memoria. Ja no que tange
ao projeto Encenagdo, a centralidade foi o trabalho com o teatro na escola com
estudantes do noturno e a questdo racial como temadtica geradora das situagdes
vivenciadas pela populacio negra no contexto brasileiro.

Saliento que, em ambas as mediagdes, 0s processos de participa¢do promoveram
a ruptura com a ideia pré-concebida de que as aulas devem estar restritas ao
espaco/estrutura da escola e da sala de aula indo ao encontro de uma educagdo
horizontalizada e ndo bancaria, conforme os pressupostos de Freire. Nessa esteira, tais
mediagdes educativas e pedagdgicas proporcionaram, segundo a perspectiva de Freire
(2015), aos sujeitos participantes, o processo de reflexdo-acdo, na qual agem e

transformam até certa medida suas realidades.

4.5.2 Eixo objetivos (c)

Em relagdo aos objetivos das mediagdes educativas e pedagdgicas, pude analisar
algumas questdes, dentre elas a possibilidade do ato de dizer e escutar a palavra,
promovendo a dialogicidade. Nesse sentido, Streck (2010) auxiliou-me a pensar nos
espacos de participagdo como um processo de autonomia para os sujeitos construirem
conhecimentos sem amarras e/ou influéncias dominantes. Além disso, ancorado em
Streck (2010), identifiquei que os objetivos ficaram mais nitidos para mim quando
analisei as respostas em interface com os registros do Diario de Campo, assim, em

conjunto expressaram um foco de cidadania.
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Os objetivos de cada mediagdo buscavam de alguma forma o desenvolvimento
de uma cidadania dialdgica, conforme anteriormente caracterizado. As mediagdes
educativas e pedagodgicas ocorreram através da constru¢do da dialogicidade como
principio educativo, a partir do pensamento horizontal dos conhecimentos, onde sujeito
educador e educando estdo imersos em um mesmo processo de producdo do
conhecimento de cunho critico, por meio de mediacdes pedagdgicas de carater

problematizador, conforme Adams (2009).

4.5.3 Eixo contribui¢des (d) e Eixo dificuldades e limitagdes (¢)

Analisei, a partir do desenvolvimento das mediagdes pedagdgicas e dos dados
produzidos na pesquisa, que as contribuicdes elencadas foram de maneira geral, na
maior parte das mediacdes as seguintes: a conscientizagdo dos sujeitos envolvidos em
diferentes realidades, a analise de um contexto mais amplo que afeta o espago escolar, a
mobilizacdo e luta em prol de demandas que consideravam importantes a serem
tratadas, a possibilidade do didlogo como instrumento de aprendizado e reflexdo, a
empatia e solidariedade com o outro, a constru¢do da autonomizagdo dos sujeitos
oprimidos, as situagdes de tensionamentos e embates como oportunidades de
aprendizados e de respeito aos diferentes pensamentos, bem como o fortalecimento das
identidades individuais e coletivas, onde os sujeitos tornam-se capazes - por meio das
mediagdes problematizadoras - de situarem-se no mundo em que vivem. Segundo
Adams (2009), trata-se de um engajamento na realidade a partir de um processo de
participacao ancorado na praxis, trabalhando com os conteudos através de mediagdes
problematizadoras.

Cabe explicitar que as colocag¢des dos sujeitos da pesquisa apontaram que nas
mediagdes pedagdgicas Movimento Ocupa Lourdinha e Movimento #PAGA SARTORI
as principais dificuldades e limitacdes foram a falta de adesdo e apoio mais significativo
tanto de estudantes como de professores, as criticas que rechagavam esses movimentos
como agdes de pessoas baderneiras que desejavam apenas provocar desordem no espaco
publico, o fato de uma parcela de pessoas desacreditar de seus objetivos e da
potencialidade dos movimentos, bem como as investidas da CRE ao tratar tais
movimentos- principalmente o das ocupacdes das escolas - como ilegitimos,

procurando, segundo os sujeitos, cercear o direito a livre manifestagao.
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No que se refere aos projetos de Patrimonio Historico de Pelotas e Encenagao
constatei que as dificuldades encontradas tiveram relacdo com espago-tempo e um
desenvolvimento restrito de atividades como essas no espago escolar. Em outras
palavras, os sujeitos apontaram para a necessidade de mediagdes pedagdgicas como
essas estarem cada vez mais presentes no contexto da escola, ndo como algo que ocorre
esporadicamente, mas que seja desenvolvido de forma continua. Nesse sentido, cabem
as colocacdes de Bittencourt (2011) ao dizer que no universo escolar as demandaspor
mudangas sdao inimeras e que os agentes que fazem parte desse universo sdo aquelas e
aqueles que constituem as caracteristicas desses espagos, ao passo de que nao ha uma
unica logica de pensar o mundo e que nem sempre as praticas educativas sao recebidas
de forma a mudar a realidade, pois depende das experiéncias que professores e alunos
constroem. A partir do que foi descrito, a pesquisa participante e as contribuigdes,
principalmente, de Fals Borda, Branddo e Streck possibilitaram verificar as mediagdes
ocorridas na escola como processos politicos intencionais por meio de uma visdo de
mundo que promoveu algumas diretrizes - a do professor-gestor.

No fim desse capitulo, e com base no que foi analisado e produzido defendo que
a presentetese demonstrou que as quatro mediagdes pedagdgicas proporcionaram de
diferentes formas a construcao coletiva da cidadania dialdgica pautada nos processos de
participacao, didlogo, reflexdo, enfrentamento e respeito.

A seguir discorro acerca das consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s as consideracdes realizadas, muitospontospodem ser destacados como
eixos a serem pensados na constru¢do da cidadania, sobretudo, nos ambientes escolares,
tendo em vista a necessidade dos sujeitos de estabelecerem relacdes de reciprocidade
dentro de tais institui¢des.Nesse prisma, cabe pensar que a educagdo esta vinculada a
um primado de possibilidades para a construgdo de outra sociedade possivel, onde os
sujeitos possam, através de uma relacdo dialdgica, construir referenciaisdeautonomia,
departicipagdo e do exercicio do didlogo com o outro. Assim, ressalto que a cidadania
ndo pode estar restrita a uma questdo de mero devaneio tedrico, pois ela deve ser o
produto das relagdes construidas dentro de um grupo ou de grupos da sociedade, a partir
do fortalecimento da cultura da participacdo e da democracia como centro da gestdo da
coisa publica.

Ao pensar possibilidades conceituais para a terminologia cidadania, fica
evidenciada que ela ¢ apresentada como um processo social vinculado ao contexto
historico de cada sociedade, cabendo a educag@o o papel de suscitar novas maneiras de
participagdo social, iniciando pelas escolas e reverberando nas ruas, nas praticas sociais
diarias e na sociedade de uma maneira geral. Nessa perspectiva, a cidadania deve ser
concebida como uma condi¢do essencial para o convivio em sociedade, principalmente
na producdo de uma cultura diferenciada. Na escola essa questdo esta intimamente
ligada ao tipo de construgdo pedagogica que estd presente em cada institui¢do. Se as
praticas e mediagdes forem estabelecidas como uma mediacdo — uma ponte entre os
sujeitos, que construa a cultura do didlogo dentro da escolasera possivel a realizagdo de
canais de participagdo e de construcdo de uma cultura de cidadania viva, na qual os
participantes possam escolher os rumos do local onde convivem.

Seguindo essa logica, saliento a importancia de projetos governamentais e da
implementagao de politicas publicas que auxiliem a escola a pensar democraticamente
suas realidades. Tais politicas situam-se, principalmente, na formacdo da comunidade
escolar para uma nova atmosfera participativa dentro da escola.

Apés a realizacdo da pesquisa chego a este momento para fazer algumas
consideragdes finais sobre o estudo desta tese. Considerando que a tese aqui tratou

sobre as mediagdes pedagbgicas a cidadania em uma escola da rede estadual de ensino
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do municipio de Pelotas — verifico neste momento a necessidade de pontuar algumas
questoes tratadas ao longo deste estudo.

No primeiro capitulo foi abordada a apresentacdo da tese, relatando esta
pesquisa como um estudo de caso, eom a utilizacdo da pesquisa participante como
principio delimitador dos contornos da pesquisa. Nesse sentido, ressalto a importancia
da pesquisa participante na perspectiva de Branddo, Streck e Fals Borda que se
configura como um compromisso politica da realizacdo da pesquisa e identifico a partir
de uma abordagem dialdgica de conceber a pesquisa cientifica bem como a ciéncia
contemporanea. Além disso, considero a pesquisa participante para a realizacdo desta
tese como fundamental, pois tal caminho metodoldgico vai ao encontro da minha
vivéncia académica e profissional, que sempre foram pautadas pelo didlogo como
principio educativo, como Freire enunciou em seus ensinamentos.

Somam-se as questdes que penso importantes destacar a utilizagdo do didrio de
campo como suporte essencial para a realizagdo dos registros e sentimentos fi¢is aos
momentos de sua ocorréncia quando da realizacao dos contextos empiricos da pesquisa.
Os questionarios, por sua vez, auxiliaram-me a conhecer mais acerca do perfil dos
estudantes e docentes da escola como instrumentos adequados para a complementacao
da produgao dos dados. As entrevistas semi-estruturadas foram pertinentes ferramentas,
haja vista o potencial que as mesmas representaram pela capacidade de catalisar nos
sujeitos da pesquisa a vontade e oportunidade de expressar o vivido nas mediacdes
pedagbgicas das quais participaram.

O estudo de caso possibilitou o entendimento das diversas relagdes construidas
em um determinado espago e na oportunidade desta tese possibilitou analisar as
mediagdes pedagogicas em uma escola estadual e pode construir linhas sobre as mesmas
ndo com a ideia de tornar absoluta a tematica, mas como subsidios para novas
investigacoes sobre questdes semelhantes as abordadas nesta pesquisa. Outra
consideragdo que destaco refere-se a inser¢ao da pesquisa em uma coeréncia teorica e
metodoldgica dos estudos e pesquisas desenvolvidas no Grupo de Pesquisa Mediacdes
Pedagodgicas e Cidadania do qual sou membro desde o inicio do curso de Doutorado na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Ademais, a pesquisa estd inserida dentro da
Linha de Pesquisa Educacdo, Desenvolvimento e Tecnologias do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao (PPGE) da mesma Universidade.

A Andlise de Contetdo e seus procedimentos metodologicos foram utilizadosna

analise dos dados. Logo, com base no aporte tedrico e metodoldgico na qual se amparou
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essa pesquisa a AC foi um subsidio para analisar as principais tematicas indicadas pelos
sujeitos da pesquisa, suas colocagcdes e concepgdes acerca da participacdo e da
cidadania na escola. Além disso, a partir da realizagdo de um levantamento de estudos
realizados sobre a tematica pude situar-me dentro do campo e universo de artigos,
dissertacdes e teses desenvolvidas nesses espagos académicos. Em cinco extratos ja
sinalizados no capitulo 1- que serviram como fontes teoricas para o desenvolvimento de
tal intento - pude ampliar os horizontes sobre a construcdo do estudo e verificar a
singularidade do mesmo.

No segundo capitulo tracei consideragdes conceituais sobre mediagdo e
mediacdo pedagdgica, considerando a diferenca entre tais conceitos, principalmente,
sinalizando a utilizacao do conceito de mediagdo na area do direito como instrumento
de transformacdo de conflitos muito utilizado contemporaneamente no judiciario
brasileiro.Pude perceber o quanto os pressupostos de Paulo Freire sobre as mediagdes
pedagogicas serviam para o caso em tela, em outras palavras, o autor sempre entendeu o
ato educativo enquanto uma relacao construida a partir do didlogo estabelecido entre os
sujeitos. E o processo vivenciado entre mim pesquisador com os sujeitos se deu
exatamente dessa maneira: uma relacdo compartilhada por meio das mediacdes
pedagogicas que se desenvolveram na escola do estudo realizado. Nesse horizonte, as
relagdes que se deram ao longo das mediagdes pedagodgicas na escola foram marcadas
pela solidariedade, partilha, pelos tensionamentos, discordancias, conflitos, reflexdes e
constru¢do do didlogo, o que colaborou na busca da constru¢do de um novo
conhecimento problematizador.

Os conhecimentos trazidos pelos sujeitos participantes se traduziram na partilha
dos saberes. Esse tipo de relacdo estabelecida deu-se também pelo fato desta pesquisa
ser pensada sempre como um estudo que buscou problematizar a educacio enquanto ato
politico € com compromisso ético da formagao para a participagdo e autonomia dos
sujeitos. Nessa perspectiva, a mediagdo educativa e pedagdgica que assume um
caraterdialégico e reflexivo critico contribui para a constituicdio de um saber

problematizador por intermédio da mediagao.

Como em toda mediagdo pedagogica e estudo desenvolvido hé dificuldades com
as quais se aprende. A posicao de gestor da escola ndo trouxe apenas beneficios, mas
também obstaculos. A realizacdo do Movimento # Ocupa Lourdinha desencadeou um

conjunto de acusagdes inveridicas por parte de determinados grupos. A questao de uma
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parcela de colegas ndo desejar o desenvolvimento de um trabalho pedagodgico na
perspectiva de transformar a escola num espago mais democratico, a analise de alguns
estudantes por entenderam que projeto e mediagdes fora do espago da escola ndo sdao
considerados aula, e sim "matagdo de tempo", o desgaste da exaustiva carga horaria de
trabalho e dos ataques aos educadores e educadoras, bem como as demandas que vieram
com o cargo, em diferentes momentos representaram obstaculos para a realizacdo da
pesquisa.

Nessa esteira, o entendimento de que ninguém ¢ dono ou produtor da autonomia
do outro, que as liberdades e o amadurecimento do processo da cidadania se constroem
no embate e no tensionamento entre os sujeitos historicos e sociais de uma coletividade,
de que a educagdao nem ¢ uma forcaa servigco da mudanca da sociedade, mas € sim uma
forma de interven¢do do mundo na qual ha processos de avangos e de recuos, e de que
as relagdes de oprimido e opressor se rompem dentro da ldgica do enfrentamento e do
ato da denuncia, foram aspectos embasadores para compreender que ha limitagdes e
dificuldades em toda a mediacdo pedagdgica e que nem sempre ela atingira a todas e
todos da mesma forma e nem ao mesmo tempo.

As mediacdes pedagdgicas ndo estiveram presentes apenas nessas quatro
experiéncias, mas em varias relagdes e praticas sociais vivenciadas por todos os sujeitos
da pesquisa. Essas foram apenas mais um momento de aprendizagens aos sujeitos que
se envolveram com o desenvolvimento do estudo. As mediagdes pedagdgicas, por
colocarem as questdes do cotidiano de forma problematizada, serviram como um
instrumento epistemologico de transformagdo da realidade a partir do conhecimento
problematizado e reproblematizado.

Neste capitulo foi fundamental a compreensdo de mediagdes pedagogicas com o
dialogo que realizei com Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido) e Moretti ¢ Adams, os
quais me possibilitaram ampliar o conceito de mediagdes pedagdgicas. Nesse sentido, a
compreensao sobre mediagdes passou a ser pela perspectiva de mediagao educativa e
pedagbgica, pois a0 mesmo tempo em que esta pautada na aprendizagem de
contetidosproblematizadores situa-se enquanto um processo educativo de formagdo
humana.

Assim, pude pensar as mediagdes educativas e pedagogicas da escola sob tais
dimensodes pela forma com que foram constituidas durante a pesquisa, em um processo
de constru¢do dialégico com os sujeitos e ndo para ele. Uma relacdo de

compartilhamento de aprendizados, na medida em que vivenciei na pratica durante a
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pesquisa os ensinamentos de Freire, na qual, em cada momento da pesquisa, tanto
pesquisador quanto sujeitos pesquisados, aprenderam e ensinaram o tempo inteiro, em
um processo horizontalizado.

O aporte tedrico apresentado no segundo capitulo trouxe elementos que
estiveram presentes nas mediagdes educativas e pedagodgicas e os quais foram
identificados na analise dos dados produzidos pela pesquisa. Entre esses elementos
estdo a opressao; palavras/temas geradores; didlogo e praxis.

O primeiro elemento — a opressdo — ficou evidenciado nas mediagdes
construidas, tanto nas “Ocupagoes”, “Paga Sartori”, “Patrimonio Histdrico de Pelotas” e
“Encenagdao”, tendo em vista que em todas elas estavam imersas
emconteudosproblematizadores, sobre as  diversas situagdes na  relagdo
oprimido/opressdo na sociedade contemporanea.

O segundo elemento foramas palavras/temas geradores identificadas nas
mediagdes através das colocagdes e posicionamento dos sujeitos da pesquisa
explicitados nas entrevistas, questiondrios, € no didrio de campo no qual registrei o que
pude captar nos momentos vivenciados.Essas palavras/temas geradores que apareceram
foram participagdo, cidadania, didlogo, direitos, enfrentamento, opressdo, realidade
vivida entre outras.

O terceiro elemento — o didlogo — percebi a presenga tanto no ambito das
entrevistas quando do diario de campo, tendo em vista que a propria compreensao que
os sujeitos tinham nas entrevistas sobre as tematicas sinalizavam que as ideias de
participacdo, cidadania e mediagdes pedagogicas passavam por uma compreensdo de
didlogo e evidenciavam que as quatro mediacoes estudadas aqui na tese foram
construidas alicer¢adas no didlogo problematizados como motor da constru¢do de um
novo conhecimento.

O quarto elemento — a praxis — constateia presenga desse processo tendo em
vista que a constru¢do das referidas mediagdes foi ancorada na problematizagao dos
aspectos tedricos, mas também em um engajamento pratico com a realidade concreta.
Nesse sentido, o conhecimento trilhou uma relacao dialética entre dimensdes, no qual
teoria e pratica se fundem na constru¢do de uma compreensdo problematizada criada
pela praxis — fusao dos horizontes dos conhecimentos.

Com a produgdo do terceiro capitulo compreendi as diferentes dimensdes que
existem para pensar a cidadania, percebendo-as ndo de forma linear, mas como novos

horizontes de compreensdo da realidade social. Nesse sentido, a partir da vivéncia
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académica que construi desde meu ingresso na universidade em 2002 culminando com a
producao desta tese, pude elencar oito dimensdes de cidadania para classificar as
tipologias de cidadania.

A cidadania civil que encontra relacdio com a defesa dos direitos civis,
principalmente aspectos como de liberdade, propriedade, posteriormente a politica,
estando essa relacionada a questdo dos direitos politicos, tendo como compreensao tais
direitos para além do ato de votar e ser votado, com a perspectiva da problematizagdo da
amplia¢do da participagdo dos diversos segmentos da sociedade contemporanea nos
rumos de sua sociedade. Na sequéncia, passei a apresentar a social que tem abrigo
nosdireitos sociais, como habita¢do, saude e educagdo, os quais se configuram enquanto
direitos de tipo essenciais para a garantia da qualidade da vida das pessoas assim como
para a manutencao da dignidade da pessoa humana consagrada pelo mundo.

Ao tratar da cidadania de cunho planetario apresentei as dimensdes das
complexas relagdes entre os inimeros seres vivos que compdem o planeta e como vem
se estabelecendo algumas dessas relacdes no contemporaneo

A cibercidadania refere-se a uma cidadania sob oprisma da relacdo e atuagao dos
sujeitos em um novo universo da cibercultura pelas praticas sociais cotidianas
construidas no ciberespago. A cidadania como resisténcia reflete a possibilidade de
subverter as ordens estabelecidas pela sociedade contemporanea que carrega consigo
diversas marcas do controle das pessoas a partir do controle do pensamento. E a oitava
perspectiva ¢ a da cidadania que alicer¢a a constru¢do desta tese que ¢ a cidadania
dialogica que nao elimina todas anteriores, pelo contrario, reconhece a importancia de
cada uma no desenvolvimento das mediagdes pedagodgicas problematizadoras a
cidadania, no entanto a partir da reacdo dialdgica com vistas a efetivagdo do processo
autonomizacao dos sujeitos oprimidos.

A partir de Streck (2010) amadureci a ideia de que essa cidadania se vincula
com a possibilidade da participagdo, da coisa publica, enfim, da possibilidade do ato de
dizer a palavra. E nas mediacdes pedagogicas foi justamente o que ocorreu, elas foram
alicergadas na possibilidade de os estudantes expressarem sua voz, ou mesmo como
condi¢des de possibilidade para que os processos de participacdo e autonomia se
efetivassem no universo escolar e fora dele.

Assim durante a realizagdo das quatro mediagdes educativas e pedagogicas foi
possivel construir coletivamente dentro do ambiente escolar, até certo ponto, uma

atmosfera favoravel para o desenvolvimento do processo de autonomizagao dos sujeitos
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que Freire ensinou na Pedagogia do Oprimido. Nesse horizonte, ao problematizar
situagdes de opressdo os sujeitos passam a nao encarar tais questdoes de forma natural
passando a pensar em novas possibilidades para a superagdo da situa¢ao de opressao.

No quarto capitulo, analisei um conjunto de dados empiricos da pesquisa-
produzidos por meio de entrevistas, questionarios e registros do didrio de campo-
relacionados aos processos de participacdo dos sujeitos nas mediagdes pedagdgicas,
suas impressdes, colaboragdes e vivéncias no sentido de compreender a construcao da
cidadania dialdgica e os caminhos percorridos, bem como as dificuldades e limitagdes
das mesmas.

Em relagdo aos processos de participagdo, os sujeitos participantes das quatro
mediacdes pedagdgicas estudadas colocaram que os seus processos cotidianos de
aprendizagens diversas foram fundamentais para a constru¢do da mediagdo que cada um
respectivamente participou, principalmente em contextos de oficinas, palestras,
producao de cartazes e atuagdo em dispositivos de divulgacdo de seus movimentos
dentro e fora da escola. Além disso, uma das tematicas trabalhadas no segundo capitulo,
na pratica, quando da realizacdo dos momentos empiricos desta tese que o ensino médio
tem a necessidade de estar em sintonia com a realidade dos estudantes.

Outra situagao que identifiquei teve relacdo com a pertinéncia de pensar sobre a
valorizagao da formacdo continuada e permanente dos docentes e demais membros da
escola, tendo em vista as inumeras contingéncias contemporaneas a serem debatidas
com os jovens no ensino médio. Ademais, os constantes ataques a educagdo e
precarizacdo da escola publica sdo entraves para que docentes busquem dar
continuidade a sua formagdo, tendo em vista a falta de recursos, a remuneracao
inadequada e exaustivas cargas horarias de trabalho que provocam o adoecimento de
educadoras e educadores.

Diante dessa realidade descrita, no desenvolvimento desta pesquisa pude
testemunhar o quanto as escolas encontram-se necessitadas de formagao continuada. Os
governos devem investir na constante formacdo de seus professores, gestores e
funcionarios, para que algumas transformagdes cheguem até o universo real das escolas.
Certamente ndo tenho a inten¢do de atribuir a responsabilidade apenas aos governos,
pois, conforme Freire, a acdo engajada também se configura como um instrumento para
a transformacao social. No entanto, ¢ necessaria a utilizagdo dos mecanismos do proprio
Estado para que através de uma formagdo se possa visualizar novas possibilidades de

mediagdes pedagogicas a cidadania.
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Portanto, aponto, parcialmente, com a realizagdo da presente reflexdo, para a
importancia da educacdo como um espago estratégico que vise a construcdo da
participacao social. No entanto, acredito que, mesmo com as inimeras ameacas aos
profissionais da educagdo, a escola apresenta-se como um caminho para a construg¢ao de
uma cultura de participagdo e de engajamento em toda a sociedade. Para que, assim, se
possa visualizar outro mundo possivel.

Logo, essa pesquisa na medida em que foi construida e com os dados e analises
aqui apresentados permitiu-me argumentar em termos da seguinte tese: que as quatro
mediagdes educativas e pedagodgicas a cidadania mapeadas e identificadas na escola
estudada entre os anos de 2016 - 2018 proporcionaram processos de participacao e a

producao da autonomizagao nos sujeitos na busca de uma cidadania dialogica.
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Ano | Institui¢do Tipo de Titulo Autor Area link Nu
Trabalho mer
oda
bus
ca
2005 | PONTIFICIA Tese Praxis da Gestao Social nas Maia, Marilene Doutorado SERVICO Trabalho 1
UNIVERSIDAD Organizacoes Sociais — uma SOCIAL anterior a
E CATOLICA mediacio para a cidadania’ Plataforma
DO RIO Sucupira
GRANDE DO
SUL
2014 | UNIVERSIDAD | Dissertagao | MEGAEVENTOS SANTOS, SILVAN Mestrado EDUCACAO 2
E FEDERAL DE ESPORTIVOS, EDUCACAO | MENEZES DOS FisicA
SANTA FiSICA E CONVERGENCIA
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CATARINA recepcao’ Sucupira
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educacido para cidadania
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DA PARTICIPACAO
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2012 | UNIVERSIDAD | Dissertagio | REPRESENTACOES Spagna, Laiza Mara Neve. Mestrado em Trabalho 21
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Lanterninha Aurélio’ Sucupira
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E FEDERAL DO Crime: a introduciao dos SIMONIS ANTROPOLOGIA ra.capes.gov.
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2014 | UNIVERSIDAD | Dissertagado | CONSELHOS LOCAIS DE LISBOA, EDGAR Mestrado em SAUDE https://sucupi | 28
E FEDERAL DO SAUDE: CAMINHOS E ANDRADE COLETIVA ra.capes.gov.
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SAUDE' alhoConclusa
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hoConclusao.
jstf?popup=tr
ue&id_trabal

ho=1316955
2014 | PONTIFICIA Dissertagdo | CONSELHO TUTELAR: ARAUIJO, SUELY Mestrado em Trabalho 29
UNIVERSIDAD CONSTRUCAO DE UMA CABRAL QUIXABEIRA SERVICO SOCIAL anterior a
E CATOLICA INSTITUCIONALIDADE Plataforma
DE GOIAS PARTICIPATIVA NA Sucupira
ATENCAO AOS DIREITOS
DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE - A
EXPERIENCIA DE
PALMAS-TO (GESTAO 2007
A 2009)
UNIVERSIDAD | Dissertagao Azevedo, Damido Alves 'Mestrado em DIREITO | Trabalho 30
E DE BRASILIA A Justica e as Cores: a de. anterior a
2007 adequacao constitucional das Plataforma
politicas publicas afirmativas Sucupira
voltadas para negros e
indigenas no ensino superior a
partir da teoria discursiva do
direito.
2015 | UNIVERSIDAD | Tese RECUERO, REBECA DA Doutorado em https://sucup | 31
E DO VALE DO Identidade em social Network | CUNHA CIENCIAS DA ira.capes.gov
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identidade virtual do jogador public/consu
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339579

2011 | UNIVERSIDAD | Tese Solidariedade e Organizacdo | Bauer, Marcio André Leal Doutorado em Trabalho 32
E FEDERAL DO Social: a Luta do ""Movimento ADMINISTRACAO anterior a
RIO GRANDE dos Ilhéus" pela Gestiao Social Plataforma
DO SUL do Territorio no Arquipélago Sucupira

em Porto Alegre'

2005 | UNIVERSIDAD | Dissertagdo | O Terceiro Setor a Luz da VIDAL, FRANCISCO Mestrado em Trabalho 33
E DE Teoria Critica: ANTONIO BARBOSA ADMINISTRACAO anterior a
FORTALEZA Racionalidades da Gestao de DE EMPRESAS Plataforma

ONGS Sucupira

2006 | UNIVERSIDAD A Representatividade nos Lobato, Maria das Gragas Mestrado em Trabalho 34
E FEDERAL DO | Dissertacao | Conselhos Paritarios: A Leite. SERVICO SOCIAL anterior a
PARA, Pratica do Conselho Estadual Plataforma

de Assisténcia Social do Para Sucupira

2005 | UNIVERSIDAD A Representatividade nos Lobato, Maria das Gragas Mestrado em Trabalho 35
E FEDERAL DO | Dissertacao | Conselhos Paritarios: A Leite. SERVICO SOCIAL anterior a
PARA, Pratica do Conselho Estadual Plataforma

de Assisténcia Social do Para Sucupira

2015 | PONTIFICIA Dissertacao | O DESVELAMENTO DO PIRES, EMILIA CRISTINE | Mestrado em https://sucupi | 36

UNIVERSIDAD MOVIMENTO TODOS EDUCACAO ra.capes.gov.
E CATOLICA PELA EDUCACAO E SEUS br/sucupira/p
DE GOIAS DESDOBRAMENTOS NA ublic/consult

POLITICA EDUCACIONAL as/coleta/trab
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DO ESTADO DE GOIAS.

alhoConclusa
o/viewTrabal
hoConclusao.
jstf?popup=tr

ue&id trabal

ho=4437072
2006 | UNIVERSIDAD | Dissertacdo | Relagoes Estéticas, Criacdo e | Franca, Kelly Bedin Mestrado em Trabalho 37
E FEDERAL DE Imaginacao: a constituicao do PSICOLOGIA anterior a
SANTA projeto de ser uma e outra, na Plataforma
CATARINA dialética do ensinar e Sucupira
aprender
2008 | UNIVERSIDAD | Dissertagao | REFORMAS MOURA, MARCILENE Mestrado em Trabalho 38
E DE EDUCACIONAIS, ROSA LEANDRO EDUCACAO anterior a
SOROCABA PROTAGONISMO Plataforma
JUVENIL E GREMIO Sucupira
ESTUDANTIL: A
PRODUCAO DO
INDIVIDUO RESILIENTE
2015 | UNIVERSIDAD | Dissertagio | REFLEXOS DA ESTIVALET, JOSIANE Mestrado em DIREITO | https://sucupi | 39
E DE SANTA METABOLIZACAO DOS CALEFFI ra.capes.gov.
CRUZ DO SUL, CONFLITOS A PARTIR DA br/sucupira/p
IMPLEMENTACAO DA ublic/consult
MEDIACAO ENQUANTO as/coleta/trab
POLITICA PUBLICA NO alhoConclusa
TRIBUNAL DE JUSTICA o/viewTrabal
DO ESTADO DO RIO hoConclusao.
GRANDE DO SUL, NO jst?popup=tr
TOCANTE AOS ue&id_trabal
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Roteiro do Questionario /Entrevista para Estudantes - Perfil das educandas e dos educandos e suas concep¢oes sobre as categorias
analiticas sobre cidadania e participacio

1- Nome:
2- Idade:
3- Género:

4- Pertencimento
Etnico- Racial

Preta (0)
Parda (o)
Indigena
Amarela (0)
Branca (o)

4- Turma /Turno/ Ano em que estuda:

(9]
1

Quanto tempo vocé estuda na escola:

6- Para vocé o que ¢ cidadania

7- Para vocé o que € participagdo?




251

APENDICEC

Roteiro do Questionario/ Entrevista para Professoras e Professores - Perfil das
Professoras e dos Professores e suas concepc¢oes sobre as categorias analiticas de
mediacio, participacio e cidadania

1- Nome:
2- Idade:
3- Género:

4- Pertencimento
Etnico- Racial

Preta (0)
Parda (o)
Indigena
Amarela (0)
Branca (o)

4- Qual sua area de formacao?

5- Em quais turmas / turnos/ anos vocé leciona? Quais componentes curriculares?
6- Quanto tempo vocé tem de atuagao nessa institui¢ao?
7- Quanto tempo tem de atuagdo como docente na Educagdo Basica/ Superior?
8- Para vocé 0 que ¢ cidadania?
9- Para vocé 0 que ¢ participagao?

10- Para vocé o que ¢ mediagdo pedagdgica?
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APENDICED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada (o) participante: Sou estudante do curso de Doutorado em Educacio do
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
Estou realizando uma pesquisa cujo objetivo ¢ compreender os processos de
participacao e a constru¢cdo de mediacdes pedagodgicas a cidadania numa escola publica
estadual do municipio de Pelotas- RS. Sua participacdo envolve a realizagdo de um
questionario aberto e/ou entrevista semiestruturada. A participacdo nesse estudo ¢
voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer
momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicagdo dos resultados desta
pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas, se assim
desejar, todas as informacgdes que permitam identifica-la (0). Vocé estara contribuindo
para a compreensao do fenomeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdao ser esclarecidas pelo
pesquisador por intermédio do e-mail abaixo:

E-mail- juliocesarmadeira@gmail.com
Atenciosamente,

Julio César Madeira.

Consinto em participar deste estudo.

Assinatura da (o) participante

Assinatura da (o) responsavel caso o participante seja menor de idade




