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A QUALIFICAGAO DO CURRICULO NO PROCESSO DE TRANSIGCAO DA
EDUCAGAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DO COLEGIO
MEDIANEIRA

Ana Paula Correia’

Resumo

Esta pesquisa de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso contou com o
relato de algumas professoras do Ensino Fundamental e da Educagao Infantil
das quais participaram do processo de transi¢cdo entre os niveis de ensino
supracitados. O estudo desenvolvido neste artigo fundamenta-se teoricamente
em Barbosa e Horn (2008), Corsaro (2011); Kramer, Nunes e Corsino (2011);
Base Nacional Comum (2017); Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (2010), Projeto Educativo Comum (2016), entre outros.

A tematica proposta busca ressaltar a importancia do processo de transicéo
das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Neste caso, da
Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental, observando como essa
transicao se revela na pratica do curriculo, no planejamento e do professor. Por
outro lado, que seja significativo para as criangas e com mais frequéncia no
calendario letivo. Isso suscitara maior seguranga aos estudantes e as familias.
A pesquisa deste artigo cientifico foi realizada em uma escola particular,
localizada em Curitiba com quatro professoras regentes entre as seguintes
séries de transicdo: infantil 5, ultima etapa da Educacgao Infantil e o primeiro
ano do ensino fundamental. A analise dos questionarios revela que a instituicao
segue no caminho para uma transicdo com mais significado e qualidade, sem
perder de vista a crianga como foco; a troca entre o corpo docente; a
concepcao do curriculo; os principios inacianos; a escuta diante do processo e
o cuidado para a adaptacao da variedade de transicao que pode ocorrer, como
alunos novos, enturmagao, inclusao, retencéo, entre outros.

Palavras-Chave: Transig¢ao, Educacao Infantil, Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

A opcgao pelo tema A qualificagdo do curriculo no processo de transi¢ao
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental do Colégio Medianeira surgiu
a partir da pratica do ?PAP, cujo objetivo foi a promogdo do processo de
transicdo da ultima etapa da Educacado Infanti com o 1° ano do Ensino
Fundamental.

Depois de perceber como foi significativo o encontro espontaneo entre
duas turmas no final de 2017, uma do Infantil 5, ultima etapa da Educacao
Infantil e outro do 1° ano, demos continuidade a esse processo, com a
efetivacdo do PAP, realizado durante a especializacdo em Educagao Jesuitica.

Na ocasido, elaboramos uma pesquisa pratica que tinha como tema A
oralidade e a escrita no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental do Colégio Medianeira, a partir de fontes de pesquisa
como o documento criado em 2015 pelo Colégio Medianeira que explica a
concepgao de educagao de transicdo e a BNCC, junto com as observagdes
entre as turmas do ultimo nivel da Educacéo Infantil, Infantil 5 e do Primeiro
Ano Ensino Fundamental, com alunos com idades entre 5 a 7 ano.

Ao final do PAP, em 2018, a pratica resultou na transicdo entre duas
turmas determinadas, uma do Infantii 5 e outra do 1% Ano do Ensino
Fundamental. A principio o encontro foi marcado por uma brincadeira dirigida
pelas professoras, como disparadora para iniciar a transigdo, com um caga ao
tesouro. Depois disso, a escuta das professoras foi essencial para dar
continuidade a esse processo e encontro entre as turmas.

O eixo estruturante da Educacdo Infantii do Colégio Medianeira é
pautado nas Brincadeiras e Interagdes, conforme orienta a BNCC, visando a
importancia de integracao entre turmas, séries e niveis diferentes, pois “sdo as
interagbes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criangas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acgbes e
interagbes com seus pares e com oS adultos, o que possibilita aprendizagens,

desenvolvimento e socializagao”, (p. 35).

20 PAP, Pratica de Acio Pedagdgica, foi uma proposta de trabalho em grupo, desenvolvido durante a
especializagdo em Educacgdo Jesuitica, cujo objetivo foi elaborar uma agao pratica e significativa para a
comunidade escolar.



Vale destacar que a turma de 1° Ano em questao passou pela transigao
no ano de 2017, com o encontro espontaneo entre as turmas. Dessa maneira,
ja compreendiam bem esse processo de transi¢ao, acolhendo bem os colegas
do Infantil 5.

A presente pesquisa tem como foco qualificar o processo de transigcéo
do Colégio Medianeira. Assim, este artigo busca respostas para a seguinte
problematizagcdo “Como a pratica pedagogica do professor, contribui na
transicdo entre as séries iniciais, ao longo do ano letivo no sentido de tornar
essa estratégia significativa para os estudantes™?

Para isso, o objetivo geral busca:

e Investigar como a pratica pedagdgica do professor, contribui na
transicdo entre as séries iniciais, ao longo do ano letivo no sentido de
tornar essa estratégia significativa para os estudantes.

E como objetivos especificos:

e Evidenciar o trabalho realizado pelas professoras com relacdo a
transicéo.

e Destacar novas propostas elaboradas pelas professoras tendo em vista
0 processo de transigao mais significativo para o estudante.

e Contribuir com estratégias que visam a transicdo entre a Educacéao
Infantil e o Ensino Fundamental.

O estudo desenvolvido neste artigo fundamenta-se teoricamente nos
seguintes autores e documentos norteadores, a saber: Barbosa e Horn (2008),
Corsaro (2011); Kramer, Nunes e Corsino (2011); Base Nacional Comum
(2017); Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2010), Projeto

Educativo Comum (2016), entre outros.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Pratica Pedagégica 3
De acordo com o site Juntos pela Educacéo, a primeira versao da Base

Nacional Comum Curricular, BNCC, foi disponibilizada ao publico em outubro
de 2015 pelo MEC, Ministério da Educacao e Cultura. Até marco de 2016, o
documento recebeu contribuicdes das diversas esferas, como educadores,
especialistas e membros da comunidade cientifica.

A segunda verséo foi publicada em maio de 2016, com a coordenagao
do Conselho Nacional de Secretarios da Educacédo e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacgado. Nesta ocasido, a equipe da Educacéao
Infantil do Colégio Medianeira tomou como referéncia este documento para
reestruturar o curriculo.

Neste periodo, se estudou a BNCC no que diz respeito a esta fase de
ensino, a participagao da comunidade educativa em reunides para discussao, a
promogao de experiéncias para ressignificar a pratica, o contraponto de aporte
tedrico e sistematizagdo do novo curriculo projetado para 2017.

Ao realizar uma anadlise das duas ultimas versbées da BNCC langadas
recentemente, visando as mudancas necessarias e condizentes a nossa
proposta educacional, nos inquieta a mudanga sobre varios topicos, conteudos
trabalhados, conteudos modificados, areas de conhecimentos que passaram a
nao fazer parte mais na terceira verséao.

Com isso, partimos para a construgdo e elaboracdo dos nossos
conteudos, métodos e metodologias sendo norteados pelos estudos coletivos,
a fim de nos levar a entender melhor os nossos alunos, potencialidades, a
caracterizagao das faixas etarias, tempo em que a crianca esta na escola, o

nosso contexto social e atual, visando os principios do Colégio Medianeira

3 Texto adaptado do Projeto “A oralidade e a escrita no processo de transicdo da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental do Colégio Medianeira”, elaborado para a Fundamentagéo
Tedrica apresentada do curso de Especializagdo em Educagao Jesuitica, realizado pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, pelas alunas: Ana Paula Correia, Débora Cristina do

Nascimento, Edeluci Fernandes Botelho e Patricia Pinheiro Strobel.



como instituigao inserida na RJE. Principalmente seguindo o norte das leis que
regem sobre a nossa educacgao no Brasil e as orientagbes como rede privada.

No primeiro semestre de 2017, foi lancada a terceira versdo do
documento, com a coordenacdo de uma nova equipe do Ministério da
Educacgao e sem a participacédo da equipe inicial.

Dos cinco Campos de Experiéncias, quatro foram mantidos, sem
alteragdes significativas de nomenclatura. Contudo, um deles, foi modificado
por completo. De ESCUTA, FALA, LINGUAGEM E PENSAMENTO o Campo
de Experiéncia foi alterado para ORALIDADE E ESCRITA.

Com relagao a isso, em nossas discussoes, principalmente na Educagao
Infantil, a preocupacao primordial € a redugdo das capacidades da linguagem
da crianca. Ainda no que diz respeito a alfabetizacdo focada somente na
decifracdo de simbolos, sem levar em conta a fungdo social da escrita com
significado para a crianga e de acordo com seu contexto. Na apresentacédo do
livro Ler e escrever na Educacgéo Infantil: discutindo praticas pedagdgicas, as
organizadoras Brandédo e Rosa (2011) discorrem na apresentagao sobre essa

questao:

(...) argumentamos a favor da possibilidade que criangas menores de
seis anos ampliem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas
situagbes do eu cotidiano, bem como comecem a aprender sobre
alguns principios do sistema de escrita alfabética. Frisamos, ainda,
que essa aprendizagem deve ser em consonancia com os interesses
e os desejos infantis, de modo que as situagbes de leitura e escrita
propostas assegurem as criangas o prazer de agir por meio desses
recursos da nossa cultura, sem ferir, ao mesmo tempo, seu direito de
aprender brincando (pp. 7-8).

A partir das descobertas que realizam espontaneamente, em que as
criangas dao indicativos ou sugerem o que gostariam de aprender, a relagao
oralidade/escrita toma conta das estratégias em sala de aula, com propostas
que levam em conta o interesse da crianga, seu contexto e com significado.

Nesse sentido, o trabalho com os projetos pedagodgicos suscitam a

crianga como protagonista da sua aprendizagem, colocando-a no centro dos

seus interesses. De acordo com Barbosa e Horn (2008) p. 31:

Um projeto € uma abertura para possibilidades amplas de
encaminhamento e de resolugdo, envolvendo uma vasta gama de
varaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e



inteligentes, acompanhados de uma grande flexibilidade de
organizagdo. Os projetos permitem criar, sob forma de autoria
singular ou de grupo, um modo proprio para abordar ou construir uma
questdo e respondé-la. A proposta de trabalho com projetos
possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do grupo;
momentos de cooperagdo do grupo sob uma autoridade mais
experiente e também de liberdade; momentos de individualidade e de
sociabilidade; momentos de interesse e de esforco; momentos de
jogo e de trabalho como fatores que expressam a complexidade do
fato educativo.

Tendo isso em vista, as questdes da leitura/escrita surgem como
curiosidades no contexto de sala de aula, com o reforco da funcéo social da
escrita, ou seja, para a percepgao de um mundo circundado pelo universo das
letras, que podemos registrar aquilo que falamos, ou seja, conforme orienta a
terceira versao da Base Nacional Comum Curricular, a compreensao da escrita
como representacdo da oralidade. Junto com isso, ha um trabalho, ndo de
maneira central, da direcdo da escrita e do tracado das letras. Nesse sentido,
a BNCC indica que pp. 39-40:

Ouvir a leitura de textos pelo professor € uma das possibilidades mais
ricas de desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo a escuta atenta,
pela formulagéo de perguntas e respostas, de questionamentos, pelo
convivio com novas palavras e novas estruturas sintaticas, além de
se constituir em alternativa para introduzir a crianga no universo da
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar,
ela vai construindo sua concepgao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, géneros, suportes e portadores.
Sobretudo a presenca da literatura infantii na Educagado Infantil
introduz a crianga na escrita: além do desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginagédo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo, a leitura de histdrias, contos, fabulas, poemas e cordéis, entre
outros, realizada pelo professor, o mediador entre os textos e as
criangas, propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciagao entre ilustragbes e escrita, a aprendizagem
da direcao da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo
hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da compreenséao
da escrita como representacao da oralidade.

O eixo estruturante da Educacado Infantil do Colégio Medianeira tem
como foco as experiéncias, brincadeiras e interagées, que possibilitam
aprendizagens, desenvolvimento e reflexao critica, na perspectiva da formagao

integral (dimensdes cognitiva, socioemocional e espiritual-religiosa). Os

planejamentos e os projetos pedagogicos tém o objetivo de garantir os Direitos



de conviver, interagir, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer e

conhecer-se nos Campos de Experiéncia: Eu, o outro e nés; Espacos, tempos,

quantidades, relagcbes e transformacbes e Expressdo, representacao,
linguagens e pensamento.

Levando em conta o Infantil 5, as criangcas possuem a oralidade como
forte ferramenta para se comunicar com seus pares e adultos. Verbalizam com
clareza seus desejos e comegam a compreender sentimentos ligados aos
diversos vinculos em que estabelecem com os seus familiares e outros
individuos. Dessa maneira, € necessario, estabelecer momentos de dialogo e
reflexdo sobre suas agdes, pois sdao comuns os conflitos entre colegas e
opinides que divergem. As “Assembleias de Classe s&do reguladores do
estabelecimento do didlogo, em que a prépria crianga é autora da sua tomada
de decisdo, com a mediagdo do professor. Também como protagonista na
construcdo de combinados e o seu uso no dia a dia.

Nessa idade a crianca é capaz de recontar historias com clareza e
sequéncia dos fatos. Assim como contribuir com ideias para a elaboracao de
textos coletivos, ampliando o vocabulario. Dramatiza contos e histérias. Sao
intensos 0s momentos de simbolizagdo e faz de conta, com o contato de
materiais que favorecem essa pratica, como caixas, tecidos, sucatas, jornal.
Realiza a leitura de imagens e reconhece alguns géneros textuais, expandindo
ideias e realizando a representagdo das suas ideias a partir de diferentes
linguagens.

No artigo Infancia e criangas de 6 anos: desafios das transicbes na
educacédo infantil e no ensino fundamental, as autoras Kramer, Nunes e
Corsino (2011) defendem o papel da Educagao Infantil com relagéo a formagao
do leitor, o contato com os diversos géneros textuais e o universo da leitura e

da escrita:

4 A Assembleia de Classe ¢ uma pratica adotada pela instituicdo, que tem por
finalidade a promocéo de espacgos para tomada de decisoes, discussdes de melhorias para o
grupo, pratica da escuta e ajustes no comportamento. O objetivo é cada crianga ter a
oportunidade de colocar para o grupo em que esta inserida seus sentimentos de felicitagdes, e
em contrapartida, suas afligdes na rotina escola e, por conseguinte levar essa dindmica para

sua pratica social.



A educacéo infantil tem um papel importante na formagéo do leitor,
uma vez que é seu objetivo garantir os direitos das criangas a cultura
oral e escrita, convivendo com géneros discursivos diversos, orais e
escritos (em especial a narrativa de historias), e os mais diferentes
suportes (em especial os livros literarios). E preciso que as criangas
estabelegam relagbes positivas com a linguagem, a leitura e a escrita,
e que lhes seja produzido o desejo de aprender a ler e a escrever.
Que as criangas possam aprender a gostar de ouvir a leitura, que
tenham acesso a literatura, que desejem se tornar leitores, confiando
nas proprias possibilidades de se desenvolver e aprender. Este papel
da educacao infantil na formacgao do leitor se vincula a insercéo das
criangas na cultura escrita, a alfabetizagdo, meta dos primeiros anos
do ensino fundamental, uma alfabetizacdo entendida como entrada
no mundo da escrita, agdo cultural para a liberdade, pratica de
liberdade (apud Freire, 1982a, 1982b) (p. 79).

Nesta faixa etaria ja comega a dominar seu esquema corporal, com as
brincadeiras, jogos e atividades dirigidas, tomando consciéncia das partes e do
todo, pois tem seu corpo como referéncia. Assim, comega a figuragdo humana
e aos poucos seus desenhos ganham detalhes e acréscimos. Ainda fazem a
representacdo das ideias com diferentes materiais, ampliando sua
coordenagao motora ampla e fina.

No cotidiano, com a vivéncia de jogos e brincadeiras em diferentes
espacos, tem a capacidade de aplicar conceitos perceptivos para ampliar
relagdes quantitativas do cotidiano a partir de problematizagdes. A partir de
estratégias e com a rotina, constroi nogbes de propriedade, comparacgao,
classificagao, ordenacao e seriagdo dos objetos e brinquedos diversos. Assim
como a percepcao de nogdes de direcdo com o proprio corpo.

No 1° Ano do Ensino Fundamental ha a continuidade do
desenvolvimento da oralidade assim como da escrita. No inicio do trabalho do
primeiro ano, oportuniza-se varios momentos para o desenvolvimento da
oralidade, pois faz parte da comunicagao social, pois € por meio do processo
comunicativo que o ser humano constréi significados, desenvolvem formas de
pensamentos, construcéo de ideias de projetos, etc.

Analisando essas questdes, o primeiro ano do Ensino Fundamental,
oportuniza o desenvolvimento da oralidade tdo ricamente explorada na
Educacao Infantil. No Projeto de Série do Primeiro Ano, na versao de 2017, nos

diz:

E pela comparacéo das diferentes construcdes textuais que podemos
trabalhar a analise linguistica, pela a ideia de representagao,



compreensao dos simbolos, diregdo de escrita, espagamento entre as
palavras, titulo, unidade tematica, letras mailscula, sequéncia logica,
argumentagado. No Primeiro ano do Ensino fundamental, trabalhamos
a algumas vezes na oralidade (pela propria consciéncia fonoldgica)
para mais tarde passar para escrita. Entdo, esse encaminhamento
tem inicio dentro das estratégias de linguagem oral e escrita, e por
meio dos textos de receitas, poesias, musicas, histéria em sequéncia,
textos coletivos, textos individuais, reescrita, sistematizagdes das
letras do alfabeto, etc, sendo trabalhado ao longo das séries do
ensino fundamental, existe uma diversidade da tipologia de textos,
dessa forma a analise linguistica é algo muito mais abrangente, do
que simplesmente as formas gramaticais (p. 29).

Compreendemos a importancia da oralidade na construgao da escrita e
vice e versa. O processo de alfabetizagdo caminha de acordo com o ritmo de
cada crianca. No entanto é de suma importancia que a mesma receba
estimulos ao longo do processo.

Na terceira verséao da Base Nacional Curricular Comum, divulgada em
2017, nos diz:

A organizacado das praticas de linguagem (leitura, escrita, oralidade)
por campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagbes da vida social €, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os/as
estudantes. A escolha de alguns campos especificos, no conjunto
maior de praticas de letramento, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da escrita na
escola para a garantia dos direitos de aprendizagem que
fundamentam a BNCC, anunciados na Introducao deste documento:
uma formacgao para a atuagdo em atividades do dia-a-dia, no espago
familiar, escolar, cultural; uma formacdo que contempla a produgao
do conhecimento e a pesquisa; uma formacdo para o exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condigcdo de se inteirar dos
fatos do mundo e opinar sobre eles; uma formacdo estética, na
experiéncia de leitura e escrita do texto literario (p. 90, 2017).

O primeiro ano é a série que inicia o processo de alfabetizacado, sendo
assim, um dos critérios avaliativos, € perceber se a crianga entende a funcao
social da escrita. Na sociedade, nossa comunicagdo acontece muito por meio
da escrita, hoje existem varios meios tecnolégicos para afirmar isso, redes
sociais, mensagens instantaneas, e fora todo o campo visual que nos permeia,
propaganda, anuncios, notificagdes, informacgdes, etc.

Portanto, as criangcas de primeiro ano passam a perceber ao longo do
ano o mundo letrado que os rodeiam, aflorando cada vez mais o interesse pela

escrita, num simples recado deixado pela sua familia, na cépia de alguma
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informagdo na agenda, no bilhetinho e carta que deseja escrever para um
colega/professora/familia.

Outro critério importante do primeiro ano é se a crianga consegue
perceber que, o que ela fala (oralidade) pode ser representada pela escrita (a
propria escrita), ou seja, o trabalho com a fungao social da escrita tdo marcada
nas estratégias na Educacao Infantil.

Entende-se a cumulatividade do desenvolvimento da educagao infantil
com a oralidade, e muitas vezes com a escrita, relacionando-a com as praticas
do primeiro ano, que da a continuidade do trabalho com a oralidade e com a
iniciacdo da escrita das criangas. Varias outras questdes envolvem este
processo da construgdo da alfabetizacdo, mas ressalta-se nesse momento a
oralidade e a escrita.

Esta relacdo da oralidade e escrita nestas duas etapas chama muito a
atencao, pois em alguns momentos, nota-se que as criangas se comunicam por
esses dois meios. O quanto a fala se torna rica, contadas em detalhes sobre
como conheceu um amigo de outra turma no judd, ou danga ou em outro
espaco fora da sala de aula. Sobre cartas recebidas por colegas de outras
séries, as vezes s6 com desenho, outras com tentativas de escritas, nem que
seja somente pelo nome, ja que elas tém a nogédo que a carta é assinada por
alguém.

Percebe-se entdo, a riqueza das trocas entre criangcas de séries
distintas, ndo somente em momentos fora da sala de aula, por que nao
oportunizar momentos assim de trocas de interacdes de alunos de idades e
etapas diferentes durante as aulas?

Nossas criangas nos chamam a atengdo por meio de suas atitudes, e
nos, como mediadores, devemos ouvir o que eles nos dizem e possibilitar
momentos para que aprendam cada vez mais com o proximo. Entendendo

entdo, a relevancia e a importancia que devemos ter para a transigao.
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2.2 Transigao °
A Stransicdo acontece de forma gradativa em que a crianga passa a

brincar em pares e perceber e compreender as diferengas. Durante o ano
passado aconteceu o recreio compartilhado entre a Educacgao Infantil os 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental. Além disso, € comum a interagcéo entre criancas
de diferentes séries na Educacao Infantil.

O colégio procura fazer intervengdes que possibilitam o convivio com
criangas de diferentes idades que passam a conhecer melhor 0 meio que
convive durante o periodo escolar. Para as professoras € importante
acompanhar essa transicao e estar por dentro da série que a sua turma ira
para 0 ano seguinte, possibilitando intervengdes que caracterizem a série. Até
por isso, ha uma preocupacédo com relacado a caracterizagcao da série na escrita
dos Projetos coletivos, justamente para retratar as especificidades da idade,
aspectos biopsicossociais da série trabalhada e a partir disso os objetivos de
aprendizagem.

A experiéncia mostra a importancia da transicdo enquanto continuidade
no processo de estudos, no sentido de tornar significativa a etapa de transicao
entre os diferentes niveis de ensino. As criangas, ao terminarem o ano em
curso, possuem uma percepgao inicial da série seguinte, o que os auxilia na
adaptacao a rotina e as exigéncias do dia-a-dia. Além das familias se sentirem
mais seguras com o processo de mudanca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (2010) fazem
uma breve orientagcdo com relagdo ao processo de transigdo, até sugerindo
uma articulagao entre as referidas etapas. Contudo, € de extrema importancia

quando ressalta a ndo antecipacdo dos conteudos do Ensino Fundamental

5 Texto adaptado do Projeto “A oralidade e a escrita no processo de transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental do Colégio Medianeira”, elaborado para a Fundamentagéo
Tedrica apresentada do curso de Especializagdo em Educagédo Jesuitica, realizado pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, pelas alunas: Ana Paula Correia, Débora Cristina do

Nascimento, Edeluci Fernandes Botelho e Patricia Pinheiro Strobel.

6 A palavra transigdo é um termo bem peculiar no Colégio Medianeira, referindo-se a mudanca
entre o nivel das séries.
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para a Educacdo Infantil, até por um aspecto histérico e carregado de
assistencialismo que caracterizou esta etapa de ensino. Assim,
Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagoégica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipagdo de conteudos que seréo
trabalhados no Ensino Fundamental (p. 32).

O envolvimento de alunos, familiares e professores, € um dos caminhos
utilizados para o bom desdobramento das atividades. As criangas sao o foco
central durante a transigdo, com os quais se desenvolvem atividades de
conhecimento e contato com a nova equipe da Unidade, espaco das aulas e
grupo de professores. De acordo com a BNCC, “Torna-se necessario
estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as criangas
quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no
que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de
seu percurso educativo” (p. 49).

Pensar a estratégia de transicdo, nesse contexto, € pensar em um
processo continuo de trabalho com o conhecimento e com o foco nas trés
dimensdes, socioemocional, espiritual-religiosa e cognitiva. Ainda, a
preocupacao com a idade escolar da crianga, a adaptacao e a sociabilidade, a
convivéncia, as rotinas e o método de estudos. Consequentemente, o inicio do
novo ano se processara de modo natural e dinamico, interligando as praticas e
habitos entre as séries.

No inicio do ano, apos alguns dias de aula para estabelecimento da
rotina e algumas percepgdes da turma pela professora regente, ha troca entre
o corpo docente das séries seguintes, ndo havendo uma preocupag¢ao somente
com a transig¢ao entre diferentes niveis. Isso garante um cuidado maior com as
particularidades de cada estudante e maior observagdao no caso da transigao.
Para a reunido, cada professora prepara um material que assegure as
informagbes mais relevantes sobre sua turma, compartihando com a

professora da etapa seguinte. Dessa maneira a BNCC

Para isso, as informacdes contidas em relatérios, portfélios ou outros
registros que evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao
longo de sua trajetéria na Educacao Infantil podem contribuir para a
compreensao da historia de vida escolar de cada aluno do Ensino
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Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os
professores das escolas de Educagdo Infanti e de Ensino
Fundamental — Anos Iniciais também s&o importantes para facilitar a
insergcao das criangas nessa nova etapa da vida escolar (p.49).

Ainda, o documento escrito pela instituicdo sobre a transicédo norteia

para algumas caracteristicas proprias da maneira de ensinar/aprender:

E processo continuo e acdo educativa coletiva;

E abertura ao passado, presente e futuro dos alunos, concebida em
uma verticalidade processual;

E o olhar mais amplo sobre o aluno e sua histéria, para além mera
socializagao;

E antecipacdo aos pais e alunos das questdes ou elementos centrais
do ano que esta por vir nas trés dimensdes do nosso fazer educativo

(p. 2).

Ha também o cuidado e a orientagéo no que diz respeito aos (1) Alunos
novos, “Esse olhar direcionado e atento aos novos alunos que aqui ingressam
faz parte da nossa rotina de trabalho diario em atengcdo também ao olhar da
cura personalis, principio central de agdo e intervengdo educativa que compbe
a proposta inaciana de ensino’p. 2; (2) Enturmacgao, “(...) uma estratégia de
grande importancia no sentido de continuidade do processo educativo
vivenciado, atendendo ao principio do bom aproveitamento, da atengdo ao
convivio, as sadias relagées e, principalmente, em sua relagdo ao clima e
espago de sala favoraveis a aprendizagem” p. 2; (3) Alunos aprovados por
Conselho de Classe, “Ao ser aprovado por CC, o grupo de professores e
equipe da Unidade sinalizam que o aluno possui dificuldade cognitiva
especifica na disciplina em questdo, devendo, ao longo do ano seqguinte, ser
assiduamente acompanhado nas trés dimensées em meio ao trato com o
conhecimento” p.3; (4) Avaliagao Diagndstica, “No inicio do ano académico, é
importante pensarmos estratégias avaliativas que nos possibilitem diagnosticar
o nivel de aprendizagem de nossos alunos frente aos contetdos da série em
questdo” p. 3; (5) Inclusao, “Em relagéo a transi¢do, faz-se importante atender
que os professores e as Equipes possuam um conhecimento minimo sobre a
realidade da inclusGo em seus casos especificos” p. 3; (6) Equipe e
transigoes, “Experiéncias vivenciadas ao longo dos ultimos anos, em meio as
diferentes estratégias de ftransicdo organizadas, demonstraram o inicial

trabalho educativo sob essa perspectiva e concepgéo de transi¢do, envolvendo
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toda a equipe pedagdgica” p.3 e (7) Transicdo com professores,
“Consideramos que a experiéncia envolvendo o grupo de professores na
transicdo é um importante elemento no trato com a transicdo em sua vertente
metodolbgico-avaliativa” (p.4).

No caso da transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental,
além desse documento institucional como pano de fundo para o trabalho, a
BNCC aponta as sinteses esperadas no processo de transi¢cao entre as etapas

de ensino, chamando esse processo de “elementos balizadores e indicadores

de objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacgéo Infantil, e que
serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condig¢do ou pre-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental” (p. 49).

As autoras Kramer, Nunes e Corsino (2011) trazem uma importante
reflexdo sobre o tema da transicao no seu artigo, trazendo a importancia de ter
a clareza do papel da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental, conforme

reitera:

A educacdo é um campo de disputa. Educacgdo infantil e ensino
fundamental estdo colocados num patamar dispar na educagao
basica. Concorrem. A obrigatoriedade de frequéncia das criancas de
4 e 5 anos a escola pode levar a compreensao de que é ai que a
educacgao basica comega, reiterando a antiga cisao entre creches e
pré-escolas e trazendo de volta a cena o ideario de preparagao para
o ensino fundamental. Corre-se o risco de desvincular a educagao
infantil dos principios formulados para a creche e a pré-escola e nao
se enfrenta a verticalidade do processo escolar, nem no que se refere
a formulacdo das politicas nem no que diz respeito aos projetos
curriculares. Acentua-se a fragmentacdo da educagédo basica sem
atentar para as transig¢oes (p. 75).

Ano passado, em nossa formagao tivemos momentos de discussao com
relacdo as dimensdes de aprendizagem adotadas pela instituicdo e norteadas
pelo PEC 40, “Nas escolas da Companhia de Jesus, toda agcdo educativa
converge para a formagcdo da pessoa, enfatizando a necessidade de
reconhecer as potencialidades do individuo e garantindo o desenvolvimento
das dimensées afetiva, espiritual, ética, estética, cognitiva, comunicativa,
corporal e sociopolitica’ (p. 49).

Na ocasido, o corpo docente construiu coletivamente um documento
nomeado de Mapa das Aprendizagens, com a constituicao de eixos,

parametros e palavras-chaves, da Educacgéo Infantil ao Ensino Médio. A sua
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estrutura versa para o didlogo crescente com as dimensdes de aprendizagem e
para a qualificacdo do curriculo, procurando a espiralidade entre as séries, ou
seja, a ampliacao das aprendizagens de uma série para outra como foco. Vale
ressaltar que a Educacgao Infantil esta inserida nos objetivos desse trabalho,

com os parametros finais da ultima etapa de ensino, o Infantil 5.

2.3 Concepcao de criancga’
O trabalho realizado no Colégio Medianeira preocupa-se em considerar

o contexto vivido pela crianga, a caracterizagdo das séries atendidas e as
especificidades de cada faixa etaria nos estudos e Projetos desenvolvidos.

De acordo com o Projeto da Série — Infantil 4 e 5, ha a necessidade de
compreender os conceitos de INFANCIA e CRIANCA, assim,:

Existem algumas definicbes que caracterizam a infancia e a crianga
em idade de Infantil 4 e 5. Mas qual se adequaria a esta crianga atual,
como se constituiria a infancia de hoje? A partir de varias percepg¢oes
sobre esta fase da vida em que alguns autores qualificam a crianca
como um adulto em miniatura, outros que a infancia se configura na
fase de preparacéo para o futuro ou para o ciclo posterior, alguns
enfatizam que a mesma deve ser cuidada e protegida para se tornar
um adulto eficiente, outros que a crianga deve ser apenas cuidada e
assistida. Esta fase ¢é vista também como uma etapa de
desenvolvimento por outros (pp. 9-10).

Dessa maneira € preciso ter clara a concepgao de crianga e infancia da
instituicdo para que isso se reflita nas praticas do curriculo e o que o
fundamenta enquanto aporte tedrico. Como sujeito historico e inserido em seu
contexto, ha uma preocupacido voltada para a formagdo da criangca, suas
especificidades e aprendizagem integral, levando em conta aspectos de cunho
biopsicossocial.

A partir de uma perspectiva socioldgica, Corsaro (2011) defende a
infancia como uma forma estrutural, em que ela faz parte da sociedade desde o
seu nascimento e ndo como um periodo preparatério para sua insercdo. Além

disso, defende que “as criangcas sdo agentes sociais, ativos e criativos, que

” Texto adaptado do Projeto “A oralidade e a escrita no processo de transigcdo da Educacgéo
Infantil para o Ensino Fundamental do Colégio Medianeira”, elaborado para a Fundamentagéo
Tedrica apresentada do curso de Especializagdo em Educagdo Jesuitica, realizado pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, pelas alunas: Ana Paula Correia, Débora Cristina do
Nascimento, Edeluci Fernandes Botelho e Patricia Pinheiro Strobel.
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produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a produgéo das sociedades adultas” (p. 15).

Dessa maneira, a infancia ndo tem um conceito linear. A crianga se
(re)significa a partir das praticas sociais nas quais esta inserida. E considerada
produtora de cultura, sob a tutela das diversas maneiras de olhar para esta
crianga, os diferentes tempos e espacos em que ocupa. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (2010), definem a
crianga como, “Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (p. 14).

Tendo em vista essas concepgoes, a partir da reflexao sobre a infancia e
a crianga, busca-se conhecé-la, considerando suas nuances, peculiaridades,
necessidades, curiosidades, potencialidades e desejos, tendo em vista 0 seu
contexto, que conhecimentos trazem consigo, sua bagagem cultural e como

incentiva-la para que possa tecer novos conhecimentos.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada no Colégio Medianeira, uma das
unidades da Rede Jesuita de Educacéo, localizada no municipio de Curitiba-
PR. Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, com base nos estudos de Luke
e André (1986) e o encaminhamento de um questionario para a coleta de
dados.

Considerando o numero de turmas da Educacéao Infantil e do Primeiro
Ano do Ensino Fundamental, coletamos, por amostragem, dados a respeito de
suas praticas docentes, de duas professoras da Educacao Infantil e duas do
Ensino Fundamental, procurando demonstrar como a pratica pedagdgica do
professor contribui na transicéo entre as séries iniciais, evidenciando o trabalho
que as professoras ja realizam com relagdo ao tema e o destaque de novas

propostas.
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Dessa maneira, os dados coletados oportunizaram perceber a realidade
local, os avancgos e pontos de melhoria do processo de transicao entre as
séries em questdo. Junto a isso, as referéncias bibliograficas vieram ao
encontro da analise de dados, reforcando e confrontando as informacgdes

evidenciadas pelos questionarios.

4. A QUALIFICAGAO DO CURRICULO DIANTE DA TRANSIGAO DA
EDUCAGCAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A apresentacdo dos dados desta pesquisa foi elaborada a partir das
respostas apresentadas ao questionario encaminhado a duas professoras da
Educacéo Infantil e duas do Ensino Fundamental do Colégio Medianeira.

Frente aos objetivos do trabalho, a investigagdo permeou pela pratica do
professor, cuja transicdo das turmas das quais ja trabalharam no ultimo nivel
da Educacao Infantil ocorreu de maneira significativa. Nesse sentido, as
respostas das docentes tém em comum a questdo da crescente busca por
esse momento, de maior significado para a crianga e também para os
professores, conforme ilustra as respostas, (P1) “Durante os cinco que trabalho
no 1° ano do Ensino fundamental, percebo que a transicdo entre as séries vem
ocorrendo de forma bastante efetiva e significativa”. Assim como, (P2) “O
movimento que é feito neste periodo de transicdo sofreu e sofre alteragbes de
acordo com as percepgdes e necessidades das turmas. Esta crescente vem
tomando proporgbes significativas para as criangas e professores”. Outra
professora citou a brincadeira realizada para a finalizagado da pratica do PAP,
(P3) “(...) além de ter feito uma dindmica da qual ndo havia o conhecimento das
criangas sobre tal encontro, durante essa dindmica que foi uma caga ao
tesouro, as criangas se mostraram mais empolgadas, posteriormente relatando
e relembrando da brincadeira, mostrando assim que foi significativo esse
momento”.

Fica clara a preocupacgao do corpo docente com relagdo ao processo de
transicdo e como isso se pulveriza na pratica do professor, dialogando com o
documento institucional sobre a transicdo em que tem como Objetivo Geral,

“Constituir processos continuos de transicdo entre as séries, envolvendo
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equipes, alunos e professores, a fim de que ao longo do ano letivo acontega a
adaptagcdo dos alunos ao cotidiano escolar bem como uma melhor
sistematizagdo pedagdgica dos conhecimentos” (p. 1).

Pensando na crianga como foco do processo, a pesquisa versou sobre a
sugestéo de estratégias ou propostas de trabalho para qualificar a transigdo da
Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental. As professoras consideram
importante esse processo e fazem sugestdes, como a crianga no centro da
transicdo e as brincadeiras nos diferentes tempos e espagos da escola, (P2)
“Sim, acho que a transicdo nao deveria ser vista como um periodo e sim como
um tempo/ano, onde em varios momentos poderiam ser feitas estratégias de
socializagcdo, brincadeiras e exploragdo dos espacos, assim como de
reconhecimento dos profissionais que ali trabalham”. (P3) “Penso que essa
transicdo poderia ocorrer por um tempo mais prolongado, como desde a
metade do ano, com estratégias mais focadas nas criangas, até mesmo
questionando-as sobre o que gostariam de conhecer ou saber a respeito do
primeiro ano, pois as vezes a crianga tem expectativas e ideias que nos adultos
ndo temos e acabamos que fazemos da nossa maneira, ndo suprindo as
curiosidades dessas criangas’.

O protagonismo comunga com a orientagdo do PEC 32, em que
considera “Sem sombra de duvida, o principal foco de todo o trabalho
desenvolvido é o aluno, sujeito das aprendizagens propostas, mediadas pelo
professor e por tantas outras possibilidades de acesso a apropriagdo e
reelaboracdo do conhecimento”. Assim como as brincadeiras e interacdes que
indica a BNCC e o eixo estruturante da Educacido Infantii do Colégio
Medianeira, o quanto isso agrega nas aprendizagens.

Um dos questionamentos foi com relagédo ao trabalho em conjunto ou
momentos coletivos entre as duas séries com foco na transicdo. As respostas
apontam para a variagao da frequéncia desses momentos e as vivéncias entre
as series, (P2) “O Infantil 5 sempre propbe ao primeiro ano que Ssejamos
convidados a participar de algumas situagbes vivenciadas pelas criangas do 1°
ano. Assim como utiliza os espagos que o 1° ano também utiliza como parque,
cantina, biblioteca, patio e outros”. (P4) “Nem sempre tem, mas quando

acontece percebo a importéncia deste trabalho dentro da instituicdo”. Ano
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passado, dois professores de Corpo, Gesto e Movimento fizeram a transicéo
entre as diferentes séries da Educacdo infantil, promovendo momentos
coletivos das turmas e de contar aos amigos como € a série seguinte. Uma
sugestao para a promocgao entre a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental é
aproveitar eventos ou situacées que envolvem a coletividade para estabelecer
maior vinculo entre as séries, como o0s jogos, festa junina, aulas de campo e
momentos culturais, além do compartilhamento dos espagos coletivos.
Também de continuar com a integracéo entre as criangas da Educacéao Infantil
e outros niveis de ensino, objetivando a ampliacdo do conhecimento, o
enriquecimento da formagado humana, conforme orienta a Pedagogia Inaciana,
PEC 13, “(...) uma proposta pratica, em que ele indica “nosso objetivo como
educadores € a formagdo de homens e mulheres competentes, conscientes e
comprometidos na compaixdo” (Carta do Padre Kolvenbach sobre o Paradigma
Pedagdgico Inaciano, Roma, 1993)”.

Um cuidado da escola é referente as familias, se elas apresentam algum
indicativo de preocupacao e/ou expectativa em decorréncia da mudancga de
nivel. Chama atengcdo na resposta de duas professoras com relagdo a
Educacao Infantil e a concepgao que os pais tém desse nivel de ensino e o
didlogo que se dara ao nivel seguinte, (P1) “Ficam muito ansiosos em relagéao
ao processo de alfabetizagdo e passam essa ansiedade aos estudantes, que
por sua vez, chegam cheios de preocupacdo em relagdo a nova série. Pois as
familias usam muito discurso de que agora é sério e ndo ter&o mais momentos
para brincar. Levamos um tempo para desconstruir isso da crianga e construir
novos conceitos, através do planejamento inicial que focamos nosso trabalho a
partir da ludicidade” e (P3) “Apesar de n&o ter ficado muito explicito na maioria
dos casos. Quando situagbes como essa acontecem, a maior preocupagao e o
maior questionamento dos pais é de que se na Educagédo Infantil nao
alfabetiza, como sera esse processo no primeiro ano e se ja vao sair lendo. Por
outro lado ha familias que se preocupam se as criangas vao ter tempo para
brincar e ndo apenas fazer atividade”.

Nesse sentido, a Educacao Infantil do Colégio Medianeira tem passado
por mudancgas significativas frente ao curriculo, pautada nas brincadeiras,

interacdes e experiéncias, conforme indica o Projeto da Série do Infantil 4 e 5,
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deixando claro para as familias que o brincar no espaco da instituicdo é

carregado de intenc&o e objetivos de aprendizagens:

Em 2016/17, a Educacdo Infantil deste Colégio, trabalhou na
reformulacdo do curriculo na qual traz a crianga ao centro do
processo, como protagonista de suas aprendizagens. Desde entao,
preocupou-se em ampliar os espagos direcionados a escuta das
experiéncias, incertezas e complexidades que fazem parte da vida
desta crianga, para que juntos, tendo o professor como mediador,
num movimento de expandir o conhecimento, desconstruir e construir
novos conceitos, a aprendizagem significativa fizesse parte deste
espaco privilegiado, chamado escola (p. 6).

Uma estratégia adotada pela instituigdo ano passado a partir de um
projeto piloto e viabilizado este ano desde a Educagéao Infantil até o 3° Ano do
Ensino Fundamental é o Projeto Formativo de Pais: Compartilhando
Aprendizagens, cujo objetivo é permitir que as familias vivenciem a proposta
pedagogica da instituicdo, no espaco escolar, a partir de uma experiéncia
intergeracional, que enriquega todos os envolvidos. Vale ressaltar que € um
convite, com regras pré-estabelecidas e um termo de responsabilidade
assinado pelas familias. Dessa maneira, a proposta curricular sera mais bem
compreendida, assim como a concepg¢ao do curriculo, a rotina de trabalho e os
encaminhamentos propostos.

A ultima reflexdo corresponde se as criangas manifestam algum
comportamento em relagao a transicdo, como a verbalizagdo ou expectativas
com este processo de mudanca, tendo em vista que elas sdo o foco do
processo, sendo importante a escuta diante delas. Os relatos sao significativos
e trazem a satisfagdo em perceber o quanto as aprendizagens avancgarao,
maior autonomia em situagdes diarias e principalmente a intensificagédo da
leitura/escrita, (P3) “Sim, a maioria das criangas apresenta desejo de ir ao
primeiro ano, ficam empolgados ao saber que ja conseguem ler, que podem
comprar lanche na cantina, podem ir na biblioteca trocar livro sempre que
sentirem vontade. Verbalizam e criam as expectativas, como por exemplo,
quando brincamos de caga ao tesouro tiveram falas como “Prof? entdo quando
a gente for pro primeiro ano vamos conseguir ler também?”, “Olha eles ja
conseguem ler, a gente também vai conseguir quando aprender no primeiro

ano”. Por outro lado, ha criangas que demonstraram n&o querer ir ao primeiro
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ano pois querem brincar mais”. Assim como com a resposta da (P4), “Por meio
de registro, escrevendo cartas e bilhetes para os colegas e para a outra turma,
sugerindo novos encontros. Criando novas estratégias para atividades com a
outra turma’.

Por fim, a andlise dos questionarios revela que a instituicdo segue no
caminho para uma transi¢cdo com mais significado e qualidade, sem perder de
vista a crianga como foco, a troca entre o corpo docente, a concepgao do
curriculo, os principios inacianos, a escuta diante do processo e o cuidado para
a adaptacao da variedade de transigdo que pode ocorrer, como alunos novos,

enturmacéo, inclusdo, retencao, entre outros.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi investigar como se pode qualificar o
processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental do
Colégio Medianeira.

O estudo realizado desde o PAP até a definigao para a elaboragao deste
artigo possibilitou perceber os andamentos do processo de transigcao e
investigar o quanto se pode avangar no que diz respeito ao tema abordado.

E preciso considerar a crianga na sua totalidade, como um ser completo,
que necessita de uma formagao que contemple todas as dimensdes e que
comunga com a aprendizagem integral proposta pela RJE. Ressalta-se a
importancia de ter a clareza da concepc¢ado de infancia/criangca adotada pela
instituicdo e o quanto isso dialoga com a pratica para se reverberar com
propostas mais assertivas.

Tendo em vista o processo de transicdo e adaptacdo da crianga, é
necessario procurar caminhos que realmente garantam as agbes em
planejamentos, trocas entre os docentes, a escuta da familia e a pratica do
professor, dialogando com a concepgao adotada pela instituigao.

Nesse caso, destaca-se a busca do Colégio Medianeira em qualificar
processos, oferecendo formacdo ao corpo docente, abertura ao didlogo e
visando a formacédo do estudante, levando em conta suas especificidades e

ritmos. Dessa maneira, a transi¢ao € um tema em pauta, uma parte que dialoga
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com o todo da crianga e que merece especial atencao para a efetivacdo da sua

plena aprendizagem.
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