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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertacdo sao os questionamentos construidos sobre a funcao
que os pareceres descritivos desempenham na expressao dos resultados de avaliagdo de
estudantes da Educacdo Basica. A pesquisa analisa sete pareceres descritivos de alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio de uma escola de ensino privado da regido do Vale dos
Sinos. O objetivo geral € verificar a funcao linguistico-discursiva dos pareceres descritivos na
comunicacdo dos resultados de avaliacdo dos estudantes. Para isso, descreve-se a situacdo de
comunicacdo em que os pareceres se inserem e analisam-se marcas linguistico-discursivas do
modo como o locutor percebe seu interlocutor, considerando as restricdes impostas pela
situacdo de comunicagdo, bem como os efeitos de sentido que essas marcas podem exercer em
seus interlocutores. Valemo-nos dos postulados da Semiolinguistica, de Charaudeau (2016), e
da Analise Textual dos Discursos, de Adam (2011). Charaudeau analisa o discurso em trés
niveis, os quais correspondem as competéncias do sujeito: o nivel situacional, o nivel discursivo
e o nivel semiolinguistico. Nosso estudo desdobra-se nesses trés niveis para a andlise dos
pareceres. No nivel semiolinguistico, incorporamos a teoria da Andlise Textual dos Discursos,
valendo-nos das categorias de modalizacdo e dos atos de discurso. As relagdes contratuais
determinam, em parte, as escolhas linguisticas. Na encena¢do do ato de comunicacdo, €
estabelecida uma relacio de influéncia do locutor sobre o interlocutor, num comportamento
alocutivo. O professor estabelece, com seu enunciado, um estatuto de superioridade,
mobilizando e organizando categorias da lingua para dar conta dessa posi¢do, como 0O
Julgamento, a Injuncdo, a Sugestdo e a Interpelagdo. Destaca-se o uso constante de
modalizadores dednticos, marcadores da injun¢do, o que pode estar relacionado ao fim
discursivo do género: um fazer-saber (informar) com vistas a um fazer-fazer (agir). Os
pareceres analisados apresentam uma estrutura semelhante, em que predomina a utilizacdo do
modo Descritivo de organizacdo do discurso. Observou-se o uso de procedimentos da
organizac¢do descritiva para nomear, localizar-situar e qualificar. Através desses procedimentos,
hd uma constru¢do subjetiva de mundo no parecer. Conclui-se que a fun¢do linguistico-
discursiva dos pareceres descritivos, além de informar, visa influenciar o interlocutor, levando-
0 a um agir. Os pareceres sao escritos para os alunos e, nos anos iniciais, também para os
pais/responséveis. Os pareceres podem servir de resguardo a escola e ao professor, no caso de
uma reprovacao. Eles sdo documentos importantes de expressdao dos resultados de avaliagdo,
podem favorecer uma avaliagdo mediadora ou reforcar uma avaliacdo classificatéria. Os

aspectos elencados a partir das andlises realizadas podem auxiliar as institui¢des de ensino a



refletirem sobre o0 modo como elaboram seus pareceres, verificando se eles de fato estdo

coerentes com a proposta pedagdgica da escola e embasados em conceitos atuais de avaliagao,

ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Género discursivo. Parecer Descritivo. Semiolinguistica. Avaliacdo.



ABSTRACT

The object of study of this dissertation are questions built on the function that the
descriptive opinions play in the expression of results of Basic Education students. The research
analyzes seven written opinions for Elementary and High School students from a private school
in the Vale dos Sinos region. The general objective is to verify the linguistic-discursive function
of the descriptive opinions in the communication of the students' evaluation results. For that,
the communication situation in which the opinions are inserted, and the linguistic-discursive
marks are analyzed in the way the speaker perceives its interlocutor, considering the restrictions
imposed by the communication situation, as well as the effects of sense that these marks can
exercise in their interlocutors. We use the Semiolinguistics postulates, of Charaudeau (2016),
and the Textual Analysis of Discourses, of Adam (2011). Charaudeau analyzes the discourse in
three levels, which correspond to the competences of the subject: the situational level, the
discursive level and the semiolinguistic level. Our study unfolds at those three levels for the
analysis of opinions. At the semiolinguistic level, we incorporate the theory of Textual Analysis
of Discourses, using the categories of modalization and acts of discourse. The contractual
relations determine, in part, the linguistic choices. In staging the act of communication, the
speaker’s relationship of influence is established on the interlocutor, in an allocutionary
behavior. The teacher establishes, with his statement, a status of superiority, mobilizing and
organizing categories of the language to account for this position, such as Judgment, Injunction,
Suggestion and Interpellation. It is worth noting the constant use of deontic modalizers, markers
of the injunction, which may be related to the discursive purpose of the genre: know-how
(informing) with a view to do-how (act). The analyzed opinions present a similar structure, in
which the use of the Descriptive way of organizing the discourse predominates. The use of
descriptive organization procedures for naming, locating-situating and qualifying was
observed. Through these procedures, there is a subjective construction of the world in the
opinion. It is concluded that the linguistic-discursive function of the descriptive opinions goes
far beyond informing. They aim to influence the interlocutor, leading him/her to act. Opinions
are written for the students and, in the elementary school, also for the parents/guardians.
Opinions can serve as a safeguard to the school and the teacher, in the case of a student’s failure.
They are important documents for expressing the evaluation results, can favor a mediating
evaluation or reinforce a classification evaluation. The aspects highlighted from the analyzes

carried out can help the educational institutions to reflect on the way they elaborate their



opinions, verifying if they are in fact coherent with the pedagogical proposal of the school and

based on current concepts of evaluation, teaching and learning.

Keywords: Discursive Genre. Descriptive Opinion. Semiolinguistic. Evaluation.
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1 INTRODUCAO

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse
o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas,
esperando. Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois
de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do
mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: — Me ajuda a olhar!
(GALEANO, 2002, p. 12)

Na histéria acima, o escritor uruguaio, Eduardo Galeano, relata a experiéncia de Diego
ao ver o mar pela primeira vez. Diego ndo conhecia o mar, ndo sabia da sua imensidao, da sua
beleza. Ao se deparar com o mar, precisou de ajuda e pediu ao pai que o ajudasse a olhar. Muitas
vezes na vida nos deparamos com situagdes inusitadas, as vezes dificeis e desafiadoras, e
precisamos de ajuda para olhar. Ajudar a olhar significa ajudar a compreender a situa¢do, em
toda a sua complexidade. Essa histéria contada por Eduardo Galeano retrata também a minha
trajetéria enquanto professora, coordenadora pedagdgica e pesquisadora, que busca na
formacdo continuada, mais precisamente nos estudos linguisticos, subsidios que me ajudem a
olhar para a educagdo, para a aprendizagem dos estudantes e para o trabalho de colegas
professores a partir de outro viés: o da Linguistica Aplicada.

O titulo da presente dissertacdo A funcdo discursiva dos pareceres descritivos na
comunicagdo dos resultados de avaliacdo: um estudo do género em uma perspectiva Textual-
Discursiva revela algumas das escolhas feitas para esta pesquisa: analisar o género discursivo
parecer descritivo sob o viés de uma teoria textual-discursiva, a Semiolinguistica, verificando
a funcdo que ele desempenha na comunicacdo de resultados avaliativos. Os pareceres
descritivos sdo textos elaborados em algumas institui¢des de ensino para expressar os resultados
da avaliagdo dos estudantes. Assim, analisar pareceres descritivos significa falar também sobre
avaliacdo, um tema importante e que, muitas vezes, provoca didvidas e gera angustia em
professores, estudantes e seus responsaveis. Embora a avaliagdo ndo seja o foco desta pesquisa,
€ preciso considerar que ela integra o processo de aprendizagem, dessa forma, o estudo dos
pareceres torna-se relevante por envolver avaliacdo e, consequentemente, aprendizagem.

A avaliagdo é um processo complexo e importante para o ensino e a aprendizagem,
porque ela retrata tanto os avancos € as conquistas obtidas pelos estudantes, como também as
dificuldades apresentadas durante a trajetéria escolar. Ela deve, segundo estudiosos como
Hoffmann (2008), Luckesi (2011) e Vasconcellos (1998), assumir uma perspectiva mediadora,

auxiliando os estudantes para que melhorem o seu processo de aprendizagem. Além disso, ela

deve servir de subsidio aos professores, para que avaliem a eficdcia de suas aulas e, a partir
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disso, planejem as aulas seguintes. Os pareceres descritivos constituem uma das formas de
expressao dos resultados da avaliagdo dos alunos utilizadas por escolas de Educagdo Bésica, da
Educagdo Infantil ao Ensino Médio. Nao hd um tnico modelo ou uma forma correta de se
escrever um parecer, em geral, cada escola cria as suas regras ou organiza o seu modelo de
acordo com a sua filosofia de trabalho e seus principios pedagdgicos, em comum acordo com
seus professores.

Apesar da importancia dos pareceres e da sua utilizacdo em larga escala, muitas sdo as
davidas em relacdo a sua elaboragdo e eficdcia. Professores frequentemente queixam-se da
dificuldade em escrever pareceres, € gestores, por sua vez, reclamam da dificuldade dos
professores em escrever um parecer coerente com as expectativas da escola e que cumpra sua
funcdo educativa de expressar resultados e auxiliar na aprendizagem. Observa-se ainda que
essas queixas sao mais frequentes nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
etapas do ensino caracterizadas pela pluridocéncia, em que hd mais de um professor em cada
ano/série escolar, em geral, um por disciplina. Nesses niveis, o parecer costuma ser escrito por
um professor, que o elabora em nome do grupo a partir de subsidios fornecidos pelos demais
professores da classe. Ha casos em que cada professor escreve o parecer do estudante na sua
disciplina e esses pareceres sdo reunidos em um unico texto. Os professores desses niveis, por
serem especialistas (com formacao especifica em uma disciplina ou drea do conhecimento),
possuem, em geral, uma formacgdo académica que pouco contempla estudos sobre avaliagcdo e
processos de aprendizagem, fato que pode contribuir para a dificuldade de alguns docentes em
escrever pareceres descritivos que atendam as expectativas das escolas e dos estudantes.

Como professora, vivenciei e ainda vivencio muitas das situagdes descritas acima.
Iniciei minha carreira docente como professora na Educacdo Infantil e, mais tarde, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nestes niveis de ensino, sofri com a angustia e o desafio de
escrever pareceres para os meus alunos, pareceres estes que descrevessem o seu processo de
aprendizagem, suas conquistas e dificuldades, de forma coerente com o trabalho realizado e
que estimulasse e orientasse estudantes e familiares. Mais tarde, como coordenadora
pedagogica da Educacdo Infantil, depois dos anos finais do Ensino Fundamental e, atualmente,
do Ensino Médio, acompanho docentes no processo de avaliacdao e expressao de resultados,
percebo suas dificuldades lendo os pareceres e ouvindo seus relatos. Atuei como professora
conselheira de turma escrevendo pareceres para estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e percebi os desafios de elaborar um parecer em nome de um grupo de professores,
em turmas pluridocentes. Tive ainda a oportunidade de atuar em cursos de extensdo para

professores e gestores da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, cujo tema foi a elaboracao de
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pareceres descritivos. Nessas formacdes, pude perceber que os desafios enfrentados por mim
sdo comuns aos de outros docentes em diversas instituicdes de ensino, publicas e privadas, de
diferentes municipios da regido sul do pais.

Lendo pesquisas realizadas nessa drea em diferentes bases de dados, pude verificar que
a maioria dos trabalhos concentra-se em estudos sobre pareceres descritivos de alunos da
Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na drea da Educacdo, temos
pesquisas como a de Pinheiro (2016), intitulada Pareceres descritivos: narrativas que a escola
nos conta, com classes de alfabetizacdo, pautada nos Estudos Culturais, na Teoria Literaria e
na Anadlise Critica do Discurso. Seu objetivo foi verificar como os alunos sdo narrados, como
as suas histdrias escolares sdo contadas e como a subjetividade se d4 na narrativa e produz
identidades. Na Linguistica Aplicada, temos trabalhos como a de Garcia (2009), que investigou
o que dizem os pareceres descritivos dos anos iniciais sobre a aprendizagem da lingua materna,
apoiada nos estudos de Vygotsky e Bakhtin; e Did6 (2012), cuja pesquisa analisou pareceres
descritivos de alunos surdos, investigando o desempenho desses estudantes em Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental.

O enfoque desta pesquisa serd linguistico-discursivo e abarcara andlises de pareceres do
Ensino Fundamental e também do Ensino Médio. Diante da importancia que a avaliagdo
desempenha no processo de aprendizagem e considerando que os pareceres descritivos
constituem uma significativa forma de comunicagdo dos resultados de avaliacdo, considera-se
relevante um estudo que os analise. Perante o cendrio apresentado de queixas, dificuldades,
incertezas e ineficiéncia dos pareceres, sinto necessidade de investigar mais sobre o assunto,
trazendo uma perspectiva diferente das que vém sendo apresentadas até o momento. Os estudos
linguisticos sempre despertaram o meu interesse €, considerando que a escrita de pareceres tem
relac@o direta com competéncias na area da leitura e da escrita, busco na Linguistica Aplicada
respostas para a pergunta que norteia a pesquisa: qual é a funcdo linguistico-discursiva dos
pareceres descritivos na comunicagdo dos resultados da avaliacdo de estudantes da educacdo
bdsica?

Considerando o objeto de investigacdo desta pesquisa e a teoria que a sustenta, pode-se
afirmar que esta dissertacdo encontra-se na interface de duas grandes dreas, a Educacgado e a
Linguistica Aplicada. Estd ligada a Educacdo por tratar de um tema que engloba avaliagao,
ensino e aprendizagem, pois o corpus da pesquisa sdo textos que expressam resultados desse
processo (pareceres descritivos). Sua relacdo com a Linguistica Aplicada se da pela teoria que
fundamenta o trabalho (Semiolinguistica), que auxiliard na compreensao da organizagdo e da

funcdo desse género discursivo. Por ter como caracteristica a interdisciplinaridade, a
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Linguistica Aplicada tem ampliado seu campo de atuacdo, permitindo que seus estudos
contribuam para pesquisas em diversas dreas do conhecimento.

A Teoria Semiolinguistica, criada pelo linguista franc€s Patrick Charaudeau (2005), é
uma teoria que analisa o discurso relacionando entre si questionamentos sobre fendmenos da
linguagem, alguns mais externos, como a logica das acOes e a influéncia social, e outros mais
internos, como a constru¢do do sentido e a construcao do texto. Esses questionamentos sdao
articulados numa perspectiva linguistico-discursiva. Nessa teoria, o ato de comunicacdo
corresponde a realizacdo de uma encenagdo realizada pelo locutor (sujeito que fala ou escreve),
de acordo com sua finalidade e tendo em vista seu interlocutor, que pode estar presente
fisicamente ou nao. No caso dos pareceres, temos como locutor o professor (a) que procede a
uma encenacao na comunicagao dos resultados de avaliagdo, organizando o discurso de acordo
com sua intencionalidade, visando ao seu interlocutor (estudante).

Charaudeau elaborou uma teoria que analisa o discurso em trés niveis, os quais
correspondem as competéncias do sujeito: o nivel situacional, o nivel discursivo e o nivel
semiolinguistico. A competéncia situacional diz respeito aos interlocutores, ao papel social que
cada um desempenha, ao contexto em que estdo inseridos e a finalidade do ato comunicativo.
Na competéncia situacional, as circunstancias materiais também sido importantes, pois elas
determinam as condi¢des de produgdo da comunicagdo, oral ou escrita.

A competéncia discursiva estd ligada a discursivizacdo, aos elementos da enunciacao,
que sao de trés tipos (ordens): enunciativo, semantico e enuncivo. O enunciativo refere-se as
estratégias que o falante utiliza a partir da identificacdo dos elementos da situagdo de
comunica¢do. O semantico refere-se aos conhecimentos de mundo compartilhados entre os
sujeitos da comunicagdo (locutor e interlocutor). O enuncivo corresponde aos modos de
organizacao do discurso, que podem ser Narrativo, Descritivo ou Argumentativo.

A competéncia semiolinguistica corresponde a habilidade de saber usar e combinar os
diferentes signos para expressar uma determinada inten¢do de comunicacao, obedecendo aos
elementos do marco situacional e as exigéncias de organiza¢io do discurso. E no nivel
semiolinguistico que se constrdi o texto. O presente estudo desdobra-se nesses trés niveis para
a andlise dos pareceres. No nivel semiolinguistico, incorporaremos também 0s pressupostos
tedricos de Adam sobre a Andlise Textual dos Discursos (ATD), para o estudo dos
modalizadores e da organizagdo dos atos de discurso.

Os pareceres descritivos constituem um género do discurso inserido em um dominio
mais amplo, que é o pedagdgico. Eles concretizam-se empiricamente através de textos escritos

a partir de restri¢des situacionais, como as normas da institui¢cdo de ensino. Embora os textos
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que constituem o corpus sejam do mesmo género do discurso e pertengam ao mesmo dominio,
observa-se que hd diferencas composicionais e linguisticas entre eles. Essas diferencas podem
ocorrer devido ao fato de que a situagdo de comunica¢do em que os textos estdo inseridos
apresenta diferencas, como, por exemplo, em relacdo a identidade dos interlocutores e as
circunstancias de producao, que varia de acordo com o nivel de ensino.

As caracteristicas especificas de cada situacao de comunicacao provocam alteragdes nos
textos, assim como a subjetividade de quem os escreve. Esses aspectos fazem com que cada
enunciado torne-se unico. Entdo, observa-se desde ja que a identidade dos interlocutores
(professores/estudantes/pais ou responsdveis), o género e a finalidade discursiva, assim como
as circunstancias materiais de producdo sdo elementos situacionais determinantes na
comunicacdo e que, portanto, precisam ser cuidadosamente observados em uma andlise
discursiva. A situacdo de comunicagdo estabelece as regras do contrato (restricdes) entre os
interlocutores e determina, em parte, as escolhas linguisticas realizadas.

Percebe-se que as dificuldades que perpassam a elaboracdo dos pareceres descritivos
podem nio ter relagdo com a compreensdo de avaliacdo ou com as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores, mas sim com aspectos relacionados a competéncia comunicativa.
Ser competente na comunicacao significa mais do que codificar e decodificar textos; significa
comunicar-se sabendo adequar o discurso a situacdo de comunicacao e ao fim discursivo.

Para a realizacdo da pesquisa, a dissertacdo abarcard a andlise de pareceres descritivos
de alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio de uma escola de ensino privado da regiao
do Vale dos Sinos. Valendo-se de conceitos da Semiolinguistica e da Andlise Textual dos
Discursos, este estudo tem como objetivo geral verificar qual € a funcao linguistico-discursiva
dos pareceres descritivos na comunicacao dos resultados de avaliagdo dos estudantes. Para isso,
estuda-se a situacdo de comunicagdo em que se inserem e analisam-se marcas linguistico-
discursivas do modo como o locutor percebe seu interlocutor, considerando as restri¢cdes
impostas pela situacdo de comunicacdo, bem como os efeitos de sentido que essas marcas
podem exercer em seus interlocutores. Em vista disso, estabeleceram-se os seguintes objetivos
especificos:

a) Descrever as situagdes de comunicacdo em que os pareceres descritivos sao

elaborados;

b) Analisar as marcas linguistico-discursivas que permitem construir a identidade

discursiva dos interlocutores;

c) Identificar as estratégias linguistico-discursivas empregadas pelo locutor para

atingir o fim-discursivo pretendido;
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d) Contribuir para o ensino fornecendo subsidios para gestores e professores em
relacdo a elaboracdo de pareceres descritivos, identificando as restricdes contratuais
de cada situag¢do de comunicagdo, conforme o nivel de ensino, e os efeitos de sentido
produzidos por determinadas escolhas linguistico-discursivas.

Os resultados obtidos nesta pesquisa poderdo explicitar a relacdo entre as restricdes
contratuais de cada nivel de ensino e os textos propriamente ditos. A andlise dessa relagcdo
permitird que sejam dadas orientacdes aos professores para que aprimorem a sua escrita. Os
professores poderao receber também um feedback sobre a organizagao linguistico-discursiva
dos textos que produzem, além de orientagdes sobre adequacdes ao gé€nero discursivo, de
acordo com o fim discursivo pretendido. Além disso, a pesquisa podera contribuir para que se
trace um perfil da organizacdo discursiva dos pareceres escritos na escola pesquisada,
verificando se as estratégias de comunicag¢ao utilizadas estdo claras e de acordo com o objetivo
almejado.

A presente dissertagdo estd dividida em cinco capitulos. O Capitulo 1 constitui a
Introdugdo do trabalho, em que apresentamos o percurso a ser seguido na organizacdo deste
estudo. O Capitulo 2 — Bases teoricas e conceituais: o olhar dos especialistas - apresenta os
postulados tedricos de Charaudeau (2001, 2004, 2005, 2016) sobre a Teoria Semiolinguistica,
e de Adam (1999, 2011) sobre a Teoria da Analise Textual do Discurso — ATD, que dao aporte
para a realizacdo da andlise dos dados. Iniciamos o capitulo apresentando a Teoria
Semiolinguistica, que compreende o discurso em trés niveis: o situacional, o discursivo e o
semiolinguistico. No nivel semiolinguistico, incorporamos os pressupostos de Adam sobre
modalizacdo e os atos de discurso.

No Capitulo 3, intitulado Avaliacdo escolar em foco: concepgoes e desafios sao
discutidos conceitos atuais sobre avaliacdo a partir dos estudos de pesquisadores como
Hoffmann (2008), Vasconcellos (1998) e Luckesi (2011). Apresentamos o conceito de
avaliacdo mediadora que contrapde a tradicional avaliagdo classificatéria. Em um subcapitulo
dessa se¢do também se analisa o parecer descritivo no contexto da avaliagdo enquanto género
do discurso. Trazemos o conceito de género do discurso que adotamos em nosso estudo.

O Capitulo 4, que denominamos Procedimentos metodologicos: ajustando as lentes da
pesquisa, apresenta os procedimentos metodolégicos adotados para a pesquisa, a selecdo e
descricdo do corpus de estudo, assim como as etapas da andlise. O corpus de estudo é formado
por pareceres descritivos de um estudante de cada nivel de ensino pesquisado: anos iniciais do
Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ao todo, o corpus

de estudo é formado por sete pareceres. Os pareceres serdo analisados a partir dos niveis
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propostos por Charaudeau (2005): situacional, discursivo e semiolinguistico. No nivel
semiolinguistico, utilizaremos as categorias de Adam (2011) sobre a modalizacdo e os atos de
discurso.

O Capitulo 5 - Descricdo e andlise dos dados: o que nossas lentes revelam sobre os
pareceres descritivos? - contém a descricdo e a andlise dos pareceres descritivos selecionados
para o corpus de estudo, a partir das categorias elencadas nos procedimentos metodoldgicos.
Por fim, o Capitulo 6, intitulado Consideracdes finais: um olhar para o futuro, discutimos os
resultados, tecendo as consideracdes finais sobre a pesquisa a partir dos dados obtidos na
andlise, considerando os objetivos estabelecidos nesta introducdo que visam responder a

pergunta da pesquisa.
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2 BASES TEORICAS E CONCEITUAIS: O OLHAR DOS ESPECIALISTAS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os postulados tedricos que assumimos para
a andlise e que embasam a presente dissertacdo. Em um primeiro momento, apresenta-se a
Teoria Semiolinguistica, de Charaudeau (2016). Em sua teoria, Charaudeau afirma que os
géneros do discurso sdo situacionais, ou seja, nenhum texto pode ser concebido fora do seu
contexto de comunicagdo, que engloba a identidade dos interlocutores, as condicdes de
produgdo (circunstancias materiais), o fim discursivo e o proposito do ato de linguagem
(tematizacdo). A teoria propoe a andlise do discurso em trés niveis inter-relacionados entre si:
o situacional, o discursivo e o semiolinguistico.

No nivel semiolinguistico, analisa-se o texto como resultado de atos de linguagem
constituidos de meios linguisticos que sdo utilizados de acordo com as restricdes situacionais e
o projeto de fala do sujeito comunicante. Nesse nivel de andlise, faremos uso de categorias da
Andlise Textual Discursiva (ATD), de Adam (2011). A ATD permite uma investigacao
profunda da estrutura organizacional do texto, assim como a andlise dos efeitos de sentido de
diferentes marcas linguisticas, como as da orientagdo argumentativa, que serdo o foco deste
trabalho. Utilizam-se essas duas teorias por entender-se que elas se complementam.

Acreditamos haver uma sintonia entre a teoria e o objeto de estudo da pesquisa.
2.1 A Teoria Semiolinguistica

E consenso que a linguagem constitui a principal forma de comunicagio humana, pois
€ ela que nos permite pensar, agir e viver em sociedade. O linguista francés Patrick Charaudeau
(2016, p. 7) afirma que a linguagem € prépria do ser humano e que “[...] ndo hd acdo sem
pensamento, nem pensamento sem linguagem”. A Teoria Semiolinguistica, elaborada pelo
autor, considera a linguagem um ato interativo e analisa o discurso a partir de varios aspectos
que a ele se relacionam.

Para Oliveira (2003, p. 24), “a andlise semiolinguistica do discurso, criada por
Charaudeau, € semidtica (dai semio), € linguistica e € do discurso”. A semidtica ndo se limita
ao valor semantico da lingua, no seu sentido restrito, mas interessa-se pelo significado da
informacao relacionada aos demais dados da situagdo comunicativa, como a identidade dos
falantes, a sua relagc@o social, a sua inten¢ao na comunicagio e o género do discurso utilizado.

A linguistica encarrega-se do estudo da estrutura e do funcionamento da lingua em si, dos signos
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verbais, ponto de partida para a interpretacao de um texto. Assim, Linguistica e Semidtica ndo

podem ser separadas na andlise do discurso, como afirma Charaudeau (2016, p. 21):

[...] uma anélise semiolinguistica do discurso é Semidtica pelo fato de que se interessa
por um objeto que s6 se constitui em uma intertextualidade. Esta ultima depende dos
sujeitos da linguagem, que procuram extrair dela possiveis significantes. Diremos
também que uma andlise semiolinguistica do discurso é Lingul’stica pelo fato de que
o instrumento que utiliza para interrogar esse objeto é construido ao fim de um
trabalho de conceituacdo estrutural dos fatos linguageiros.

A Teoria Semiolinguistica relaciona entre si questionamentos externos e internos sobre
os fenomenos da linguagem, sempre numa perspectiva linguistica. Charaudeau (2005) salienta
que o foco de seus estudos € a linguagem verbal, na comunicac¢do, na construcdo de sentido e
na constru¢do do texto. Ele explica que sua teoria € semiolinguistica por assumir que a
constru¢do de sentido se faz numa relacdo forma-sentido, por um sujeito intencional, que visa
influenciar seu interlocutor por meio de agdes (projeto de influéncia). Essa dupla articulagdo
das linguas, entre forma e sentido, além das diferentes possibilidades de combinacao de seus

sintagmas, geram um processo que o autor chama de semiotizacado do mundo, representado por

ele na imagem a seguir:

Figura 1 — Processo de semiotizacdo do mundo
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Fonte: Charaudeau (2005).

De acordo com a imagem, podemos observar que a semiotizacdo do mundo ocorre a
partir de dois processos: o de transformacao e o de transac¢do. O primeiro, o de transformagao,
ocorre quando o sujeito falante (locutor) parte de um “mundo a significar” para um “mundo
significado”. O segundo processo, de transacdo, consiste em o locutor transformar esse mundo
significado em um objeto de troca com o destinatario deste objeto, ou seja, o interlocutor, de
acordo com a sua inten¢do na comunicagao.

O processo de transformagao compreende quatro operagdes distintas: identificagao,

z

qualificacdo, acdo e causacdo. Nesse processo, o objeto/ser € nomeado, caracterizado,
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transformado em identidade narrativa (em que lhe € conferido uma a¢ao), por uma determinada
causa, um motivo, que é explicado. J& o processo de transacdo se realiza através de quatro
principios: alteridade, pertinéncia, influéncia e regulacdo, em que os interlocutores, embora
diferentes, reconhecem o universo comum que os une, € o locutor elabora o seu projeto de fala
a partir desse universo, visando influenciar seu interlocutor. Embora o processo de
transformacdo seja o primeiro, ele ndo pode ser concebido isoladamente, uma vez que ocorre
de acordo com a transa¢do, numa relagdo de dependéncia, em que nao se pode perder de vista
o interlocutor.

De acordo com Charaudeau (2005), esse duplo processo de semiotiza¢do do mundo € o
fundamento do ato de linguagem. Esse ato pressupde uma intencionalidade dos sujeitos
falantes, parceiros na troca. Ele depende ainda da identidade dos parceiros, visa a influéncia e
¢ portador de uma proposicao sobre o0 mundo. Além disso, estd inserido em uma situagcdo de
comunicacdo, em um tempo e espaco definido. Para que o ato de linguagem seja valido, é
necessdrio que seus parceiros reconhecam um ao outro e que possuam saberes comuns que sao
postos em jogo no ato de troca. Essa troca € marcada por restricdes e também por estratégias
utilizadas pelos interlocutores dentro das possiblidades que essa interagdo permite. Conforme
o autor, realizar um ato de linguagem € proceder a uma encenacao.

O ato de linguagem € “[...] um conjunto de atos significadores que falam o mundo
através das condi¢Oes e da propria instancia de sua transmissdo” (CHARAUDEAU, 2016,
p.20). Dessa forma, do que fala a linguagem e como fala a linguagem, numa determinada
situacdo de comunicacdo, € o que constitui o estudo da semiolinguistica. Conforme o autor, a
situacdo de comunicacao € o que determina as condi¢des de producdo e de reconhecimento dos
atos de linguagem proferidos pelos sujeitos.

A partir dos elementos que caracterizam o ato de linguagem, o autor propde um modelo
que estrutura o discurso em trés niveis que, embora distintos, estdo relacionados entre si: o
situacional, o discursivo e o semiolinguistico. O nivel situacional d4 conta dos aspectos externos
e que definem as restricdes da troca: a identidade dos parceiros, a finalidade da comunicagao,
o dominio do saber e as circunstincias materiais da troca. O nivel discursivo refere-se as
maneiras de falar, ao modo de organizacdo do discurso que compreende diferentes estratégias
de captagdo do interlocutor. O nivel semiolinguistico abrange a organizacdo do texto, aos seus
aspectos linguisticos, de acordo com as restricdes situacionais € com as estratégias de
discursivizacdo utilizadas (o projeto de fala).

Nesta pesquisa, assumimos os postulados teéricos de Charaudeau sobre a Teoria

Semiolinguistica. Buscamos compreender os pareceres descritivos como atos de linguagem
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inseridos numa situag@o de comunicag¢ao especifica, com uma intencionalidade propria que visa

ao seu interlocutor.

2.1.1 A Situacdo de Comunicagado na Perspectiva da Teoria Semiolinguistica

Charaudeau (2004, p. 22) define a situacdo de comunicacao como “[...] o lugar onde se
instituem as restricdoes que determinam a expectativa (enjeu) da troca”. Segundo o autor, essas
restri¢des dependem da finalidade da comunicagdo (intencdo), da identidade dos participantes
(papel social), do seu propdsito, da sua estruturagdo temadtica e das circunstancias materiais em
que ela ocorre. Charaudeau (2004, p. 16) afirma também que “[...] todo dominio de pratica
social tende a regular as trocas e, por consequéncia, a instaurar as regularidades discursivas
[...]”, isto é, toda pratica social possui caracteristicas especificas que determinam o discurso
nela empregado, produzindo regularidades. Essas regularidades dardo origem aos géneros
discursivos.

Assim, compreende-se o discurso como uma pratica social, ancorada em uma situacao
de comunicacdo. Quando um conjunto de situacdes partilha das mesmas caracteristicas
(identidade dos parceiros, lugar que eles ocupam na troca, finalidade e circunstancias materiais
na qual a interagdo acontece) elas estdo no mesmo dominio de comunicacgao, e os discursos ali
produzidos (materializados nos textos), que apresentam as mesmas regularidades discursivas e
sdao semelhantes quanto a situacdo de comunicagcdo em que se encontram, pertencem ao mesmo
género discursivo. Observa-se isso nesta pesquisa em que os textos analisados possuem
semelhangas discursivas e em relacdo a situagdo de comunicagdo, pertencendo, portanto, ao
mesmo género do discurso: pareceres descritivos. Por tratar-se de textos produzidos no ambito
escolar e por constituirem um meio de comunicacdo entre familia/estudantes e escola,
pertencem ao dominio pedagdgico.

Numa situacdo de comunicacao, hd sujeitos que dela participam mantendo uma relagao
social. Charaudeau (2016) afirma que cada ato de linguagem é um ato de comunicagdo que
envolve um processo de producdo, criado por um “eu” enunciador e dirigido para um “tu”
destinatério, e um processo de interpretacdo, criado por um “tu” interpretante a partir da imagem
construida sobre o “eu” comunicante. Assim, segundo o autor, o processo de comunicagao se
da entre quatro sujeitos de dois universos de discurso que nao sao idénticos, o de produgdo e o
de interpretacdo, como ilustrado no esquema a seguir, criado por Charaudeau (2016). Neste
esquema, observa-se que o ato de linguagem se realiza no ponto de encontro dos processos de

producdo e interpretacdo e serd encenado por duas entidades, a do “EU”, que se divide em
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comunicante (ser social) e enunciador (ser de fala), e a do “TU”, que se divide em interpretante

(ser social) e destinatario (ser de fala):

Figura 2 — Situacdo de comunicacao
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Fonte: Charaudeau (2016, p. 52).

Para Charaudeau (2016) o “tu” destinatdrio € um interlocutor criado e idealizado pelo
“eu” enunciador de acordo com a intencao do seu ato de comunicagdo. O “tu” interpretante € o
sujeito responsavel pela interpretacdo, que age de forma independente, uma vez que ele esta
fora do ato de comunicacao produzido pelo “eu”. O “eu” enunciador (sujeito enunciador) é uma
imagem construida pelo “eu” comunicante (sujeito produtor da fala) que representa a sua
intencdo comunicativa e é também uma imagem construida pelo “tu” interpretante como uma
hipdtese sobre a inteng¢do do “eu” comunicante.

A situacdo de comunicacdo determina a identidade social e psicologica dos
interlocutores. Na encenagdo criada durante o ato de comunicagdo, as pessoas se atribuem o
que o autor chama de uma identidade propriamente linguageira que ndo tem a mesma natureza
da identidade psicossocial. O autor denomina de parceiros do ato de linguagem os seres sociais
e psicoldgicos externos ao ato, mas inscritos nele, que sdo o sujeito comunicante (locutor-
emissor) e o sujeito interpretante (interlocutor-receptor). Ja os seres de fala, internos ao ato de
comunicacdo e definidos por papéis linguageiros, sdo os protagonistas da enunciacdo
(enunciador e destinatario). Essa distin¢do € necessdria para que se perceba a diferenga entre
as relagdes e a sua interdependéncia.

Assim, a partir do quadro de Charaudeau, reconhecemos o fato de que se procede a uma
encenacdo durante o ato de comunicacdo, em que os interlocutores agem conforme suas

intencdes discursivas. Entendemos que a compreensdo desse cendrio € relevante para que a
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comunicacdo seja bem sucedida, isto €, para que o locutor possa selecionar estratégias e adequar
seu discurso ao interlocutor e ao fim discursivo. O interlocutor, por sua vez, precisa reconhecer
esse enquadre, aceitd-lo, supor as intencdes do locutor para interpretd-lo, para que a
comunicacdo de fato aconteca.

Para interpretar um ato de linguagem, o sujeito interpretante cria sempre hipdteses sobre

o saber do sujeito enunciador, como explica o autor na citacdo abaixo:

[...] o syjeito interpretante estd sempre criando hipdteses sobre o saber do enunciador,
como se fosse impensavel que um individuo produzisse um ato de linguagem que
correspondesse exatamente a sua inteng@o, ou seja, um ato de linguagem que fosse
“transparente” (CHARAUDEAU, 2016, p. 31).

Charaudeau (2016, p. 31) afirma ainda que, do mesmo modo como ocorre para o sujeito
interpretante, “[...] para o sujeito enunciador, falar ou escrever € uma atividade que envolve
criacdo de hipédteses sobre o saber do sujeito interpretante”.

O contexto extralinguistico é o ambiente material da situacdo de comunicagcdo em que
0s sujeitos se encontram, necessdrio para a codificacdo e decodificacio da mensagem. A
situacdo extralinguistica pertence as circunstancias do discurso e sdo os filtros construtores de
sentido (saberes partilhados pelos sujeitos) que transformam esse ambiente material da situacao

de comunicacdo em palavras que serdo utilizadas pelos sujeitos comunicantes (atores da

linguagem) na criag¢@o de suas hipdteses, como descreve o autor abaixo:

A Situagdo extralinguistica faz parte das Circunstancias de discurso, figura como um
ambiente material transformado em palavras através dos filtros construtores de
sentido, utilizados pelos atores da linguagem. Estes tltimos criam a hipétese segundo
a qual esse ou aquele ambiente semiotizado estd inserido em um saber partilhado
(CHARAUDEAU, 2016, p. 32).

O linguista denomina ‘“significacdo” o processo de constru¢do de significados da
totalidade discursiva que permite aos falantes prever o sentido que terd seu enunciado numa
determinada situacdo de emprego. Em uma situacdo de comunicacao, se tem uma ‘“‘expectativa
multipla do ato de linguagem” (CHARAUDEAU, 2016, p. 23). Essa expectativa depende do
ponto de vista dos atores envolvidos na situacdo de comunicagio, ou seja, das hipdteses que os
sujeitos irdo criar sobre os atos de linguagem. A finalidade do ato de linguagem ndo pode ser
definida apenas pela configura¢do verbal, devem-se levar em consideracdo os demais elementos
que constituem a dimensao implicita do ato comunicativo. Assim, o problema da comunicacdo

estd na relacdo que os sujeitos irdo estabelecer entre o que é dito explicita e implicitamente,

como escreve o autor abaixo:
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A finalidade do ato de linguagem (tanto para o sujeito enunciador quanto para o sujeito
interpretante) ndo deve ser buscada apenas em sua configurag@o verbal, mas, no jogo
que um dado sujeito vai estabelecer entre esta e o seu sentido implicito. Tal jogo
depende da relacdo dos protagonistas entre si e da relacdo dos mesmos com as
circunstincias de discurso que os retinem. (CHARAUDEAU, 2016, p. 24).

Ao considerar o ato de linguagem em seu resultado, o linguista declara que sua dimensao
explicita (linguistica) é incompleta em relacdo a sua significacdo e € a dimensdo implicita
(discursiva e semidtica) que determinard a significacdo desse ato de linguagem a partir das
condi¢des de producdo e interpretacdo. Charaudeau (2016) denomina ‘“Circunstancias do
discurso” as circunstancias de producao/interpretacdo relacionadas a dimensao implicita do ato
de linguagem. Conforme o autor, as circunstancias do discurso evidenciam a relacdo que o
sujeito interpretante mantém face ao propdsito linguageiro. A relagdo que os interlocutores
mantém um com o outro, ou seja, as praticas sociais partilhadas e os pontos de vista reciprocos

dos protagonistas do ato de linguagem, sdo denominados por ele de filtros construtores de

sentido, como descreve a seguir:

[...] o saber que os protagonistas da linguagem constroem sobre os diferentes
propdsitos contidos nas trocas comunicativas ndo € ligado apenas as referéncias ou
experiéncias vividas por cada um deles. Esse saber depende igualmente dos saberes
que tais sujeitos comunicantes supdem existir entre eles e que constituem os filtros
construtores de sentido (CHARAUDEAU, 2016, p. 31).
Charaudeau (2016, p. 26) questiona a ideia de defini¢do primeira e fora de contexto de
um signo de linguagem, pois, segundo o tedrico, “[...] € o sentido implicito que comanda o
sentido explicito para constituir a significacdo de uma totalidade discursiva”, ou seja, € o ato de
linguagem, em sua totalidade discursiva, que atribui significado ao signo, a cada momento, de
forma especifica. De acordo com o autor, hd uma constante entre os significados de um
determinado signo linguistico empregado em contextos diferentes, pois “[...] a linguagem,
através de sua atividade estrutural de simbolizacdo referencial, se esforca para elaborar
constantes parciais, na impossibilidade de poder recuperar a totalidade discursiva de cada ato
de linguagem” (CHARAUDEAU, 2016, p. 26- 27). Essa constante € parcial porque nao pode
ser absoluta, uma vez que o significado do signo linguistico pode variar conforme o contexto
em que for empregado.
Charaudeau (2016, p. 37) declara que “[...] o saber linguageiro se constréi através de
uma soma de atos de discurso que sao portadores de multiplas expectativas discursivas”.

Segundo o autor, para ser bem sucedido na comunicagdo, o sujeito comunicante faz uso de

contratos e estratégias. A no¢do de contrato pressupde que os sujeitos estejam de acordo quanto
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as representacdes linguageiras de determinadas préticas sociais. O contrato de comunicagdo
apresenta condicdes que definem a expectativa na troca comunicativa e que essas condi¢des sao
indispensdveis a interpretacao.

Em relagao as estratégias, o linguista afirma que “o sujeito comunicante (EUc) concebe,
organiza e encena suas intengdes de forma a produzir determinados efeitos” (CHARAUDEAU,
2016, p. 56). Esses efeitos irdo agir sobre o sujeito interpretante para leva-lo a se identificar
com o sujeito destinatdrio ideal. Assim, na comunicacdo, o sujeito falante espera que os
contratos por ele propostos sejam percebidos corretamente pelo sujeito-interpretante e que suas
estratégias produzam o efeito desejado.

Cabe aqui distinguir o termo situacdo de contexto, expressdes muitas vezes utilizadas
como sindnimos nos estudos sobre a linguagem. Para Charaudeau (2016), a situacdo € externa
ao ato de linguagem, ou seja, refere-se ao ambiente fisico e social. Embora externa, € a situacao
que constitui as condi¢des de realizacdo desse ato de linguagem. O contexto € interno ao ato de
linguagem, pois se refere ao ambiente textual de uma palavra, expressdo ou sequéncia de
palavras. Nessa pesquisa, interessa analisar a situacdo de comunicagdo em que 0s pareceres
descritivos analisados estdo inseridos, ou seja, todos os elementos externos que, de uma forma
ou de outra, determinam a configuracdo desse género textual e o contrato de comunicagdo
estabelecido entre os interlocutores.

O locutor é quem ocupa a posi¢ao central de uma situagdo de comunicagdo, que constitui
um espaco de troca entre o locutor e o seu interlocutor. Charaudeau (2016, p.70-71) enumera
caracteristicas importantes da situacdo de comunicacado e que definem a troca:

» Caracteristicas fisicas:
» Parceiros: presentes fisicamente ou ausentes; inicos ou multiplos; préximos ou
afastados; disposicao.
e Canal de transmissdo: oral ou gréfico; direto ou indireto; outros cdédigos
semioldgicos utilizados.
» Caracteristicas identitarias dos parceiros:
* Sociais (idade, sexo, raga, classe).
* Socioprofissionais (profissao).
* Psicoldgicas.

* Relacionais (grau de familiaridade).
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* Troca/ndo troca (dialogal ou monologal).
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e Osrituais de abordagem (condi¢des de contato com o interlocutor).

e Os papéis comunicativos (papel de cada parceiro na troca).

Conforme o autor, a combina¢do particular dos componentes de cada situacdo de

comunicacdo resulta em distin¢des, formando dois grupos de situagdes por ele denominadas de

situagdio dialogal® e situacio monologal, como consta no quadro a seguir:

Quadro 1 — Situacdo de comunicacao

SITUACAO COMPONENTES | CONSEQUENCIAS PARA CONFIGURACAO VERBAL
SITUACIONAIS O LOCUTOR
Presencas dos Percepcdo imediata pelo Ordem das palavras “afetiva”
parceiros locutor das reag¢des do
interlocutor
Contrato de troca Locutor “a mercé” do Construgdo segmentada
interlocutor — antecipacao, Alternancia de termos de valor
DIALOGAL hesitacdo, retificacio, genérico/ especifico
complementacio —>Redundincia progressiva”
Ambiente fisico Utilizacdo de elementos Economia de palavras e utilizacdo
comum percebidos pelos dois parceiros de déiticos
Canal oral Utilizag¢do de entonagdes, Superposi¢do de signos
gestos e mimica
Nao presenga dos Nao percepcdo imediata Ordem das palavras “Progressiva”
parceiros
Contrato de ndo- Locutor “ndo a mercé” do Construgdo continua e
troca interlocutor: reflexio e hierarquizada
MONOLOGAL organizagdo légica Suce3359 dg termos com valor
semantico progressivo
Ambiente comum Utilizac¢do ou ndo dos Explicitagdo ou ndo do ambiente
elementos dos ambientes
Canal oral ou Utilizacdo ou ndo da Explicitagdo ou ndo da entonagdo
gréfico entonagdo, gestos € mimicas ou dos gestos

Fonte: Charaudeau (2016, p. 73).

Na situagdo dialogal, os parceiros da comunicacao estdo fisicamente presentes um ao

outro, o contrato de comunicacdo permite a troca, o canal de transmissdo da informacao € oral

! Destacamos aqui a diferenga entre o conceito de dialogal de Charaudeau (2016) € o conceito de dialdgico de
Bakhtin (2016). Charaudeau emprega o termo dialogal para referir-se a uma das caracteristicas da situacdo de
comunicagdo em que os interlocutores estdo presentes fisicamente na interag@o e, assim, o locutor estd a mercé do
seu interlocutor. Quando o locutor ndo estd a mercé do interlocutor, ou seja, ndo hd a presenca fisica dos parceiros
na interagdo, Charaudeau afirma que se trata de uma situacdo monologal. Para Bakhtin, todo o texto € dialdgico,
pois € destinado a alguém, independente da presenca fisica dos parceiros na interagdo. Assim, quando dissemos
que os pareceres descritivos sdo monologais, estamos nos referindo a uma caracteristica da situagdo de
comunica¢do, o que nio significa que eles ndo se dirijam a alguém, no caso, aos estudantes e/ou responsaveis.
Dessa forma, embora sejam textos monologais, os pareceres preservam sua caracteristica dialdgica.
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e o ambiente fisico é perceptivel pelos dois parceiros. Nessas circunstincias, o locutor pode
perceber as reacdes do seu interlocutor no momento da interagao.

A situagdo monologal € a expressao usada pelo autor para nomear uma situagao em que
0s parceiros nao se encontram fisicamente presentes um ao outro, o contrato ndo permite a troca
e o canal de transmissdo pode ser oral ou grifico. Nessa situagdo, o locutor ndo pode perceber
imediatamente as reacOes do interlocutor, pode apenas imaginé-las.

Em relacdo a essas duas situagdes apresentadas, destaca-se para este estudo a situacao
monologal, que caracteriza os pareceres descritivos analisados. Posteriormente serdo
apresentados e analisados todos os aspectos que constituem a situacdo de comunica¢do em que

eles estao inseridos.
2.1.2 A competéncia comunicativa

Na Semiolinguistica, a construc@o de sentido de qualquer o ato de linguagem provém
de um sujeito que se dirige a outro numa situacdo de comunicagao especifica. Essa situacdo
determinard, em parte, os recursos da lingua que se pode usar. A partir dessa tese, Charaudeau
(2001a) propde uma teoria do sujeito, baseada no desenvolvimento de competéncias. Segundo
o autor, quando se fala que alguém € competente, essa competéncia refere-se sempre a uma
atividade humana caracterizada por saber fazer algo com uma determinada finalidade, sabendo
manipular as “ferramentas” necessérias para isso. E preciso também que se tenha conhecimento
para ser competente: “[...] a competéncia implica em °‘saber-fazer’ e ‘conhecimento’”
(CHARAUDEAU, 2001a, p. 2). O resultado serd de acordo com a adequacao entre a finalidade
comunicativa € o modo como ela foi realizada (competéncia do saber-fazer). Segundo
Charaudeau (2001a, p. 2), “[...] se declara competente aquele que ‘faz estritamente o necessario
para’, e nada mais”.

A competéncia envolve um ato de produgdo cujo resultado ird corresponder com o que
se espera e pode ser previsto. Charaudeau (2001a, p. 4) fala da competéncia na ciéncia da
linguagem, mencionando a importancia da situacdo de comunicagdo em que o discurso estd
inserido: “Para que haja sentido, € preciso que o discurso esteja vinculado com o conjunto de
condi¢des dentro das quais o discurso estd inserido” que, segundo ele, sdo as condicdes de
produgdo. Para o autor, as ciéncias da linguagem sempre procuraram definir como a linguagem
funciona e quais sdo os seus mecanismos de producdo: “As ciéncias da linguagem, em troca,
buscam definir o que seriam o mecanismo € o funcionamento da atitude para produzir

linguagem” (CHARAUDEAU, 2001a, p. 2).
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As trés competéncias que devem ser desenvolvidas pelo sujeito para que ele seja bem
sucedido numa situacdo de comunicacdo especifica sdo a competéncia situacional, a
competéncia discursiva e a competéncia semiolinguistica. Essas competéncias constituem um
modelo de andlise do discurso e designam niveis distintos de discursivizacdo, como descreve

Charaudeau (2001a, p. 4):

A construcdo de sentido, mediante qualquer ato de linguagem, procede de um sujeito
que se dirige a outro sujeito, dentro de uma situacdo de troca especifica, que
sobredetermina parcialmente a elei¢do dos recursos de linguagem que pode usar. Isto
me leva a elaborar um modelo que consta em trés niveis, com trés tipos de
competéncia correspondentes para o sujeito: nivel situacional e competéncia
situacional, nivel discursivo e competéncia discursiva, nivel “semiolinguistico” e
competéncia “semiolinguistica”.

A competéncia situacional diz respeito aos interlocutores, ao papel social que cada um
desempenha, ao contexto em que estdo inseridos e a finalidade do ato comunicativo. Como
mencionado anteriormente, o papel social dos interlocutores diz respeito aos sujeitos
envolvidos na troca comunicativa (locutor e interlocutor). Segundo Charaudeau (2001a, p. 4),
“A identidade do sujeito falante determina e justifica seu ‘direito de palavra’ [...]”. J4 a
finalidade relaciona-se com a intencionalidade comunicativa dos sujeitos. Na competéncia
situacional, as circunstancias materiais também s3o importantes, pois, segundo o que foi
apresentado anteriormente, elas determinam as condi¢des de produgdo da comunicagdo, oral ou
escrita.

De acordo com Charaudeau (2004), cada situacdo de comunicagdo seleciona uma ou
mais visadas discursivas, que correspondem a intencionalidade da comunicacio, para definir a
sua finalidade discursiva. Essas visadas determinam a expectativa do ato de linguagem do
sujeito falante e da prépria comunicacao: “As visadas correspondem a uma intencionalidade
psico-sdcio-discursiva que determina a expectativa (enjeu) do ato de linguagem do sujeito
falante e, por conseguinte, da prépria troca linguageira” (CHARAUDEAU, 2004, p. 23). O
linguista destaca seis das principais visadas que, conforme o autor, sdo definidas de acordo com
a intenc@o do “eu” enunciador na sua relacdo com o “tu” e a posicdo que o “tu” deve ocupar
socialmente: prescri¢do, solicita¢do, incitacdo, informagao, instru¢do e demonstragao.

A competéncia discursiva estd ligada a discursivizagdo, mais precisamente aos
elementos da enunciacdo. Segundo o tedrico, esses elementos sdo de trés tipos (ordens):
enunciativo, semantico e enuncivo. O enunciativo refere-se as estratégias que o falante utiliza

a partir da identificacdo dos elementos da situacdo de comunicacdo. O semantico refere-se aos

conhecimentos de mundo compartilhados entre os sujeitos da comunicacdo (locutor e
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interlocutor). O enuncivo corresponde aos modos de organizagdo do discurso, que podem ser
Narrativo, Descritivo ou Argumentativo. O texto também pode conter a jungdo dos trés modos.

A competéncia semiolinguistica corresponde a habilidade de saber usar e combinar os
diferentes signos para expressar uma determinada inten¢do de comunicacao, obedecendo aos
elementos do marco situacional e as exigéncias de organiza¢do do discurso. Charaudeau (2001a,
p. 6) afirma que € no nivel semiolinguistico que se constrdi o texto, que ele define como “o
resultado de um ato de linguagem produzido por um sujeito dentro de uma situagao de interagao
social dada e possuindo uma forma peculiar”.

A competéncia semiolinguistica exige que o sujeito, ao produzir um texto, desenvolva
a competéncia do “saber-fazer” no que diz respeito a composi¢ao do texto (interna e externa),
a sua construcao gramatical e ao uso adequado das palavras e do 1éxico, de acordo com o valor
social que transmitem. Para Charaudeau, essas trés competéncias sdo as condi¢des necessarias

da comunica¢do mediante a linguagem, como se observa no trecho a seguir:

[...] o que importa € que se aborde dada competéncia (por minha parte, tenho que falar
de “trés competéncias da linguagem”) como o resultado de um movimento de ida e
volta permanente entre a atitude para reconhecer as condigdes sociais de
comunicagdo, a atitude para reconhecer-usar as estratégias do discurso e a atitude para
reconhecer-usar os sistemas semiolinguisticos, as quais se encontram mutuamente
interligadas (CHARAUDEAU, 2001a, p. 7).

Conforme Charaudeau (2016), essas competéncias constituem o que se denomina de
“competéncia discursiva”, que, por sua vez, produz atos de linguagem com sentido e vinculo
social. Segundo o tedrico, € preciso que se analisem as especificidades dos discursos que
circulam em nossa sociedade, pois “[...] todo discurso ¢ um testemunho das especificidades
culturais de cada pais” (CHARAUDEAU, 2016, p. 8).

Incorporamos a ideia do autor quando ele afirma que é preciso analisar as
especificidades de cada discurso e que os discursos sdo um testemunho cultural de cada pais.
Também os pareceres descritivos sdo a representacdo de uma cultura, de um modo de se
enxergar e registrar processos de ensino e de aprendizagem. Pode-se aprender e compreender
muito sobre a visdo de educagdo de um pais, de uma regido ou de uma institui¢ao através da
andlise dos registros feitos em pareceres descritivos, dai tem-se a sua relevancia. Destaca-se

ainda que € o nivel situacional que rege todo o contexto de comunicacdo. E no nivel situacional,

a partir de um sujeito socialmente situado, que surge o género do discurso.
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2.1.3 Os modos de organizacdo do discurso

Charaudeau (2016) agrupa em quatro modos de organizacdo do discurso as diferentes
formas de se utilizar as categorias da lingua de acordo com as finalidades discursivas do ato de
comunicacdo: o Enunciativo, o Descritivo, o Narrativo e o Argumentativo. Cada modo de
organizacao possui uma fun¢do de base, que constitui a finalidade discursiva do projeto de fala
do locutor, e um principio de organizacdo, que, segundo o autor, é duplo para o Descritivo, o
Narrativo € o Argumentativo, pois propde uma organizacdo do mundo referencial (16gicas de
constru¢do desses mundos) € uma organizagdo de sua encenacdo (narrativa, descritiva,
argumentativa). Para que possamos analisar os pareceres quanto a sua organizagdo discursiva,
traremos aqui, de forma resumida, as principais caracteristicas e fungdes de cada um dos modos
de organizagao do discurso elencados por Charaudeau.

O modo Enunciativo possui a funcdo particular de organizar o discurso, por isso ele
comanda os demais modos e é tratado em primeiro lugar pelo autor. Ele refere-se a posicao do
locutor em relag@o ao interlocutor, a si mesmo e aos outros e, por conta disso, intervém na
encenagao de cada um dos outros trés modos de organizacao do discurso (Narrativo, Descritivo
e Argumentativo).

O quadro a seguir, criado por Charaudeau (2016), ilustra a relacdo entre os modos de

organizacao do discurso, sua funcao de base e seu principio de organizacao:
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Quadro 2 — Modos de Organizacdo do Discurso

Modos de organizagio do discurso.

[

MODO FUNGAO DE BASE | PRINCIPIO
DE ORGANIZAGAO | DE ORGANIZACAO
Relagao de influéncia ¢ Posigdo em relagio
(EU ->TU) ao interlocutor
ENUNCIATIVO Ponto de vista do sujeito | * Posigdo em relagio ao mundo
(EU -> ELE)
Retomada do que * Posi¢do em relagdo a
j4 foi dito outros discursos
(ELE)
* Organizagio da construgio
Identificar e qualificar descritiva
DESCRITIVO seres de maneira (Nomear-Localizar-
objetiva / subjetiva Qualificar)
* Encenagdo descritiva
Construir a sucessio * Organizagao da légica
NARRATIVO das agbes de uma histdria | narrativa (actantes e processos)
no tempo, com a finalidade * Encenagao narrativa

de fazer um relato.

Expor e provar * Organizagio da légica
ARGUMENTATIVO | casualidades numa visada argumentativa
racionalizante para * Encenagio argumentativa

influenciar o interlocutor

Fonte: Charaudeau (2016, p.75).

O texto €, segundo Charaudeau (2016), a manifestacao material da encenagao de um ato
de comunicagdo, inserida numa determinada situacdo de comunicag¢do e servindo a um projeto
de fala de um locutor. Como h4 situagdes de comunicagdo e projetos de fala semelhantes, cujos
textos apresentam constantes, podemos classificd-los em géneros textuais. De acordo com o
autor, um género textual pode coincidir com um modo de organizac¢do do discurso dominante
ou resultar da combinacgdo de varios desses modos. O autor propde algumas correspondéncias

entre modos de discurso dominantes e alguns géneros, como se observa no quadro a seguir:



Quadro 3 — Correspondéncias entre modos de discurso e géneros textuais

Correspondéncias entre modos de discurso e géneros textuais.

GENEROS MODOS DE DISCURSO OUTROS MODOS
DOMINANTES DE DISCURSO
* Enunciativo Narrativo
Publicitdrios (Simulagio de didlogo) (quando se conta uma histéria)
* Varidvel; Descritivo E Argumentativo,
no slogan nas revistas especializadas
Imprensa
— “Faits divers” * Narrativo e descritivo Enunciativo
— Editoriais * Descritivo e Argumentativo | Pode haver apagamento ou
intervengio do jornalista
— Reportagens * Descritivo e Narrativo
— Comentdrios * Argumentativo

Panfletos politicos

* Enunciativo (Apelo)

Descritivo
(Lista de reinvidicagdes)
Narrativo (agdo a realizar)

Manuais escolares

* Varidvel segundo as
disciplinas, mas com a
onipresenga do
Descritivo e do Narrativo

Enunciativo (nos comandos
das tarefas)

Mais Argumentativo em
algumas disciplinas
(matemdtica, fisica, etc.)

De informagao
— receitas

— informacdes
técnicas

— regras de jogos

¢ Descritivo
e Descritivo e Narrativo (fazer)

¢ Descritivo e Narrativo

Relatos

— romances

— novelas, contos
— de imprensa

¢ Narrativo e Descritivo

Enunciativo

Intervengio varidvel do autor-
narrador segundo o género
(Autobiografia, depoimento,
noticia, etc.)
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(Tradugdo e adaptagio: Angela M. S. Corréa)

Fonte: Charaudeau (2016, p. 79).

Nas correspondéncias realizadas por Charaudeau no quadro acima, chamamos a atencao

A 2 L. .
para o género manual escolar”, em que o autor destaca o predominio dos modos de discurso
Descritivo e Narrativo. Também ¢ utilizado o modo Enunciativo nos comandos e o
Argumentativo em algumas disciplinas. Embora os pareceres descritivos constituam outro
género, observam-se semelhancas em relagcdo a sua organizagdo discursiva. Os pareceres, como

detalharemos posteriormente na andlise do corpus, apresentam trechos de narracio e descri¢dao

2 Para Charaudeau (2010), a definig¢fio de género do discurso passa pela articulago entre os trés niveis do discurso:
o situacional, o discursivo e o semiolinguistico. Mas sdo as condi¢des de producdo situacionais que determinardo
o discurso dos géneros. Em sua teoria, Charaudeau postula que os géneros sdo situacionais.
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para contar e descrever as agOes realizadas pelos estudantes, as atividades desenvolvidas pela
turma, além da apresentacdo de caracteristicas individuais dos alunos(as). Em geral, os
pareceres também prescrevem acdes, comandos, valendo-se do modo de discurso Enunciativo.
Assim como os pareceres, os manuais didaticos também pertencem ao dominio pedagdgico e
apresentam semelhangas em relacdo ao fim discursivo, embora o seu uso € 0s seus
interlocutores sejam diferentes.

O modo de organiza¢do Enunciativo, de acordo com Charaudeau (2016), diz respeito a
maneira como o falante age na encenacdo do ato de comunicacdo. Nesse sentido, enunciar
significa organizar as categorias da lingua para que deem conta da posicao que o locutor ocupa
em relacdo ao interlocutor, tanto em relacdo ao que ele diz como também em relagdo ao que o
outro diz. O autor distingue trés fun¢des do Modo Enunciativo: estabelecer uma relagao de
influéncia entre locutor e interlocutor, o que denominamos comportamento alocutivo; revelar o
ponto de vista do locutor, que corresponde ao comportamento elocutivo; e retomar a fala de um
terceiro, que chamamos de comportamento delocutivo.

Os pareceres descritivos evidenciam, como demonstraremos nas andlises, um
comportamento alocutivo do locutor em relagdo ao interlocutor. O locutor (professor) age em
posicdo de superioridade sobre o seu interlocutor (estudante), impondo-lhe um comportamento
com o seu dizer e esperando uma reacdo. Segundo Charaudeau (2016), essa imposi¢do
estabelece uma relacdo de forca entre os interlocutores.

Os procedimentos de construcdo enunciativa se ddo em duas ordens: linguistica e
discursiva. Conforme o autor, os procedimentos de ordem discursiva contribuem para colocar
em cena os demais modos de organizagdo do discurso: Descritivo, Narrativo e Argumentativo.
Charaudeau (2016) apresenta um quadro com os procedimentos da constru¢@o enunciativa em
que sdo colocados em relagdo os comportamentos enunciativos, as especificagdes enunciativas

e as categorias da lingua correspondentes, que apresentamos a seguir:



Quadro 4 — Procedimentos da constru¢ao enunciativa

Procedimentos da construgio enunciativa.

PONTO DE VISTA

(relagdo do locutor
com um terceiro)

= DELOCUTIVO

se impde

como outro

fala

COMPORTAMENTOS ESPECIFICACOES CATEGORIAS
ENUNCIATIVOS ENUNCIATIVAS DE LINGUA
RELAGAO Relagdo de forca Interpelagao
DE INFLUENCIA (locutor/interlocutor) Injungio
- Autorizagio
(relagdo do locuror Aviso
ao interlocutor) Julgamento
Sugestao
= ALOCUTIVO Proposta
Relagio de pedido | Interrogagio
(locutor/interlocutor) Peti¢io
-+
PONTO DE VISTA Modo de saber Constatagio
SOBRE O MUNDO Saber/ignorincia
Avaliaqi: —————— O ;na) R
Apreciagio
(relagdo do locutor Motivagio D Bbzg:;io_ ]
consigo mesmo) Possibilidade
Querer
= ELOCUTIVO Engajame;o“ D S _Pr;nes_sa_ o
Aceitagio/recusa
Acordo/desacordo
Declaragio
Decisdo Proclamagio i)
APAGAMENTO DO como o mundo Assergio

Discurso relatado

Fonte: Charaudeau (2016, p. 85).

Conforme o quadro de Charaudeau (2016), pode-se observar quais categorias da lingua
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expressam a relagdo de for¢a imposta pela relacdo de influéncia do locutor em relagdo ao seu

interlocutor, numa posi¢do superioridade: Interpelacdo, Injungdo, Autorizagdo, Aviso,

Julgamento, Sugestdo e Proposta. Apresentamos, a seguir, um resumo de cada categoria, que

pode configurar-se de maneira explicita ou implicita no texto:

a) Interpelacdo: o locutor estabelece com seu enunciado a identidade de uma pessoa

humana e destaca a pessoa dentre um conjunto de interlocutores possiveis

designando-a por um termo de identificagcdo mais ou menos especifico. Ele espera

que o interlocutor reaja a interpelacao, reconhecendo-se na identifica¢do. O locutor



b)

d)

g)
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atribui a si um estatuto que o autoriza a interpelar. O interlocutor vé-se obrigado a
significar sua presenca, ou reconhecer-se como alvo do apelo que o identifica.
Injuncao: o locutor estabelece com seu enunciado uma agdo a realizar que € imposta
ao interlocutor para que ele a execute, assim, o locutor atribui a si um estatuto de
poder, de autoridade. Nesse contexto, o interlocutor é tido como competente para
executar o que € solicitado, ele tem a obrigacdo de fazer, espera-se que ele se
submeta a ordem.

Autorizagdo: o locutor estabelece com seu enunciado uma acao a realizar e sabe (ou
supde) que o interlocutor quer executar uma agdo. Ele concede ao interlocutor o
direito de executar a acdo e atribui a si um estatuto de poder, garantidor desse direito.
O interlocutor € tido como um detentor de um “querer fazer”, ele recebe o “direito
de fazer” e decide se utiliza esse direito ou nio.

Aviso: o locutor estabelece uma acdo a realizar por ele mesmo, que pode estar ligada
a uma condicao. Ele sabe que o interlocutor ignora ou quer ignorar a inten¢do dele
e sabe (ou supde) que declarar sua intencdo ao interlocutor é preveni-lo contra
qualquer risco de degradacdo da situacdo. Por prevengdo, essa declaragdo pode
expressar uma ameaca. O interlocutor € tido como ndo ciente da intencao do locutor
e acha-se dotado de uma informagdo que deveria permitir-lhe prevenir-se contra um
risco ou tomar conhecimento deste.

Julgamento: o locutor estabelece com seu enunciado uma agdo realizada e postula
que o interlocutor é responsavel por esse ato. Ele julga se o ato ¢ bom ou mau e
qualifica o seu interlocutor, declarando sua aprovacdo ou desaprovacdo em relagcdo
ao ato. Dessa forma, o locutor atribui a si a autoridade moral daquele que pode
julgar. O interlocutor € tido como tendo realizado um ato de que seria responsavel e
acha-se qualificado pelo julgamento do locutor.

Sugestdo: o locutor estabelece uma acdo a realizar ou ndo realizar. Ele sabe (ou
supde) que o interlocutor estd numa situacio desfavordvel e propde ao interlocutor
executar a ag¢do descrita como um meio de melhorar a situacdo. Age como se
estivesse no lugar do interlocutor, atribuindo a si um estatuto de saber. O interlocutor
¢ tido como envolvido numa situacdo desfavordvel, ¢ o beneficidrio de uma
“proposta de fazer” para melhorar sua situacdo, mas tem liberdade para utilizar ou
ndo essa proposta.

Proposta: o locutor estabelece uma agao a realizar e oferece realizar ele mesmo essa

acdo em beneficio do interlocutor, ou realizar essa acdo em conjunto com 0O
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interlocutor, beneficiando os dois. Ele atribui a si uma posi¢do de “poder fazer”, ja
que € ele quem faz a oferta, mas o resultado depende da aceitacdo do interlocutor.
O interlocutor recebe uma oferta da qual ele deve ser beneficiario ou cobeneficiario.
E beneficidrio de uma “proposta de fazer” para melhorar sua situagio, mas cabe a

ele aceitar ou recusar a oferta.

O modo de organizacdo descritivo, segundo Charaudeau (2016), estd intimamente
ligado ao modo narrativo e, por vezes, € dificil distingui-los. O emprego equivocado dos termos
contar e descrever, a confusdo entre a finalidade de um texto e o seu modo de organizagdo e a
relacdo entre as categorias da lingua e a ordem discursiva de um texto sao alguns dos problemas
levantados pelo autor que dificultam essa distin¢ao.

Segundo o linguista, o modo de organizacao do discurso Descritivo corresponde a um
procedimento discursivo que pode combinar-se com os demais modos em um mesmo texto, ou
pode corresponder ao texto em sua totalidade. Charaudeau (2016, p.111) afirma que “descrever
consiste em ver o mundo com um ‘olhar parado’ que faz existir os seres ao nomed-los, localiza-
los e atribuir-lhes qualidades que os singularizam.”. Mas descrever estd intimamente
relacionado a contar, pois “as agdes sé t€ém sentido em relagdo as identidades e as qualificacdes
de seus actantes.” (CHARAUDEAU, 2016, p.111). Assim, o Descritivo dé sentido ao Narrativo
€ ndo apenas o serve.

Também o modo Argumentativo relaciona-se estreitamente com o Descritivo.
Argumentar consiste em realizar operacdes de ordem logica e, para Charaudeau (2016), a
descricdo também se realiza através de operacdes l6gicas que visam a classificacdo dos seres;
e a argumentagdo ocorre a respeito de seres que t€ém uma identidade e classificacdo. Dessa
forma, observa-se a correlacdo existente entre os trés modos de organizagdo do discurso na
constituicdo de um texto.

De acordo com Charaudeau (2016), o modo Descritivo € formado por trés tipos de
componentes que sdo autdbnomos e indissocidveis: nomear, que consiste em dar existéncia a um
ser no mundo ao classifica-lo; localizar-situar, que determina a posicao espago-temporal que
um ser ocupa, atribuindo-lhe caracteristicas; e qualificar, que consiste em atribuir um sentido
particular ao ser, que pode ser oriundo do imagindrio do individual do sujeito ou imposto pelo
que o autor denomina de “consensos sociais”. Para Charaudeau (2016, p.116), o Descritivo
constréi uma imagem atemporal do mundo, enquanto o Narrativo desdobra suas agdes em uma

“sucessividade temporal”.
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O autor apresenta procedimentos de organiza¢dao do modo Descritivo que sao suscitados

pelos procedimentos discursivos. Apresentamo-los aqui de maneira resumida:

a) Procedimentos de identificacdo, suscitados pelo componente nomear: encontrados
em textos que tém por finalidade recensear seres ou informar sobre a identidade de
um ser;

b) Procedimentos de constru¢do objetiva do mundo, suscitados pelo componente
localizar: presentes em textos com a finalidade de definir ou explicar (em nome de
um saber), incitar ou contar (em nome de um testemunho que procura dar conta da
realidade);

¢) Procedimentos de construgdo ora objetiva, ora subjetiva do mundo, suscitados pelo
componente qualificar. Eles permitem que o falante descreva o mundo através da
sua prépria visdo e sdo frequentemente encontrados em textos com a finalidade de

incitar ou contar.

Abaixo, apresentamos uma tabela criada pelo autor com os procedimentos da construc¢ao

descritiva relacionados a alguns géneros de texto:
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Quadro 5 — Procedimentos discursivos da constru¢do descritiva

Procedimentos discursivos da construgao descritiva.

mNTES PROCEDIMENTOS| FINALIDADE GENEROS
DISCURSIVOS (da Situagio DE TEXTO
de Comunicagio)
Identificagio recensear — Inventdrio
— Listas
recapitulativas
— Listas

identificatérias
— Nomenclaturas
informar — Artigos da Imprensa
— Romances

NOMEAR Construgio Objetiva definir — Textos de lei

LOCALIZAR - do mundo — Textos diddticos

SITUAR explicar — Textos cientificos
QUALIFICAR — Cronicas
incitar — Modos de usar
— Antincios
contar — Relatos literdrios
— Resumos

Construgio incitar — Publicidades
Subjetiva — Declaragoes
do mundo — Antincios-bilhetes
— Cartdlogos
contar ~ Relatos jornalisticos
— Cangoes
— Histdrias
em quadrinhos
— Textos literdrios

Fonte: Charaudeau (2016, p.131)

H4 varios procedimentos linguisticos que fazem uso de uma ou mais categorias da
lingua para servir aos componentes de organizacao descritiva de um texto. Charaudeau (2016)
classifica-os dessa maneira:

a) Procedimentos linguisticos para Nomear:

1. Denominagao: identifica os seres, de forma geral ou particular.

2. Indeterminacdo: marca atemporalidade em relatos e lugares nao
identificados. Em personagens, pela denominacdo, através do emprego de
nomes comuns.

3. Atualizacdo (ou Concretizag¢do): produz efeitos discursivos de singularidade,
familiaridade, evidéncia ou idealizacao através do uso de artigos.

4. Dependéncia: produz efeito de apreciagdo com 0 uso dos possessivos.
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5. Designacdo: produz efeito de tipificacio por meio do uso dos
demonstrativos.
6. Quantifica¢do: marca subjetividade através do uso de quantificadores.
7. Enumeracdo: faz listas de seres, qualidades, lugares e a¢des com o uso de
deéiticos, artigos ou de nomes no plural ndo precedidos de artigos.
b) Procedimentos linguisticos para Localizar-situar:
1. Uso de categorias da lingua que fornecam um enquadre espago-temporal, de
maneira precisa.
2. Uso de categorias da lingua que deixem o lugar e o tempo vagos, imprecisos,
sem identificacdo.
¢) Procedimentos linguisticos para Qualificar: associada a outras categorias, cria uma
visdo subjetiva ou objetiva do mundo, em que se destacam os seguintes
procedimentos:
1. Acumulagdo de detalhes e de precisOes sobre maneiras de ser e de fazer.

2. Utilizacao de analogias explicitas ou implicitas.

Além das categorias até aqui apresentadas, Charaudeau (2016) fala ainda da encenacao
descritiva, ordenada pelo locutor que se torna um descritor e, como tal, pode intervir na
encenacgdo criando diferentes efeitos: de saber, de realidade e de fic¢do, de confidéncia e de
género. Sao efeitos possiveis, ou seja, podem ser percebidos ou nao pelo leitor do texto; também
podem ser decorrentes de uma inteng¢do inconsciente do sujeito descritor. O autor apresenta
também os procedimentos de composi¢do, que dizem respeito a organizacdo semioldgica do
texto, como a sua extensdo ou a disposicao grafica de seus elementos.

Sobre o modo de organizagao Narrativo, Charaudeau (2016) chama a atengdo para a sua
complexidade, explicando que hd inimeras correntes tedricas que se dedicam a estuda-lo, além
da tradicdo escolar, que fez dele um de seus principais objetos de estudo. Primeiramente,
precisamos nos perguntar: o que € narrar? O autor nos auxilia na resposta afirmando que, para
que haja narrativa, € preciso um contador que queira transmitir alguma coisa a alguém, ou seja,
que possua uma intencao, e que faca isso de determinada maneira. Para Charaudeau (2016, p.
154), contar ndo € somente descrever uma sequéncia de acdes, mas “uma atividade linguageira
cujo desenvolvimento implica uma série de tensdes e até mesmo de contradi¢des.”.

O linguista esclarece que a narrativa € uma totalidade e que ela faz uso da descricao de
acoes e de qualificacdes, isto €, ela engloba os modos de organizaciao do discurso Narrativo e

Descritivo. O Narrativo constréi uma visao de mundo a partir do “desenrolar de uma sucessao
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de a¢des que se influenciam umas as outras e se transformam num encadeamento progressivo.”
(CHARAUDEAU, 2016, p. 157). O locutor, sujeito que narra, age como uma testemunha que
estd em contato direto com os fatos narrados, acompanhando-os, mesmo quando sio ficticios.
E preciso salientar também que esse sujeito estd ligado ao seu destinatdrio por meio de um
contrato de comunicagdo que terd influéncia na maneira como ele organizard os componentes
e os procedimentos narrativos.

O modo de organizacao Narrativo caracteriza-se, conforme Charaudeau (2016) por uma
dupla articulacao:

a) A construcdo de uma sucessdo de acdes, com estrutura légica, que constituird a

trama da historia;
b) A realizacdo de uma representacdo narrativa, ou seja, da organizacdo de uma

encenacgdo narrativa, daquilo que se faz com o que € narrado.

O autor afirma que a ldgica narrativa (trama) € composta por actantes, processos €
sequéncias. Os actantes desempenham papéis narrativos relacionados a a¢do e podem ser
classificados de forma hierdrquica. Os actantes podem ser agentes da a¢do ou pacientes, que
sofrem a acdo. Os processos narrativos ocupam-se com as agdes que, relacionadas entre si, se
transformardo em fun¢do narrativa. Esta, por sua vez, relaciona-se com os papéis narrativos dos
actantes, podendo ser classificada em principal ou secunddria. Ja as sequéncias constituem um
agrupamento de acdes que obedece aos principios de coeréncia, intencionalidade,
encadeamento e localiza¢do (enquadramento espago-temporal).

De acordo com Charaudeau (2016) os procedimentos relacionados a coeréncia e a
intencionalidade atribuem ao agente da sequéncia uma inten¢do de agir (agente voluntdrio) ou
uma auséncia de intencao (agente ndo voluntério), situacdo em que ele age sob a influéncia de
outro agente, humano ou nao. Os procedimentos ligados ao principio de encadeamento dizem
respeito a cronologia e ao ritmo. O encadeamento das sequéncias pode ser apresentado de
maneira continua ou descontinua, num ritmo condensado ou alongado.

Apresentamos ainda, em relacdo ao modo Narrativo, o que Charaudeau (2016)
denomina de dispositivo da encenacdo narrativa, em que se articulam dois espacos de
significacdo, um espaco externo ao texto (extratextual), onde se encontram os sujeitos reais da
interacao: autor e leitor (seres de identidade social); e um espaco interno ao texto (intratextual),
onde estdo os sujeitos da narrativa: o narrador e o leitor-destinatdrio (seres de identidade

discursiva). Coerente com a ilustragdo construida para a situagdo de comunicacdo, também na
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encenagdo narrativa o autor apresenta quatro sujeitos, ligados dois a dois, como mostra a figura

a seguir:

Figura 3 — Dispositivo da Encenagao Narrativa

DISPOSITIVO DA ENCENAGCAO NARRATIVA

Situacio de comunicagio
[ — (Experiéncia vivida+ | — —— — — —
Projeto de escritura)

i
|
Hist. Contada :

| / como real \ 1

(Individuo) Historiador (de hist. real) (Individuo)
AUTOR —| NARRADOR LEITOR — LEITOR REAL
(Escritor) Contador de DESTINATARIO (Competéncia

histdrias (de hist. inventada) de leitura)

\ Hist. Contada /

| |
i |
l como ficgio |
[ l

Fonte: Charaudeau (2016, p.184)

A partir desse contexto de encenacdo narrativa, Charaudeau (2016) descarta a
possibilidade de se questionar o autor de um texto sobre a sua inten¢cdo ao narrar. O autor
também pode ser classificado como autor-individuo ou autor-escritor, assim como o narrador,
que pode ser um historiador (mais préximo do mundo real) ou um contador (pertence ao mundo
inventado, da fic¢do).

O dltimo modo de organizacdo do discurso apresentado por Charaudeau é o
Argumentativo. Na argumentacdo, o locutor sempre quer atingir seu interlocutor, quer
influencid-lo de alguma maneira, levando-o a agir ou simplesmente orientando o seu
pensamento: “[...] todo o sujeito que produz um ato de linguagem visa atingir seu parceiro, seja
para fazé-lo agir, seja para afetd-lo emocionalmente, seja para orientar seu pensamento
(CHARAUDEAU, 2005, p.15)”. O autor denomina isso de principio de influéncia.

Charaudeau (2005, 2016) define a argumentacdo como uma forma de organizacdo do
discurso que consiste em uma atitude mental (composta por operagdes) que descreve o porqué
e como sdo os fendmenos do mundo, ordenando-os linguisticamente. S3o operacdes de

pensamento que ocorrem a partir de um saber e que levam em conta a experiéncia humana. O
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sujeito argumentante estabelece uma verdade, seu ponto de vista sobre algum fendémeno do
mundo, e utiliza-se da persuasdo para dirigir-se ao seu interlocutor (sujeito alvo), como ilustra

a imagem a seguir:

Figura 4 — A argumentagao

Proposta sobre o mundo

(Questionamento) (Questionamento)
(Estabelecimento de uma verdade) (verdade)
/ ———————— Persuasao —: —:.—.—.— B> \
Sujeito Sujeito
argumentante alvo
% -- - (Afavor/ contra) =:=:=:=:=-"

Fonte: Charaudeau (2016, p. 205).

Charaudeau (2005) denomina de quddrupla atividade cognitiva as operagdes para dizer
o porqué de fendmenos do mundo. Essas operagdes consistem em problematizar, tomar posi¢ao,
elucidar, provar.

Para que a argumentacdo faca sentido, € necessario que o ponto de vista defendido esteja
inserido em um contexto comunicacional. A persuasdo constitui um dos contextos elencados
por Charaudeau (2005). Nesse contexto, o assunto ndo deve estabelecer uma verdade, mas fazer
o outro acreditar. O que estd em jogo € a razdo subjetiva e a influéncia, que tentam modificar
os pontos de vista e/ou crengas dos outros.

Além da persuasdo, o autor também destaca outros dois contextos: a explicagdo e a
demonstracdo. Na explicacdo, a verdade ja estd estabelecida fora do assunto. O sujeito explica
que o outro ndo conhece a verdade e lhe torna consciente disso. Textos informativos e da drea
da educagdo costumam fazer uso da explicacdo. A demonstragdo coloca o assunto em uma
posicdo em que se deve estabelecer uma verdade e fornecer a prova mais irrefutavel da verdade
possivel. Coléquios e escritos cientificos fazem uso da demonstragao.

Os modos de organizagdo do discurso aqui apresentados integram as estratégias de
ordem enunciatéria do nivel discursivo da Teoria Semiolinguistica. O aporte tedrico de
Charaudeau propde a andlise do discurso a partir dos trés niveis de sua teoria: o nivel

situacional, em que se encontram as restricdes contratuais impostas pela situacdo de
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comunicacdo; o nivel discursivo, onde se constrdi o papel enunciativo (estratégias de ordem
enunciativa) e sdo mobilizados os diferentes modos de organiza¢do do discurso (estratégias de
ordem enunciatéria); e o nivel semiolinguistico, em que se utilizam categorias da lingua para a
construgao do texto, conforme o quadro situacional e as exigéncias da organizagao do discurso.
Como o nivel semiolinguistico refere-se, entre outros, ao emprego de categorias de
textualizacdo, buscaremos na Andlise Textual dos Discursos (ATD) subsidios que
complementem os estudos nesse nivel no que diz respeito a recorréncia de algumas marcas

linguisticas.

2.2 A Analise Textual Discursiva

Existem diferentes abordagens tedricas sobre texto e discurso. Dentre as propostas
existentes, destaca-se o trabalho de Jean-Michel Adam (2011), que utiliza conceitos da Andlise
do Discurso e da Linguistica Textual, sendo esta considerada por ele como um subcampo da
primeira. Em sua obra A linguistica textual: uma introdugdo a andlise textual dos discursos,
por meio de andlises empiricas e da formulagdo da teoria em questdo, Adam (2011) enfoca
aspectos importantes acerca das operagdes de textualizacdo que asseguram a possibilidade de
dizer.

Nesta pesquisa, serdo utilizados conceitos da Andlise Textual Discursiva (ATD) para a
andlise de marcas linguisticas da orientacdo argumentativa, dos atos de discurso e a algumas
marcas da responsabilidade enunciativa, como a modalizacdo, presentes nos pareceres
descritivos. Através dessas marcas, pretende-se analisar a funcdo discursiva dos textos,
contribuindo, assim, para a melhoria do ensino e da aprendizagem, uma vez que essas analises
poderdo aprimorar os discursos produzidos nas instituicdes de ensino que fazem uso de
pareceres para a expressao dos resultados de avaliacdo dos estudantes.

Nessa abordagem tedrica, Adam (2011) propde a criagdo de uma pragmatica textual,
relacionada a andlise do discurso. Seu objeto de estudo sdo os géneros do discurso, concebidos
como praticas discursivas institucionalizadas. Esses discursos realizam-se pela linguagem (agao
linguageira) e concretizam-se pelos textos. De acordo com Adam (2011), a acdo de linguagem,
inscreve-se num espaco social, ou seja, num lugar social associado a uma lingua, o que ele
chama de socioleto, e a géneros do discurso. Os atos de discurso de um texto sé tém validade
na interacao social que os determina. O autor propde um esquema com 0s niveis ou planos da

andlise de discurso, como se observa na imagem a seguir:
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Figura 5 — Niveis ou Planos da Anélise de Discurso

NIVEIS OU7 PLANOS DA ANALISE DE DISCURSO

rf_FOl'{.\l.r\.(._..;\o INTERACAO ACAODE *\
SOCIODIS- SOCIAT LINGUAGEM
CURSIVA (N2) > (NI) (VISADA,
OBJETIVOS)
+
(N3)
INTERDISCURSO
Socioletos
Intertextos
GENERO(S)
f TEXTO \
'/7/ 1 \‘\‘ 1
Textura Estrutura Semantica Enuncim;éo Atos de discurso
(proposigdes  composicional (representagio  (respomsabili (ilocuciondrios)
epunciadas ¢ (sequéncias o discursival  dade enunciativa) ¢ orientagio
periodos) P‘!m de textos) (N6) e coesdo argumentativa
(N4) (N3) polifénica (N8)
(N7)
\K NIVEIS OU PLANOS DA ANALISE TEXTUAL ,//

Fonte: Adam (2011, p. 61).

Para Adam, hd um jogo complexo de determinacdes textuais ascendentes (N4, N5, N6,
N7, N8) que regem os encadeamentos de proposi¢cdes no sistema que constitui a unidade do
texto, que € o objeto de andlise da linguistica textual, e as regulagdes descendentes (N1, N2,
N3) que as situagdes de interagdo nos lugares sociais, nas linguas e nos géneros dados impdem
aos enunciados, que sdo objeto de andlise de discurso. Conforme Adam (1999), na interagdo e
de acordo com as necessidades de expressao, os enunciados podem assumir formas infinitas,
mas os géneros e as linguas intervém como fatores de regulacgao.

Segundo Adam (2011, p.63) a linguistica textual tem como papel “teorizar e descrever
os encadeamentos de enunciados elementares no ambito da unidade de grande complexidade
de que constitui o texto”. Ela ird detalhar as relacdes de interdependéncia do texto e, para isso,
Adam propde a andlise de dois tipos de operacdes de textualizacdo: a segmentacdo e as
operacdes de ligacdo. A segmentacdo € marcada, na escrita, por pardgrafos, estrofes ou
subdivisdes de texto; na oralidade, por pausa, entona¢do ou movimento de olhos e cabeca. As
operacdes de ligacdo constroem unidades semanticas e de processos de continuidade que
permitem o reconhecimento de um segmento textual.

O texto ndo € uma simples composi¢ao de frases. Adam (1999) considera frase uma
baixa unidade de composicdo de um texto. Conforme o autor, a segmentacao num texto ocorre
mais por restricdes provindas da interacdo e dos géneros de discurso. Assim, as frases resultam
de escolhas instrucionais predeterminadas. Adam (2011) afirma que, para compreender um

texto, € preciso compreendé-lo como um todo e, para isso, € necessario perceber suas partes.
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As partes do texto sdo constituidas por sequéncias identificidveis ou ndo, e essa estrutura
composicional do texto € o que chamamos de plano de texto. A percep¢do das partes de um
plano de texto implica a percep¢ao de uma sucessao, ou seja, de uma estrutura sequencial que
formara o todo do texto.

Os planos de texto sd@o importantes na composi¢ao macrotextual do sentido do texto.
Segundo Adam (2011), na retdrica eles pertencem a disposicdo, que regrava e ordenava os
argumentos. Mas o modelo retérico ndo da conta da variedade dos planos de texto possiveis.
Adam (2011) dividiu os planos de texto em dois tipos: o convencional e o ocasional. O plano
de texto convencional (fixo) é fixado por um género ou subgénero de discurso. Os planos de
texto fixo estdo disponiveis, juntamente com os géneros, no sistema de conhecimentos dos
grupos sociais e permitem construir e reconstruir a organizacao global de um texto, prescrita
por um género. J& o plano de texto ocasional € um plano inesperado, deslocado em relacdo a
um género ou subgénero. A reconstrucio da estrutura de um texto pode levar a elaboracdo de
um plano de texto ocasional. O grau de demarcagdo dos segmentos textuais de um plano de
texto ocasional varia muito.

Para o autor, o plano de texto constitui o principal fator unificador da estrutura
composicional de um texto. Isso porque os textos sdo muito flexiveis e, muitas vezes, os
agrupamentos de proposigoes - tipos sequenciais — ndo correspondem a sequéncias completas.
Adam (2011) denomina sequéncias as unidades mais complexas tipificadas, compostas de um
numero limitado de conjuntos de proposi¢des-enunciados: as macroproposi¢des. A sequéncia
constitui uma estrutura, isto é, uma rede relacional hierdrquica. E uma entidade relativamente
autdnoma, dotada de uma organizacao interna que lhe é propria.

O plano de texto pode ser formado através de dois tipos de construgdo: as combinagdes
de sequéncias, que podem ser idénticas ou ndo, ou por um modo de composi¢do dominante. As
combinacdes de sequéncias dividem-se em trés tipos:

a) Coordenadas (sucessao);

b) Inseridas (encaixamento);

c) Alternadas (montagem em paralelo).

O modo de composi¢cdo dominante ocorre quando ha no texto o predominio de uma
sequéncia — narrativa, descritiva, dialogal, explicativa ou argumentativa. O predominio de uma
sequéncia em um texto estd ligado aos géneros e subgéneros de discurso. Conforme o autor, ha
géneros do discurso que t€ém sequéncias dominantes em sua composi¢ao textual. Em se tratando

de pareceres descritivos, observar a estrutura do plano de texto desse género do discurso pode
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auxiliar-nos a compreender melhor o seu papel na comunica¢do. Em uma andlise preliminar,
nota-se uma estrutura convencional, com o predominio de algumas sequéncias, como a
descritiva. Essa andlise detalhada serd apresentada nos capitulos seguintes desta pesquisa.

Adam discute o conceito de frase e afirma que ela ndao pode ser tida como uma unidade
de andlise textual, pois sua estrutura sintatica ndo apresenta estabilidade suficiente. O autor ndo
descarta a nocao de frase, ele a utiliza para designar uma unidade gréfica (marcada por uma
maitscula e um ponto) na andlise do plano de texto. Para a andlise textual do microtexto, Adam
opta pelo termo proposi¢cao-enunciado, que define como uma unidade textual de base, ou seja,
um enunciado minimo. Segundo o linguista, a unidade minima chamada proposi¢do-enunciado
€ “o produto de um ato de enunciacdo: ela é enunciada por um enunciador insepardvel de um
coenunciador” (ADAM, 2011, p.108). Toda proposi¢ao-enunciado € composta por trés
dimensdes que se complementam: uma dimensdo enunciativa, construida pelo contetdo
referencial; a responsabilidade enunciativa (ponto de vista), que pode ser atribuida ao locutor
ou a quem ele da a voz; e a forga ou valor ilocuciondrio, que constitui uma avaliacdo, o que se
deduz a partir do que se 1€. Assumimos os postulados tedricos do autor ao olharmos para os
pareceres descritivos sob esse viés. Observa-se claramente o parecer como um produto de um
ato de enunciacdo que, ancorado em uma situacdo de comunicagdo, é enunciado por um
enunciador (professor) insepardvel de um coenunciador (estudante e/ou familia).

Para Adam (2011), ndo existe enunciado isolado, mesmo parecendo isolado, ele liga-se
a outro(s) e/ou chama outro(s) em reposta ou como uma continuagdo do processo de
comunicagdo. E no processo de ligacio desses enunciados que se constréi a orientagio
argumentativa de um texto, visando a um fim discursivo. Segundo o autor, todo o enunciado
tem valor argumentativo, pois toda a representacdo discursiva € a expressdao de um ponto de
vista. Considerar esse aspecto na andlise de um texto ¢ imprescindivel, pois significa relacionar

a inten¢do do locutor com o que € dito por ele de fato, como algo indissocidvel e determinante

para a construcdo de sentido na atividade de comunicagdo, como se 1€ a seguir:

Enfim, o valor descritivo de um enunciado (a) s6 assume sentido na relacdo com o
valor argumentativo desse enunciado (C1). O sentido de um enunciado (o dito) é
insepardvel de um dizer, isto é, de uma atividade enunciativa significante que o texto
convida a (re) construir. (ADAM, 2011, p.113).
Conforme Adam, a linguagem faz referéncia e o texto sempre € uma proposicao de
mundo que exige do sujeito interpretante uma constru¢c@o ou reconstrucao dessa proposicao de

mundo, ou seja, uma construcdo de uma representacdo discursiva: “Em termos de teoria

linguistica da enunciacao, diremos que o texto €, a0 mesmo tempo, uma proposicao de mundo
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(Rd) e de sentido, um sistema de determinacdes e um espaco de reflexividade metalinguistica”
(ADAM, 2011, p. 115). Transpondo esse aspecto para os pareceres descritivos, para que haja
interpretacdo, € necessario que o estudante construa ou reconstrua a proposicao de mundo e de
sentido elaborada pelo enunciador do parecer, no caso, o professor.

Todas as dimensdes de uma proposicdo-enunciado sdo igualmente relevantes na
constru¢do de sentido de um texto, e é na ligacdo desses enunciados que se constrdi a orientagao
argumentativa. A orienta¢do argumentativa conduz o leitor para uma determinada direc¢ao,
conforme a intencdo do locutor, ancorado em uma situacdo de comunicacdo. Nesse sentido,

todos os recursos e estratégias utilizadas no texto sao importantes, como veremos a seguir.

2.2.1 Cadeias de atos de discurso

Conforme Adam (2011), um texto ndo € uma simples sequéncia de atos de enunciacao
que possui certo valor ou for¢a ilocuciondria, mas uma estrutura de atos de discurso ligados
entre si. O linguista cita Roulet (1985) e Viehweger (1990) para afirmar que os atos de discurso
constituem uma estrutura hierdrquica, em que se tem um ato ilocuciondrio dominante e atos
ilocuciondrios subsididrios. Afirma ainda que os atos de discurso sdo ligados uns aos outros
para realizar objetivos complexos (conforme o fim discursivo do texto). Eles formam estruturas
ilocuciondrias que tém relacdo com as estruturas globais do texto (textos argumentativos,
descritivos, narrativos, entre outros).

Para o autor, é preciso distinguir as intervengdes complexas de um discurso, ou seja, as
sequéncias de base de um texto (argumentagdes, explicacdes, descri¢des, questionamentos,
entre outros). Essas intervengdes complexas sdo atos de discurso que ndo sdo justapostos, mas
ligados entre si através de operacdes de ligacdo para formar um segmento textual coesivo e
coerente.

Adam (2011) propde uma classificagao dos atos, conforme o valor ilocucionério do
enunciado, admitindo uma possivel sobreposi¢do de diferentes atos de fala, como mostra a

figura a seguir:
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Figura 6 — Atos de Discurso

Esquema 12

.___ATOSDED RSO
VALORES ILOCUCIONA g
RES, ARIOS DOS ENUNCIADOS

/\

REPRESENTACAQ EXPRESSAQ
de umestado de coisas

de uma atitude psicossocial

CONSTATAGAO PERFORMATIVIDADE «——  EXPRESSI VoS
“Representativos” gramaticalmente expressa {Obrigado! Desculpe! Vival)
(Searle, 1972) (Eu Lhe agradego!
ASSERTIVOS . Eu lhe peco perdio!
Eu o felicito!) "
ENGAJANTES, DIRETIVOS DECLARATIVOS
“Promissivos” (Ordenar, Pcrg(mlar) {Decretar, Condenar,
(Searle, 1972) Euo perdoo.}

(Prometer)
“Metadiscursivos”
(Vernant, 1997)
(Concluir, Resumir, Definir)

Fonte: Adam (2011, p.129).

Pode-se afirmar, de maneira resumida, que cada ato possui uma funcio dentro do texto:
* Assertivo-constatativos: para dizer como s3o ou serdo as coisas.

* Diretivos: para tentar fazer alguém fazer alguma coisa.
* Engajantes: por meio dos quais o locutor se engaja em fazer essa ou aquela coisa.
* Declarativos: para enunciar e provocar mudancas no mundo.

* Expressivos: por meio dos quais se exprimem sentimentos € atitudes.

O autor reforca o fato de que os atos ndao devem ser compreendidos isoladamente e que
ndo basta identificar os atos de discurso, é preciso observar as ligagdes que sdo estabelecidas
entre eles. Deve-se analisar em qual movimento textual ou estratégia discursiva os atos de
discurso sdo colocados. O sentido de um enunciado estd na continuidade do discurso que ele
torna possivel. Incorporamos esses aspectos da teoria estabelecendo relagdo com os pareceres
descritivos. Considerando que o fim discursivo dos pareceres € informar os estudantes sobre o
seu processo de aprendizagem e fazé-los agir a partir dessas informagdes, as estratégias
discursivas sdo muito importantes, pois podem influenciar na acdo dos estudantes, que podem

convencer-se a respeito do que esta dito ou nao.
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A ac¢do dos estudantes ndo depende exclusivamente do discurso dos pareceres, ou seja,
ndo hé garantia alguma de que a utilizacdo de determinados atos de discurso pelos professores
(as) fard com que os estudantes sigam as orientacdes dadas, mudem de postura frente aos
estudos e melhorem seus resultados de aprendizagem. Porém, € preciso admitir que a utilizagao
ou a combinagdo de determinados atos de discurso em uma dada situagdo de comunicagdo pode
influenciar no comportamento e nas atitudes do interlocutor. Atos engajantes, por exemplo,
podem motivar os estudantes na medida em que evidenciam a preocupagdo e o envolvimento
do professor (a) na aprendizagem de seus alunos. Da mesma forma, atos expressivos podem
servir de motivacdo para alunos com dificuldades de aprendizagem ou baixa autoestima. De
qualquer maneira, essas agdes sao subjetivas, por isso ndo é possivel garantir sua eficiéncia,
pode-se apenas identificar sua existéncia e func@o no discurso.

Além dos atos de discurso, ha outras marcas linguisticas que orientam para um fazer,

como os modalizadores que veremos a seguir.
2.2.2 Modalidades do discurso

Todo o género do discurso € caracterizado por suas propriedades textuais € como
interacdo linguageira, numa situagao de comunicagdo. Para Adam (2011), ndo existe enunciado
isolado. Todo enunciado possui valor argumentativo e € na ligacdo desses enunciados que se
constréi a orientagdo argumentativa. Segundo o autor, toda a representacdo discursiva € a
expressdao de um ponto de vista e “o valor descritivo de um enunciado (A) s6 assume sentido
na relagdo com o valor argumentativo desse enunciado (C1).” (ADAM, 2011, p.113).

E pela criacdo de um universo comum que as acdes relatadas em um texto sio ligadas
entre si por um ponto de vista. Os pontos de vista sdo assinalados por introdutores, que podem
ser especificos ou mais amplos. Conforme Adam (2011), esses introdutores marcam uma zona
textual sob a dependéncia de uma fonte de saber (mediacdo epistémica) ou de percepgao
(mediacdo perceptiva). Assim os enunciados podem nao ser assumidos pelo locutor-narrador,
que o atribui a outro.

Adam (2011) afirma ainda que o grau de responsabilidade enunciativa de um texto é
marcado por um grande nimero de unidades da lingua. Essas unidades da lingua sdo chamadas
de categorias e variam conforme o género. Elas constroem o ponto de vista do enunciador no
texto. O autor elenca as seguintes categorias:

« Indices de pessoa;

* Déiticos espaciais e temporais;
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* Tempos verbais;

e Modalidades;

* Diferentes tipos de representacio da fala;

* Indicacdes de quadros mediadores;

* Fendmenos de modaliza¢ao autonimica;

* Indicacgdes de um suporte de percepcdes e de pensamentos.

Neste estudo, verifica-se a atuacdo de elementos modalizadores nos pareceres
descritivos analisados, que, segundo Adam (2011), fazem parte da responsabilidade
enunciativa. A modalizacdo estd presa ao ato de enunciacao, assim, ela diz respeito ao falante,
ao ouvinte e a0 momento da enunciacgao.

Nascimento (2009) afirma que a modalizacao € uma estratégia semantico-argumentativa
presente em diferentes géneros discursivos. Ela constitui um ato de fala particular que permite
ao locutor, além de deixar marcas de suas intencoes, agir em func¢do do seu interlocutor. A
teoria da modalizacdo se apresenta como uma teoria que explica como um locutor deixa
registrado, no seu discurso, marcas de sua subjetividade através de determinados elementos
linguisticos e, portanto, imprime um modo como esse discurso deve ser lido. Dessa forma, o
locutor age em func¢ao da interlocugdo.

Adam (2011) classifica as modalidades em:

1. Modalidades sintatico-semanticas maiores:
* Téticas: assercao e negagao
* Hipotéticas: real ou ficcional
* Hipertéticas: exclamagao
2. Modalidades objetivas, intersubjetivas e subjetivas
3. Verbos de opinido, advérbios de opinido, lexemas afetivos, avaliativos e axioldgicos —
nesta categoria textual entram ainda o advérbio, o grupo preposicional e a proposi¢ao

subordinada.

De acordo com Adam (2011), os modalizadores de enunciagdo incidem sobre o dizer,
enquanto que os modalizadores de enunciado incidem sobre o dito. O primeiro grupo de
modalizadores (modalidades sintitico-semanticas maiores) pode ser classificado como
epistémico (marcadores de certeza, incerteza e poder). O segundo grupo (modalidades
objetivas, intersubjetivas e subjetivas) pode ser classificado como dedntico (marcadores de

permissdo). J4 o terceiro grupo (verbos de opinido, advérbios de opinido, lexemas afetivos,
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avaliativos e axioldgicos) pode ser categorizado como subjetivo (marcadores da atitude
psicoldgica do locutor).

Conhecer e analisar o emprego dos modalizadores nos pareceres descritivos permitira
verificar quais as marcas da subjetividade o locutor, no caso deste estudo o professor (a), deixa
no discurso empregado nos pareceres, podendo revelar, assim, como ele (a) pretende que o seu

texto seja lido.
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3 AVALIACAO ESCOLAR EM FOCO: CONCEPCOES E DESAFIOS

A avaliacdo é parte importante do processo de ensino e aprendizagem. E ela que d4
sustentacdo ao trabalho pedagdgico desenvolvido na escola, sendo determinante no avango ou
na reten¢ao dos estudantes. Neste capitulo, apresentamos algumas concepgdes sobre avaliacdao
que legitimam e regulam as préaticas avaliativas de muitas instituicdes de ensino, inclusive a
que pesquisamos nesta dissertacdo a partir da andlise dos pareceres descritivos. Os pareceres
expressam resultados de avaliagdo da aprendizagem escolar, assim, consideramos relevante
para a pesquisa tecermos algumas reflexdes sobre esse tema, a partir do trabalho de autores que
tratam dos fundamentos da avaliacdo escolar, como Hoffmann, Vasconcellos e Luckesi. Essas
reflexdes auxiliam ndo s6 na compreensao da concepcao de avaliacdo da institui¢do pesquisada,
como também na compreensdao do contexto em que os pareceres descritivos surgiram e
comegaram a ser utilizados na educacao.

Embora existam diferentes concepgdes sobre avaliacao, autores como Hoffmann (2008)
e Vasconcellos (1998) defendem uma avaliacio mediadora, que supere a perspectiva
classificatoria e excludente ainda muito presente na pratica docente. Consultando diciondrios
de Lingua Portuguesa®, verificamos que a palavra mediar pode significar ficar no meio de dois
pontos, intervir, agir na qualidade de mediador, situar-se entre dois extremos. Relacionando o
vocdbulo com a educagdo, pode-se inferir que a avaliagdo mediadora exige um professor
disposto a agir como mediador, que atuard entre o estudante e o objeto de aprendizagem,
estabelecendo, metaforicamente, uma ponte entre o aluno (a) e o conhecimento. Ele ird intervir
ao longo do processo, auxiliando os estudantes na aprendizagem.

De acordo com Hoffmann (2008), a pratica da reflexdo e algumas experiéncias em uma
avaliacdo mediadora levaram a avancgos na educagdo que, apesar de serem lentos, resultaram na
diminui¢cdo da repeténcia e da evasao escolar. Para a educadora, a avaliagdo mediadora € um
processo permeado pelo didlogo, pelo encontro de pessoas em processo de humanizacio. Esse
processo € constante e continuo; trata da nossa evolugdo, enquanto seres humanos, através do
aperfeicoamento de nossas capacidades, aptiddes. Assim, pode-se afirmar que o processo de
aprendizagem nunca chega ao fim, estamos sempre aprendendo e, a medida que aprendemos,
nos constituimos enquanto sujeitos.

Hoffmann (1991) defende uma avaliagcdo que aponte ndo sé as dificuldades e os

resultados do processo, mas também caminhos para melhorar e auxiliar a trajetria dos

3 Foram consultados os diciondrios Novo Aurélio Século XXI: o diciondrio da lingua portuguesa (1999) e
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001).
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estudantes. Pouco adianta aos educandos e seus responsdveis estarem cientes sobre as
dificuldades e os resultados insatisfatérios de aprendizagem se nio souberem o que fazer para
melhorar e superar os problemas apresentados. Também os professores precisam refletir sobre
a sua acdo pedagdgica a partir dos resultados da avaliagdo dos seus alunos, adequando sua
pratica sempre que necessdario. Segundo a professora, a avaliacio € inerente a educacao, € parte
do processo, importante ndo s6 para os estudantes, mas para o trabalho do professor (a), como

se 1€ a seguir:

A avaliacdo € essencial a educacdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como
problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a a¢do. Educar € fazer ato de sujeito,
é problematizar o mundo em que vivemos para superar as condi¢des, comprometendo-
se com esse mundo para recrid-lo constantemente. Um professor que ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo, investigativo, do termo,
instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais. (HOFFMANN,
1991, p.65).

Superar o carater classificatorio e excludente da avaliacdo significa assumir um
compromisso com a aprendizagem e a formagdo cidadd de nossos educandos. O
educador/avaliador exerce um papel interativo, comprometido com o objeto da avaliagdo e com
a sua propria aprendizagem. Vasconcellos (1998, p.94) afirma que “quebrar a cultura da
classificacdo é um grande desafio.”, pois, para o autor, ndo se trata de aprovar ou reprovar, mas
de garantir a aprendizagem do aluno, de comprometer-se com ela.

Hoffmann, ao criticar a avaliag¢do classificatéria em sua publicagdo de 1998, refletiu
sobre a crenga existente em torno dessa concepcdo de avaliacdo. Segundo a professora, a
avaliacdo classificatdria € vista, muitas vezes, como uma forma de garantir a qualidade do
ensino (garante-se a qualidade através da classificacdo dos estudantes em quem sabe e quem
ndo sabe, e s6 avanca no sistema escolar quem obtiver resultados que sejam considerados
satisfatorios). Nesse contexto, professores que reprovam mais sao considerados melhores por
serem mais exigentes, enquanto escolas com praticas inovadoras, que avaliam o processo
individual de cada estudante, sdao desacreditadas. Na perspectiva classificatdria, interessa
apenas o resultado do aluno (a), ndo o processo pelo qual ele (a) passou, seus avangos € suas
conquistas. Os instrumentos de avaliacdo utilizados ndo costumam considerar as
individualidades; s@o iguais para todos e, muitas vezes, medem apenas um momento pontual
de um determinado periodo letivo.

Numa perspectiva mediadora, busca-se qualidade no ensino e na aprendizagem, visando

ao desenvolvimento maximo dos estudantes. Esse processo ¢ bem mais complexo, pois €

necessario conhecer o aluno, dialogar com ele para conhecer suas dificuldades, expectativas e
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necessidades; saber sobre o seu jeito de aprender. Mas isso ainda nao basta, pois, munido dessas
informacdes, o professor (a) devera planejar intervengdes, orientar o estudante e, se necessdrio,
readequar sua pratica. A avaliagdo classificatoria por si s6 ndo exige isso, ja que o resultado
final € o que interessa, e provas com notas ou conceitos, em geral, dao conta disso. Além do
mais, o resultado das provas € atribuido ao estudante, assim, o professor ndo vé€ a necessidade
de mudar ou repensar sua praitica para ir ao encontro das necessidades de seus alunos; a
responsabilidade pela aprendizagem recai, quase exclusivamente, sobre os estudantes. A
aprendizagem € medida ao final de um periodo letivo, de forma quantitativa.

Hoffmann (2008) afirma que a avali¢do pode ser de controle como cerceamento ou de
controle enquanto acompanhamento. A perspectiva mediadora de avaliagdo enquadra-se no
controle enquanto acompanhamento do processo de aprendizagem. Ela é mais significativa,
pois projeta o futuro. Para Hoffmann (2008, p.21), ela visa “ao encaminhamento de alternativas

9999

de solu¢cdo e melhoria do “objeto avaliado”™. O papel do professor é de um esclarecedor,
orientador e organizador da aprendizagem. Ele age na interacdo com seus estudantes. A
avaliacdo nao deve se restringir a uma tarefa burocritica da escola e do professor, uma
obrigacdo prevista no sistema e que, portanto, precisa acontecer; ela deve favorecer a
progressdo continua dos estudantes ao longo de sua trajetdria escolar, pois, s6 assim, tem
sentido em existir.

Sabe-se que a familia tem papel importante na estruturacio do sujeito, na sua formagao
integral, o que inclui também as aprendizagens na vida escolar. Hoffmann (2008) destaca que
cabe a familia acompanhar o processo de aprendizagem, mas € funcao da escola e do professor
(a) lidar com as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes, que, muitas vezes,
exigem diferentes didaticas, diversificadas metodologias de ensino. A escola precisa promover
o didlogo com as familias e compartilhar com elas o compromisso com a educacao das criangas
e jovens. Assim, mais uma vez, percebe-se que a escola ndo pode se eximir de suas
responsabilidades, do seu compromisso com a aprendizagem, com a educagdo. Parcerias sdao
importantes, por vezes, necessdrias para a superacao de dificuldades, sempre permeadas pelo
didlogo, mas cada interlocutor precisa ter ciéncia sobre o seu papel e a sua responsabilidade
nesse processo complexo que € o ensino e a aprendizagem.

Outro viés do importante do processo avaliativo é a autoavaliagdo. Hoffmann (2008)
afirma que a autoavaliacido promove a reflexdo, fazendo com que o estudante se envolva, preste
mais atencdo ao seu processo de aprendizagem. De acordo com a autora, a autoavaliagio “s6
tem significado enquanto reflexdo do educando, tomada de consciéncia individual sobre suas

aprendizagens e condutas cotidianas” (HOFFMANN, 2008, p.53). Assim, tdo relevante quanto



58

z

avaliar o estudante, ¢ oportunizar que ele se autoavalie, reflita sobre suas dificuldades e
aprendizagens, tomando consciéncia sobre si mesmo e desenvolvendo a autonomia.
Autoavaliar-se € implicar-se no processo, assumir- se como responsavel por ele. Assim como
para o aluno (a), também para o professor (a) € importante o exercicio da autoavaliagdo. Como
mediador de processos de aprendizagem, a reflexdo sobre as préticas realizadas, sobre as
estratégias de ensino adotadas devem ser uma constante.

Hoffmann (2007) afirma que para que a autoavaliacao assuma a perspectiva mediadora
que ela defende, o aluno precisa aprender pelo prazer da curiosidade, para superar-se
intelectualmente, aprender para si préprio. O estudante busca sua superacdo a cada dia,
construindo novos conhecimentos. A autoavaliagdo verdadeira ocorre quando o aluno pede
ajuda ao professor, pergunta sobre suas dividas, debate os temas buscando sentido. Para que o
aluno tome consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem, precisa-se oportunizar a
expressao do pensamento, dos seus sentimentos e expectativas. O didlogo continuo entre aluno
e professor desfaz o temor da avaliagdo, pois se cria empatia e valorizam-se as individualidades.

Além dos estudos de diversos pesquisadores sobre a avaliacdo, hd documentos legais
que norteiam e estabelecem diretrizes para as instituicdes de ensino, publicas e privadas sobre
como avaliar a aprendizagem escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (doravante
LDB) de nimero 9394/96 estabelece critérios para a verificacdo do rendimento escolar dos
estudantes. Destacamos para este estudo o Artigo 22 do Capitulo II da Educagdo Baésica, cujo
critério €: “avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais;” (BRASIL, 1996). Observa-se que essa normativa estabelece critérios
que vao ao encontro de uma avaliagdo mediadora, que privilegia o processo de aprendizagem.
Ela nao desconsidera os aspectos quantitativos da avaliacdo, mas devem prevalecer os
qualitativos.

Outro documento importante € o parecer do Conselho Estadual do Rio Grande do Sul
de nimero 323/99, que também apresenta suas consideracdes sobre a avaliacdo. Segundo o
documento, a avalia¢do deve ter fins diagndsticos, deve servir para orientar ou reorientar o
curriculo. Ela serve de informagao e orientagdo nao s6 ao aluno como também ao professor. O
documento ressalta ainda a importancia de a avaliagdao poder contar com dados que possam
auxiliar nas tomadas de decisdo sobre o curriculo, sobre o que deve ser trabalhado mais e como
fazé-lo (RIO GRANDE DO SUL, 1999).

Mais recentemente, em dezembro de 2017, tivemos a aprovacdo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental, documento
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normativo que define as aprendizagens essenciais de escolas publicas e privadas do Brasil
(BRASIL, 2017). O documento tem como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades das criancas e jovens, ou seja, ele visa a aquisicdo de saberes para um fazer. Nao
ha diretrizes em relagdao a metodologia de trabalho do professor (a), mas, na introdugao do texto,
sdo apresentados alguns conceitos que fundamentam a proposta pedagdgica e que, portanto,
orientam o trabalho do professor. Segundo o texto introdutdrio, a base visa a formac¢ao humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como ji estava
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica (DCN).

Em relacdo a formacdo integral, a concep¢ao apresentada pela base relaciona-se com o
conceito de aprendizagem significativa, isto €, deve haver uma intencionalidade por tras de todo
o trabalho pedagégico que € desenvolvido na escola e essa intencionalidade precisa estar
vinculada com os interesses e necessidades dos estudantes, com a vida deles, como se 1€ a

seguir:

[...] o conceito de educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere
a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2017, p. 14)

Em relag@o ao processo de avaliagdo, o documento traz algumas orientacdes que devem
ser utilizadas pelas institui¢des de ensino no processo de tomada de decis@o para a construcao
dos novos curriculos. A concep¢do de avaliacdo que perpassa o documento € a formativa,
visando a melhora do desempenho das escolas, alunos e professores: “[...] construir e aplicar
procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta os
contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos.” (BRASIL, 2017, p.17).

Observa-se que os documentos oficiais, que apresentam as diretrizes para a educacao
brasileira, relacionam-se, em geral, com uma concep¢do de avaliagdio mediadora, ndo
classificatdria. Sabe-se que essa forma de avaliacdo € desafiadora, principalmente considerando
o contexto da educacdo brasileira, em que faltam escolas, professores qualificados e itens
basicos para o trabalho docente. Hoffmann (2007), analisando os desafios didrios dos
professores, geralmente com uma carga horaria de trabalho elevada, com turmas
demasiadamente grandes, sugere que se comece aos poucos a mudar a pratica, que se deixe de
olhar todos os alunos de uma vez e se inicie com o exercicio de avaliar melhor alguns alunos,
olhando para cada um individualmente. Nesse sentido, a forma de expressao de resultados de

aprendizagem que melhor atende e respeita as individualidades dos alunos € o parecer



60

descritivo. Nele o (a) professor (a), munido de registros do processo de ensino e aprendizagem,
pode expor os avancos de seus estudantes e orientd-los para acdes futuras. Esses registros sdo
individuais, ou seja, podem contemplar e respeitar as particularidades de cada um de seus alunos
(as).

Hoffmann (2007) afirma que falta investiga¢do na sala de aula, pois, muitas vezes, nao
se sabe, de fato, quem aprendeu. A aprendizagem envolve todas as dimensdes do sujeito:
afetivas, éticas, estéticas e epist€micas. Assim, a autora faz um alerta: na vida cotidiana, agitada,
ha uma tendéncia a homogeneizacao, a considerar todos como sendo iguais, por isso € preciso
atencdo e cautela para ndo olhar de forma apressada e superficial na avaliagdo dos estudantes.
A aprendizagem deveria ser Unica, singular como a vida de cada um de nés. O que vale para
todos, para a turma inteira, pode deixar muitos alunos no anonimato. Segundo a autora, cabe ao
professor fazer a diferenca, “[...] acabar com o anonimato, valorizar os individuos, otimizar
tempos e oportunidades de aprender.” (HOFFMANN, 2007, p.15).

Para a professora, a avaliacdo mediadora ocorre em trés tempos: o tempo de admiracao
dos alunos, que é o primeiro olhar, serve para conhecer os estudantes; € um olhar que visa a
compreensdo e que projeta o futuro; o segundo tempo é o da reflexdo sobre as tarefas e
manifestacdes de aprendizagem; nesse momento planejam-se as ac¢oes futuras, as situagdes de
aprendizagem, com uma intencionalidade; o terceiro e ultimo tempo € o de reconstru¢do das
praticas avaliativas ou de invencdo de estratégias pedagdgicas para promover melhores
oportunidades de aprendizagem. Conforme a educadora, a prética avaliativa mediadora vai
muito além de dar aulas, corrigir tarefas e dar notas; implica em envolver-se com os alunos,
refletir sobre as hipéteses que construimos acerca do seu jeito de aprender, de fazer, de ser e
conviver para dar continuidade a trajetdria: “A reflexdo sobre o processo € a referéncia dos
proximos passos a serem dados no sentido da continuidade da agdo pedagdgica.”
(HOFFMANN, 2007, p. 48).

Em uma perspectiva de avaliagdo mediadora, a reflexdo sobre as tarefas e situacdes de
aprendizagem devem ser traduzidas em estratégias pedagdgicas. Hoffmann (2007) defende uma
pedagogia de resolu¢do de problemas que favoreca a evolu¢do do pensamento. Para a
professora, os rumos da aprendizagem dependem da curiosidade e do envolvimento do aluno,
que a tornarao significativa e fornecerao subsidios igualmente significativos para o trabalho do
educador: “Ambientes de aprendizagem significativos ddo origem a tarefas e manifesta¢des dos
alunos que se constituem em instrumentos de avaliacdo igualmente significativos.”
(HOFFMANN, 2007, p. 51). Cada aprendizagem se d4 em um contexto préprio que €, portanto,

o cendrio proprio da avaliacdo, assim € necessario que haja uma articulagdo entre eles.
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Ao refletirmos sobre instrumentos de avaliacdo numa perspectiva mediadora, Hoffmann
nos esclarece que as tarefas avaliativas sdao todas as producdes dos alunos realizadas com a
intencdo de acompanhar a aprendizagem deles. Os testes objetivos, utilizados em larga escala
na avaliagcdo, ndo consideram as interferéncias de multiplas varidveis do contexto educativo,
por isso devem ser olhados com cautela. Ao refletir sobre o sistema de notas, a professora é
categérica: “E um total contrassenso defender, sejamos honestos, que aprendizagens e atitudes
de estudantes possam ser melhor descritas e “relatadas” por meio de nimeros e cédigos do que
com palavras.” (HOFFMANN, 2007, p. 49).

Segundo a autora, os nimeros ndo explicam nada, tanto que precisam ser significados
por meio de critérios. A quantidade € uma das dimensdes da qualidade de um objeto ou
fenomeno; a qualidade € um atributo mais amplo, se expressa por meio de estratégias de célculo,
formas de expressdo, profundidade de argumentagdo, criatividade, originalidade de ideias,
maneiras de sentir e agir dos estudantes, assim, devido a sua complexidade, ndo pode ser
relatada em ndmeros. A avaliagdo mediadora exige registros de natureza qualitativa e a
qualidade requer coeréncia, precisao e riqueza.

Ao discutimos os conceitos de avaliagdo quantitativa e qualitativa, nao podemos deixar
de citar os estudos do educador Cipriano Luckesi. Para Luckesi (2011), ndo existe avaliacdo
quantitativa, s6 qualitativa, pois a qualidade € atribuida tendo por base uma quantidade (o
desempenho do estudante se manifesta com caracteristicas mensurdveis). Em sua opinido,
avaliar € atribuir valor a alguma coisa, ou seja, atribuir qualidade, mas esse juizo de qualidade
deve ser sobre dados relevantes para uma tomada de decisdo, como organizacao de curriculo e
criacdo de estratégias de aprendizagens: “Em sintese, o ato de avaliar € um ato de atribuir
qualidade, tendo por base uma quantidade, o que implica ser a avaliagdo constitutivamente
qualitativa”. (LUCKESI, 2011, p. 419).

O educador explica que a confusao dos termos quantitativo e qualitativo existe por causa
da LDB, cujo texto prescreve qualidade sobre quantidade no que se refere a avaliagdo. A
qualidade engloba o afetivo, enquanto a quantidade mede apenas aspectos cognitivos. A lei
refere-se a qualidade como o aprofundamento e refinamento da aprendizagem. Para Luckesi
(2011), as condutas atitudinais devem ser qualificadas e os atos cognitivos também t€m nuancas
afetivos. Hoffmann (2007) afirma que as questdes atitudinais nio explicam todas as questdes
de aprendizagem. Porém, sabe-se que ambos os aspectos sao importantes na formacao integral
do sujeito e, por isso, precisam ser considerados na avaliagao.

Outra pesquisadora que defende uma avaliacdo qualitativa é Benigna Villas Boas. Para

a professora, o processo avaliativo deve visar ao desenvolvimento de alunos, professores,
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cursos e instituicdes; ela € necessdria para a promocgao da inclusdo. Segundo Villas Boas (2002),
a necessidade atual da avaliacdo € a realizacdo de uma leitura qualitativa e dindmica dos dados
produzidos pela avaliacd@o, pois o ensino e a aprendizagem sao processos que estao intimamente
ligados aos resultados obtidos. Ela frisa ainda a importancia de nds, educadores, tornarmo-nos
avaliadores auténticos e, para isso, precisamos conhecer os referenciais que nos movem.

O planejamento do professor, da intencionalidade de suas agdes realizadas em aula, é
um aspecto importante para se pensar quando se fala em avaliac@o, pois sdo eixos que devem
estar articulados. Hoffmann (2007) ja dizia que tudo o que tiver a inten¢do de acompanhar a
aprendizagem dos alunos constitui um instrumento de avaliacdo, o que vai ao encontro das
ideias de Luckesi (2011) para quem a pritica da avaliacdo deve partir de uma acgdo
intencionalmente planificada, para que se tenha clareza de onde se quer chegar, o que se deseja
alcancar em termos de aprendizagem dos estudantes: “O ponto de partida para atuar com
avaliacdo é saber o que se quer com a acao pedagdgica. A concepg¢do pedagdgica guia todas as
acoes do educador. O ponto de partida € saber aonde desejamos chegar em termos da formagado
do educando.” (LUCKESI, 2011, p. 27).

Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes de ensino constitui um
documento extremamente relevante, pois ele direciona a pratica pedagdgica, servindo de guia
e critério também para a avaliacdo. E nele que devem estar registradas as intencionalidades da
escola a partir de suas concepgdes sobre educagdo, ensino e aprendizagem. Serve de referéncia
ndo sé para os professores, mas também para toda a comunidade escolar, para que todos se
tornem conscientes do processo no qual estio inseridos.

Luckesi (2011) também reflete sobre a pedagogia tradicional (baseada numa avaliacio
classificatéria) em que o educando deve estar pronto aqui e agora; o aluno € classificado no
ponto em que se encontra, se esse ponto nao for satisfatdrio, ele € reprovado. Para o pesquisador,
precisamos de uma pedagogia que acredite que o ser humano pode mudar sempre, que ele
aprende e se desenvolve. Isso vai ao encontro do que afirma Esteban (2000) ao falar sobre a
importancia da escola bésica. De acordo com a pesquisadora, um dos direitos humanos é uma
educagdo bem-sucedida que seja consequéncia da realizagdo de aprendizagens com qualidade
democritica, cientifica e pedagdgica — para todos.

Esteban (2000) aborda outro conceito importante e, as vezes, polémico na educacdo,
citado também no texto introdutério da BNCC como uma orientagdo para as instituicoes de
ensino: a avaliacdo formativa. Segundo a professora, a avaliacdo formativa tem limites e
virtudes. Ela é fundamentada no didlogo, permite acompanhar passo a passo a aprendizagem

dos alunos, auxiliando-os no percurso. Uma das dificuldades para a sua implementacgdo € que
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ela € trabalhosa, exige energia do professor, tempo para a realizacdo de registros sobre os
alunos, elaboragado de estratégias individualizadas e, portanto, um plano didrio. Para alguns, ela
€ subjetiva, por isso, menos rigorosa. Esses desafios, conforme Esteban, fazem com que hoje
seja dificil aceitd-la como uma avaliagdo legitima.

Villas Boas (2002) também alerta que a avaliacdo formativa deve servir para a superacao
da perspectiva tradicional de avaliacdo e ndo pode, portanto, colocar o aluno como tnico
culpado pelo seu fracasso na aprendizagem. De acordo com a autora, a avaliagdo formativa
opde-se a somativa, pois ela leva em conta onde o aluno se encontra em seu processo de
aprendizagem, considera o esfor¢o, o contexto particular de trabalho e o progresso alcancado.
Para a professora, a avaliacdo mediadora € formativa, pois o foco ndo estd apenas no aluno, ja
que a avaliacao promove também o desenvolvimento do professor e da escola, ndo sendo, dessa
forma, unilateral.

Nesse sentido, € fundamental que o professor (a) utilize as informagdes adquiridas para
organizar ou reorganizar o seu trabalho pedagdégico. O aluno, por sua vez, deve ser parceiro
nesse processo de avaliac@o, envolver-se nos registros dos resultados, com o acompanhamento
do professor, realizando sua autoavalia¢dao de forma continua. Villas Boas (2002) afirma que a
combinacdo dos critérios de avaliacdo com as condi¢des de aprendizagem do aluno(a) € parte
essencial do trabalho pedagdgico e insere-se em uma perspectiva formativa.

E nesse cendrio da educacio, com concepcdes diversificadas sobre avaliagdo, em que as
pesquisas e as diretrizes legais apontam para uma avaliagdo mediadora, mas as praticas
realizadas nas institui¢des de ensino, muitas vezes, ainda sdo de uma avaliacdo excludente e
classificatéria, que surgem os pareceres descritivos, como uma (nova) possibilidade para
registrar e comunicar os resultados da aprendizagem dos estudantes. E sobre esse género do

discurso que nos debrucaremos a seguir, a fim de conhecé-lo, compreendé-lo, desvenda-lo.
3.1 Parecer descritivo: vilao ou mocinho no processo de avaliacao?

O género do discurso investigado nesta pesquisa € o parecer descritivo. Consideramos
relevante definirmos com mais precisdo o conceito de género por nés adotado, assim, nesta
subsecdo, apresentamos a concep¢ao de género de Charaudeau e de outros autores que se
alinham a sua teoria, como Bakhtin, para demonstrar e justificar a nossa posi¢ao.
Apresentaremos também um breve historico sobre os pareceres descritivos, relacionando-os as

concepgdes de avaliagdo anteriormente apresentadas. Acreditamos que esses esclarecimentos
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sdo pertinentes, pois ampliam a compreensdo do género estudado e auxiliam o leitor no
entendimento do objeto de estudo desta pesquisa.

O filésofo Mikhail Bakhtin (2003, 2016) utiliza em seus estudos o conceito de género
do discurso. De acordo com o tedrico, a lingua, nas mais diversas situacdes de uso e em qualquer
camada social, possui um tipo de género proprio para se adaptar a uma determinada situagdo e
alcancar determinado fim. Segundo Bakhtin, a lingua é empregada em forma de enunciados
concretos e unicos que, ao serem proferidos, refletem as condi¢des especificas e a finalidade de
cada campo de atividade humana. O autor considera os géneros como sendo formas
relativamente estdveis de enunciados, construidos socialmente, conforme suas condicdes
especificas e finalidades. Para o autor, a utilizacdo da lingua varia como as esferas da atividade
humana, por isso ha uma grande heterogeneidade de géneros discursivos, orais € escritos.

De acordo com Bakhtin (2003, 2016), cada campo de atividade humana (esfera) elabora
o seu repertério de géneros do discurso, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos, e com uma dada funcdo, como a cientifica, técnica,
cotidiana, entre outras. Dadas condic¢des, especificas para cada uma das esferas da comunicacdo
verbal, geram um dado género, ou seja, um tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto
de vista tematico, composicional e estilistico. Os pareceres descritivos pertencem a esfera
pedagégica, um campo de atividade humana relacionado a educagd@o. Apesar de serem
diversificados, variando conforme nivel de ensino, escola e concepcao pedagdgica do professor
(a), apresentam a mesma tematica e semelhanga composicional, ja constituem textos que trazem
informacdes e orientacdes sobre a aprendizagem dos estudantes.

A imensa heterogeneidade de esferas fez com que Bakhtin propusesse uma primeira
grande classificacdo, dividindo os géneros em primarios (simples) e secundérios (complexos).
De acordo com o filésofo, o género ndo pode ser pensado fora da dimensao espago-temporal.
Todas as formas de representac@o que nele estdo abrigadas s@o orientadas pelo espago (sempre
social) e o tempo (sempre histérico). E possivel observarmos isso nos pareceres descritivos,
determinados em grande parte por aspectos sociais e histéricos do contexto em que estdo
inseridos.

Charaudeau (2001, 2016) chama de dominio da prdtica da linguagem o que para
Bakhtin sdo as esferas da comunica¢do humana. Para o autor, essa denominag¢do remete mais
as experiéncias comunicativas, pois ja determinam a identidade e o papel exercido pelos
locutores, o que € de grande relevancia considerando que os discursos sdo muito dependentes
da posi¢dao que ocupam seus enunciadores. Para Charaudeau (2016), os géneros do discurso

pertencem a um dominio e emergem de uma situacdo de comunicacdo. O autor, em seu
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diciondrio de andlise do discurso, elaborado em parceria com Maingueneau (2004), afirma que
os géneros estdo no ponto de articulacdo entre as restricdes situacionais determinadas pelo
contrato de comunicagdo, as restri¢des da organizacao discursiva e as caracteristicas das formas
textuais. Para o linguista, sdo as condi¢des de producdo situacionais que determinam as
caracteristicas dos discursos. Por isso, Charaudeau postula que os géneros do discurso sdo
géneros situacionais. Além disso, salientamos que o género funciona como um elo entre os trés
niveis de andlise do discurso na Teoria Semiolinguistica e que nds assumimos como postulado
tedrico.

Em seu diciondrio (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004) e também em um artigo
sobre visoes discursivas, géneros situacionais e construcdo textual (CHARAUDEAU, 2001b),
o autor discute o conceito de género desde a Antiguidade. Para o autor, a diversidade dos pontos
de vista, incluindo as diferentes denominacdes, mostra como a questao dos géneros € complexa.
A definicdo dessa nocdo depende de aspectos diversos, as vezes ela € definida pela ancoragem
social do discurso, as vezes por sua natureza comunicativa, outras, pela atividade que a lingua
implementa, ou ainda pelas caracteristicas formais dos textos produzidos. Na antiguidade, a
primeira distingdo ocorreu entre géneros literdrios e nao literdrios. A tradicdo literaria tem
influéncia até hoje em algumas concepcdes adotadas.

Marcuschi (2010), seguindo Bakhtin, também relaciona os géneros as atividades
humanas e fala sobre a grande variedade de gé€neros existente e sobre o surgimento de novos,

com a evolug¢do da sociedade, como se 1€ a seguir:

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plésticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que € facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagdo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita. (MARCUSCHI, 2010, p.19).

Conforme o linguista, os géneros sdo construidos pelos seres humanos e sdo de dificil
classificacdo devido a grande variedade existente. De acordo com Marcuschi (2010), ndo ha
como se comunicar verbalmente a ndo ser por algum gé€nero, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por um texto. O autor, com seus estudos mais voltados para o
texto, assume a expressao géneros textuais. NOs, adotando os postulados tedricos de
Charaudeau, que procura ancorar o discurso no social, falaremos em géneros do discurso.

Os pareceres descritivos constituem um género discursivo relacionado ao dominio

pedagégico. E uma das formas de comunicagdo dos resultados da avaliacao escolar, expressa

ao final de um periodo letivo, assim como as notas e os conceitos. E uma forma de comunicac¢do
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muito aceita entre os gestores da educagdo, pois, através deles, é possivel adquirir melhor
conhecimento da evolucdo do estudante em seu processo de aprendizagem, uma vez que ele
descreve o que ja foi alcangado e o que falta para ser superado.

Especialistas em avaliagdo defendem o uso dos pareceres descritivos, destacando sua
importancia para a avaliag@o escolar. Em sua opinido, eles favorecem uma avaliacdo mediadora,
considerada mais adequada para a aprendizagem, pois projetam o futuro através da descricao
ou das orientagdes sobre o que precisa ser feito para melhorar o desempenho do estudante. Por
ser inerente ao processo educativo, a avaliacdo € a reflexdo transformada em acdo
(HOFFMANN, 1991) e ndo pode, portanto, ser estatica nem de carater classificatorio. E nesse
contexto que se destaca a importancia dos pareceres descritivos que, a0 comunicarem OS
resultados, podem permitir a continuac@o do processo de ensino e aprendizagem, promovendo
a reflexdo e a agdo. Porém, ao falar mais do comportamento dos estudantes do que de
conhecimento, ao criar ou reforcar esteredtipos, o parecer descritivo deixa de ser um
instrumento de media¢do da aprendizagem e fortalece a avaliacdo classificatodria.

Os pareceres descritivos, muito além do que apenas uma forma de registro, constituem
uma maneira de se conceber a avaliacdo e até mesmo o ensino e a aprendizagem.
Diferentemente das notas e dos conceitos, a escrita de pareceres exige um conhecimento
apurado do estudante e do seu processo de aprendizagem, além de critérios e instrumentos
claros de avaliagdo, coerentes com as metodologias de ensino empregadas. Isso ocorre porque,
para a escrita de um parecer, ndo basta a aplicacdo de um instrumento de avaliacdo e a expressao
de uma nota/conceito; € preciso que o professor se aproprie de todo o processo de aprendizagem
de cada estudante, saiba o que deu certo e o que deu errado para poder orientd-lo em sua
trajetdria escolar. Nesse sentido, conhecer as caracteristicas desse género do discurso e analisar
os efeitos de sentido produzidos pelos mecanismos linguisticos empregados é de extrema
importancia para que se fagcam escolhas linguisticas mais acertadas, coerentes com o fim
discursivo do texto.

Hoffmann (2008) reflete sobre a importancia dos registros do professor (a) e afirma que
a avaliacd@o para a promocao exige registros do processo de aprendizagem como um todo, nao
s de notas ou conceitos, pois estes sao superficiais, privilegiam a classifica¢do. Os registros
constituem uma memoria, mas € preciso exercitar a capacidade de registrar aspectos
significativos sobre a aprendizagem dos estudantes. Para a professora, os relatérios de avaliacao
(o que chamamos aqui de pareceres descritivos) sdo importantes, pois retratam a compreensao
do (a) educador (a) sobre as aprendizagens realizadas por seus estudantes, € a leitura que ele

faz sobre a sua sala de aula, considerando as individualidades presentes: “Relatdrios finais de
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avaliacdo expressam sentidos construidos pelo educador sobre aprendizagens individuais”.
(HOFFMANN, 2008, p. 135).

Em sua obra de 1998, Hoffmann j4 falava sobre as dificuldades dos professores para
fazer registros, pois ndo estdo acostumados a relatar o seu trabalho. Na época, a especialista
frisava que registros significativos sdo construidos ao longo do processo de ensino e
aprendizagem pelo professor e retratam as acOes desenvolvidas por ele: “Os registros de
avaliacdo refletem a imagem da a¢do desenvolvida pelo professor”. (HOFFMANN, 1998, p.
117). Os pareceres revelam ndo s6 aspectos sobre a aprendizagem dos alunos, mas também
sobre o trabalho e as convic¢des do professor. Além de exigir que o professor preste atencao
aos alunos e reflita sobre sua acdo pedagdgica, os pareceres também revelam informacdes sobre
a nossa postura enquanto docente, os referenciais que adotamos, a maneira como procedemos
diante de determinadas questdes, entre outros aspectos. Para a professora, enquanto as notas
estdo para os alunos, os pareceres descritivos estdo também para o professor (a).

O Conselho de Classe ¢ um momento extremamente importante, deve ser uma acao
voltada para o futuro, em que se busquem alternativas para a superacdo das dificuldades dos
estudantes. Hoffmann (2007) afirma que o conselho deve ser um espago de compartilhamentos
de juizos avaliativos e de trocas de experiéncias; deve-se deliberar sobre acdes futuras. Nesse
contexto, é¢ importante um mediador que priorize casos que exijam uma atencao especial, como
alunos que possuem alguma dificuldade especifica.

Conforme Hoffmann (1996), a Educacdo Infantil é considerada precursora dessa
modalidade de registro, que hoje ja é utilizada em outros niveis da Educacdo Bdsica, como o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para a autora, isso pode ter sido uma tentativa de
caracterizar a natureza qualitativa e descritiva do processo avaliativo. As escolas da rede
privada, como a que estamos pesquisando nesta dissertacdo, podem optar pelo uso ou nao de
pareceres descritivos e em que niveis de ensino. J4 as escolas publicas seguem as normas
estabelecidas pelos conselhos estadual ou municipal de educag@o. Nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, o desafio de elaborar o parecer € maior, pois ndo ha apenas
um professor responsdvel pela conducdo do processo de aprendizagem, mas um grupo de
professores, divididos por disciplina ou area do conhecimento. Isso exige mais didlogo e a
criacdo de estratégias que viabilizem a escrita de um texto coerente e significativo para a
expressao dos resultados de avaliagdo.

Segundo Maria Celina Melchior (2003), pesquisadora na area da avalia¢do escolar, o
objetivo do professor, ao analisar o desempenho do aluno, € dar-lhe as informacdes do que ele

precisa para compreender e corrigir seus erros. Assim, os pareceres descritivos podem ser de
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grande relevancia, contribuindo para o sucesso dos estudantes em sua trajetoria escolar. Porém,
acredita-se que o uso de pareceres descritivos na expressao dos resultados de avaliacdo pode
influenciar na autoestima e na motivacdo dos alunos. Por isso, eles precisam apresentar um
discurso acessivel e fazer sentido na mente dos alunos, com informagdes relevantes. Carvalho
(2005) analisou pareceres descritivos de criangas enquanto dispositivos de penalizacao
normativa. Segundo o pesquisador, € preciso desnaturalizar o parecer, refletindo sobre os seus
efeitos de sentido na constituicdo do sujeito infantil. Para Carvalho, € preciso pensar que as
formas de existéncia das criancas sdo variadas, por isso suas infancias devem ser
contextualizadas.

Claudia Pinheiro (2006), em sua pesquisa de mestrado sobre pareceres descritivos,
afirma que os pareceres sio construtos culturais que atendem a um projeto educacional. Assim,
eles ndo podem ser vistos de maneira neutra, pois hd relacdes de poder que os permeiam, sobre
quem esta autorizado a falar sobre o estudante e os discursos que legitimam e autorizam o
professor a falar do modo como fala. Os pareceres surgem na educagdo justamente para
demarcar a diferenga entre uma avaliacdo quantitativa (baseada apenas nos resultados de testes
e provas) e uma avaliagdo qualitativa, que considera o processo de aprendizagem individual de
cada estudante.

Neste capitulo, foram apresentados diferentes conceitos sobre avaliacdo a fim de que se
compreenda em que contexto surgiram os pareceres descritivos, objeto de estudo desta
pesquisa. Essas informagdes sdo imprescindiveis para uma andlise mais apurada dos pareceres,
da concepcao de avaliagdo que os legitima. O capitulo seguinte descreverd os procedimentos
metodoldgicos adotados, que incluem os critérios de selecao e descricao do corpus de estudo,

além das etapas de analise dos pareceres descritivos selecionados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: AJUSTANDO AS LENTES DA
PESQUISA

Este capitulo apresenta e a descreve os procedimentos metodolégicos adotados para este
estudo. Ancorada nos postulados tedricos de Charaudeau e Adam, descritos no Capitulo 2, esta
dissertacdo utiliza uma metodologia para a andlise de pareceres pautada na proposta da
Semiolinguistica e da Andlise Textual dos Discursos (ATD) para responder a pergunta que
norteia a pesquisa: qual é a fungdo linguistico-discursiva dos pareceres descritivos na
comunicacdo dos resultados da avalicdo de estudantes da educacdo bdsica? Por tratar-se da
expressdo de resultados de avaliacdo, a resposta a essa pergunta de pesquisa discutird ainda
conceitos de avaliacdo, apresentados no Capitulo 3, especialmente aqueles em que estdo
pautados os principios da escola cujos pareceres compdem o corpus de estudo.

Assim, esta se¢ao sobre os procedimentos metodoldgicos trard os critérios de selecdo e
a descric@o do corpus de estudo, além dos procedimentos de geracdo e as etapas de andlise

realizadas.

4.1 Critérios, Selecao e Descri¢cao do Corpus de Estudo

O corpus empirico desta pesquisa € composto por pareceres descritivos de alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio de uma institui¢do de ensino privado da regido do Vale
dos Sinos. Considerando a inviabilidade da andlise dos pareceres de todos os estudantes da
instituicao, devido ao nimero de alunos e aos prazos estabelecidos para este estudo, decidiu-se
pela andlise de uma amostra de pareceres do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os
pareceres analisados s@o do ano letivo de 2017, ano em que iniciei meus estudos no mestrado.

A instituicdo pesquisada € confessional (luterana) e atende, na Educacdo Baésica,
estudantes da Educagdo Infantil at¢ o Ensino Médio, somando em torno de 800 alunos. Para
preservar a identidade da instituicdo, passaremos a denomind-la, nesta pesquisa, Escola Alfa,
inclusive nas referéncias bibliograficas. Os estudantes sdo de diferentes municipios da regidao
e, no ensino médio, também de diferentes estados, pois a instituicdo possui moradia escolar.
Essa diversidade também ocorre sob o ponto de vista econdmico, pois hd muitos estudantes da
classe média e também bolsistas, cujas condi¢des financeiras sao mais restritas. Além do ensino
bdsico, a institui¢do possui cursos técnicos e formag¢do em nivel superior, com cursos de

licenciatura.



70

A institui¢do € reconhecida na regido pelo trabalho que desenvolve e pelos seus anos de
atuacdo. A tradi¢do no ensino confere a instituic@o certo prestigio junto a comunidade, que a vé
como uma referéncia em educacao. Esse aspecto refor¢a seu compromisso com uma educaciao
de qualidade para a formacdo integral dos estudantes. Como instituicio formadora de
professores, também se espera que o corpo docente seja qualificado, o que me motivou ainda
mais na investigacao das praticas docentes, como a escrita de pareceres.

A escolha dos niveis fundamental e médio para a pesquisa deve-se ao fato de que a
expressao dos resultados de avaliagdo nestes niveis € trimestral, diferentemente da Educacao
Infantil, em que a avalicdo é semestral. A Educacdo Infantil, por atender criancas pequenas,
desenvolve um trabalho que difere bastante dos demais niveis de ensino e isso também impacta
no processo de avaliacdo e expressdao dos resultados. Dessa forma, escolheram-se niveis de
ensino semelhantes em sua organizacdo estrutural e também na forma como ocorre a expressao
de resultados de avalicdo.

Optou-se pela andlise dos pareceres de um ndmero reduzido de estudantes para que o
corpus contemplasse todos os pareceres que esses estudantes receberam no ano letivo de 2017,
nos trés trimestres. Isso permite que a andlise comtemple também a sequéncia (continuidade)
dos textos elaborados para os alunos ao longo do ano. Embora os pareceres analisados sejam
da mesma instituicdo de ensino, o formato dos textos e o suporte em que eles estdo inseridos
(boletim) apresentam diferencas, conforme o nivel de ensino.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a avaliacao € expressa exclusivamente através
de pareceres descritivos. Sao elaborados trés pareceres anuais para cada estudante (primeiro,
segundo e terceiro trimestres). Os pareceres compdem o boletim escolar, que possui, além do
parecer elaborado pelo professor (a) regente, o registro dos professores especialistas sobre a
turma (de atividades especiais), uma autoavaliacdo do estudante sobre o seu desempenho e a
avaliacdo dos pais sobre a aprendizagem do filho (a), que € elaborada por eles em casa, apés a
entrega de boletins. Mas € o parecer do professor (a) regente que expressa a aprovacgiao ou a
reprovacao o estudante no final do ano letivo, por isso ele é o foco deste estudo.

J4 nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, sdao elaborados dois
pareceres gerais de cada estudante, escritos pelo professor conselheiro (representante) de cada
turma, um no primeiro e outro no segundo trimestre, que compdem o boletim escolar junto com
um conceito expresso para cada componente curricular. No terceiro trimestre, o boletim possui
apenas conceitos por disciplina, sem parecer descritivo.

Estabeleceu-se como critério para a selecao dos pareceres que eles fossem de alunos que

apresentaram dificuldades em seu processo de aprendizagem durante o ano de 2017, para que
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se pudesse analisar o registro dessas dificuldades e os possiveis encaminhamentos feitos ao
longo do ano através dos pareceres descritivos (em torno de cinco estudantes por nivel de
ensino). Em geral, estudantes com dificuldades necessitam de mais intervencoes pedagogicas,
além disso, os professores queixam-se mais frequentemente da escrita dos pareceres destes
alunos, justamente pela dificuldade e responsabilidade em expressar certos aspectos, por
escrito, em um documento oficial da institui¢do. Os pareceres que constituem o corpus foram
cedidos pela Coordenag¢do Pedagdgica dos respectivos niveis de ensino, com anuéncia da
Direcao Escolar.

Sobre o contexto educacional, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ha duas turmas
de cada ano escolar (do primeiro ao quinto ano), uma no turno da manha e outra no turno da
tarde. Nos anos finais do Ensino Fundamental também ha duas turmas de cada ano, ambas no
turno da manha. Ja no Ensino Médio, ha trés turmas de cada série, todas no turno da manha. No
quadro abaixo, ilustramos a organizacdo das turmas em 2017, por nivel e turno de aula, com

seu respectivo nimero de estudantes:
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Quadro 6 — Turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em 2017

Nivel de Ensino Ano/Série escolar Turno Niumero de estudantes
1° Ano A Manha 17
1° Ano B Tarde 22
2° Ano A Manha 19
2° Ano B Tarde 17
Ensino Fundamental 3° Ano A Manhi 20
3°Ano B Tarde 22
4° Ano A Manha 14
4° Ano B Tarde 13
5°Ano A Manha 21
5° Ano B Tarde 12
6° Ano A Manha 26
6° Ano B Manha 23
7° Ano A Manha 24
7° Ano B Manha 23
8° Ano A Manha 20
8° Ano B Manha 21
9° Ano A Manha 17
9° Ano B Manha 20
1* Série A Manha 32
1* Série B Manha 32
1* Série C Manha 25
2* Série A Manha 24
Ensino Médio 2° Série B Manha 21
2* Série C Manha 22
3% Série A Manha 34
3* Série B Manha 28
3* Série C Manha 25

Fonte: Elaborado pela autora

O ndmero de estudantes no Ensino Fundamental € no Ensino Médio em 2017 era de
quase 600. Com a selecdo dos coordenadores, a partir da minha solicitagc@o, o corpus inicial da
pesquisa foi formado por pareceres descritivos de 24 estudantes entre o primeiro ano do Ensino
Fundamental e o terceiro ano do Ensino Médio. Desses 24, 12 cursaram 0s anos iniciais
(primeiro ao quinto ano), 5 frequentaram os anos finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono
ano) e 7, o Ensino Médio (primeiro ao terceiro ano). Considerando o nimero de pareceres

anuais que cada estudante recebe, de acordo com o nivel de ensino, o corpus total da pesquisa
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€ composto por 60 pareceres, 36 dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 10 dos anos finais

do Ensino Fundamental e 14 do Ensino Médio.

No quadro a seguir, apresentamos, de forma sistematizada, os pareceres que constituem

o corpus total da pesquisa utilizado na etapa inicial da dissertacdo. O nome dos estudantes sera

mantido sob sigilo e utilizaremos letras do alfabeto para a identificagdo dos textos:

Quadro 7 — Relagdo de pareceres descritivos que compdem o corpus inicial da pesquisa

(continua)

Nivel de Ensino Turma/Série

Estudante

Periodo a que corresponde o parecer

1° ano

Ensino Fundamental 1

A

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

2° ano

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

3°ano

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

5° ano

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017

1° trimestre de 2017

2° trimestre de 2017

3° trimestre de 2017
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Quadro 7 — Relagdo de pareceres descritivos que compdem o corpus inicial da pesquisa

(conclusdo)
Nivel de Ensino Turma/Série Estudante Periodo a que corresponde o parecer

Ensino Fundamental | 6° ano M 1° trimestre de 2017
11 2° trimestre de 2017
N 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
7° ano (0] 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
8° ano P 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
Q 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
R 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
Ensino Médio 1% série S 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
T 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
U 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
2% série A" 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017
W 1° trimestre de 2017
3% série 2° trimestre de 2017
X 1° trimestre de 2017
2° trimestre de 2017

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ilustra o quadro acima, 60 pareceres constituem o corpus inicial da pesquisa.
Apd6s uma leitura minuciosa de todos eles, foram selecionados os pareceres de um estudante de
cada nivel para uma andlise mais detalhada, a partir dos pressupostos tedricos definidos para
este estudo e apresentados no capitulo 2. Foram escolhidos estudantes cujos pareceres
apresentam material consistente e significativo para a andlise. Assim, integram o corpus de
estudo da pesquisa, ao todo, sete pareceres descritivos, de trés estudantes diferentes, como

demonstra o quadro abaixo:

Quadro 8 — Pareceres que constituem o corpus de estudo

Nivel de Ensino Turma/Série Estudante Periodo a que corresponde o parecer
1° trimestre de 2017
Ensino Fundamental | 2° ano D 2° trimestre de 2017
I 3° trimestre de 2017
Ensino Fundamental | 8° ano P 1° trimestre de 2017
11 2° trimestre de 2017
1% série S 1° trimestre de 2017
Ensino Médio 2° trimestre de 2017

Fonte: Elaborado pela autora.
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Além dos pareceres mencionados, foram consideradas na anélise informagdes sobre o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e do Regimento Escolar, no que diz respeito ao
processo de avaliacao realizado na institui¢do e a expressao desses resultados para alunos e seus
responsaveis. Essas informacdes integram a situacdo de comunicacdo, conforme os
pressupostos tedricos de Charaudeau (2016), sendo importantes para que se tenha clareza sobre
as orientacOes dadas aos professores para a elaboracao dos pareceres descritivos, nos diferentes
niveis de ensino, assim como a concepcdo de avaliacdo utilizada pela institui¢do. Esses
aspectos, por integrarem o contrato que rege a comunicagdo entre professores e estudantes,
podem influenciar no conteddo abordado e nas escolhas linguistico-discursivas realizadas.

Esta pesquisa ndo foi submetida ao Comité de Etica da universidade, mas a institui¢éo
de ensino pesquisada autorizou a coleta de dados para as andlises. Foram assinados termos em
que ambas as partes comprometem-se com a pesquisa, de um lado, a instituicdo de ensino,
autorizando o estudo e cedendo os dados; de outro, a mestranda, responsabilizando-se pela
utilizacdo dos dados e das informagdes exclusivamente para fins de pesquisa, preservando a
identidade dos envolvidos. Os documentos assinados estdo sob os cuidados da pesquisadora e

ndo serdo anexados a pesquisa para que se preserve a identidade da instituigao.
4.2 Geracao dos Dados e Etapas de Analise

Os pareceres descritivos selecionados para o estudo sdo textos auténticos, escritos por
professores regentes de turma e professores conselheiros para alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio no ano de 2017. A escolha da escola deu-se, além do meu interesse investigativo
como coordenadora pedagdgica na institui¢ao, pelo fato de ela utilizar pareceres descritivos na
expressdo dos resultados de todos os estudantes, o que nos possibilita verificar como esse
género do discurso estd organizado nos diferentes niveis de ensino, que possuem interlocutores
distintos. Muitos educadores e tedricos defendem a utilizagdo dos pareceres para a expressao
dos resultados da avaliagdo, pois os consideram mais significativos e eficazes para a
continuidade do processo de aprendizagem, uma vez que fornecem subsidios para o trabalho
dos educadores e educandos.

Como apresentado anteriormente, na institui¢ao pesquisada, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), o parecer descritivo € a tnica forma de expressao dos resultados
dos estudantes ao final do trimestre. Nesse nivel, os pareceres sdo trimestrais e escritos em
segunda pessoa. Conforme a instituicdo, eles sdo dirigidos ao estudante, para que ele (a) possa

realizar a leitura. Os pareceres escritos nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
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Médio descrevem o desempenho dos estudantes de forma mais ampla e compdem o boletim
escolar junto com os conceitos, expressos por disciplina. Os pareceres sdo utilizados apenas no
primeiro e no segundo trimestre; no terceiro, a avaliacdo final é expressa apenas através de
conceitos, pois, segundo professores e coordenadores, ndo ha tempo hébil para a elaboracdo do
parecer no final do ano, entre o conselho de classe final e a entrega de boletins. Os pareceres
escritos na Educacdo Infantil, por possuirem um modelo diferente (semestral e escrito em
terceira pessoa, dirigido aos pais ou responsaveis), nao serao objeto de estudo desta pesquisa.
Os pareceres analisados foram redigidos por falantes nativos em linguagem natural.
Apresentam semelhanca composicional, pois sdo do mesmo género e pertencem a0 mesmo
dominio (pedagdgico), ancorados em situacdes de comunicacdo semelhantes. A coleta do
material contou com a participagao dos coordenadores pedagdgicos de cada nivel de ensino da
institui¢do, que selecionaram, junto com seus professores, pareceres de alunos que, ao longo do
ano de 2017, apresentaram dificuldades em seu processo de aprendizagem. Solicitou-se aos
coordenadores e professores que selecionassem os pareceres de aproximadamente cinco
estudantes por nivel de ensino. O quadro abaixo demonstra as etapas realizadas para a geracao

do corpus de pesquisa:

Quadro 9 — Etapas da geracdo do corpus

Etapa Descricao
1 Definicdo da instituicdo de ensino a ser pesquisada (escola privada de educagdo bésica) e do periodo
de coleta do corpus (2017).

2 Definicdo dos niveis de ensino cujos pareceres serdo analisados e dos critérios para a sele¢do dos
pareceres (estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio com dificuldades de
aprendizagem).

3 Coleta dos pareceres descritivos junto as coordenac¢des pedagdgicas para a constitui¢do do corpus

inicial — aproximadamente, pareceres de cinco estudantes por nivel.

4 Leitura minuciosa dos pareceres que constituem o corpus inicial para a defini¢cdo dos critérios de
selecdo do corpus de estudo.

5 Selecdo dos pareceres para o corpus de estudo (um estudante de cada nivel de ensino) cujo contetido
apresentasse material significativo para andlise.

Fonte: Elaborado pela autora.

A opc¢do pela andlise de pareceres de alunos com dificuldades de aprendizagem,
conforme descri¢do feita anteriormente, deu-se pelo fato de eles necessitarem mais intervengdes
pedagogicas por parte do professor, como orientagdes de estudo e novas estratégias de ensino.
Essas intervengdes em grande parte estdo descritas nos pareceres, documento oficial da

instituicao que registra o processo de aprendizagem dos estudantes. Analisar esses documentos



77

oportuniza verificarmos de que forma esses registros estdo estruturados em termos de
linguagem, considerando todos os elementos da situa¢do de comunicagdo e os possiveis efeitos
de sentidos que determinadas expressdes linguisticas utilizadas nos textos podem gerar nos
interlocutores.

A presente pesquisa possui natureza aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para a
aplicacdo prética e contribuir para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem de um
publico especifico: estudantes, educadores e gestores que atuam em uma escola privada de
educagdo bésica do Vale dos Sinos. Ela constitui o estudo de um fendomeno recorrente na
sociedade em que se utiliza a linguagem verbal.

Faz-se um levantamento bibliografico das contribuicdes de diferentes autores, conforme
apresentacao no capitulo 2 e 3, para responder a pergunta da pesquisa. Os dados sao analisados
a luz dos tedricos escolhidos para fundamentar o estudo. Essa andlise € predominantemente
qualitativa a partir do levantamento quantitativo de alguns dados do corpus (pesquisa quali-
quantitativa).

Adotou-se como metodologia a andlise do corpus a partir do modelo dos trés niveis de
andlise do discurso da teoria Semiolinguistica de Charaudeau (2016): o nivel situacional, o nivel
discursivo e o nivel semiolinguistico. O nivel situacional € o lugar onde se encontram os dados
externos que impdem as restricdes da comunicagdo, da troca. Essas restricdes provém da
identidade dos parceiros, do lugar que eles ocupam na troca, das condi¢des materiais, da
finalidade que os une para um determinado fim, do seu propdsito e também das condig¢des
estipuladas pela institui¢do de ensino através de seus documentos oficiais, especialmente no
que se refere a avalicao. Nesse nivel, apresentaremos e discutiremos os diferentes aspectos que
constituem a situacdo de comunica¢ao em que se inserem os pareceres descritivos.

O nivel discursivo diz respeito aos procedimentos que o sujeito utiliza na encenacao
discursiva, ao seu modo de falar e ao papel que ele ird desempenhar durante a troca. Nesse
nivel, analisaremos os diferentes modos que o interlocutor utiliza para organizar o seu discurso
nos pareceres, sem perder de vista o fim discursivo (estratégias de ordem enunciativa e
enunciatdria). J4 o nivel semiolinguistico refere-se as escolhas linguisticas, a sua combinacgado
e seus sentidos, conforme as restricdes impostas pela situagdo de comunicacdo e pela
organizacdo discursiva. Os niveis discursivo e semiolinguistico, por apresentarem-se de
maneira indissocidvel nos textos, subordinados as condi¢des situacionais de producdo, serdo
analisados de forma conjunta.

Na andlise dos aspectos linguisticos, faz-se uso da teoria da Andlise Textual Discursiva,

de Adam (2011). A partir do seu aporte tedrico, serdo estudadas algumas marcas linguisticas da
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orientagdo argumentativa dos pareceres. As categorias escolhidas para a anélise sdo as cadeias
de atos de discurso e os modalizadores. Portanto, a andlise dos pareceres selecionados

contempla as seguintes etapas, conforme ilustra o quadro a seguir:

Quadro 10 — Etapas da andlise do corpus

Etapa Procedimentos

1 Apresentacdo dos dados gerais que compdem a situacdo de comunicac¢do dos pareceres descritivos
que constituem o corpus de estudo: dominio, género, fim discursivo, canal de transmissao, suporte.
Anidlise de documentos oficiais da instituicio pesquisada no que tange avaliagdo, ensino e
aprendizagem, verificando sua possivel influéncia na escrita dos pareceres.

2 Descri¢ao da identidade dos interlocutores conforme contrato que rege os pareceres descritivos
analisados em cada um dos niveis de ensino: Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensino
Médio.

3 Andlise das estratégias linguistico-discursivas utilizadas nos pareceres:

A. de ordem enunciativa: os modalizadores e a construg@o do papel enunciativo
B. de ordem enunciatéria: os modos de organizagdo do discurso

4 Comparacdo dos pareceres produzidos em cada nivel de ensino e andlise das semelhancas e
diferengas entre eles. Relacdo entre a situacdo de comunicacdo, os resultados da andlise das
estratégias linguistico-discursivas e as concepg¢des atuais sobre avaliagdo e elaboragdo de pareceres
descritivos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Pretende-se levantar dados sobre o discurso presente nesses textos que possam servir de
subsidio para o trabalho pedagdgico realizado na escola, tanto para os gestores, que orientam e
acompanham o processo de ensino e aprendizagem, quanto para os educadores, responsdveis
diretos pela escrita dos pareceres e, consequentemente, pela comunicacio entre a escola e seus
estudantes. O capitulo seguinte trard a anélise detalhada do corpus selecionado para o estudo,

conforme apresentado na metodologia.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS: O QUE NOSSAS LENTES REVELAM
SOBRE OS PARECERES?

Para esta etapa da pesquisa, conforme descri¢do realizada no capitulo anterior, foram
selecionados pareceres descritivos de um estudante de cada nivel de ensino: Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Este capitulo trard a descricio e a
andlise dos pareceres descritivos a partir dos postulados tedricos de Charaudeau (2016), sobre
a Teoria Semiolinguistica, e de Adam (2011), com categorias da Andlise Textual dos Discursos
(ATD), no que tange as cadeias de atos de discurso e os modalizadores.

Para facilitar a leitura e a compreensdo da anélise, primeiramente, serdo apresentados
os dados gerais da situacdo de comunicacio dos pareceres que compdem o corpus de estudo
(elementos extralinguisticos), em seguida, a descri¢do das caracteristicas identitarias dos
interlocutores de cada nivel de ensino e, por fim, a andlise de cada texto (parecer) em seus
aspectos linguistico-discursivos, de acordo com os procedimentos metodolégicos apresentados

no Capitulo 4.
5.1 A Situacio de Comunicacio: restricoes contratuais do corpus de estudo

Iniciamos este subcapitulo com as informagdes sobre o contexto em que 0s pareceres
estdo inseridos, ou seja, a situacdo de comunicacdo que rege os pareceres descritivos. Para
facilitar a andlise e também a compreensdo do leitor, evitando a repeticdo de informacdes,
apresentaremos inicialmente os dados gerais da situacdo de comunicagdo, comuns a todos os
pareceres do corpus de estudo. Esses elementos do contexto extralinguistico sdo extremamente
importantes, pois, conforme os postulados tedricos de Charaudeau, por nés assumidos, eles
determinam em parte as escolhas linguistico-discursivas do texto. O autor afirma que os géneros
do discurso sdo situacionais, isto €, as condicdes da situacdo de producdo determinam o
discurso, dessa forma, torna-se imprescindivel a sua descri¢ao e andlise.

Os pareceres descritivos s@o textos produzidos no ambito escolar, escritos por docentes
para seus estudantes e seus pais/responsdveis. Também servem de registro para a escola e para
o (a) professor (a). Eles integram o processo educativo, assim, pertencem ao dominio
pedagodgico. Esse dominio é amplo, hd vérios géneros que nele circulam, semelhantes em
relac@o as caracteristicas da situa¢do de comunica¢do, mas com diferentes fins e organizagao

discursiva. Os pareceres sdo textos que apresentam regularidades discursivas e que estdo
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inseridos em uma situacdo de comunicacdo muito semelhante, isso permite a sua classificagdo
enquanto género do discurso como parecer descritivo.

Sao textos escritos pelos professores para expressar e formalizar os resultados da
avaliacdo que o estudante obteve em determinado periodo letivo. Nos pareceres que constituem
o corpus de estudo, os textos sdo escritos para os estudantes (dirigidos a eles) e também para
seus pais/responsdveis (especialmente nos anos iniciais). Em geral, descrevem o desempenho
dos alunos em aula, nas diferentes atividades realizadas, projetos ou disciplinas. Sdo dadas
orientagdes sobre o que o estudante deve fazer para superar as dificuldades apresentadas no seu
processo de aprendizagem. Essas orientacOes também podem ser direcionadas aos pais.

Os pareceres apresentam como suporte o boletim escolar, que constitui um documento
oficial da instituicdo. Nele, registra-se a aprovagao ou reprovagao do estudante ao final do ano
letivo (3° trimestre). Na institui¢do pesquisada, o parecer descritivo € utilizado como tunica
forma de expressao dos resultados de avaliagdo nos anos iniciais, ou seja, do primeiro ao quinto
ano do Ensino Fundamental. Nesse nivel de ensino, o boletim (suporte) possui apenas a
identificacdo da escola, do estudante e os pareceres descritivos, conforme descricao realizada
nos procedimentos metodolégicos. Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
o boletim € extraido de um sistema e o parecer € utilizado somente no primeiro € no segundo
trimestre, acompanhado por conceitos expressos por disciplina.

Abaixo, reproduzimos o modelo de boletim adotado pela instituicdo nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Estas imagens foram fornecidas pela secretaria da
escola e sao boletins do terceiro trimestre de 2018, em que nao ha parecer escrito pelo professor,
apenas o resultado final e uma mensagem automética do sistema desejando felicidades. O nome
dos (as) estudantes e da institui¢do foi omitido para preservacdo da sua identidade. O boletim
dos anos iniciais nao serd reproduzido, pois seu formato é diferente e contém apenas os

pareceres.
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Figura 8 — Boletim do Ensino Médio
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Elaboramos também o quadro abaixo com um resumo das caracteristicas gerais que

compdem a situa¢do de comunicacao dos pareceres analisados:
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Quadro 11 — Dados gerais da situacao de comunicacao

Categoria Descricao
Dominio de comunicacdo Pedagégico
Género do discurso Parecer descritivo
Fim discursivo Informar sobre o desempenho escolar dos estudantes e dar

orientacdes para melhorar/qualificar a aprendizagem (constitui um
fazer-saber com vistas a um fazer-fazer); servir de resguardo para a
escola e para o professor (a).

Canal de transmissio: Griafico

Suporte Boletim escolar
Fonte: Elaborado pela autora

5.1.1 Orientagdes legais da escola: o que dizem os documentos oficiais

A elaboragdao dos pareceres descritivos ndo é de responsabilidade exclusiva do
professor. Embora o texto seja fruto de uma producdo particular, envolva as crencas do
professor (advindas de sua formacao pessoal e académica) e, por isso, expresse a concepg¢ao de
educagdo e de ensino do docente, o parecer € um documento oficial da escola, portanto,
representa também a filosofia de trabalho dessa instituicdo. Escolas privadas tém a
possibilidade de definir as suas agdes pedagdgicas, como a forma de avaliacio e expressao de
resultados. Elas devem seguir as diretrizes estaduais e nacionais para a educa¢do, mas possuem
liberdade para adotar os principios filos6ficos, religiosos e pedagdgicos que desejam, desde que
esses principios nao firam a lei.

Os professores cujos pareceres analisamos sdo funciondrios contratados pela escola e,
assim, devem seguir as regras e as orientacdes estabelecidas pelos documentos oficiais da
institui¢do que os contratou. Também a coordenagdo pedagdgica intervém nesse processo, pois
acompanha o trabalho do professor e orienta a escrita dos textos como forma de assegurar que
os principios da escola sejam respeitados nos encaminhamentos feitos pelos docentes através
dos pareceres.

Entre os documentos mais importantes de uma instituicao de ensino estdo o Regimento
Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico. Sao esses os documentos que registram os principios
da escola, as concepg¢Oes de ensino e aprendizagem, incluindo o processo de avaliagdo e a
expressdo de resultados. Eles orientam e prescrevem parte das funcdes docentes. Assim, a
andlise destes registros é importante para a compreensao das restri¢des contratuais envolvidas
na interacdo professor-aluno. Os documentos institucionais integram os elementos

extralinguisticos que compdem a situacdo de comunicagdo na qual os pareceres estdo inseridos.
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Neste estudo, verificamos o que dizem os documentos oficiais da instituicdo pesquisada sobre
avaliacdo, expressao de resultados, bem como a concepcdo de ensino e aprendizagem, com o
objetivo ndo de discutir conceitos, mas avaliar os possiveis impactos deles, junto com demais
elementos que compdem a situagdo de comunicagio, na elaboraciao dos pareceres.

Ao ler os documentos, observou-se que o Projeto Politico Pedagdgico, doravante PPP,
contém os principios e as diretrizes pedagdgicas que definem a ac@o educativa da institui¢do.
Segundo o préprio documento, o projeto foi elaborado coletivamente por integrantes da
comunidade escolar, considerando a sua historia, identidade religiosa, caracteristicas locais e
necessidades dos estudantes. O Regimento Escolar possui uma fung@o um pouco diferente, além
das acOes pedagdgicas, apresentadas de maneira resumida, traz aspectos administrativos, como
normas de funcionamento da instituicdo. Para a nossa andlise, destacamos a presenca no
documento da organizagdo do processo avaliativo da institui¢do e o modelo adotado para a
expressdo dos resultados de aprendizagem em cada nivel de ensino (parecer descritivo e/ou
conceitos por disciplina, conforme o nivel de ensino).

A andlise desses registros € importante para a compreensao do contexto de producgdo e
uso dos pareceres descritivos analisados. Como ja dissemos, eles nao sao fruto de uma criagao
exclusiva do professor, a escola € que determina a sua utilizacio e orienta quanto a elaboragdo.
Abaixo, reproduzimos o trecho do Regimento que descreve os procedimentos adotados para a

expressao dos resultados de avaliagdo:

A avaliacdo no 1° ano do Ensino Fundamental € diagnéstica, voltada para o
acompanhamento do desenvolvimento da crianga de forma continua e sistematica e
expressa em parecer descritivo trimestral sem a reteng@o do aluno.

Do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental a avaliacdo é expressa em parecer descritivo
trimestral, sendo que o parecer do ultimo trimestre evidenciard o conceito que
determinard a aprovacdo ou reprovagdo do aluno.

Do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, Ensino Médio e na modalidade Educagdo
de Jovens e Adultos a avaliacdo da aprendizagem é expressa através de conceitos
acompanhados de um parecer de aproveitamento individual. Os conceitos sdo
atribuidos, considerando:

*  MB (Muito Bom), quando a avaliacdo da aprendizagem revelar que o aluno
atingiu todos ou a maior parte dos objetivos previstos no componente
curricular, em termos de conhecimentos, habilidades e competéncias,
assegurando plenas condi¢des para prosseguir nos estudos;

* B (Bom), quando a avaliagcdo da aprendizagem revelar que o aluno atingiu
parte significativa dos objetivos previstos no componente curricular, em
termos de conhecimentos, habilidades e competéncias, reunindo condi¢des
para prosseguir nos estudos;

* R (Regular), quando a avaliacao da aprendizagem revelar que o aluno atingiu
em parte os objetivos previstos no componente curricular, em termos de
conhecimentos, habilidades e competéncias, permitindo condicdes para
prosseguir nos estudos;

* NS (Nao Satisfatério), quando a avaliagdo da aprendizagem revelar que o
aluno atingiu parte insuficiente dos objetivos previstos no componente
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curricular, em termos de conhecimentos, habilidades e competéncias, para
poder prosseguir nos estudos sem realizar estudos de recuperagdo para sanar
as deficiéncias constatadas.
Ao final de cada trimestre os resultados da avaliacdo da aprendizagem sdo registrados,
passando a integrar o histérico escolar do aluno, e divulgados aos alunos e aos seus
responsdveis. (ESCOLA ALFA, 2013, p. 12).

No trecho acima, observa-se que o Regimento prevé o uso exclusivo de parecer
descritivo do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. J4 do sexto ao nono e também no
Ensino Médio, o parecer é acompanhado de conceitos expressos por disciplina. Ndao ha
orientagdes especificas sobre a elaboragdo dos pareceres em nenhum dos documentos
analisados. Os documentos preveem o uso de pareceres, mas nao informam como ele deve ser
elaborado, o que deve conter ou a quem se destina de fato. Do segundo ao quinto ano, o parecer
do tultimo trimestre deverd evidenciar o conceito que determinard se o aluno foi aprovado ou
reprovado, mas nao traz indicativos de como fazer isso. Assim, a escrita do texto torna-se ainda
mais subjetiva, pois as orientagdes sdo amplas e, para alguns aspectos, inexistentes. A
concepcdo de ensino, aprendizagem e avaliagdo da instituicio podem contribuir para a
elaboracdo dos pareceres de maneira indireta, ja que as acOes docentes precisam ser coerentes
com a proposta da escola registrada nos documentos oficiais.

Outro aspecto que chama a aten¢ao € que nao aparecem nos registros oficiais, tanto no
Regimento quanto no PPP, os elementos que compdem o boletim escolar do primeiro ao quinto
ano do Ensino Fundamental. Além do parecer descritivo elaborado pelo professor regente, o
boletim escolar deste nivel possui uma autoavaliacao realizada pelo estudante, o que, segundo
Hoffmann (2007), é importante para que o aluno (a) tome consciéncia do seu processo de
aprendizagem; uma avalia¢do dos pais sobre a aprendizagem do filho (a) e um parecer geral
dos professores especialistas, de aulas como musica, educacdo fisica e lingua estrangeira.
Embora o foco desta pesquisa sejam os pareceres elaborados pelo professor regente, conhecer
os demais aspectos que compdem o cendrio avaliativo da institui¢do € importante para verificar
como eles se relacionam com os conceitos e principios estabelecidos pelos documentos oficiais.
A utilizacdo de diferentes elementos para a composi¢do do boletim de um estudante, como o
ponto de vista dos pais, dos professores e também do proprio aluno (a), pode revelar muito
sobre o que a escola entende por avaliacdo, sobre a sua importancia para a aprendizagem e sobre
os atores envolvidos neste processo. Pode revelar o caréter participativo da avaliacdo, em que
dar voz a todos os sujeitos traz resultados mais significativos e, talvez, legitimos, para o

processo de ensino e aprendizagem.



86

De acordo com o PPP, o fazer pedagdgico da instituicdo estd fundamentado em
principios cristdos luteranos, o que significa considerar o sujeito com potencialidades e
contribuir para a formacdo de um ser humano sensivel, disposto a servir ao préximo,
responsavel, critico e ético. Seus principios consideram que todo o ser humano tem potencial
para aprender, e o conhecimento € construido através do didlogo, da valorizagao das culturas e
do saber e do incentivo a pesquisa. Na descricio dos aspectos metodoldgicos, aparecem
conceitos como a criatividade, a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de projetos.
Considerar todo o sujeito com potencial para aprender significa nunca desistir perante uma
dificuldade de aprendizagem de um estudante e procurar diferentes metodologias que melhor
se adequem a cada situagdo.

A educagdo € compreendida pela institui¢do como um processo préprio do ser humano,
que depende da interagdo dele com os demais € com o meio. Ela estd a servico da promocao do
ser humano e da sociedade, para isso, baseia-se em torno das quatro aprendizagens essenciais
propostas pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a ciéncia e a Cultura
(UNESCO): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Em relagc@o ao professor, ele € visto como um mediador e um orientador, responsavel
pela condugdo do processo de aprendizagem. No documento, afirma-se ainda que cabe a ele
planejar e executar as atividades que envolvem o processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes, assim como a avaliagdo desse processo, como se 1€ a seguir:

O educador, como mediador e orientador, tem importante papel na condugdo do
processo de aprendizagem, pois € responsdvel pelas diferentes abordagens e €nfases
dos conteddos, pela organizacio das situagdes de ensino e de aprendizagem e pela
avaliacdo dos resultados. (ESCOLA ALFA, 2013, p.11).

De acordo com o PPP, a instituicdo compreende a avalicdo como fonte diagndstica, e
ela € processual, continua e cumulativa. Os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre os
quantitativos. Dessa forma, a avaliacdo integra o processo de aprendizagem, deve servir de
subsidio para o trabalho do professor (por isso diagndstica), além de orientar o estudante em
sua trajetdria (o que justifica a ideia de ser um processo continuo). Nessa perspectiva, mais

importante do que a quantidade, € a qualidade do que se aprende, como se observa no fragmento

a seguir:



87

A avaliac¢do acontece de forma processual, continua e cumulativa, possibilitando a
melhoria da acdo educativa. Por meio de instrumentos diversificados e integradores
diagnostica o progresso e as dificuldades dos alunos. Os aspectos qualitativos
prevalecem sobre os quantitativos, considerando a constru¢do e a apropriacdo de
conhecimentos, competéncias e habilidades pelo aluno. (ESCOLA ALFA, 2013, p.
13).

A compreensdo de avaliacdo adotada pela institui¢do vai ao encontro do que muitos
educadores defendem: uma avaliacdo mediadora, conforme apresentamos no Capitulo trés.
Embora o documento ndo faca uso da expressao avaliacdo mediadora, defender uma avaliagdo
que integre o processo de aprendizagem, que seja continua e sirva de subsidio para o trabalho
do professor (diagnosticando progressos e dificuldades dos alunos) é estar alinhado a essa
concepcao atual de avaliacdo que rompe com os paradigmas tradicionais classificatdrios.

Conforme o documento, a avaliagdo da instituicao, além de diagndstica, € formativa e
somativa. Ela € formativa por permitir o acompanhamento do progresso dos estudantes através
de instrumentos diversificados e fornece subsidios para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando uma readequacdo do planejamento. E somativa por realizar-se ao
final de cada trimestre (semestre na Educagdo Infantil), expressando o quanto os objetivos
foram alcangados. No Capitulo trés também apresentamos educadores que refletem sobre a
avaliacdo formativa, expondo seus limites e virtudes. Embora ela baseie-se no didlogo e permita
que se acompanhe de perto o processo de aprendizagem de cada estudante, ela também ¢é
considerada muito subjetiva e dificil de realizar, uma vez que exige um plano quase exclusivo
para cada estudante, com estratégias individualizadas. Por outro lado, h4 autores que afirmam
que uma avaliacio mediadora também € formativa, por promover o desenvolvimento do
professor e da prépria escola.

Assim, a partir dos documentos institucionais, pode-se constatar que cabe ao professor
orientar os estudantes, auxiliando-os e instrumentalizando-os para que aprimorem suas
habilidades e superem dificuldades. Como a avaliacdo realizada na instituicdo tem caréter
formativo, segundo os documentos oficiais que orientam o fazer pedagdgico docente, e
considerando que os pareceres sao documentos de expressao de resultados de avaliacdo, eles
devem auxiliar os estudantes no seu processo de aprendizagem, considerando as suas

individualidades, indo ao encontro do que a instituicdo acredita e postula em termos de

aprendizagem e educagao.
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5.2 Analise 1: Pareceres Descritivos do Ensino Fundamental 1

Apo6s a descricdo dos dados gerais da situacdo de comunicacdo dos pareceres e da
descricdo e andlise dos documentos oficiais da instituicdo, especialmente no que se refere a
avaliacdo, ao ensino e a aprendizagem, procederemos a andlise dos pareceres do corpus de
estudo de cada nivel de ensino. Iniciaremos com andlise dos pareceres descritivos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, do estudante D, conforme descricdo realizada nos
procedimentos metodolégicos. A andlise abarcard, primeiramente, uma caracterizagdo mais
aprofundada dos interlocutores, concluindo, assim, a andlise do nivel situacional destes
pareceres. Posteriormente, faremos um estudo das estratégias linguistico-discursivas presentes
em cada um dos pareceres escritos para o estudante D, que correspondera a andlise dos niveis
discursivo e semiolinguistico. Nesta etapa da pesquisa, reproduzimos os pareceres recebidos

pelo aluno em 2017, na integra.
5.2.1 Caracteristicas identitdrias dos parceiros

Antes de procedermos a andlise dos textos propriamente ditos, faz-se necessdria uma
descricdo mais apurada das caracteristicas identitarias dos parceiros (seres sociais, conforme
CHARAUDEAU, 2016). Essas caracteristicas, juntamente com os demais aspectos ja descritos
da situacdo de comunicagdo (caracteristicas gerais dos pareceres), compdem a andlise do nivel
situacional que, conforme os pressupostos tedricos que adotamos, determinam parte das
escolhas linguisticas. Assim, iniciaremos com a descricio dos parceiros envolvidos nesta
interacao.

O locutor € a professora regente da turma do segundo ano do Ensino Fundamental I no
ano 2017. A docente possui formacdo em nivel superior (Curso Normal em nivel superior) e é
responsavel pelo planejamento, organizagdo das aulas, execucdo das atividades e avaliagdo dos
estudantes em seu processo de aprendizagem. E professora na instituicio hd aproximadamente
dez anos, atuando sempre nos anos iniciais, na alfabetizacdo. A professora ja trabalhou com
esse estudante no ano de 2016, no primeiro ano do Ensino Fundamental. O trabalho que ela
desempenha na instituicdo é acompanhado pela coordenadora pedagdgica deste nivel, que
também 1€ e aprova os pareceres descritivos antes de eles serem entregues aos pais dos
estudantes.

O interlocutor (D) € estudante do segundo ano do Ensino Fundamental I, menino, com

aproximadamente sete anos de idade (idade regular para este ano escolar). O estudante estd



89

alfabetizado e possui um vinculo afetivo com a professora, pois ja fora seu aluno no ano anterior
(primeiro ano do Ensino Fundamental). Embora esteja alfabetizado, por ser bastante jovem e
estar apenas no segundo ano, seu vocabuldrio, assim como a capacidade de interpretacdo ainda
sao restritos, caracteristicas de criancas desta faixa etdria. De acordo com a coordenadora e
também conforme o parecer escrito pela professora, D apresentou algumas dificuldades de
aprendizagem ao longo do ano de 2017.

Os interlocutores aqui descritos sdo seres sociais, externos ao ato de comunicacio (a
professora € o sujeito comunicante € o aluno o sujeito interpretante). Observa-se que eles
possuiam uma relacdo social bastante proxima, pois se encontravam diariamente durante as
aulas e ja mantinham esse vinculo no ano anterior, no primeiro ano do Ensino Fundamental.
Esse fato amplia o conhecimento da docente ndao s6 do estudante, como também de seus
familiares e de todo o processo de aprendizagem. Esse vinculo afetivo pré-estabelecido entre o
locutor e o interlocutor pode facilitar e auxiliar na comunicagao.

Na situacdo de comunicacdo analisada, os parceiros ndo estdo presentes fisicamente
durante a comunicacdo. Isso porque a professora escreve o parecer € 0 entrega aos pais ou
responsaveis legais pelo estudante, visto que ele € menor de idade. Embora professora e aluno
possam conversar sobre o conteddo expresso no parecer (durante a aula, por exemplo), o texto
costuma ser lido fora do contexto escolar e sem a presenca fisica da professora.

Considerando a Teoria Semiolinguistica de Charaudeau (2005), pode-se afirmar que ha
um universo comum entre os interlocutores (professora e aluno). Fazem parte deste universo a
escola, a sala de aula, as atividades e os projetos desenvolvidos, enfim, todos os elementos que
compdem o contexto escolar, que sdo comuns aos dois interlocutores e que, portanto,
caracterizam o dominio pedagdgico. Neste universo comum surgem os pareceres descritivos
escritos pela professora para D sobre os seus resultados de aprendizagem em cada trimestre de

2017.

5.2.2 Caracteristicas linguistico-discursivas dos pareceres

Os pareceres escritos para o estudante D sdo textos mais extensos, em média, 46 linhas
por trimestre, e constituem a expressao formal dos resultados do estudante no segundo ano do
Ensino Fundamental em cada um dos periodos letivos de 2017 (trés trimestres). Nesse nivel de
ensino, ndao hé notas ou conceitos acompanhando os pareceres. Os trés textos, de maneira geral,
retratam o trabalho desenvolvido com a turma naquele periodo, assim como o desempenho

individual do estudante nas atividades realizadas. Além disso, ha orientagdes sobre o que deve
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ser feito para a superacdo das dificuldades apresentadas. Com o intuito de responder aos
questionamentos da pesquisa, faremos a andlise dos aspectos linguistico-discursivos de cada
parecer separadamente, por trimestre € em ordem cronoldgica, iniciando pelo parecer do

primeiro trimestre, reproduzido no quadro a seguir, na integra:
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Quadro 12 — Parecer descritivo do estudante D — primeiro trimestre

1° Trimestre

1 | Estudante D!

2 No primeiro trimestre do 2° ano, fizemos atividades sobre diversos temas, tais como: sentimentos,
3 eu e a relagdo com o calenddrio, Pdscoa e astronomia. Tens melhorado teu envolvimento nas tarefas, ao
4 | longo do trimestre, apds diversos combinados e conversas com a professora. Muitas vezes demora muito
5 | e ndo consegues finaliza-las, pois ficas distraido olhando gibis ou conversando com os colegas. Precisas
6 | ter concentracdo do inicio ao fim e manter um bom ritmo de trabalho no préximo trimestre.

7 Estés participando das aulas de refor¢o desde o més de abril. Nesse momento, normalmente estas
8 | bastante agitando e com dificuldades para se concentrar. E necessario que a professora chame muitas vezes
9 | tua atengdo para que faca o que € proposto. Precisas mudar esse comportamento nas aulas de reforco do
10 | préximo trimestre, ficando mais calmo e atento.

11 No campo da linguagem, tinhamos vérios objetivos a serem alcangados nesse trimestre, sendo os
12 | principais: leitura de forma autdbnoma de textos com estrutura simples, realizacdo do tragado correto da
13 | letra script, utilizacdo da ordem alfabética, formulacdo de frases, diferenciacdo da letra maidscula e
14 | minudscula, separacdo de silabas, expressdo da tua opinifio nas situacdes de aprendizagem e escuta atenta
15 | e critica em situagdes variadas. Melhoraste a leitura ao longo do trimestre e a utilizagdo da letra script.
16 | Porém, precisa treinar mais o tragado das letras, observando o movimento correto e as letras que sobem e
17 | descem. Boa ponta no 14pis e concentragdo ajudam a ter uma letra mais bonita. Ainda estds inseguro na
18 | utilizacdo da letra maidscula e separacdo das silabas, daremos continuidade a esse trabalho no préximo
19 | trimestre. Formula frases criativas, porém faz aglutinacio das palavras. Nao atingiste o esperado em
20 | relag@o ao objetivo de escuta atenta e critica. Precisas ter autocontrole e atencido durante as discussoes
21 | feitas em sala. Iniciamos a retirada de livros com maior niimero de pdginas, na biblioteca. E importante
22 | que facas a leitura dos livros que levares para casa, mesmo que precises de duas ou trés semanas.

23 Na 4drea matemadtica, trabalhamos a composi¢do e decomposicdo dos nuimeros utilizando o
24 | material dourado com o objetivo de compreender o sistema de numeral decimal, ordem crescente e
25 | decrescente, antecessor e sucessor dos nimeros até 50, resolucdio de situacdes problema com o uso de
26 | material concreto ou desenhos e a grafia correta. Nessa drea de aprendizagem, solicitaste em diversas
27 | atividades auxilio da professora, demonstrando inseguranca. E importante que no turno inverso e em casa,
28 | tenhas interacdo com o material dourado, procurando entender que as dezenas sdo grupos de dez e que
29 | assim se constitui nosso sistema de numeracdo. Assim que conseguires compreender a ideia de dezena e
30 | unidade, a resolugdo de cdlculos e histérias matemdticas ficard mais ficil. Ao longo do trimestre, foi
31 | possivel observar que ainda ndo tens seguranca em relaciio ao tracado correto dos nimeros, fazendo-os
32 | em alguns momentos, ao contrdrio. Observando e procurando realizar o movimento correto, 0s nimeros
33 | ndo ficardo espelhados.

34 Na drea das Ciéncias Sociais e Naturais, trabalhamos o calenddrio, a relagdo dos meses do ano
35 | com datas comemorativas, a relacdo dos dias da semana com atividades rotineiras, a utiliza¢do da agenda,
36 | a memorizacdo da data de aniversario e a escrita do nome completo de cada aluno. Ainda ndo sabes dizer
37 | a data do teu aniversdrio e escreves teu nome completo com apoio do material exposto na sala. Para o
38 | préximo trimestre, precisas memorizar a escrita do teu nome completo e a data do teu aniversario.

39 Realizamos diversos trabalhos artisticos e desenhos, com materiais diversos. Tens bom
40 | envolvimento, mas nem sempre fazes com capricho e dedicag¢do. Gostas de desenhar os animais e o fundo
41 | do mar. Procura pintar mais os desenhos no préximo trimestre e a desenhar a figura humana de forma mais
42 | completa.

43 Consegues ter um bom relacionamento com os colegas, procurando resolver pequenos conflitos
44 | através da conversa e com a ajuda da professora, quando necessério.

45 Tens boa participacdo nas aulas especiais, quando atento. Muitas vezes, os professores precisam
46 | solicitar tua atencdo e siléncio, para que aproveites a aula.

47 Para o préximo trimestre, deves melhorar o ritmo de trabalho durante as atividades e a
48 | concentragdo. Tens capacidade para conseguir. Professora XXXX

Fonte: Elaborado pela autora

Para o inicio da andlise, retomamos alguns conceitos de Charaudeau (2016) sobre o
nivel discursivo, expostos no Capitulo 2, em que o autor afirma que este nivel abrange
estratégias de ordem enunciativa e de ordem enunciatéria. S3o estratégias de encenagao,

utilizadas pelo locutor a partir da identificagdo dos elementos da situagdo de comunicagdo, os
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conhecimentos de mundo partilhados pelos interlocutores € que sdo evocados em seus
discursos. Para isso, mobilizam-se diferentes modos de organizagdo do discurso, visando a um
determinado fim comunicacional. Esses aspectos sdo analisados através das marcas linguisticas
do texto, por isso, faremos uma andlise linguistico-discursiva dos pareceres.

O parecer do primeiro trimestre reproduzido acima possui 48 linhas e estd organizado
em nove paragrafos. As estratégias de ordem enunciativa tém grande relevancia na organizagao
do discurso, uma vez que se referem a modalizacdo, ao modo como o enunciador se posiciona
em relacdo a si mesmo, ao outro e ao dito. Elas referem-se a constru¢do do papel enunciativo.
No parecer analisado, observa-se que hd uma relacdo de influéncia, ou seja, o locutor age sobre
o interlocutor, atribuindo papéis para si e para o interlocutor. A professora (locutora) estd em
posicdo de superioridade em relagdo ao estudante (interlocutor), o que pode ser facilmente
observado nos trechos a seguir: Tens melhorado teu envolvimento nas tarefas, ao longo do

trimestre, apds diversos combinados e conversas com a professora. (linhas 3 a 5), em que a

professora afirma que o envolvimento do estudante melhorou apds as suas intervengdes, que

foram conversas e combinagdes individuais; E necessdrio que a professora chame muitas vezes
tua atengdo para que faca o que é proposto. (linhas 8 a 9), em que a professora atribui a si o
estatuto de responsavel pelo processo educativo, por isso tem o direito/dever de chamar a
atencao do estudante para que ele melhore seu comportamento e faga o que foi proposto; Nessa

drea de aprendizagem, solicitaste em diversas atividades auxilio da professora, demonstrando

inseguranca. (linha 26 a 27), em que o estudante precisa da ajuda da professora, revelando que
ela ocupa uma posi¢ao superior, ou seja, estd em condicoes de ajudéd-lo fornecendo a seguranca
necessdria para a realizacdo da tarefa.

Esses trechos evidenciam, de forma explicita, a func¢do da professora como responsavel
pelas aulas e todos os encaminhamentos necessarios para o processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, que ela ocupa uma posicdo social hierarquica superior ao estudante, seu interlocutor.
Por meio do discurso, ela atribui a si um estatuto de superioridade que a autoriza a realizar
intervengOes pedagdgicas. Isso ndo significa desconsiderar as potencialidades do aluno, nem
inferioriza-lo; os trechos apenas comprovam o que o contrato de comunicagdo revela em relacao
aos papéis que cada um desempenha na comunicagdo. Charaudeau (2016) denomina
comportamento alocutivo essa relacao de influéncia do locutor sobre o interlocutor por meio
do seu discurso. Essa relacdo de forca manifesta-se linguisticamente através de diferentes
categorias da lingua. No parecer acima, destacam-se as seguintes categorias de modalizacdo do

discurso: Julgamento, Injun¢do, Sugestao e Interpelacdo.
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Recobrando Charaudeau (2016), entendemos que o Julgamento é uma categoria da

lingua pela qual o locutor, no caso, a professora, julga a acdo do seu interlocutor (aluno). Ela

estabelece, com seu enunciado, uma acdo realizada e postula que o seu interlocutor seja o

responsavel por esse ato. Ela julga se o ato ¢ bom ou mau, declarando sua aprovagdao ou

desaprovacao, atribuindo a si a autoridade de quem pode julgar. O interlocutor € tido como

tendo realizado esse ato de que seria responsdvel e considera-se qualificado pelo julgamento do

locutor. Observa-se uma presenca significativa de julgamentos ao longo do parecer, como

demonstramos a seguir:

1y

2)

3)

4)

Tens melhorado teu envolvimento nas tarefas, ao longo do trimestre, apos diversos
combinados e conversas com a professora. Muitas vezes demora muito e ndo consegues
finalizd-las, pois ficas distraido olhando gibis ou conversando com os colegas. (linhas
3 a5)—aacdo estabelecida pela professora como realizada € o envolvimento nas tarefas
de aula. Quando a professora afirma “tens melhorado”, ela avalia positivamente essa
melhora no envolvimento do estudante nas tarefas (julga o ato realizado como sendo
bom). Mas, na segunda frase, desaprova sua demora na finalizac¢do e sua distragdo em
aula (julga esses atos como sendo maus). Observa-se que ha uma contraposicdo sem o
uso do conector: melhorou no envolvimento nas tarefas; (a conjuncdo “mas” estd
implicita) muitas vezes demora muito. O advérbio “muito” intensifica a demora na
realizacdo das tarefas, contribuindo para reforgar a contraposicao.

Estds participando das aulas de reforco desde o més de abril. Nesse momento,
normalmente estds bastante agitando e com dificuldades para se concentrar. E
necessdrio que a professora chame muitas vezes tua atengdo para que fa¢a o que é
proposto. (linhas 7 a 9) — professora julga a participacao no reforco (acdo realizada). O
julgamento ocorre quando ela afirma ‘“normalmente estd bastante agitado e com
dificuldades para se concentrar”’; hd uma desaprovagdo que a leva a chamar a atengao
dele em aula.

Melhoraste a leitura ao longo do trimestre e a utilizacdo da letra script. (linha 15) —
julgamento positivo (aprovacao) da acdo de ler e utilizacao da letra script.

Ainda estds inseguro na utilizagcdo da letra maitiscula e separacdo das silabas, daremos
continuidade a esse trabalho no proximo trimestre. Formula frases criativas, porém faz
aglutinacdo das palavras. Ndo atingiste o esperado em relacdo ao objetivo de escuta
atenta e critica. (linhas 17 a 20) — a professora descreve e, a0 mesmo tempo, julga as
acoes realizadas pelo estudante: inseguranca no uso da letra maidscula e na separagao

de silabas, aglutinacdo de palavras, desempenho insatisfatério na escuta atenta e critica.
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6)

7)

8)

9)
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O uso da expressdo “ainda” remete a um estado de permanéncia em que ndao houve
evolucdo e esperava-se o contrdrio. O julgamento positivo aparece na formulacdo de
frases criativas, mas é contraposto por um julgamento negativo que acaba o
desqualificando.

Nessa drea de aprendizagem, solicitaste em diversas atividades auxilio da professora,
demonstrando inseguranca. (linhas 26 a 27) — nesse trecho, primeiramente a professora
descreve o que foi feito (o estudante solicita o auxilio da professora em diversas
atividades em uma drea de aprendizagem), depois julga essa a¢do quando afirma
“demonstrando inseguranca”. Ela julga o ato como mau, desaprovando-o.

Ao longo do trimestre, foi possivel observar que ainda ndo tens seguranga em relagdo
ao tragado correto dos niimeros, fazendo-os em alguns momentos, ao contrdrio. (linhas
30 a 32) — o tragcado dos nimeros € julgado de maneira negativa, pois o estudante “ainda
ndo tem seguranca”, pressupondo que, segundo a professora, ja deveria estar seguro
nesse aspecto.

Ainda ndo sabes dizer a data do teu aniversdrio e escreves teu nome completo com
apoio do material exposto na sala. (linhas 36 a 37) — nesse trecho, a acdo realizada é
dizer a data do aniversério e escrever o nome completo. H4 um julgamento implicito
quando a professora afirma que o estudante “ainda nio sabe dizer”, pois o uso do
operador “ainda” evidencia um estado de permanéncia, ou seja, ja deveria, segundo a
professora, saber dizer, mas nao diz.

Realizamos diversos trabalhos artisticos e desenhos, com materiais diversos. Tens bom
envolvimento, mas nem sempre fazes com capricho e dedicacdo. (linhas 39 a 40) —
julgamento positivo da a¢cdo do estudante em envolver-se com os trabalhos propostos.
Mas essa avaliag@o positiva € contraposta pela falta de capricho e dedicacdo em alguns
trabalhos. Na expressao nem sempre fazes, ha o pressuposto de que as vezes faz com
capricho e dedicacdo.

Consegues ter um bom relacionamento com os colegas, procurando resolver pequenos
conflitos através da conversa e com a ajuda da professora, quando necessdrio. (linhas
43 a 44) — julgamento positivo do seu relacionamento com os colegas, as vezes, com a

interferéncia da professora.

10) Tens boa participacdo nas aulas especiais, quando atento. Muitas vezes, os professores

precisam solicitar tua atengdo e siléncio, para que aproveites a aula. (linhas 45 a 46) —
aprovacao da sua participacdo nas aulas especiais, com uma restricdio imposta pela

segunda oracdo “quando atento”. A segunda frase contrapde a primeira, de maneira
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implicita (sem o conector), complementando e explicando a restri¢do estabelecida pela
expressao “quando atento”. A contraposi¢ao ocorre, pois, embora haja participacdo, os

professores precisam solicitar atengdo e siléncio do aluno.

Observa-se que predominam julgamentos em que a professora declara sua desaprovacao
em relacdo as acdes do estudante. Esses julgamentos se ddo tendo por base o que a locutora
estabelece, com a descri¢dao de acdes realizadas. Ela postula que o interlocutor (aluno) seja o
responsavel por essas agdes descritas, como dizer ou fazer algo. Na construc¢io dos enunciados,
€ interessante observar que as acoes do estudante que sdo aprovadas, muitas vezes sio seguidas
de uma restricdo ou desaprovacdo, como observamos nos itens 1, 4, 8, 9 e 10.

A Injuncio € outra categoria da lingua muito utilizada neste parecer para a modalizacao
do discurso. De acordo com Charaudeau (2016), na Injunc¢ao, o locutor (professora) estabelece,
com seu enunciado, uma ac¢do a realizar e impde essa acdo ao interlocutor para que ele a execute.
O locutor atribui a si um estatuto de poder, jad o interlocutor € tido como competente para
executar a injun¢do. O interlocutor recebe uma obrigacdo de fazer e espera-se que ele se
submeta. Ele nao tem alternativa, pois, conforme o contrato que rege a situacdo de
comunicacdo, ele ocupa uma posi¢do (como estudante) em que precisa seguir as ordens
impostas pelo (a) professor (a) e pela escola, caso contrario, pode ndo conseguir a aprovagao.
Deve submeter-se a esses comandos, pois ocupa uma posi¢ao hierdrquica inferior e, caso ndo
execute essas agoes, pode ser considerado culpado por nao atingir o resultado pretendido.
Podemos observar essa categoria nos trechos abaixo:

1) Precisas ter concentracdo do inicio ao fim e manter um bom ritmo de trabalho no
proximo trimestre. (linhas 5 a 6) — ordena um comportamento, uma acdo a realizar
para o trimestre seguinte: ter concentracao e manter o ritmo de trabalho.

2) Precisas mudar esse comportamento nas aulas de reforco do proximo trimestre,
ficando mais calmo e atento. (linhas 9 a 10) — ordena uma mudanga de comportamento
nas aulas de refor¢o: ficar mais calmo e atento.

3) Melhoraste a leitura ao longo do trimestre e a utilizacdo da letra script. Porém,
precisa treinar mais o tracado das letras, observando o movimento correto e as letras
que sobem e descem. (linhas 15 a 17) — apds um julgamento positivo da primeira frase,
ha uma contraposicdo com a segunda frase, estabelecida pelo conector, “porém”, e a
imposicdo de uma ag¢do: treino do tragado das letras.

4) Precisas ter autocontrole e atencdo durante as discussoes feitas em sala. Iniciamos a

retirada de livros com maior niimero de pdaginas, na biblioteca. E importante que facas
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a leitura dos livros que levares para casa, mesmo que precises de duas ou trés
semanas. (linhas 20 a 22) — ordena-se a aten¢do e o autocontrole em aula; impde-se a
leitura dos livros levados para casa através a afirmacdo de que “iniciamos a retirada
de livros com maior nimero de paginas” — a imposi¢ao estd implicita.

5) E importante que no turno inverso e em casa, tenhas interacdo com o material
dourado, procurando entender que as dezenas sdo grupos de dez e que assim se
constitui nosso sistema de numeragdo. Assim que conseguires compreender a ideia de
dezena e unidade, a resolugdo de cdlculos e historias matemadticas ficard mais fdcil.
(linhas 27 a 30) — impde-se a acdo de interagir com material dourado para a
compreensdo de conceitos matematicos, como a dezena. Apesar da presenca de um
tom mais brando (procurando entender), o que se sobressai nesse trecho ainda parece
ser a imposi¢ao de uma acao: a interacdo com o material dourado.

6) Para o proximo trimestre, precisas memorizar a escrita do teu nome completo e a data
do teu aniversdrio. (linhas 37 a 38) — impde uma acdo que deve ser realizada no
trimestre seguinte: a memorizacdo da escrita do nome completo e a data do seu
aniversario.

7) Para o proximo trimestre, deves melhorar o ritmo de trabalho durante as atividades
e a concentracdo. (linhas 47 a 48) — impde-se a acdo de melhorar o ritmo de trabalho
e concentracdo em aula no trimestre seguinte. A modalizacdo € utilizada no ultimo

paragrafo e compde o fechamento do texto.

Chama a atencdo o uso constante de expressdes dednticas (ADAM, 2011), como em
“deves melhorar”, “precisas memorizar”, “precisas mudar”, “precisas ter”’, entre outras. Essas
expressoes evidenciam uma obrigacdo e sao marcas da injuncao.

Também se destaca como categoria de modalizagcao do discurso presente neste parecer
a Sugestdo. Segundo Charaudeau (2016), na Sugestao, o locutor estabelece, por meio do seu
enunciado, uma acdo a realizar. Ele sabe que o seu interlocutor estd numa situacio
desfavoravel e propde a realizacdao de uma agdo que pode melhorar essa situagdo. O locutor,
nesse caso, a professora, age como se estivesse no lugar do interlocutor (aluno), atribuindo a
si um estatuto de saber. O interlocutor € o beneficidrio dessa acdo, mas tem liberdade para
optar em realizar ou ndo a ac¢ao sugerida. Observa-se isso nos trechos abaixo:

1) Boa ponta no ldpis e concentracdo ajudam a ter uma letra mais bonita. (linha 17) — ¢

uma sugestao implicita dada pela professora ao estudante para que ele melhore a letra.
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Ela ndo manda, diretamente, que ele aponte seu lapis, mas apresenta as condi¢des para
que se tenha uma letra bonita.

2) Observando e procurando realizar o movimento correto, os nimeros ndo ficardo
espelhados. (linhas 32 e 33) — a professora sugere o que ele pode fazer para que o
tracado dos nimeros nado fique espelhado.

3) Gostas de desenhar os animais e o fundo do mar. Procura pintar mais os desenhos no
proximo trimestre e a desenhar a figura humana de forma mais completa. (linha 40 a
42) — sugere uma agdo para aprimorar uma atividade que ele demonstra gostar de

realizar (desenho). Ndo ha obrigacdo no desempenho da tarefa.

Outra categoria mobilizada no parecer, mas com menos frequéncia, é a Interpelacao.
Conforme Charaudeau (2016), a interpelacdo consiste em estabelecer a identidade de uma
pessoa humana (ou de um ser tido como tal), destacando-a dentre um conjunto de
interlocutores possiveis. Observa-se isso no texto na linha 1, quando a professora inicia o
parecer escrevendo o nome do aluno, aqui identificado como Estudante D. Essa identifica¢ao
¢ uma forma de destacar o aluno entre os demais, ja que o parecer € escrito sobre ele e para
ele. A interpelacdo aparece novamente no final do parecer, na ultima frase do texto, em que a
professora, conhecendo o estudante e analisando o seu desempenho durante todo o trimestre
afirma: Tens capacidade para conseguir. (linha 48). A professora afirma que ele tem
capacidade de superar as dificuldades apresentadas, e o estudante vé-se obrigado a reconhece-
se como alvo do apelo.

Podemos relacionar essas categorias elencadas por Charaudeau (2016), na
Semiolinguistica, com categorias modais citadas por Adam (2011), na Analise Textual do
Discurso. Para Adam (2011), a modalizacdo integra a responsabilidade enunciativa, ela
expressa uma avaliacdo, revela o ponto de vista do locutor em relagdo aos fatos expressos no
texto. Como j4 citamos, percebe-se uma grande quantidade de modalizadores dednticos no
parecer do primeiro trimestre, que marcam dever/obrigatoriedade ou permissao, dizem respeito
as acoes que devem ser executadas pelo estudante para que ele melhore o seu desempenho
escolar (precisas treinar, deves melhorar). As categorias linguisticas elencadas por Adam
relacionam-se as de Charaudeau e também nos ajudam a perceber como o comportamento
alocutivo (relagdo de influéncia, nesse caso, numa posicao de superioridade) permeia o parecer.
Nos modalizadores dednticos, destaca-se o uso de verbos no imperativo, como “precisas”,

“procura”, “deves”, que, para Charaudeau, aparecem na categoria modal da injungao.
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Esses elementos modalizadores marcam obrigacdo/dever e evidenciam como a
professora marca sua posi¢ado de superioridade em relagcdo ao estudante, dando-lhe ordens sobre
o que deve ser feito para que ele melhore seu desempenho nos estudos. Isso € possivel devido
ao papel que a professora ocupa na interagdo, ou seja, é permitido pelo contrato que rege a
comunica¢do entre eles. Ndo ha modalizadores epistémicos (que exprimem certeza), mas
utiliza-se um modalizador avaliativo no parecer, pelo qual o locutor exprime sua opinido
subjetiva ao afirmar que € importante que o estudante faca a leitura dos livros que levar para
casa. No quadro a seguir, elencamos os modalizadores, conforme Adam (2011), presentes no

parecer do primeiro trimestre:

Quadro 13 — Modalizadores — 1° trimestre

MODALIZADORES
EPISTEMICOS -
. *  precisas ter - linha 6 e linha 22
DEONTICOS e precisas mudar — linha 10
e precisa treinar — linha 17
e precisas memorizar — linha 40
e procura— linha 44
* deves melhorar — 50

SUBJETIVOS/AVALIATIVOS e ¢ importante que — linha 23 e linha 29

Fonte: Elaborado pela autora.

Outro aspecto interessante em relagdo aos modalizadores empregados nos pareceres sao
as marcas de pressuposi¢cdo. Quando a professora afirma que o estudante “precisa treinar”,
pode-se inferir que ele ndo treina; quando € dito “é importante que fagas”, significa que ele esta
deixando de fazer. Assim, pode-se afirmar que as marcas linguisticas revelam que o fim
discursivo do texto vai muito além de informar; ele visa a um fazer-fazer, tanto em relagao ao
estudante, com acdes voltadas ao estudo e a participagdo em aula, como também aos seus
pais/responséveis, que participam desse processo por serem responsaveis pelo aluno. O
interlocutor € uma crianca, como revela o parecer ao afirmar que se trata de um estudante do
segundo ano do Ensino Fundamental, em fase de alfabetizacdo, realizando atividades que
envolvem conceitos basicos de leitura e escrita. Nessa faixa etdria, mesmo que a crianca seja
autdnoma, precisa do acompanhamento e da supervisao dos pais para ir a escola, estudar, fazer
temas entre outras acgoes.

Em relacdo as estratégias de ordem enunciatdria, que dizem respeito ao modo como o
locutor organiza o seu discurso, observa-se que a professora inicia o texto situando o

interlocutor em relacdo ao tempo, ao periodo do ano letivo do qual ela estd falando (trimestre)
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e ao ano escolar, como se observa na linha 2 do parecer: No primeiro trimestre do 2° ano,
fizemos atividades sobre diversos temas, tais como: sentimentos, eu e a relacdo com o
calenddrio, Pdscoa e astronomia. Além de situar o leitor, o texto também inicia com uma breve
descricdo do que foi trabalhado no trimestre. Como o parecer constitui um documento oficial
(legal) da instituicao, pode-se inferir que esta apresentacdo dos contetidos trabalhados ¢ também
uma maneira de informar oficialmente aos pais sobre o que foi desenvolvido em aula. Mesmo
que existam outras formas de mostrar/divulgar o que € trabalhado (reunides de pais, exposi¢oes
de trabalhos, Plano de Estudos), o parecer é um registro oficial da institui¢do a que todos os
alunos e pais tém acesso trimestralmente e, por isso, assume uma importancia reconhecida por
toda a comunidade escolar.

A expressao sublinhada no trecho acima (no primeiro trimestre do 2° ano) é um
procedimento linguistico de localizar-situar, que corresponde a um componente de constru¢ao
do modo de organizacdo do discurso Descritivo. Esse procedimento € utilizado ao longo do
texto para orientar o leitor sobre o periodo letivo a que o parecer se refere ou sobre a drea do
conhecimento da qual se estd falando. E um enquadre espago-temporal que traz precisio ao
texto. Observa-se a presenga desse procedimento em varios trechos que destacamos a seguir:

1) desde o més de abril, linha 7

2) nesse trimestre, linha 11

3) ao longo do trimestre, linha 15

4) no proximo trimestre, linhas 18 e 19

5) Ao longo do trimestre, linha 30

6) Para o proximo trimestre, linhas 37 e 38
7) no proximo trimestre, linha 41

8) Para o proximo trimestre, linha 47

9) No campo da linguagem, linha 11

10) Na drea matemditica, linha 23

11) Na drea das Ciéncias Sociais e Naturais, linha 34

A partir dos exemplos acima, observa-se que o modo de organizacdo do discurso que se
destaca no parecer € o Descritivo. Mesmo que o fim discursivo do parecer ndo seja puramente
a informagdo por meio da descri¢do®, o locutor vale-se desse modo de organizagio do discurso

para relatar as atividades realizadas nesse periodo letivo, as a¢des desempenhadas pelo

4 Charaudeau (2016) diferencia os termos descri¢do e descritivo. Para o autor, a descri¢io é um resultado e o
descritivo é um processo, um procedimento discursivo.
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estudante, suas conquistas e suas dificuldades. A descricdo das acdes serve, como ja dissemos
anteriormente, para informar e deixar registrado (em um documento oficial, como € o boletim
escolar) que atividades foram desenvolvidas, que contetidos foram trabalhados, como podemos
verificar nos trechos a abaixo:

1) No campo da linguagem, tinhamos vdrios objetivos a serem alcanc¢ados nesse trimestre,
sendo os principais: leitura de forma autonoma de textos com estrutura simples,
realizacdo do tracado correto da letra script, utilizacdo da ordem alfabética,
formulacdo de frases, diferenciacdo da letra maiiscula e mintiscula, separacdo de
silabas, expressdo da tua opinido nas situagcoes de aprendizagem e escuta atenta e
critica em situagoes variadas. (linha 11 a 15).

2) Ainda estds inseguro na utilizagcdo da letra maitiscula e separacdo das silabas, daremos
continuidade a esse trabalho no proximo trimestre. Formula frases criativas, porém faz
aglutinacdo das palavras. Ndo atingiste o esperado em relacdo ao objetivo de escuta
atenta e critica. (linha 17 a 20).

3) Na drea matemdtica, trabalhamos a composicdo e decomposicdo dos niimeros
utilizando o material dourado com o objetivo de compreender o sistema de numeral
decimal, ordem crescente e decrescente, antecessor e sucessor dos niimeros até 50,
resolugdo de situacoes problema com o uso de material concreto ou desenhos e a grafia
correta. (linha 23 a 26).

4) Na drea das Ciéncias Sociais e Naturais, trabalhamos o calenddrio, a rela¢do dos
meses do ano com datas comemorativas, a relacdo dos dias da semana com atividades
rotineiras, a utilizacdo da agenda, a memorizagdo da data de aniversdrio e a escrita do
nome completo de cada aluno. (linha 34 a 36).

5) Consegues ter um bom relacionamento com os colegas, procurando resolver pequenos
conflitos através da conversa e com a ajuda da professora, quando necessdrio. (linha
43 e 44).

Além dos procedimentos linguisticos de localizar-situar, observa-se a presenca de
procedimentos linguisticos para nomear que também pertencem aos componentes da
organizacdo descritiva. Um desses ocorre na linha 1 do texto, que é a denominacdo, quando o
Estudante D é nomeado, ou seja, identificado como ser, diferenciando-o dos demais. Nos
trechos 1, 3 e 4 reproduzidos acima, percebe-se a utilizacdo do procedimento da enumeracao,
em que sao listados (enumerados) os contetidos abordados nas diferentes dreas do conhecimento

trabalhadas no primeiro trimestre.
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Destaca-se no parecer o que Charaudeau (2016) denomina “descricdo subjetiva de
mundo”, um efeito criado pelo locutor para expressar o seu ponto de vista. O autor elenca alguns
procedimentos que contribuem para a construcao desse efeito, como o uso de quantificadores,
estratégia que pertence ao procedimento de nomear, e os procedimentos para qualificar. Sobre
os quantificadores, observamos sua utilizacdao em expressoes do texto como: pequenos conflitos
(linha 43), solicitaste em diversas atividades auxilio da professora (linha 26) e livros com maior
niimero de pdginas (linha 21). Nesses exemplos, as expressdes sublinhadas permitem que a
professora descreva o mundo a partir da sua visdo sobre o tdpico apresentado no parecer,
caracterizando uma visao subjetiva em que o universo construido € relativo ao seu imagindrio
pessoal.

Em relagdo ao procedimento linguistico para qualificar, ao falar do estudante ou de suas
acoes, a professora utiliza esse procedimento para qualificar sua postura, seu comportamento e
as atividades que ele desenvolve, como se observa nos trechos: ficas distraido, na linha 5; ainda
estds inseguro, na linha 17; nessas frases, a professora caracteriza o estudante com os adjetivos
“distraido” e “inseguro”. Essa qualificacdo da professora também revela um julgamento sobre
o comportamento do seu aluno, desaprovando-o, como a distra¢do, por exemplo. Na frase
Formula frases criativas, porém faz aglutinacdo das palavras. (linha 19), a professora
caracteriza (qualifica) as frases produzidas pelo estudante como sendo criativas. H4, portanto,
uma aprovagdo da sua producgdo escrita, embora haja uma contraposi¢do estabelecida pelo
conector “porém”. As frases sdo criativas, mas ha aglutinacdo (juncdo) de palavras.

Conforme Charaudeau (2016), narracdo e descricdo, embora diferentes, estdo
intimamente ligadas. Ao elaborar o parecer, a professora conta/narra as atividades realizadas,
mas € um narrar com o objetivo de descrever o trabalho desenvolvido na turma durante aquele
periodo do ano letivo. N@o hd uma trama de acontecimentos ou procedimentos que configurem
uma encenacao narrativa. Percebe-se que a descri¢do das a¢des combina-se com a descricdo de
uma sucessao de atos enunciativos que ddo ordens de execucao, como vemos no trecho a seguir,
das linhas 7 a 10: Estds participando das aulas de reforco desde o més de abril. Nesse momento,
normalmente estds bastante agitando e com dificuldades para se concentrar. E necessdrio que
a professora chame muitas vezes tua atengcdo para que faca o que é proposto. Precisas mudar
esse comportamento nas aulas de reforco do proximo trimestre, ficando mais calmo e atento.
Nesse exemplo, primeiro a professora descreve a sua participacao e o seu desempenho nas aulas
de reforco, em seguida, ela diz o que ele deve fazer no préximo trimestre, que € mudar o seu

comportamento, ficando mais calmo e atento.
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Adam (2011), conforme apresentamos no Capitulo 2 desta pesquisa, afirma que o texto
¢ formado por uma estrutura de atos de discurso ligados entre si. Segundo o linguista, esses atos
ndo sdo ligados de forma aleatéria, mas apresentam uma estrutura hierdrquica, de acordo com
o fim discursivo do texto. Em relagdo a organizacdo dos atos de discurso do parecer em anélise,
observamos uma grande quantidade de atos assertivo-constatativos, responsdveis por dizer
como sdo ou serdo as coisas. Essa grande quantidade de atos assertivo-constatativos se justifica
pelas descri¢des realizadas no parecer (Modo de Organizacdo Descritivo), tanto em relagio ao
que foi trabalhado, como em relacao ao estudante, o que ele estd aprendendo e no que apresenta
dificuldades: No primeiro trimestre do 2° ano, fizemos atividades sobre diversos temas, tais
como: sentimentos, eu e a relagdo com o calenddrio, Pdscoa e astronomia. (linha 2 e 3); Ainda
estds inseguro na utilizacdo da letra maiviscula e separacdo das silabas, daremos continuidade
a esse trabalho no proximo trimestre. (linha 17 e 19).

Mas ndo sdo os atos assertivo-constatativos que, sozinhos, estabelecem a relacdo de
influéncia caracteristica do comportamento alocutivo presente nos pareceres. Sao os atos de
discurso diretivos, utilizados de maneira significativa nos pareceres, que fazem com que o
interlocutor aja, faca alguma coisa, como se observa neste trecho: Precisas mudar esse
comportamento nas aulas de reforco do proximo trimestre, ficando mais calmo e atento. (linha
9 e 10). Esse uso ocorre intensamente no parecer do primeiro trimestre, o que se justifica pelo
fato de a professora tentar interferir no processo (mediar a aprendizagem) dando orientacdes e
dizendo ao estudante o que precisa ser feito para que ele melhore seu aproveitamento escolar —
ele terd o segundo e o terceiro trimestre para reagir a essa mediacao.

Atos de discurso expressivos, pelos quais, segundo Adam (2011), exprimem-se emog¢des
e sentimentos, ndo aparecem no primeiro trimestre. A auséncia desses atos pode revelar o
carater mais formal dos textos, com menos ou sem emocdo, o que € caracteristico de
documentos oficiais, mas nao é tipico da linguagem infantil, especialmente nas interacdes em
que ha um vinculo afetivo construido, como parece ser o relacionamento desta professora com

este aluno. No quadro abaixo reproduzimos os atos de discurso do 1° trimestre:
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Quadro 14 — Atos de Discurso

(continua)

1° TRIMESTRE

ATOS
ASSERTIVOS-
CONSTATATIVOS

1)
2)
3)

4)

6)

7

8)
9)

10)
11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)
18)

19)
20)

21)
22)

23)

No primeiro trimestre do 2° ano, fizemos atividades sobre diversos temas, tais
como: sentimentos, eu e a relacdo com o calendario, Pdscoa e astronomia.
Tens melhorado teu envolvimento nas tarefas, ao longo do trimestre, apds
diversos combinados e conversas com a professora.

Muitas vezes demora muito e ndo consegues finalizd-las, pois ficas distraido
olhando gibis ou conversando com os colegas.

Estés participando das aulas de reforco desde o més de abril.

Nesse momento, normalmente estds bastante agitando e com dificuldades
para se concentrar.

E necessario que a professora chame muitas vezes tua atengio para que faca
o que € proposto.

No campo da linguagem, tinhamos varios objetivos a serem alcangados nesse
trimestre, sendo os principais: leitura de forma auténoma de textos com
estrutura simples, realizacdo do tracado correto da letra script, utilizagcdo da
ordem alfabética, formulacdo de frases, diferenciacdo da letra maitiscula e
mindscula, separacdo de silabas, expressdo da tua opinido nas situagdes de
aprendizagem e escuta atenta e critica em situagdes variadas.

Melhoraste a leitura ao longo do trimestre e a utilizagdo da letra script. Boa
ponta no ldpis e concentragdo ajudam a ter uma letra mais bonita.

Ainda estds inseguro na utilizacao da letra maitscula e separacdo das silabas,
daremos continuidade a esse trabalho no préximo trimestre.

Formula frases criativas, porém faz aglutinacdo das palavras.

Nao atingiste o esperado em relagdo ao objetivo de escuta atenta e critica.
Iniciamos a retirada de livros com maior nimero de paginas, na biblioteca.
Na drea matematica, trabalhamos a composi¢@o e decomposicao dos nimeros
utilizando o material dourado com o objetivo de compreender o sistema de
numeral decimal, ordem crescente e decrescente, antecessor € sucessor dos
nimeros até 50, resolu¢do de situacdes problema com o uso de material
concreto ou desenhos e a grafia correta.

Nessa drea de aprendizagem, solicitaste em diversas atividades auxilio da
professora, demonstrando inseguranca.

Ao longo do trimestre, foi possivel observar que ainda ndo tens seguranga em
relag@o ao tragado correto dos nimeros, fazendo-os em alguns momentos, ao
contrdrio.

Observando e procurando realizar o movimento correto, os nimeros nio
ficardo espelhados.

Na 4rea das Ciéncias Sociais e Naturais, trabalhamos o calendario, a relagao
dos meses do ano com datas comemorativas, a relacdo dos dias da semana
com atividades rotineiras, a utilizacdo da agenda, a memorizacdo da data de
aniversdrio e a escrita do nome completo de cada aluno.

Ainda ndo sabes dizer a data do teu aniversdrio e escreves teu nome completo
com apoio do material exposto na sala.

Realizamos diversos trabalhos artisticos e desenhos, com materiais diversos.
Tens bom envolvimento, mas nem sempre fazes com capricho e dedicagdo.
Gostas de desenhar os animais e o fundo do mar. Consegues ter um bom
relacionamento com os colegas, procurando resolver pequenos conflitos
através da conversa e com a ajuda da professora, quando necessario.

Tens boa participag@o nas aulas especiais, quando atento.

Muitas vezes, os professores precisam solicitar tua ateng@o e siléncio, para
que aproveites a aula.

Tens capacidade para conseguir.
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Quadro 14 — Atos de Discurso

(conclusdo)

1° TRIMESTRE

1) Precisas ter concentracdo do inicio ao fim e manter um bom ritmo de
trabalho no préximo trimestre.

2) Precisas mudar esse comportamento nas aulas de refor¢o do préximo

ATOS DIRETIVOS trimestre, ficando mais calmo e atento.

3) Porém, precisa treinar mais o tragado das letras, observando o movimento
correto e as letras que sobem e descem.

4) Precisas ter autocontrole e atenc¢do durante as discussdes feitas em sala.

5) E importante que facas a leitura dos livros que levares para casa, mesmo que
precises de duas ou trés semanas.

6) E importante que no turno inverso e em casa, tenhas interacio com o
material dourado, procurando entender que as dezenas sdo grupos de dez e
que assim se constitui nosso sistema de numeracgao.

7) Assim que conseguires compreender a ideia de dezena e unidade, a
resolugdo de cdlculos e histérias matematicas ficard mais facil.

8) Para o préximo trimestre, precisas memorizar a escrita do teu nome
completo e a data do teu aniversdrio.

9) Procura pintar mais os desenhos no préximo trimestre e a desenhar a figura
humana de forma mais completa.

10) Para o préximo trimestre, deves melhorar o ritmo de trabalho durante as
atividades e a concentragdo.

ATOS
EXPRESSIVOS -

Fonte: Elaborado pela autora.

Faremos agora a andlise dos aspectos linguistico-discursivos do parecer descritivo do
segundo trimestre, reproduzido a seguir:
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Quadro 15 — Parecer descritivo do estudante D — segundo trimestre

2° Trimestre
1 | Estudante D!
2 A turma do 2° ano A prosseguiu ativa e interessada na maior parte das atividades propostas,
3 no segundo trimestre. Normalmente, os alunos brincaram juntos nos momentos de intervalo, ocorrendo
4 | a divisdo do grupo por género, o que é caracteristica da faixa etdria. Nessa etapa, a dificuldade da
5 | turma foi saber ouvir, esperar sua vez para falar e deslocar-se pela escola em fila e falando com baixo
6 | tom de voz.
7 Os assuntos abordados foram dia das mdes e dos pais, importincia da preservacdo do meio
8 | ambiente, livro “Jodo Esperto Leva o Presente Certo”, festa junina - Alfredo Volp e inicio da pesquisa
9 | sobre os animais anfibios.
10 Tu tiveste um bom relacionamento com a maioria dos colegas. Algumas vezes, precisaste da
11 | intervencdo da professora para conseguir prestar aten¢do e manter siléncio durante as atividades. Ap6s
12 | oinicio da dindmica de comportamento (autoavaliacdo), houve crescimento e melhora nas atitudes em
13 | sala de aula. Além disso, foi possivel perceber que na maioria das vezes, tu tens consciéncia daquilo
14 | que foi bom ou ndo, durante a manha de aula.
15 No Programa Mente Inovadora trabalhamos os jogos Cat and Mice, Damas Chinesas, Dominé
16 | e Mancala. Nesse eixo de trabalho, focamos na utilizagdo dos métodos do seméforo e aves migratdrias
17 | que priorizam a aten¢@o e acdo antes da reflexdo e o trabalho em grupo. Também, aprendemos e
18 | refletimos sobre estratégias que podemos usar para aprimorar nossa performance no jogo. No final das
19 | aulas MindLab, refletimos sobre como o jogo ou suas regras e estratégias podem nos ajudar a resolver
20 | conflitos e situagdes reais. Participaste dos jogos, porém, nem sempre com entusiasmo e atencao.
21 | Precisas lembrar que os jogos trazem contetidos e habilidades importantes a serem trabalhadas e
22 | construidas. E importante que realizes todas as atividades com dedicagio.
23 Na drea de Lingua Portuguesa, a proposta de trabalho desse trimestre foi aprimorar a
24 | producdo, leitura e interpretacdo textual. Juntamente, os conteudos: separagdo de silabas, ordem
25 | alfabética e diferenciacdo de letra maidscula e mindscula, foram reforcados. Também iniciamos o
26 | tragado da letra cursiva. Nesse momento, estds produzindo pequenas histérias ainda com falta de
27 | estrutura de frases, letra maidscula e pontuagdo. Quando escreves de forma espontinea, ainda omites
28 | algumas letras e fazes aglutinaciio de muitas palavras. Sugiro que sempre releias aquilo que escreves,
29 | para conseguires corrigir pequenos erros.
30 Estds conseguindo decodificar frases, algumas vezes ndo conseguindo compreendé-las. Esse
31 | é o processo. Precisas continuar treinando, interessado nos momentos de leitura e em casa e logo
32 | conseguirds compreender a maioria daquilo que Iés.
33 Na drea Matemadtica, prosseguimos com resolucdo de histérias matemdticas, sequéncia
34 | numérica, cdlculos mentais, sistema monetdrio, nimeros pares e impares e sentencas de adi¢do e
35 | subtracdo com decomposi¢do e transporte de dezena. Consegues resolver parte das atividades
36 | propostas. Precisas aprimorar a resolugdo e registro das sentengas por decomposigao.
37 Nesse trimestre, a turma foi ainda mais desafiada a realizar a correcfio das suas atividades de
38 | forma coletiva. Chegaste ao final do trimestre ainda com dificuldade de prestar atencdo na corregdo
39 | de algumas atividades.
40 Gostas muito de desenhar sempre os mesmos tracos e ndo gostas de deixd-los coloridos.
41 Para o préximo trimestre, deves continuar concentrado e esfor¢cado, melhorando sua escrita e
42 | leitura. E muito importante que permanegas no atendimento psicopedagégico e psicoldgico.
43 | Professora XXXX

Fonte: Elaborado pela autora

O parecer descritivo do segundo trimestre possui 43 linhas e estd organizado em dez
paragrafos. Em relacdo ao nivel discursivo, iniciaremos novamente a andlise pelos elementos
de ordem enunciativa, no que se refere a constru¢do do papel enunciativo e a modalizacao do
discurso. Observa-se novamente uma relagdao de influéncia no discurso da professora sobre o
estudante, ou seja, a presenca de um comportamento alocutivo. Esse comportamento manifesta-

se através de categorias como a do Julgamento, expressos nos trechos a seguir:
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3)

4)

5)
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Nessa etapa, a dificuldade da turma foi saber ouvir, esperar sua vez para falar e
deslocar-se pela escola em fila e falando com baixo tom de voz. (linha 4 a 6) — a
professora desaprovou a capacidade da turma em saber ouvir e deslocar-se em fila
falando baixo (acdes estabelecidas por ela como realizadas), por isso, afirmou que essas
sdo dificuldades. Se h4 dificuldade, significa que a acido ndo foi bem realizada.

Tu tiveste um bom relacionamento com a maioria dos colegas. Algumas vezes,
precisaste da interven¢do da professora para conseguir prestar atengcdo e manter
siléncio durante as atividades. Apos o inicio da dindmica de comportamento
(autoavaliacdo), houve crescimento e melhora nas atitudes em sala de aula. Além disso,
foi possivel perceber que na maioria das vezes, tu tens consciéncia daquilo que foi bom
ou ndo, durante a manhd de aula. (linha 10 a 14) — h4d um julgamento positivo sobre a
relacdo do estudante com os colegas (o relacionamento é bom) na primeira frase. Na
sequéncia, hd uma contraposicao sem o uso de conector, pois, embora tenha tido um
bom relacionamento, precisou da intervencdo da professora para prestar atengdo e
manter o siléncio durante as atividades (julgamento negativo dessas acdes). A
professora também aprova, no final, sua melhora nas atitudes em sala de aula e sua
consciéncia sobre o que estd bom e o que ndo estd. Ela descreve as acdes a0 mesmo
tempo em que as julga.

Participaste dos jogos, porém, nem sempre com entusiasmo e aten¢do. (linha 20) — a
professora julga sua participagdo nos jogos, desaprovando-a. H4 um conector (porém)
marcando uma relagdo de oposi¢do entre participar dos jogos e participar sem
entusiasmo e atengao.

Nesse momento, estds produzindo pequenas historias ainda com falta de estrutura de
frases, letra maivscula e pontuacdo. Quando escreves de forma espontinea, ainda
omites algumas letras e fazes aglutinacdo de muitas palavras. (linha 26 a 28) — aqui se
observa um julgamento da sua produgdo textual, considerada deficitaria. As suas
histérias sdo consideradas “pequenas” (procedimento de quantificagdo que revela uma
avaliacdo subjetiva). O uso da expressao “ainda” revela um estado de permanéncia, em
que o estudante ndo consegue escrever sem omitir letras e fazer aglutinacdes, mas ja
deveria. A professora descreve as acOes realizadas pelo estudante e julga-as a0 mesmo
tempo.

Estds conseguindo decodificar frases, algumas vezes ndo conseguindo compreendé-las.
(linha 30) — a professora avalia a capacidade (ac¢do) de leitura do aluno: a acdo de

decodificar é boa, mas a compreensdo € ruim, pois ndo consegue compreender.
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6) Consegues resolver parte das atividades propostas. (linha 35 e 36) — a professora julga
seu rendimento em aula. Ela cita os contetidos trabalhados (na frase anterior, ndo
reproduzida aqui) e afirma que ele conseguiu resolver parte disso. Num contexto de
ensino e aprendizagem, espera-se que os estudantes aprendam o que € proposto.
Resolver parcialmente uma tarefa pressupde que uma parte dela ndo foi compreendida,
pois ndo se conseguiu resolver. A expressao “parte” corresponde a um quantificador e
revela uma avaliacdo subjetiva da professora.

7) Nesse trimestre, a turma foi ainda mais desafiada a realizar a correcdo das suas
atividades de forma coletiva. Chegaste ao final do trimestre ainda com dificuldade de
prestar aten¢do na corregcdo de algumas atividades. (linha 37 a 39) — a professora
continua desaprovando sua falta de atencdo na correcdo das atividades. O uso da
expressdo ainda, na segunda frase, revela uma permanéncia dessa dificuldade (do
trimestre anterior) e pressupde que ele ja deveria ter melhorado. Na primeira frase, a
professora utiliza a expressdo “ainda mais desafiada” ao referir-se a turma, essa
expressdo quantifica e qualifica a acdo; a locu¢do adverbial “ainda mais”, nesse caso,
expressa intensidade.

8) Gostas muito de desenhar sempre os mesmos tracos e ndo gostas de deixd-los coloridos.
(linha 40) — a professora avalia negativamente o fato de o estudante fazer sempre os
mesmos tracos, especialmente se considerarmos que ela ja havia escrito sobre isso no
primeiro trimestre e sugerido que ele pintasse os seus desenhos e desenhasse a figura
humana de forma mais completa. A expressao “muito” intensifica a acdo de gostar de
desenhar sempre os mesmos tracos, mas € uma visao subjetiva da professora, a qual ndo

€ necessariamente verificavel, pois € relativo ao seu imaginario pessoal.

Também se observa a presenca da categoria da Injuncdo, em que o locutor impde,
através do seu discurso, um fazer ao seu interlocutor, como se observa nos excertos a abaixo:
1) Precisas lembrar que os jogos trazem contetidos e habilidades importantes a serem
trabalhadas e construidas. E importante que realizes todas as atividades com
dedicagdo. (linha 21 e 22) — ap6s enumerar e avaliar os jogos e métodos trabalhados no
Programa Mente Inovadora, ter julgado a participagdo do estudante, com pouco
entusiasmo e atencdo, a professora afirma que ele “precisa lembrar” da importancia dos
jogos e da realizacdo das atividades com dedicacdo. Essa expressdo marca uma
obrigacdo. Ela atribui a si um estatuto que a autoriza a fazer isso: impor uma ac¢ao, um

fazer.
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2) Precisas continuar treinando, interessado nos momentos de leitura e em casa e logo
conseguirds compreender a maioria daquilo que lés. (linha 31 e 32) — a professora
enfatiza a importancia de o estudante continuar treinando a leitura, na escola e em casa.
A expressao “Precisas continuar” marca uma obrigacao, revela uma acao a ser realizada
pelo estudante que ainda ndo ocorre.

3) Precisas aprimorar a resolucdo e registro das sentengas por decomposicdo. (linha 36).
— a professora aponta uma dificuldade em matematica ao falar que o aluno “precisa
aprimorar a resolucao e o registro das sentengas por decomposi¢ao”. A dificuldade esta
pressuposta.

4) Para o proximo trimestre, deves continuar concentrado e esforcado, melhorando sua
escrita e leitura. E muito importante que permanecas no atendimento psicopedagogico
e psicologico. (linha 41 e 42) — aqui a professora faz encaminhamentos remetendo para
o trimestre seguinte. O estudante deve “continuar concentrado e esforcado”, ou seja,
neste momento ele ja estd, mas deve permanecer para ter sucesso em sua trajetoria
escolar. Na segunda frase, ela dirige-se ao estudante quando utiliza a segunda pessoa
para se comunicar (verbo “permanegas — conjugado na segunda pessoa do singular),
mas a acdo de permanecer nos atendimentos ndo pode ser realizada pelo estudante (que
€ uma crianca) sem o consentimento dos pais que, como responsdveis, precisam
autorizar, levar ao atendimento e, possivelmente, pagar por ele.

Assim como no parecer do primeiro trimestre, os trechos acima reproduzidos expressam
acdes que o estudante tem a obrigacdo de fazer para melhorar o seu desempenho escolar. No
segundo trimestre temos menos injungdes que no primeiro. Destaca-se, nesses segmentos, a
presenca constante de modalizadores deonticos, conforme Adam (2011), da ordem do
dever/obrigacdo, como “precisas lembrar”, “precisas continuar”, “precisas aprimorar’” e “deves
continuar”. Essas expressoes constituem marcas da injungao.

Chama a ateng¢do, no item 4, em que a professora afirma a importancia da permanéncia
do estudante no atendimento psicopedagdgico e psicoldgico, pois, como se trata de um parecer
escrito para uma crianga de aproximadamente sete anos de idade, essa ordem ou instrucdo esta,
na verdade, direcionada aos seus pais ou responsaveis legais, que teriam que conduzi-la a esses
atendimentos.

Nas linhas 28 e 29, temos a presenca da Sugestao feita pela professora para o seu aluno:
Sugiro que sempre releias aquilo que escreves, para conseguires corrigir pequenos erros. A
sugestdo, como ja dissemos, € uma proposta, portanto, cabe ao estudante aceita-la ou nao (reler

suas produgdes escritas para corrigir pequenos erros). A sugestdo da professora indica sua
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preocupacdo em relacdo a escrita dele e visa melhorar essa dificuldade. Na linha 1 do texto,
temos novamente a Interpelagdo por meio da identificacdo do estudante (através do nome) a
quem o parecer se destina.

Como ja demonstramos na andlise das categorias de Injunc¢do, em relac@o as expressoes
de modalizagdo elencadas por Adam (2011), no segundo trimestre predominam os
modalizadores dednticos. Eles referem-se ao que o estudante deve fazer, as suas obrigacdes.
Esses modalizadores reforcam o comportamento alocutivo (de influéncia) do locutor que se
coloca numa posicao de superioridade em relagdo ao interlocutor. Eles também deixam marcas
de pressuposicao, ou seja, daquilo que o estudante ndo estd fazendo, como por exemplo, quando
a professora afirma que o estudante precisa lembrar, significa que ele nao lembra.

Temos ainda a presenca de um modalizador subjetivo/avaliativo e nenhum modalizador
epistémico. Abaixo apresentamos os modalizadores, segundo categorias elencadas por Adam

(2011), presentes no parecer do segundo trimestre:

Quadro 16 — Modalizadores — 2° trimestre

MODALIZADORES
EPISTEMICOS -
R *  precisas lembrar — linha 21
DEONTICOS *  precisas continuar — linha 31
*  precisas aprimorar — linha 36
* deves continuar — linha 41

SUBJETIVOS/AVALIATIVOS * ¢ muito importante que — linha 42

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo as estratégias de ordem enunciatdria, destaca-se o modo de organizacao
Descritivo, semelhante ao que ocorre no parecer do primeiro trimestre. A descri¢do € utilizada
no parecer para relatar as atividades desenvolvidas e os conteudos trabalhados no segundo
trimestre, como se 1€ a seguir:

1) No Programa Mente Inovadora trabalhamos os jogos Cat and Mice, Damas Chinesas,
Dominé e Mancala. Nesse eixo de trabalho, focamos na utilizacdo dos métodos do
semdforo e aves migratorias que priorizam a aten¢do e agdo antes da reflexdo e o
trabalho em grupo. Também, aprendemos e refletimos sobre estratégias que podemos
usar para aprimorar nossa performance no jogo. No final das aulas MindLab,
refletimos sobre como o jogo ou suas regras e estratégias podem nos ajudar a resolver

conflitos e situacoes reais. (linhas 15 a 20).
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2) Na drea de Lingua Portuguesa, a proposta de trabalho desse trimestre foi aprimorar a
produgdo, leitura e interpretacdo textual. Juntamente, os contelidos: separagdo de
silabas, ordem alfabética e diferenciagdo de letra maitiscula e miniiscula, foram
reforcados. Também iniciamos o tracado da letra cursiva. (linhas 23 a 26).

A descricdo também se refere a comportamentos ou desempenhos do estudante nas
tarefas. Muitas vezes, essa descri¢do de acdes combina-se com uma sucessdo atos enunciativos
que ordenam ao estudante o que deve ser feito, como demonstram as sentengas abaixo:

1) Participaste dos jogos, porém, nem sempre com entusiasmo e atencdo. Precisas lembrar
que os jogos trazem conteiidos e habilidades importantes a serem trabalhadas e
construidas. E importante que realizes todas as atividades com dedicacdo. (linha 20 a
22);

2) Estads conseguindo decodificar frases, algumas vezes ndo conseguindo compreendé-las.
Esse é o processo. Precisas continuar treinando, interessado nos momentos de leitura e
em casa e logo conseguirds compreender a maioria daquilo que [és. (linhas 30 a 32).

3) Nesse trimestre, a turma foi ainda mais desafiada a realizar a correcdo das suas
atividades de forma coletiva. Chegaste ao final do trimestre ainda com dificuldade de
prestar atengdo na correcdo de algumas atividades. Gostas muito de desenhar sempre
0s mesmos tracos e ndo gostas de deixd-los coloridos. Para o proximo trimestre, deves
continuar concentrado e esforcado, melhorando sua escrita e leitura. E muito importante

que permanecas no atendimento psicopedagogico e psicologico. (linhas 37 a 42).

Sobre a organizacdo descritiva, utilizam-se procedimentos para nomear, como a
denominagdo em Estudante D, na linha 1, e turma do 2° ano A, na linha 2. Nesses exemplos,
ha uma denominac¢do dos seres de quem estd se falando no texto. Assim como no primeiro
trimestre, outro procedimento para nomear utilizado € a enumeracao, que lista os contetidos
trabalhados e/ou as atividades desenvolvidas nesse periodo do ano letivo: Os assuntos
abordados foram dia das mdes e dos pais, importancia da preservacdo do meio ambiente, livro
“Jodo Esperto Leva o Presente Certo”, festa junina - Alfredo Volp e inicio da pesquisa sobre
os animais anfibios. (linhas 7 a 9); Na drea Matemdtica, prosseguimos com resolugcdo de
historias matemdticas, sequéncia numérica, cdlculos mentais, sistema monetdrio, niimeros
pares e impares e sentencas de adicdo e subtracdo com decomposigdo e transporte de dezena.
(linhas 33 a 35). O uso da Quantificagdo também constitui um recurso empregado no parecer e
que revela a subjetividade da avaliacdo da professora, como em: bom relacionamento com a

-

maioria dos colegas — (linha 10) — maioria representa quase a totalidade dos colegas; E
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importante que realizes todas as atividades com dedicac¢do. — (linha 22) — a expressao “todas”
remete a totalidade das atividades, pois na visdo da professora, isso € importante.

O procedimento linguistico para qualificar € empregado nas descri¢des e também revela
julgamentos, como podemos observar no primeiro pardgrafo do texto: A turma do 2° ano A
prosseguiu ativa e interessada na maior parte das atividades propostas, no segundo trimestre.
Normalmente, os alunos brincaram juntos nos momentos de intervalo, ocorrendo a divisdo do
grupo por género, o que é caracteristica da faixa etdria. (linhas 2 a 4). Nesse trecho, a
professora caracteriza a turma como ativa e interessada. Também ha qualificagao das acdes do
estudante com o uso do adjetivo “bom” empregado para caracterizar a sua relacio com os
colegas: tiveste um bom relacionamento, na linha 10; ou para caracterizar as histdrias que sdao
escritas por ele: estds produzindo pequenas historias, na linha 26.

Outro procedimento linguistico da constru¢cdo descritiva empregado no texto é o de
localizar-situar. Esse procedimento traz precisdo ao texto, uma vez que especifica, em termos
de tempo e espaco, do que esta se falando, como podemos observar a seguir:

1) no segundo trimestre, linha 3.

2) No Programa Mente Inovadora, linha 15.
3) Na drea de Lingua Portuguesa, linha 23.
4) desse trimestre, linha 23.

5) Na drea Matemdtica, linha 33.

6) Nesse trimestre, linha 37.

7) final do trimestre, linha 38.

8) Para o proximo trimestre, linha 41.

Assim como no primeiro trimestre, observamos que a narragdo € utilizada dentro do
modo Descritivo; narram-se agdes, procedimentos, para descrever. A descrigao estd ligada ao
fim discursivo de informar, mas ndo apenas; visa-se um fazer-fazer, por isso a descricdo
também se combina com o0s atos enunciativos, que sdo as ordens que devem ser executadas.
Essa estrutura também € possivel de ser observada através da organizacdo dos atos de discurso,
conforme Adam (2011). Ha um predominio de atos assertivos-constatativos, que dizem como
sa0 as coisas (relacionados a descri¢@o), combinados com atos diretivos (ordens, agdes a serem
desempenhadas pelo estudante).

No quadro abaixo, elencamos os atos de discurso presentes no parecer do segundo

trimestre. Nao hé atos expressivos no texto, como se 1€ a seguir:

Quadro 17 — Atos de Discurso
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(continua)

2° TRIMESTRE

1) A turma do 2° ano A prosseguiu ativa e interessada na maior parte das
atividades propostas, no segundo trimestre.
2) Normalmente, os alunos brincaram juntos nos momentos de intervalo,

ATOS ocorrendo a divisdo do grupo por género, o que € caracteristica da faixa etdria.
ASSERTIVOS- 3) Nessa etapa, a dificuldade da turma foi saber ouvir, esperar sua vez para falar
CONSTATATIVOS e deslocar-se pela escola em fila e falando com baixo tom de voz.

4) Os assuntos abordados foram dia das mades e dos pais, importancia da
preservaciao do meio ambiente, livro “Jodo Esperto Leva o Presente Certo”,
festa junina - Alfredo Volp e inicio da pesquisa sobre os animais anfibios.

5) Tu tiveste um bom relacionamento com a maioria dos colegas.

6) Algumas vezes, precisaste da intervencdo da professora para conseguir
prestar atengdo e manter siléncio durante as atividades.

7) Apds o inicio da dindmica de comportamento (autoavaliacdo), houve
crescimento e melhora nas atitudes em sala de aula.

8) Além disso, foi possivel perceber que na maioria das vezes, tu tens
consciéncia daquilo que foi bom ou nio, durante a manha de aula.

9) No Programa Mente Inovadora trabalhamos os jogos Cat and Mice, Damas
Chinesas, Dominé e Mancala. Nesse eixo de trabalho, focamos na utilizacao
dos métodos do seméforo e aves migratérias que priorizam a aten¢do e acio
antes da reflex@o e o trabalho em grupo.

10) Também, aprendemos e refletimos sobre estratégias que podemos usar para
aprimorar nossa performance no jogo.

11) No final das aulas MindLab, refletimos sobre como o jogo ou suas regras e
estratégias podem nos ajudar a resolver conflitos e situacdes reais.

12) Participaste dos jogos, porém, nem sempre com entusiasmo e atengao.

13) Na drea de Lingua Portuguesa, a proposta de trabalho desse trimestre foi
aprimorar a producdo, leitura e interpretacdo textual.

14) Juntamente, os conteidos: separacdo de silabas, ordem alfabética e
diferenciacdo de letra maidscula e mindscula, foram refor¢ados.

15) Também iniciamos o tracado da letra cursiva. Nesse momento, estds
produzindo pequenas histérias ainda com falta de estrutura de frases, letra
maidscula e pontuacao.

16) Quando escreves de forma espontanea, ainda omites algumas letras e fazes
aglutinacdo de muitas palavras.

17) Estds conseguindo decodificar frases, algumas vezes ndo conseguindo
compreendé-las.

18) Esse € o processo.

19) Na drea Matemadtica, prosseguimos com resoluciio de histérias matematicas,
sequéncia numérica, cdlculos mentais, sistema monetirio, nimeros pares e
impares e sentencas de adi¢do e subtragdo com decomposicdo e transporte de
dezena.

20) Consegues resolver parte das atividades propostas.

21) Nesse trimestre, a turma foi ainda mais desafiada a realizar a corre¢do das
suas atividades de forma coletiva.

22) Chegaste ao final do trimestre ainda com dificuldade de prestar atengdo na
correcdo de algumas atividades.

23) Gostas muito de desenhar sempre 0os mesmos tracos e nio gostas de deixd-los
coloridos.
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Quadro 17 — Atos de Discurso

(conclusdo)

2° TRIMESTRE

1) Precisas lembrar que os jogos trazem contetidos e habilidades importantes a
serem trabalhadas e construidas.

2) E importante que realizes todas as atividades com dedicaco.

3) Sugiro que sempre releias aquilo que escreves, para conseguires corrigir
pequenos erros.

ATOS DIRETIVOS 4) Precisas continuar treinando, interessado nos momentos de leitura e em casa
e logo conseguirds compreender a maioria daquilo que 1€s.

5) Precisas aprimorar a resolucdo e registro das sentencas por decomposicao.

6) Para o proximo trimestre, deves continuar concentrado e esforcado,
melhorando sua escrita e leitura.

7) E muito importante que permanecas no atendimento psicopedagégico e
psicolodgico.

ATOS -
EXPRESSIVOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Os atos assertivo-constatativos informam sobre aspectos como o que foi trabalhado: Na
drea de Lingua Portuguesa, a proposta de trabalho desse trimestre foi aprimorar a produg¢do,
leitura e interpretacdo textual. Juntamente, os conteiidos: separacdo de silabas, ordem
alfabética e diferenciacdo de letra maitscula e minuscula, foram reforcados. Também
iniciamos o tragado da letra cursiva. — linha 23 a 26; ou sobre o desempenho do estudante:
Nesse momento, estds produzindo pequenas historias ainda com falta de estrutura de frases,
letra maitscula e pontuacdo. Quando escreves de forma espontinea, ainda omites algumas
letras e fazes aglutinacdo de muitas palavras. — linha 26 a 28. Os diretivos dao
ordens/instrucdes: Precisas continuar treinando, interessado nos momentos de leitura e em
casa e logo conseguirds compreender a maioria daquilo que lés. —linha 31 e 32. Normalmente
os atos diretivos vém depois dos assertivos, que funcionam como uma espécie de

contextualizacdo ou justificativa para as ordens dadas ao estudante.

Passamos agora a anédlise do parecer recebido pelo Estudante D no terceiro trimestre de

2017:
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Quadro 18 — Parecer descritivo do estudante D — terceiro trimestre

3° Trimestre
1 Estudante D!
2 No 3° trimestre de 2017, nossa turma adquiriu novos conhecimentos e pode aprimorar vérios
3 | contetidos. Iniciamos o trimestre com a pesquisa sobre os animais anfibios e a exposi¢@o dos trabalhos
4 | nall Mostra de Ciéncias do (Escola Alfa). Observar a metamorfose dos girinos em nossa sala foi uma
5 | rica experiéncia para todos. Tu estiveste bastante envolvido e curioso em relacéo a esse conteddo.
6 Na sequéncia do ano letivo, falamos sobre as tradicdes do gatdcho em alusdo a Semana
7 | Farroupilha. Participamos de atividades especiais na semana da crianga, preparacao para o chd com os
8 | avos e apresentacdo de Natal. Também estudamos sobre as horas e a dgua.
9 No Programa Mente Inovadora trabalhamos os jogos Mancala, Doming, Damas Olimpicas e
10 | Connect Four. Nesse trimestre, aprendemos como utilizar o método da drvore do pensamento, que
11 | consiste em avaliar a situag¢do de forma organizada, identificar e analisar possiveis agdes. A proposta
12 | norteadora dos jogos era visualizar e compreender a importancia de cada pe¢a no jogo e a ajuda mutua,
13 | mesmo que distantes umas das outras. Continuamos refletindo e aprendendo novas estratégias, para
14 | melhorar a performance no jogo e nas demais atividades em sala de aula. Nesse trimestre, aproveitaste
15 | mais os momentos de jogos e exercicios no livro. Porém, ainda precisaste ser chamado a atencdo para
16 | que fizesses mais siléncio durante as partidas.
17 Na drea Matemdtica, vérios conteddos abordados no trimestre anterior foram aprimorados:
18 | leitura, interpretacdo e resolucdo de histérias matemadticas, cdlculos mentais, sentencas de adi¢do e
19 | subtragdo com decomposicdo e transporte da dezena. Aprendemos também a fazer a leitura das horas
20 | no relégio com ponteiros e a representacdo das multiplicagdes. Tu melhoraste na realizacdo dos
21 | célculos com decomposi¢do e na resolugdo de histérias matemdticas, apds estudo em casa e aulas de
22 | reforco.
23 Na édrea de Lingua Portuguesa, continuamos trabalhando a producio textual, buscando maior
24 | coeréncia e melhor pontuacdo. Teus textos melhoraram significativamente. As frases estdo melhores
25 | estruturadas e possuem coeréncia, com menor nimero de aglutinacdes das palavras. Demonstrastes
26 | maior dedicacdo e interesse nos momentos de leitura. Tua leitura oral estd com boa fluéncia e foste
27 | muito bem nos ditados ortograficos realizados.
28 Nas atividades de Artes, foi possivel observar mudancas positivas nos teus desenhos. Fizeste
29 | com dedicag¢do o tracado da letra cursiva.
30 O relacionamento com os colegas foi bom, conseguindo resolver situacdes pontuais com
31 | conversa ou entdo, ajuda da professora quando necessario. Conseguiste ouvir os professores e cumprir
32 | as combinagdes estabelecidas na turma, em boa parte do terceiro trimestre. Porém, estiveste desatento
33 | durante diversas atividades e corre¢des. Também, estavas bastante agitado e inquieto nas ultimas
34 | semanas de aula.
35 Participaste de aulas de reforco o ano todo e nesses momentos, precisaste ser chamado a
36 | atengdo para que tivesses mais interesse e dedicacdo.
37 Estudante D, tu tiveste um bom progresso ao longo do ano. Isso foi resultado da tua dedicagdo
38 | e do apoio da familia, bem como dos atendimentos realizados. Terds muitos desafios no 3° ano e desejo
39 | que consigas vencé-los com dedicacio, esfor¢o e concentragio em sala de aula. E importante que leias
40 | e escrevas durante as férias e que continues os atendimentos psicopedagdgico e psicoldgico no
41 | préximo ano. Estds aprovado para o 3° ano!
42 Desejo um feliz Natal e um 6timo ano novo! Boas férias!
43 | Professora XXXX
44

Fonte: Elaborado pela autora.

O parecer apresenta 44 linhas e estd organizado em nove pardgrafos. Sua estrutura é
semelhante aos pareceres do primeiro e do segundo trimestre. Em relacdo as estratégias de
ordem enunciativa, o parecer do ultimo trimestre também apresenta um comportamento
alocutivo em relacao ao estatuto que o locutor (professora) atribui a si, pois este se coloca numa

posicao de superioridade sobre o seu interlocutor (aluno) e quer influencié-lo.
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Esse comportamento alocutivo € construido por meio de diferentes procedimentos de

ordem enunciativa. No terceiro trimestre, temos novamente um nimero significativo de atos do

discurso que imprimem um julgamento do estudante e suas a¢des, como demonstramos a seguir:

1y

2)

3)

4)

5)

Tu estiveste bastante envolvido e curioso em relacdo a esse conteiido. (linhas 2 a 6) — a
professora inicia o parecer contando sobre o desenvolvimento da turma em 2017,
relatando um trabalho desenvolvido no inicio do trimestre e o significado dessa
experiéncia para a turma. No final do paragrafo, no trecho reproduzido acima, ela julga
as agdes do estudante nesse projeto, aprovando seu envolvimento nas atividades e
curiosidade no conteido. O advérbio “bastante” qualifica e intensifica o envolvimento
do estudante.

Nesse trimestre, aproveitaste mais os momentos de jogos e exercicios no livro. Porém,
ainda precisaste ser chamado a atencdo para que fizesses mais siléncio durante as
partidas. (linhas 16 e 17) — nesse trecho, a professora avalia positivamente a melhora
na participagdo do estudante nos jogos e exercicios (aproveitaste mais), mas contrapde
esse julgamento positivo a dificuldade dele em fazer siléncio, o que exigia a intervengao
da professora (atribui a si de um estatuto de superioridade).

Tu melhoraste na realizacdo dos cdlculos com decomposicdo e na resolucdo de
historias matemdticas, apos estudo em casa e aulas de reforco. (linhas 21 a 23) —
julgamento positivo da melhora do estudante em matemaética. A professora atribui essa
melhora ao estudo em casa e as aulas de reforco, encaminhamentos feitos por ela e
descritos nos pareceres anteriormente analisados.

Teus textos melhoraram significativamente. As frases estdo melhores (sic) estruturadas
e possuem coeréncia, com menor nimero de aglutinacoes das palavras. Demonstrastes
maior dedicagdo e interesse nos momentos de leitura. Tua leitura oral estd com boa
fluéncia e foste muito bem nos ditados ortogrdficos realizados. (linhas 25 a 28) —
julgamento positivo das acdes do estudante de ler e escrever. O julgamento estd expresso
nas expressoes da professora “melhoraram significativamente”, “melhor estruturadas”,
“maior dedicacdo” (maior é um quantificador), “boa fluéncia” e “foste muito bem”.
Advérbios e adjetivos sdo acionados para a construcao desses julgamentos.

Nas atividades de Artes, foi possivel observar mudangas positivas nos teus desenhos.
Fizeste com dedicagdo o tracado da letra cursiva. (linhas 29 e 30). Julgamento positivo
das mudangas nos desenhos e no tracado da letra. Esses aspectos haviam sido
encaminhados nos trimestres anteriores como dificuldades a serem superadas. A

professora, atribuindo a si um estatuto de superioridade, primeiramente solicita
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dedicacdo no tragado das letras e capricho nos desenhos (nos trimestres anteriores),
agora avalia positivamente mudancas que ela observa nestes aspectos. Ha aspectos que
sao retomados na avaliacao no decorrer do ano, como os desenhos.

6) O relacionamento com os colegas foi bom, conseguindo resolver situacdes pontuais
com conversa ou entdo, ajuda da professora quando necessdrio. Conseguiste ouvir os
professores e cumprir as combinagoes estabelecidas na turma, em boa parte do terceiro
trimestre. Porém, estiveste desatento durante diversas atividades e correcoes. Também,
estavas bastante agitado e inquieto nas tltimas semanas de aula. (linhas 31 a 35) —
avaliacdo positiva da relacdo do estudante com os colegas e do cumprimento de
combinacdes com a turma. Esse aspecto € contraposto, pelo conector “porém”, com a
desatencdo e agitacdo em aula.

7) Participaste de aulas de reforco o ano todo e nesses momentos, precisaste ser chamado
a aten¢do para que tivesses mais interesse e dedicacdo. (linhas 36 e 37) —
reconhecimento da sua participacao no reforco (acdo realizada de participar), mas uma
desaprovacao do seu comportamento, devido a falta de interesse e dedicacao.

8) Estds aprovado para o 3° ano! (linha 42) — No final do penultimo pardgrafo do parecer,
encerrando a avaliacao do desempenho do estudante, a professora declara sua aprovagdo
para o 3° ano do Ensino Fundamental. Aqui se evidencia, explicitamente, o poder da
professora, sua superioridade, o estatuto que ela atribui a si, conforme o contrato de
comunicacdo, de responsdvel pela aprovagao dos alunos e pela divulgacdo do resultado

através do boletim escolar.

Ainda sobre os procedimentos de Julgamento, observa-se que eles sdo mais positivos
do que negativos no terceiro trimestre, o que € coerente com o resultado final do estudante no
ano letivo, que foi a aprovacao.

O procedimento da Interpelagdo também € utilizado no terceiro trimestre, agora de
forma mais evidente. Além de aparecer na linha 1, quando o estudante ¢ nomeado, declarando
que o parecer € dirigido a ele, a interpelacao ocorre também no penultimo pardgrafo, momento
final em que a professora avalia o desempenho do estudante no ano, declarando implicitamente
sua aprovacao: Estudante D, tu tiveste um bom progresso ao longo do ano. Isso foi resultado
da tua dedicacdo e do apoio da familia, bem como dos atendimentos realizados. Terds muitos
desafios no 3° ano e desejo que consigas vencé-los com dedicagdo, esforco e concentracdo em
sala de aula. (linha 38 a 40). Nessa interpelacdo, a professora retoma o ano do estudante e, a

partir dessa avaliacdo, faz projecdes para o seu futuro no ano seguinte. E importante destacar
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que a professora deixa implicita a necessidade da dedicacdo as aulas no ano seguinte, assim
como o apoio da familia e a continuidade dos atendimentos, ao afirmar que sua aprovagdo
resultou desse conjunto de fatores.

O procedimento de Injun¢do, muito utilizado nos trimestres anteriores, ndo aparece no
terceiro trimestre. Destaca-se uma sugestdo realizada apds a interpelacdo, no penultimo
paragrafo, antes da revelacio do resultado final: E importante que leias e escrevas durante as
férias e que continues os atendimentos psicopedagogico e psicologico no proximo ano. (linhas
40 a 42). Apesar do uso do imperativo com os verbos “leias” e “escrevas”, por tratar-se do
parecer final, podemos considerd-la como um conselho dado ao estudante para o ano seguinte.

Podemos observar que hd uma interligacdo entre os diferentes procedimentos de
constru¢do enunciativa empregados neste pardgrafo: Interpelacdo, Sugestao e Julgamento. A
presenca da sugestao no parecer final, como um conselho, reforca as dificuldades apresentadas
pelo estudante ao longo do ano (pois se a professora aconselha acodes, pressupde-se que ha
necessidade, houve problemas no decorrer do ano) e que, embora estejam melhores, precisardo
de aten¢do no 3° ano, por isso é importante o aluno seguir estudando nas férias e manter os
atendimentos realizados. Novamente € preciso ressaltar que o encaminhamento final parece
dirigir-se mais aos pais, responsdveis por manter o estudante em acompanhamento
psicopedagdgico e psicoldgico.

O parecer termina com uma nova interpelacdo, agora em um tom mais leve, desejando
feliz natal e boas férias: Desejo um feliz Natal e um otimo ano novo! Boas férias! (linha 43).
Essa interpelacdo no final do parecer aproxima e evidencia uma afinidade entre os
interlocutores, dando leveza ao texto, embora se trate de um documento formal. E preciso
considerar também que o interlocutor € uma crianca que, em geral, possui grande expectativa
para as férias escolares e festas de final de ano. Como se trata de um estudante com dificuldades,
que foram muitas vezes evidenciadas nos pareceres, € possivel que a professora quisesse
concluir a avaliagdo com um tom mais alegre e festivo apds a conclusio do ano letivo.

Em relacdo as categorias modais de Adam (2011), observa-se a presenca de apenas um
modalizador avaliativo: “€ importante que”. Este modalizador € utilizado no procedimento de
sugestdo (segundo CHARAUDEAU, 2016) analisado anteriormente: E importante que leias e
escrevas durante as férias e que continues os atendimentos psicopedagdgico e psicologico no
proximo ano. (linhas 40 a 42). Ele revela subjetividade na avaliacdo da professora, que
considera importante a acao de ler e escrever durante as férias, assim como a manuten¢ao dos

atendimentos no ano seguinte.
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Sobre as estratégias de ordem enunciatdria, destaca-se mais uma vez o modo de
organizacdo Descritivo. Ele € utilizado para descrever, de maneira genérica, o trimestre da
turma, como no inicio do parecer: No 3° trimestre de 2017, nossa turma adquiriu novos
conhecimentos e pode aprimorar vdrios conteiidos. - (linhas 2 e 3). Ele também € utilizado para
descrever mais especificamente as atividades desenvolvidas pelo grupo nas diferentes dreas do
conhecimento, como se observa em: Na drea Matemdtica, vdrios conteiidos abordados no
trimestre anterior foram aprimorados: leitura, interpretacdo e resolucdo de historias
matemdticas, cdlculos mentais, sentengas de adicdo e subtracdo com decomposicdo e
transporte da dezena. Aprendemos também a fazer a leitura das horas no relogio com ponteiros
e a representacdo das multiplicacdes. (linha 18 a 21). A descricdo é empregada ainda para
revelar o desempenho do estudante em atividades especificas, como no trecho sobre os jogos
do Programa Mente Inovadora: Nesse trimestre, aproveitaste mais os momentos de jogos e
exercicios no livro. Porém, ainda precisaste ser chamado a ateng¢do para que fizesses mais
siléncio durante as partidas. (linha 16 e 17). Novamente, temos a narracdo sendo utilizada para
a descricao.

A organizagdo descritiva ocorre a partir dos procedimentos de nomear, localizar-situar
e qualificar. A nomeag¢do ocorre com a denominag¢do do estudante, na linha 1, deixando claro

quem € o interlocutor do parecer; e na linha 38, com a interpelacdo: Estudante D, tu tiveste um

bom progresso ao longo do ano. A enumeracao € utilizada, principalmente, na descri¢do das
atividades realizadas ou dos contetidos trabalhados, como em: Na sequéncia do ano letivo,
falamos sobre as tradicoes do gaiicho em alusdo a Semana Farroupilha. Participamos de
atividades especiais na semana da crianga, prepara¢do para o chd com os avos e apresenta¢do
de Natal. Também estudamos sobre as horas e a dgua. (linha 7 a 9). ja a Quantificacdo € um
recurso empregado no parecer que revela a subjetividade da avaliacdo da professora, como em:
com menor niimero de aglutinagées - (linha 26), Demonstrastes maior dedicacdo - (linha 27).

A qualificacdo aparece ao longo do parecer revelando um julgamento da professora
sobre o aluno e/ou suas agdes: O relacionamento com os colegas foi bom — linha 31; Jodo, tu
tiveste um _bom progresso ao longo do ano — linha 38. Muitas vezes ela ocorre através do
emprego de adjetivos ou expressdes com valor adjetivo.

O procedimento de localizar-situar também € bastante utilizado ao longo do texto,
fazendo referéncia ao trimestre a que se refere o parecer, a0 ano ou a drea a que se refere
determinada abordagem avaliativa:

1) No 3°trimestre de 2017, linha 2.

2) Iniciamos o trimestre, linha 3.
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3) Na sequéncia do ano letivo, linha 7.

4) No Programa Mente Inovadora, linha 10.

5) Nesse trimestre, linha 16.

6) Na drea Matemditica, linha 18.

7) Na drea de Lingua Portuguesa, linha 24.

8) Nas atividades de Artes, linha 29.

9) em boa parte do terceiro trimestre, linha 33.
10) ao longo do ano, linha 38.

Esses procedimentos de localizagdo trazem mais precisdo ao texto e contribuem
significativamente para a organizagdo descritiva, orientando o leitor sobre o dito.

Analisando o parecer sob a perspectiva dos atos de discurso de Adam (2011),
observamos novamente uma estrutura hierdrquica em que predominam os atos assertivo-
constatativos, que afirmam como sdo as coisas, caracteristico de um texto em que predomina a
descricdo. Os atos assertivos podem ser sobre atividades desenvolvidas: Na drea de Lingua
Portuguesa, continuamos trabalhando a producdo textual, buscando maior coeréncia e melhor
pontuacdo. — linha 24 e 25; ou sobre o desempenho do estudante, como em: Tu melhoraste na
realizagcdo dos cdlculos com decomposicdo e na resolugcdo de historias matemdticas, apos
estudo em casa e aulas de reforco. — linha 21 a 23. Destaca-se a presen¢a de apenas um ato
diretivo, o que nio ocorreu nos trimestres anteriores: E importante que leias e escrevas durante
as férias e que continues os atendimentos psicopedagogico e psicologico no proximo ano. —
linha 40 a 42. Talvez isso se deva ao fato de ser o ultimo parecer do ano e a professora faca
apenas mais uma interven¢do que serd para as férias escolares e para o no seguinte.

Atos de discurso expressivos, pelos quais se exprimem emogdes € sentimentos,
aparecem apenas no terceiro trimestre, no ultimo pardgrafo do texto, para o fechamento do
processo de ensino/aprendizagem daquele periodo letivo e para a despedida da professora. A
auséncia desses atos nos trimestres anteriores pode revelar o cardter mais formal dos textos,
com menos ou sem emocao, o que € caracteristico de documentos oficiais, mas nao € tipico da
linguagem infantil, especialmente nas intera¢cdes em que hd um vinculo afetivo construido,
como parece ser o desta professora e deste aluno. No quadro abaixo reproduzimos os atos de

discurso do terceiro trimestre:

Quadro 19 — Atos de Discurso

(continua)

3° TRIMETRE
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1) No 3° trimestre de 2017, nossa turma adquiriu novos conhecimentos e
pdde aprimorar varios conteddos.

2) Iniciamos o trimestre com a pesquisa sobre os animais anfibios e a
exposi¢ao dos trabalhos na II Mostra de Ciéncias do Instituto Ivoti.

3) Observar a metamorfose dos girinos em nossa sala foi uma rica

ATOS ASSERTIVO- experiéncia para todos.
CONSTATATIVOS 4) Tu estiveste bastante envolvido e curioso em relagdo a esse contetdo.

5) Na sequéncia do ano letivo, falamos sobre as tradi¢des do galdcho em
alusdo a Semana Farroupilha. Participamos de atividades especiais na
semana da crianga, preparagdo para o chd com os avds e apresentacao de
Natal.

6) Também estudamos sobre as horas e a dgua.

7) No Programa Mente Inovadora trabalhamos os jogos Mancala, Domind,
Damas Olimpicas e Connect Four.

8) Nesse trimestre, aprendemos como utilizar o método da &rvore do
pensamento, que consiste em avaliar a situagdo de forma organizada,
identificar e analisar possiveis agdes.

9) A proposta norteadora dos jogos era visualizar e compreender a
importancia de cada pega no jogo e a ajuda mitua, mesmo que distantes
umas das outras.

10) Continuamos refletindo e aprendendo novas estratégias, para melhorar a
performance no jogo e nas demais atividades em sala de aula.

11) Nesse trimestre, aproveitaste mais os momentos de jogos e exercicios no
livro.

12) Porém, ainda precisaste ser chamado a atencdo para que fizesses mais
siléncio durante as partidas.

13) Na area Matematica, varios contetidos abordados no trimestre anterior
foram aprimorados: leitura, interpretacio e resolucdo de histdrias
matemdticas, cdlculos mentais, sentencas de adi¢do e subtracdo com
decomposicdo e transporte da dezena.

14) Aprendemos também a fazer a leitura das horas no relégio com ponteiros
e a representacio das multiplicacdes.

15) Tu melhoraste na realizagdo dos cédlculos com decomposi¢do e na
resolucdo de histérias matematicas, apds estudo em casa e aulas de
reforco.

16) Na érea de Lingua Portuguesa, continuamos trabalhando a producio
textual, buscando maior coeréncia e melhor pontuacio.

17) Teus textos melhoraram significativamente.

18) As frases estdo melhores estruturadas e possuem coeréncia, com menor
nimero de aglutinacdes das palavras.

19) Demonstrastes maior dedicacio e interesse nos momentos de leitura. Tua
leitura oral estd com boa fluéncia e foste muito bem nos ditados
ortograficos realizados.

20) Nas atividades de Artes, foi possivel observar mudancas positivas nos
teus desenhos.

21) Fizeste com dedicagdo o tracado da letra cursiva.

22) O relacionamento com os colegas foi bom, conseguindo resolver
situagdes pontuais com conversa ou entdio, ajuda da professora quando
necessario.

23) Conseguiste ouvir os professores e cumprir as combinacdes estabelecidas
na turma, em boa parte do terceiro trimestre.

Quadro 19 — Atos de Discurso
(conclusdo)
3° TRIMETRE

24) Porém, estiveste desatento durante diversas atividades e corregdes.

25) Também, estavas bastante agitado e inquieto nas tltimas semanas de

aula.
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26) Participaste de aulas de reforco o ano todo e nesses momentos, precisaste
ser chamado a atenc@o para que tivesses mais interesse e dedicacao.

27) Jodo, tu tiveste um bom progresso ao longo do ano. Isso foi resultado da
tua dedicacdo e do apoio da familia, bem como dos atendimentos
realizados.

28) Teras muitos desafios no 3° ano...

29) Estds aprovado para o 3° ano!

ATOS DIRETIVOS 1) E importante que leias e escrevas durante as férias e que continues os
atendimentos psicopedagdgico e psicoldgico no préximo ano.

ATOS EXPRESSIVOS 1) ...desejo que consigas vencé-los com dedicacdo, esfor¢o e concentragio
em sala de aula.

2) Desejo um feliz Natal e um 6timo ano novo!

3) Boas férias!

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos trés pareceres analisados, os atos de discurso, assim como o0s elementos
modalizadores encaminham para um fazer. Os atos assertivo-constatativos sdo utilizados para
contextualizar o trabalho realizado no trimestre, para relatar o que foi desenvolvido pela turma
e o que o estudante fez ou consegue fazer em seu processo de aprendizagem. Eles sdo utilizados,
em geral, antes dos atos diretivos, ou seja, servem para introduzi-los: primeiro afirma-se o que
foi feito em aula ou o que o estudante aprendeu, depois € dito o que ele precisa fazer, o que falta
desenvolver, e, para isso, entram em cena os atos diretivos e os modalizadores, fazendo
prescricoes ao estudante.

Os trés pareceres analisados sdo escritos em segunda pessoa (tu), ou seja, sdo dirigidos
ao Estudante D. Observa-se isso pelo uso recorrente de verbos conjugados na segunda pessoa,
como: precisas, tens, gostas, entre outros, ou pelo uso do pronome “tu”. No parecer do terceiro
trimestre, a professora faz uso de um vocativo para dirigir-se ao estudante (procedimento de

Interpelagdo, conforme ja analisamos): “Estudante D, tu tiveste um bom progresso ao longo do

ano.” —linha 38. A professora dirige-se ao aluno mostrando seu envolvimento em atividades e
projetos realizados. O uso da segunda pessoa do singular e o emprego do vocativo pode
significar uma busca por proximidade do locutor (a professora) para com o estudante. O uso da
segunda pessoa também € uma estratégia enunciativa — o parecer € dirigido ao aluno para que
ele o leia, sinta-se envolvido e corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem.

O pronome “tu” € caracteristico da linguagem utilizada na regido sul do Brasil, em
contextos formais e informais de comunicagao. Isso pode levar o estudante a identificar-se com
a fala da professora. Por outro lado, a conjuga¢ao dos verbos em segunda pessoa nao € utilizada
em contextos informais, apenas em algumas situagdes formais de comunicagdo, o que pode

gerar um distanciamento do interlocutor, especialmente quando este se trata de uma crianca
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com aproximadamente sete anos de idade. A conjugacdo dos verbos na segunda pessoa do
singular, por ser pouco utilizada, também pode causar um estranhamento no interlocutor,
dificultando a compreensao (na linguagem coloquial do sul do Brasil, usa-se o pronome “tu” —
segunda pessoa - com os verbos conjugados em terceira pessoa). E provével que a crianca, nesta
faixa-etdria, ndo conhega a conjugacgdo correta dos verbos na segunda pessoa do singular. O uso
da segunda pessoa, embora ndo constitua norma nos documentos oficiais da escola, parece ser
uma orienta¢do da institui¢do aos professores, ja que € utilizada em todos os pareceres do corpus
de estudo.

Os pareceres analisados informam, de maneira geral, sobre o que foi trabalhado e sobre
o desempenho do estudante. Os interlocutores demonstram partilhar conhecimentos, pois a
professora cita temas que foram trabalhados em aula e que, portanto fazem parte do universo
de ambos (universo comum). Em todos os pareceres, a professora demonstra conhecer bem o
estudante, suas preferéncias e suas dificuldades: Gostas de desenhar os animais e o fundo do
mar. (Parecer do 1° trimestre — linha 43 e 44); Quando escreves de forma espontdnea, ainda
omites algumas letras e fazes aglutinacdo de muitas palavras. (Parecer do 2° trimestre, linha
27 e 28); Tu melhoraste na realizacdo dos cdlculos com decomposicdo e na resolugcdo de
historias matemdticas, apos estudo em casa e aulas de reforco. (Parecer do 3° trimestre, linha
21 a 23). Os exemplos revelam que a professora acompanhou atentamente o desempenho do
estudante ao longo do ano, em diferentes momentos e variadas atividades, como desenhos,
escrita, calculos. Quando ela afirma “ainda omites”, significa que ela vem acompanhando esse
processo de aprendizagem da escrita e sabe que essa omissao ocorre hd mais tempo. Ao dizer
“melhoraste na realizacdo dos cdlculos”, sabe-se que antes ele ndo estava bem nesse aspecto e
s6 alguém atento a essas etapas de aprendizagem pode fazer afirmacdes como essa.

Houve intervengdes durante o processo de ensino-aprendizagem, como aulas de reforco,
orientacdo para o estudo e encaminhamento para atendimentos especializados. Essas
intervencgdes, de acordo com o0s pareceres, contribuiram para a aprendizagem e consequente
aprovacao do estudante para o 3° ano, como se observa no exemplo do pardgrafo anterior sobre
a matemadtica. Os pareceres demonstram a preocupacdo e o comprometimento da professora
com o ensino e a aprendizagem de seu aluno. A observacdo atenta, a realizacdo de vérias
atividades e a aplica¢do de metodologias diversificadas sdo aspectos considerados importantes
em uma perspectiva mediadora de avaliacdo. Além disso, destaca-se uma coeréncia entre as
atividades relatadas pela educadora nos pareceres e os principios pedagdgicos da instituicao
descritos nos documentos da escola. Nos documentos, a escola afirma que o professor deve ser

um mediador da aprendizagem e que todo ser humano tem potencial para aprender. A
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professora evidencia isso no parecer, quando intervém nas atividades desenvolvidas, com
estimulos ao aluno, e tenta influencid-lo a um fazer, demonstrando que acredita na reversao das
dificuldades apresentadas.

Por outro lado, chama a ateng¢do o uso de termos técnicos nos pareceres, cOmo, por
exemplo, a palavra “aglutinacao” no relato da professora sobre a juncio de palavras na escrita
do estudante no parecer do 2° trimestre. Uma crianca de sete anos, em fase de alfabetizagdo,
mesmo que ja apresente uma escrita ortografica e leitura fluente, poderd encontrar dificuldades
na compreensao dessa expressao. Isso pode revelar uma inadequacdo no emprego do vocabulo
no texto, se considerarmos que o interlocutor € uma criangca. H4 outros exemplos do emprego
de termos técnicos no texto, como as expressoes ‘“‘composi¢do e decomposi¢dao” e “sistema de
numeral decimal”, no parecer do primeiro trimestre, “eixo de trabalho”, “métodos do
semaforo”, decodificar frases”, ‘“‘sistema monetario” e “transporte de dezena”, no segundo
trimestre, “em alusdo a”, “proposta norteadora dos jogos”, palavras como ‘“consiste”,
“coeréncia”’, “fluéncia”, no terceiro trimestre.

Charaudeau (2016) afirma que os sujeitos, durante a encenacao, criam hip6teses sobre
os atos de linguagem e que os problemas na comunica¢io estdo na relagdo que os sujeitos
estabelecem entre o explicito (verbal) e o implicito, e que € o implicito que determinard a
significacdo do ato de linguagem, através de filtros construtores de sentido. Na situacio
analisada, pode-se pensar que talvez a crianga ainda nao tenha construido seus filtros para dar
sentido a fala da professora e, consequentemente, tenha dificuldades para compreendé-la de
modo eficiente. Mas, considerando a experiéncia da professora em classes de alfabetizac¢do, nao
teria ela no¢do da dificuldade de compreensao que o vocabulario empregado pode gerar para o
seu estudante? Por que entdo ndo readequé-lo a idade do aluno, ja que o parecer é supostamente
dirigido a ele?

Observando mais atentamente o vocabuldrio empregado pelo locutor (professora) para
identificar contetddos trabalhados ou metodologias utilizadas, poderiamos pensar nos efeitos da
encenacgdo descritiva proposta por Charaudeau (2016). De acordo com o linguista, na encenagao
descritiva, o descritor (sujeito falante) pode intervir produzindo efeitos que podem ser
percebidos ou ndo pelo seu interlocutor, como o Efeito de Saber. Esse efeito é produzido quando
o descritor realiza uma série de identificacOes e de qualificacbes que, possivelmente, o
interlocutor nao conhece. Ele cria para si uma imagem de “descritor sdbio” — homem da ciéncia,
perito que, com seu conhecimento traz a “prova da veracidade” de seu relato. No caso dos
pareceres analisados, o emprego de um vocabuldrio mais técnico pode levar a produgao desse

efeito, pois a professora (ao identificar, no parecer, conteidos ou metodologias pedagdgicas
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utilizadas) demonstra ter um conhecimento especializado nessa drea e usa esse conhecimento
para provar que seu relato, sua descri¢do sobre as aprendizagens e dificuldades do aluno esta
correto.

Esses questionamentos sobre a inadequagdo vocabular do locutor para com o seu
interlocutor pode nos levar a refletir sobre outra questdo, mais complexa: a quem de fato
destina-se o parecer descritivo? Algumas marcas linguisticas j4 demonstradas nos levam
imediatamente a pensar que ele se destina ao estudante (uso da segunda pessoa, vocativo), mas
um olhar mais atento poderia revelar que ele se destina aos pais ou responsaveis pelo estudante.
O Efeito de Saber de que falamos anteriormente parece dirigir-se mais aos pais ou responsdveis
pelo aluno, que tém condi¢des de perceber, mesmo que ndo compreendam o significado, que a
professora demonstra conhecimento especializado da drea em que atua. E uma maneira de
mostrar que o trabalho realizado € sério e relevante e que a professora demonstra competéncia
para exercé-lo. Ha outras marcas no texto que nos ajudam a pensar sobre iSso, COmo no excerto
a seguir, retirado do parecer do segundo trimestre, em que vemos a orientacdo da professora
que, preocupada com o desempenho do aluno, recomenda que ele permaneca no atendimento
psicopedagogico e psicolégico: Para o proximo trimestre, deves continuar concentrado e
esforcado, melhorando sua escrita e leitura. E muito importante que permanecas no
atendimento psicopedagogico e psicolégico. - linha 41 e 42. Porém, sabe-se que nesta faixa-
etdria quem assume a responsabilidade por esse atendimento sao os pais, ndo a crianga. Assim,
infere-se que esta orientagdo € para eles, ndo para o estudante.

Outro exemplo de orientacdo que pode ser considerada aos pais € a do trecho a seguir,
retirado do parecer do primeiro trimestre: Ndo atingiste o esperado em relagdo ao objetivo de
escuta atenta e critica. Precisas ter autocontrole e atenc¢do durante as discussoes feitas em
sala. Iniciamos a retirada de livros com maior niimero de pdginas, na biblioteca. E importante
que facas a leitura dos livros que levares para casa, mesmo que precises de duas ou trés
semanas. (Parecer descritivo do 1° trimestre, 2017, linha 21 a 24).

Neste trecho, pode-se inferir que a professora espera que os pais auxiliem na leitura
realizada em casa, uma vez que o estudante tem sete anos de idade e sdo seus pais/responsaveis
que organizam a rotina de atividades e estudo em casa. Algumas expressoes utilizadas no texto,
como “escuta atenta e critica” e “autocontrole” também parecem de dificil compreensdo para
uma crianga desta faixa etdria.

Mas o relato das atividades realizadas, dos projetos desenvolvidos, dos conteidos
abordados em cada trimestre pode, além de retomar o trabalho realizado para o préprio

estudante e informar aos pais sobre o que foi trabalhado, servir de resguardo para a escola. O
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parecer € um registro que constitui uma espécie de prova dos contetidos trabalhados naquele
ano escolar, dos encaminhamentos e das intervencOes feitas pelo professor perante as
dificuldades do estudante no seu processo de aprendizagem. Dessa forma justifica-se o emprego
de termos técnicos e expressdes formais pela professora, e o uso da segunda pessoa constituiria
apenas uma tentativa (estratégia) de aproximagao para com o interlocutor.

Para relatar o que foi trabalhado ao longo do trimestre, a professora utiliza, além do
modo de organiza¢do Descritivo, verbos conjugados na primeira pessoa do plural (nds):
trabalhamos, tinhamos, iniciamos, realizamos, aprendemos, refletimos, falamos, pronomes de
terceira pessoa, entre outros recursos. O uso da primeira pessoa (nds) demonstra um
engajamento da professora e dos alunos nas atividades realizadas. A docente participa, aprende
e interage com seus estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem (atividade
conjunta). Esse engajamento aparece ao longo do texto nos trés pareceres, mas ¢ mais intenso

no terceiro trimestre, etapa de conclusdo do ano letivo, como ilustra o quadro a seguir:
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Quadro 20 — Uso da primeira pessoa do plural

e fizemos atividades

1° TRIMESTRE e tinhamos vdrios objetivos

e iniciamos a retirada de livros

* trabalhamos a composi¢do de decomposi¢do
e trabalhamos o calendario

e realizamos diversos trabalhos

* trabalhamos os jogos
2° TRIMESTRE »  focamos na utilizacdo de dos métodos
* aprendemos e refletimos
» refletimos sobre como o jogo ou suas regras podem nos ajudar
* iniciamos o tracado da letra cursiva
*  prosseguimos com resoluciio de histdrias matematicas
*  nossaturma
3° TRIMESTRE . nossa sala
» falamos sobre tradi¢cdes do gaticho
*  participamos de atividades especiais
*  estudamos sobre horas
* trabalhamos os jogos
e aprendemos como utilizar o método
*  continuamos refletindo e aprendendo
e aprendemos também a fazer a leitura das horas
*  continuamos trabalhando a produgao textual
Fonte: Elaborado pela autora.

O uso mais intenso da primeira pessoa do plural no terceiro trimestre pode ser pelo fato
de se tratar do ultimo parecer do ano e a professora deseja, através do seu discurso, retomar e

deixar registrada as atividades e os projetos mais relevantes desenvolvidos no decorrer do ano.

5.3 Analise 2: Pareceres Descritivos do Ensino Fundamental 11

Nesta subsecao, apresentaremos a andlise dos pareceres descritivos de um estudante do
Ensino Fundamental II. Os pareceres escolhidos sdo de um aluno do 8° ano, aqui denominado
de Estudante P, conforme classificacdo apresentada nos procedimentos metodoldgicos. A
andlise ocorrerd seguindo as etapas descritas na metodologia. Iniciaremos uma caracterizacao
aprofundada dos interlocutores, concluindo, assim, a andlise do nivel situacional destes
pareceres. Posteriormente, faremos um estudo das estratégias linguistico-discursivas presentes
em cada um dos pareceres escritos para o Estudante P, que correspondera a andlise dos niveis
discursivo e semiolinguistico. Nesta etapa da pesquisa, os pareceres recebidos pelo aluno em

2017 serdo reproduzidos na integra.
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5.3.1 Caracteristicas identitdrias dos parceiros

Apresentaremos agora a descri¢do das caracteristicas identitdrias dos parceiros (seres
sociais) da situacdo de comunicag@o em que se enquadram os pareceres do Ensino Fundamental
IT selecionados para a andlise. Essa descri¢do faz parte da anélise do nivel situacional proposto
por Charaudeau (2001b).

Nesta interacdo, temos como locutora a professora conselheira da turma, que é uma
docente indicada pela escola para acompanhar, de maneira mais préxima, os estudantes do
oitavo ano, transmitindo a eles e a seus pais ndo s6 os resultados da aprendizagem, mas também
orientagdes gerais de estudo e informacdes de todas as disciplinas curriculares. Ela ouve pais e
alunos sobre suas queixas e dificuldades, tira duvidas sobre o processo de aprendizagem e
auxilia no que for necessério. A professora conselheira da turma cujos pareceres analisaremos
¢ formada em Artes Visuais e, embora seja professora de apenas um dos componentes
curriculares da turma (Arte), escreve o parecer em nome do grupo de professores, apds as
discussdes do Conselho de Classe. No Conselho, fala-se sobre o processo de aprendizagem de
cada estudante, a professora conselheira faz seus apontamentos e organiza um parecer para cada
estudante. Cabe também a conselheira organizar reunides de pais, conversar e orientar os
estudantes e entregar os boletins. A professora atua na instituicdo hd alguns anos e tem
experiéncia como conselheira de turma.

O interlocutor é um estudante do oitavo ano do Ensino Fundamental com,
aproximadamente, 14 anos de idade (na pesquisa, denominado Estudante P). O estudante j4 era
aluno da instituicdo no ano anterior a pesquisa e, como tal, apresenta familiaridade com todo o
contexto escolar, ambiente, colegas e professores.

Os interlocutores ndo estdo presentes fisicamente durante a elaboracdo do parecer.
Porém, neste nivel de ensino, devido a idade dos estudantes, hd uma intera¢cdo maior entre
professor-aluno acerca do conteido do parecer descritivo. O boletim € entregue aos
pais/responséveis, especialmente daqueles alunos que apresentam dificuldades em seu processo
de aprendizagem, como no caso analisado. Mas o estudante costuma acompanhar esse
momento, para que ele tenha uma participacdo mais ativa no seu processo de aprendizagem. A
professora conselheira conversa também com o estudante sobre o seu boletim escolar.

Em relacdo a escrita dos pareceres, € importante destacar que a professora que os
escreve, embora conheca o estudante de anos anteriores, tem uma relacdo bastante restrita com
o aluno, isso porque ela possui apenas duas horas-aula semanais com a turma. Isso faz com que

os interlocutores interajam com menos frequéncia e, consequentemente, conhecam menos um
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ao outro, tenham um vinculo afetivo menor, diferente do que ocorre nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em que o professor tem um contato didrio com seus alunos de, aproximadamente,
cinco horas por dia.

Para a escrita de um parecer, conforme os pressupostos tedricos que apresentamos no
Capitulo 2 sobre avaliacdo, € necessdrio um olhar atento do professor, que deve conhecer e
acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos, que ocorre de maneira diferenciada
em cada componente curricular. Além disso, sdo necessarios registros sobre o desempenho nas
atividades, avaliagdes e projetos desenvolvidos. Como a professora conselheira atua em uma
unica disciplina, ela depende das informacdes fornecidas pelos demais professores da turma
para ampliar a escrita do parecer, com mais detalhes sobre todas as dreas do conhecimento. Ela
escreve em nome do corpo docente, representando-o.

Considerando o contexto da pluridocéncia dos anos finais do Ensino Fundamental,
devemos analisar outro aspecto que pode interferir no processo de elaboracdo do parecer: o
Conselho de Classe. O Conselho é um momento importante, organizado e conduzido pelo
Coordenador (a) Pedagégico do nivel, em que todos os professores retinem-se para falar sobre
o desempenho de cada aluno no trimestre. Embora a orientagdo pareca ser para que se discuta
sobre todos os estudantes, para que os professores falem sobre as habilidades desenvolvidas, as
dificuldades apresentadas e o que deve ser feito para superar essas dificuldades, o tempo €
restrito e, muitas vezes, insuficiente para informacgdes individuais. E é no Conselho que o
professor conselheiro retine as informagdes necessdrias para a escrita do parecer (pelo menos,
a maior parte delas). Todas essas circunstancias integram a situacdo de comunicacdo em que os
pareceres estdo inseridos e podem influenciar tanto na extensdo do texto, como no contetido

dos pareceres.

5.3.2 Caracteristicas linguistico-discursivas dos pareceres

No Ensino Fundamental II, o parecer integra o boletim escolar apenas no primeiro e no
segundo trimestre. No quadro abaixo, reproduzimos os pareceres escritos para o Estudante P,

na integra, no ano de 2017:



129

Quadro 21 — Pareceres descritivos do Estudante P

1° Trimestre
1 | Estamos preocupados com teu rendimento escolar. Deverias aproveitar melhor o tempo da aula, fazendo
2 | perguntas, iniciando logo as atividades propostas. Tua organiza¢do pode melhorar ao usar com frequéncia
3 | aagenda. Leia com atencdo as ordens dos exercicios, produza mais e com qualidade e dedique mais tempo
4 | aos estudos em casa, revisando os conteidos em que tens dificuldades. Pega ajuda sempre que necessario!
5 | Professora XXX

2° Trimestre
1 | Os resultados deste 2° trimestre ndo estdo satisfatérios e coerentes com tua capacidade.
2 | Percebe-se que hd ainda muito por realizar: aproveitar o tempo em aula, entregar as atividades propostas e
3 | realizd-las com capricho, fazer registros nos cadernos, estudar muito mais no turno contrario, envolver-se
4 | nas atividades em grupo.
5 | Esperamos reacdo positiva! Tens condicdes!
6 | Professora XXX

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados coletados.

Os pareceres escritos para o Estudante P sdo pareceres gerais, elaborados por uma
professora (conselheira), mas com observacdes e orientacdes de todo o corpo docente sobre o
desempenho do estudante durante o trimestre. Por serem mais amplos, abrangem aspectos que
dizem respeito a todas as disciplinas e sdo acompanhados de conceitos expressos para cada
componente curricular (aqui nao reproduzidos).

Por ser produzido em um contexto diferente dos anos iniciais (pluridocente), o tamanho
do parecer muda significativamente, sendo bem menor nos anos finais do Ensino Fundamental.
O parecer do primeiro trimestre possui 5 linhas e o parecer do segundo trimestre, 6 linhas. O
tamanho reduzido do texto e a presenga de informagdes ou orientacdes mais gerais (amplas)
fazem com que o texto paregca com um comentdrio (por sua brevidade) que acompanha os
conceitos de cada disciplina.

Nesses pareceres, ndo hd uma descricdo detalhada das atividades desenvolvidas pela
estudante no trimestre ou orientacdes especificas de um determinado componente curricular.
Em geral, as orientacdes feitas sao amplas, ou seja, podem ser aplicadas a qualquer disciplina
(ou a todas elas), como, por exemplo, usar a agenda, revisar os conteidos em casa e fazer os
trabalhos com dedicagdo e capricho.

Sobre as estratégias de ordem enunciativa, observa-se a presenca de um comportamento
alocutivo, que se manifesta na relacdo de forca exercida pelo locutor (professora) em relacao
ao seu interlocutor (estudante). Nessa relacdo, a professora atribui a si um estatuto de
superioridade e tenta influenciar o estudante através de seu discurso para que ele mude seu
comportamento e atinja resultados satisfatérios na aprendizagem. No primeiro trimestre, essa
influéncia manifesta-se linguisticamente através das seguintes categorias de modalizagdo,

conforme Charaudeau (2016):
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Julgamento: Estamos preocupados com teu rendimento escolar. Deverias aproveitar
melhor o tempo da aula, fazendo perguntas, iniciando logo as atividades propostas. —
linhas 1 e 2. Esse trecho constitui o inicio do parecer. A professora comega destacando
a preocupacdo com o rendimento escolar do estudante. Essa preocupagdo nao € s6 dela,
o que se evidencia pela conjugacdo do verbo (locugdo verbal) na primeira pessoa do
plural — “estamos preocupados’; parece ser do corpo docente como um todo, uma vez
que ela o representa. Se hd preocupagdo com o rendimento, pressupde-se que ele ndao
estd satisfatério. Da-se €nfase a isso ao iniciar o parecer com essa frase, de maneira
direta. Na segunda frase do parecer, temos uma locucao verbal no futuro do pretérito —
“deverias aproveitar”, que indica um fato que pode acorrer posteriormente a um
determinado fato passado. A frase fala sobre aproveitar melhor o tempo da aula, fazer
perguntas e iniciar imediatamente as tarefas; isso remete a um julgamento implicito,
pois significa que, até aquele momento, o estudante ndo aproveitou o seu tempo em
aula, ndo fez perguntas (ou o fez raramente) e demorou a iniciar as atividades propostas.
Sugestdo: Tua organizacdo pode melhorar ao usar com frequéncia a agenda. — linhas
2 e 3. Nessa frase, a locutora sugere o uso frequente da agenda para melhorar a
organizacdo, ou seja, propde uma acdo, que pode ser aceita ou ndo pelo estudante.
Desataca-se o uso do verbo “pode”, um modalizador debntico que marca
dever/obrigatoriedade.

Injuncdo: Leia com atengdo as ordens dos exercicios, produza mais e com qualidade e
dedique mais tempo aos estudos em casa, revisando os conteiidos em que tens
dificuldades. Peca ajuda sempre que necessdrio! —linhas 3 a 5. Nas duas tltimas frases
do parecer, a professora atribui a si um estatuto de superioridade e ordena o estudante,
impde um fazer. Para isso, ela faz uso de verbos no imperativo: leia, produza, dedique
e peca. A professora, ao dizer o que o aluno ndo pode fazer, deixa subentendido o que
ele ndo tem feito.

No segundo trimestre, sdo utilizadas as seguintes categorias modais:
Julgamento: Os resultados deste 2° trimestre ndo estdo satisfatorios e coerentes com
tua capacidade. Percebe-se que hd ainda muito por realizar: aproveitar o tempo em
aula, entregar as atividades propostas e realizd-las com capricho, fazer registros nos
cadernos, estudar muito mais no turno contrdrio, envolver-se nas atividades em grupo.
— linhas 1 a 4. Na primeira frase, hd uma reprovacao dos resultados obtidos pelo aluno
no segundo trimestre. A locutora julga a capacidade do estudante e compara-a com sua

producdo, que € considerada insuficiente. Na segunda frase, ha um julgamento das acdes
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que o aluno deixou de realizar: aproveitar o tempo, entregar atividades realizadas com
capricho, fazer registros, estudar no turno inverso e envolver-se nas atividades em
grupo. O “ainda” constitui uma marca de pressuposi¢do, em ‘“ainda hd muito por
realizar”, a permanéncia de um estado de “ndo realizacao”. Se nao realizou, € preciso
que ele o faga, por isso ela d4 ordens indicando o que fazer. O parecer termina com um
julgamento mais amplo, em que a professora avalia as condi¢cdes do estudante para

aprender e afirma enfaticamente: Tens condi¢coes! (linha 5).

2) Injuncgdo: Esperamos reacdo positiva! — linha 5. Nesta frase, hd a imposi¢ao implicita
de um fazer: reagir positivamente as intervengoes feitas pelos professores para melhorar

o desempenho.

Em relacdo aos elementos de modalizagdo presentes nos pareceres, conforme as
categorias de Adam (2011), percebe-se uma quantidade maior de modalizadores deodnticos,
porém eles aparecem apenas no primeiro trimestre. Esses modalizadores marcam uma
obrigacdo, dizem respeito as acdes que devem ser executadas pelo estudante para que melhore
o seu desempenho escolar (conforme o procedimento de injun¢do, na categoria estabelecida por
Charaudeau). Ha também um modalizador epistémico no parecer do primeiro trimestre,
marcando certeza. Aparece apenas um modalizador subjetivo, no segundo trimestre, como

ilustra o quadro a seguir:

Quadro 22 — Modalizadores

MODALIZADORES 1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE
(CATEGORIAS)
EPISTEMICOS - tua organizacdo pode melhorar -
DEONTICOS - deverias aproveitar -

- leia com aten¢@o

- produza mais

- dedique mais tempo
- peca ajuda
SUBJETIVOS/AVALIATIVOS | - - Percebe-se que hd ainda muito o
que fazer

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as estratégias de ordem enunciatdria, destaca-se o modo de organizacio
Descritivo. No primeiro trimestre, a professora inicia o texto relatando a preocupagdo com o
rendimento escolar: Estamos preocupados com teu rendimento escolar. - linha 1. Em seguida,
ha uma descricdo do que deveria ser feito pelo estudante, mas nao € — descricdo de acdes:
Deverias aproveitar melhor o tempo da aula, fazendo perguntas, iniciando logo as atividades

propostas. - linha 1 e 2. Na linha 2 e 3, h4 a descri¢dao de uma sugestio: Tua organizacdo pode
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melhorar ao usar com frequéncia a agenda. O parecer termina com a descri¢do de uma sucessao
de atos enunciativos, com ordens que devem ser executadas pelo aluno: Leia com atengdo as
ordens dos exercicios, produza mais e com qualidade e dedique mais tempo aos estudos em
casa, revisando os conteiidos em que tens dificuldades. Peca ajuda sempre que necessdrio! —
linha 3 a 5. Nao ha relatos de atividades ou projetos desenvolvidos pela turma. Também nao se
observa o uso de estratégias de ensino individualizadas, conforme as caracteristicas e
necessidades do estudante.

A descricdo dessa sucessdo de atos enunciativos constitui, dentro da organizacdo
descritiva, um dos procedimentos para nomear, no caso, o da enumeracao. O procedimento para
qualificar também € utilizado para fornecer detalhes sobre a maneira de ser ou de fazer do
estudante, como, por exemplo, em aproveitar melhor, na linha 1; produza mais e com
qualidade, na linha 3. O “mais” pode ser considerado um quantificador, que revela uma
avaliacdo subjetiva do locutor sobre a producao do estudante, como também ocorre em dedique
mais, na linha 4.

No segundo trimestre, a descricdo encontra-se nas linhas 1 a 4: Os resultados deste 2°
trimestre ndo estdo satisfatorios e coerentes com tua capacidade. Percebe-se que hd ainda
muito por realizar: aproveitar o tempo em aula, entregar as atividades propostas e realizd-las
com capricho, fazer registros nos cadernos, estudar muito mais no turno contrdrio, envolver-
se nas atividades em grupo. Primeiramente, a professora descreve os resultados do segundo
trimestre, que sao insatisfatérios. Em seguida, ela descreve, através do procedimento da
enumeracao, uma sucessao de agoes que faltam ser realizadas. Essa descri¢do combina-se com
o0 ato enunciativo da linha 5: Esperamos uma reagdo!; ap6s relatar o que nao estd bom e o que
falta fazer, espera-se uma reacdo por parte do interlocutor. A reacdo é esperada ndo so pela
professora, mas por todo o corpo docente, por isso o verbo estd conjugado na primeira pessoa
do plural: “esperamos”. A professora encerra o parecer afirmando: Tens condi¢des! — linha 5.

O procedimento para qualificar também é empregado no segundo trimestre, como em:

Os resultados deste 2° trimestre ndo estdo satisfatorios, na linha 1, e Esperamos reagdo

positiva, na linha 5. Eles fornecem detalhes sobre as acdes descritas no texto ou sobre o
estudante.

Analisando a estrutura dos pareceres através dos atos de discurso de Adam (2011),
percebe-se um predominio de atos assertivo-constatativos. Esses atos descrevem o desempenho
individual do estudante no trimestre, através das percepcoes dos professores, ou o que se espera

dele em termos de aproveitamento escolar. Como ja mencionamos, essa descricdo € menos
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detalhada neste nivel de ensino (anos finais do Ensino Fundamental). O quadro abaixo ilustra a

presenca desses atos de discurso nos dois trimestres:

Quadro 23 — Atos de discurso assertivo-constatativos

ATOS ASSERTIVO-CONSTATATIVOS

1° TRIMESTRE | - Estamos preocupados com teu rendimento escolar.
- Tua organizacdo pode melhorar ao usar com frequéncia a agenda.
2° TRIMESTRE | - Os resultados deste 2° trimestre ndo estdo satisfatérios e coerentes com tua capacidade.

- Percebe-se que hd ainda muito por realizar: aproveitar o tempo em aula, entregar as
atividades propostas e realizd-las com capricho, fazer registros nos cadernos, estudar
muito mais no turno contrario, envolver-se nas atividades em grupo.
- Esperamos reacdo positiva!
- Tens condi¢des!

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se uma concentragdo de atos de discurso diretivos no primeiro trimestre, com
orientagdes ao estudante sobre o que ele precisa fazer para melhorar o seu aproveitamento nos
estudos. Esses atos sdo sempre antecedidos de atos assertivo-constatativos, que fazem uma
espécie de introducio ao assunto e podem também atenuar a prescri¢ao que serd realizada nos
atos diretivos. Os atos diretivos de Adam (2011) relacionam-se com os procedimentos de
injuncdo de Charaudeau (2016). No segundo trimestre, essas orientagdes sao feitas de modo
implicito, sem o uso de atos diretivos. Observa-se o emprego de exclamacdes em atos diretivos
e assertivos, o que os torna também atos de discurso expressivos, pois, por meio das
exclamacdes, a professora exprime sentimentos/atitudes em relacio ao estudante.

O quadro a seguir apresenta os atos de discurso diretivos presentes nos pareceres do

Estudante P:

Quadro 24 — Atos de discurso diretivos

ATOS DIRETIVOS

1° TRIMESTRE | - Deverias aproveitar melhor o tempo da aula, fazendo perguntas, iniciando logo as
atividades propostas.

- Leia com ateng@o as ordens dos exercicios, produza mais e com qualidade e dedique
mais tempo aos estudos em casa, revisando os contetidos em que tens dificuldades.
-Peca ajuda sempre que necessdrio!

2° TRIMESTRE | -

Fonte: Elaborado pela autora.

O parecer € escrito em segunda pessoa, ou seja, € direcionado ao estudante, o que pode
ser percebido através das marcas linguisticas de pronomes e verbos. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, embora o estudante seja maior e tenha mais condi¢des de compreender o discurso

da professora, a linguagem utilizada pelos jovens em geral ndo comporta verbos conjugados na
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segunda pessoa. Isso torna o texto mais formal e pode levar a um distanciamento do

interlocutor. O quadro abaixo lustra as marcas de segunda pessoa nos pareceres:

Quadro 25 — Marcas de segunda pessoa

Classe de palavras Marcas nos textos
Pronomes Teu, tua (primeiro trimestre)
Tua (segundo trimestre)
Verbos Deverias, leia, produza, dedique (em lugar de dedica), tens, peca
(primeiro trimestre)
Tens (segundo trimestre)

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses pareceres constituem textos pequenos, especialmente se comparados com o0s
pareceres analisados anteriormente, do Estudante D, aluno dos anos iniciais. Apesar de sucintos,
sdo repletos de significado, especialmente pelas marcas de pressuposi¢do. Destaca-se a
pressuposicdo de um ndo fazer que € revelada nos modalizadores que orientam para um fazer:
“deverias aproveitar” significa que o estudante nao aproveita; “leia com ateng¢do” pressupde
que o estudante ndo 1€ com aten¢do; “produza mais” subentende-se que o aluno produz pouco;
“dedique mais tempo” revela que ele dedica pouco tempo; “peca ajuda” mostra que o estudante
nao pede ajuda, ou o faz com pouca frequéncia.

Essas marcas de pressuposicao revelam informag¢des sobre o desempenho do estudante,
sobre o seu aproveitamento escolar, mas pouco diz a respeito do que foi trabalhado em aula,
projetos desenvolvidos ou, até mesmo, intervengdes realizadas no processo de aprendizagem
do estudante. A responsabilidade pela aprendizagem recai, quase exclusivamente, sobre o
aluno. A mediacao do professor, que integra os principios pedagdgicos da institui¢do, se da
pelos atos diretivos, pelas ordens dadas ao estudante sobre o que ele deve fazer. Nao se percebe
relacdo entre os pareceres dos dois trimestres, como, por exemplo, a retomada, no segundo

trimestre, de uma orienta¢do dada no primeiro trimestre.

5.4 Analise 3: Pareceres Descritivos do Ensino Médio

Na terceira subsecdo deste capitulo, analisaremos pareceres descritivos do Ensino
Médio, ultima etapa da Educagdo Bésica. Os pareceres sdo de uma estudante do primeiro ano
do Ensino Médio, que denominamos de Estudante S, conforme descri¢do nos procedimentos
metodoldgicos. Esta andlise seguird os mesmos procedimentos que as anteriores: caracterizacao

aprofundada dos interlocutores e um estudo das estratégias linguistico-discursivas presentes em
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cada um dos pareceres descritivos. Para a compreensdo da andlise, os pareceres serdao

reproduzidos na integra.

5.4.1 Caracteristicas identitarias dos parceiros

Nos pareceres do Ensino Médio, temos como locutora a professora conselheira da turma
do primeiro ano, responsavel pelo acompanhamento dos estudantes de maneira mais proxima e
responsavel também pela comunicac@o dos resultados de aprendizagem. Além de conselheira,
ela € a professora de Lingua Portuguesa e Literatura da estudante cujo parecer estamos
analisando. Assim como nos anos finais do Ensino Fundamental, ela escreve o parecer em nome
do grupo de professores, apds as informacdes recebidas/coletadas por ela no Conselho de
Classe. Cabe a professora organizar as reunides de pais, conversar e orientar os estudantes,
escrever os pareceres e entregar os boletins. A professora trabalha na institui¢ao hé alguns anos
e, portanto, conhece bem o contexto escolar. J4 atuou como conselheira em outros anos,
escrevendo pareceres de alunos.

A interlocutora € uma estudante do primeiro ano do Ensino Médio, com
aproximadamente 16 anos de idade (neste estudo, denominada Estudante S). A aluna era nova
na instituic@o, ou seja, entrou na escola em 2017, no primeiro ano, assim, possuia ainda pouco
vinculo com os professores e pouco conhecia a escola.

Os parceiros (seres sociais) também ndo estdo presentes fisicamente durante a
elaboracdo do parecer. Porém, neste nivel de ensino, parece haver uma intera¢do ainda maior
entre professor-aluno acerca do conteido do parecer descritivo, considerando a idade e o nivel
de ensino, periodo em que se estimula mais o desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
tornando-0s sempre mais ativos e conscientes sobre o seu processo de aprendizagem. O boletim
costuma ser entregue aos pais/responsdveis na presenca do estudante (no caso de alunos com
problemas de aprendizagem, como na situag¢do analisada), que recebe orientagdes oralmente do
professor.

Assim como relatado na anélise dos pareceres dos anos finais do Ensino Fundamental,
também no Ensino Médio a professora elabora o parecer com base nas informacdes recebidas
pelos demais professores no Conselho de Classe, cujo contexto é muito semelhante nos dois
niveis. Como professora especialista, ela atua em uma disciplina e convive pouco com a aluna
(interlocutora), quatro horas-aula por semana, durante as aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura e, esporadicamente, em outros eventos da escola Esses aspectos compdem a situagao

de comunicagdo do género discursivo analisado e interferem, em parte, na escrita do texto.
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5.4.2 Caracteristicas linguistico-discursivas dos pareceres

Os pareceres do Ensino Médio, assim como do Ensino Fundamental II, sio mais amplos
(gerais) e sao acompanhados de conceitos expressos por disciplina. Quem os elabora também
€ o professor conselheiro da turma, que escreve em nome do grupo de professores. Neste nivel
de ensino, os pareceres sdo elaborados apenas no primeiro € no segundo trimestre. O quadro

abaixo contém os pareceres da estudante, na integra, do ano de 2017:

Quadro 26 — Pareceres descritivos da Estudante S

1° Trimestre

Teu aproveitamento escolar no primeiro trimestre ndo foi satisfatério. Sabe-se que foi um trimestre de
adaptacdo para ti em diversos aspectos, mas agora € hora de reagir. Para que tu possas recuperar as
lacunas deste trimestre, € necessario continuar investindo tempo nas monitorias, fazer sempre as
tarefas de casa, tirar dividas com os professores e, 0 mais importante, manter o foco durante as aulas,
prestar atencdo nas orientagdes dos teus professores e anotar tarefas na agenda. Outro aspecto
importante é desenvolver os trabalhos realizados com mais qualidade, com respostas completas e com
andlise. E necessério que leias bastante e diversos textos para ampliar teu conhecimento de mundo.
Isso te ajudard a compreender os acontecimentos ao teu redor, do ontem e do hoje, e conseguir projetar
uma perspectiva de futuro. Confia mais em ti. Seguranga é fundamental para alcar voos certeiros!
Professora XXX
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2° Trimestre

Conseguiste aproveitar melhor as oportunidades de aprendizagem oferecidas em diversas disciplinas.
Isso se deve ao fato de teres te empenhado mais: realizaste as tarefas de casa, tinhas o material em aula
e fizeste registros das aulas. Contudo, em algumas disciplinas, observa-se pouco ou quase nenhuma
reacdo e isso nos preocupa bastante. Para conseguires aproveitar mais e melhor as discussdes das aulas
€ importante retomar os contetdos estudados, concentrar-se em aula, perguntar sobre as dividas e
evitar conversas desnecessarias para manteres o foco no que € importante. Tu ja demonstraste que tens
condig¢des para superar desafios. Confia em ti!

Professora XXX

Fonte: Elaborado pela autora, com base na coleta de dados.

0NN WU B~ W~

O parecer do primeiro trimestre possui 11 linhas e parecer do segundo tem 8 linhas. Em
relacdo as estratégias de ordem enunciativa, que dizem respeito aos procedimentos de
constru¢do enunciativa empregados pelo locutor na encenagdo, observa-se, no primeiro
trimestre, a presenga das seguintes categorias modais de Charaudeau (2016):

1. Julgamento: Teu aproveitamento escolar no primeiro trimestre ndo foi satisfatorio.
(linha 1) — a professora estabelece, com seu enunciado, uma agdo realizada pelo
estudante, que € a participacdo nas atividades escolares do primeiro trimestre. Ela
desaprova essa a¢do ao afirmar, em relagdo ao aproveitamento escolar, que ele “nao foi
satisfatorio” sob o seu ponto de vista.

2. Injuncao: Sabe-se que foi um trimestre de adaptagdo para ti em diversos aspectos, mas

agora é hora de reagir. (linha 1 e 2) — primeiramente, a professora descreve o trimestre

do estudante, afirmando que foi um periodo de adaptacdes. Em seguida, por meio do
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conector “mas”, que marca contraposicao, ela afirma que “é hora de reagir”, deixando
a ordem implicita para o estudante, uma a¢do que ele deve realizar.

Injungdo: Para que tu possas recuperar as lacunas deste trimestre, é necessdrio
continuar investindo tempo nas monitorias, fazer sempre as tarefas de casa, tirar
diividas com os professores e, o mais importante, manter o foco durante as aulas,
prestar aten¢do nas orientacoes dos teus professores e anotar tarefas na agenda. (linha
2 a 5) — neste trecho, através do procedimento de enumeracgao utilizado para nomear as
acoOes, a professora elenca o que o estudante deve fazer para recuperar as lacunas
apresentadas no trimestre: investir tempo nas monitorias, fazer as tarefas, tirar ddvidas,
manter o foco, prestar atencdo e anotar tarefas. A expressdao “o mais importante” €
utilizada para destacar, no enunciado, as trés ultimas acdes, consideradas pela
professora como as mais relevantes.

Injuncdo: Outro aspecto importante é desenvolver os trabalhos realizados com mais
qualidade, com respostas completas e com andlise. (linha 5 a 7) — o estudante deve
realizar a a¢do de desenvolver os trabalhos com mais qualidade. A professora utiliza o
procedimento para qualificar ao afirmar que essa ag¢ao € “outro aspecto importante”.
Injungio: E necessdrio que leias bastante e diversos textos para ampliar teu
conhecimento de mundo. Isso te ajudard a compreender os acontecimentos ao teu
redor, do ontem e do hoje, e conseguir projetar uma perspectiva de futuro. (linha 7 a 9)
— o estudante deve executar a acdo de ler bastante e diversos textos. A expressdo “‘é
necessario que” leva o interlocutor a compreender essa agdo como uma ordem a ser
executada por ele. A segunda frase justifica o comando dado na primeira, quando a
professora afirma que a leitura ajudard na compreensdo dos conhecimentos € na
projecao de uma perspectiva de futuro.

Sugestdo: Confia mais em ti. Seguranca é fundamental para al¢ar voos certeiros! (linha
9 e 10) — A professora encerra o parecer sugerindo uma acdo (conselho) que pode ou
ndo ser aceita pela estudante: confiar em si mesma. A segunda frase complementa a
primeira; nela, a professora apresenta a condi¢ao necessdria para que a estudante alce
voos certeiros (uma metafora que significa atingir o objetivo almejado nos estudos e/ou

na vida): a seguranca.

No parecer do segundo trimestre, temos as seguintes categorias modais:
Julgamento: Conseguiste aproveitar melhor as oportunidades de aprendizagem

oferecidas em diversas disciplinas. Isso se deve ao fato de teres te empenhado mais:
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realizaste as tarefas de casa, tinhas o material em aula e fizeste registros das aulas.
Contudo, em algumas disciplinas, observa-se pouco ou quase nenhuma reacdo e isso
nos preocupa bastante. (linha 1 a 4) — na primeira frase, a professora julga o
aproveitamento da aula pela estudante em diversas disciplinas e aprova a sua acao ao
afirmar “conseguiste aproveitar melhor”. Na segunda frase do trecho, a professora
descreve as agdes realizadas ao mesmo tempo em que as julga. Ela explica/justifica por
que aprovou a acdo da estudante, através do procedimento da enumeracgdo, utilizado
para nomear as agdes (realizar as tarefas, ter o material e fazer os registros). Na terceira
frase, hd uma contraposi¢cdo ao julgamento positivo realizado nas duas primeiras
sentencas, expresso por meio do conector “contudo”. Nesta, hd um julgamento negativo
da pouca ou quase nenhuma reacdo da aluna em algumas disciplinas. A professora
realiza uma avaliacdo subjetiva, revelando o ponto de vista do grupo de professores ao
afirmar que houve pouca ou quase nenhuma reacdo em algumas disciplinas. Ela afirma:
“isso nos preocupa bastante”. O advérbio “bastante” atua como um intensificador —
procedimento descritivo de Quantificacao.

2. Julgamento: Tu jda demonstraste que tens condicoes para superar desafios. (linha 7) — a
professora julga as condi¢des de superar os desafios que a estudante ja apresentou,
segundo ela, em outro momento (uso do verbo no passado). Quando ela afirma que a
aluna tem condi¢des, ela evidencia uma avaliacao subjetiva da capacidade de aprender
da estudante.

3. Injuncdo: Para conseguires aproveitar mais e melhor as discussoes das aulas é
importante retomar os contetidos estudados, concentrar-se em aula, perguntar sobre as
duvidas e evitar conversas desnecessdrias para manteres o foco no que é importante.
(linha 4 a 7) — a professora impde acdes que a estudante deve fazer para aproveitar mais
as discussdes das aulas. Ela descreve as agdes a serem realizadas através do
procedimento da enumeracao, utilizado para nomear.

4. Sugestdo: Confia em ti! (linha 7) — a professora conclui o parecer aconselhando a

estudante a confiar em si mesma.

Os procedimentos acima elencados evidenciam um comportamento alocutivo, em que
o locutor exerce influéncia sobre o interlocutor. H4 uma relacdo de forca, em que a professora
(locutora) ocupa uma posi¢ao de superioridade em relagdo ao aluno (interlocutor). Os
procedimentos de Julgamento e Injuncdo analisados evidenciam esse estatuto de superioridade

que a professora atribui a si em seu discurso.
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O comportamento de influéncia também pode ser percebido através das categorias
modais de Adam (2011). H4 modalizadores dednticos e subjetivos/avaliativos, porém
predominam os deonticos. Os modalizadores dednticos, marcam dever, obrigatoriedade em
relac@o as acdes que a estudante precisa fazer para superar suas dificuldades, como confiar em
si mesma, ler bastante. Os modalizadores avaliativos expressam uma avaliagdo subjetiva da
professora em relacdo a estudante e/ou o seu desempenho, como “pouco ou nenhuma reagao”.

O quadro abaixo apresenta os modalizadores utilizados nos pareceres do 1° e do 2° trimestre:

Quadro 27 — Modalizadores

MODALIZADORES 1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE
(CATEGORIAS)
EPISTEMICOS - -
DEONTICOS - € necessdrio continuar - confia em ti

- agora € hora de reagir
- outro aspecto importante é desenvolver
- € necessdrio que leias bastante

- confia em ti
SUBJETIVOS/ - € importante retomar os conteidos, | - observa-se pouco ou quase
AVALIATIVOS concentrar-se, evitar... nenhuma reacgio

- sabe-se que foi um trimestre de adaptacdo
Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo as estratégias de ordem enunciatdria, observa-se que a locutora utiliza o
modo de organizagdo do discurso Descritivo. A descricdo refere-se ao desempenho do
estudante, como se observa em Conseguiste aproveitar melhor as oportunidades de
aprendizagem oferecidas em diversas disciplinas. (linha 1 — parecer do 2° trimestre), em que a
professora descreve o aproveitamento nas disciplinas; ou as a¢cdes que a estudante deve realizar,
como vemos em: Para que tu possas recuperar as lacunas deste trimestre, é necessdrio
continuar investindo tempo nas monitorias, fazer sempre as tarefas de casa, tirar diividas com
0s professores e, o mais importante, manter o foco durante as aulas, prestar aten¢do nas
orientacoes dos teus professores e anotar tarefas na agenda. (linha 2 a 5 — parecer do 1°
trimestre), quando a professora elenca as acdes que a aluna deve fazer para sanar suas lacunas
na aprendizagem. Nao hé descri¢do de atividades desenvolvidas pela turma ou relato de projetos
desenvolvidos por alguma disciplina ou drea do conhecimento. As informacdes sdo amplas e
ndo expressam aspectos da individualidade da estudante. Isso contraria, em parte, o principio
de avaliacdo formativa adotado pela instituicdo, que prevé o uso de estratégias individualizadas
para cada estudante, de acordo com a necessidade.

Na descricdo, sdao utilizados diferentes procedimentos, como a enumeracdo: é

necessdrio continuar investindo tempo nas monitorias, fazer sempre as tarefas de casa, tirar
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duividas com os professores e, o mais importante, manter o foco durante as aulas, prestar
atengdo nas orientagoes dos teus professores e anotar tarefas na agenda. (linha 2 a 5 — parecer
do 1° trimestre); Isso se deve ao fato de teres te empenhado mais: realizaste as tarefas de casa,
tinhas o material em aula e fizeste registros das aulas. (linha 2 e 3 — parecer do 2° trimestre).
A enumeracdo, segundo Charaudeau (2016), € um procedimento utilizado para nomear, nesse
caso, nomeia ag¢des que o aluno deverd fazer, no primeiro trimestre; ou agdes que o aluno fez,
como no exemplo do segundo trimestre. Outro procedimento para nomear que € empregado nos

pareceres € a quantificacdo, que produz um efeito de subjetividade, que observamos em:

desenvolver os trabalhos realizados com _mais qualidade (linha 6, 1° trimestre); observa-se

pouco ou quase nenhuma reagdo (linha 3 e 4 — 2° trimestre).

O procedimento de localizar-situar € utilizado somente no parecer do primeiro trimestre:
no primeiro trimestre (linha 1), deste trimestre (linha 3). Esse procedimento confere precisao
ao texto, através de um enquadre espago-temporal que situa o leitor sobre o periodo do ano
letivo de que se esta falando. Procedimentos linguisticos para qualificar, que fornecem detalhes
sobre a maneira de ser e de fazer, sdo utilizados em: Outro aspecto importante (linha5e 6 — 1

trimestre); aproveitar melhor (linha 1 — 2° trimestre); evitar conversas desnecessdrias (linha 6

— 2° trimestre).
Em relagdo as cadeias de atos de discurso, que revelam informacdes sobre a estrutura
hierarquica do texto, percebe-se uma presenga significativa de atos de discurso assertivo-

constatativos e atos diretivos, como ilustram os quadros a seguir:
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Quadro 28 — Atos de discurso assertivo-constatativos

ATOS ASSERTIVO-CONSTATATIVOS

1° TRIMESTRE | - Teu aproveitamento escolar no primeiro trimestre ndo foi satisfatério.

- Sabe-se que foi um trimestre de adaptagdo para ti em diversos aspectos, mas agora é hora
de reagir.

- Isso te ajudard a compreender os acontecimentos ao teu redor, do ontem e do hoje, e
conseguir projetar uma perspectiva de futuro.

2° TRIMESTRE | - Conseguiste aproveitar melhor as oportunidades de aprendizagem oferecidas em
diversas disciplinas.
- Isso se deve ao fato de teres te empenhado mais: realizaste as tarefas de casa, tinhas o
material em aula e fizeste registros das aulas.
- Contudo, em algumas disciplinas, observa-se pouco ou quase nenhuma reagao e isso nos
preocupa bastante.
- Tu j4 demonstraste que tens condi¢des para superar desafios.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 29 — Atos de discurso diretivos

ATOS DIRETIVOS

1° TRIMESTRE | - Para que tu possas recuperar as lacunas deste trimestre, € necessario continuar investindo
tempo nas monitorias, fazer sempre as tarefas de casa, tirar dividas com os professores e,
0 mais importante, manter o foco durante as aulas, prestar atencdo nas orientagdes dos
teus professores e anotar tarefas na agenda.

- Outro aspecto importante é desenvolver os trabalhos realizados com mais qualidade,
com respostas completas e com andlise.

- E necessério que leias bastante e diversos textos para ampliar teu conhecimento de
mundo.

- Confia mais em ti.

2° TRIMESTRE | - Para conseguires aproveitar mais e melhor as discussoes das aulas é importante retomar
os conteidos estudados, concentrar-se em aula, perguntar sobre as ddvidas e evitar
conversas desnecessdrias para manteres o foco no que é importante.

- Confia em ti!

Fonte: Elaborado pela autora.

Os atos assertivos afirmam como a estudante estd no processo de aprendizagem, o que
conseguiu fazer ao longo do trimestre, como em Teu aproveitamento escolar no primeiro
trimestre ndo foi satisfatério. (linha 1, parecer do 1° trimestre), em que a professora faz uma
descricdo do aproveitamento da estudante. Ja os atos diretivos prescrevem o que a estudante
precisa fazer para melhorar seu desempenho nos estudos, como se concentrar em aula ou ler
bastante. Nesses pareceres também se percebe que os atos assertivos antecedem 0s atos
diretivos, preparando a estudante para as prescri¢des que serdo feitas. A locutora optou por
iniciar os pareceres fazendo afirmacgdes, descrevendo o processo, para entdo dizer/orientar para
0 que precisa ser feito. Observa-se que hd relacdo entre as categorias de Charaudeau (2016) e
de Adam (2011). Os atos diretivos (ADAM, 2011), por exemplo, evidenciam o comportamento
alocutivo expresso pelo procedimento da Injuncdo (CHARAUDEAU, 2016).
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As orientacdes sobre o que a estudante precisa fazer (atos diretivos) sdo marcadas pela
pressuposicdo. Em frases em que se afirma “é necessario que leias bastante”, pressupde-se que
a aluna 1€ pouco, ou em “agora € hora de reagir”, infere-se que, até o momento, a estudante nao
reagiu perante as dificuldades apresentadas.

No parecer do primeiro trimestre, hd um ato de discurso declarativo: Seguranga
€ fundamental para alcar voos certeiros! (linha 9). Esse ato de discurso tem como objetivo
provocar uma mudanga de comportamento, motivar a aluna apresentando o que € necessario
para algar voos certeiros.

A professora demonstra conhecer a estudante e acompanhd-la em seu processo de
aprendizagem, como, por exemplo, quando ela afirma estar ciente do processo de adaptacao da
estudante no trimestre, como no trecho em que escreve: Sabe-se que foi um trimestre de
adaptacdo para ti em diversos aspectos, mas agora é hora de reagir. (linha 1, parecer do
primeiro trimestre). A expressao “sabe-se” € uma marca de comportamento delocutivo, em que
o dito desvincula-se do locutor e do interlocutor. E uma modalidade de Assercio (afirmacio)
e, como tal, relaciona-se a modalidade elocutiva do Saber, em que uma informacdo é
pressuposta e o locutor diz se tem ou ndo conhecimento dela. Nesse caso, porém, o “eu’” nao se

revela, mas “sabe-se”, o que produz o efeito do coletivo (os professores sabem que foi um

trimestre de adaptacgdo).

A professora também procura estimular a estudante no prosseguimento dos estudos
quando escreve, no segundo trimestre, que a aluna ja demonstrou ter condi¢des para superar
desafios e encerra orientando: Confia em ti!, o que também demonstra que, até o momento, a
confianca da aluna ndo foi suficiente para a superacao das dificuldades apresentadas.

O parecer apresenta também marcas linguisticas da segunda pessoa no texto, como

pronomes e verbos, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 30 — Marcas de segunda pessoa

Classe de palavras Marcas nos textos
Pronomes Teu, tu, ti, teus, te (primeiro trimestre)
Tu, ti, te (segundo trimestre)
Verbos Possas, leias, confia (primeiro trimestre)
Conseguiste, teres empenhado, fizeste, confia, demonstraste,
realizaste, tinhas (segundo trimestre)

Fonte: Elaborado pela autora.

O uso da segunda pessoa torna o texto mais formal e com uma linguagem diferente da

utilizada pelos jovens do Ensino Médio. Esse aspecto pode distanciar o interlocutor, embora
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nesta faixa-etéria ele ja tenha condi¢des de diferenciar um texto formal de um texto informal,

podendo compreender esse uso.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: UM OLHAR PARA O FUTURO

E chegada a hora de finalizar, assim, trazemos nesta se¢do algumas reflexdes sobre o
tema estudado, sem a inten¢do, contudo, de querer esgoti-lo. Sabemos, como pesquisadores,
que a tarefa nunca termina, pois, cada descoberta abre novas janelas, para novos olhares, com
multiplas possibilidades e que geram infinitas aprendizagens.

O propésito desta pesquisa consistiu em verificar qual € a fun¢do linguistico-discursiva
dos pareceres descritivos na comunicagao dos resultados de avaliagdo de estudantes da
educagdo basica. Apoiados nos pressupostos tedricos de Charaudeau (2005, 2018), com a
Semiolinguistica, e de Adam (2011), com a Andlise Textual dos Discursos, buscamos
compreender a situacao de comunica¢ao em que 0s pareceres se inserem e analisamos as marcas
linguistico-discursivas do modo como o locutor percebe seu interlocutor, considerando as
restri¢des impostas pela situacdo de comunicagdo, bem como os efeitos de sentido que essas
marcas podem exercer em seus interlocutores.

Os pareceres descritivos constituem um género do discurso utilizado para a expressao
dos resultados de avaliagdo. Assim, nossa pesquisa encontra-se na interface de duas grandes
areas: a Educacdo e a Linguistica Aplicada. Esta ligada a Educacgao por tratar de um tema que
abrange a avaliacdo, o ensino e a aprendizagem, e o corpus da pesquisa expressa resultados
desse processo. Dessa forma, subsidiados pelos estudos de educadores como Hoffmann,
Vasconcellos, Luckesi e Esteban, procuramos compreender também em que contexto surgiram
os pareceres descritivos e que conceitos de avaliagdo os fundamentam. A relacdo com a
Linguistica Aplicada se d4 pelas teorias que sustentam a pesquisa (Semiolinguistica e Anélise
Textual dos Discursos), por meio das quais analisamos marcas linguistico-discursivas dos
textos que nos permitiram investigar a funcdo discursiva desse género.

O corpus da pesquisa é composto por pareceres descritivos de alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio de uma escola de ensino privado da regiao do Vale dos Sinos.
Escolheu-se uma institui¢do que utiliza pareceres em todos os niveis de ensino para expressar
resultados de avaliagdo, pois isso nos permitiria analisar como esse género se mostra em cada
um dos niveis, considerando as especificidades de cada situagao de comunicagao. Optamos pela
andlise de pareceres dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Selecionamos pareceres de alunos com dificuldades de
aprendizagem, cujos textos apresentam mais intervenc¢des do professor. Ao todo, o corpus
inicial da pesquisa é composto por 60 pareceres, 36 dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

10 dos anos finais do Ensino Fundamental e 14 do Ensino Médio. Para a analise detalhada dos
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aspectos linguistico-discursivos, selecionamos os pareceres de um estudante de cada nivel de
ensino que, no total, resultou em sete pareceres para a andlise. Esse foi 0 nosso corpus de estudo.

A Semiolinguistica, criada por Charaudeau, ¢ uma teoria do discurso que relaciona
questionamentos externos e internos sobre fendmenos da linguagem, por isso, os textos
precisam estar situados para que se faca a andlise de aspectos linguisticos e discursivos. Nessa
teoria, o ato de comunicagdo corresponde a realizacdo de uma encenacdo realizada pelo locutor,
de acordo com sua finalidade e tendo em vista seu interlocutor, que pode estar presente
fisicamente ou ndo. Charaudeau analisa o discurso em trés niveis, que correspondem as
competéncias do sujeito: o nivel situacional, o nivel discursivo e o nivel semiolinguistico.
Nosso estudo desdobrou-se nesses trés niveis para a andlise dos pareceres. No nivel
semiolinguistico, incorporamos também os pressupostos tedricos de Adam sobre a Andlise
Textual dos Discursos.

A partir da descricdo e analise do nivel situacional, constatou-se que, de fato, a situagio
de comunicacdo, as restricdes estabelecidas pelo contrato determinam, em grande parte, as
escolhas linguisticas dos textos. Nos pareceres descritivos analisados, nos trés niveis de ensino,
temos como locutor um professor ou uma professora que procede a uma encenagdo na
comunicacdo dos resultados de avaliagdo, utilizando e organizando o discurso de acordo com
uma determinada intenc¢do, visando o interlocutor (estudante). O fim discursivo desse género
do discurso € um fazer-saber (informar) com vistas a um fazer-fazer (agir). A andlise dos
aspectos linguistico-discursivos dos textos (niveis discursivo e semiolinguistico), com o exame
das estratégias de ordem enunciativa e enunciatdria, evidenciou esse objetivo na comunicagao.

Na encenac¢do do ato de comunicacgao, verificou-se que € estabelecida uma relacio de
influéncia do locutor sobre o interlocutor, evidenciando-se um comportamento alocutivo
(CHARAUDEAU, 2016). Ao enunciar-se através do parecer descritivo, o (a) professor (a)
estabelece, com seu enunciado, um estatuto de superioridade, mobilizando e organizando
categorias da lingua para dar conta dessa posi¢ao que ele ocupa em relagdo ao (a) aluno (a), ao
que € dito e ao que o (a) aluno (a) diz. Observou-se, durante as andlises, que o (a) professor (a),
com o seu dizer, implica o estudante, impondo-lhe uma acdo. Essa imposicao estabelece uma
relacdo de forca entre ambos que se expressa por meio de categorias modais como o
Julgamento, a Injuncao, a Interpelagdo e a Sugestao.

A categoria modal mobilizada em todos os pareceres analisados, independentemente do
nivel de ensino, é o Julgamento. No Julgamento, o (a) professor (a) estabelece com seu
enunciado uma acdo realizada pelo estudante e julga essa ac¢do, declarando sua aprovagao ou

desaprovacdo. O julgamento € bastante utilizado em todos os pareceres, nos trés niveis de
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ensino, evidenciando aspectos do desempenho do estudante em aula, nas tarefas realizadas. A
Injuncdo também € uma categoria muito utilizada nos pareceres. Na Injuncdo, o locutor
estabelece com seu enunciado uma ac@o a realizar, impondo um fazer. Nos pareceres
analisados, nos trés niveis de ensino, percebemos que a injung¢do € empregada com mais
intensidade no primeiro trimestre, diminui um pouco no segundo e € pouco ou nao utilizada no
terceiro trimestre.

As expressdes dednticas sdo marcas da injung¢io e estdo muito presentes nos pareceres
analisados. Segundo Adam (2011), os modalizadores imprimem no enunciado uma avaliagao,
um ponto de vista do locutor sobre o contetido de sua enunciacao e sobre a propria enunciagao.
Essa avaliacdo é sempre em func¢do da interlocucio ou do interlocutor, como se observa nas
andlises realizadas. Os modalizadores dednticos marcam dever/obrigacdo ou permissdao. O
grande ndmero desses modalizadores pode ter relacdo com o fim discursivo do género: um
fazer-saber com vistas a um fazer-fazer. O (a) professor (a), ao expressar-se por meio de
modalizadores dednticos, impondo agdes que precisam ser realizadas pelo estudante, deixa
subentendido de um ndo fazer.

Considerando que a injun¢do impde um fazer, o declinio no uso dessa estratégia de
enunciacdo nos pareceres ao longo do ano pode ocorrer devido ao fato de haver mais
necessidade de intervengdes no primeiro € no segundo trimestre, pois o estudante estd no inicio
ou no meio do processo de aprendizagem e pode/deve tentar sanar suas dividas para conseguir
uma aprovagao. No final do ano letivo, hd o encerramento de um ciclo (ano escolar), assim, sé
€ possivel fazer encaminhamentos ou dar conselhos/sugestdes que sirvam para o ano seguinte.

Outro aspecto interessante é que, sempre depois de um julgamento, emprega-se uma
injunc¢do ou uma sugestdo, o que nos leva a pensar que, de certa forma, o julgamento introduz
ou prepara para a injungdo ou para a sugestao. O julgamento traz uma avalia¢do do desempenho
do estudante, que pode ser boa ou ruim, e, logo em seguida, utiliza-se a injun¢ao ou sugestao
para dizer ou sugerir/aconselhar o que deve ser feito para melhorar a situagdo, no caso de uma
dificuldade, ou para manter o nivel de desempenho apresentado, caso este tenha sido
considerado satisfatério pelo (a) professor (a).

A sugestao € utilizada com menos frequéncia nos pareceres que a injun¢do. Na sugestao,
o locutor propde, por meio do seu discurso, a realizagdo de uma agdo, que pode ser aceita ou
nao pelo interlocutor. Também a interpelacdo ndo aparece em todos os pareceres, ela € utilizada
apenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na interpelacdo, o locutor dirige-se

diretamente a pessoa, nomeando-a no texto e destacando-a entre as demais.
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Essa estrutura do texto, organizado de forma hierdrquica, também pode ser observada
através dos atos de discurso elencados por Adam (2011). Os pareceres descritivos analisados
apresentam estrutura semelhante em relacdo aos atos do discurso utilizados, que estdo
organizados de forma hierdrquica. Observa-se um predominio de atos assertivo-constatativos
(que afirmam/descrevem como sdo/estdio as coisas) e diretivos (que exprimem
obrigacdes/deveres), o que se justifica pelo fim discursivo dos textos, (informar os estudantes
sobre o seu desempenho escolar e orientd-los para que possam aprimora-lo).

A hierarquia dos atos de discurso se dd pela utilizagdo inicial nos textos de atos
assertivo-constatativos, seguidos de atos diretivos. Pode-se perceber que os atos assertivos
preparam ou até justificam as orientagdes e encaminhamentos dados nos atos diretivos que os
seguem, o que também ocorre com os julgamentos e as injungdes. No parecer do terceiro
trimestre dos anos iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se que ha uma preocupagdo maior
em afirmar as aprendizagens que foram adquiridas e, como € o término do ano escolar, fazem-
se poucas intervengdes pedagdgicas, apenas aconselhamentos para o ano escolar seguinte.

H4 poucos atos do discurso expressivos nos pareceres analisados. Talvez isso ocorra
pelo fato de o género corresponder a um documento formal da escola e, por isso, expresse
menos sentimentos/emocgdes. Sugere-se uma reflexdo acerca dos atos expressivos, pouco
utilizados nos textos: ndo seriam eles importantes para o encorajamento e a elevacdo da
autoestima dos estudantes? Os atos de discurso diretivos asseguram, sozinhos, um agir dos
estudantes?

O engajamento dos professores se dd em pequena escala em todos os pareceres, apenas
através do uso da primeira pessoa na descri¢ao das atividades que foram realizadas pela turma
e pelo professor (nos pareceres dos anos iniciais do Ensino Fundamental), e nas observacdes e
manifestacoes de preocupagdo dos professores nos pareceres dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Nota-se que cabe ao estudante agir para melhorar a sua
aprendizagem, o que revela uma grande expectativa em relagdo a um fazer do aluno. A
responsabilidade pelo sucesso na aprendizagem recai quase exclusivamente sobre o estudante.

Todos os pareceres analisados foram escritos em segunda pessoa, dirigidos ao estudante.
Embora o uso da segunda pessoa ndo constitua uma norma descrita nos documentos da
instituicdo, a recorréncia desse uso pode revelar a existéncia de uma orientagdo nao formal aos
professores. Em relacdo aos pareceres dos anos iniciais do Ensino Fundamental, escritos para
o Estudante D, € preciso salientar que muitas das informagdes e orientagdes dadas pela
professora parecem estar mais direcionadas aos pais do que ao aluno, considerando tratar-se de

um interlocutor com, aproximadamente, sete anos de idade. Sao orientagdes que, para a crianga
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realizar, ela depende de seus pais, como a organiza¢do de uma rotina de estudos em casa e a
consulta com especialistas, como psicologa e psicopedagoga. Também chama a atencio o
vocabuldrio técnico empregado na descricao dos contetddos trabalhados nos anos iniciais, de
dificil compreensao para uma crianga ou para um publico ndo especializado, o que caracteriza,
para Charaudeau (2016), um efeito de saber.

Como o parecer constitui um documento formal da escola, nos anos iniciais a professora
pode estar preocupada em registrar, documentar o processo de aprendizagem do aluno, os
projetos desenvolvidos e as intervencdes por ela realizadas, garantindo, assim, que os pais
estejam cientes sobre os progressos e também sobre as dificuldades apresentadas pelo seu filho
(a) ao longo do ano. Dessa forma, verifica-se que o parecer também serve de resguardo a escola,
um documento que comprova o que foi realizado, caso o estudante venha a reprovar e
questione-se sobre o trabalho do professor (a).

Para apresentar as atividades desenvolvidas em cada trimestre ou relatar o desempenho
dos estudantes, destaca-se a utilizacdo do Modo Descritivo de organizacdo do discurso. Ele é
utilizado em todos os pareceres analisados. A narracdo é empregada, mas com o objetivo de
descrever as acdes realizadas pela turma ou pelo estudante (narrar para descrever). Observou-
se 0 uso de procedimentos da organizagdo descritiva para nomear, localizar-situar e qualificar.
Na nomeacdo, emprega-se a denominagdo, para identificar de quem se estd falando; a
enumeracao, para listar atividades desenvolvidas, conteudos trabalhados ou uma sucessao agoes
que devem ser ou foram realizadas; e a quantificacao, que produz efeitos de subjetividade. O
procedimento de localizar-situar traz precisao ao texto, promovendo um enquadre espago-
temporal (normalmente, fazendo referéncia ao trimestre a que corresponde o parecer). A
qualificacdo fornece detalhes sobre o estudante ou as atividades realizadas.

Através desses procedimentos de organizacdo descritiva, observa-se uma construcao
subjetiva de mundo no parecer, em que o (a) professor (a) descreve o estudante, as aulas e as
atividades realizadas a partir da sua prépria visdo, que nao é necessariamente verificavel. O
universo construido € relativo ao imagindrio pessoal do sujeito falante, dessa forma, mesmo
que o parecer siga as normas da escola e esteja pautado em seus principios filoséficos e
pedagodgicos, sempre estard em jogo a subjetividade expressa por quem o escreve, pois sempre
exprime o ponto de vista do locutor.

A partir da identificagdo e andlise das estratégias enunciativas e enunciatorias utilizadas,
que mobilizam diferentes categorias linguisticas as quais podem ser verificadas a partir dos
pressupostos de Charaudeau (2016) e Adam (2011), podemos concluir que a fung¢ao linguistico-

discursiva dos pareceres descritivos na comunicagdo dos resultados de avaliagdo vai muito além
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de informar. Eles visam influenciar o interlocutor, levando-o a um agir. Mas esse interlocutor,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nao € apenas o estudante, mas também
0s pais ou responsaveis por esse (a) aluno (a). Além disso, nesse nivel de ensino, os pareceres
podem servir de resguardo a escola, como um registro dos procedimentos adotados por ela e
pelo professor (a) ao longo do ano letivo.

Nos anos finais do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio, os pareceres siao
menores e apresentam poucas informacdes sobre o que foi desenvolvido em aula, ou quais
conteidos foram abordados no trimestre. Nesses niveis, os pareceres assemelham-se a
comentdrios, mais amplos, sobre os estudantes. Enquanto nos anos iniciais a professora
preocupa-se em fornecer detalhes individuais da crianca, do seu desempenho, nos demais
niveis, as orientagdes sdao gerais e parecem servir a qualquer disciplina ou ano escolar. Ha
poucas informagdes ou descricdes que revelem aspectos da individualidade do estudante, ou o
uso de estratégias especificas para as dificuldades que o (a) aluno (a) apresenta. Os pareceres
dos anos iniciais revelam também uma progressdo nos contetidos abordados, hd uma ideia
“inicio, meio e fim” conforme o ano letivo se desenvolve. A professora preocupa-se em retomar
aspectos abordados no trimestre anterior, o que nao ocorre nos demais niveis de ensino.

Isso demonstra que os pareceres dos anos iniciais estdo mais coerentes com a proposta
pedagdgica da instituicdo expressa nos documentos oficiais, como o Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Escolar. Nesses documentos, evidencia-se o papel do professor como
um mediador do processo de aprendizagem, que acredita no aluno e utiliza diferentes estratégias
para a superagdo das dificuldades apresentadas, o que pode ser percebido através dos relatos
dos pareceres dos anos iniciais. O parecer dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio ndo revela estratégias utilizadas pelos professores para auxiliar na aprendizagem dos
alunos e pouco implica o professor nesse processo. Os pareceres desses niveis, sozinhos, nao
revelam muito sobre a aprendizagem dos alunos nas diferentes dreas do conhecimento.

A escrita de um parecer descritivo exige um olhar atento do professor sobre o processo
de aprendizagem dos seus alunos. Esse olhar atento e continuo lhe dard subsidios para a escrita
do texto. A mudanga no tamanho e no conteido dos pareceres descritivos dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio nos faz refletir: faltam informacdes aos professores
conselheiros sobre os seus alunos? Falta clareza sobre o que escrever ou como escrever? Ou
falta reflexdo sobre as estratégias de ensino e aprendizagem? Nos documentos da escola, as
orientagdes sao as mesmas para todos os niveis de ensino, no entanto, os pareceres produzidos
apresentam caracteristicas diferentes. Poderiam essas orientagcdes auxiliar mais os professores

na escrita dos pareceres?
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Os pareceres descritivos sdo documentos importantes de expressdo dos resultados de
avaliacdo. Podem servir de subsidio para o trabalho do professor e auxiliar os estudantes no seu
processo de aprendizagem, indo ao encontro da perspectiva mediadora de avaliacdo. Nos
pareceres analisados, percebe-se uma oscilagdo na descricdo de conhecimentos e
comportamentos dos estudantes. Ao privilegiar a descricdo de comportamentos ou
desconsiderar aspectos da individualidade dos alunos, o parecer pode acabar por criar ou
reforgar esteredtipos, tornando o processo de avaliacdo novamente classificatério. Dessa forma,
€ preciso que as institui¢des de ensino reflitam sobre o processo de avaliagdo realizado e sobre
o parecer descritivo.

A elaboragao do parecer € um desafio para o docente, pois ele constitui uma interlocucao
entre aluno, professor e escola. As institui¢des devem pensar e avaliar essa forma de registro,
definindo quem, de fato, serd o seu interlocutor e o que desejam com essa modalidade de
comunicacdo de resultados de avaliacdo. O parecer descritivo, como instrumento pedagogico,
podera apresentar uma linguagem técnica, portanto deve-se considerar a possibilidade de uso
de outras formas de registro mais acessiveis quando o interlocutor for um publico ndo
especializado.

Os aspectos aqui elencados, a partir das andlises realizadas, podem auxiliar as
institui¢des de ensino a refletirem sobre o modo como elaboram seus pareceres, verificando se
eles de fato estdo coerentes com a proposta pedagdgica da escola e embasados em conceitos
atuais de avaliacdo, ensino e aprendizagem. Como esse género do discurso caracteriza-se por
um comportamento essencialmente alocutivo, em que o locutor tenta influenciar por meio do
seu discurso o interlocutor, os pareceres podem interferir ndo s6 na autoestima dos estudantes,
como também nos rumos da pratica pedagdgica da instituigdo.

Encerro esta dissertacao certa de que ainda ha muitas reflexdes possiveis de serem feitas
acerca dos pareceres descritivos. Esta pesquisa debrugou-se sobre os pareceres a partir da
andlise de textos de uma instituicdo escolar, mas sabemos que muitas instituicdes fazem uso
deste género para a expressao dos resultados de avaliacdo, cada uma com caracteristicas que
lhe sao peculiares. Uma nova perspectiva de andlise deste género do discurso poderia ser o
estudo dos pareceres descritivos elaborados nesta institui¢io na Educacao Infantil, nivel de
ensino considerado precursor dessa modalidade de registro.

Os estudos em Linguistica Aplicada tém ampliado seu campo de atuacdo, contribuindo
com pesquisas em diferentes dreas do conhecimento. Como afirmei na introducdo deste
trabalho, busquei na Linguistica Aplicada subsidios que me ajudassem a olhar para os desafios

da minha profissdo, como a aprendizagem dos estudantes, a avaliacdo e a expressdao dos
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resultados desse processo, por um viés diferente, linguistico-discursivo. A Linguistica Aplicada
promoveu ndo so a reflexdo sobre situacdes auténticas de uso da lingua, como também apontou

novos caminhos para minha trajetéria pessoal e profissional.
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