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RESUMO

Diante da pertinéncia em construir e cultivar os valores humanisticos e cristdios numa
sociedade liquida, usando a visdo de Bauman (2001), este artigo propde-se a apresentar uma
sequéncia didatica para alunos do ensino fundamental II (6° ao 9° anos) que incorpore a
proposta pedagogico-filoséfica da Companhia de Jesus (pedagogia inaciana) e o ensino de
escrita em lingua portuguesa. A ideia ¢ possibilitar aos professores de lingua portuguesa da
Rede Jesuita de Educacdo, bem como os da rede catdlica e ndo confessional, como se pode
unir ensino de escrita e valores humanisticos em atividades de aquisi¢cdo da escrita, em sua
dindmica com os géneros textuais e praticas de letramento. A fim de uma formacao integral
de cada individuo dentro da comunidade, e visando o desenvolvimento completo dos talentos,
serdo propostas intervengdes por meio de modelos de sequéncia didatica, uma sobre o género
textual carta aberta a ONU, através da reflexdo proposta pela Campanha da Fraternidade de
2018: “Fraternidade e superagdo da violéncia”. A presente proposta encontra-se apoiada nos
estudos sobre o desenvolvimento moral da crianca de Piaget (1932) e Kohlberg (1958, 1966,
1968), e também estd ligada as reflexdes de Kant sobre o principio moral no homem.
Utilizamos a visdo metodologica da Escola de Genebra, assumida por Scheneuwly e Dolz
(1997), intitulada “Sequéncia Didatica”, com apoio do referencial tedrico acerca dos géneros
textuais proposto por Marcuschi (2008). Esse trabalho justifica-se pelo fato de as atividades
com o texto em sala de aula devem ser o norte para um ensino efetivo da lingua escrita, dentro
das proposicdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino de Lingua
Portuguesa. Tal proposta visa um desenvolvimento positivo para a aquisicdo da escrita e,
nesse sentido, as atividades com texto ndo podem ser desenvolvidas de forma estatica e sem
ligacdo a vida dos alunos, assim, projetamos um modelo pedagogico que envolva a ampliagido
das atividades de lingua portuguesa norteada pelas proposi¢cdes inacianas, que visam o
desenvolvimento intelectual, afetivo e humanistico, ou seja, a ampliagdo dos talentos da
crianga. Conclui-se que trabalhar a lingua escrita deve se dar por meio de um planejamento
em forma de sequéncias didaticas,possibilitando uma melhor pratica e planejamento por parte
do professor,e uma aprendizagem sistematica e reflexiva com o género textual ensinado aos
alunos.
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ABSTRACT

In view of the pertinence in constructing and cultivating humanistic and Christian values in a
net society, using Bauman's (2001) vision, this article proposes to present a didactic sequence
for elementary students II (6th to 9th grade) that incorporates the pedagogical-philosophical
proposal of the Society of Jesus (Ignatian pedagogy) and the teaching of writing in Portuguese
language. The idea is to enable Portuguese-speaking teachers of the Jesuit Education
Network, as well as those of the Catholic and non-denominational network, to join writing
teaching and humanistic values in acquiring writing activities, in their dynamics with textual
genres and literacy practices. In order to fully train each individual within the community, and
aiming at the full development of the talents, interventions will be proposed by means of
didactic sequence models, one on the textual genre open letter to the UN, through the
reflection proposed by the Fraternity Campaign of 2018: "Fraternity and overcoming
violence". The present proposal is supported by the studies on the moral development of the
child of Piaget (1932) and Kohlberg (1958, 1966, 1968), and is also linked to Kant's
reflections on the moral principle in man. We used the methodological view of the
Scheneuwly and Dolz (1997) School of Geneva, entitled "Didactic Sequence", with the
support of the theoretical reference about the textual genres proposed by Marcuschi (2008).
This work is justified by the fact that the activities with the text in the classroom should be the
north for an effective teaching of the written language, within the propositions of the National
Curricular Parameters (PCN) of the teaching of Portuguese Language. This proposal aims at a
positive development for the acquisition of writing and, in this sense, the activities with text
can not be developed in a static way and without connection to the life of the students, thus,
we design a pedagogical model that involves the amplification of the activities of Portuguese
language guided by the Ignatian propositions, which aim at the intellectual, affective and
humanistic development, that is, the expansion of the child's talents. It is concluded that
working the written language should be done through a planning in the form of didactic
sequences, allowing a better practice and planning by the teacher, and a systematic and
reflective learning with the textual gender taught to the students.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua materna tem sido o alvo frequente de estudos e pesquisas no
Brasil e o foco do desenvolvimento da habilidade escrita passou a ser pensado, a partir da
década de 1980, nos géneros textuais. Ou seja, o ensino de lingua vernacula passou a ter o
foco no uso, sem deixar de lado o sistema (forma), mas projetado aos contextos sociais em
que a linguagem veste-se de uma forma composicional, um estilo e um conteudo ligando-se a
uma situacdo comunicativa e para cumprir uma funcdo ou para desempenhar um objetivo.
Assim, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa passam a incentivar um
ensino de lingua oral e escrita dentro de uma perspectiva da representacao social, na dimensao
dialogica da lingua orientada por principios sociais e interacionistas, no qual os textos ou
géneros do discurso estdo ligados as atividades ou as praticas sociais especificas.

Miller (1984, 1994) afirma que os géneros textuais sdo formas de agdo social em
que os individuos s6 agem no mundo por meio de algum tipo de texto/discurso (para interagir
com um colega: o aluno utiliza o género de discurso conversa, para recomendar uma
medicagdo: o médico utiliza o género receita médica). Assim, um ensino efetivo da lingua
portuguesa deve se fundamentar nas concep¢des mais amplas sobre géneros do discurso
pensados muito além da ideia de género como modelo, mas ser planejado como estruturas
convencionais, relativamente, estaveis cujo valor reside no seu uso ligado as praticas sociais.

Esse estudo tem como objetivo apresentar um modelo de sequéncia didatica que
envolva a perspectiva do ensino de lingua escrita sobre a orientacdo dos géneros do discurso,
abordagem definidas nos PCNs de Lingua Portuguesa (ensino fundamental e médio),
procurando relacionar a proposta de ensino da Rede Inaciana, que encontra respaldo em
estudos sobre o desenvolvimento da formac¢ao moral da crianga de Piaget (1932) e Kohlberg
(1958, 1966, 1968). Além de realizar uma reflexdo sobre uma proposta pratica de ensino de
lingua escrita associada aos investimentos da Polidez Linguistica de proposicdo de
Bronw&Levison (1987) dentro da realidade do ensino em Fortaleza, CE.

Este artigo discutird as nog¢des de géneros em sua relacdo as praticas sociais
(Bonini, 2004; Frow, 2006; Halliday& Hassan, 1989; Marcuschi, 2008; Paltridge, 2005;
Schneuwly&Dolz, 2004; Swales, 1997), como uma forma de compreender e participar
ativamente em uma determinada sociedade, especialmente concepgdes que compreendam os
géneros como agdo social (Bazerman, 1997, 2005; Miller, 1994). Portanto, as teorias

discutidas nesse trabalho estardo inter-relacionadas nesse ambito de entendimento, como



forma de demonstrar a importancia dos estudos sobre o assunto tanto para o meio académico
quanto para a vida escolar e cotidiana.

O presente estudo visa discutir questdes tedricas e apresentar duas propostas de
sequéncia didatica a serem desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa e Redagdo nos anos
finais do Fundamental II (6° ao 9° anos). Dessa forma, o trabalho esta dividido em 3 partes
principais: De onde partimos: aspectos teoricos, pedagogicos e filosoficos no ensino de lingua
escrita, na qual serd discutidos as questdes sobre géneros textuais, formagdo humanistica e
ensino de lingua escrita;Onde chegamos: sequéncia didatica e o ensino de lingua escrita e
valores humanos, estruturagdo de plano de acdo de ensino de lingua portuguesa dentro da
visao inaciana de formagao intelectual, afetiva e social do individuo; e Caminhos do ensino de
lingua escrita: consideracdes finais sobre a proposta de ensino de lingua e a proposta

inaciana.

1. DE ONDE PARTIMOS: aspectos teoricos, pedagégicos e filosoficos no ensino de

lingua escrita

Os géneros do discurso sdo um tema frequente nos estudos sobre linguagem e
comunicacdo e tém sido alvo preferido para o desenvolvimento de uma abordagem
metodologica, nas Ultimas décadas, para o ensino de lingua materna e segunda lingua. Apesar
do conceito de géneros de discurso ndo ser recente nas literaturas, visto que remonta aos
estudos do periodo classico, sua concepgao tedrica e pratica vém ganhando mais espago e
construindo terrenos distintos desde reflexdes nas areas de linguistica e educagdo. Em parte,
esse fenomeno e esse destaque se dao pela importancia que o estudo tem para a vida pratica
na sociedade, pois procura revelar os varios usos, € sua importancia para a estruturacdo da

lingua e a relacdo com a sociedade, dai, a pertinéncia para o PCN de Lingua Portuguesa.

1.1. Concepc¢des sobre géneros

Muitas sdo as teorias que vao procurar estudar a lingua, sistema de signos
(Saussure, 1916), para além da estrutura frasal, um inicio marcado pelas analises transfrasica
em que procurava entender os mecanismos linguisticos o qual permitia ao escritor usar a
lingua e, combinando as palavras, construir textos. Benveniste (1989), em O aparelho formal

da enunciagdo, diz que a enunciagdo ¢ o mecanismo de colocacdo da lingua em uso, pois €



preciso a existéncia de elementos linguisticos no sistema de signos que possibilite aos
falantes/escritores a utilizarem a lingua de modo eficiente. Benveniste (1989) aponta os
pronomes e advérbios como quase mediadoras de retomada de elementos linguisticos de uma
frase anterior por uma frase posterior: “Pedro foi ao cinema. Ele gostou muito do filme.” O
pro-forma “ele” estabelece ligagdo da segunda frase com a primeira, j4 que o pronome de
terceira pessoa possibilita no discurso uma retomada de elemento por referéncia direta, ja que
o pronome ¢ uma classe de palavra de natureza déitica ou que aponta para algum lugar. Tais
observagdes foram importantes para se perceber que a lingua estrutura-se para além de uma
nomenclatura de termos, mas existem elementos que funcionam e, dentro de um contexto de
combinac¢do ou de relacdo sintagmadtica, possibilitem ao usuario de um sistema de signos,
produzir uma infinidade de combinagdes e produzam sentidos infinitos com um sistema
reduzido de formas e regras (Chomsky, 1957).

E dentro de uma grande revolugdo pragmatica e filosofica que os estudos dos
géneros textuais voltam, sendo a influéncia executada, na década de 1970 e 1980, na Australia
dos estudos Halliday (1989) sobre a dimensdo socio-semiotico, que culminou na Teoria
Sistémico-Funcional ou Abordagem Funcionalista da Lingua. O funcionalismo aponta para
interlocugdo entre o sistema social (contexto) e o sistema semiotico (sistema de signos —
Saussure, 1916). Entretanto, Bakhtin (2006), por extensdo leitura da teoria aristotélica, em
outra parte do continente, ja discutia a relagdo entre lingua e sociedade, e afirma que os
géneros do discurso sdo estruturas composicionais de enunciados, relativamente, estaveis e
mantém ligacdo com as praticas sociais. Nao podemos dizer que cada pratica social tenha um
género de discurso especifico, porém podemos perceber que existem géneros ligados a pratica
social especifica. Isso revela uma relagdo interessante entre lingua e géneros textuais, a lingua
ou sistema de signos ndao mantém uma relacdo 1 x 1 com os significados, bem como os
géneros de discursos nao mantém uma relagdo 1 x 1 com a préaticas sociais, mas, de certo,
cada pratica social utiliza um ou mais géneros de discursos para mediar as relagdes sociais,
como a lingua oferta uma variada gama de elementos linguisticos para a constru¢do de um
mesmo significado ou objeto do mundo.

Nos Estados Unidos da América, Swales (1997) diz que o lago que possibilita a
criagdo de géneros de discurso ou aplicagdo de géneros as praticas sociais € 0s propositos
comunicativos. Os géneros de discursos sdo eventos comunicativos (Beaugrande &Dressler,
1981) para qual convergem agdes linguisticas, sociais € cognitivas, assim, acabam por
estabilizar uma forma e circulam dentro de uma dada comunidade discursiva, ja que os

membros partilham propositos comunicativos especificos e realizam trocas comunicativas



para atender necessidades comuns e construir a interagdo. Swales (1997) explica que os
géneros ndo sdo a cristalizacdo da interagdo entre participantes e o lingua/uso, mas, também,
revelam as relagdes sdcias histéricas que integram os processos de construgdo de textos e
discursos, bem como elementos ligados ao ambiente e as condi¢cdes de producdo. Assim, os
géneros sdo a organizac¢do logica dos eventos comunicativos para possibilitar a interacdo e a
construcao da cultura e a historia do individuo.

A teoria de Swales (1991) ganhou for¢a com a divulgacdo do pensamento de
Bakhtin, (2006) o qual defende que, em cada situacdo de utiliza¢do da lingua, os enunciados
individuais integram a unidade de género a que se combinam de modo indissociavel. Partindo
de um visao dialdgica, em que a vida influencia a lingua e a lingua influencia a vida, Bakhtin
(2006, p. 265) diz,“a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (Bakhtin,
2006, p. 265). Bakhtin defende que os enunciados estdo em didlogo, um enunciado conversa
com outro enunciado e, desse modo, todo enunciado implica em outro. Essa caracteristica
(relacional e interacional) revela a condi¢do social do enunciado (género), que ¢ de grande
relevancia para os estudos mais recentes sobre o assunto.

Partindo da concepg¢do bakhtiniana, Bazerman (1997) afirma que os géneros nao
sdo apenas formas, mas modos de ser, formas de vida e se constituem como molduras para a
acdo social. Segundo o autor, esses funcionam como um recurso que permite localizar nossas
acoes discursivas de acordo com as situagoes estruturadas. Desta forma, os géneros permitem
que novas situagdes sejam relacionadas a tipos diferentes de eventos, para que possamos
responder a cada uma dessas varidveis.

Essas nogdes de género como ‘“agcdo comunicativa”, “evento comunicativo” e
“elemento de interacdo social” sdo assumidos por outros pesquisadores e representam o elo
entre diversas abordagens acerca da definigdo de géneros de discurso, apesar dos diferentes
métodos e focos de estudo. Tais concepcdes sdo a base de influéncia do PCN de Lingua
Portuguesa e de orientacdo para o ensino de lingua escrita assumido nas ultimas décadas nas
instituicdes superiores no Brasil e no mundo.

De um modo geral, trés sdo as condi¢des de manifestagdo de um texto: a interagao
e alterndncia entre os enunciadores (Bakhtin, Swales e Bhatia), ou seja, a existéncia de um
autor e um publico para quem o texto foi pensado e planejado, a organizag¢do cognitiva das
informagdes do género em um determinado contexto (Biber, Meuer, Bronkckart e o proprio
Bonini), uma estrutura orientadora que guia-se o produtor para a produg¢do escrita, aquilo que

Swales (1991) chamou de movimentos retoricos, e uma forma ritualizada da linguagem



(Maingueneau), cada género de discurso tem uma dic¢@o ou ritmo proprio, que ajuda tanto ao
produtor, quanto ao leitor.

Outros estudiosos tomam os géneros como agdo retdrica planejada para um
propdésito comunicativo especifico, entre eles, encontramos Swales (1991), por meio dessa
acdo retorica conseguem construir o discurso (falado ou escrito), que leva a realizagdao ou a
atingir o objetivo para o qual o género foi projetado. Dentro dessa visdo, os géneros de
discursos sdo planos de agdo e, por isso, devem ser projetado para cada atividade humana,
sendo realizado apenas via linguagem e que compreendem boa parte de nossa cultura.
Paltridge (2006) afirma, as pessoas usam a linguagem de acordo com seus propdsitos,
conteudos de mensagem, papéis dos participantes ou audiéncia, modo (oral ou escrito) e
contexto socio-cultural.

Ao serem direcionados na escrita de texto, muitos alunos ndo percebem que, em
cada ato de linguagem ou uso da lingua, estdo envolvidos num proposito comunicativo, por
exemplo: a escrita deste artigo, a um propdsito em escrevé-lo, existe um leitor ou leitores e
uma pratica social ligada a uma comunidade discursiva (a comunidade académica). Para
tanto, torna-se necessario lancar mao de experiéncias anteriores com géneros para saber como
agir eficazmente em uma dada situacdo de comunicagdo. De um modo geral, Swales (1991) e
Bazerman (1997) acrescentam que os géneros de discurso funcionam como uma ‘moldura’ a
qual ajuda a interpretacdo, producdo e participagdo em eventos comunicativos especificos.

Marcuschi (2011, p. 19-20) diz que os géneros

[...] devem ser vistos na relacdo com as praticas sociais, 0os aspectos cognitivos, os
interesses, as relacdes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no
interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter sua identidade
funcional com inovagdo organizacional. [..] sdo formagdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizagdo social e de producdo de sentidos.

A visdo de Marcuschi (2011) alinha-se a proposta de Bazerman (2011, p. 23) por

dizer que os

[...] géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Sdo
frames para a ac¢do social. Sao ambientes para a aprendizagem. Sdo os lugares onde
o sentido ¢ construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as
comunicagdes através das quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo familiar.

Cristovao (2009, p. 1-2) traz uma reflexdo sobre os géneros do discursos revelador

e importante para o ensino de escrita e assume que “os gé€neros se constituem como artefatos



simbdlicos que se encontram a nossa disposicdo na sociedade, constituindo como praticas
sociais de referéncia para nosso agir”. Deste modo, os géneros “s6 podem ser considerados
como verdadeiros instrumentos, quando nos apropriamos deles, considerando-os uteis para
nosso agir com a linguagem” (CRISTOVAO, 2009, p. 2). O género s6 se transforma em um
utensilio usual, quando o individuo tem a total capacidade de expressar um proposito
comunicativo por meio de um género pertinente a situagdo de comunicagao especifica e com
vista a realizar um determinado objetivo. Cristovao (2009, p. 2) pontua: “enquanto os géneros
mais informais vao sendo apropriados no decorrer das atividades cotidianas, sem necessidade
de ensino formal, os géneros mais formais, orais ou escritos, necessitam ser aprendidos mais

sistematicamente”.

1.2.Género de discurso e a pratica de reescrita

Ao se assumir o ensino de lingua materna na perspectiva da teoria de género ¢&,
nas palavras de Marcuschi (2005, p. 10), assumir “a compreensdo de seu funcionamento na
sociedade e na sua relacdo com os individuos situados naquela cultura e suas instituicdes”.
Em qualquer lugar em que as pessoas estejam, existem géneros textuais e discursivos que
medeiam as relagdes e possibilitam a interacdo e a troca de informagoes, a pluralidade de
géneros dar-se-4 pela pluralidade de esferas de atividade humana, com isso, € possivel,
mediado pelo género na sua natureza de tecnologia de comunicacdo, a possibilidade ao
homem de usar a lingua adequadamente as necessidade de suas atividades sociais dentro de
finalidades comunicativas e especificidades das situagdes de interacdo em que os enunciados
estao sendo produzidos.

Bakhtin (1979) explica que o género discursivo ¢ um tipo de enunciado
relativamente estavel, isso faz com que os interlocutores usem-no em suas atividades de
interacdo social, pois garantem adequagdo a esfera de circulagdo social e suas diversas
atividades humanas. Bakhtin (1979, p.279) diz que “a utilizagdo da lingua se efetua em forma
de enunciados” ou pela heterogeneidade de géneros que os constitui. Os géneros sdo pensados
as condicdes e as finalidades de cada uma dessas esferas, pode-se encontrar uma diversidade
de géneros discursivos, que se modificam e se ampliam a cada novo contexto social e

histérico de circulagao.



Vejamos o quadro sindptico proposto por Marcuschi (2002, p. 23) que ajuda na

compreensdo do que seja géneros textuais.

Quadro 1 — Estrutura para a compreensao dos Géneros Textuais de Marcuschi (2002)

GENEROS TEXTUAIS

1.  Realizagdes linguisticas concretas definidas por propriedades socio-
comunicativas.

2. Constituem textos empiricamente realizados cumprindo fung¢des em situagdes
comunicativas.

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto aberto e praticamente limitado de
designacdes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteido, composi¢ao
e funcao.

4. Exemplo de géneros: telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio, hordéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio, instru¢des de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagdo
espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais, etc.

Saber o tipo de género (estrutura composicional e proposito comunicativo) auxilia
o produtor textual a organizar o contetido as diretrizes do canal e do estilo mais pertinente.
Assumindo uma percepc¢do cognitivista, Schneuwly e Dolz (1995) afirmam que género atua
como um modelo ou um prototipo reconhecivel, o qual ativa a memoria dos interlocutores ou
os membros de uma comunidade de falantes ou grupo social que utilizam as mesmas praticas
linguisticas, assim, ¢ possivel construir um cenarios pedagogicos de ensino do texto em sala
de aula.

A partir dessas reflexdes, podemos entender onde chegamos, quando tratamos de
um ensino de escrita projetado para o ensino de escrita em lingua materna dentro dos diversos
géneros orais e escritos, “cujas funcdes englobam a atividade de propiciar o contato, o estudo
e 0 dominio de diferentes géneros usados na sociedade” e, com isso, o dominio da habilidade

comunicativa e do sistema linguistico (CRISTOVAO, 2009, p. 2).

2. ONDE CHEGAMOS: sequéncia didatica e o ensino de lingua escrita e valores

humanos

A comunicagao oral e escrita so se realiza por meio de textos (BAKHTIN, 1997,
p. 261; ANTUNES, 2009, p. 49; MARCUSCHI, 2011, p. 20), sendo que esses textos
organizam-se em grupos segundo suas caracteristicas, suas finalidades, as comunidades

discursivas que usam em suas praticas e seus estilos.De certo que os alunos ndo tém a



sensibilidade de perceber com a clareza do professor os modos como os textos se organizam
interna e externamente, entretanto os alunos percebem, pelo menos entre os géneros de
discurso que ele costuma ouvir e ler, as finalidades e os contextos de uso. Assim, podemos
entender que o ensino de lingua portuguesa deve ter como principio 0os modos como os textos
e os géneros de discurso manifestam-se na sociedade. O aluno ndo precisa saber como se
escreve uma noticia de jornal, mas deve sair da escola sabendo interpretar o texto do tipo
noticia, saber sua fun¢do social e a intengdo comunicativa por tras de sua producdo, saber
refletir sobre os mecanismos linguisticos utilizados para a construgdo dos sentidos do texto
noticia, ou seja, precisa sair da escola com um usuario eficiente da lingua portuguesa e
portador de uma habilidade comunicativa a qual o permita a produzir textos orais e escritos
para qualquer situagdo comunicativa.

Seguindo a linearidade de nossa exposicdo e visando um ensino de lingua
portuguesa mais proximo as praticas sociais que os alunos deverao vir a agir, nosso pensar
alinha-se ao de Dolz et al. (2004, p. 82), que afirma ensinar a escrever textos € a se expressar
oralmente em situacdes publicas escolares e extraescolares ¢ possivel e ¢ uma realidade
alcancavel para todos os alunos. Entretanto aquilo que separa a produgdo de uma carta aberta
a ONU de um aluno na escola, da produgdo de uma carta aberta a ONU de um presidente
latino é o contexto de producdo, ou seja, os alunos, mesmo vivendo dentro de uma realidade
nao percebem como o mundo se move e nem tem as responsabilidades de um presidente,
entretanto € possivel criar um contexto de producdo (mesmo em ambiente escolar) o qual
forneca aos alunos os mecanismos retoricos-linguisticos para a construcdo de género de
discurso. Dolzet al. (2004, p. 82) reforcam que, antes de solicitar a producao de um género de
discurso, € preciso criar contextos de produgdo precisos e atividades variadas que atendam as
necessidades dos alunos individualmente e em grupo, aquilo que a pedagogia inaciana
apontou para um funcionamento direcionado a um foco, uma dire¢do, ou seja, um propdsito.
Dentro do pensar inaciano, as a¢des pedagogicas ndo devem simplesmente atender um anseio
do professor ou do aluno, mas adequar as acdes pedagdgicas a ambos. Cada aluno tem
caracteristicas proprias, cabe ao professor de lingua portuguesa apropriar-se de varias técnicas
e instrumentos e, junto com os alunos, construir caminhos, para que cada educando
desenvolva suas técnicas e se aproprie de variados instrumentos, para que use a comunicagao
efetivamente nas modalidades oral e escrita.

Diante da pluralidade de géneros de discurso, de alunos e de saberes, técnicas e
instrumentos, Dolzet al. (2004, p. 83) apresentam uma praticas pedagogicas chamada de

sequéncia didatica (SD). Dolzet al. (2004, p. 82) definem SD como sendo um “conjunto de



atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”. Pela proposi¢dao da Escola de Genebra, a SD tem como meta auxiliar os alunos a
dominar um género textual oral ou escrito, conduzindo-os de modo que possam adequar a
lingua oral ou escrita aos diferentes contextos de uso, de modo a fazé-los perceber que
precisam dominar o codigo linguistico a cada situacdo comunicativa. Cristovao (2009, p. 2)
diz que a agdo da SD consiste em “proporcionar um conjunto de atividades que propicie a
transposi¢do didatica adequada de conhecimentos sobre os géneros a0 mesmo tempo em que
explore a esfera de circulagdo dos textos produzidos”.

A SD muito auxilia aos professores de lingua materna (Portugués) e lingua
estrangeira (Inglés e Espanhol) a alcangar os objetivos e orientacdes da pedagogia inaciana,
em que contexto (realidade do professor e aluno), experiéncia (saberes do professor e dos
alunos) sdo caminhos para reflexdo (sobre o contetudo a ser aprendido), agdo (tornar saber em
pratica) e avaliagdo (capacidade de autoavaliacdo e heteroavaliagdo). Sendo que esse
desenvolvimento se da por meio de uma programagao/plano de trabalho para chegar as
indicagdes de trabalho ou modo de execugdo, por meio de agcdes independentes e agdes em
grupos, que possibilitem a partilha de saber, avaliagdo e que seja possivel exposicdo (oral e

escrita) e a tomada consciente do saber.



Figura 1 - Modelo de agao pedagogica inaciana

0 - EXPpy,

oy,

& & o @
é}: [ Trabalho independents | q@,
g %
' '

Sintese pessoal

[ Exposicao oralescrita |

¥ I_ Tomada de consciéncia ] ¢

%
% %c% DE T‘!‘hﬁﬁi@&g’

o _yez0- 5

Fonte: Klein (2014)

Dentro das orientagdes inaciana voltadas ao ensino efetivo de lingua oral e escrita,

as SD elaboram e planejam um plano de agdo, para que as metas propostas pela pedagogia

inaciana sejam alcancadas nas aulas de lingua portuguesa, Dolz et al. (2004, p. 83)

denominam “estrutura de base” cada parte do trabalho, veja a Figura 2.

Figura 2 — Modelo da sequéncia didatica
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Fonte: Dolzet al. (2004, p. 83)

Ao analisarmos a Figura 2, percebemos que a proposta de plano de acdo se da de

modo sistematico/sequencial, perfazendo um caminho inicial a um ponto de chegada, ou seja,

um caminho que guia a uma dire¢do, como expds Klein (1997). A partir de uma situagao

apresentada, os aprendizes realizam uma primeira produgdo relacionada com o género



proposto e, logo em seguida, os moddulos sdo desenvolvidos a fim de minimizar as
dificuldades encontradas na producao inicial. Do ponto de vista da SD, ¢ necessario reafirmar
que, durante todo o desenvolvimento das etapas iniciais, o foco principal € a producao final,
isto €, a construcao do saber mais proximo de uma situacao real, além de rever conhecimentos
que devem ser acionados para a produc¢do efetiva de um género textual.

De modo breve, julgamos ser relevante introduzir um conceito de lingua que
ajude ao aluno a incorporar a sua produgdo textual, para tanto, assume-se o conceito de lingua
de Mastrella-de-Andrade (2011, p. 228), que a constréi a lingua como agéncia; “é por meio
dela [da lingua], nas relagdes sociais, que as pessoas negociam sua compreensdo de si
mesmas, em diferentes lugares e momentos no tempo”. Segundo Mastrella-de-Andrade
(2011), a lingua “nao ¢ simplesmente um meio neutro de comunicagdo, mas € nela e, por meio
dela, que os significados sdo construidos, e as relagdes sociais estabelecidas”; tem-se aqui
uma visdo de lingua como “agéncia e como produtiva (ndo apenas reprodutiva)”
(MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011, p. 228).

A seguir, passaremos a detalhar as etapas que envolvem uma SD para a produgado
textual de uma carta aberta a ONU, pela metodologia por Dolzet al. (2004) e representada por
meio da Figura 2, acima, a partir da tematica da Campanha da Fraternidade de 2018:

Fraternidade e superacao da violéncia, cujo lema ¢ “Em Cristo somos todos irmaos”.

2.1.  Apresentacio da Situacao

A apresentacdo procura situar os alunos para a produgdo do género posposto, no
caso da nossa proposta, ao género “Carta aberta”. A apresentagdo do género deve ser feito em
duas etapas: a primeira objetiva, sendo focada em apresentar um problema de comunicacdo
bem definido, no caso, a violéncia, preparando os aprendizes para a a¢do na situagdo de
comunicacdo proposta, mais especificamente, a carta aberta a ONU. Durante essa fase, o
professor deve orientar os alunos a responder algumas questdes: 1) Qual género serd
abordado?;2) a quem se dirige a producdo?; 3) que forma assumira a produ¢do?; e 4) quem
participara da producdo?, tais questdes visam explorar com os alunos os saberes que trazem
da vida em sociedade e, por meios da agdo em grupo, trocar e compartilhar informagdes.

Na sequéncia, a segunda etapa refere-se a preparacao dos contetdos dos textos
que serao produzidos, que serd definido a partir do tema da Campanha da Fraternidade 2018:

Fraternidade e superagdo da violéncia e, por meio de didlogo e pesquisa sobre a necessidade



da fraternidade, estabelecer um didlogo interdisciplinar com outras areas do conhecimento. O
modelo de carta aberta tem como impulso o modelo de carta aberta feita pelos alunos do

Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.

2.2. A primeira produc¢io

Deve ser proposto aos alunos que, baseando-se na carta aberta dos alunos IFRN,
produzam uma primeira produgdo de texto, que servird como sondagem sobre os
conhecimentos que os alunos articularam para essa escrita. Aqui € o momento do trabalho
individual e, independente do aluno, em que podera apresentar de forma oral ou escrita, trata-
se do “primeiro lugar de aprendizagem” (DOLZ et al., 2004, p. 87). Nesta situacdo sera
possivel verificar os conteudos que deverdo ser retomados em novas atividades em
consequéncia de os alunos ainda nao os dominarem.

Dolzet al. (2004) afirmam que, se a contextualizacdo do género “Carta Aberta”, as
definicdes do modo de estruturacdo do género, o plano de direcdo for bem definido, a
primeira producdo sera bem sucedida, sendo que essa primeira produc¢do representa uma
condi¢dao fundamental, para que a produ¢do final atenda aos objetivos propostos e aborde as
caracteristicas do género estudado. Segundo Dolzet al. (2004), somente a producao final
revela-se como a situagao real em riqueza e complexidade. Mesmo assim, o professor pode
avaliar essa primeira producdo quantitativamente, mas, tendo em vista que o aluno estd no
processo de aprendizagem e as corre¢des, devem guid-lo para melhorar a producdo. Todavia,
sua fun¢do ¢ maior, pois oferece dados importantes sobre como anda a consciéncia do aluno
sobre o uso da lingua escrita e permite ao professor a elaboracdo dos mddulos posteriores,
sendo que a proposta da SD parte do mais simples para o mais complexo, ou seja, cria
possibilidade de fazer o aluno se desenvolver por avaliar a si (autoavaliagdo) e ao seu texto

(heteroavaliacdo).

2.3.  Os modulos

Feita a primeira produgdo e, em seguida, sua avaliagdo, sdo detectados problemas
de varias ordens, assim, os modulos consistem em trabalhar essas dificuldades encontradas e
detectadas pela producgdo inicial, com isso, a quantidade de moédulos devera atender as
necessidades encontradas e ndo pela vontade do professor. Assim, surge a necessidade de

fazer grupos de trabalho, em que serdao unidos de acordo com as aptidoes demonstradas nessa



primeira produg@o e para permitir que os alunos ajudem-se e troquem saberes. Para tanto, a

sugestdo que propomos ¢ trabalhar o género Carta Aberta a ONU sobre a violéncia em trés

etapas:

I. Primeira etapa: Retomar as questdes sobre as caracteristicas do género carta aberta

de maneira diversificar os tipos € os autores, pois, como salientam Dolzet al. (2004),

produzir textos escritos e orais € um processo complexo e que demanda varios

saberes para além do dominio do cédigo linguistico. Porém, a producao escrita pode

ser ensinado em contextos escolares por meio da constru¢do de processos. Para isso,

alguns procedimentos podem ser seguidos, sao eles:

a.

Representagdo da situagao de comunicagdo — o aluno deve ser incentivado
a visualizar o destinatario (no caso do nosso projeto — ONU), a situagdo de
producdo e a finalidade do género a ser produzido (nesse caso, questionar
com os alunos o que se espera que acontega apos a carta ou o que se busca
mudar e qual a necessidade dessa mudanga); encontrar um meio de que
essas cartas abertas sejam divulgadas (publicadas em murais na escola ou
em ambientes virtuais). Isso leva os alunos a perceberem que eles podem
ser ouvidos ou lidos pela comunidade escolar ou por suas familias; além
de mostrar que eles fizeram algo para ndo apenas valer como nota, mas
para mudar o mundo.

Elaboracao de contetido — os alunos devem receber o estimulo de buscar
sozinho, quando estiverem em casa, € em grupo, na escola, a conhecer as
técnicas para buscar, elaborar ou criar contedos (estimular a fazer
entrevista com a comunidade escolar — professores de outras areas, colegas
sobre a Campanha da Fraternidade e como esse tema pode ajuda-los a
escrever a carta aberta a ONU pela Fraternidade e a superacdo da
violéncia); é importante ressaltar que essas técnicas variam de acordo com
o género estudado, assim, deve haver um momento em que deve ser
discutida técnica de escrita argumentativa e outras questoes ligadas a uso
da linguagem persuasiva;

Planejamento do texto — separados em grupos, estimular os alunos a
organizarem, por meio do planejamento de pontos, o texto de acordo com
os objetivos e a situacdo de producgdo. Fazerem os educandos pensarem em
estratégias de textualizacdo de pontos mais importantes os quais devem ser

tocados e como devem ser vencidos. Buscar estimular os alunos a refletir



sobre o que causa a violéncia e como podemos estimular a fraternidade na
sociedade;

d. Realizacdo do texto — nos grupos, os alunos vao discutir como deve ser a
linguagem e o estilo de escrita adequado para convencer o interlocutor e
ver outras questdes quanto ao registro linguistico mais adequado ao género
carta aberta. Um bom exercicio ¢ distribuir varios textos, de diferentes
autores, que tragam uma visao humanistica da vida fraterna e estimulé-los
a discutir sobre os argumentos usados para a defesa da fraternidade e a

superac¢ao da violéncia.

II. Segunda etapa: Nessa etapa serd feita uma série de atividades, orais e escritas, a fim
de enriquecer a escrita da Carta Aberta, além de ampliar a capacidade cognitiva dos
alunos de formas de interacao ndo explorada — como técnicas de entrevista e debates
—, assim, os grupos fardo trocas de textos para realizarem leituras e discutirem o que
perceberam no texto do outro e o que eles propdem para a melhoria. Dolzet al.

(2004) propdem trés categorias de atividades:

a. Atividades de observacao e andlise de textos — sejam orais ou escritas, sao
baseadas em textos auténticos ou ndo, do mesmo género ou de géneros
diferentes, constituindo um ponto fundamental para a aprendizagem
(Nessa abordagem, os alunos deverao, em grupo de pares, um escolher um
género oral e o outro um género escrito. Depois da leitura, cada um ira
apresentar a proposta, argumentos € pontos mais importantes para o outro
e, em grupo, encontrar pontos em comum. Sera facil, j& que os alunos
terdo textos que que lidam com a mesma temadtica que eles estdo
escrevendo e, os escritores profissionais, usaram argumentos mais claros e
apropriados a situagdo comunicativa e propdsito comunicativo. A ideia ¢é
levar os alunos a buscarem meios de absorver conhecimento de modo mais
efetivo pela leitura);

b. Tarefas simplificadas de producao de texto — sdo atividades de gramatica e
producao textual mais voltadas a estrutura sintatica, tais atividades sdo
mais focais e levam os alunos a refletirem sobre problemas de regéncia
nominal e verbal, bem como concordancia nominal e verbal, que, por

causa da pressa de entregar a escrita, os alunos ndo percebem, que com



esse exercicios os dao controle para gerenciar suas agdes de escrita; Outras
atividades visam possibilitar ao alunos retextualizagdo, ou seja,
transformar uma narrativa em descri¢ao, fazer resumo de filme ou livro,
que tratam da tematica da fraternidade. A ideia é possibilitar aos alunos a
entrar em contatos com varios textos € géneros € que usem essas
informacdes para a constru¢do dos seus textos;

c. Elaboragdo de uma linguagem comum — em grupos, eles apresentaram o
que descobriram e o que colheram das leituras e exercicios, assim,
constrdi-se o espaco de abertura ao didlogo para avaliar, discutir pontos os
quais sao deficitarios, encontrar solu¢des e comentar aquilo que esta bom,
seja pelo proprio aluno/autor ou por colegas; nesse momento, propomos
que haja troca de textos, para que os alunos apresentem sugestdes e
criticas a fim de melhorar a producao dos colegas. A ideia ¢ estimular a
cooperacao que vai direcionar para a produgao final.

III. Terceira etapa: Sobre a orientagdo do professor, serd realizada a capitalizacdo das
aquisicoes, isto €, a construg¢do na lousa de um modelo adequado para a construgao
de uma “Carta Aberta a ONU na defesa da Fraternidade e da superacdo da
violéncia”. Em seguida, sera realizado exercicio sobre problemas linguisticos
detectado ao longo do processo que foram comuns em todos e o direcionamento para
aquisicao de uma linguagem mais especifica ao género, em que se preserva a polidez
e o debate de ideia no tom amistoso, como foi presente nos textos trazidos
(filosoficos, religiosos, sociais e artisticos) e o fechamento da condicdo adequada
para a produgdo do género em pauta, bem como aumentem o vocabuldrio e
assimilem regras que foram discutidas; assim, nessa etapa, o aluno podera sintetizar

0 que aprenderam e partir para a escrita final.

2.4. A producio final

A producdo final ¢ o momento de fechamento do trabalho que o aluno construiu
ao longo do processo de escrita, que, devido as leituras, conversas, trocas de informagdes com
os colegas, as buscas de informagdes dentro do colégio, possibilitaram a diferenca gigante da
primeira escrita para a escrita final. E, dentro de longo percurso, que o aluno vai perceber
como ele cresceu da primeira a ultima escrita, pois ele tem aos seus olhos, pelas reescritas as

quais-realizou para chegar até o ultimo, como foi o trabalho executado. Dolzet al. (2004)



sugere que a avaliagdo seja somativa, isto €, leve em conta todo o desenvolvimento, todas as
atividades realizadas e como elas ajudam a fundamentar o valor do trabalho final, isso mostra
para o aluno que ndo se estd atribuindo uma nota subjetiva, mas ha um meio processual para
atribuir a nota pelo trabalho executado da primeira a ultima produ¢do, pois o aluno tem
consciéncia do que ele fez. Aqui, a avaliacdo ¢ vista como oportunidade de trocas e
aprendizagem, dentro da proposta pedagogica inaciana, o aluno foi levado a construir uma
consciéncia de seu fazer sobre mundo, fato que, em Dolzet al. (2004, p. 91), a atividade
“orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional” (DOLZ et al.,
2004, p. 91), valores esses fundamentais para um trabalho educativo de base.

Com essa se¢do, procuramos discutir o método de ensino em lingua portuguesa de
modo sociointeracionista de acordo com principios Piaget (1932) e Kohlberg (1958, 1966,
1968) e dentro da proposta pedagdgica inaciana (Klein, 1997) e de um denso aporte tedrico da
linguistica aplicada, que possibilita a unido de modo efetivo dos valores humanisticos e o

ensino humanizador do homem.

3. CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA
E A PROPOSTA INACIANA

A educacdo numa perspectiva humanizadora e integradora tem se tornado o anseio
de uma sociedade cada vez mais movida pelos interesses do mercado econdmico e
mergulhada no individualismo e no hedonismo e falta e valores que ndo orientam para uma
vida em solidariedade. Assim, o modelo de atividade aqui proposta busca atender ndo s6 uma
necessidade de ensinar os alunos a melhor dominar a lingua portuguesa ¢ dominar a
habilidade comunicativa escrita e oral, mas de servir como um instrumento humanizador.
Primeiro, o modelo da Sequéncias Didatica para a escrita do género Carta Aberta busca
estimular a cooperagdo e a troca de experiéncia entre os alunos dentro de um espirito de
fraternidade e de busca de conhecimento. Segundo, entendendo que € preciso conhecer para
mudar, o modelo aqui proposto visa criar um mecanismo de melhor diagnosticar como esta o
aprendizado dos alunos e estimuld-los a atuarem na posicdo de autores das suas proprias
narrativas de vida. Afinal, a escola deve formar alunos para saber utilizar o saber do melhor
modo para mudar o mundo.

Salientamos que o desenvolvimento deste modelo de proposta de ensino ndo sera
um caminho facil, mas, mesmo tendo varios obstaculos, devido a todo tipo de dificuldade que

possa surgir, devemos ter como rota o modelo de um ensino que sempre une saber e



afetividade, em que o planejamento ¢ o principal norte para a execugdo e o alcance dos
objetivos. Conclui-se que trabalhar a lingua escrita deve ser por meio de um planejamento em
forma de sequéncias didaticas, possibilitando uma melhor pratica e planejamento por parte do
professor e uma aprendizagem sistematica e reflexiva com o género textual ensinado aos

alunos.
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