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RESUMO

Essa pesquisa tematiza a producgdo de cartas pelas alunas do Programa Mulheres Mil, ofertado
pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, nos anos de 2012 a
2013, na cidade maranhense de Acailandia. O tema da pesquisa insere-se no campo da
Historia da Educagdo e ancora-se nos pressupostos da Historia Cultural. O objetivo geral do
estudo ¢ analisar as representacdes sobre o Programa e sobre os percursos de vida das alunas,
a partir da produgdo de cartas na disciplina de Lingua Portuguesa e na Oficina Mapa da Vida.
As fontes de pesquisa foram 20 cartas escritas por alunas, sendo 10 na disciplina de Lingua
Portuguesa, ofertada a turma do ano de 2012, e 10 cartas escritas por alunas da turma de 2013,
na oficina Mapa da Vida, ambas as atividades ministradas pela autora da pesquisa. Além das
cartas, foram analisados os documentos produzidos pelo Governo Federal acerca do
funcionamento do Programa. O Programa Mulheres Mil iniciou como projeto em 2007,
resultado de um acordo bilateral entre o Brasil e o Canada, a fim de qualificar mil mulheres
das regides Norte e Nordeste brasileira, pela vulnerabilidade social em que vivem uma parte
delas. Em 2011, o projeto tornou-se Programa e consubstanciou-se em uma politica publica de
género. Nesse percurso chegou ao Maranhdo e em Acailandia e sua implementagao ocorreu
no mesmo ano, com a oferta do Curso Basico de Qualificagdao Profissional em Alimentos. Em
2015, o Programa deixou de funcionar no respectivo Campus, por razdes oficiais, as quais
desconhecemos. Com a pesquisa, percebeu-se que as alunas participantes desse curso,
segundo relato encontrado nas cartas, viam no Programa uma oportunidade para ingressarem
no mercado de trabalho, montar seu negdcio e voltar a estudar. No entanto, a proposta dessa
politica em garantir acesso ao trabalho e ao estudo ndo se mostrou suficiente para inserir a

todas as mulheres participantes do curso no mercado de trabalho local.

Palavras-chave: Programa Mulheres Mil; Escritas ordinérias; Cultura escrita; Historia das

mulheres; Representacao feminina.



ABSTRACT

This research thematizes the production of letters by the students of the Thousand Women
Program, offered by the Federal Institute of Education, Science and Technology of Maranhao,
in the years 2012 to 2013, in the Maranhao city of Agailandia. The theme of the research is in
the area of History of Education and anchored in the assumptions of Cultural History. The
general objective of the study is to analyze the representations about the Program and the life
course of the students, from the production of letters in the discipline of Portuguese Language
and in the Map of Life Workshop. The research sources were 20 letters written by students,
10 in the Portuguese Language course, offered to the class of the year of 2012 and 10 letters
written by students of the class of 2013, in the workshop Map of Life, both activities taught
by the author of the search. In addition to the letters, the documents produced by the Federal
Government about the operation of the Program were analyzed. The Thousand Women
Program started as a project in 2007, the result of a bilateral agreement between Brazil and
Canada, in order to qualify a thousand women from the North and Northeast regions of Brazil,
due to the social vulnerability of a part of them. In 2011, the project became a Program and
consubstantiated in a gender public policy. In this course it arrived in Maranhdo and in
Acailandia and its implementation occurred in the same year, with the offer of the Basic
Course of Professional Qualification in Food. In 2015, the Program ceased to function on its
campus, for official reasons, which we do not know. With the research, it was noticed that the
students participating in this course, according to the report found in the letters, saw in the
Program an opportunity to enter the job market, set up their business and go back to study.
However, the proposal of this policy to guarantee access to work and study was not enough to

include all the women who participated in the course in the local labor market.

Keywords: Thousand Women Program; Ordinary writings; Written culture; Female

representation.
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1 INTRODUCAO

A construcao do objeto de pesquisa estd, por vezes, ligado ao percurso de vida
do(a) pesquisador(a), aqui, com a minha prépria experiéncia de vida. Essa experiéncia atica
efeitos indeléveis nos meus sentidos como fleches de um tempo vivido na calma dos dias ou
na turbuléncia desses, os quais deixaram lembrangas € ao mesmo tempo me enchem de
esperanca. Além disso, entrelagcar os fios desse percurso significa expor os aspectos da
pesquisa, essa exposi¢do acontece pela via do discurso o que, para Bourdieu (2006), ¢ um
discurso em que a gente se expoe € corre-se o risco.

No processo de pesquisa adentrei ao campo da Historia da Educagdo, embora seja
um campo de conhecimento novo para mim, ja que nao possuo forma¢do em Historia. Ainda
nessa perspectiva, faco o recorte sobre educagdo e profissionalizagdo femininas, bem como,
relaciono a cultura escrita como uma possibilidade de estudo na Histéria da Educacao.

O campo da pesquisa em Historia da Educagao no Brasil tem, no ultimos anos, se
alargado com novas possibilidades de pesquisa, com a abrangéncia de abordagens que dao
conta de novos problemas e novos objetos de estudo. Saviani (2013) destaca que a histéria da
educacdo se libertou da dependéncia que se encontrava da filosofia e da teologia, revestindo-
se de legitimidade cientifica, adquirindo reconhecimento junto a comunidade de
pesquisadores; as pesquisas acabam por se interessar por questdes como cotidiano escolar e
representacdes dos atores escolares.

Antes, porém, quero demarcar a relagdo da pesquisa com a minha trajetoria de
vida. Para tanto, retomo meus vinculos familiares ¢ minha formagdo escolar, académica e
atuacdo profissional, pois uma lembranca remete a outra.

Meus pais sdo Maria Aparecida Rodrigues Cardoso e Evaristo Rodrigues de
Sousa Frazao (in memoriam). Da unido deles nasceram quatro mulheres e dois homens, dos
seis, apenas um ndo ingressou no Curso Superior. Digo isso, porque naquele periodo, década
de 1970, assim como nos dias atuais, o ingresso e permanéncia na escola dos filhos da classe
trabalhadora, de baixa renda, ¢ marcado por vicissitudes, por isso, obter o nivel superior
torna-se uma excepcionalidade. Todos os filhos estudaram em escola publica e alguns so
ingressaram na educacdo superior na idade tardia, pois tivemos que conciliar trabalho e
estudo.

Ingressei no curso de Letras da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA no
ano de 2003, durante a graduacdo conciliei minhas atividades académicas com as de Técnico

Administrativo num escritério de contabilidade, uma vez que precisava custear meus estudos.
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Ressalto ainda que minha primeira experiéncia em sala de aula foi no estagio supervisionado,
essa experiéncia foi significativa, a partir dela e da convivéncia com alunos foi despertado
meu interesse para a elaboragdo do trabalho de conclusdo de curso em que pesquisei sobre a
trajetoria escolar de alunas que estudavam o Ensino Fundamental, na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, em uma escola da zona rural do municipio maranhense de Sao
José de Ribamar'. A experiéncia daquelas mulheres de estudar tardiamente, aproximava-se
também da minha trajetoria’. Pelo trabalho de pesquisa percebi suas dificuldades, motivagdes
e perspectivas profissionais, construidas a partir da possibilidade de estudar.

ApOs a conclusdo da referida graduagdo, ingressei, por meio de concurso publico,
na Secretaria de Educacdo do Maranhdao (SEEDUC) e no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) para exercer a fung¢do de professora das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. Durante o exercicio de trabalho no
IFMA tive a oportunidade de lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa e duas oficinas de
Lingua Espanhola e uma de Mapa da Vida no Programa Mulheres Mil (PMM), no periodo de
2012 a2014.

Essa experiéncia suscitou algumas inquietagdes, entre as quais: Qual a
contribui¢ao do referido Programa as alunas e como foi a trajetéria educacional delas? Assim,
a principio com esses questionamentos, inscrevi-me para a selecdo do Programa de Pos-
Graduagdo em Educa¢do da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). Desse modo,
ao ingressar no Curso de Mestrado, durante o processo de elaboragdo do projeto as questoes
foram ampliadas, como mostro adiante.

Nesse sentido, a tematica a ser desenvolvida na dissertacdo de Mestrado instala-se
no contexto dos estudos sobre a educagdo profissional das mulheres ao longo da historia da
educagdo brasileira articulada a determinados aspectos da cultura escrita, uma vez que, o
objeto de estudo a ser desenvolvido diz respeito a um conjunto de cartas produzidas por
alunas do Programa Mulheres Mil. Importa destacar que até o Exame de Qualificacao,
pensava em analisar além das cartas, os diarios que foram escritos pelas alunas do Programa,
mas em virtude do volume das cartas ¢ o tempo disponivel, optei em analisar somente as

primeiras.

‘o municipio encontra-se na extremidade Leste da ilha de Sao Luis, no Maranhao, tendo em frente a baia de Sao
José e distante 31 quilometros da capital do Estado (CARDOSO, 2001, p. 502), com uma populagio de 163.045
habitantes em 2010, de acordo com o IBGE (2016b).

* Bourdieu (2005, p.189) explica a trajetéria “como série de posicdes sucessivamente ocupadas por um mesmo
agente (ou um mesmo grupo) num espago que ¢ ele proprio um devir, estando sujeito a incessantes
transformagoes”.



12

A historiografia relata as dificuldades, avancos e recuos acerca da educagdo das
mulheres no Brasil, Ribeiro (2010) diz que no periodo colonial a educagdo feminina
normalmente estava reservada ao cuidado da casa, do marido e dos filhos. Veiga (2007),
porém, alerta que a educacdo desses sujeitos variava de acordo com sua condi¢do étnico-
social, a qual demarcava o modo e o local onde a educagdo ocorria. Ela acrescenta que
meninos ¢ meninas indigenas nao foram educados do mesmo modo pelos jesuitas. A educacgao
das meninas ocorria nos aldeamentos, onde cantavam oracdes e catecismos. Algumas
aprendiam oficios, como o de fiandeiras.

Sobre a educagao das meninas negras, ha poucos estudos, mas se havia negras que
negociavam, questiona-se como aprendiam a fazer contas. Em relacdo a educacao das
mulheres pardas e mulatas, essas tiveram opgdes de educacao alternativa a educacao religiosa.

Por fim, Veiga (2007, p. 73) chama atencdo para o seguinte aspecto da educagdo de mulheres:

A alternativa educacional nos recolhimentos e conventos foi restrita a poucas
mulheres, e por razdes bastante compreensiveis. O objetivo dessas instituigdes era o
resguardo das virgens, a prote¢do das casadas e o retiro das vilivas — ¢ poucas dessas
mulheres possuiam vocagdo para se dedicar a vida religiosa e aos respectivos
estudos.

De meados do século XVIII ao século XIX, ndo foram muitos os avanc¢os na
educacdo feminina, mas houve movimentos no ambito externo que influenciaram o contexto
brasileiro. Nessa perspectiva, além das preceptoras que ensinavam nos colégios leigos e
religiosos, houve uma tendéncia em se reivindicar a participagdo mais ativa das mulheres na
sociedade e, para isso, requeria-se uma educagdo mais voltada para o desenvolvimento
intelectual das mulheres. A esse respeito, foram registradas algumas iniciativas, de acordo
com Veiga (2007):

v Debateu-se no Rio de Janeiro, em 1874, a possibilidade do ingresso de mulheres na
Faculdade de Medicina, o que s6 se efetivou em 1879;

v Em 1880, o Colégio Pedro I admitiu algumas mulheres;

v' Em 1881, o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro abriu cursos para as mogas.

A historiografia educacional brasileira mostra alguns dos inumeros obstaculos
para os processos de escolarizagdo e formacao profissional femininas. Hoje, somos o maior
numero de estudantes na educacdo superior, porém, a condi¢gdo feminina ainda impoe
fronteiras, ndo no direito igualitdrio de ingressar na escola, mas nas condi¢des iguais de
permanecer (BRASIL, 2015). Por isso, tive o interesse em estudar a formagao profissional
feminina ofertada pelo Programa Mulheres Mil, nas turmas de 2012 e 2013, quando ministrei

a disciplina de Lingua Portuguesa, em 2012, e a oficina Mapa da Vida, na turma de 2013.
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Nesse caso, meu objeto de estudo sdo os registros escritos na forma de cartas
elaboradas por alunas do Programa, cuja possibilidade de andlise estd na perspectiva da
cultura escrita. Registros escritos, como cartas, cadernos e escritas de pessoas sem fama que
ficaram conhecidos como cultura ordinaria da pessoa comum, que tecendo sua histdria avanca
cotidianamente. Na perspectiva de Certeau (2007, p. 57), “Os projetos abandonaram os atores
donos de nomes proprios e brasdes sociais para voltar-se para o coro dos figurantes
amontoados dos lados”. O autor explica que o andénimo e o cotidiano entram em cena como

objeto de pesquisa. Para ele, 0 homem ordinério também ¢:

Heroi comum. Personagem disseminada. Caminhante inumeravel. Invocado, no
limiar de meus relatos, o ausente que lhes da principio e necessidade, interrogo-me
sobre o desejo cujo objeto ele representa. A este oraculo que se confunde com o
rumor da histéria, o que ¢ que pedimos para nos fazer crer ou autorizar-nos a dizer
quando dedicamos a escrita que outrora se oferecia em homenagem aos deuses ou as
musas inspiradoras? (CERTEAU, 2007, p. 57)

O estudo centra-se nos escritos de mulheres comuns, pois elas também
arquivaram, por assim dizer, suas historias em cartas, adotando uma postura reflexiva sobre si,
sobre a vida. Assim, a carta, por exemplo, ¢ o tipo de escrita epistolar que se destaca pela
relevancia na expressao dos sentimentos e das experiéncias individuais e coletivas. Para
Certeau (2007, p. 224), “a pratica escrituristica assumiu um valor mitico nos ultimos quatros
séculos, o ‘progresso’ ¢ do tipo escrituristico”. De modos os mais diversos, define-se portanto
pela oralidade (ou como oralidade) aquilo que uma pratica “legitima”, sendo cientifica,
politica, escolar, dentre outros.

Nesse sentido, a escrita de cartas contribuiu para o desenvolvimento da pratica de
leitura como habito do cotidiano, além de deixar de ser preferencialmente masculina para ser
cultivada de forma mais intensa pelas mulheres. Segundo Perrot (2007), a carta constitui uma
forma de sociabilidade e de expressdo feminina, autorizada e mesmo recomendada ou
tolerada.

Em face disso, a partir da leitura das cartas que foram produzidas na oficina Mapa
da Vida e na disciplina Lingua Portuguesa, com alunas do Programa Mulheres Mil nos anos
de 2012 a 2013, inquietava-me saber: Quais as representagdes das alunas sobre o Programa
Mulheres Mil? O que € possivel saber sobre as alunas a partir de seus escritos? Quem sao
essas mulheres? O que dizem de si mesma nas linhas e entrelinhas das cartas? O que dizem
sobre Programa?

Elencou-se como objetivo geral analisar as representacdes sobre o Programa e os

percursos de vida, a partir da produgdo de cartas nas disciplinas supracitadas ministradas por
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mim, no [IFMA — Campus Acailandia. Nessa perspectiva elenco como objetivos especificos:
perceber as representagdes acerca da infancia, maternidade, trabalho e educagdo, categorias
identificadas nos documentos analisados; analisar os percursos de vida a partir da escrita
epistolar; compreender as escritas epistolares como documentos de escrita intimas; entender
as representacdes construidas pelo coletivo de mulheres do Programa Mulheres Mil, acerca
dessa politica publica.

O texto da dissertagdo contém cinco capitulos. O primeiro deles, no qual faco a
apresentacdo das motivagdes da pesquisa, apresento também o tema, a temporalidade, as
fontes, os objetivos. No segundo capitulo, discorro sobre o referencial tedrico metodoldgico,
perpassando sobre a revisdo dos trabalhos produzidos e divulgados em periodicos; e
dissertacdes que me auxiliaram situar a esse objeto de estudo.

Depois, indico alguns pilares de sustentagdo tedrica e metodoldgica que se
encontra nas contribuicdes da Historia Cultural e sua relacdo com a cultura escrita, com o
alargamento das fontes e objetos de estudo. Foi a renovacao desse campo que me permitiu
utilizar as 20 cartas como fontes de pesquisa. Nesse sentido, no segundo capitulo, apresento a
producdo das cartas na disciplina de Lingua Portuguesa e Mapa da Vida. Para constru¢do
desse capitulo, apoio-me principalmente em Roger Chartier.

O terceiro capitulo trata da educagdo e profissionalizagdo femininas, também
sobre o Programa Mulheres Mil, uma politica publica que pretendia qualificar mil mulheres
das regidoes Norte e Nordeste brasileira, pois se trata de regides onde as mulheres apresentam
a menor escolaridade e maior desqualificacdo profissional, agravando a situagdao de
desigualdade no pais.

A emergéncia do Mulheres Mil ocorreu em 2007, por meio do acordo bilateral
entre Brasil e Canada e em 2011 se constituiu como politica publica no governo da presidenta
Dilma Rousseff. A implantagdo do Mulheres Mil em Agailandia iniciou em 2011, momento
em que representantes do Campus estiverem em Brasilia participando de cursos de formagao.
Cabe destacar que a escolha pelo Curso Bésico de Qualificagdo Profissional em Alimentos
levou em consideragdo a necessidade do estado que recebeu o Programa, visto que em cada
estado que optou pelo Programa a oferta dos cursos foi feita de acordo com suas necessidades.
No caso do Rio Grande do Norte, o Instituto Federal ofertou além dos cursos na modalidade
Jovens e Adultos, Ensino Fundamental, profissionalizacdo nas areas de beneficiamento de
couro de peixe, processamento de frutas e customizagdo do couro. No terceiro capitulo,
utilizei os estudos de Michelle Perrot, Guacira Lopes Louro e os textos produzidos pelo

governo acerca do Programa Mulheres Mil.
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No quarto capitulo, apresento as alunas, mulheres, as quais nomeio de escreventes,
pois se trata de mulheres que apresentam escritos que se inserem na cultura ordinaria da
pessoa comum. As analises dos documentos foram realizadas a partir dos questionamentos:
Quem sdo estas mulheres, alunas, escreventes? O que dizem de si mesmas nas linhas e
entrelinhas das cartas? O que dizem sobre Programa? Nao foram questdes simples de
responder, alids, considero que ndo ¢ possivel abarcar a totalidade de respostas possiveis as
questdes. Ao realizar a leitura das cartas, as categorias mais frequentes foram infancia,
maternidade, casamento, educacao, trabalho e o Programa Mulheres Mil. Desse modo, a partir
delas foram construidas as narrativas e em seguida as analises. Cabe ressaltar que o conceito
central da andlise ¢ o de representacdo e, acerca dele, Chartier (2009) afirma que o mesmo
possibilita vincular estreitamente as posi¢cdes e as relagdes sociais com a maneira como 0s
individuos e os grupos se percebem e percebem os demais.

Ao findar o texto dissertativo, no quinto capitulo, reconheco as limitagdes impostas
a quem estuda sua pratica, embora, a relacdo entre pesquisadora e objeto de estudo esteja
marcada pela interagdo entre ambos, o que acarreta a mudanca na percepcao do objeto de
estudo e ampliagdo do pensamento de quem pesquisa.

Essa investigagdo apresenta também limitagdes por ser uma politica publica
recente, por outro lado, penso que podera ampliar o debate do campo das politicas, sobretudo
das de género. Alias, as questdes de género no Programa s6 foram pensadas a partir das
reunides técnicas promovidas em Brasilia com os servidores dos Institutos, pois se
questionavam como um Programa que tem como publico alvo mulheres pode desconsiderar
questdes relacionadas aos direitos das mulheres, suas trajetorias de vida, dentre outras.

Além disso, a abordagem eleita, tendo como objeto de estudo no campo da historia
da educagdo as cartas produzidas por alunas do Programa em um tempo recente, talvez
apresente as fragilidades que ha em lidar com analises ainda ndo maturadas no proprio campo,
digo isto porque a revisdo de literatura apontou o maior interesse dos pesquisadores em
analisar o Programa enquanto politica publica, ¢ menos no campos das representacdes

escolares e cotidiano, elementos tao caros no campo da historia da educagao.
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2 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

Nesse capitulo, discorro sobre o referencial teérico metodologico, mostro o pilar
de sustentacdo tedrica metodoldgica que se encontra nas contribui¢des da Historia Cultural e
sua relacdo com a cultura escrita, com o alargamento das fontes e objetos de estudo. Tudo esta
organizado na se¢ao: Consideragdes sobre a Historia Cultural e Cultura Escrita.

No planejamento da escrita sobre o tema a ser desenvolvido no projeto de
pesquisa, faz-se necessario que o(a) pesquisador(a) busque outros campos de saberes, a fim de
alargar e fundamentar seu proprio conhecimento acerca da tematica escolhida. Assim, com o
rascunho do problema de pesquisa em mente, procurei, a principio, por pesquisas ja
concluidas sobre o assunto. Além disso, busquei outros estudos que dialogassem com a
tematica proposta no projeto.

A construcao do estado da arte requer do investigador um olhar atento aos
detalhes e as possibilidades de investigagao, interligando sua pesquisa com outros trabalhos e
ao mesmo tempo identificando a propria escrita como marcas de sua individualidade, como
um leitor que olha com os olhos de autor e de pesquisador, pois ¢ a partir desse olhar que o
pesquisador em Educa¢do aprende a conhecer para além das evidéncias. Ressalto ainda que
durante a construcdo desse momento estive imersa em davidas e dificuldades para apresentar
de forma simples e sucinta os caminhos dessa escrita.

Em face disso, comecei a pesquisar para melhorar meu proprio projeto, assim, no
periodo de dezembro de 2016 a fevereiro de 2017, procurei por dissertagdes nos bancos de
dados da Biblioteca Digital do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), utilizando os descritores Programa Mulheres Mil, Inclusdo Social de Mulheres, e
Educagao Profissional de Mulheres, com o recorte temporal no periodo de 2011 a 2015.

Apods o levantamento, selecionei duas dissertacdes a saber: Programa Mulheres
Mil: uma andlise no campo das politicas de inclusdo do IFSC, de Juliana de Souza Pereira
(2015) e A educagao profissional e a politica publica Mulheres Mil: a implementagdo no
ambito do IFMA em Sao Luis, de Téassia Mendes Silva (2015), pela possibilidade de dialogo
com essas pesquisas. Em resumo, os trabalhos apresentados nos quadros do Apéndice A
ajudaram-me a refletir e questionar meu proprio objeto de pesquisa, ja que construi um
contexto historico de caracterizagdo do Programa e sua politica, e a possibilidade de educagao

e trabalho.
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Os textos lidos, na sua maioria, apresentam apenas o carater da politica publica a
qual o Programa se insere, no entanto, percebo que a presente pesquisa pode contribuir para

além da andlise da politica.

2.1 Consideracoes sobre a Historia Cultural e Cultura Escrita

A construcdo do objeto de pesquisa significa labor do oficio do(a) pesquisador(a),
uma vez que entendo que a pesquisa representa uma exposicao de ideias e discursos, € o
momento de pensar sobre o objeto, refletir sobre a escolha e amadurecimento do estudo.

A pesquisa desenvolvida teve como foco analisar um conjunto de -cartas
produzidas em sala de aula no Instituto Federal do Maranhao — Campus Acailandia por alunas
no Programa Mulheres Mil (PMM), nos anos de 2012 e 2013, no momento em que lecionei as
disciplinas de Lingua Portuguesa, entre 2012 a 2014, e Mapa da Vida, em 2013, para alunas
do programa citado, com turmas de 35 mulheres’ a cada curso ofertado. No entanto, para essa
pesquisa, escolhi somente duas turmas, as quais denominei de Mulheres 2012 ¢ Mulheres
2013. A escolha da primeira turma decorreu do meu primeiro contato com o Programa e a
selecdo da segunda turma foi quando eu ministrei a disciplina Mapa da Vida e as principais
atividades desenvolvidas foram intituladas “Minhas memorias.”

Durante as aulas, trabalhei com essas mulheres a partir de textos motivadores,
como algumas poesias de Cora Coralina. Em outro momento, os textos foram cantigas de
roda. A escolha dos textos de Cora Coralina e das cantigas de roda atendiam ao meu objetivo
de trabalhar as questdes da linguagem a partir de experiéncias vividas pelas alunas durante o
seu percurso de vida que as estimulassem a contar suas proprias historias guardadas na
memoria, € 0s poemas e cantigas contemplavam esse objetivo.

Os encontros aconteceram em salas da escola, em quatro momentos com duragao
de 5 horas, no periodo da tarde. Neles foram desenvolvidas atividades em que cantdvamos,
dancavamos, compartilhdvamos conversas, risos e, por fim, registrava-se a maioria desses
acontecimentos em cadernos ¢ fotos. A quantidade dos registros chega a 30 cartas, além de
outras producdes, como cartazes e fotos.

Durante e ap0ds a realizacdo da oficina Mapa da Vida e da disciplina de Lingua
Portuguesa, decidi guardar esses materiais para ter acesso a outras questoes referentes as

participantes desse programa, compreender seus espagos € vinculos sociais. Quem eram, por

3 As turmas do Programa Mulheres Mil inicialmente deveriam ter apenas 25 mulheres em cada turma, mas, uma
vez que houve evasio, as turmas foram unidas, ¢ o trabalho foi realizada com turmas de cerca de 35 mulheres.
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qual razdo escolheram ingressar no curso, essas eram minhas curiosidades pois, até aquele
momento eu sabia apenas o que a coordenacao disse, de forma geral, sobre o PMM e sobre as
alunas. Sabia, por exemplo, que eram mulherem do entorno do IFMA — Campus Acailandia,
que tinham histérico de algumas situagdes de violéncia, mas ressalto que nesse primeiro
momento ndo guardei essas cartas com motivagdes de pesquisa. No entanto, ao longo do
tempo, minha vivéncia no Programa suscitou algumas inquietagdes e essas levaram-me a té-lo
como objeto de estudo. A medida em que fui construindo meu projeto de pesquisa, verifiquei
que as cartas poderiam me ajudar na composicao desse objeto.

Logo, para essa pesquisa selecionei como fontes vinte cartas. A escolha foi
organizada a partir da leitura do material e o seu conteildo me mostrou uma riqueza de
informagdes. Apos o amadurecimento da leitura, as categorias principais que emergiram dessa
produgdo foram: infancia, maternidade, educacdo, trabalho e o Programa Mulheres Mil
(PMM).

Assim, essa pesquisa ancora-se nos pressupostos da Historia Cultural e da Historia
da Cultura Escrita, que nos permite uma compreensao maior desse campo de conhecimento e

uma possibilidade de analise do material empirico escolhido.

Se a Historia Cultural é chamada de Nova Historia Cultural, como faz Lynn Hunt, é
porque esta dando a ver uma nova forma de trabalhar a cultura. Nao se trata de fazer
uma Historia do Pensamento ou de uma Historia Intelectual, ou ainda mesmo de
pensar uma Historia da Cultura nos velhos moldes, a estudar as grandes correntes de
ideias e seus nomes mais expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura
como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para
explicarem o mundo. (PESAVENTO, 2014, p. 15).

A escolha do aporte tedrico da Historia Cultural nos apresenta condigdes de
analisar documentos, aqui, as cartas escritas por mulheres comuns cujo conteido expressa
uma escrita de si e de sua relagdo com o outro e com o mundo, ou seja, uma representacao da
realidade ao qual estdo inseridas. Além disso, nos ajudam a compreender melhor o conceito
de representacdo que sera discutido a partir da perspectiva da Historia Cultural apresentada

por Roger Chartier (1988):

A historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal objecto identificar o
modo como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa deste tipo supde varios caminhos. O
primeiro diz respeito as classificagdes, divisdes e delimita¢cdes que organizam a
apreensdo do mundo social como categorias fundamentais de percep¢do e de
apreciag¢do do real. Variaveis consoante as classes sociais ou os meios intelectuais,
sdo produzidas pelas disposi¢des estaveis e partilhadas, proprias do grupo. Sdo estes
esquemas intelectuais incorporadas que criam as figuras gragas aos quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado.
(CHARTIER, 1988, p. 16, 17)
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Acerca do conceito de Representagdo, centralidade desse estudo, Chartier (2009,

p.49, 50) faz algumas observagoes:

1 Possibilita vincular estreitamente as posigoes e as relagdes sociais com a maneira
como os individuos e os grupos se percebem e percebem os demais.

2 Incorporam nos individuos, sob a forma de esquemas de classificacdo ¢ juizo, as
proprias divisdes do mundo social.

3 Sao elas que transmitem as diferentes modalidades de exibi¢do da identidade
social ou da poténcia politica tal como as fazem ver e crer os signos, as condutas e
0s ritos.

Nesse sentido, o conceito de representacdo de Chartier ajuda-me a construir o
suporte para compreender as categorias que emergiram dentre as quais cito a representacao
sobre o PMM, encontrado nas cartas produzidas pelas alunas das turmas 2012 e 2013 do
PMM, em Acailandia, como as encontradas na escrita de algumas delas acerca das
possibilidades abertas para elas a partir da conclusdo do referido curso. A expectiva para
algumas alunas se referem a insercdo no mercado de trabalho, abrir o proprio negocio e
continuar os estudos, como pode-se observar no escrito da Carta 3 de 2012: “Eu quero muito
que dé certo e através desse curso mulheres mil realizar o sonho de arrumar um trabalho
terminar os estudos crescer profissionalmente.” Ou ainda na expectativa dessa mulher, da
Carta 6 de 2012, em que diz: “Este curso traz muitas alegrias porque fiquei 11 anos fora de
sala de aula e aqui teve oportunidade de estudar e aprender importante de ter um emprego
ou trabalhar por conta propria eu acredito e vou em busca deste grande plano.”

Ainda nesse contexto, a Historia Cultural também nos auxilia no campo da cultura
material e da propria Histéria da Cultura Escrita, sendo os manuscritos ¢ o livro alguns
exemplos dessa materialidade. Além disso, o interesse historiografico colocou em relevancia

os estudos nesse campo da cultura escrita, visto que os registros escolares contribuem para um

entendimento de determinados periodos historicos:

A medida que se amplia o interesse historiografico pelos cadernos, igualmente ha a
inquietude por sua busca, de modo que sua constituicdo em objeto de estudo é
devedora e caminha em paralelo com o empenho de iniciativas que tém tido o
objetivo de identificar, inventariar, classificar e conservar cadernos e demais
trabalhos escolares. (GOMEZ, 2012, p. 67)

Considerando essas cartas como uma escrita escolar, trago para a andlise a
perpectiva de  Goémez (2012), que apresenta alguns eixos de estudos sobre os escritos
escolares como dispositivos escolares em que se investigam a disciplina neles representadas, o
curriculo, o discurso ou a organizagdo dos conhecimentos neles aprendidos. Outros estudos
sobre as producdes escolares apresentam uma analise mais ideologica dos escritos a fim de

examinar as representacdes.
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Outro eixo da produgdo cientifica tem-se fixado mais no substrato ideologico que se
camufla nas licdes e copias, a fim de revisar a instrumentacéo politica da escola e as
relagdes de poder por ela sofrida, em que se destacam os distintos enfoques que tém
tomado esses escritos como fontes para analisar as representagdes do imaginario
politico e social inscritos neles: a guerra, a militarizagdo da infincia, a religido, o
patriotismo ou a familia, entre outros. (GOMEZ, 2012, p. 68)

Desse modo, a Historia da Cultura escrita nos ajuda na construgdo dessa

materialidade necessaria para analise dos registros representados por meio da escrita.

O medo do esquecimento obcecou as sociedades europeias da primeira fase da
modernidade. Para dominar sua inquietacdo elas fixaram, por meio da escrita, os
tracos do passado, a lembranca dos mortos ou a gloria dos vivos e todos os textos
que nao deveriam desaparecer. (CHARTIER, 2007, p. 9)

Nesse contexto, os registros das alunas nas cartas contribuem para uma reflexao
sobre as dificuldades que muitas mulheres ainda enfrentam ao longo dos anos, como retorno
ao estudo, o desejo do trabalho com garantias trabalhistas, como observei na leituras dos
registros, além disso, as cartas foram produzidas por mulheres comuns com certas
dificuldades de escrita em muitos casos, pessoas anonimas, participantes de uma programa
social e por isso entendo a importancia de se estudar esses registros.

Nessa perspectiva, acredita-se que o processo de desenvolvimento histérico da
escrita aconteceu a partir da necessidade do homem de interagir, comunicar e expressar
pensamento e sentimentos por meio de registros duraveis, a fim de guardé-los e arquiva-los
para serem visitados e consultados em outros momentos. Os primeiros registros foram feitos
em pedras, madeira, tecido, além disso, o pergaminho e o papel foram os suportes indeléveis
para a escrita dos feitos, das guerras, dos poemas, das glorias ou derrotas dos homens ao
longo do tempo.

A escrita, como registro mais duravel, sinaliza para uma mudanga nas relagdes
sociais antes fundamentadas na oralidade. Além disso, pode-se inferir que a pratica da escrita
estd relacionada a outras praticas sociais, como a politica e a economia, bem como registros

simples sobre coisas cotidianas, ou seja, a necessidade de expressar € comunicar no cotidiano.

Os humanos sdo criaturas profundamente sociais, como sao muitos outros animais;
contudo, a linguagem estendeu os meios de interagdo social, aprofundando e
tornando mais complexa nossas relagdes uns com os outros. A escrita tem
desenvolvido mais ainda essas possibilidades, usando tanto a nossa sociabilidade
quanto a nossa linguagem. (BAZERMAN; HOFFNAGEL; DIONISIO, 2007, p. 11)

A partir dessa necessidade de relacionar-se € a0 mesmo tempo guardar ou até
mesmo ‘“‘eternizar” o pensamento, as sensagdes, a memoria dos homens e mulheres, foi
atribuido a escrita o papel de guardia dos acontecimentos ao longo da histéria. Mesmo com

toda essa atribuigdo destinada a escrita, observa-se que muitos registros nao sobreviveram, ao
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longo da histdria, preservados nos arquivos ou bibliotecas. Chartier (2007, p. 9) confirma isso
ao dizer que “Em um mundo no qual as escritas podiam ser apagadas, os manuscritos,
perdidos e os livros estavam sempre ameacados de destruicdo, a tarefa nao era facil”.

A linguagem desperta a curiosidade do homem ao mesmo tempo exercendo sobre
ele uma fascinagdo em descobrir, investigar, criar. Além disso, ela possibilita a interacdo, a
troca de experiéncias, permite falar sobre o presente, o passado e o futuro, fantasiar. Nesse
sentido, entende-se que a realiza¢do da linguagem pelos sujeitos acontece no meio social com

objetivo de comunicar. Desta forma,

A linguagem ¢ provavelmente a marca mais notoria da cultura. As trocas simbdlicas
permitem a comunicacdo, geram relagdes sociais, mant€ém ou interrompem essas
relagdes, possibilitam o pensamento abstrato e os conceitos. Quando, em uma
entrevista, perguntou-se a Umberto Eco as razdes para o titulo de sua obra, O nome
da rosa, ele respondeu que certo monge medieval dissera que mesmo nao havendo
mais uma rosa, ou certa rosa, ou rosa alguma, pela linguagem ¢ que podemos dizer,
“ndo ha mais a rosa” (nulla rosa est). Sem linguagem, ndo ha acesso a realidade.
Sem linguagem, nio ha pensamento. (ARAUJO, 2004, p. 9)

Aqui, pontuo que as aulas iniciavam com poesias como por exemplo, o Poema do
Milho, de Cora Coralina, assim como com cantigas de rodas (Ciranda cirandinha e Terezinha
de Jesus), ou pela linguagem oral, visto que faziamos as rodas de conversas, nessas rodas de
conversas as alunas falavam sobre alguns pontos de suas vidas como terem deixado a escola,
os relacionamentos, aqui, por vezes os relatos eram acompanhados de lagrimas e depois
siléncio, e, por fim, a linguagem na perspectiva escrita em cartas. Assim, apos esse momento
identifiquei na escrita das cartas registros como dessa mulher da turma de 2012: “Ter direito
iguais ser amada por alguém na vida que mim respeita mim da valor [...]” ou esse outro
relato da turma de 2013: “Quando eu era crian¢a eu gostava de brincar como toda crianga.
O que eu lembro é que os brinquedos que eu brincava, ndo era como os de hoje. Quando era
tempo de colher milho eu gostava de ir na roga para tirar boneca de milho p/ poder brincar”.

O fascinio que a linguagem exerce sobre os homens ¢ antigo, segundo Petter
(2011), fo1 expresso por mitos, lendas, cantos, rituais ou trabalhos eruditos cujo objetivo era
conhecer essa capacidade humana. Nessa perspectiva, o desejo de conhecer a linguagem, a
principio, deu-se por motivos religiosos, sendo os hindus os primeiros a reunir os escritos
sagrados para que nao fossem modificados ao serem recitados. Além disso, a Reforma
Protestante, do século XVI, desencadeou um novo momento da religiosidade, esse evento
permitiu a tradugao do texto sagrados para outras linguas distintas do latim, que continuou em

situagdo de prestigio. A linguagem possui um viés dialégico considerando a interacao entre os
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sujeitos fundamental para a comunicagdo, visto que, no ato de comunicar, a presenca do outro
¢ essencial para a construcao do eu.

O entendimento da natureza dialogica da linguagem nos permite compreender o
processo de interagdo entre os sujeitos, assim como a producdo dos diferentes sentidos
produzidos no processo de comunicagdo. Além disso, o sentido dialdégico compreende as
varias formas da comunicagado verbal desde a oralidade a leitura de textos escritos ou livros.

Feita a reflexdo acima, entende-se que a escrita desenvolve-se para comunicar as
mais diversas necessidades entre os sujeitos ao longo do tempo, ou seja, uma relacdo de
proximidade com os aspectos culturais, historicos e sociais da historia humana. Por isso, a
escrita nao pode ser vista apenas como um leque de signos linguisticos cujo objetivo ¢
representar o pensamento, antes, a escrita traz em si valores historicos e culturais a serem
transmitidos entre as geracdes. Assim, Branddo (2014, p. 273) afirma que “Numa sociedade
letrada, a escrita adquire funcao de suma importancia, porque, além de seu papel documental
de guardia da tradicdo, ela ¢ instancia instauradora de didlogos nas varias dimensdes espaciais
e temporais”. Mas cabe refletir sobre o papel excludente que a escrita produz, afinal quem tem
acesso a leitura e a escrita? Quem pode dominar esses codigos tdo complexos? As alunas sob
certos aspectos certamente fazem parte de um grupo alijado, em certa medida, desse processo
de escrita.

Dessa forma, infere-se que a escrita ¢ um processo social capaz de articular
pensamentos, experiéncias, projetos, crencas ¢ acdes de uma determinada sociedade. Nessa
perspectiva, o antropologo Jack Goody (1986 apud BAZERMAN; HOFFNAGEL;

DIONISIO, 2007) observa que a escrita influenciou a organizagao da sociedade.

Algumas das consequéncias sociais que Goody identifica podem ser vistas como
mudangas diretas possibilitadas imediatamente pela escrita — tais como a facilitacao
comuns de crengas serem mantidos constantes através do tempo e do espago; ou a
estabilizagdo e extensdo dos regimes juridicos baseados num codigo legal escrito.
BAZERMAN; HOFFNAGEL; DIONISIO, 2007, p. 17)

Assim, a contribui¢do da cultura escrita para a histéria € significativa, pois adquire
uma perspectiva de andlise mais ampla da escrita ao abordar situagdes sociais e culturais
inerentes a ela, como considerou Gomez (2003). Desse modo, a cultura escrita ndo se

fundamenta apenas na leitura de elementos graficos, mas transcende esse aspecto:

El proyecto que sostiene la historia de la cultura escrita trasciende la consideracion
de la escritura como un mero sistema grafico para interrogarse principalmente por
sus distintas funciones y las consiguientes practicas materiales, siempre en
referencia a las respectivas sociedades historicas y teniendo en cuenta que en cada
momento la sociedad ha estado formada por alfabetizados y analfabetos. Por esa
razdn, la cultura escrita en cuanto practica social nos sumerge en una aventura tan
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apasionante como la de reconstruir, a partir de los propios testimonios escritos y sin
obviar su analisis formal, el significado y el uso que le han dado las respectivas
sociedades a lo largo del tiempo. (GOMEZ, 2003, p. 96)

Nesse contexto, considera-se que a cultura escrita abrange os testemunhos
escritos, quaisquer que sejam, desde fichas médicas, cadernos escolares, coisas do cotidiano.
Segundo Artiéres (1998), esses escritos ¢ a valorizagdo da escrita pessoal, da escrita de si.
Assim, cartas, diarios, cartdes sdo considerados escritos ordinarios, porém guardam historias
de sujeitos em varias épocas da sociedade. E oportuno ressaltar ainda que nem todos os
nossos registros realizados ao longo dos anos sdo guardados ou destinados a arquivos, visto

que fazemos uma selecao daquilo que sera guardado, como afirma Artiéres (1998, p. 10):

Enfim, porque fazemos triagens nos nossos papéis: guardamos alguns, jogamos fora
outros; damos arrumagdes quando nos mudamos, antes de sairmos de férias. E
quando ndo o fazemos, outros se encarregam de limpar as gavetas por nds. Essas
triagens sdo guiadas por intengdes sucessivas e as vezes contraditorias.

Os registros estdo impregnados de historias, relatos familiares, religiosos,
individuais ou coletivos revelando marcas de escolarizagdo ou nao dos sujeitos envolvidos,
desse modo, os registros feitos pelas mulheres no decorrer dos séculos em cartas e didrios
apontam para essas reminiscéncias do eu das experiéncias individuais, religiosas, familiares
(PERROT, 2007). Por isso, a importancia desse papéis que guardei. Quais foram as vias da
escrita para as mulheres nesse mundo proibido? De inicio, a religido e o imaginario: as vias
misticas e literarias, a oragao, a meditagdo, a poesia € 0 romance.

Sendo assim, a escrita aparece como guardia dos relatos pessoais ou coletivos
marcados pela subjetividade das muitas mulheres, refletindo sobre si mesmas, ou até mesmo

como uma voz que rompeu o siléncio imposto sobre o sexo feminino ao longo do tempo.

Tais sao os caminhos das primeiras mulheres que escrevem, das pioneiras da escrita:
Safo, a misteriosa poetisa grega que, ao final do século VII, anima em Lesbos, um
grupo coral onde cantam as jovens da boa sociedade; a religiosa Hildegarde de
Bingen, autora, no século XII, de Hortus deliciarun (Le Jardin des délices, coletanea
de cantos gregorianos); Marguerite Porete (Le Miroir des ames simples et
anéanties), morta na fogueira como herética no século XIV; Catarina de Siena,
letrada e conselheira do papa; a grande Christine de Pisan, cuja obra La Cité des
dames marca uma ruptura no século XV. (PERROT, 2007, p. 31)

A vista disso, a escrita assume o papel de porta-voz de nossa propria historia e do
espaco ao qual estamos inseridas, ainda assim, o processo educacional das mulheres e a
apropriacdo da escrita e da leitura ndo aconteceu de forma igual a educagdo destinada aos
homens, sendo desigual e tardia. Além disso, a educagdo destinada as mogas também assumiu

posigoes de separacao por classe social, por exemplo, as mogas nascidas em familias ricas
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tiveram um acesso mais rapido e melhor, ja as mocas de origem familiar humilde, quando
permitido, se apropriaram da leitura e da escrita por meio da benevoléncia das religiosas.

As mogas, filhas de classes privilegiadas, reivindicaram o acesso a educagdo mais
cedo, as familias pertencentes a nobreza contratavam preceptoras para cuidarem da leitura e
da escrita dessas jovens, nesse ensino, elas aprendiam a ler e escrever em francés ou inglés, de
igual modo, as meninas da familia burguesa iniciavam sua educagdao em casa e depois
continuavam no internato. No entanto, a educagdo oferecida as mulheres visava apenas
instrui-las a fim de desenvolverem bem o seu futuro papel de esposa e mae, conforme registra

Michelle Perrot (2007, p. 31) acerca da realidade europeia.

E preciso, pois, educar as meninas, e nio exatamente instrui-las. Ou instrui-las
apenas no que € necessario para torna-las agradéveis e uteis: [...] forma-las para seus
papéis futuros de mulher, de dona-de-casa, de esposa e mae. Inculcar-lhes bons
habitos de economia e de higiene, os valores morais de pudor, obediéncia, polidez,
renuncia, sacrificios que tecem a coroa das virtudes femininas.

O ensino a elas dedicado significava apenas um dever social a ser transmitido.
Além disso, as mulheres ndo langaram mao a pena para serem protagonistas de suas historias
ou mesmo do desenvolvimento cultural como grandes escritoras; ao contrario, foram
impedidas de brilhar no campo das artes, brilharam, talvez, no siléncio de seus quartos,
espaco privado, claro, mas podiam sonhar, fantasiar e, por fim, deixar a pena registrar
pensamentos em cartas e didrios, tdo bem aceitos e até recomendado para elas.

Acerca da educagdo das mulheres, os contrastes entre a Europa e o Brasil nao
foram tdo grandes. No Brasil do século XIX, mesmo silenciadas, as mulheres rasgaram o véu
entre 0 quarto e a sala, entre o publico e o privado, e sairam com a pena na mao para
escreverem sobre si, a principio numa escrita leve de cores claras, como rompendo a longa
noite em que estavam adormecidas. Depois, cores mais fortes, o vermelho, por exemplo, deu
o tom inflamado para a escrita em tom de resisténcia e reivindica¢do, como nos versos de
Nisia Floresta (apud LOURO, 2006, p. 443): “Enquanto pelo velho e novo mundo vai
ressoando o brado — emancipacdo da mulher — nossa débil voz se levanta, na capital do
Império de Santa Cruz, clamando — educai as mulheres!”. Nisia Floresta ¢ o pseudonimo de
Dionisia de Faria Rocha®, que tornou visivel a luta da mulher brasileira por educagio. Para
Certeau (2007), o pseudonimo seria a “tatica do fraco”, esse ndo ¢ o caso de Nisia Floresta;

Louro (2006, p. 443) comenta a postura corajosa dessa mulher, explicando que:

* “Dionisia de Faria Rocha, nasceu no sitio de propriedade dos pais em Papari, Rio Grande do Norte, filha de
Antonia Clara Freire e Dionisio Gongalves. Com a morte do pai passou a trabalhar para sustentar a mée e os
irmdos. Em 1832, publica Direito das mulheres e injustiga dos homens”. (TELLES, 2006, p. 405)
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Afinal, o que pretendia essa “mulher metido a homem”? Nisia Floresta, uma voz
feminina revolucionaria, denunciava a condi¢do de submetimento em que viviam as
mulheres no Brasil e reivindicava sua emancipagdo, elegendo a educagdo como
instrumento através do qual essa meta seria alcancada.

Apesar da resisténcia a sua escrita, algumas mulheres ndo silenciaram mais,
usando de taticas de resisténcias elas continuaram escrevendo em jornais, reivindicando

direitos ou equidade entre homens e mulheres.

Uma mulher, na intimidade de seu quarto, pode escrever um livro ou um artigo de
jornal que a introduzirdo no espago publico. E por isso que a escritura, é suscetivel
de uma pratica domiciliar (assim como a pintura), ¢ uma das primeiras conquistas
femininas, e também uma das que provocam mais forte resisténcia. (PERROT,
2007, p. 10)

Em face disso, ha uma necessidade de estudar mais sobre a historia educacional
feminina desenvolvida ao longo dos séculos, uma histdria que por tantas vezes nos faz refletir
acerca do processo de escolarizagdo, o acesso a essa e, por fim, o uso social que fazemos dela.
Mas isso serd objeto de discussdo do terceiro capitulo. O que pretendi até aqui foi mostrar que
por meio da escolarizacgdo, as mulheres tiveram a oportunidade de se apropriarem da escrita.
Acerca da apropriagcdo, Chartier (1998) afirma que ela estd inscrita nas praticas que as
produzem.

Assim, o uso da escrita ¢ algo cada dia mais utilizado pelos sujeitos na sociedade
como pratica comunicativa, além disso, o desenvolvimento de aparelhos tecnologico, como o
computador, celular e fablet, ampliou ainda mais sua utilizacdo, dessa forma, a escrita tornou-
se um capital social importante na vida didria, visto que, a apropriagdo da escrita como pratica
social a elevaram de tal maneira que essa apropriagdo se tornou simbolo de poder,
desenvolvimento, bem como, educagao.

O dominio da atividade escrita ¢ um aspecto importante, visto que, hd uma clara
orientacdo desde a infancia a sua aquisi¢do, pois, o seu dominio proporciona maior acesso a
leitura ¢ demais bens culturais, assim como, melhores condigdes de desenvolvimento
intelectual, assumindo um carater privilegiado como um bem cultural desejavel na sociedade.
Ademais, o dominio da pratica da escrita ¢ tido como meio de comunicagdao também por ser
utilizada no cotidiano nos mais variados contextos sociais, como o trabalho, a escola, a
comunidade, nas reparticdes publicas, dentre outras, assegurando assim, essa comunicagao ao
longo do tempo entre os sujeitos na sociedade.

No entanto, a conquista da escrita como bem cultural desejavel ndo aconteceu da
mesma forma entre homens e mulheres, como ressaltado, uma vez que a primazia dessa

conquista foi a principio destinada ao primeiro sexo, enquanto as mulheres travaram batalhas
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para superar as dificuldades, inclusive o acesso a educacdo a elas destinada. Além disso, o
processo de escolarizagdo orientava desde cedo aos homens desenvolverem o gosto pelo
conhecimento filoséfico, politico e econdmico, cujo objetivo era o exercicio dessas atividades
por eles na esfera publica, enquanto as mulheres eram, quando escolarizadas, incentivadas a
organizac¢do do governo do lar ao qual foram destinadas.

O processo de escolarizagdo das mulheres encontrou dificuldades no que tange ao
acesso destas aos espagos escolares e consequentemente ao conhecimento das letras, essa
dificuldade acontecia em virtude de serem essas mulheres educadas no proprio lar e, por isso,
nao dispunham do mesmo aprendizado adquirido pelos homens nos bancos escolares.

Acerca da diferenca na educagdo entre meninos € meninas, Louro (2006, p. 444)
diz o seguinte: “ler, escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina crista, nisso
consistiam os primeiros ensinamentos para ambos os sexos; mas logo algumas distingdes
apareciam: para os meninos nogdes de geometria; para as meninas, bordado e costura”. Essa
citagdo reforca o entendimento de que o processo de letramento era dado as mulheres de
forma superficial, ja que sua fun¢do na organizagdo social, seu papel de esposa e mae pediria
apenas uma solida formacao religiosa, e isso ja era garantido pelo ensino da doutrina crista.
Além da pratica de leitura e escrita, acrescentava-se a musica e o francés na educagdo das
mulheres mais abastadas da sociedade, no entanto, essas atividades visavam a boas maneiras

dessas mogas, a fim de serem em tudo melhores esposas aos seus maridos.

As habilidades com a agulha, os bordados, as rendas, as habilidades culinarias, bem
como as habilidades de mando das criadas e servigais, também faziam parte da
educacao das mogas; acrescidas de elementos que pudessem torna-las nao apenas
uma companhia mais agradavel ao marido, mas também uma mulher capaz de bem
apresenta-lo socialmente. (LOURO, 2006, p. 446)

Assim, compreende-se que a educagdo dedicada a mulher estava voltada apenas
para o carater instrutivo de um saber social cujo objetivo se reduzia a torna-las mais
agradaveis nos saldes da sociedade. Essa educagdo reforgava a representacdo do papel ideal
da mulher que mesmo sendo iniciada em uma cultura letrada ndo era, contudo, emancipadora
e igualitaria entre géneros, visto que a escrita produzida pelas mulheres no século XIX foi
restrita ao espago privado, como a troca de cartas entre familiares, foram poucas as que se

apropriaram da escrita.

Elas escrevem para os parentes mais velhos, para o marido ausente, para o filho
adolescente no colégio interno, a filha casada, as amigas de conversas. Suas
epistolas circulam eventualmente pela parentela. A carta constitui uma forma de
sociabilidade e de expressdo feminina, autorizada, ¢ mesmo recomendada, ou
tolerada. (PERROT, 2007, p. 28)
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Outra pratica de escrita sugerida pela igreja para as mulheres foram os didrios
intimos, pois acreditavam que tal escrita direcionava para um autocontrole, no entanto, as
educadoras laicas tinham certa resisténcia, pois consideravam esse tipo de escrita subjetiva em
excesso. Como pratica de escrita, o diario tinha um tempo limitado, uma vez que, o casamento
pedia mais aten¢do da mulher, ademais, o quarto, lugar talvez preferido para a escrita, agora,
nao € apenas seu, bem como outros espagos utilizados para essa escrita que, embora limitada,
continuava intensa, como sinal, talvez, de resisténcia e afirmagdo de si mesma, para além, dos

papéis desempenhados por ela ao longo da vida.

O discurso sobre a “natureza feminina, ” que se formulou a partir século XVIII e se
impos a sociedade burguesa em ascensdo, definiu a mulher, quando maternal e
delicada, como for¢a do bem do mal, mas, quando “usurpadora” de atividades que
ndo lhe eram culturalmente atribuidas, como poténcia do mal. (TELLES, 2006,
p.403)

Assim, as mulheres por um longo periodo de tempo estiveram sob a tutela ou do
pai ou do marido ou da igreja, em suma, era sempre guiada por alguém. Sua educagdo, como
ja citado anteriormente, ndo tinha inten¢do emancipadora, de maneira que essa mulher, ainda
que leitora, ainda que escrevesse, ndo exercia tais coisas para sair do mundo privado para o
espaco publico, a fim de perceber o mundo e suas relagdes com seus proprios olhos. Desse
modo, a representacdo da mulher delicada e fragil foi reproduzida pelo novo contexto social
implantado pela burguesia que naturalizava essa representacao, ou seja, ao homem o papel de

criador enquanto que para a mulher era negada essa autonomia.

A mulher é negada a autonomia, a subjetividade necesséria a criagdo. O que lhe cabe
¢ uma vida de sacrificios e serviddo, uma vida sem historia propria. Demdnio ou
bruxa, anjo ou fada, ela ¢ mediadora entre o artista e o desconhecido, instruindo-o
em degradagio ou exalando pureza. E musa ou criatura, nunca criadora. (TELLES,
2006, p. 403)

No entanto, embora desfavorecidas nessas relacdes de acesso e escrita autdbnoma,
as mulheres ousaram romper o espaco da escrita destinado a elas, ousaram escrever para além
do espaco privado assumindo, assim, um papel de criadoras de sua escrita, desse modo,

romper os limites da escrita do mundo privado simboliza um ato de resisténcia.

Escrever para as mulheres ndo foi tarefa facil. Sua escritura ficava restrita ao
dominio privado, a correspondéncia familiar ou a contabilidade da pequena empresa.
Entre os artesdos, a “mae” que gerenciava a hospedaria era muitas vezes uma mulher
instruida que controlava as contas dos trabalhadores e desempenhava o papel de
escrivao publico. (PERROT, 1998, p. 97)
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No século XIX, aconteceram transformacdes significativas na economia e cultura,
o romance, por exemplo, foi um dos aspectos culturais dessa mudanca, visto que, esse tipo de

producao nesse periodo apresenta historias do cotidiano doméstico da vida das pessoas.

A leitura ¢ o que transforma em obra as letras, frases e enredos. E a leitura é
sempre determinada pelo lugar ocupado por um leitor na sociedade, num dado
momento historico. Portanto, é feita através do crivo de classe, raga ou género.
Essas mesmas nocdes, de classe, raca e género sdo mutaveis construidas no
decorrer da historia. Sendo assim, cada romance ¢ uma teia de codigos culturais,
convengdes, citagdes, gestos e relagdes. (TELLES, 2006, p. 403)

Nesse sentido, o romance contribuiu para organizacdo do ideal burgués de
sociedade, bem como, para o crescimento do publico leitor, sendo esse publico formado por
um grande nimero de mulheres burguesas. Para Perrot (1998), as mulheres resistiram
primeiro pela correspondéncia, depois pela literatura e depois pela imprensa. Assim, como
escritoras, as mulheres usavam a pratica do pseudéonimo, a fim de resistirem ¢ a0 mesmo
tempo enfrentarem o preconceito da sociedade patriarcal, visto que, mesmo no século XIX, as
mulheres que ousavam falar sobre politica, guerras, ndo passavam de usurpadoras.

Segundo Telles (2006), no inicio do século XIX, a realidade cultural e
educacional das mulheres no Brasil ainda era precaria, a bandeira levantada por mulheres era
pelo direito a educagdo assim como os homens o tinham. Nessa luta, Dionisia de Faria Rocha,
que adotou o pseudonimo de Nisia Floresta Brasileira Augusta, foi uma voz ou escrita de
resisténcia e luta pelos direitos da mulher. Essa resisténcia se caracterizou pela reivindicagdo
ao direito a educacdo feminina, como em sua obra Direito das mulheres e injustica dos
homens, em que ela defende arduamente o acesso a escolarizagdo, visto que, por meio da
educagdo as mulheres teriam condi¢des para superar as dificuldades que surgissem ao longo
da vida. Em sua obra seguinte, Conselhos a minha filha, de 1842, Nisia Floresta Brasileira
Augusta apresenta um teor de reivindicagdo e resisténcia (TELLES, 2006).

A imprensa também foi um espago conquistado pelas mulheres brasileiras no
século XIX, muitas organizavam jornais, cujo objetivo era informar as leitoras e at¢ mesmo
fazer reivindicagdes claras e objetivas. Os jornais proliferaram em vdrias regides brasileiras e
teceram redes para compartilhamento de publicagdes feitas por mulheres, como exemplos
temos o Escrinio e o Corymbo, no Rio Grande do Sul, que pertenciam a Heloisa de Melo e
Julieta de Melo Monteiro; no Rio de Janeiro, em 1919, foi fundado Tribuna Feminina do Rio,
que pertencia ao Partido Republicano Feminino; surgiu também a revista Mensageira, em Sao

Paulo, da escritora Priciliana Duarte de Almeida. Esses veiculos de comunicagdo foram
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utilizados por essas mulheres para atender a qualquer atividade desenvolvida por mulheres

tanto no campo literario quanto em outras profissdes (TELLES, 2006).

A mensageira, que se intitulava uma revista literaria dedicada as mulheres, noticiava
em todos os numeros os livros publicados por escritoras no Brasil e exterior.
Noticiava e resumia conferéncias e conquistas profissionais. Foi solidaria com as
escritoras do mundo todo e publicou também artigos sobre mulheres inglesas,
polacas, francesas, suecas, at¢ mesmo sobre “a mulher na China” (TELLES, 2006,
p-427)

A prioridade nas paginas desses jornais era a questdo educacional, no entanto, a
questdo do voto feminino era tratada de forma indireta através da divulgacao dessa conquista
em outros paises. As agdes desenvolvidas por essas mulheres na busca por emancipacao
aconteceram por meio da educagdo, uma vez que, para elas a educacdo promoveria uma
tomada de consciéncia e ajudaria alcangar seus objetivos.

Desse modo, o estudo sobre as publicagcdes dessas mulheres revela sua ousadia em

\

lutar por direito a educagdo como meio para conquistar a emancipagdao, as mulheres

995

escreveram além dos “cadernos-goiabada’™, elas ousaram reivindicar através de paginas de
jornais, revistas e livros a emancipagdo feminina.

Assim, dos escritos dos “caderno-goiabada” surgiram contos, poesias, como os de
Ana Lisboa dos Guimaraes Peixoto Bastos, ou simplesmente Cora Coralina, poetisa desde os
14 anos que escreveu sobre a vida com tintas de todas as cores para encantar e envolver com
seus poemas. Outra que ousou falar num tempo de muitas limitagdes foi a ludovicense® Maria
Firmina dos Reis, professora e romancista, que nas paginas do romance Ursula levanta a voz
para denunciar a violéncia e ilegitimidade da escravidao (TELLES, 2006).

A escrita dessas mulheres me inspira a estudar mais sobre a historia educacional
feminina desenvolvida ao longo dos anos, uma historia que por tantas vezes nos faz refletir
acerca do processo de escolarizagdo, o acesso a esta € o uso social que fazemos dela. Dai, veio
a minha memoria minha propria trajetoria, pois os textos de Cora Coralina sdo como lentes
em que vejo a luta de minha mae, sua resisténcia e dogura sempre me dizendo que a escola era
melhor que o trabalho na roga, estudar era bom porque podiamos ter uma condi¢do melhor de
vida, lembro-me de um desses fatos em um dia de muita chuva, quando voltdvamos de

Presidente Vargas — MA para o povoado que moravamos, eu € meu irmao montados em um

cavalo, ela de guarda-chuva aberto e a pé, trazia no colo nossa irma cagula, a chuva torrencial,

> A escritora Lygia Fagundes Telles denominou de cadernos-goiabada os cadernos onde as mocinhas escreviam
sobre seus pensamentos e estados de alma. (Telles, 2006, p. 409)
% Gentilico que se refere a Sdo Luis.
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meu irmdo chorando, ela disse em voz firme, porém suave: “Meu filho, ndo chore, um dia
vocé estara no seu escritorio’’.

Acompanhar esse percurso historiografico foi importante para perceber os
avancos, dificuldades e recuos no processo de escolarizagdo das mulheres para que se
apropriassem da escrita. Nao utilizamos uma narrativa linear, mas a tomamos como

movimento porque dessa maneira se constroi o discurso historico.

7 Ao relatar este episodio, fago uso das palavras do escritor maranhense Humberto de Campos (1983, p. 9),
quando diz “As familias brasileiras, as mais modestas e obscuras, sdo como aqueles verdes que Saint-Beuve
comparava ao rio Nilo, que escondia as suas nascentes, e a parte mais curiosa do seu curso. Tém horror a
verdade, quando esta lhes ofende a vaidade ingénua, e ocultam o segredo da sua pobreza, mesmo quando heroica
¢ honrada, como se ela constituisse macula ignominiosa.”
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3 PROGRAMA MULHERES MIL

Neste capitulo discuto a educacao e profissionalizagdo femininas, também sobre o
Programa Mulheres Mil. Ele estd organizado nas sec¢des: Educagdo e profissionaliza¢ao
feminina; Programa Mulheres Mil: uma politica publica; Mulheres Mil no Campus

Acailandia.

3.1 Educacio e profissionalizacdo feminina

[...] Ha um grande siléncio dentro de mim...
(LISPECTOR, 2010, p.133)

O verso de Clarice Lispector, no poema Anonimato, me traz a memoria o tempo
na histéria em que as mulheres estiveram envoltas na penumbra da invisibilidade e do
siléncio. Para a escritora Michelle Perrot (2007), o siléncio em que as mulheres estavam
reclusas precisou ser rompido possibilitando assim escrever uma historia das mulheres e com
as mulheres.

A partir do século XIX, a historiografia feminina registra que a histéria se
apresenta mais cientifica, isso significou para as mulheres um pouco de visibilidade, além
disso, as mulheres comecaram a ingressar nas universidades e a se interessar por sua propria
histéria. Todavia, mesmo com essas conquistas adquiridas a partir do rompimento do
exclusivismo politico na histéria pela escola dos Annales, os pesquisadores ainda
continuavam sem considerar as diferengas entre os sexos como categoria de analise.

Neste sentido, Perrot (2007) coloca algumas razdes que naquela época confinaram
muitas mulheres ao siléncio: em primeiro lugar as mulheres eram “invisiveis” no espago
publico, segundo a autora, a presenga delas era no ambito do lar. A segunda razao ¢ o siléncio
das fontes, uma vez que a escrita da historia se dé a partir das fontes, documentos e vestigios;
no entanto, quando se trata da historia das mulheres a presenga delas ¢ frequentemente
apagada.

Os siléncios apresentados acima sao pesados, porém, Perrot (2007) afirma que o
siléncio do relato foi o mais profundo, visto que, os relatos feitos tanto por historiadores
gregos ou romanos priorizavam o espaco publico, ou seja, o espago dominado pela presenca
masculina, os “homens ilustres”, “homens publicos”, até entre os religiosos a primazia do

relato era para a vida dos santos e menos se falava sobre a vida das santas.
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Foi somente a partir de 1960, na Europa, que se constituiu um campo de estudos
que colocou as mulheres como sujeitos e objeto de estudo. Por outro lado, cabe ressaltar que
nao entendemos as mulheres como categoria homogénea, por isso, ¢ que mais adiante o
conceito de Género acrescentara novas problematizagdes a esse campo.

Nesse contexto, reporto-me a pergunta feita pela historiadora Michelle Perrot
(2007): afinal, como ¢ que nasceu uma historia das mulheres? Em resposta a essa pergunta a
historiografia feminina registra como data do nascimento da historia das mulheres 1960 na
Gra-Bretanha e Estados Unidos, e na Franca na década de 1970, ¢ oportuno salientar que
diversos fatores contribuiram para o éxito desse advento, entre esses fatores aparecem as
mudancgas no campo cientifico, sociologico e politico.

No campo cientifico acontece uma renovagao provocada pela crise dos sistemas
de pensamento que dominavam, como o marxismo e estruturalismo, além disso, houve uma
proeminéncia da subjetividade e a aproximagdo entre histéria e antropologia, o que resultou
em um redescobrimento da familia e, assim, possibilitando novas frentes de investigacao
historicas.

Ja os fatores socioldgicos foram marcados pela presenca das mulheres primeiro
como alunas na universidade e depois como docentes. E por fim, o fator politico marcado pelo
movimento de liberacdo das mulheres nos 1970, decisivo na contribui¢do para o nascimento

da historia das mulheres, como afirma (PERROT, 2007, p. 20):

Esse movimento teve consequéncias no saber, de duas diferentes maneiras, pelo
menos. De inicio, em busca de ancestrais e de legitimidade, por seu desejo de
encontrar vestigios e torna-los visiveis. [...] A longo prazo, esse movimento teve
ambigdes mais teodricas. Pretendia criticar os saberes constituidos, que se davam
como universais a despeito de seu carater predominantemente masculino

E neste contexto que as mulheres comegam a romper o siléncio em que estavam
confinadas e com isso iniciando um outro jeito de contar o relato, outra maneira de registrar
velhas historias, contarem sua propria histdria sobre a vida, a educagdo e o trabalho. Rompido
o siléncio, a historia das mulheres observa o movimento das mulheres em busca de sua
emancipacao e liberdade.

Scott (1992, p. 88, 89) acrescenta que “os proprios historiadores das mulheres
achavam dificil inscrever as mulheres na histéria e a tarefa de reescrever a historia exigia
reconceituagdes que eles ndo estavam inicialmente preparados ou treinados para realizar.” Era
necessario um modo de pensar sobre a diferenca e como sua construcdo definiria as relagdes

entre os individuos e os grupos sociais.
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Sendo assim, a categoria género, usada primeiro para analisar as diferencas entre
os sexos, foi estendida a questdo das diferencas dentro da diferenca. A politica de identidade
dos anos de 1980 trouxe a tona alegagdes multiplas que desafiaram o significado unitario da
categoria das mulheres. Portanto, o vocabulo “mulheres” dificilmente poderia ser usado sem
modificagdo. Nesse sentido, a questao das diferencas dentro da diferenca trouxe a tona um
debate sobre o modo e a convivéncia de se articular o género como uma categoria de analise.

A autora afirma que uma das articulacdes ¢ a ampliagdo do

foco da historia das mulheres, cuidando dos relacionamentos macho/fémea e de
questdes sobre como o género ¢ percebido, que processos sdo esses que estabelecem
as institui¢oes geradas, e das diferengas que a raca, a classe, a etnia e a sexualidade
produziram nas experiéncias historicas das mulheres. (SCOTT, 1992, p. 91)

Diante disso, penso que ¢ significativo escrever sobre a historia das mulheres, e
aqui de forma mais especifica sobre as cartas produzidas por mulheres no Programa Mulheres
Mil, pois falar sobre as alunas/mulheres que fizeram esse Programa no Maranhao nao ¢
entender todas as outras, e também para que nossos registros nao sejam apagados.

Feitas essas consideracdes sobre a historia das mulheres cabe destacar que o
acesso ao processo de educagdo formal para as mulheres ndo ocorreu com facilidade e nem de
modo igual entre homens e mulheres. No periodo colonial brasileiro, como destacado, a
primazia do ensino era destinada primeiro aos meninos e tempos depois as meninas, além
disso, a educagao das mulheres acontecia de acordo com as suas condi¢des sociais, ou seja, as
mogas de familias mais abastadas economicamente iniciaram primeiro o processo de
escolarizagdo, visto que as mulheres das camadas populares eram desprovidas das condi¢des
econ0micas para pagarem por esse processo, assim, elas buscavam na aprendizagem de

oficios uma forma para receberem a educagao.

Nao se pode esquecer que, de modo geral, as meninas das camadas populares
estavam desde muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roga,
no cuidado dos irmaos menores, ¢ que essas atribuigdes tinham prioridade sobre
qualquer forma de educagao para elas. (LOURO, 2006, p. 445)

Ressalta-se ainda que as praticas educacionais envolvendo mulheres livres
carecem de mais estudos até para se evitar a reprodugdo de que as mulheres viviam reclusas e
ociosas nesse periodo. Retomando os estudos de Veiga (2007, p. 72), ela ressalta que “as
pardas e mulatas filhas de homens brancos, e as brancas pobres tiveram porgdes de educagao
alternativas a reclusao religiosa”. Além disso, ha registros de profissdes femininas nos séculos
XVIII e XIX, em Minas Gerais e Bahia, entre as quais a de costureira, enfermeira, fiandeira,

quitandeira, cozinheira, doceira, padeira e rendeira.
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De acordo com a autora, ¢ preciso destacar que algumas dessas atividades eram
aprendidas por imitagdo e outras requeriam aprendizado sistematizado, como as de vendedora
e costureira, porém, a historiografia ainda precisa mostrar onde ocorria esse ensino.

Se as mulheres aprendiam oficios € porque estavam envolvidas na administra¢ao
do lar e dos negodcios, pois alguns domicilios eram chefiados por mulheres e outras ajudavam
os maridos na administracao dos bens e negdcios ou conduziam sozinhas os mesmos, ainda
que fossem poucas, mas evidencia o papel das mulheres no espago publico.

De meados dos século XVIII ao XIX, Veiga (2007) registra que ndo houve muitos
avangos na educacdo e profissionalizagdo feminina. Além disso, as filhas das elites
frequentemente recebiam uma instrucdo voltada ao lar e para os circulos de convivéncia
social. Para isso, eram preparadas por preceptoras estrangeiras e em colégios femininos leigos
e religiosos, cujo conteudo era destinado ao ensino de primeiras letras, francés, musica, piano
e prendas femininas. Por outro lado, as mulheres das camadas populares restava a
possibilidade de participar das aulas de instrugdo elementar, as escolas normais € os cursos
profissionalizantes. Cabe atentar que eram poucas as iniciativas formativas.

Aqui fica claro que o processo de escolarizacdo mesmo entre as mulheres foi
marcado por diferencas significativas, diferencas essas que deixaram a margem da educagdo
um numero expressivo de mulheres brasileiras. Nesse sentido, algumas organizagdes
religiosas ja exerciam atividades que atendiam a esse grupo de meninas das camadas
populares, bem como 6rfas, a fim de afasta-las de uma vida de vicios, essas agdes revelam um
carater assistencial, cuja finalidade era assegurar uma formacao moral solida que conduzisse
as mogas ao casamento.

Nas primeiras décadas do século XX, no Brasil, ocorreram mudangas
socioecondmicas alavancadas pelo sistema republicano no pais tais como: uma onda de
urbanizagdo, industrializagdo, mudanga de pensamento da sociedade da época provocada
pelas duas guerras mundiais, além de avancos na area da tecnologia e maior difusdo dos
veiculos de comunicacdo que favoreceram a explosdo de reivindicacdes de carater feminista.
O direito ao voto foi uma dessas reivindicagdes, pois, a garantia desse direito colocaria a
mulher no cenario politico e social, ou seja, o espago publico ora dominado pelos “homens
ilustres”; outras reivindicagdes também foram feitas como igualdade de direitos na educagdo e
profissionalizacao. (ALMEIDA, 1998).

Apesar dessas transformacdes, a educacdo e a profissionalizacdo femininas tém
sido colocadas em plano secundario, como ressalta Almeida (1998). E o magistério primario

passa a ser uma das principais profissdes feminina, inicialmente ocupada por mulheres da
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classe média, pois a formacdo de uma professora exigia gastos que nem sempre as familias
mais pobres puderam arcar. Outro aspecto ¢ que as mulheres poderiam aliar o trabalho
doméstico a profissao de professora.

Ressalta-se também que o aprendizado de oficios esteve ligado as questdes
financeiras. Homens e mulheres que precisavam sobreviver buscavam aprender um oficio e a
medida que os Estados da Federac¢dao Brasileira foram se responsabilizando pela instalagao de
escolas profissionais no século XX, havia a divisdo sexual na aprendizagem, isto €, cursos
separados para homens e mulheres. A esse respeito Manfredi (2002, p. 86) mostra que entre
1911 e 1930, em Sao Paulo, comecaram a funcionar as primeiras escolas oficiais profissionais
destinadas ao ensino das “artes industriais” para os homens, como os cursos de mecanica,
marcenaria, pintura, decoracdo e eletricidade, e “economia e prendas manuais” para as
mulheres, com os cursos de bordados, confec¢des, flores, chapéus, pintura e desenho.
Considera-se que essa divisdao refletia a mesma divisdio do mercado de trabalho e as
concepgoes de sociedade daquele momento, que ainda mantinha as mulheres atreladas ao
trabalho doméstico e a tudo que girava em torno dele.

E preciso considerar que, a partir de 1970, as lutas femininas por acesso a
escolarizagdo, direitos trabalhistas e outros referentes ao corpo e a sexualidade trouxeram
ganhos objetivos as mulheres. A Constitui¢do Federal de 1988, que ampliou os direitos
individuais e sociais, destacou a cidadania das mulheres no espaco publico e na vida familiar,
assegurou os direitos das mulheres nos campos: da saude, incluindo a saude sexual e
reprodutiva; da seguranca; da titularidade da terra e do acesso a moradia; do trabalho, renda e
da Previdéncia Social; do acesso aos direitos civis e politicos. Além de reconhecer as questdes
relativas a discriminacdo racial no Brasil. (BRASIL, 1998). No entanto, hd muito por fazer
para que se mantenham essas conquistas € avancemos em outras.

Ainda hoje, o acesso a educagdo ¢ marcado pela divisao de classe social, haja
vista que a distribui¢do de renda ainda favorece aquelas que dispdem de melhores condigdes
econdmicas para isso. Além do mais, as responsabilidades com as tarefas domésticas sdo
prioritariamente femininas, sobretudo nas camadas populares, em que as meninas precisam
permanecer em casa para cuidar dos irmaos menores como observa-se na carta dessa aluna da

turma de 2013:

[...] nasci e cresci na ro¢a sou amais velha de seis filhos, meus pais trabalhavam
com a terra, sempre tive que ajudar minha mde com as tarefas de casa, desde muito
pequena sempre fui obrigada a ter responsabilidade nem lembro quando comegou,
sempre cuidando do irmdo mais novo, lavando, zelando da casa, e ndo tive uma
infancia de uma crian¢a normal, e sim aprender a cuidar da casa.
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Relatos como esse me fazem pensar que ainda ¢ bem dificil o acesso e a
permanéncia na escola para muitas mulheres. Em outros casos, o numero de mulheres
brasileiras chefes de familia aumentou significativamente, segundo dados do Portal Brasil
(2015), em 2000, o numero era de 24% de mulheres chefes de familia nos domicilios
brasileiros, j& em 2010, aumentou para 38,7% os lares em que as mulheres sdo as
responsaveis direta pelo sustento da familia.

As dificuldades expostas acima contribuem para o aumento de mulheres que nao
logram éxito na vida escolar no tempo destinado para isso, assim, o abandono da escola
acarreta ainda a falta de qualificagdo profissional que as assegure a inser¢ao no mercado
profissional. A partir da compreensao de que a educagdo das mulheres das classes populares ¢
dificultada por questdes desse tipo, torna mais preocupante que tais situacdes ainda existam
nas primeiras décadas do século XXI no Brasil.

Por isso, a necessidade de projetos que assegurem as mulheres o retorno ao espaco
escolar, a fim de receberem qualificagdo profissional que as possibilitem inser¢ao no mercado
de trabalho de forma mais igualitiria e continuidade nos estudos. Nessa perspectiva, o
Programa Mulheres Mil ¢ uma politica educacional profissionalizante de carater social, cuja
finalidade foi atender mulheres que estavam nos chamados grupos de vulnerabilidade social,
além disso, a proposta dessa politica apresenta um recorte de género® visto que, mesmo com o
crescente nimero de mulheres na atual configuracdo social brasileira como chefes de familia e
lideres comunitarias, elas ainda sofrem preconceito e violéncia, assim como continua a
dificuldade de acesso a escolarizagdo e a qualificacdo profissional de mulheres nas camadas
populares.

Desse modo, o IFMA — Campus Agailandia também desenvolveu o Programa
Mulheres Mil’, no periodo de 2012 a 2014. Em linhas gerais, o Programa atendeu a grupos de
mulheres jovens e adultas em situa¢do de vulnerabilidade, com baixa escolaridade e fora do
mercado de trabalho de alguns bairros da cidade de Acailandia. Das alunas atendidas, a
maioria possuia Ensino Fundamental incompleto, com faixa etdria variando de 18 a 60 anos,
todas estavam inscritas no Cadastro Unico do Governo Federal (pré-requisito para inscrigao
no Programa) e possuiam renda de até 1 salario minimo, sendo que a maioria recebia auxilio

do Bolsa Familia.

$Segundo Joan Scott (1990), género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferengas
percebidas entre os sexos, ¢ 0 género ¢ uma forma primeira de significar as relagdes de poder.

® O Programa Mulheres Mil possuia 4 turmas de 25 alunas cada, totalizando 100 alunas matriculadas. (IFMA,
2011, p. 2).
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3.2 Programa Mulheres Mil: uma politica publica

O conceito de politica, para Bobbio (1998), pode ser entendido como um conjunto
das atividades humanas cujo objetivo ¢ a de organizar mecanismos para o exercicio do poder
sobre o sujeito. O conceito de politica também pode ser entendido como as atividades
humanas articuladas as coisas do Estado. Nesse sentido, o uso do termo politica na
modernidade refere-se ao conjunto dessas atividade sociais que sao imputadas ao Estado.

O termo politica na concepcao classica deriva de polis — politikos, cujo sentido
mais amplo refere-se a tudo que se relaciona a cidade, ao urbano, ao civil, ao publico, ao
social. Shiroma (2011, p. 7) traz um resumo sobre a politica e as mudancas que ocorreram

com o termo no decorrer do tempo:

A obra de Aristoteles A politica, considerada o primeiro tratado sobre o tema,
introduz a discussdo sobre a natureza, as fungdes ¢ a divisdo do Estado e sobre as
formas de governo. Bobbio (1998) assinala o deslocamento que teria ocorrido no
significado do termo: do conjunto das relagdes qualificadas pelo adjetivo “politico”,
para a constituicdo de um saber mais ou menos organizado sobre o mesmo conjunto
de relagdes. Politica passa entdo a designar um campo dedicado ao estudo da esfera
de atividades humanas articuladas as coisas do Estado. [...] O conceito de politica
encadeou-se, assim, ao do poder do Estado — ou sociedade politica — em atuar,
proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir com efeitos vinculadores a um grupo
social definido e ao exercicio exclusivo sobre um territorio e da defesa de suas
fronteiras. (grifo do autor)

As politicas publicas compreendem, assim, um leque de agdes e decisdes politicas
que geralmente sdo propostas pelo Estado. Uma politica ptblica ¢ a organizacao de diretrizes
para enfrentar problema de ordem social em areas como saude, educagdo, moradia, etc., além
disso, as politicas publicas de cunho social sdo marcadas pelas lutas e pressdes dos
movimentos sociais. Desse modo, a partir das demandas da sociedade tém-se a organizagao
das politicas publicas.

De acordo com Silva (2015), as politicas publicas sdo o conjunto de planos e
programas de acao governamental como foco na interven¢do social, por meio dos quais sdao
tracados as diretrizes e metas a serem desenvolvidas pelo Estado, com destaque para
implementagdo dos objetivos e direitos fundamentais dispostos na Constituicdo. Vale ressaltar
que organizagdes ndo governamentais podem formular e colocar em pratica politicas publicas,
€ nao apenas 0 governo.

A implementagdo das politicas publicas segue algumas etapas: definicdo dos
problemas em seus aspectos normativos e causais; decomposi¢ao do problema; demonstragao
de tratamento do problema e identificacdo de solugdo; e definicdo de estratégias de
implementagdo. Sendo assim, a fase de implementagdo ¢ a execu¢do da politica publica

formulada, por meio de programas, projetos e agdes governamentais. (SILVA, 2015).
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Segundo Silva (2015), Mulheres Mil ¢ uma politica publica, no molde das
politicas publicas de género, pois baseia-se no elo entre educacao e trabalho, entendendo esse
elo como parte integrante do fortalecimento e garantia dos direitos sociais, ao lado de outras
acdes que objetivam a inclusdo socioeducacional e produtiva das mulheres, em situacdo de
vulnerabilidade, além de ter passado por todos os estagios do ciclo da politica publica.

Nesse contexto, desenvolvem-se politicas cujo objetivo € nortear diretrizes que
atendam a inclusdo e género, como por exemplo, o Programa Mulheres Mil. O referido
programa originou-se a partir de projeto de extensdo desenvolvido pelo Instituto Federal do
Rio Grande do Norte (IFRN), a época Centro Educacional Tecnoldgico (CEFET), em parceria
com os colleges'® canadenses. O projeto de extensdo ofertou um curso de capacitacdo para
camareiras cujo objetivo era qualificar e inserir essas profissionais no mercado de trabalho da
regido. O resultado positivo do projeto levou a Agéncia Canadense para o Desenvolvimento
Internacional (CIDA), a Associagdo dos Colleges Comunitarios Canadense e o Brasil,
representado pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec) e pela Agéncia
Brasileira de Cooperacdo (ABC), a expansdo do programa, essa ampliacdo alcangou outros
estados das regides Norte e Nordeste, contando para isso, com a ajuda do Conselho das
Instituigdes Federais de Educacdo Tecnoldgica (CONIF) e dos Institutos Federais (BRASIL,
2011a).

O Programa Mulheres Mil foi regulamentado pela publicagdo da portaria de n°
1.015, de 21 de julho de 2011, passando a integrar o Plano Brasil Sem Miséria'' nos quais

constam as seguintes diretrizes, conforme artigo 2°:

I — Possibilitar o acesso a educagao;

II — Contribuir para a redugdo de desigualdades sociais ¢ econdmicas de mulheres;
IIT — Promover a inclusdo social;

IV — Defender a igualdade de género;

V — Combater a violéncia contra a mulher. (BRASII, 2011b)

A mesma portaria norteia como as a¢des do Programa podem ser desenvolvidas
pelas instituigdes ofertantes dos cursos. As institui¢des poderdo desenvolvé-las, conforme a
portaria, para a formacao profissional e tecnoldgica e elevacido da escolaridade de mulheres

em situacdo de vulnerabilidade.

1 Os Colleges of applied arts and technology ou Institutes of Technology and Advanced Learning sio
institui¢des canadenses voltadas para educacao profissional com a oferta de cursos técnicos, com duracgao de seis
meses a dois anos, e bacharelados, que podem ter de trés a quatro anos de duragdo. (BRASIL, 2011, p. 4)

""" O Plano Brasil Sem Miséria foi criado em 2011 pelo Governo Federal com o objetivo de superar a extrema
pobreza até o final de 2014, atuando em trés eixos: garantia de renda para alivio imediato da situagdo de extrema
pobreza; acesso a servigos publicos, para melhorar as condigdes de educacdo, saude e cidadania das familias; e
inclus@o produtiva, para aumentar as capacidades e as oportunidades de trabalho e geragdo de renda entre as
familias mais pobres do campo e das cidades. (BRASIL, 2014, p. 4).
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Art. 4° O Programa Mulheres Mil abrangera os seguintes cursos e programas de
educagdo profissional e tecnologica:

I - formag@o inicial e continuada de trabalhadores;

II - educag@o profissional técnica de nivel médio.

§ 1° Os cursos e projetos do Mulheres Mil deverdo considerar as caracteristicas das
mulheres atendidas, a fim de promover a equidade, igualdade de género, combate a
violéncia contra mulher e acesso a educagao e poderdo ser articulados:

I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevagdo do nivel de
escolaridade da mulher, no caso da formagao inicial e continuada, nos termos dos
artigos 35 a 42 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e do art. 3°, § 2°, do
Decreto no 5.154, de 23 de julho de 2004.

I - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante, nos termos dos artigos 35
a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e do art. 3°, § 2°, do Decreto no
5.154, de 23 de julho de 2004.

§ 4°. Os cursos poderdo ser ofertados na modalidade PROEJA, nos termos do
Decreto n° 5.840, de 24 de julho de 2006, ou em forma articulada com outros
sistemas de ensino.

§ 5° A oferta devera se dar mediante a observancia das diretrizes curriculares
nacionais e demais atos normativos do Conselho Nacional de Educagdo para a
educacao profissional técnica de nivel médio, para o ensino fundamental, para o
ensino médio e para a educacao de jovens e adultos.

Art. 5° As institui¢des de ensino ofertantes de cursos e projetos do Programa
Mulheres Mil serdo responsaveis pela estruturagdo dos cursos oferecidos e pela
expedicao de certificados e diplomas.

Art. 6° O processo de reconhecimento de saberes sera desenvolvido por meio dos
Programas de Certificagdo no ambito da Rede — Certificacdo Profissional e
Formacgao Inicial e Continuada do Ministério da Educagdo, previstos na Portaria
Interministerial n® 1.082, de 23/11/2009 e na Lei n° 8.892, de 29/12/2008. (BRASIL,
2011b)

Assim, uma vez regulamentado e¢ com abrangéncia em ambito nacional, o
Governo Federal centralizou as ag¢des para atender a mulheres em vulnerabilidade social, a
fim de possibilitar o acesso a educacao profissional, emprego e renda. No entanto, o acesso a
educagdo profissional, por vezes, ¢ dificultado pelas regras de ingresso nos mesmos, sendo
assim, ainda continua grande o numero de sujeitos com baixa escolaridade e
consequentemente sem uma educagdo formal dos cursos técnicos.

A educagdo profissional no Brasil tem um marco importante com a criagao das
escolas técnicas, a partir da promulgag¢dao do decreto de n® 7.566/1909 pelo presidente Nilo
Peganha, em vérias cidades do territorio nacional destinadas aos pobres e humildes (SILVA,
2015). Nesse sentido, percebe-se que no pais ja se buscava organizar politicas que pudessem
“qualificar” uma grande parte da populagdo, a fim de enfrentar a dura condicdo de miséria
imposta aos homens e mulheres daquela época. No Quadro 1 e no Quadro 2 apresento as
principais iniciativas para o desenvolvimento da educacdo profissional no Brasil e no

Maranhao, respectivamente.
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Quadro 1 — Educagao profissional, técnica e tecnoldgica no Brasil

Periodo

Desenvolvimento da educacio profissional

Os primeiros
registros de

Modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros. Aprendiam oficios de
tipografia, alfaiataria entre outros.

educagao
profissional
datam de
1800

1906-1909 | Criacao de quatro escolas profissionais no Rio de Janeiro para o ensino de
oficios e aprendizagem agricola.

Criagao de Escolas de Aprendizes Artifices em diferentes unidades
federativas voltadas para o ensino profissional, primario e gratuito.

1937 Transformacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus
Profissionais destinados ao ensino profissional.

1942 As Escolas Industriais e Técnicas passam a oferecer formagao profissional
em nivel equivalente ao do secundario.

1959 As Escolas Industriais e Técnicas passam a denominacdo de Escolas
Técnicas Federais.

1978 Trés Escolas Técnicas Federais do Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais
foram transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnologica —
CEFETs, o que possibilitou as instituigdes a formacdo de engenheiros e
tecnologos.

1994 Transformacdo gradativa das Escolas Técnicas Federais e Escolas
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnologica —
CEFETs.

1996-2004 | Criacao do Programa de Expansao da Educagao Profissional, sendo que de
1999 a 2002 foram construidas 140 unidades e integracao do ensino técnico
de nivel médio ao ensino médio.

2005 Ocorre a primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Profissional de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, com a construcio de 64 novas
unidades de ensino. Transformacdo do CEFET do Parana em Universidade
Tecnolédgica Federal do Parana.

2006 Criado o Programa Nacional de Integra¢do da Educagdo Profissional com a
Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, com ensino fundamental, médio
e educacdo indigena.

2007 Segunda fase de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica, com a previsdo de entrega de mais 150 novas unidades de
ensino, com a oferta de cursos técnicos, superior e pos-graduacao.

2008 Instituida ¢ Rede Federal de Educagdo, Cientifica e Tecnoldgica, com

autonomia administrativa, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, ou
seja, sdo mais independentes que os antigos CEFETs.

Fonte: Adaptado de SILVA, 2015.
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Quadro 2 — Educagao profissional, técnica e tecnoldgica no Maranhao
Periodo Desenvolvimento da educacio profissional

1909 | Criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices pelo presidente Nilo Peganha.
1937 A Escola de Aprendizes Artifices do Maranhdo foi transformada em Liceu
Industrial de Sao Luis.

1942 | Com a Lei Organica do Ensino Industrial foram criadas as Escolas Técnicas
Industriais ¢ com a instalacdo da Rede de Escolas Técnicas Federais, o entdo
Liceu Industrial de Sao Luis passa a ser Escola Técnica Federal de Sao Luis.

1965 A Escola Técnica Federal de S3ao Luis passa a se chamar Escola Técnica
Federal do Maranhao.

1989 Criagdo do Centro Federal de Educac¢do Tecnoldgica do Maranhdo, com a
competéncia de ministrar também cursos de graduacdo e pds-graduacgao.

1987 Criagdo da Unidade de Ensino Descentralizada em Imperatriz, hoje Campus
Imperatriz.

2008 Criagao do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao,
mediante a integragdo do Centro Federal de Educagdo Tecnologica do
Maranhao (CEFET) e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codd, Sao Luis e

Sao Raimundo das Mangabeiras.
Fonte: Adaptado de SILVA, 2015.

A educacdo técnica ainda ¢ considerada de suma importancia para formacao de
mao de obra melhor qualificada a fim de oportunizar emprego, renda e com isso ajudar no
desenvolvimento do pais. Dessa forma, para garantir o éxito das agdes desenvolvidas pelos
Institutos Federais foi necessaria a ajuda e colabora¢do de servidores das véarias areas de
atuacdes de trabalho, a fim de construir um novo perfil de acesso a educagao profissional

como aparece na fala de Rosa (2011, p. 11)

Além de apresentar impactos e desdobramentos que podem ser contabilizados em
numeros, ao implantar o Mulheres Mil, as institui¢des construiram ferramentas de
visibilidade e acesso para um publico que ha décadas sequer ousava atravessar o
portdo de entrada de um IF [Instituto Federal]. Por isso, mais do que um projeto,
essa agdo representou o comprometimento com a inclusdo social e,
consequentemente, contribuiu para a constru¢do de um pais mais justo e igualitario

[.].

O Programa Mulheres Mil, enquanto politica publica para mulheres, foi
estruturado sobre os eixos educacdo, cidadania e desenvolvimento sustentdvel, cujo objetivo ¢
promover a inclusdo social e econdmica de mulheres em situag¢do de vulnerabilidade no Norte
e Nordeste brasileiro. Nesse sentido, a diretriz proposta pelo governo para enfrentar questdes
como o acesso de mulheres ao trabalho em condi¢des igualitarias ¢ estudada por Rago (2010,

p. 597), ela ressalta que

As relagdoes entre homens e mulheres deveriam ser, portanto, radicalmente
transformadas em todos os espacos de sociabilidade. No mundo em que mulheres e
homens desfrutassem de condi¢des de igualdade, as mulheres teriam novas
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oportunidades ndo s6 de trabalho, mas de participa¢ao na vida social. A condigdo
feminina, o trabalho da mulher fora do lar, o casamento, a familia e a educagio
seriam pensados e praticados de uma maneira renovada.

Com o desenvolvimento dessa politica afirmativa para mulheres, o Governo
Federal pretendia integrar as Metas do Milénio propostas pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), cujo foco ¢ o combate a extrema pobreza e possibilitar a equidade de género.
Assim, o Programa Mulheres Mil intensifica esse processo, impulsionando o desenvolvimento
regional e institucional pela melhoria do acesso de mulheres em situagao de vulnerabilidade
social a educagao e ao mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, a proposta do Programa ¢ permitir o desenvolvimento humano
dessas mulheres, por meio da melhoria de suas condi¢des de vida (sociocultural e econdmica),
0 que aumenta a possibilidade de contribuirem com a governanga'? de suas comunidades, na
medida em que se transformam em cidadas social e economicamente emancipadas (BRASIL,
2011a, p. 5). Nesse sentido, o Programa preenche um espago deixado por grande parte das
politicas afirmativas, visto que o alvo de suas agdes foi destinado ao publico feminino a
margem do desenvolvimento social, possibilitando condi¢des de permanéncia no curso, a fim

de que ampliem sua formacao e, assim, sejam inseridas no mercado de trabalho.

3.3 Mulheres Mil no Campus Acailandia

Nessa se¢do apresento um percurso sobre o Programa Mulheres Mil (PMM) no
Maranhao, visando subsidiar o entendimento da pesquisa, com base no breve historico de
como se originou 0 PMM no Brasil, conforme consta na se¢ao 3.2. Aqui organizei o historico
do programa no Estado do Maranhdo, em seguida apresento sua implantacdo e
desenvolvimento no Instituto Federal do Maranhao — Campus Acailandia, além de apresentar
de forma sucinta o perfil dessas mulheres.

No Maranhdo, o Programa Mulheres Mil integra o compromisso social do
Instituto Federal do Maranhdo (IFMA)", com sede em Sao Luis'. O Instituto foi “criado pela

Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integracdo do Centro Federal de

2 “Em sentido amplo, governanga refere-se aos diferentes mecanismos empregados para conferir ordem a
populacdo de atores, por adaptacao, negociagdo, ordem e obediéncia; em sentido estrito, governanga refere-se as
diferentes formas de acéo resoluta voltada a preocupagdes coletivas” (MAYNTZ, 2009, p. 8 apud AMOS, 2010,
p. 25).

5 A Lein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica,cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

'* Cabe ressaltar que o Maranhdo, cuja capital é Sdo Luis, organiza-se em 217 municipios e uma populagdo
estimada, em 2016, de 6.954.036 habitantes. (IBGE, 2017).
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Educagdo Tecnoldgica do Maranhdo e das Escolas Agrotécnicas Federais de Codd, de Sdo
Luis e de Sao Raimundo das Mangabeiras” (IFMA, 2015a, p. 4), sendo uma “autarquia com
atuacdo no Estado do Maranhdo, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico pedagogica e disciplinar”. (IFMA, 2015a, p. 7).

Desse modo, o IFMA ¢ instituigdo publica de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, com polos em Sao Luis, Codd, Imperatriz, Z¢é
Doca, Buriticupu, Acailandia, Santa Inés, Caxias, Timon, Barreirinhas, Sdo Raimundo das
Mangabeiras, Bacabal, Barra do Corda, Sao Jodo dos Patos, Pinheiro e Alcantara (Figura 1).

Especializado na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos humanos, técnicos e
tecnologicos com as suas praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, um dos objetivos do IFMA
¢ promover educacdo profissional técnica de nivel médio na forma de cursos integrados, para
os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos. Além
disso, promover politicas e programas de educacgdo inclusiva (IFMAa, 2015).

Em 2008, a articulagdo entre o Governo Federal e o Governo do Estado Maranhao
mediante convénio PROEP (Programa de Expansdo da Educagdo Profissional) foi autorizado
processo de instalagdo da unidade do Instituto Federal do Maranhdo — Campus Acailandia.
Assim, com instalacdo da unidade foram oferecidos os cursos de técnico em alimentos,
técnico em automacado industrial, técnico em eletromecanica, técnico em florestas e técnico
em alimentagdo escolar, por serem esses os cursos que melhor atendiam a economia da
regiao.

Atualmente, o [IFMA — Campus Agailandia oferta trés formas de cursos técnicos:
integrada, concomitante e subsequente. Na forma integrada, o aluno cursa o Ensino Médio
juntamente com uma formagao profissional no IFMA. Na forma concomitante, o estudante
faz o curso técnico no IFMA ¢ o Ensino Médio em outra institui¢do de ensino. Ja a forma
subsequente ¢ para aqueles que ja& concluiram ou estdo concluindo o Ensino Médio e
pretendem obter uma formagdo profissional. Os cursos do PROEJA sdo integrados e
direcionados para pessoas fora da idade escolar que tém apenas o Ensino Fundamental

completo.



Figura 1 — Mapa de distribui¢do dos Campi do IFMA
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O IFMA — Campus Acailandia conta com os seguintes cursos técnicos: Florestas

(Integrado), Alimentos (Integrado), Automagdo Industrial (Integrado e Subsequente), Meio
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Ambiente (Integrado), Eletromecanica (Integrado e Subsequente), Metalurgia (Integrado e
Subsequente), Alimentagdo Escolar (PROEJA), Eletromecanica (PROEJA). (IFMA, 2015b).
Agailandia surgiu em 1958, em meio a constru¢cdo da BR 010, que mobilizou 1,2
mil trabalhadores na regido, e pertencia a principio ao municipio de Imperatriz, sendo elevada
a categoria de municipio e distrito com o nome de Acgailandia pela Lei Estadual n. © 4.295, de
06 de junho de 1981. Distante 550 km da capital Sao Luis, a cidade esta situada entre a BR
222 ¢ BR 010, além da ferrovia Carajas cujo trem, ainda em atividade, liga S3o Luis a
Parauapebas, no Estado do Para. O nome do municipio vem do agaizeiro, palmeira cujo fruto
¢ o acai. A palha dessa palmeira cobriu os primeiros barracos na localidade de Trecho-Seco,
perto de um cérrego achado com a ajuda dos indios Curia e Crocranum (IBGE, 2016a). A

Figura 2 mostra a localizagdo da cidade de Agailancia.

Figura 2 — Localizagdo da cidade de Acailandia
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Fonte: IBGE, 2016a.

O processo de implantagdo do Programa Mulheres Mil no IFMA — Campus
Acailandia aconteceu com a adesdo das coordenadoras do instituto ao Programa por meio de
chamada publica do Ministério da Educagdo, tendo elas, depois disso, uma semana de
capacitacdo em Brasilia, no Distrito Federal, em setembro de 2011. Apds capacitagdo, as
coordenadoras apresentaram o Programa e seus objetivos a comunidade escolar do [IFMA —
Campus Acailandia com o objetivo de organizar as equipes de trabalho, dentre as acdes

desenvolvidas pela coordenagdo estdo:

v'Capacita¢do dos gestores para implantagdo do Programa no Campus;

v’ Apresentagdo do Programa a diregéo;

v'Inicio da formagdo da equipe executiva (multidisciplinar) e possiveis parceiros;

v’ Contatos com as liderancas das comunidades;

v'Visita a comunidade da Vila Capeloza;

v'Inicio da elaboragdo do Plano de Trabalho;

v'Reunido com a comunidade e presidente da associacio de moradores da Vila
Capeloza. (IFMA, 2011, p. 5)
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Nesse contexto, o desenvolvimento do Programa Mulheres Mil em Agailandia
objetivou: propiciar o ingresso/reingresso de mulheres no mundo do trabalho, para
desenvolverem atividades profissionais que exigiam a aplicacdo de conhecimentos basicos a
fim de atender os arranjos produtivos locais; suprir a demanda local no que concerne a
prestacdo de servigos referentes a oferta da qualificagao profissional; proporcionar a elevagao
da escolaridade por meio da formacao continuada.

Assim, o Curso Basico de Qualificagdo Profissional em Alimentos do Programa
Mulheres Mil Campus Agailandia iniciou seu processo de inscrigdes no dia 7 de novembro de
2011, no Centro de Defesa da Vila Capeloza, situado na Vila Capeloza. A escolha do curso na
area de Alimentos com seguimento na Panificacao deu-se apos uma pesquisa de mercado, em
que se identificou uma caréncia existente na Vila e na cidade, além de ser levado em
consideragdo o conhecimento das mulheres nessa drea, uma vez que, a maioria possuia
afinidades e habilidades no ramo.

A carga horaria do curso € de 250 horas, distribuida nas seguintes atividades:
Portugués, Matematica, Etica e Cidadania, Informatica Basica, Empreendedorismo, Boas
Praticas de Fabricagdo, Higiene e Seguranca no Trabalho, Conservagdo, Congelamento-
descongelamento e preparo de carnes, Produ¢@o de bolos e confeitaria, Producao de derivados
do leite; Oficinas: Direito e Saude da mulher, Violéncia de Género, Mapa da Vida. Todas as
disciplinas foram ministradas por docentes do IFMA, mas algumas oficinas foram conduzidas
pelo Servico de Apoio as Micro e Pequenas Empresas, como previsto no Programa.

Foram selecionadas 150 alunas para a primeira turma do ano de 2012, mas em
decorréncia das desisténcias ficaram 100 e, destas, 86 alunas concluiram o curso. Em 2013, o
curso iniciou com 100 alunas e concluiu com 80.

O perfil das alunas selecionadas deveriam enquadrar-se nos seguintes critérios
estabelecidos pela coordenacao a partir de orientacdes da cartilha do PMM: faixa etéaria de 18
a 60 anos, baixo nivel de alfabetizacdo, dificuldade de aprendizagem, pobreza acentuada,
condi¢des de moradia precaria, baixo autoestima, experiéncias educacionais de vida negativa,
historico de emprego com baixa remuneragao e condigdes adversas, dificuldade de acesso aos
servicos publicos, fragilidade de apoio da estutura familiar. (SILVA, 2015). Assim, as
mulheres selecionadas pela equipe do Campus recebiam um acompanhamento médico,
odontologico, assisténcia social e atendimento psicolégico cujo objetivo era trabalhar a
autoestima das mulheres que iniciavam ali seu desenvolvimento no PMM.

Em 2014, o Governo Federal inseriu o Programa Mulheres Mil na estrutura do

PRONATEC, que por sua vez ¢ o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
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Emprego, criado em 2011, pela Lei 12.513/11. Resultado da agdo conjunta entre o Ministério
do Desenvolvimento Social (MDS) e o Ministério da Educacao (MEC), que firmaram parceria
para integrar o Programa ao PRONATEC, no ambito do Plano Brasil sem Miséria. (BRASIL,
2011).

Com isto, houve algumas reformula¢des no Mulheres Mil, entre elas, a partir
daquele periodo as equipes gestoras, docentes e técnicas seriam selcionadas por meio de
edital, excluindo-se os convénios destinados a oferta de algumas oficinas. A equipe
selecionada receberia remuneragdo na modalidade bolsa. Cabe ressaltar que a disciplina de
Lingua Portugesa foi reduzida para 15 horas.

No IFMA — Campus de Acailandia foi ofertada apenas uma turma, porém nao
tivemos acesso a mais dados oficias que nos digam o numero de alunas ingressantes e
concludentes. Também participei dessa turma ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa.
A conclusdo da mesma culminou com a ultima oferta do Mulheres Mil nesse Campus, por
razdes que desconheco.

Desse modo, para melhor entendimento, permito-me assinalar o lugar do meu
encontro com o Programa Mulheres Mil e o espaco em que nos aproximamos e partilhamos
algumas historias de vida. A expansdo da rede federal no interior do Maranhao foi o primeiro
passo que no futuro possibilitaria 0 meu encontro com 0s sujeitos dessa pesquisa, uma vez
que, a expansao demandou a realizacdo de concurso para atender as unidades tanto da capital,
Sao Luis, quanto do interior, logrei éxito no concurso publico do ano de 2010 para docentes
do Instituto Federal do Maranhdo. Ingressei como servidora no dia 3 de novembro de 2011,
poucos meses apds o inicio da implantacdo do Programa Mulheres Mil em Agailandia. E,
assim, cheguei a cidade de Acailandia, o lugar, e ao Instituto Federal do Maranhio, o espago
em que encontraria os sujeitos que mais tarde fariam parte dessa pesquisa.

O Programa Mulheres no IFMA — Campus Agailandia contou com a seguinte
equipe multidisciplinar: Gerente de projeto, Pedagogo, Orientador Educacional, Docentes das
areas técnicas e humanas, Assistente Social, Psic6logo, Médico, Odontélogo, Educador
Especialista em Empreendedorismo, Educador Especialista em Pesquisa e Inovagdo. Assim,
formada essa equipe, a coordenadora, durante uma reunido, realizada em 2011, apresentou
para a comunidade escolar os seguintes objetivos do referido Programa e as etapas de
implantag¢ao que foram:

v" Processo de sensibiliza¢do de toda a comunidade escolar;
v' Explicagéo acerca das caracteristicas do Programa Mulheres Mil,

v" Convite aos docentes para serem voluntarios no mesmo;
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v Orientagdes acerca do do publico-alvo, no caso as mulheres;
v" O curso ofertado que seria Curso Basico de Qualificagdo Profissional em Alimentos.

Alguns implica¢des dessa proposta apresentada aos docentes foram: o trabalho
seria voluntario, aumentaria a carga horaria de trabalho; a diversidade de escolarizacdo entre
as mulheres também foi um fator preocupante, afinal como organizar um curriculo que
contemplasse a todas com niveis diferentes de escolaridade?

Mesmo assim, aceitei ao convite para participar do Programa pelos seguintes
motivos: a vontade de contribuir com o ensino publico, ja que parte da minha vida escolar foi
nas instituigdes publicas do meu estado, e agora, eu enquanto servidora publica tinha a
oportunidade de retribuir; além disso, pensei que aquelas mulheres teriam outra oportunidade
para comegar ou continuar novamente de onde pararam. Mesmo otimista quanto aos objetivos
do projeto, ndo pensava ingenuamente na ideia “salvacionista” de que todas continuariam os
estudos, seriam inseridas no mercado de trabalho ou teriam seu proprio negdcio, pois o
mercado de trabalho ndo abrange a maior parte da populagao brasileira.

O IFMA — Campus Agailandia, apesar de, a época, dispor de modestas instalagdes
prediais, j4 contava com bons laboratdrios para as aulas praticas dos cursos de Automagdo
Industrial, Florestas e Alimentos. Mas, segundo a coordenagdo do Programa Mulheres Mil no
Campus, o Curso Bésico de Qualificacdo Profissional em Alimentos apresentou melhores
condi¢des de desenvolvimento, como instalagdes apropriadas, profissionais das areas técnicas
e humanas e a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho local. Com carga horaria de
250 horas, organizadas e distribuidas de acordo com o Modulo Educacional Central — o
curriculo, em que constam as seguintes disciplinas: Portugués, Matematica, Etica e Cidadania,
Informatica Basica, Empreendedorismo, Boas Praticas de Fabricagdo, Higiene e Seguran¢a no
Trabalho, Conservagao, Congelamento-descongelamento e preparo de carnes, Produgdo de
bolos e confeitaria, Produ¢do de derivados do leite; além das oficinas: Direito e Saude da
mulher, Violéncia de Género, Mapa da Vida; e visitas técnicas.

O ingresso das mulheres no Programa, na primeira turma, em 2012, ocorreu da
seguinte forma: a coordenacdo do Programa visitou a comunidade do entorno do IFMA, entre
os locais: a Associacdo de Moradores e o Clube de Maes. Houve uma significativa procura,
com um total de 221 candidatas. Depois foi realizada a selecdo das alunas, por meio da
conferéncia de documentacdo, a fim de comprovarem os critérios exigidos pelo Programa,
desse numero foram selecionadas 150 candidatas, mas devido a algumas desisténcias, ficaram

apenas 100 alunas. Assim, foram organizadas quatro turmas, com vinte e cinco alunas.



49

Ao ingressarem como alunas, elas receberam orientacdes acerca das regras da
escola: a obrigatoriedade do uso do uniforme, estabecido para as alunas do Programa; o
horério de funcionamento que ocorreria de segunda-feira a quinta-feira, no horario de 14h as
17h30; tinham direito também aos atendimento médico e odontologico oferecidos na
Instituigdo para toda a comunidade escolar, servidores e terceirizados.

Houve desisténcia ja na primeira etapa dos trabalhos, os motivos para deixarem,
alguns deles foram o horario, que geraria dificuldades para conciliar a rotina doméstica ¢ o
curso. Algumas alunas desistiram em virtude do atraso para iniciar as aulas. Outras
consideram o curso muito demorado; mudangas no local de residéncia; outras conseguiram
emprego; ou em viurtude da maternidade.

Feitas estas consideracdes, passaremos ao quarto capitulo no qual apresento as
escreventes e discuto as representagdes sobre infancia, maternidade, casamento, trabalho,

educagdo e o Programa Mulheres Mil.
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4 COM A PALAVRA AS MULHERES

Nesse capitulo, apresento as alunas, mulheres, as quais nomeio de escreventes,
pois se trata de mulheres que apresentam escritos que se inserem na cultura ordinaria da

pessoa comum.

4.1 Abrindo o bau

Feitas as consideragdes, passo para o detalhamento da materialidade da producao
das alunas, realizada no Programa Mulheres Mil, emergem algumas questdes: quem, onde,
quando e por que uma escrita? Tais elementos nos ajudam a tornar “visivel” a materialidade
dessas producdes. Nessa perspectiva, as cartas foram escritas por alunas do Programa
Mulheres Mil durante o curso de Qualificagcdo Profissional em Alimentos no Instituto Federal
do Maranhdo — Campus Acailandia (MA), nos de 2012 e 2013, em turmas diferentes.

O trabalho com a escrita das cartas foi maturado a partir de reflexdes sobre a
diversidade do nivel de escolarizagdo da turma, como trabalhar conteudos de Lingua
Portuguesa em 20 horas e com um grande espaco entre as aulas, estas foram as reflexdes
feitas por mim para a escolha dessa producdo. Além disso, ainda que essas mulheres
estivessem fora do espaco escolar, elas traziam consigo leituras e experiéncias realizadas ao
longo da vida. Assim, elaborei o plano de aula com foco na leitura, nos elementos da
comunicacdo humana e a carta como género textual a ser trabalhado.

Em meu primeiro encontro com as alunas da turma de 2012, no més de novembro,
na disciplina de Lingua Portugesa, fui apresentada pela coordenadora do Programa; fiz minha
apresentacdo; as alunas também se apresentaram; realizei uma sondagem oral para verificar
seus conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa. Expliquei como seriam os cinco encontros,
cujas as aulas ocorreriam as quartas-feiras, das 14h as 17h30min.

No mesmo dia, exibi um video sobre o Museu da Lingua Portugesa de Sao Paulo,
porque o video esclarece sobre as variedades de linguagem. Depois iniciei a exposi¢ao sobre a
linguagem e, por fim, solicitei que as alunas analisassem o quadro Segunda Classe, de Tarsila
do Amaral (Figura 3), pois a tela mostra o desalento de quem chega do interior para tentar a
vida na cidade, caracteristica percebida na realidade de muitas das alunas que vieram dos
povoados ou de outras cidades menores em busca de oportunidades de trabalho e estudo em

Acailandia.
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Figura 3 — Segunda Classe, Tarsila do Amaral

Fonte: TARSILA SITE OFICIAL, 2018.

Nas demais aulas, havia exposi¢ao dos contetidos conceituais de Lingua Portugesa
e, no segundo momento, as rodas de conversa com exercicios orais para verificar a apreensao
do contetdo.

Nesse sentido, reporto-me a Paulo Freire, quando ele diz que o didlogo ¢ dotado
de significado e expressa a necessidade de libertagdo dos oprimidos, pois através dele nos
permitimos experimentar a empatia e, assim, “O didlogo ¢ este encontro dos homens,
mediatizadas pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”.
(FREIRE, 1987, p.78).

Nas aulas utilizei textos instrucionais, como receitas de alimentos, pois havia
relagdo com o curso, também jornais, revistas, poesias, cantigas de roda, imagens, videos.
Escolhi textos de Cora Coralina (2014), como as poesias Todas as vidas e A escola da mestra

Silvina, seguem abaixo os fragmentos:

Todas as vidas

[-]

Vive dentro de mim
a lavadeira do Rio Vermelho,
Seu cheiro gostoso
d’agua e sabdo.
Rodilha de pano.
Trouxa de roupa,
pedra de anil.
Sua coroa verde de sdao-caetano.

[-]
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A escola da mestra Silvina

Minha escola primaria...
Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos
para a mesma meninada,
das 8 as 11,da 1l as 4.

Nem recreio, nem exames.

Nem notas, nem férias.

Sem canticos, sem merenda...
Digo mal - sempre havia
distribuidos
alguns bolos de palmatoria...

A granel?

Nado, que a Mestra
era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha ja ensinado a uma geragdo
antes da minha.

A gente chegava ‘- Ben¢a, Mestra.”
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto...

[-]

A leitura dessas poesias despertava as lembrancas das mulheres sobre si. As
primeiras produgdes foram realizadas na segunda aula de 2012. Nesse encontro, pedi que elas
falassem sobre si mesmas e quais eram suas expectativas para o futuro. Nessa producio
acrescentei o texto Querendo que dé certo! da escritora Lya Luft. Na producdo seguinte
utilizei a poesia Retrato, da escritora Cecilia Meireles e imagens, dentre as imagens, conforme

a Figura 4:

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tdo vazios,

Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas mdos sem for¢a,
Tdo paradas e frias e mortas;
Eu ndo tinha este coragdo
Que nem se mostra.
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Eu ndo dei por esta mudanga,
Tdo simples, tdao certa, tdo facil:
- Em que espelho ficou perdida

A minha face?

Figura 4 — Apresentagdo em aula com imagens da poesia Retrato

Fonte: A AUTORA, 2012.

Depois que as poesias eram lidas, havia uma roda de conversa para que as alunas
expusessem suas reflexdes a partir das seguintes questdes: qual o tema da poesia?; as
experiéncias da poesia poderiam ser relacionadas com a vida real?.

Em seguida, solicitava que as alunas escrevessem uma carta que contivesse oS
seguintes elementos: local, data, nome, o assunto e o destinario. O destinatario escolhido por
elas foi a professora. O conteudo da carta deveria contemplar as suas expectativas para o ano
de 2013 e de que modo o Programa poderia ajuda-las.

Ao receber as cartas, no final da disciplina de Lingua Portuguesa, deparei-me com
um belo registro sobre o percurso de vida das alunas e suas expectativas sobre o Programa.

No ano de 2013, desenvolvi a mesma disciplina, no mesmo dia e horarios, com o
mesmo formato. Agora com uma nova turma, pois aquela ja havia concluido o curso e o
certificado. Com esse novo grupo também desenvolvi a oficina Mapa da Vida.

A oficina Mapa da Vida tem uma carga horaria de 5 horas, com a finalidade de
evocar a memoria individual e coletiva das alunas, construir coesao entre elas, valorizacao da
mulher e autoestima, buscar conhecer a realidade socioafetiva das alunas, identificar quais as
conquistas alcangadas por elas, expectativas em relacdo ao Programa.

No desenvolvimento da oficina utilizei a poesia Retrato, de Cecilia Meireles, e as
cantigas de roda. Depois solicitei que as alunas escrevessem em forma de carta, tendo como

tema Minhas Memorias. A atividade foi desenvolvida com éxito, por meio dela, pude
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conhecer quem eram minhas alunas, as dificuldades que tiveram para estudar, seus sonhos e
outras experiéncias que marcaram sua trajetoria. Mesmo assim, ¢ preciso “reconhecer que a
totalidade das memorias nos € inacessivel.” (CANDAU, 2016, p. 195).

Arrisco-me a iniciar a historia dessas mulheres com: Era uma vez na cidade de
Acailandia um grupo particular de mulheres maranhenses, acailandenses, andnimas, simples,
experientes, casadas, solteiras, separadas, enfim, mulheres participantes do Programa
Mulheres Mil cujos escritos feitos em cartas e cadernos falaram sobre si e suas vivéncias do
passado e as expectativas sobre o futuro... Assim, para contar a historia dessas mulheres, a
principio leio e releio as cartas e os cadernos sem, contudo, encontrar o fio ou os fios para
tecer a trama ou as tramas possiveis dessa narrativa.

Para construir o tecido dessa historia indago-me sobre o lugar em que os registros
foram feitos, qual a relevancia de sua andlise para a pesquisa sobre a Historia da Educagao.
Esses sdo alguns dos fios que procuro, ainda que de forma bem “seca” montar a trama'® dessa
pesquisa. Nessa perspectiva, entendo que a proposta da pesquisa insere-se no contexto dos
estudos da Historia de Educagdo das mulheres, uma vez que, por um longo periodo de tempo
as mulheres estiveram a margem do processo educacional.

Além disso, as mulheres quando aparecem na histéria estdo sob tutela masculina,
sendo pelos homens também descritas ora como musa inspiradora, ora como ser angelical,
cuja funcdo era garantir o bom andamento do seu lar, excluida, portanto, do espago publico,
espago esse restrito aos homens. No entanto, no decorrer da historia, aos poucos, elas
comegaram a aparecer nos saldes ndo apenas como “belas obras de arte” para serem
apreciadas, mas comecaram a escrever sobre sua propria forma de reconhecer o mundo e as
relacdes entre os sujeitos na sociedade.

A escrita foi um meio pelo qual essas mulheres ecoaram suas vozes, a0 mesmo
tempo que por meio dela resistiram no caminho rumo a dias melhores com igualdade de
condi¢des, a principio o acesso a educagdo, mas ndo apenas por isso, também por moradia,
liberdade de expressdo, enfim, a escrita, nesse contexto, permitiu que a mulher entrasse em
cena com luz propria. Assim, elas escreveram romances, poemas, além de escritos em cartas,

diarios, no falar de Lygia Fagundes Telles, “cadernos-goiabadas”, nesses, eram mulheres

' Nesse sentido, apoio-me na nogdo de trama apresentada por Veyne (1982, p. 42), para ele, “Os fatos ndo
existem isoladamente, no sentido de que o tecido da historia ¢ o que chamaremos de uma trama, de uma mistura
muito humana e muito pouco ‘cientifica’ de causas materiais, de fins e de acasos; de uma fatia da vida que o
historiador isolou segundo sua conveniéncia, em que os fatos tém seus lacos objetivos e sua importancia
relativa”.
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comuns, como Ana Lisboa'®, conhecida pelos seus familiares e amigos; depois dos escritos
dos tais cadernos virou Cora Coralina (TELLES, 2006). Das anotacdes feitas em caderno,
talvez escrito entre uma tarefa doméstica ou outra coisa qualquer, os textos surgiram,
brotaram, registrados pela pena, com tinta de todas as cores ou sabores, os registros foram
guardados e preservados, com isso, atravessaram o tempo, chegaram até nds e nos encantam
(TELLES, 2006).

Outro aspecto relevante ¢ que a escrita em cadernos ou cartas despertou o
interesse de historiadores que comegaram a enxergar neles objeto de estudo significativo que
nos permitem construir historias familiares, produzir biografias, registros de cotidiano escolar
dentre outras. Assim, a partir desses registros se conheceu histéria de pessoas ilustres como as
cartas escritas pelo consul da Republica Romana Cicero, 106 a.C. — 43 a.C., em que falava
das dimensdes entre a vida publica e privada (MALATIAN, 2011). As pessoas comuns
também escreveram como, por exemplo, a propria Ana Lisboa.

Hé4 no Maranhdo um adégio popular que nos aconselha a guardar os objetos ou
papéis por no minimo sete anos, €, caso passado esse tempo ndo seja necessario revisita-los,
devemos guardar por mais sete. Tal conhecimento popular fez-me refletir sobre quais objetos
ou papéis, por exemplo, sdo separados com objetivo de serem guardados. Sendo assim, o que
devo guardar, afinal? Artiéres (1998) nos convida a imaginar um lugar no qual fosse possivel
guardar todos os registros feitos ao longo da vida, registros estes que podem ser desde
contracheques a cartas, no entanto, ainda segundo o autor guardamos apenas uma pequena
parte desses registros, visto que, antes de arquivarmos realizamos um processo de
garimpagem, a fim de selecionarmos aqueles mais significativos, como as cartas.

Nesse sentido, permito-me considerar um sentido do adagio acima mencionado,
assim como a ideia sobre o que se deve guardar de Artiéres (1998). No primeiro caso diz
respeito ao tempo, uma vez que os documentos dessa pesquisa estiveram durante trés anos
esquecidos dentro do armario da institui¢do na qual trabalho e outros na minha gaveta de
trabalhos escolares; o segundo diz respeito ao processo de garimpar entre os muitos
documentos aqueles os quais serdo arquivados, uma vez que, dentre um conjunto de muitos
documentos como textos, fotos, bilhetes, cadernos e apostilas, apenas alguns foram

guardados.

' “Ana Lins dos Guimardes Peixoto Bretas, que adotou o pseudénimo de Cora Coralina, nasceu em 20 de agosto
de 1889, na cidade de Goias, Goiania. Fez apenas os estudos primarios, mas em 1910 teve um conto publicado
no Anuario Historico Geografico e Descritivo do Estado de Goids, ja com o seu pseudonimo”. (TELLES, 2006,
p- 409, grifos da autora).
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Assim, durante o tempo em que trabalhei como voluntaria'’ no Programa
Mulheres Mil, acumulei um nimero significativo de “papéis”, como ja citados anteriormente,
os papéis estavam esquecidos dentro do armario e gaveta, at€¢ que, um dia resolvi abrir o
armario e a gaveta para enfim organizar a “bagunga”, e, ao abri-los, encontrei um conjunto de
mais de 30 cartas, alguns rascunhos, fotos e cadernos cujo teor da escrita ¢ um relato do
percurso de vida de mulheres nos quais elas registraram algumas centelhas de suas
experiéncias vividas.

Os relatos, por vezes carregados de nostalgia dos tempos da infancia'®, sdo em
algumas cartas apenas linhas ou umas poucas paginas de cadernos, outros mais cheios de
aventuras das lembrangas da juventude, dos amores, maternidade, escola, trabalho, filhos,
sonhos, dentre outros. Esses escritos incentivaram-me a buscar as condigdes de possibilidade"
necessarias para realizar uma analise sobre esse conjunto de documentos produzidos por essas
mulheres durante as atividades do Programa Mulheres Mil.

Reunir as condi¢gdes necessarias para a andlise das cartas significava para mim um
longo e arduo exercicio de pesquisa, pois, muitas vezes faltava-me a palavra que pudesse
nortear ¢ que desse um tom mais aproximado dos relatos presentes nas cartas. Nesse sentido,
o conceito de representagdo foi o sustentaculo principal desse trabalho, pois me permitiu uma
compreensdo acerca da realidade pesquisada. Assim, a valorizagdo de relatos pessoais pela
historiografia permite ao(a) pesquisador(a) varias possibilidades de investigacao e uso desses
documentos para além do aspecto informativo.

Desse modo, cabe ao(a) pesquisador(a) catar os fragmentos nas cartas
selecionadas e soprar os fragmentos leves deixando os mais expressivos para comporem a
trama sobre o percurso de vida desse sujeito, visto que, tais fragmentos trazem uma escrita de
si, por isso, em seu texto sobre cartas, Malatian (2011) recomenda ao pesquisador considerar
o carater mais intimista do registro, ser mais relevante do que a veracidade dos fatos relatados.

Nessa perspectiva de andlise, inserem-se também as cartas com varias possibilidades, como

'O processo de implantagio do PMM no campus do IFMA — Agcailandia ocorreu apos o retorno de duas
servidoras (coordenadoras do PMM em Acailandia) que participaram de uma capacitacdo em Brasilia-DF em
setembro de 2011. Ao retornarem ao Campus as coordenadoras iniciaram o processo de sensibilizagdo entre a
comunidades escolar afim de que se entendesse o que era o Programa e seu objetivo. Ressalto que nos anos de
2011 a 2013 os servidores do IFMA — Agailandia ndo eram obrigados a participarem do PMM, sendo a
participag@o dos mesmo em carater voluntario.

'8 A esse respeito, reporto-me a Santo Agostinho (2002, p. 87), quando em sua autobiografia registra: “O tempo
ndo corre debalde; antes, causa na alma efeitos maravilhosos.”

 Bourdieu (2006) explica que as condi¢des sociais de possibilidade consistem em descrever a emergéncia
progressiva do conjunto das condigdes sociais que possibilitaram a personagem do artista produzida uma
determinada obra de arte.
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por exemplo, analisar o uso e apropriagdo da lingua ou pode-se ainda estudar a historia da
materialidade, ou seja, o artefato, ou pensa-las como um registro de vida.

Desse modo, foram selecionadas 20 cartas produzidas por alunas do Programa
Mulheres Mil, entre 2012 ¢ 2013. Apenas 20 porque foram as que apresentaram maior riqueza
de informacdes sobre suas vidas e a escrita era mais legivel, apresentando um dominio maior
da escrita. Sendo 10 cartas do primeiro ano ¢ 10 do segundo. Organizamos os dados em dois
grupos e as cartas foram identificadas de 1 a 10, conforme Apéndice B, a partir das seguintes
categorias: infancia, maternidade, casamento, trabalho, educacdo e o Programa Mulheres Mil.

Serao explicitados dois aspectos estruturantes das fontes de pesquisa: a
materialidade das cartas e as representagdes das alunas sobre as categorias supracitadas. Antes
disso, apresenti quem s3ao as escreventes e aspectos gerais da narrativa. Quanto a
materialidade das cartas, Malatian (2011) explica que o suporte de papel e tinta se desdobra
na escrita envolvendo temas nao necessariamente ordenados. Desse modo, convido a leitura.
cabe ressaltar que quando explico sobre as mulheres, fago a inser¢ao de alguns trechos de suas
cartas, esses trechos estdo em italico para manter a originalidade da escrita das autoras.

Eu gostaria mesmo de designar de “romance” as historias encontradas nas cartas,
cujo titulo, parafraseando a poetisa Cora Coralina, fosse Todas as vidas dentro das cartas.
“Todas as vidas dentro de mim: Na minha vida — a vida mera das obscuras. >’ (Cora Coralina,
2014, p. 33). Os fragmentos sobre a trajetdria de vida encontrados nas cartas das mulheres
2012 e 2013 mostram representagdes de um passado ndo tdo distante, pois as alunas do
Programa Mulheres Mil da turma de 2012 tém idade entre 18 e 60 anos de idade.

As autoras nesse trabalho sdo alunas do Programa Mulheres Mil, como ja
mencionado anteriormente, no entanto, as cartas selecionadas apresentam o seguinte perfil:
nas cartas do ano de 2012, as mulheres tém entre 32 e 48 anos de idade, sendo 9 maranhenses
e 1 uma baiana, além disso das 9 maranhenses apenas duas nasceram em Acailandia, fato este
que aponta para o perfil da cidade com grande nimero de pessoas vindas das cidades
proximas em busca de trabalho e estudo para os filhos, por exemplo. Quanto a escolarizagdo,
das 10 alunas selecionadas, 3 possuem o Ensino Fundamental incompleto, 2 possuem o
Ensino Médio Completo € 5 ndo declararam o nivel de escolarizagdo, todas declararam
receber o benficio social, no caso o Bolsa Familia, ¢ possuem uma média de 3 filhos, elas
também pertencem a um segmento religioso, fato este que se comprova nos registros
encontrados nas cartas.

Quanto as mulheres do ano de 2013, na época da escrita a mais jovem tinha 28

anos de idade e a mais velha tinha 52, desse grupo temos 1 paraibana, 1 mineira, 1 cearense e
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1 paraense, as outras sdo maranhenses, sendo 4 de outras cidades e apenas 2 agailandenses, a
escolarizacdo ¢ mais elevada em relacdo as alunas de 2012, sendo 7 mulheres com Ensino
Médio Completo, 1 com o Ensino Médio Incompleto e 2 com Ensino Fundamental
Incompleto. Nessa turma, as mulheres tem em média 2 filhos e uma delas, a época, ainda ndo
era mae, algumas delas declararam receber o beneficio social do Bolsa Familia, além de
serem bastante religiosas, como pude obervar na escrita delas. Ressalto que no comego do
curso, sobretudo na turma de 2012, havia um ntimero significativo de alunas desempregadas,
outras trabalhavam como empregadas domésticas ou estavam no mercado informal.

Ainda sobre as cartas escritas por essas mulheres, saliento outros aspectos como:
as cartas de 2012 foram escritas em papel comum, alguns com desenhos outros ndo; ja as
cartas do ano de 2013 foram mais elaboradas, desde a escolha de canetas coloridas, papel de
cartas variados e envelopes coloridos. Aqui, ressalto que em todas as finaliza¢des de aulas
tinhamos sempre uma caixa com variados materiais como revistas, pincéis coloridos, gliter,
dentre outros, no entanto, observei que as alunas de 2012 ndo utilizaram nenhum desses
elementos, diferente das alunas de 2013. Sobre isso, ndo teria condi¢des de afirmar por qual
motivo as mulheres da primeira turma ndo utilizaram os recursos, esse ¢ um dos pontos
diferentes que agora observo com mais inquietagcao sem, no entanto, afirmar algo.

Ainda sobre as diferencas, observei na escrita das alunas de 2012 referéncia
alguma a época da infancia, uma das categorias de analise, ja entre as cartas de 2013 essa
categoria aparece em todos os registros, por outro lado as mulheres de 2012 enfatizaram mais
o PMM, coisa que pouco aparece na turma de 2013. As outras categorias foram educagao,
casamento, maternidade e trabalho, como veremos de forma mais detalhada na analise do

material. No Quadro 3, apresento as escreventes e o conteudo das cartas escritas em 2012.

Quadro 3 — Cartas 2012
Cartas | Naturalidade | Idade Religiao Descriciao

Carta 1 Maranhense | 35 anos | Evangélica Rabiscos de uma historia
Adolescente sem juizo, so pensava
em “curtir a vida” foi obrigada
amadurecer com uma gravidez
inesperada mas que deu certo.

Agora adulta casada depois de
muitas tentativas no casamento para
fazer dar certo, o sonho do
casamento teve um fim [...].

Hoje no presente pode dizer que foi
lhe aberta uma porta, coisas que
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Deus faz que ndo existe explicagdo.
Atravéz dessa acredita que muitas
outras se abrirdo. Novos caminhos,
novos horizontes, novas perspectivas
positivas. Com uma vontade de ir em
busca do sonho e sua realizagdo.

Carta 2

Baiana

48 anos

Evanggélica

“Querendo que dé certo”
Quero que dé certo na minha vida.
todos os meus sonho ser realizado
depois deste curso que estou
fazendo.

A minha vida no passado foi muito
sofrida, fui casada duas vezes e hoje
estou sozinha a 10 anos.

batalhei bastante para criar meus
filhos. mais dou gragas a Deus, pois
ele mim ajudou mim deu coraje,
saude para assumir como meus
compromicio.

E por isso que estou fazendo este
curso para no futuro ter uma vida
melhor.

Quero que dé certo no ano vindouro
ter meu proprio negocio.

Quero té mais saude Amor coraje
para mim conquista aquilo que tenho
vontade de tér na minha vida

Quero meu novo Amor pois ndo
quero finda os meus dias de vida
sozinha.

Carta 3

Maranhense

35 anos

Catolica

Eu quero muito que dé certo e
através desse curso mulheres mil
realizar o sonho de arrumar um
trabalho terminar os estudos crescer
profissionalmente. Ser independente.
Tenho o sonho de formar os filhos
fazer  faculdade. Fazer novas
amizades. Ndo desistir diante das
lutas. Superar os desafios, pois nem
tudo é facil.

Carta 4

Maranhense

48 anos

Catolica

Neste ano de 2013 quero que eu, e
minha familia, tenhamos muita

saude, muito amor no corac¢do, e
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muita for¢a de vontade para
conseguirmos realizar todos os
nossos sonhos. Quero poder montar
meu proprio negocio, com tudo o que
tenho aprendido nesses ultimos
meses no curso mulheres mil. Esta
sendo de muita importancia e com
isso sei que terei mais facilidade de
montar meu proprio negocio de fazer
fluir, e ir a diante, ndo quero
comegar e ter que parar 0 negocio
por ndo saber o que fazer. O que
realmente quero. Ndo quero parar
por aqui, pretendo fazer outros
CUrsos.

Carta 5

Maranhense

32 anos

Catolica

Quero que 2013 o que ndo conseguir
em 2012, possa conseguir neste ano.
Conseguir um bom emprego, fazer
uma faculdade, conseguir construir
minha casa e muita saude. Quero
terminar meu curso de alimentos e
seguir em frente, ndo quero parar,
quero continuar e vencer, quero
olhar para atras e dizer que
conseguir gracas a Deus e minha
for¢ca de vontade apesar das
inumeras dificuldades, deu certo.
Deus estd sempre conosco e quem
tem Deus ndo falta nada.

Carta 6

Maranhense

35 anos

Catolica

Quero que dé certo os objetivos que
estou adquirindo cada dia que por
aqui passa com os professores e com
os demais que conhecer e foi uma
grande oportunidade que tive na
minha vida. Este curso traz muitas
alegrias porque fiquei 11 anos fora
de sala de aula e aqui teve
oportunidade de estudar e aprender
importante de ter um emprego ou
trabalhar por conta propria eu
acredito e vou em busca deste
grande plano. Algumas coisas ndo
deram certo na minha vida, o meu
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casamento mas com muita luta
superei os obistaculos e hoje eu me
vejo outra mulher, mesmo com
dificuldade eu vou  conseguir
superar.

Carta 7

Maranhense

35 anos

Catolica

O que deu certo na minha vida que
fiquei muito feliz foi que meu esposo
largou de beber cachaga. Eu queria
muito fazer esse curso aprender a
fazer mais um pouco do que eu ja
sei. Fiquei pedindo a Deus que desse
certo. Quando eu recebi a noticia
que eu fui classificada fiquei muito
feliz. Quero que meus filhos passe de
ano. Quero que dé certo a
constru¢gdo da minha casa para
poder ser um ano melhor. Quero que
meu esposo arrume um  HOVO
emprego para entrar 0 ano NoOvo
trabalhando. Eu quero realizar o
meu sonho arrumar um trabalho ou
montar o meu proprio negocio. Eu
quero que minhas colega do
mulheres mil realizando os seus
sonhos neste ano de 2013.

Carta 8

Maranhense

36 anos

Catolica

Meus projetos para esse ano que eu
quero realizar em 2013, como por
exemplo, trabalhar e me tornar
independente, e ndo ficar somente
em casa. Pensar um pouco em minha
vida e decidir o melhor para meu
futuro financeiro. Com esse curso
pretendo me tornar uma profissional.
Durante 20 anos de casada cuidei do
meu esposo e de meus filhos.

Carta 9

Maranhense

35 anos

Catolica

Quero que dé certo na minha vida
voltar a estudar e trabalhar por
conta propria. Ter direito iguais ser
amada por alguém na vida que mim
respeita mim da valor |[...] quero
conhecer novas pessoas, amigas e
amigos quero aprender a dirigir
carro, tirar minha carteira de
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motorista. Quero terminar o meu
curso da mulher mil, trabalhar e nao
ficar s6 em casa, viver ser feliz com
meu filho. Com fé em Deus.

Carta 10 Maranhense | 36 anos | Evangélica | Quero ter a oportunidade de
trabalhar através desse curso que eu
estou concluindo. As minhas metas
sdo: terminar o curso e ter uma
chance no mercado de trabalho,
exercer aquilo que eu almejo
alcangar através do meu esforgo e
ter chance de arrumar um bom
emprego para ajudar minha familia.
Eu nunca tive oportunidade como
estou tendo hoje, alguns tempos
atras era mais dificil, hoje temos
mais oportunidades.

Fonte: A AUTORA, 2018.

A escrevente da Carta 1 ¢ uma mulher parda, oriunda de escola publica,
maranhense, casada, que inicia sua narrativa intitulada como “Rabiscos de uma historia”,
onde ndo faz referéncia sobre a infancia, alids nenhuma aluna da turma de 2012 menciona esta
etapa da vida. A autora da carta escreve sobre os tempos de adolescente, pois “so pensava em
curtir a vida”. Ela conta que a maturidade veio a partir da experiéncia de uma gravidez
precoce, ainda na adolescéncia, mas que “deu certo”. Seu ingresso no curso Mulheres Mil lhe
apresenta a expectativa de conseguir um trabalho.

A Carta 2 ¢ de autoria de uma mulher parda, oriunda de escola publica. Sua carta
também pode ser intitulada Coragem, pois ¢ a palavra que mais aparece no documento, pois
segundo ela, mesmo com um passado sofrido, lutou intensamente para o sustento de seus
filhos. Sente-se grata a Deus pela coragem que teve para alcangar seu objetivo que era educar
os filhos. Quanto ao futuro, almeja, por meio do Curso, uma vida melhor, ter seu proprio
negocio e conquistar um novo amor.

A escrevente da Carta 3 ¢ oriunda de escola publica. Inspirada no texto trabalhado
em sala de aula, de autoria de Lya Luft, Querendo que dé certo, a escrevente apresenta como
aspecto marcante: crescer profissionalmente por meio do Mulheres Mil, concluir os estudos,
obter um emprego e conquistar a independéncia.

A escrevente da Carta 4 ¢ oriunda de escola publica, viiva, apresenta o desejo de

montar seu proprio negocio, esta ¢ alids a caracteristica mais presente na carta. Ela pretende



63

também continuar estudando e afirma que o Programa tem sido um espago de muito
aprendizado.

A Carta 5 foi escrita pela mais jovem do grupo, estudou na Educa¢do de Jovens e
Adultos. Seus planos sdo conseguir um bom emprego, construir a casa propria, concluir o
curso de Alimentos e continuar estudando. Espera que no futuro possa dizer que “deu certo”.
Uma especificidade marcante na escrita € a espiritualidade, pois menciona diversas vezes sua
fé em Deus.

A autora da Carta 6, mulher negra, inicia a narrativa afirmando que algumas
coisas nao deram certo em sua vida, mas ainda assim conseguiu superd-las, uma dessas
superagdes foi o retorno a sala de aula ap6s 11 anos afastada, oportunidade oferecida pelo
Mulheres Mil. Almeja ainda ter emprego ou montar seu negocio com a ajuda dos filhos. A
espiritualidade também ¢ aspecto predominante na escrita.

A Carta 7, escrita por uma aluna parda, cuja autora apresenta na narrativa grande
satisfacao por ter sido selecionada para o Mulheres Mil, outra alegria foi porque o conjuge
abandonou o dlcool. Seus planos sdo a constru¢do da casa propria, emprego para o
companheiro, para os filhos e para si ou montar seu negdcio. A escrita apresenta como trago
marcante a preocupagao com a familia.

A Carta 8 ¢ de autoria de uma mulher negra. A autora ¢ bem sucinta no relato,
mas evidencia que por muitos anos dedicou-se ao cuidado do conjuge e dos filhos, mas a
partir de agora almeja cuidar de si.

A Carta 9 foi escrita por uma aluna parda, egressa do Educacao de Jovens e
Adultos, em uma instituicdo publica. Seu breve relato expde o desejo de retornar aos estudos,
trabalhar por conta propria e, acerca da vida afetiva, busca um companheiro que a ame, a
valorize e a respeite. Seus planos sdo tirar a carteira de habilitacao, concluir o curso Mulheres
Mil, “ndo ficar s6 em casa, viver, ser feliz com meus filhos”.

A Carta 10, de autoria de uma aluna branca, apresenta como meta concluir o
Mulheres Mil e, a partir disso conseguir o emprego para ajudar a familia, visto que o curso foi
uma grande oportunidade.

Na Figura 5 e a Figura 6 apresento imagem das cartas de 2012 e aspectos de sua

materialidade.
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Figura 5 — Imagens das cartas do ano 2012 (Cartas de 1 a 5)

Carta 1 Carta 2 Carta 3 Carta 4 Carta 5

Fonte: A AUTORA, 2018.

Figura 6 — Imagens das Cartas do ano 2012 (Cartas de 6 a 10)

Fonte: A AUTORA (2018)

Quanto a materialidade do objeto, aqui as cartas de 2012, eu penso na variedade
de cores, caligrafia, caneta, lapis, desenhos, papel. Como diz Camargo (2000, p. 205), “Carta.
Objeto cuja materialidade se traduz nas cores, no apalpar das formas, nas letras e nas
multiplas combinagdes desses elementos”. Nesse conjunto, praticamente todas as cartas foram
escritas em papel comum pautado, apenas a escrevente da carta 4 utilizou papel colorido e

com desenhos para escrever o texto.
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A combinagdo desses aspectos da materialidade encontrados nas cartas me
proporcionou momentos de riso, encantamento, surpresa, um conjunto de emocgdes, pois as
histérias aqui narradas ainda que algumas sejam apenas fragmentos, falam sobre a sua propria
existéncia. Assim, sobre sua existéncia, as mulheres de 2012 deixaram registros
compartilhados entre elas, visto que, uma especificidade marcante na escrita ¢ a
espiritualidade, o amor aos filhos, a vontade de vencer os obstaculos por meio da fé em Deus,

“«“

a Carta 1 de 2012 revela bem isso: “Hoje no presente pode dizer que foi lhe aberta uma
porta, coisas que Deus faz que ndo existe explica¢do. Através dessa acredita que muitas
outras se abrirdo”. Para elas o fato de participarem do PMM, representa esse momento de f€.
Além do aspecto da fé¢ bem presente nas cartas, as alunas apresentam em comum a vontade de
continuar os estudos apds o término do curso, sobre isso, algumas ingressaram no curso
PROEIJA, no proprio IFMA.

Um aspecto que observei nos escritos das mulheres do ano de 2012, ¢ que
nenhuma delas faz referéncia a infancia, apenas uma das alunas dessa turma menciona a
época de sua adolescéncia, aqui, eu penso que a mengdo a essa ¢poca estd vinculada a
experiéncia precoce da maternidade. O casamento € outro aspecto marcante na escrita dessas
mulheres, para algumas também fica subtendido que ha medo da soliddo de envelhecer
sozinhas, ja que os filhos cresceram e casaram-se, talvez, por isso, o desejo de encontrarem
um novo amor.

Nesse conjunto de cartas, as mulheres também almejam ter um emprego ou abrir o
proprio negécio, além da espiritualidade bem predominante nos registros, o sonho de
construir a casa propria € outro aspecto comum nos relatos, ja em outros registros se evidencia
a vontade de cuidar de si, visto que, por muitos anos dedicaram-se ao cuidado do conjuge e
dos filhos. Nessa perspectiva, o cuidado de si se evidencia pelos planos em tirar a carteira de
habilitacao, ser valorizada como mulher, viver, ser feliz.

Assim, € possivel inferir que as mulheres da turma de 2012 almejam conquistar
um emprego, tornarem-se profissionais e obter a independéncia financeira como mencionado,
tudo isso € o que representa para elas o Mulheres Mil. Por outro lado, é preciso reconhecer
que o Programa ndo dara as condigdes necessarias para que todos esses planos se
materializem, pois, as alunas apresentam déficit educacional que as excluem do emprego
formal, além de limitar o prosseguimento de seus estudos. Isto porque as politicas publicas
brasileiras ndo modificam as condi¢cdes de vida das pessoas pobres. Embora, ndo seja
determinante que as alunas permanegam excluidas, nesse caso, a mobilidade social ocorrera

muito mais por iniciativa pessoal que politica.



66

As mulheres de 2013, assim como as mulheres do ano de 2012, também
apresentam em sua escrita marcas especificas de espiritualidade, como se observa nos
registros encontrados em varias cartas, além disso, ha semelhancgas nos registros acerca da
maternidade, casamento, estudo, sonho da casa propria. No entanto, um aspecto marcante
presente nas cartas ¢ que as mulheres do ano de 2013 falam bastante sobre a época da
infancia, ao contrario das mulheres de 2012 que nada mencionam.

No Quadro 4, apresento as mulheres que escreveram suas cartas no ano de 2013 ¢

a descricdo dos registros feitos por elas.

Quadro 4 — Cartas 2013
Cartas | Naturalidade | Idade Religido Descrigao

Carta 1 Maranhense | 28 anos | Testemunha Minhas memorias e historias de vida

de Jeovd | Minha infancia foi legal, lembro quanto
que eu gostava e as minhas amiguinhas
de procurar brinquedos no lixo, ndo
porque ndo tinha condigoes de
comprar, mas é coisa de crianca e era
bem divertido, anddavamos descalca e
no sol torrano. Mas entdo eu fui
crescendo as coisas mudando e eu ndo
mais queria procurar lixo ndo, fiquei
adolescente, tudo era diferente agora,
queria saber de outras coisas agora,
como me arrumar, pranchar o cabelo,
sair com as amigas, conhecer meninos,
algo do tipo, tanto a minha infancia
como a minha adolescéncia foram boas
estdo guardadas na minha memoria e
no meu coragdo, lembrancas que ndo
voltam. Hoje, sou adulta e consciente de
meus erros e acertos, hoje ndo faco
mais besteiras. A 5 anos me tornei
testemunha de jeova, foi maravilhoso.
Apesar dos desafios que enfrento tenho
fé que dias melhores virdo.

Carta 2 Maranhense | 24 anos Catolica Mulheres mil — Minhas memorias

A minha historia ndo deve ser muito
diferente da de muitas pessoas que ja
moraram no interior, quando eu nasci,
eu ja tinha trés irmdos, ndo tive muitos
privilégios, até mesmo porque a minha
familia ndo tinha tanta estrutura. Desde
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que eu me entendo por gente, ja foi na
ro¢a, ndo tinhamos uma vida facil,
viviamos e dependiamos da ro¢a porque
meu pai ndo tinha emprego, a gente ia
pra escola a pé porque ndo tinha
condug¢do, mesmo assim a gente ia
todos os dias. Nao foi nada facil, mas
eu hoje as vezes sinto falta daquele
tempo que tinha meus irmdos por perto
pra brincar, pra brigar.

Carta 3

Maranhense

51 anos

Catolica

Minhas memorias — Meu nascimento!
Sou gémea em placentas diferentes.
Minha infdncia foi sofrida porém feliz,
brincava debaixo das laranjeiras,
umbuzeiros, mutumbeiros etc. Minha
adolescéncia: muito trabalho estudo um
pouco comprometido. Minha juventude,
também sofrida trabalhando muito na
roga, em casa de familia e também em
firma, sempre fui muito catdlica. Sim
catolica praticante! Meu casamento:
casei com um eis aluno de catequese
estivemos juntos durante 17 anos, hoje
estamos separados |[...] estou morando
de favor com uma familia, estou sozinha
porem feliz.

Carta 4

Maranhense

44 anos

Testemunha
de Jeova

Minhas memorias...
O meu nascimento ndo me lembro.
Apenas um pouco da minha infancia.
Quando eu era crianga eu gostava de
brincar como toda crianca.
O que eu lembro é que os brinquedos
que eu brincava, ndo era como os de
hoje.
Quando era tempo de colher milho eu
gostava de ir na roga para tirar boneca
de milho p/ poder brincar.
Sempre me dava bem com meus 09
irmdos.
Ja na adolescéncia nos tinhamos
dificuldades de estudar pois eramos
muito pobres que ndo tina nem uma
bicicleta pra ir a escola, pois era muito
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longe.

Mais com muita dificuldade meu pai
comprou uma casa mais proxima da
cidade e assim conseguimos estudar
numa escola.

Aos 19 anos me casei e tive 3 filhos
moramos dez anos e ele foi embora e eu
fiquei com meus trés filhos.

Hoje vivo a 12 anos sem uma pessoa ao
meu lado apenas com dois filhos o
outro ja casou.

Mesmo assim eu me sinto feliz em
participar desse programa mulheres
mil, apesar das dificuldades que tive
ndo deixei que nada me fizesse desistir.

Carta 5

Maranhense

30 anos

Catolica

Minhas memorias

Nasci e cresci na roca sou amais velha
de seis filhos, meus pais trabalhavam
com a terra, sempre tive que ajudar
minha mde com as tarefas de casa,
desde muito pequena sempre  fui
obrigada a ter responsabilidade nem
lembro  quando comecou, sempre
cuidando do irmdo mais novo, lavando,
zelando da casa, e ndo tive uma
infancia de uma crianga normal, e sim
aprender a cuidar da casa [...] hoje
made de duas meninas, estou separada
[...] fago o possivel para que a infdncia
das minhas filhas seja diferente da
minha. Pois digo que ndo fui uma
crianga feliz. Hoje estou aqui no
mulheres mil buscando melhorar meu
conhecimento para tentar entrar no
mercado de trabalho formal, sou
autonoma e meu sonho é arrumar um
emprego, algo que me dé seguranga no
futuro. Meu nome é M. S. [nome
omitido pela autora] uma mulher que
sempre teve que lutar pelo seus sonhos,
necessidades de sobreviver a tudo me
pos a prova, estou aqui firme e forte!

Carta 6

Maranhense

44 anos

Catolica

Minhas memorias
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A minha infdncia foi muito boa porque
eu lembro que a gente tinha mais
liberdade. Eu nasci de familia humilde
mais honesta meu pai era lavrador
minha mde dona de casa e também
ajudava meu pai na lavoura mais a
gente era muito feliz. Eu lembro que a
gente ndo tinha muita oportunidade
para estudar, mais era um tempo em
que havia mais obediéncia mais
respeito entre as pessoas, pais e filhos,
por isso eu tenho saudade do meu
tempo de crianga. Hoje tudo mudou. Eu
casei muito cedo e deixei de estudar na
6 serie, porém sou muito arrependida
pois quem ndo estuda fica para traz.
Hoje estou no mulheres mil e muito
feliz.

Carta 7

Maranhense

50 anos

Evanggélica

Minha memoria — passadas e
atualizadas

Ao nascer fui criada pela minha vo até
os 16 anos. Mas sempre sentia falta da
minha mde e quando passamos a morar
junto tivemos algumas diferencas no
relacionamento, mais no final nos nos
entendemos. Conquistamos esse amor,
mas que pena durou pouco porque a
mesma morreu. Quando crianga gosta
de bonecas e de costuras para as
mesmas. Mas o tempo passou e o0s
sonhos foram outros. Na juventude
sonhava ser uma juiza, mas apenas
fiquei como professora de magistério e
poucas oportunidades.

Carta 8

Mineira

43 anos

Evangélica

Minhas memorias... Minhas historias de
vida

A minha infdncia ndo foi de muitas
lembrancgas boas, pois fui criada com
varias pessoas da familia, mas ndo com
minha mae. Esse era um sonho na
minha vida que ndo teve.

A minha mde criou 10 filhos e ndo me
criou eu sendo a mais velha entre 10
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irmaos.

[-]

Me lembro muito quando eu ia pra
cachoeira, gostava de ouvir o barulho
das aguas me sentia bem [...]

Aos 25 anos casei e tive 4 filhos, mas
quando meu filho mais novo tinha 5
meses meu marido me deixou e hoje
vivo sozinha com meus 4 filhos e sou
feliz com eles.

Carta 9 Paraense 29 anos | Adventista Eu hoje conto minha historia de vida
[-]

Até os 12 anos so conhecia a felicidade.
tinha uma familia completa

tive uma infancia boa.

Se eu pudesse voltar ao passado
voltaria mais ndo posso.

O passado dos 12 anos.

Aos 13 anos perdi meu pai [...]

hoje agradeco a Deus porque antes
tinha um coragdo duro e frio.

Hoje tenho filho, marido [...]

SO tenho a agradecer a meu Deus,
Senhor obrigada!

Carta 10 | Paraibana 52 anos | Evangélica | Minhas memorias — minha historia de
vida
[...] tive uma bela infdncia pois pobre
sim de dinheiro mas rico de amor.
tive muitos momentos felizes com a
minha familia brinquei muito com meus
irmdos debaixo dos mutumbais que sdo
plantas nativas do certdo fui a escola
aprendi  pouco por conta das
dificuldades, mas era muito felis. Cresci
fiquei mulher me casei duas vezes,
tenho trés filhos maravilhosos. Mas o
momento que mais marcou foi quando a
sete anos fiquei sem minha made.

Fonte: A AUTORA, 2018.

A autora da Carta 1 intitula seu relato de “Minhas memorias”, inicia tratando
sobre a infancia, etapa da vida muito feliz, assim como a adolescéncia. Seus interesses na

adolescéncia eram arrumar-se, “pranchar cabelo, sair com os amigos, conhecer meninos”.
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Na vida adulta tornou-se religiosa, frequenta o Saldo do Reino das Testemunhas de Jeova e
tornou-se consciente dos seus erros.

A autora da Carta 2 intitula seu texto “Mulheres Mil: minhas memorias”, suas
lembrangas da infincia sdo marcadas pelo trabalho na roga no seio de uma familia numerosa,
ia para a escola a pé, mas ndo faltava as aulas. Concluiu o Ensino Médio e pretende continuar
estudando, para possibilitar melhores condi¢des de vida ao filho.

A autora da Carta 3 intitula sua narrativa “Minhas memorias”, registra que ¢
catolica, foi casada durante 17 anos, com seu ex-aluno de catequese. Sua infancia foi sofrida,
mas aproveitava o tempo brincando, trabalhou muito na adolescéncia, fato que comprometeu
seu futuro, além de uma juventude sofrida, devido ao trabalho na roga e doméstico.
Atualmente, “mora de favor, estou s6 mais feliz”.

A autora da Carta 4, mae de trés filhos, intitula sua narrativa de “Minhas
Memorias”, de uma familia com nove irmaos, ela relembra que na infancia brincava com

boneca de milho (Figura 7) brincadeira frequente entre as criangas pobres no Estado.

Figura 7 — Boneca de milho

Fonte: GARDENMAMA, 2010.

A autora Cora Coralina (2003, p. 165) também faz alusdo a isso, no poema cujo

titulo é Poema do Milho:

Bonecas de milho turgidas,
negaceando, se mostrando vaidosas.
Tunicas, sobretunicas...
saias, sobressaias...
Andguas... camisas verdes.
Cabelos verdes...
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A adolescéncia da autora da Carta 4 também foi marcada pelas dificuldades
financeiras, mesmo assim ela e os irmdos estudaram. Um aspecto marcante na carta ¢ o
religioso.

A autora da Carta 5 também intitula sua narrativa como “Minhas memorias”. Ela
nasceu e cresceu na roga, ¢ a filha mais velha de uma familia com seis irmaos, tem 30 anos.
Sobre a infancia relembra ter trabalho muito ajudando a cuidar da casa, dos irmaos, na roga, €
considera ndo ter sido “uma criancga feliz”. Aos 13 anos mudou-se para casa da avd materna.
Viveu por 10 anos em unido estivel. E autonoma, mas almeja ingressar no mercado de
trabalho formal, depois que concluir o Mulheres Mil. Para ela, a vida foi uma constante luta
pela sobrevivéncia.

A autora da Carta 6 intitula sua narrativa como “Minha Historia de Vida”. Relata
que sua infancia foi feliz, pois usufruia de mais liberdade, oriunda de uma familia pobre, cujo
pai era lavrador e a mae dona de casa. Ainda na infancia ajudava o pai na roca, ndo havia
muitas oportunidades para frequentar a escola, mas os filhos obedeciam aos pais. Casou-se
cedo e precisou abandonar a escola na 6* série, mas arrepende-se, pois “quem ndo estuda fica
para traz’”.

A autora da Carta 7, mae de dois filhos, intitula sua narrativa como “Minhas
memorias: passadas e atualizadas”. Viveu com a avé até os 16 anos, mas sentia a falta da
mae. Porém, a convivéncia com a genitora lhe trouxe conflitos. Sobre a infancia relembra que
brincava de costurar para as bonecas. Sonhou em ser juiza, mas “apenas fiquei como uma
professora de magistério”.

A autora da Carta 8 intitula sua narrativa como “Minhas historias de vida’ .
Acerca da infancia relembra, com pesar, ndo ter convivido com a mae, seu grande sonho:
“Minha mae criou dez filhos, mas ndo me criou, mesmo sendo a mais velha”. Na
adolescéncia foi morar com o pai e casou-se aos 25 anos.

A autora da Carta 9 tem dois filhos. Nao intitula seu texto, mas registra que sua
infancia foi feliz e na adolescéncia perdeu o pai. Sobre o Curso Mulheres Mil, ela narra que
foi uma oportunidade para conhecer novas pessoas.

A autora da Carta 10 foi casada duas vezes, tem trés filhos. Seu texto intitula-se
“Minha Historia de Vida”, onde registra ter tido uma bela infancia, com brincadeiras, foi a
escolas, mas aprendeu pouco, por conta das dificuldades financeiras. A adolescéncia também
¢ marcada pela morte do pai, em seguida a morte da mae. O trago mais destacado na carta € a

convivéncia com a familia.
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A Figura 8 e a Figura 9 mostram a imagem das cartas de 2013. A Figura 10

mostra alguns envelopes das cartas de 2013.

Figura 8 — Imagem das cartas do ano de 2013 (Cartas de 1 a 5)

Carta 1 Carta 2 Carta 3 Carta 4 Carta 5

Fonte: A AUTORA, 2018.

Figura 9 — Imagem das cartas do ano de 2013 (Cartas de 6 a 10)

Carta 6 Carta 7 Carta 8 Carta 9 Carta 10

Fonte: A AUTORA, 2018.
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Figura 10 — Imagens dos envelopes das cartas do ano de 2013

Fonte: A AUTORA, 2018.

Os registros feitos em cartas pelas mulheres do ano de 2013 se diferenciam na sua
materialidade, ja que essa turma utilizou dos materiais disponibilizados em sala para esse
momento, assim, as alunas utilizaram papel colorido, canetas coloridas, nenhuma foi escrita a
lapis como na turma de 2012. Nos registros também se observa que a letra, embora legivel,
aparece tortuosa, talvez pela auséncia de linhas.

Quem sdo estas mulheres, alunas, escreventes? O que dizem de si mesma nas
linhas e entrelinhas das cartas? O que dizem sobre Programa? Nao foram questdes simples de
responder, alias, considero que ndo é possivel abarcar a totalidade de respostas possiveis as
questdes. Isto porque como nos adverte Candau (2016): Quando um individuo constroi sua
histéria, ele se ocupa em uma tarefa arriscada consistindo em percorrer de novo aquilo que
acredita ser a totalidade de seu passado para dele se reapropriar e, a0 mesmo tempo, recompo-
lo em uma rapsodia sempre original.

Outros aspectos importantes destacados por Candau (2016, p. 74-77), e nos quais

me apoio sao:

v’ A imagem que desejamos dar de nds mesmos a partir de elementos do passado é
sempre pré-construida pelo que somos no momento da evocagdo

v’ O sentimento do passado se modifica em fungio da sociedade;

v'Todo aquele que recorda domestica o passado e dele se apropria, incorpora sua
marca em uma espécie de selo memorial como significante da identidade.

Desse modo, € possivel compreender elementos que marcaram a trajetoria de vida
das alunas: infincia, maternidade, casamento, trabalho, educacdo e o Programa Mulheres Mil.
Sobre as mulheres que estudaram na turma de 2012 sdo pessoas de 32 a 48 anos, a infancia
ndo apareceu nas escritas, nordestinas, negras e pardas, algumas sdo maes, casadas,

divorciadas, em unido estavel, religiosas, com baixa escolaridade, precisaram trabalhar para
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manter a si e a familia. Elas tém como expectativas concluir o Mulheres Mil para assim
conseguir um emprego ou montar seu negocio.

Quanto as alunas da turma de 2013 pode-se compreender que sdo mulheres entre
24 a 52 anos, nordestinas e nortistas, que iniciaram a vida envolvidas no trabalho da rog¢a, no
cuidado da casa e dos irmaos. Algumas de familia numerosa, foram privadas da convivéncia
com a mae, experimentaram a maternidade precoce, tiveram poucas oportunidades de estudo,
0 que as impossibilitaram de continuar estudando, assim também como a falta de apoio por
parte do conjuge. A religido também ¢ um trago presente em suas vidas. A maioria nao
registra suas expectativas em relacio em Programa Mulheres Mil, mas algumas pretendem
obter um trabalho, além disso, foi uma oportunidade para conhecer pessoas.

As mulheres que estudaram em 2012 e 2013 poderiam ser tantas outras que
palmilham pelas ruas desse pais, que carregam em si os mesmos elementos: a pobreza e todas
as exclusoes decorrentes disto como: ingresso tardio na escola; abandono escolar;
maternidade precoce, algumas por desconhecerem os métodos contraceptivos, falta de acesso
aos servigos de saude, outras por ndo terem dominio de seus corpos; a fome; falta de acesso a
bens culturais; o trabalho infantil; a violéncia doméstica; a sobrecarga de trabalho doméstico;
emprego informal; o trabalho doméstico sem reconhecimento de seus direitos; o abandono
dos conjuges e a responsabilidade exclusiva pela educacdo dos filhos. Os espagos de
sociabilidade limitam-se aos grupos religiosos, os bares e os banhos de rio. Feitas essas
consideragdes, discorro acerca das representagdes, com base nas analises feitas a partir dos
quadros que constam no Apéndice B.

A auséncia de registro sobre a infancia nas cartas de 2012 levou-me a considerar
duas questdes. A primeira delas ¢ porque as cartas da turma de 2012 foram produzidas na
disciplina de Lingua Portuguesa e uma vez que nao fora discutido o conceito de memdria,
como na oficina Mapa da Vida, penso que as alunas optaram por iniciar o registro a partir da
adolescéncia. Por outro lado, talvez a omissdo tenha sido intencional e, nesse sentido, reporto-
me a Candau (2016) quando ele diz que essa experiéncia de lembrar pode trazer impressoes

insuportaveis. O Quadro 5 mostra as representagdes sobre a infancia das alunos de 2013.

Quadro 5 — Representagdes sobre infancia (2013)

Carta Descricao

Carta 1 Minha infancia foi legal, lembro que quanto que eu gostava e as minhas
amiguinhas de procurar brinquedo no lixo, ndo porque nao tinha condigoes de
comprar, mas é coisa de crianga, e era bem divertido, andavamos descal¢a e no
sol torrano. [...]

Carta 2 Quando eu nasci, eu ja tinha trés irmdos, ndo tive privilégios, até mesmo
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porque a minha familia ndo tinha tanta estrutura. [...]

Carta 3 Minha infancia foi sofrida porém feliz, brincava de baixo das laranjeiras,
umbuzeiras, mutumbeiros etc.

Carta 4 O meu nascimento ndao me lembro, apenas um pouco da minha infancia.
Quando eu era crianga eu gostava muito de brincar como toda crianga. O que
me lembro é que os brinquedos que eu brincava, ndo era como os de hoje.
Quando era tempo de colher milho, eu gostava de ir na ro¢a para tirar boneca
de milho p/ poder brincar.

Carta 5 Nasci e cresci na roga sou amais velha de seis filhos, meus pais trabalhavam
com a terra, sempre tive que ajudar minha mde com as tarefas de casa, desde
muito pequena sempre fui obrigada a ter responsabilidade nem lembro quando
comegou, sempre cuidando do irmdo mais novo, lavando, zelando da casa e ndo
tive uma infancia de uma crianga normal.

Carta 6 A minha infdncia foi muito boa porque eu lembro que a gente tinha mais
liberdade.

Carta 7 Quando crianga gostava muito de bonecas e costuras para as mesmas. Mas o

tempo passou e os sonhos foram outros. Na juventude sonhava em ser juiza,
mas apenas fiquei como uma professora de magistéerio e poucas oportunidades.

Carta 8 | A minha infancia ndo foi de muitas lembrangas boas, pois foi criada com varias
pessoas da minha familia, ndo com minha mde. Esse era o sonho da minha vida.
A minha mde criou 10 filhos e ndo me criou eu sendo a mais velha...

Carta 9 Tinha uma familia completa.
tive uma infancia boa.
Se podesse voltar ao passado voltaria mas ndo posso.

Carta 10 | Tivi uma bela infancia pois pobre sim de dinheiro mais rico de amor.
tivi muitos momentos felizes com a minha familia brinquei muito com meus

irmdos debaixo dos mutumbais que sdao plantas nativas do certdo.
Fonte: A AUTORA, 2018.

r

Segundo Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004), infincia € uma concep¢do ou
representacdo que os adultos constroem sobre o periodo inicial da vida ou como o préoprio
periodo vivido pela crianga, o sujeito que vive esse periodo da vida.

A Sociologia da Infancia propde o estabelecimento de uma distingdo analitica
entre as criangas como atores sociais, nos seus mundos de vida e a infancia, como categoria
social do tipo geracional, construida socialmente. (SARMENTO, 2008)

A infancia das alunas da turma de 2013 ¢ representada pelo tempo do brincar,
ainda que, as vezes, o lixo fosse esse lugar; e o brincar de boneca, que aponta para o lugar
social da mulher, isto ¢, o cuidado do lar e dos filhos. Outras registram ter recebido afeto,
elemento indispenséavel para constru¢do da personalidade da pessoa. Embora, a pobreza seja

uma categoria presente. Ainda ¢ possivel observar que para outras mulheres a infancia nao
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representa um momento bom e agradavel como neste trecho da Carta 5: “/...] desde muito
pequena sempre fui obrigada a ter responsabilidade nem lembro quando comegou, sempre
cuidando do irmdo mais novo, lavando, zelando da casa e ndo tive uma infdncia de uma
criang¢a normal”, ou ainda neste fragmento da Carta 8: “A minha infancia ndo foi de muitas
lembrancgas boas, pois foi criada com varias pessoas da minha familia, ndo com minha mae.
Esse era o sonho da minha vida. A minha mde criou 10 filhos e ndo me criou eu sendo a mais
velha [...] .

Acerca da maternidade, o Quadro 6 mostra as representagdes sobre a maternidade

das alunas de 2012.

Quadro 6 — Representacdo sobre maternidade (2012)
Carta Descri¢ao

Carta 1 | Adolescente sem juizo, so pensava em “curtir a vida” foi obrigada a amadurecer
com uma gravidez inesperada mas que deu certo.

Carta 2 | Trabalhei bastante para criar meus filhos, mas dou gracas a Deus pois ele me
ajudou, me deu coraje, saude para assumir.
Carta 7 | Meus filhos passe de ano.

Carta 8 | Cuidei dos filhos. Como hoje estdo todos grandes eu posso lutar por meus
objetivos.
Fonte: A AUTORA, 2018.

As representagdes sobre a maternidade estdo presentes em quatro cartas de 2012,
de modo, que se pode notar que nem todas as mulheres tém filhos, esse ¢ um dado que
acompanha as estatisticas nacionais, pois, de acordo com o IBGE (2015), a taxa de
fecundidade caiu em todas as regides, o nimero de filhos por mulheres ¢ de 1,74. Esse dado
resulta do aumento da escolaridade feminina e o ingresso de mais mulheres no mercado de
trabalho. Pode-se afirmar que ha permanéncias, ao longo da histéria, no modo como as
mulheres pobres viveram, visto que as oportunidades para estudar foram cerceadas em alguns
momentos, mas ao conseguirem o acesso a escola, outros fatores impedem que continuem
estudando e um deles ¢ a maternidade como aparece nesse fragmento da Carta § turma 2012
“Cuidei dos filhos. Como hoje estdo todos grandes eu posso lutar por meus objetivos”. A
esse respeito Simone de Beauvoir (2016, p. 171) chega a afirmar “A razdo profunda que, na
origem da historia, vota a mulher ao trabalho doméstico e a impede de participar da
constru¢do do mundo ¢ a sua escravizagdo a fun¢do geradora.”

O Quadro 7 traz a representagao sobre a maternidade nas cartas de 2013.
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Quadro 7 — Representagdo sobre maternidade (2013)

Carta Descricao

Carta 2 | Que eu possa da ao meu filho a infancia que ndo tive.

Cartad4 | Aos 19 anos me casei, tive trés filhos moramos dez anos ele foi embora e eu
fiquei com os meus trés filhos.

Carta5 | /..] faco o possivel para que a infancia das minhas filhas seja diferente da
minha. Pois digo que ndo fui uma crianca feliz.

Carta 7 | Hoje mae e esposa. Tenho 2 filhos lindos maravilhosos, estou na esperanca de
vé-los formados e conquistando o espa¢o que ndo tive. [...] realizei o sonho da
filha mais nova a festa de seus 15 anos.

Carta 8 | Vivo com os meus filhos e sou feliz com eles.

Carta9 | Hoje tenho 2 filhos a quem eu amo muito e um marido.

Hoje sdo a razdao da minha vida.

Carta 10 | Tenho trés filhos maravilhosos.

Fonte: A AUTORA, 2018.

A maternidade ¢ representada como realizagcdo feminina, também o cuidado com

os filhos ¢ sua grande responsabilidade, como dito, algumas delas sdo chefes de familia e

responsaveis pelo cuidado exclusivo com os filhos. Nesse sentido, utilizo o pensamento de

Aratjo (2017) para refletir que a dupla jornada que a mulher realiza ¢ fruto de uma construg¢ao

historica de exploragao.

Acerca do casamento, o Quadro 8 mostra a representagdo sobre o casamento das

alunas de 2012.
Quadro 8 — Representagdes sobre casamento (2012)
Carta Descricao
Carta 1 | Agora adulta casada depois de muitas tentativas no casamento para fazer dar

certo, o sonho do casamento teve um fim.

Carta2 | Fui casada duas vezes, e hoje estou sozinha a 10 Anos. Quero meu novo amor
pois ndo quero finda os meus dias vida sozinha.

Carta 6 | Algumas coisas ndo deram certo na minha vida o meu casamento mas com
muita luta superei os obstaculos e hoje eu me vejo outra mulher mesmo com
muita dificuldade.

Carta 7 | Na minha vida fiquei muito feliz foi que meu esposo largou de beber cachaga.

Carta 8 | Durante 20 anos casada cuidei do meu esposo e filhos.

Carta9 | Quero ser amada por alguém na vida e que me respeita da valor [...] por que eu

moro com alguém que ndo valoriza [...]

Fonte: A AUTORA, 2018.

Algumas alunas registram as relacdes de género com os companheiros, maridos,

namorados, € os escritos nos fazem compreender que hé expectativas em relagdo a construgao

de uma vida afetiva. Por vezes, elas até¢ se submetem a algum tipo de violéncia para manter o
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relacionamento, por razdes que objetivamente desconheco. Embora, parega muito

desconfortante o que diz Simone de Beauvoir (2016, p. 219) “a mulher esta encerrada na

comunidade conjugal: trata-se para ela de transformar essa prisdo em reino.”

O Quadro 9 mostra a representacdo sobre o casamento das alunas de 2013.

Quadro 9 — Representagdes sobre casamento (2013)

Carta Descricao

Carta3 | Casei com um eis aluno de catequese estivemos juntos por 17 anos hoje
estamos separados.

Cartad4 | Aos 19 anos casei [...] moramos 10 anos juntos ele foi embora. Hoje vivo a 12
anos sem uma pessoa ao meu lado apenas com dois filhos o outro ja casou.

Carta 5 Conheci um rapaz e namorei-o, acabamos morando juntos por 10 anos [...] a
cinco anos separada.

Carta 6 | Eu casei muito cedo deixei de estudar na 6 serie porem sou muito
arrependida pois quem ndo estuda fica para traz.

Carta7 | Tenho um esposo maravilhoso e abengoado por Deus. Sou muito feliz.

Carta 8 | Aos 25 anos me casei e tive 4 filhos, mas quando o meu filho mais novo tinha
5 meses meu marido mim deixou.

Carta9 | Hoje tenho 2 filhos a quem eu amo muito e um marido.
Hoje sdo a razdo da minha vida.

Carta 10 | Cresci fiquei mulher me casei duas vezes.

Fonte: A AUTORA, 2018.

As representagdes sobre casamento para as mulheres da turma de 2013 indicam

que o matrimdénio nem sempre contribuiu com a elevacdo da autoestima delas, algumas

precisaram deixar a escola, devido ao casamento, pois nao conseguiram contar com ajuda do

companheiro. A esse respeito Simone de Beauvoir (2016, p. 187) afirma “o encargo que a

sociedade impde a mulher € considerado como um servigo prestado ao esposo.”

Com relagdo ao trabalho, o Quadro 10 traz as representacdes sobre o trabalho das

alunas de 2012.
Quadro 10 — Representagdes sobre trabalho (2012)
Carta Descricao
Carta2 | E por isto que estou fazendo este curso para no futuro té uma vida melhor.

Carta 3 | Oportunidades de trabalho uma chance no mercado de trabalho, exercer uma
profissdo [...] ser independente.

Carta4 | Quero poder montar meu proprio negocio, com tudo o que tenho aprendido
nesses ultimos meses, no curso mulheres mil.

Carta 5 | Quero conseguir um bom emprego [...] construir minha casa.

Carta 6 | De ter um emprego ou trabalhar por conta propria.

Carta 7 | Eu quero realizar o meu sonho arumar um trabalho ou montar meu proprio

negocio.
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Carta 8 | Trabalhar e me tornar independente, e ndo ficar somente em casa. Pensar um
pouco em minha vida e decidir o melhor para o meu futuro financeiro.

Carta 9 | Trabalhar por conta propria ter direito.

Carta 10 | Que eu possa montar meu proprio negocio que é a minha lanchonete.

Fonte: A AUTORA, 2018

O trabalho formal, com amparo dos direitos trabalhistas ¢ o que almejam essas

mulheres, pois representa para elas tornarem-se independentes financeiramente. Beauvoir

(2016, p. 62) assegura que “as capacidades s6 se manifestam quando realizadas.” Além disso,

as mulheres saberao desenvolver todos as capacidades quando existir equidade de género. Em

meados do século XX, e mesmo nos dias atuais.

[...] a mulher que busca sua independéncia no trabalho tem muito menos
possibilidades do que seus concorrentes masculinos. Em muitos oficios, seu salario é
inferior aos dos homens; suas tarefas sdo menos especializadas e, portanto, menos
bem pagas do que as de um operario qualificado e, em igualdade de condi¢des, ela ¢
menos bem remunerada. Pelo fato de ser uma recém-chegada ao mundo dos homens,
tem menores possibilidades de éxito. (BEAUVOIR, 2016, p. 193, 194)

Ao longo da histéria, as mulheres foram marginalizadas no mercado de trabalho,

ganhavam menos, e ainda ganham, acumulam mais horas de trabalho que os homens, se

considerarmos seu envolvimento no trabalho doméstico. Por isso, o pensamento de Simone de

Beauvoir ¢ tdo atual.

O Quadro 11 traz as representacdes sobre o trabalho das alunas de 2013.

Quadro 11 — Representagdes sobre trabalho (2013)

Cartas Descricao

Carta 2 | Desde que eu me entendi por gente, ja foi trabalhando na rog¢a, ndo tinhamos
uma vida facil, viviamos e dependiamos da ro¢a porque meu pai ndo tinha
emprego.

Carta3 | Minha adolescéncia: muito trabalho estudo um pouco comprometido. Minha
Jjuventude, também sofrida trabalhando muito na roga em casa de familia e
também em firma e lojas sempre fui muito catolica. Sim catdlica praticante.

Carta 5 | Sou auténoma e meu sonho hoje e arrumar um emprego, algo que me dé

seguranga no futuro.

Fonte: A AUTORA, 2018.

O trabalho na roga e as dificuldades para continuar estudando sdo representagdes

que as alunas tém acerca do trabalho. Nesse sentido, ¢ preciso considerar que as mulheres

pobres sempre trabalharam. Nessa perspectiva Perrot (2007) registra que o carater doméstico

marcara todo o trabalho feminino: a mulher ¢ sempre uma dona-de-casa. Ele resiste as

evolugdes igualitarias, pois, as tarefas ndo sao compartilhadas entre homens e mulheres. Este
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¢ um trabalho invisivel, fisico, que depende do corpo, ¢ pouco qualificado e pouco
mecanizado, apesar das mudangas contemporaneas.

Com relagdo a educagdo, o Quadro 12 mostra as representagcdes sobre educagao

das alunas de 2012.

Quadro 12 — Representagdes sobre educagdo (2012)

Cartas Descricao

Carta 3 | Terminar os estudos.

Carta4 | Ndo quero parar aqui, pretendo fazer outros cursos.

Carta 5 | Fazer uma faculdade [...]

Carta 6 | Neste ano traz muitas alegrias, porque fiquei 11 anos fora da sala de aula e
aqui teve oportunidade de estudar e aprender importante.

Carta 9 | Quero na minha vida voltar a estudar, quero aprender a dirigir carro, tira

minha carteira de motorista.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quanto a educagdo, as alunas mencionam querer estudar, cursar faculdade. Tais
planos eram inacesssiveis a maioria das mulheres, sobretudo as pobres. Mas também decorre
do legado, no Brasil, das tltimas décadas do século XIX quando se defendia a educacao para
a mulher, vinculando-se a modernizagdo da sociedade, a higienizagdo da familia e a
constru¢do da cidadania dos jovens. Uma educacao que as tornasse honestas, ordeiras e
diligentes aliada a uma solida formagdo cristd. Os positivistas, por sua vez, defendiam a
inclusdo nesse curriculo das novidades da ciéncia, sobretudo, das ciéncias que tratavam das
tradicionais ocupacdes femininas. (LOURO, 2006).

Entretanto, a educacdo das mulheres constituiu-se, a época, uma ameaca para a
sociedade androcéntrica, porque rompidos os lagos com uma educacdo que visava apenas
formar o carater da mulher, desconsiderando seu intelecto, as mulheres comegariam a
despertar para sua emancipagao e, assim, definir seu destino.

O Quadro 13 mostra as representagdes sobre a educagdo das alunas de 2013.

Quadro 13 — Representagdes sobre educagdo (2013)

Cartas Descricao

Carta2 | A gente ia pra escola a pé por que ndo tinha condugdo, mesmos assim a gente
ia todos os dias. Estudei, terminei o ensino médio, vou continuar estudando.

Carta 3 | Estudo um tanto comprometido.

Carta4 | Jda na minha adolescéncia nos tinhamos dificuldades de estudar pois eramos
muitos pobres que ndo tinha nem uma bicicleta pra ir a escola, pois era muito
longe. Mais com muita dificuldade meu pai conseguiu comprar uma casa mais
proximo da cidade e assim conseguimos estudar numa escola.

Carta 6 | Eu lembro que a gente ndo tinha muita oportunidade para estudar, mais era um
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tempo em que havia mais obediéncia mais respeito entre pai e filhos, por isso
tenho saudades do meu tempo de crianga.

Carta 7 | Mas apenas fiquei como professora de magistério.

Carta 10 | Fui a escola aprende pouco por conta das dificuldades mas era muito feliz.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Para esse grupo de mulheres da turma de 2013, frequentar a escola representa as
marcas das inumeras dificuldades, “aprender pouco, estudo comprometido”, sonhos
interrompidos, dentre outros, sdo lembrangas que carregam na memoria. Por outro lado, ndo
posso desconsiderar que “a educagdo ¢ pratica indispensavel aos seres humanos e deles
especifica na Historia como movimento, como luta.” (FREIRE, 1997, p. 14).

Acerca do Programa Mulheres Mil, o Quadro 14 traz as representagdes das alunas

de 2012 sobre ele.

Quadro 14 — Representagdes sobre o Programa Mulheres Mil (2012)

Cartas Descricao

Carta 1 Hoje no presente pode dizer que foi aberta uma porta, coisas que Deus faz que
ndo existe explicagdo, atravéz dessa acredita que muitas outras se abrirdo.

Carta 2 Quero que dé certo na minha vida todos os meus sonhos ser realizado depois
deste curso.

Carta 3 Através desse curso mulheres mil realizar o sonho de arrumar um trabalho
terminar os estudos crescer profissionalmente. Ser independente.

Cartad4 | Esta sendo de muita importancia, e com isso sei que terei mais facilidade de
montar meu proprio negocio de fazer fluir, e ir adiante, ndo quero comecar e
ter que parar o negocio, por ndo saber o que fazer.

Carta 5 Quero terminar meu curso de alimentos e seguir e, frente, ndo quero parar,
quero continuar e vencer...apesar das inumeras dificuldades.

Carta 6 Foi uma grande oportunidade na minha vida.

Carta 7 Quando eu recebi a noticia que eu fui classificada fiquei muito feliz.

Carta 8 Com esse curso pretendo me tornar uma profissional.

Carta9 Quero terminar o meu curso da mulher mil trabalho, ndo ficar so em casa.
Viver ser feliz com meu filho. Com fé em Deus.

Carta 10 | Que eu possa aprender neste curso tudo de bom.

Fonte: A AUTORA, 2018.

As mulheres da turma de 2012 almejam conquistar um emprego, tornarem-se
profissionais e obter a independéncia financeira como mencionado, tudo isso ¢ o que
representa para elas o Mulheres Mil. Porém, como ja foi dito anteriormente, o programa nao
dard, ou ndo deu, condigdes para que todos esse planos se tornem reais.

O Quadro 15 traz as representacdes das alunas de 2013 sobre o Programa

Mulheres Mil.
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Quadro 15 — Representagdes sobre o Programa Mulheres Mil (2013)

Carta Descricao

Carta4 | Mesmo assim eu me sinto feliz de poder participar desse programa mulheres mil
e servir Jeova Deus.

Carta 5 | Hoje estou aqui no mulheres mil buscando melhorar meus conhecimentos para
entrar no mercado de trabalho.

Carta 6 | Mais estou no mulheres mil e muito feliz.

Carta9 | Hoje fagco o curso mulheres mil e estou muito feliz, conheci pessoas especiais
boas.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Foram poucos os registros sobre o Programa Mulheres Mil, indago-me sobre esse
siléncio, pois as cartas foram escritas por mulheres da turma de 2013 na oficina Mapa da
Vida, uma das ultimas atividades tedricas, sera que naquele momento o entusiasmo incial ja
havia desfalecido? Em caso positivo, quais as razdes para isso? Em estudo realizado por Silva
(2015), a autora mostrou que na turma de egressas do Programa desenvolvida em Sao Luis,
houve despertar para continuar os estudos, o ingresso no mercado de trabalho, algumas com
emprego formal, além do empreendedorismo e elevacdo da autoestima. Em outro estudo
selecionado, Coutinho (2015) diz que das 14 alunas egressas no Ifbaiano — Campus Uruguca,
11 delas disseram que tinham como objetivo se profissionalizarem e encontrar um emprego,
além disso, falaram que o PMM contribuiu ainda com suas vidas sobre questdoes como
elevacdo da autoestima, saude da mulher, Lei Maria da Penha ¢ Direito da Mulher dentre
outros. Quanto aos registros mais escagos sobre o0 PMM na turma de 2013, ndo teria nesse
estudo talvez condi¢des de responder, visto que, o trabalho deu-se a partir da leitura das cartas

por elas escritas
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso dessa pesquisa deu-se a partir de anélise de cartas produzidas por
alunas do Programa Mulheres Mil nos anos de 2012 ¢ 2013 no IFMA — Campus Agailandia
(MA), para tanto, busquei o intinerario metodologico que pudesse sustentar a andlise
documental escolhida. Nesse sentido, a pesquisa integra o campo de estudos sobre Historia da
Educagdo e tem como aporte tedrico metodoldgico a Histoéria Cultural, tendo como principal
eixo o conceito de representagdo de Roger Chartier, além, dos estudos sobre Cultura Escrita.

Sendo assim, a partir da leitura das cartas que foram escritas na disciplina Lingua
Portuguesa e na oficina Mapa da Vida e, com alunas do Programa Mulheres Mil nos anos de
2012 a 2013, foram suscitados os seguintes questionamentos: quais as representagdes das
alunas sobre o Programa Mulheres Mil? O que é possivel saber sobre as alunas a partir de
seus escritos? Quem sdo essas mulheres? O que dizem de si mesmas nas linhas e entrelinhas
das cartas? O que dizem sobre Programa? O objetivo geral foi analisar as representacdes
sobre o Programa e a trajetdria de vida, a partir das cartas.

Ainda sobre o trajeto desse estudo, teci consideracdes acerca do Instituto Federal
do Maranhdo, assim como, sobre a unidade no municipio maranhense de Agailandia, o
Programa Mulheres Mil, e a minha participacdo durante os anos de desenvolvimento do
referido Programa e, por fim, os documentos selecionados para analise, aqui as cartas e
documentos governamentais. O curso ofertado foi o Basico de Qualificagdo em Alimentos
cujo objetivo principal era capacitar mulheres, possibilitando a elas o ingresso no mercado de
trabalho.

Assim, busquei mais informagdes nos documentos do Governo Federal sobre o
que ¢ o Programa Mulheres Mil, além de estudar mais sobre o conceito de politica publica e
como esta chegou ao Instituto Federal do Maranhao. Nesse sentido, a Dissertacao de Téssia
Mendes e Silva (2015), cujo titulo ¢ A educacdo profissional e a politica publica mulheres
mil: a implementag¢do no ambito do IFMA em Sao Luis, foi um dos trabalhos selecionados na
construc¢ao do percurso da pesquisa.

As mulheres participantes desse curso, segundo relatos encontrados nas cartas,
viam no Programa uma oportunidade para ingressarem no mercado de trabalho, montar seu
negocio e voltar a estudar. No entanto, a proposta dessa politica em garantir acesso ao
trabalho e ao estudo ndo se mostrou suficiente para inserir a todas as mulheres participantes
do curso no mercado de trabalho local. Este ¢ um dado que nao foi sistematizado oficialmente

no Campus de Acailandia, mas em conversa com egressas das turmas, identifiquei que
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algumas ndo conseguiram tal objetivo. Embora, saiba também que o mercado formal ndo
disponibiliza vagas para todas. Ao lado disso, o relatério da turma de 2012 mostrou
dificuldades em inseri-las no mercado, pois na cidade ha poucos estabelecimentos na area de
alimentos. Ha registro que quatro alunas foram selecionadas para treinamento em uma
empresa de panificagdo, mas apenas uma foi efetivada, e esta precisou deixar o trabalho
porque a carga horaria ultrapassava o previsto no contrato de trabalho. Duas alunas obtiveram
aprovagdo para o cargo de Auxiliar Operacional de Servicos Gerais na Prefeitura do
municipio. Esses dados parciais mostram que menos de 10% obteve éxito no que previa o
Programa.

Outra questao que atravessa o Programa diz respeito a oferta do curso voltado a
preparacao de alimentos, pratica ligada ao trabalho feminino ao longo da tempo. Apesar de
saber que o curso resultou de uma pesquisa sobre o mercado local, questiono-me se nao
haveria outras possibilidades de formacao entre as quais autonomagao industrial, curso de
floresta, eletromecanica, que ja existem no campus, € também faz parte do potencial de
mercado na localidade.

Feitas essas consideragdes, passo a refletir sobre meu envolvimento enquanto
docente do Mulheres Mil e depois pesquisadora. Tive inquietagdes, pois gostaria de manter o
distanciamento necessario para que pudesse analisa-lo enquanto objeto de estudo, por outro
lado o processo de pesquisa perpassa interacdes entre sujeito e objeto de estudo. Outra
inquietagdo ¢ que se trata de uma politica publica recente, mesmo assim, considero que se
trata de um estudo que contribui para o campo de estudos de outras politicas que objetivam a
ampliagdo da escolaridade e profissionalizacdo femininas.

Alguns aspectos comuns que compdem a construcdo das representacdes das
alunas diz respeito a estrutura familiar e religiosa, instituigdes que historicamente moldam o
pensamento da pessoa. A fim de compreender o conceito de familia, Silva (2010) enfatiza que
0 mesmo parece dispensar qualquer comentério, pois nos parece tdo 6bvio perguntar o que €
uma familia. Porém, ela ultrapassa a esfera bioldgica e ganha significados culturais, sociais e
historicos. Nesse sentido, no que concerce ao papel feminino na instituicdo familiar
representada nas cartas, compreendo que ha manutencao da representagao da mulher enquanto
cuidadora do companheiro, filhos e do lar, aspectos que se mantém ao longo do tempo na
histéria das mulheres. Com isso, nao pretendo afirmar que nada mudou, mas que ha
permanéncias na esfera do privado.

Em relacdo a religido, representacdo que emerge em algumas cartas, nos remete

ao conceito, o qual para Silva (2010) parece que toda sociedade humana possuiu uma religido.
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O vocabulo, segundo esse autor, refere-se ao termo latino religio, o qual se relaciona a
conjunto de regras e interdicdes. Além disso, ¢ uma categoria de analise historica que se
define como conjunto de crengas, preceitos e valores que compdem artigo de fé de
determinado grupo em um contexto historico e cultural. Feitas essas consideragdes retomo as
cartas para dar visibilidade ao papel da religido na formagdo das alunas, pois seus escritos
transbordam dos aspectos religiosos. Desse modo, questiono-me até que ponto a religido
poderia ser um mediador de possibilidades de libertacdo ou submissdo a praticas culturais
opressoras.

Aqui, penso ser oportuno uma vez mais refletir sobre quem eram essas mulheres,
visto que esse foi um dos questionamentos norteadores dessa pesquisa, assim, foi possivel
identificar tragos marcantes ao longo de suas vidas. Os escritos tracaram um perfil de
mulheres fortes, corajosas, dispostas a comecar novamente e, por fim mudarem a si mesmas e
aqueles que estao a sua volta. Para elas, o PMM simbolizou a porta aberta da oportunidade de
capacitagdo e a possibilidade de ingressar no mercado de trabalho formal, pois ¢ a partir dessa
independéncia econdmica que os sonhos em construir a casa propria, continuar os estudos,
tirar carteira de habilitagdo, dentre outros, poderdo tornar-se realidade.

Além disso, elas falam sobre si, lembram da época de infancia, essas lembrangas
para algumas sdo carregados de nostalgia, “Minha infdncia foi sofrida porém feliz, brincava
debaixo das laranjeiras, umbuzeiros, mutumbeiros etc”, esses relatos trazem a minha
memoria os versos do poema de Casimiro de Abreu que diz: “Oh! Que saudade que tenho da
aurora da minha vida..”. Essas mulheres ainda que relatem as dificuldades e sofrimentos,
como nao terem sido valorizadas por seus companheiros, terem vivido conflitos familiares
como separagdo, por exemplo, ainda continuam acreditando nos relacionamentos, pois em
muitos registros elas deixam claro que estao abertas e dispostas a conquistar um novo amor.

Estou ciente que o presente estudo abre possiblidades para outras pesquisa, uma
delas seria quem sdo hoje as mulheres egressas do Programa Mulheres Mil em Agailandia?
Quais as oportunidades de autonomia financeira conseguiram? Teriam ingressado no mercado
formal e assegurado seus direitos? Ao lado de outras que surgirdo a medida que retomar ao
bau das cartas, deleitar-me na leitura desses textos e de garimpar na memoria aquele tempo da

sala de aula, em meio as cartas de mulheres, alunas das turmas de 2012 ¢ 2013.
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APENDICE A — Estado da Arte

Pesquisei na Biblioteca Digital do Instituto Brasileiro de Informa¢do em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) teses e dissertagdes, publicadas entre 2011 e 2015, que tivesse entre suas
palavras-chave os descritores: inclusdao social de mulheres, e Programa Mulheres Mil. O
Quadro 1 mostra os resultados da pesquisa:

Quadro 1 — Resultado da pesquisa na Biblioteca Digital do IBICT, 2011 a 2015

Descritores Total
Inclusdo social de mulheres 7
Programa Mulheres Mil 52

Fonte: A AUTORA, 2017.

Para o mapeamento de trabalhos selecionei dissertagdes, a fim de fazer uma

leitura mais ampla. O Quadro 2 mostra os trabalhos selecionados:

Quadro 2 — Relagdo dos trabalhos selecionados

Titulo do trabalho Tipo de Autor Ano de
trabalho publicac¢io
As trilhas do empoderamento Dissertagao Jordania Medeiros 2015
feminino no Ifbaiano — Campus Coutinho
Uruguca
Programa Mulheres Mil: um Dissertacao Fabiene Brito Mendes 2015
olhar sobre a insercao das Teles
egressas no mundo do trabalho
Programa Mulheres Mil: uma | Dissertacao | Juliana de Souza Augustin 2015
analise no campo das politicas Pereira
de inclusdo do IFSC
Programa Mulheres Mil no Dissertacdo | Maria Auxiliadora Silva 2013
Instituto Federal de Sergipe: Moreira Oliveira
interfaces com a educacgao e o
trabalho
Programa Mulheres Mil no Dissertacao Claudia Beatriz Carriao 2015
Campus Aparecida de Goiania Alves
do Instituto Federal de Goiéas:
uma possibilidade de inclusao
social e acesso a educacao
A construcao identitaria de Dissertagdao | Silvana Sonia Oliveira da 2014
mulheres: analise das narrativas Silva
do livro Mulheres Mil/do sonho
a realidade

Fonte: A AUTORA, 2017.
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Apds a Qualificagdo do Projeto acrescentei por sugestdo da Banca o descritor

Educagdo profissional de mulheres, a fim de melhor compreender sobre a historia da

educagdo e profissionalizagdo femininas. O Quadro 3 mostra os resultados encontrados:

Quadro 3 — Resultado da pesquisa na Biblioteca Digital do IBICT, 2011 a 2015

Descritores Total
Inclusdo social de mulheres 7
Programa Mulheres Mil 52
Educacao profissional de mulheres 110

Fonte: A AUTORA, 2017.

Para o mapeamento de trabalhos selecionei dissertagdes, a fim de fazer uma

leitura mais ampla. O Quadro 4 mostra os trabalhos selecionados:

Quadro 4 — Relagio dos trabalhos selecionados

Titulo do trabalho Tipo de Autor Ano de
trabalho publicac¢io
As trilhas do empoderamento Dissertagao Jordania Medeiros 2015
feminino no Ifbaiano — Campus Coutinho
Uruguca
Programa Mulheres Mil: um Dissertagdo Fabiene Brito Mendes 2015
olhar sobre a inser¢ao das Teles
egressas no mundo do trabalho
Programa Mulheres Mil: uma | Dissertagdo | Juliana de Souza Augustin 2015
analise no campo das politicas Pereira
de inclusdo do IFSC
Programa Mulheres Mil no Dissertagdo | Maria Auxiliadora Silva 2013
Instituto Federal de Sergipe: Moreira Oliveira
interfaces com a educagao e o
trabalho
Programa Mulheres Mil no Dissertagado Claudia Beatriz Carriao 2015
Campus Aparecida de Goiania Alves
do Instituto Federal de Goias:
uma possibilidade de inclusao
social e acesso a educacao
A construgao identitaria de Dissertagdao | Silvana Sonia Oliveira da 2014
mulheres: analise das narrativas Silva
do livro Mulheres Mil/do sonho
a realidade
A educacio profissional e a Dissertagao Tassia Mendes e Silva 2015
politica publica mulheres mil: a
implementagdo no ambito do
IFMA em Sao Luis.

Fonte: A AUTORA, 2018.
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Quadro 1 — Representagdes sobre infancia (2012)
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Materialidade da carta Numero | O que diz sobre
da carta a infancia

Carta escrita com caneta azul em uma folha de caderno Carta 1 Nao apareceu
comum; uma pagina.
Carta escrita com caneta azul em uma folha de caderno | Carta 2 Nao apareceu
comum; uma pagina.
Carta escrita com caneta colorida lilds em uma folha toda | Carta 3 Nao apareceu
desenhada com lagos e coragdes; duas paginas (uma folha
frente e verso escrita).
Carta escrita a lapis em papel de caderno comum, porém Carta 4 Nao apareceu
a autora fez uma cercadura em toda folha com flores; uma
pagina escrita no inicio com letra de forma e as tltimas
linhas letra cursiva.
Carta escrita com caneta azul em uma folha de caderno Carta 5 Nao apareceu
comum; uma pagina.
Carta escrita a lapis em uma folha de caderno comum, Carta 6 Nao apareceu
uma pagina.
Carta escrita em uma folha de papel A4, a aluna fez Carta 7 Nao apareceu
linhas com caneta azul para escrever, uma borda azul na
folha; uma pagina.
Carta escrita com caneta colorida verde e laranja brilhoso Carta 8 Nao apareceu
em papel de caderno comum; uma pagina.
Carta escrita a lapis em folha de caderno comum; apenas Carta 9 Nao apareceu
metade de uma pagina foi escrita.
Carta escrita com caneta azul em uma folha de caderno Carta 10 Nao apareceu
comum; uma pagina.

Fonte: A autora, 2018.

Quadro 2 — Representacdo sobre maternidade (2012)

Materialidade da carta Nuimero O que diz sobre maternidade
da carta

Carta escrita com caneta azul em uma Carta 1 | Adolescente sem juizo, so pensava em

folha de caderno comum; uma pagina. “curtir a vida’ foi obrigada a
amadurecer com uma  gravidez
inesperada mas que deu certo.

Carta escrita com caneta azul em uma | Carta2 | Trabalhei bastante para criar meus

folha de caderno comum; uma pagina. filhos, mas dou gragas a Deus pois ele
me ajudou, me deu coraje, saude para
assumir.

Carta escrita com caneta colorida lilds | Carta 3 Nao apareceu

em uma folha toda desenhada com

lagos e coragdes; duas paginas (uma

folha frente e verso escrita).

Carta escrita a lapis em papel de Carta 4 Nao apareceu

caderno comum, porém a autora fez

uma cercadura em toda folha com
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flores; uma pagina escrita no inicio
com letra de forma e as ultimas linhas
letra cursiva.

folha de caderno comum; uma pagina.

Carta escrita com caneta azul em uma Carta 5 Nao apareceu

folha de caderno comum; uma pagina.

Carta escrita a lapis em uma folha de Carta 6 N3ao apareceu

caderno comum, uma pagina.

Carta escrita em uma folha de papel Carta 7 Meus filhos passe de ano.

A4, a aluna fez linhas com caneta azul

para escrever, uma borda azul na

folha; uma pagina.

Carta escrita com caneta colorida Carta 8 | Cuidei dos filhos. Como hoje estdo
verde e laranja brilhoso em papel de todos grandes eu posso lutar por meus
caderno comum; uma pagina. objetivos.

Carta escrita a lapis em folha de Carta 9 Nao apareceu

caderno comum; apenas metade de

uma pagina foi escrita.

Carta escrita com caneta azul em uma | Carta 10 Nao apareceu

Fonte: A autora, 2018.

Quadro 3 — Representagdes sobre casamento (2012)

Materialidade da carta Numero O que diz sobre o casamento
da carta

Carta escrita com caneta azul em uma Carta 1 | Agora adulta casada depois de muitas

folha de caderno comum; uma pagina. tentativas no casamento para fazer
dar certo, o sonho do casamento teve
um fim.

Carta escrita com caneta azul em uma | Carta2 | Fui casada duas vezes, e hoje estou

folha de caderno comum; uma pagina. sozinha a 10 Anos. Quero meu novo
amor pois ndo quero finda os meus
dias vida sozinha.

Carta escrita com caneta colorida lilds | Carta 3 Nao apareceu

em uma folha toda desenhada com

lacos e coragdes; duas paginas (uma

folha frente e verso escrita).

Carta escrita a lapis em papel de Carta 4 Nao apareceu

caderno comum, porém a autora fez

uma cercadura em toda folha com

flores; uma pagina escrita no inicio

com letra de forma e as ultimas linhas

letra cursiva.

Carta escrita com caneta azul em uma Carta 5 Nao apareceu

folha de caderno comum; uma pagina.

Carta escrita a lapis em uma folha de Carta 6 | Algumas coisas ndo deram certo na

caderno comum, uma pagina.

minha vida o meu casamento mas com
muita luta superei os obstaculos e hoje

eu me vejo outra mulher mesmo com
muita dificuldade.
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folha de caderno comum; uma pégina.

Carta escrita em uma folha de papel Carta7 | Na minha vida fiquei muito feliz foi

A4, a aluna fez linhas com caneta azul que meu esposo largou de beber

para escrever, uma borda azul na cachaga.

folha; uma pagina.

Carta escrita com caneta colorida Carta 8 | Durante 20 anos casada cuidei do

verde e laranja brilhoso em papel de meu esposo e filhos.

caderno comum; uma pagina.

Carta escrita a lapis em folha de Carta9 | Quero ser amada por alguém na vida

caderno comum; apenas metade de e que me respeita da valor [...] por

uma pagina foi escrita. que eu moro com alguém que ndo
valoriza [...]

Carta escrita com caneta azul em uma | Carta 10 Nao apareceu

Fonte: A autora, 2018.

Quadro 4 — Representagdes sobre trabalho (2012)

folha de caderno comum; uma pagina.

Materialidade da carta Nimero O que diz sobre o trabalho
da carta
Carta escrita com caneta azul em uma Carta 1 Nao apareceu
folha de caderno comum; uma pégina.
Carta escrita com caneta azul em uma | Carta2 | E por isto que estou fazendo este curso
folha de caderno comum; uma pagina. para no futuro té uma vida melhor.
Carta escrita com caneta colorida lilds | Carta3 | Oportunidades de trabalho uma
em uma folha toda desenhada com chance no mercado de trabalho,
lacos e coragdes; duas paginas (uma exercer uma profissdo [...] ser
folha frente e verso escrita). independente.
Carta escrita a lapis em papel de Carta4 | Quero poder montar meu proprio
caderno comum, porém a autora fez negocio, com tudo o que tenho
uma cercadura em toda folha com aprendido nesses ultimos meses, no
flores; uma pagina escrita no inicio curso mulheres mil
com letra de forma e as ultimas linhas
letra cursiva.
Carta escrita com caneta azul em uma Carta 5 | Quero conseguir um bom emprego
folha de caderno comum; uma pégina. [...] construir minha casa.
Carta escrita a lapis em uma folha de Carta 6 | De ter um emprego ou trabalhar por
caderno comum, uma pagina. conta propria.
Carta escrita em uma folha de papel Carta7 | Eu quero realizar o meu sonho
A4, a aluna fez linhas com caneta azul arumar um trabalho ou montar meu
para escrever, uma borda azul na proprio negocio.
folha; uma pagina.
Carta escrita com caneta colorida Carta 8 | Trabalhar e me tornar independente, e
verde e laranja brilhoso em papel de ndo ficar somente em casa. Pensar um
caderno comum; uma pagina. pouco em minha vida e decidir o
melhor para o meu futuro financeiro.
Carta escrita a lapis em folha de Carta9 | Trabalhar por conta propria ter
caderno comum; apenas metade de direito.
uma pagina foi escrita.
Carta escrita com caneta azul emuma | Carta 10 | Que eu possa montar meu proprio

negocio que ¢ a minha lanchonete.

Fonte: A AUTORA, 2018.
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Quadro 5 — Representagdes sobre educacgao (2012)

folha de caderno comum; uma pagina.

Materialidade da carta Nimero O que diz sobre educacio
da carta
Carta escrita com caneta azul em uma Carta 1 Nao apareceu
folha de caderno comum; uma pagina.
Carta escrita com caneta azul em uma | Carta 2 Nao apareceu
folha de caderno comum; uma pégina.
Carta escrita com caneta colorida lilds | Carta 3 Terminar os estudos.
em uma folha toda desenhada com
lagcos e coragdes; duas paginas (uma
folha frente e verso escrita).
Carta escrita a lapis em papel de Carta4 | Ndo quero parar aqui, pretendo fazer
caderno comum, porém a autora fez outros cursos.
uma cercadura em toda folha com
flores; uma pagina escrita no inicio
com letra de forma e as ultimas linhas
letra cursiva.
Carta escrita com caneta azul em uma Carta 5 Fazer uma faculdade...
folha de caderno comum; uma pagina.
Carta escrita a lapis em uma folha de Carta 6 | Neste ano traz muitas alegrias, porque
caderno comum, uma pagina. fiquei 11 anos fora da sala de aula e
aqui teve oportunidade de estudar e
aprender importante.
Carta escrita em uma folha de papel Carta 7 Nao apareceu
A4, a aluna fez linhas com caneta azul
para escrever, uma borda azul na
folha; uma pagina.
Carta escrita com caneta colorida Carta 8 Nao apareceu
verde e laranja brilhoso em papel de
caderno comum; uma pagina.
Carta escrita a lapis em folha de Carta9 | Quero na minha vida voltar a estudar,
caderno comum; apenas metade de quero aprender a dirigir carro, tira
uma pagina foi escrita. minha carteira de motorista.
Carta escrita com caneta azul em uma | Carta 10 Nao apareceu

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 6 — Representagdes sobre o Programa Mulheres Mil (2012)

Materialidade da carta

Numero
da carta

O que diz sobre o Programa
Mulheres Mil

Carta escrita com caneta azul em uma
folha de caderno comum; uma pagina.

Carta 1

Hoje no presente pode dizer que foi
aberta uma porta, coisas que Deus faz
que ndo existe explicagdo, atravéz
dessa acredita que muitas outras se
abrirdo.

Carta escrita com caneta azul em uma
folha de caderno comum; uma pagina.

Carta 2

Quero que dé certo na minha vida
todos os meus sonhos ser realizado
depois deste curso.

Carta escrita com caneta colorida lilas
em uma folha toda desenhada com

Carta 3

Atravées desse curso mulheres mil
realizar o sonho de arrumar um
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lagos e coragdes; duas paginas (uma trabalho terminar os estudos crescer

folha frente e verso escrita). profissionalmente. Ser independente.

Carta escrita a lapis em papel de Carta4 | Esta sendo de muita importancia, e

caderno comum, porém a autora fez com isso sei que terei mais facilidade

uma cercadura em toda folha com de montar meu proprio negocio de

flores; uma pégina escrita no inicio fazer fluir, e ir adiante, ndo quero

com letra de forma e as ultimas linhas comegar e ter que parar o negocio,

letra cursiva. por ndo saber o que fazer.

Carta escrita com caneta azul em uma Carta5 | Quero terminar meu curso de

folha de caderno comum; uma pagina. alimentos e seguir e, frente, ndo quero
parar, quero continuar e vencer [...]
apesar das inumeras dificuldades.

Carta escrita a lapis em uma folha de Carta6 | Foi uma grande oportunidade na

caderno comum, uma pagina. minha vida.

Carta escrita em uma folha de papel Carta 7 | Quando eu recebi a noticia que eu fui

A4, a aluna fez linhas com caneta azul classificada fiquei muito feliz.

para escrever, uma borda azul na

folha; uma pagina.

Carta escrita com caneta colorida Carta8 | Com esse curso pretendo me tornar

verde e laranja brilhoso em papel de uma profissional.

caderno comum; uma pagina.

Carta escrita a lapis em folha de Carta9 | Quero terminar o meu curso da

caderno comum; apenas metade de mulher mil trabalho, ndo ficar so em

uma pagina foi escrita. casa. Viver ser feliz com meu filho.
Com fé em Deus.

Carta escrita com caneta azul emuma | Carta 10 | Que eu possa aprender neste curso

folha de caderno comum; uma pagina. tudo de bom.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 7 — Representagdes sobre infancia (2013)

Materialidade da carta | Nimero O que diz sobre a infancia
da carta
Escrita com caneta verde | Carta 1 | Minha infdncia foi legal, lembro que quanto que eu
em papel cor de rosa; gostava e as minhas amiguinhas de procurar
uma pagina brinquedo no lixo, ndo porque ndo tinha condi¢oes
de comprar, mas é coisa de crianga, e era bem
divertido, andavamos descalca e no sol torrano [...]
Escrita com caneta lilas | Carta2 | Quando eu nasci, eu ja tinha trés irmdos, ndo tive
em papel cor de rosa, privilégios, até mesmo porque a minha familia ndo
envelope azul; uma tinha tanta estrutura. |[...]
pagina.
Escrita com caneta verde | Carta 3 | Minha infdncia foi sofrida porém feliz, brincava de
em papel cor de rosa, baixo das laranjeiras, umbuzeiras, mutumbeiros etc.
envelope azul; uma
pagina.
Escrita com caneta verde | Carta4 | O meu nascimento ndo me lembro, apenas um
em papel de carta verde, pouco da minha infancia.
envelope amarelo; uma Quando eu era crianca eu gostava muito de brincar
pagina. como toda crian¢a. O que me lembro é que os
brinquedos que eu brincava, ndo era como os de
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hoje.

Quando era tempo de colher milho, eu gostava de ir
na roga para tirar boneca de milho p/ poder
brincar.

Escrita com caneta lilas | Cartad | Nasci e cresci na roca sou amais velha de seis

em papel de carta azul, filhos, meus pais trabalhavam com a terra, sempre

envelope amarelo; uma tive que ajudar minha mde com as tarefas de casa,

pagina  (folha escrita desde muito pequena sempre fui obrigada a ter

frente e verso) responsabilidade nem lembro quando comegou,
sempre cuidando do irmdo mais novo, lavando,
zelando da casa e ndo tive uma infdancia de uma
crian¢a normal.

Escrita com caneta lilds | Carta 6 | A minha infdancia foi muito boa porque eu lembro

em papel de carta verde, que a gente tinha mais liberdade.

envelope laranja; uma

pagina.

Escrita com caneta lilds | Carta 7 | Quando crianga gostava muito de bonecas e

em papel de carta azul, costuras para as mesmas. Mas o tempo passou e os

envelope azul; uma sonhos foram outros. Na juventude sonhava em ser

pagina. Jjuiza. mas apenas fiquei como uma professora de
magistério e poucas oportunidades.

Escrita com caneta verde | Carta8 | A minha infancia ndo foi de muitas lembrangas

em papel de carta azul; boas, pois foi criada com varias pessoas da minha

uma pagina. familia, ndo com minha mde. Esse era o sonho da
minha vida.
A minha mae criou 10 filhos e ndo me criou eu
sendo a mais velha [...]

Escrita com caneta verde | Carta9 | Tinha uma familia completa. [...] tive uma infancia

em papel de carta azul, boa. Se podesse voltar ao passado voltaria mas ndo

uma pagina. POSSO.

Escrita com caneta lilds | Carta 10 | Tivi uma bela infancia pois pobre sim de dinheiro

em papel de carta cor de
rosa, envelope laranja;
uma pagina.

mais rico de amor. [...] tivi muitos momentos felizes
com a minha familia brinquei muito com meus
irmdos debaixo dos mutumbais que sdo plantas

nativas do certdo.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 8 — Representagdo sobre maternidade (2013)

Materialidade da carta Niamero O que diz sobre a maternidade
da carta

Escrita com caneta verde em papel | Carta 1 Nao apareceu
cor de rosa; uma pagina
Escrita com caneta lilds em papel | Carta2 | Que eu possa da ao meu filho a infancia
cor de rosa, envelope azul; uma que ndo tive. [...]
pagina.
Escrita com caneta verde em papel | Carta 3 Nao apareceu
cor de rosa, envelope azul; uma
pagina.
Escrita com caneta verde em papel | Carta4 | Aos 19 anos me casei, tive trés filhos
de carta verde, envelope amarelo; moramos dez anos ele foi embora e eu
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uma pagina. fiquei com os meus trés filhos.
Escrita com caneta lilds em papel | Carta5 | /...] fagco o possivel para que a infancia
de carta azul, envelope amarelo; das minhas filhas seja diferente da minha.
uma pagina (folha escrita frente e Pois digo que ndo fui uma crianga feliz.
Verso)
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 6 N3ao apareceu
de carta verde, envelope laranja;
uma pagina.
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 7 | Hoje mde e esposa. Tenho 2 filhos lindos
de carta azul, envelope azul, uma maravilhosos, estou na esperanga de vé-
pagina. los formados e conquistando o espago que
ndo tive. [...] realizei o sonho da filha
mais nova a festa de seus 15 anos.
Escrita com caneta verde em papel | Carta 8 | Vivo com os meus filhos e sou feliz com
de carta azul; uma pagina. eles.
Escrita com caneta verde em papel | Carta9 | Hoje tenho 2 filhos a quem eu amo muito
de carta azul; uma pagina. e um marido.
Hoje sdo a razdo da minha vida.
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 10 | Tenho trés filhos maravilhosos.
de carta cor de rosa, envelope
laranja; uma pagina.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 9 — Re

presentacdes sobre casamento (2013)

Materialidade da carta Nuamero O que diz sobre o casamento
da carta
Escrita com caneta verde em papel | Carta 1 Nao apareceu
cor de rosa; uma pagina
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 2 Nao apareceu
cor de rosa, envelope azul; uma
pagina.
Escrita com caneta verde em papel | Carta3 | Casei com um eis aluno de catequese
cor de rosa, envelope azul; uma estivemos juntos por 17 anos hoje
pagina. estamos separados.
Escrita com caneta verde em papel | Carta4 | Aos 19 anos casei [...] moramos 10 anos
de carta verde, envelope amarelo; juntos ele foi embora. Hoje vivo a 12
uma pagina. anos sem uma pessoa ao meu lado
apenas com dois filhos o outro ja casou.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta5 | Conheci um rapaz e namorei-o,
de carta azul, envelope amarelo; acabamos morando juntos por 10 anos
uma pagina (folha escrita frente e [...] a cinco anos separada.
Verso)
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 6 | Eu casei muito cedo deixei de estudar na
de carta verde, envelope laranja; 6 serie porem sou muito arrependida
uma pagina. pois quem ndo estuda fica para traz.
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 7 | Tenho um esposo maravilhoso e
de carta azul, envelope azul; uma abengoado por Deus. Sou muito feliz.
pagina.
Escrita com caneta verde em papel | Carta 8 | Aos 25 anos me casei e tive 4 filhos, mas
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de carta azul; uma péagina.

quando o meu filho mais novo tinha 5
meses meu marido mim deixou.

de carta cor de rosa, envelope
laranja; uma pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta9 | Hoje tenho 2 filhos a quem eu amo muito
de carta azul; uma pagina. e um marido.

Hoje sdo a razdo da minha vida.
Escrita com caneta lilds em papel | Carta 10 | Cresci fiquei mulher me casei duas vezes.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 10 — Representagdes sobre trabalho (2013)

de carta cor de rosa, envelope
laranja; uma pagina.

Materialidade da carta Niamero O que diz sobre o trabalho
da carta

Escrita com caneta verde em papel | Carta 1 Nao apareceu

cor de rosa; uma pagina

Escrita com caneta lilds em papel | Carta2 | Desde que eu me entendi por gente, ja foi

cor de rosa, envelope azul; uma trabalhando na roca, ndo tinhamos uma

pagina. vida facil, viviamos e dependiamos da
ro¢a porque meu pai ndo tinha emprego.

Escrita com caneta verde em papel | Carta3 | Minha adolescéncia: muito trabalho

cor de rosa, envelope azul; uma estudo um pouco comprometido. Minha

pagina. juventude, também sofrida trabalhando
muito na roga em casa de familia e
também em firma e lojas sempre fui muito
catolica. Sim catolica praticante.

Escrita com caneta verde em papel | Carta 4 Nao apareceu

de carta verde, envelope amarelo;

uma pagina.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta5 | Sou autonoma e meu sonho hoje e

de carta azul, envelope amarelo; arrumar um emprego, algo que me dé

uma pagina (folha escrita frente e seguran¢a no futuro.

Verso)

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 6 Nao apareceu

de carta verde, envelope laranja;

uma pagina.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 7 Nao apareceu

de carta azul, envelope azul; uma

pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta 8 Nao apareceu

de carta azul; uma pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta 9 Nao apareceu

de carta azul; uma péagina.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 10 N3ao apareceu

Fonte: A AUTORA, 2018.
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Quadro 11 — Representagdes sobre educagdo (2013)

Materialidade da carta Niamero O que diz sobre a educagao
da carta

Escrita com caneta verde em | Cartal Nao apareceu

papel cor de rosa; uma pagina

Escrita com caneta lilds em papel | Carta2 | A gente ia pra escola a pé por que ndo

cor de rosa, envelope azul; uma tinha condugdo, mesmos assim a gente ia

pagina. todos os dias. Estudei, terminei o ensino
médio, vou continuar estudando.

Escrita com caneta verde em | Carta3 | Estudo um tanto comprometido.

papel cor de rosa, envelope azul;

uma pagina.

Escrita com caneta verde em | Carta4 |Jd na minha adolescéncia nos tinhamos

papel de carta verde, envelope dificuldades de estudar pois eramos muitos

amarelo; uma pagina. pobres que ndo tinha nem uma bicicleta
pra ir a escola, pois era muito longe. Mais
com muita dificuldade meu pai conseguiu
comprar uma casa mais proximo da cidade
e assim conseguimos estudar numa escola.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 5 Nao apareceu

de carta azul, envelope amarelo;

uma pagina (folha escrita frente e

Verso)

Escrita com caneta lilds em papel | Carta6 | Eu lembro que a gente ndo tinha muita

de carta verde, envelope laranja; oportunidade para estudar, mais era um

uma pagina. tempo em que havia mais obediéncia mais
respeito entre pai e filhos, por isso tenho
saudades do meu tempo de criancga.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 7 | Mas apenas fiquei como professora de

de carta azul, envelope azul; uma magistério.

pagina.

Escrita com caneta verde em | Carta8 Nao apareceu

papel de carta azul; uma pagina.

Escrita com caneta verde em | Carta9 Nao apareceu

papel de carta azul; uma pagina.

Escrita com caneta lilds em papel | Carta 10 | Fui a escola aprende pouco por conta das

de carta cor de rosa, envelope
laranja; uma pagina.

dificuldades mas era muito feliz.

Fonte: A AUTORA, 2018.

Quadro 12 — Representagdes sobre o Programa Mulheres Mil (2013)

Materialidade da carta Numero | O que diz sobre a Programa Mulheres
da carta Mil
Escrita com caneta verde em papel | Carta 1 Nao apareceu
cor de rosa; uma pagina
Escrita com caneta lilas em papel cor | Carta 2 Nao apareceu
de rosa, envelope azul; uma pégina.
Escrita com caneta verde em papel | Carta 3 Nao apareceu
cor de rosa, envelope azul; uma
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carta cor de rosa, envelope laranja;
uma pagina.

pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta4 | Mesmo assim eu me sinto feliz de poder

de carta verde, envelope amarelo; participar desse programa mulheres mil

uma pagina. e servir Jeova Deus.

Escrita com caneta lilas em papel de | Carta5 | Hoje estou aqui no mulheres mil

carta azul, envelope amarelo; uma buscando melhorar meus conhecimentos

pagina (folha escrita frente e verso) para entrar no mercado de trabalho.

Escrita com caneta lilas em papel de | Carta 6 | Mais estou no mulheres mil e muito feliz.

carta verde, envelope laranja; uma

pagina.

Escrita com caneta lilas em papel de | Carta 7 Nao apareceu

carta azul, envelope azul, uma

pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta 8 Nao apareceu

de carta azul; uma pagina.

Escrita com caneta verde em papel | Carta9 | Hoje fagco o curso mulheres mil e estou

de carta azul; uma pagina. muito feliz, conheci pessoas especiais
boas.

Escrita com caneta lilas em papel de | Carta 10 Nao apareceu

Fonte: A AUTORA, 2018.




