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Dedico este estudo a todos os que compreendem que
‘o0 pensar” os processos inclusivos € o caminho para
“o fazer” inclusivo, bem como, para a construgdo de uma

sociedade mais humana e fraterna.
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“O universalismo que queremos hoje

€ aquele que tenha como ponto em comum a dignidade humana.
A partir dai, surgem muitas diferengas que devem ser respeitadas.
Temos direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza

e direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”.
Boa Ventura de Souza Santos (FADERS, 2002).



RESUMO

Este estudo possui como objetivo investigar como se estruturam os processos
inclusivos no Colégio Anchieta, escola da rede privada do municipio de Porto Alegre
(RS). Esse colégio caracteriza-se como uma instituicdo da Companhia de Jesus.
Assim, buscou-se estabelecer um eixo entre esses processos e 0 que preconizam
os documentos que o embasam. Como metodologia do estudo, foram selecionados
os documentos norteadores da instituicdo: a Pedagogia Inaciana (Pl), o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), o Projeto Educativo Comum (PEC), o Projeto de Inclusédo
do aluno com necessidades educacionais especiais (NEE) e o Relatorio de Agdes e
Atividades referentes ao tema Inclusdo. Visando apontar nesses documentos o que
se refere aos processos inclusivos, identificando as caracteristicas que amparam a
pratica inclusiva, caracterizando como as praticas inclusivas organizavam-se e como
hoje estdo sendo pensadas na Instituicao. Metodologicamente, o estudo caracteriza-
se como pesquisa qualitativa descritiva exploratéria de delineamento documental.
Nas analises realizadas, foi possivel identificar duas unidades de analise: a Historica
e a Vigente. A primeira apresenta através dos documentos as crengas da Instituicao
€ como os processos inclusivos eram deliberados e normatizados; a segunda expde
como a Instituicdo vislumbra na atualidade os processos inclusivos, investindo em
formagao continuada, projetos de inclusdo de alunos com NEE e a implementagao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante das unidades de analise,
entende-se que o0s processos inclusivos da Instituicdo, a qual se encontra em
processo de mudanga, conjectura novos estudos, os quais possam elucidar para
aléem de uma analise documental, os processos enquanto pratica, a escuta dos
professores, identificando como percebem esses processos em relagao aos alunos
que se declaram ou ndo com deficiéncia. Com isso, entende-se que os resultados

sao parciais, necessitando de um cruzamento com os dados apontados.

Palavras-chave: Educacdo Jesuitica. Pedagogia Inaciana. Processos Inclusivos.
(In)Exclusao.



AEE
APE

CID
FLACSI
GT

IES
LDBEN
LIBRAS
NAAH/S
NAE

NEE

PEC

PI

PNE

PPP

RJE
SQGE
SINEPE/RS
SOE

SOP

TEA
UNISINOS

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Atendimento Pedagdgico Especializado
Classificagao Internacional de Doengas
Federacgéo Latino Americana de Colégios da Companhia de Jesus
Grupo de Trabalho

Instituicdo de Ensino Superior

Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Lingua Brasileira de Sinais

Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
Nucleo de Atendimento Especializado
Necessidades Educacionais Especiais

Projeto Educativo Comum

Pedagogia Inaciana

Plano Nacional de Educagao

Projeto Politico Pedagdgico

Rede Jesuita de Educacéao

Sistema de Qualidade na Gestédo Escolar
Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul
Servigo de Orientacdo Educacional

Servigo de Orientagdo Pedagogica

Transtorno do Espectro Autista

Universidade do Vale do Rio dos Sinos



SUMARIO

1 INTRODUGAO ......ccoeceeeeereeeeeeesaessessessessessessessessessessessssssssessesssssessessessessessessessssssssnns 9
2 PROCESSOS DE IN/EXCLUSAO A PARTIR DE UM OLHAR PARA AS
POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA ...... ERRO! INDICADOR NAO DEFINIDO.
2.1 OLHAR SOBRE (IN)EXCLUSAO......c.ccccvvmrruernnnne Erro! Indicador nao definido.
2.2 DAS POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA....Erro! Indicador nao definido.
3 DOS CAMINHOS METODOLOGICOS.......ccoeirreerirnenesessesnssessessssessessssessssssssens 23
3.1 SOBRE O PERCURSO DE PESQUISA ........rreeeeecccssnenre e e e s ssmnnene e 23
3.2 SOBRE OS DOCUMENTOS.........cooiiiiireiiecrrreeirrs s s s e s s s e s s s s s s e s s e e 25
3.2.1 Pedagogia INaciana...........ccueeuiiimmmmeiniirneinrrrress s s s s s s s s s smss s s s snmsssssnnes 27
3.2.2 Projeto Educativo Comum..........cccciiiiiiiiiiiiiisssssnsn s 30
3.2.3 Projeto Politico PedagolgiCo.........cceeviiiiiiiiiiiiiiirserrese s s s 33
4 PROCESSOS INCLUSIVOS NO COLEGIO ANCHIETA: PERSPECTIVAS
HITORICAS E VIGENTES .....ocotiieeiiiceecitsseesesssessssssessssssessssssesssssssesssssssessssssssanas 38
41 DE ONDE VIEMOS: PERSPECTIVAS QUE AMPARAM A FORMAGAO
INTEGRAL PARA TODOS ........ceirreriiississsssnnerse s s s sssssssssnnsss e s s ssssssssssmsssssesssssssnnnns 38
4.2 ONDE ESTAMOS: PERSPECTIVAS ACERCA DAS ACOES QUE AMPARAM
OS PROCESSOS INCLUSIVOS.........ccccoiiiinnnnsnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 43
5 CONSIDERAGOES FINAIS .......coceeeieireeereeesesessesessessesssssesssssesssssesssssssssssssssnns 52
REFERENCIAS........coootriieessesesesenesessssssssesese s s ssssssssesessssssssssssesessssssssssssssesssasans 55

APENDICE A - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE..........ccccosrureeeererereressnneaeens 59



1 INTRODUGAO

Ja se disse que as grandes ideias vém ao mundo mansamente, como
pombas. Talvez, entdo, se ouvirmos com atengdo, escutaremos, em meio
ao estrépito de impérios e nagdes, um discreto bater de asas, o suave
acordar da vida e da esperanga. Alguns dirdo que tal esperanga jaz numa
nagao; outros, num homem. Eu creio, ao contrario, que ela é despertada,
revivificada, alimentada por milhdes de individuos solitarios, cujos atos e
trabalho, diariamente, negam as fronteiras e as implicacdes mais cruas da
histéria. Como resultado, brilha por um breve momento a verdade, sempre
ameacada, de que cada e todo homem, sobre a base de seus proprios
sofrimentos e alegrias, constréi para todos. (Albert Camus).

Pensar os processos inclusivos para além do publico-alvo da Educacéao
Especial, como normatiza a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), e para além do Plano Nacional de Educagéao
(PNE), sancionado em 2014, entre outras tantas leis e decretos/resolugbes e notas
técnicas que o amparam, como também o ingresso e permanéncia, e o atendimento
as necessidades educacionais especiais (NEE) dos alunos, fortalecendo os
discursos sobre a (in)excluséo educacional € um dos objetivos deste estudo. Nesse
contexto, busca-se analisar esses processos no Colégio Anchieta, escola da rede
privada do municipio de Porto Alegre (RS), confessional e integrante da Rede
Jesuita de Educacado (RJE). Para tanto, faz-se relevante refletirmos sobre esses
processos a Luz da Pedagogia Inaciana (Pl), do Projeto Educativo Comum (PEC) e
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio, documentos esses norteadores de
todos os processos realizados na Instituigao.

Busca-se assim, averiguar possiveis relagdes com processos inclusivos na
Instituicdo apontadas por esses documentos, a partir de analise metodoldgica,
constatando o que preconizam, suas caracteristicas e como propiciam a inclusao de
pessoas com NEE.

Assim, buscou-se uma trajetéria de pesquisa que, a partir do segundo
capitulo deste estudo, contempla primeiramente uma analise de contexto acerca das
leis que amparam os processos inclusivos hoje, no Brasil, por entender-se como
pertinente compreender do que se trata a (in)exclusdo, a partir de aportes tedéricos
(LOPES, 2007; LOPES; DAL’IGNA, 2007; CASTEL, 2008; LOPES et al., 2010;
DAL’IGNA, 2012), buscando o contexto atual em relacdo as leis que amparam a

inclus@o no Brasil e no mundo. E, posteriormente, analisar a concepgao em relagao
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a legislacédo diante dos conceitos dados pelos autores para as possiveis relagdes
entre o PPI, PEC e PPP e os processos inclusivos da Instituicdo em questao,
chegando as consideragdes sobre a (in)exclusao.

No terceiro capitulo, caracteriza-se o delineamento de pesquisa, visando ao
percurso a ser seguido, nesse caso, a identificacdo e a selegdo, além da
conceitualizagdo dos documentos norteadores da Instituicdo, apresentados em um
quadro conceitual, para, assim, obter-se o conhecimento dos mesmos com vistas
aos processos inclusivos e a identificacdo das caracteristicas que amparam a pratica
inclusiva na Instituigao investigada neste estudo. Ainda, entendeu-se como relevante
a caracterizacdo da dindmica e da estrutura que preconizam os documentos
analisados e a descri¢cao dos fatores significativos acerca das praticas inclusivas.

No capitulo subsequente, apresenta-se a analise das possiveis relagdes
diante do que apresentam os documentos e a relagdo desses com 0OSs processos
inclusivos a partir de analise metodolégica. Elencou-se duas unidades de analise
que se caracterizam em historica e vigente: a primeira apresenta a inexisténcia nos
documentos da Instituicdo em pensar a inclusdo como um projeto, em uma
perspectiva excludente; e a segunda expde, a partir do Projeto Educativo Comum e
das politicas de inclusdo, a construgdo de um novo paradigma, mais inclusivo,
vislumbrado o pensar e o fazer em prol de uma educagao integral.

Por fim, as consideracgdes finais contemplam o olhar acerca da dinamica do
estudo em questao, procurando apresentar aportes que vislumbrem o caminhar, o
exercicio de olhar da Instituicdo com vistas a uma educacéo integral, mais humana e
inclusiva.

A presente pesquisa aponta os resultados da investigacao e justifica-se pela
relevancia do estudo para o Colégio Anchieta, para a Rede Jesuita de Educagao
(RJE), bem como para o meio académico, uma vez que apresenta uma analise
documental acerca dos processos inclusivos, ou seja, direciona o olhar aos
documentos norteadores das praticas educativas da RJE, com vistas aos processos

inclusivos no Colégio do estudo.
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2 PROCESSOS DE (IN)EXCLUSAO A PARTIR DE UM OLHAR PARA AS
POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA

2.1 OLHAR SOBRE (IN)EXCLUSAO

Eu reduzida a uma palavra? Porém, qual palavra me representa? Uma
coisa sim que eu sei € que eu ndo sou meu nome. Meu nome pertence aos
que me chamam. Porém meu nome intimo é zero. E um eterno comego que
interrompe sem parar minha consciéncia de comeco. (Clarice Lispector).

A banalizagdo do conceito de inclusdo em resposta a exclusdo, observada
nos documentos oficiais e politicas publicas do Brasil, aponta-a como solugdo aos
problemas sociais, constituindo-se necessaria e naturalizada, tornando-se
dispensavel a tarefa de olharmos para o que se é pensado e dito sobre tudo o que
engloba os processos inclusivos, afastando qualquer possibilidade de
questionamentos. (DAL'IGNA, 2012).

De qualquer forma, pensar a respeito do que trata a légica binaria que faz
compreender-se a inclusdo como estar do lado de dentro e a exclusdo como estar
do lado de fora de uma instituicdo torna-se pertinente e, assim, faz-se necessario
elucidar de onde falamos, de qual perspectiva vemos a fim de contribuir para
tensionar o binarismo que atrapalha nossas relagdes com o outro. Poder tensionar
quem é visto como aprendente, inteligente, educado, engajado, inovador e, por outro
lado, estdo os: ndo aprendentes, fracassados, mal-educados, desinteressados,
passivos.

Nesse sentido, emprestamo-nos das palavras de Castel (2008) quando afirma
que nao podemos examinar a situagdo de uma crianga com deficiéncia
considerando-a como excluida. Ela ndo é excluida, pois participa da vida coletiva e
beneficia-se de principios que regem a sociedade e Ihe garantem direito, como, por
exemplo, de frequentar a escola comum!. Apesar disso, também ndo é incluida,
considerando que o fato de estar dentro da escola nao lhe garante condi¢des para a
construcao de aprendizagens e nao elimina a possibilidade de exclusdo. Como nos
afirma Lopes (2007), estar junto pode transformar-se em um processo de inclusao

excludente.

1 Aqui pretende-se utilizar o termo “escola comum” por considera-lo mais assertivo, embora as
Politicas Publicas, leis e referenciais adotem o termo “escola regular”.
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Assim sendo, para fins deste estudo utilizar-se-a o termo (in)exclusao
(LOPES; DAL’IGNA, 2007; LOPES et al., 2010), por considerar-se a impossibilidade
de definirmos cada um dos termos, isoladamente, e por compreender-se que
assumir as categorias de incluidos e excluidos ndo seja suficiente. Como, por
exemplo, no caso de uma crianga com diagnéstico de TEA (Transtorno do Espectro
Autista), a qual necessita de auxilio na sua higiene como um todo e, ainda, por usar
fraldas. Nesse cenario, além das demandas proprias da crianca, constatam-se
demandas fisicas do ambiente que a crianga estara incluida, ou seja, limitacoes
fisicas pela auséncia de um fraldario. Destaca-se que a orientagdo geral é que as
criangas ingressem na escola infantil, aos trés anos, ja com controle de esfincteres,
ou seja, sem o uso de fraldas, sem considerar suas condigbes, sejam elas
fisiologicas, emocionais, comportamentais... Diante da necessidade da crianga com
TEA, a escola, em uma medida remediativa, providencia a instalagdo de um fraldario
para atender a essa? crianca por ela® necessitar desse recurso. Assim, fica a
constatagao: caso houvesse uma crianga com desenvolvimento tipico com a mesma
necessidade, haveria a instalagcdo do fraldario ou exigir-se-ia o desfralde? Em
nenhum momento considerou-se que criangas com dois anos e 11 meses/trés anos,
ou mais, podem ainda estar no processo de transicao/aprendizagem* em relagéo
ao uso do banheiro? Essa pode ilustrar uma situagédo de (in)exclusdo, na medida
que incluimos a crianga com TEA, excluimos as demais que possuem suas
individualidades/necessidades e vice-versa.

Outro exemplo pode ser citado em relagdo a uma situacdo de sala de aula em
que o professor possui um “aluno de inclusdo”, com laudo, que necessita de manejo
especial pelas demandas recorrentes de intervengdes pontuais e intensas em seu
comportamento. Na medida que o professor intervém (sozinho em sala de aula, sem
profissional de apoio — apenas monitor itinerante) com esse aluno, tanto em relagao
a aprendizagem quanto em relacdo a sua demanda comportamental intensa, acaba
por deixar de intervir, mediar, atender, etc., os demais alunos, ja que diante das
demandas proprias do temperamento, condicdo, comportamento e vocabulario do

aluno em questdo, acabam os demais sendo limitados frente aos seus avangos

2 Grifo nosso.

8 Grifo nosso.

4 Grifo nosso.

5 Expressdo usada com frequéncia nos espacos de escolarizagdo para caracterizar alunos com
necessidades educacionais especiais.
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pedagogicos. Porquanto o professor acaba por, também, estar “sob pressdo” em
funcdo do processo de aprendizagem, comportamento e caracteristicas desse
“aluno de inclusdo”. As demandas préprias de uma sala de aula ja sdo por si
mesmas intensas e exigentes, quando se trata de diligéncias de alunos com
problemas de comportamento, elas tendem a ser ainda mais rigorosas. Um
profissional de apoio full time nesses casos € de fundamental necessidade para a
garantia da aprendizagem de todos de acordo com suas condigdes e
especificidades. Nesse sentido, entende-se que, sendo necessario intervir com os
demais alunos, a crianga com NEE acaba ndo tendo a intervencao efetiva do
professor referéncia, por ele ter a demanda de toda uma turma de alunos. Na
medida que o professor incluiu o aluno com NEE, excluiu a sua atencéo,
intervencgao, investimento com os demais alunos. Temos ai mais uma condi¢cédo de
(in)exclusao.

Tais exemplos apontam para a necessidade de as politicas inclusivas serem
mais estudadas e discutidas nas escolas, em espacos proprios, através de formacao
continuada e especifica, grupos de estudos, estudos de casos... pelo grupo de
professores, entre gestores e professores, entre gestores e gestores, para que
sejam de fato compreendidas e, assim, problematiza-las, visionando ag¢des mais

assertivas e efetivas nos processos inclusivos.

2.2 DAS POLITICAS DE EDUCAGAO INCLUSIVA

A exclusao da normalidade é traduzida em regras juridicas que vincam, elas
proprias, a exclusdo. Na base da exclusdo, esta uma pertenca que se
afirma pela ndo pertengca, um modo especifico de dominar a dissidéncia.
(Boa Ventura de Souza Santos).

Com o passar das décadas, mais precisamente a década de 1990, com a
Declaragao de Salamanca, podemos constatar um aumento crescente de politicas
publicas que deliberam acerca da inclusdo e praticas inclusivas, em busca de,
iminentemente, mapear o publico-alvo dessas politicas: os excluidos. Ou seja,
pessoas com deficiéncia, criangas e jovens ndo escolarizados, etc., visando a sua
inclusao. (DAL'LAGNA, 2012).

Para maior compreensdo do que tratam essas politicas, apresenta-se um
breve historico, para, assim, entender as condicdes de possibilidade de pensar a

inclusao.
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Como afirma Boa Ventura de Sousa Santos (1995), como regulacao social, a
modernidade capitalista € constituida por processos que geram desigualdade e
exclusdo e, por outro lado, estabelece maquinismos que permitem controlar ou
manter dentro de certos limites esses processos, a fim de impedir que esses
mecanismos caiam com demasiada frequéncia na desigualdade extrema e na
exclusdo extrema. Esses geram, portanto, uma gestdo controlada do sistema de
desigualdade e de excluséao.

Lembrando que, como nos afirma Lopes (2007, p. 11), “inclusdo e excluséo
sao invengbes de nosso tempo. Invengdes completamente dependentes e
necessarias uma para a outra. Tal necessidade se inscreve na propria ideia de
ordem social e de posi¢cdes de sujeitos dentro de tramas definidas no tempo e no
espacgo”. Tramas essas que, também, sao definidas pelas politicas publicas, as
quais sao necessarias, mas que na medida que favorecem determinados suijeitos,
deixam de contemplar outros. As politicas inclusivas carregam consigo a
demarcacao territorial e relacional da diferenca. Essa ultima parte do pressuposto
orientador que esta pode ser capturada, identificada, (des)velada, nomeada e,
dependendo de como ela é vista se inscrevendo no corpo, descartada como
possibilidade de normalidade. (LOPES, 2007).

Nessa perspectiva, passamos a rememorar oS movimentos contra a
desigualdade e a exclusao, a partir do dispositivo ideoldgico. Esse, segundo Santos
(1995), caracteriza-se por ser uma forma de caracterizagdo essencialista que,
paradoxalmente, pode assumir duas formas de aparéncia contraditorias: o
universalismo antidiferencista, que opera na negacdo das diferencas, e o
universalismo diferencialista, que opera pela absolutizacdo das diferencas.

Refletindo, entende-se que a negacéao das diferengas opera segundo a norma
da homogeneizacao, a qual impede a comparacao. A absolutizagdo das diferencas
opera segundo a norma do relativismo, que torna incomparaveis as diferengas pela
auséncia de critérios transculturais.

Dessa forma, podemos compreender que quer um, quer outro processo
permitem a aplicacdo de critérios abstratos de normalizagdo, baseados em uma
diferengca que tem poder social para negar todas as demais ou para declara-las
incomparaveis e, portanto, inassimilaveis. (SANTOS, 1995).

Nessa logica, constatamos esses mecanismos nos documentos que

normatizam as leis, decretos e resolugdes no Brasil, os quais ora atuam sobre a
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perspectiva da negacdo das diferencas, ora na perspectiva da norma da
homogeneizagao. (UNESCO, 1948; BRASIL, 1998; 1990;1994; 1996; 1999).

Assim, pensar em Politicas Publicas e Educag¢do Inclusiva, bem como
(in)exclusédo escolar, remete as leis que amparam e que demarcaram o0s principais
avancos em termos de (in)exclusdo de pessoas NEE na escola comum e o quanto
esses mesmos documentos favorecem os processos de (in)exclusdo, em um
processo maquinario e produtor de desigualdades e diferencas.

Nesse sentido, pode-se considerar que 0 marco para se pensar esse
processo foi a Declaragao Universal de Direitos Humanos (UNESCO, 1948) a qual
inspira fortemente os movimentos integracionistas na esfera educacional, com base
em que toda crianca tem direito a educacao.

Em margo de 1990, em Jomtien, na Tailandia, foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre “Educagado Para Todos™, tendo como documento a Declaragdo de
Jomtien, que fornece definicdes e novas abordagens sobre as necessidades basicas
de aprendizagem, tendo como objetivo o estabelecimento de compromissos
mundiais para a garantia dos conhecimentos basicos necessarios para uma vida

digna a todas as pessoas. Como se destaca no Art. 1:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢gdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de problemas),
quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisées fundamentadas e continuar
aprendendo. (UNESCO, 1990).

Esse documento fundamenta a educagao como um direito de todos e destaca
como o real papel da escola a garantia da aprendizagem, incluindo as pessoas com

necessidades educacionais especiais, citado no Art. 4, inciso 5:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990).

6 Grifo nosso.
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Contemplar a aprendizagem das pessoas com necessidades educacionais
especiais, bem como a busca de medidas que proporcionem essa aprendizagem,
também é abordada na Declaragao de Jomtien.

Com a Declaragdo de Salamanca (1994), os principios para a inclusao
apresentam-se em uma gama de diretrizes que apontam para a Educagao para
Todos’. Essa declaracdo é de suma importancia por servir de referéncia para a
implementagdo de Politicas Publicas para a Inclusdo Escolar por assim instituir a
educacgao inclusiva como compromisso mundial. Ainda em seu texto introdutdrio

afirma:

2. O direito de cada crianga a educacgédo é proclamado na Declaragao
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaragcdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Qualquer pessoa
portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com
relacdo a sua educagao, tanto quanto estes possam ser realizados [...]; 3. O
principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 4).

A Declaragédo de Salamanca (1994) ainda traz em seu texto o principio

fundamental de escola inclusiva, no item 7, como aquela em que todas as criancas

aprendem juntas, independente de quaisquer dificuldade ou diferencas que possam

ters. Devendo as escolas inclusivas reconhecer e responderem as necessidades
diversas de seus alunos.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncias (Convengédo de
Guatemala, 1999) surge como um documento que define o que é discriminacéo,
conceituando “deficiéncia” e orientando como se deve proceder a fim de eliminar
qualquer discriminacao®. No Brasil, como lei ordinaria, possibilitou a reinterpretacao
da LDBEN (BRASIL, 1996).

O marco nesse processo, no Brasil, € a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),

que até entdo nao obtinha nenhuma politica publica que contemplasse o acesso

7 Grifo nosso.
8 Grifo nosso.
9 Grifo nosso.
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universal ao ensino. Essa Constituicao garante o direito a cidadania e dignidade (Art.
1°, inc. Il e lll) e a promogéao do bem de todos, sem preconceitos (Art. 3° inc. V).
Direito a igualdade (Art. 5°) e direito de todos a educagao (Art. 205° e demais). O
Atendimento Educacional Especializado é garantido na rede regular de ensino,
tendo a Educacao Especial o papel de complementar a aprendizagem (Art. 208°). No
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), normatiza que é de direito de toda a
criangca e adolescente a educacgao, visando pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania [...] (Art. 53).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Lei
Nacional n° 9394, que aborda, em seu capitulo V, as disposicbes gerais sobre a
Educacgao Especial, afirma que se entende por educacgao especial a modalidade de
educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais. Nesse caso, observamos que a
Educagao Especial passa a atuar na rede regular de ensino, mas nao unicamente
nela, uma vez que deve ser oferecida “preferencialmente” na rede regular. Em seu
paragrafo 2, afirma que o Atendimento Educacional Especializado “sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungao das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular”. (BRASIL, 1996).

Nas politicas apresentadas acima, podemos constatar que, na medida que
delibera uma educacgao para todos, atua-se na légica da negacéao das diferengas, ou
seja, no universalismo antidiferencialista, que opera pela descaracterizagdo das
diferencgas. A educacdo € para TODOS, independente de suas condi¢cdes. A escola
regular € para TODOS, pois visa a universalizagdo do ensino, independente das
condigdes e recursos.

Encontramos nas leis que embasam as praticas (in)exlusivas, paradigmas que
reproduzem uma hierarquizagdao, com critérios abstratos de normalizagdo, sempre
baseados em uma diferenga que tem poder social de negar todas as demais ou para
declara-las incomparaveis e, portanto, inassimilaveis. (SANTOS, 1995).

Como nos afirma Santos,

o universalismo antidiferencialista confrontou a desigualdade através das
politicas sociais do Estado-Providéncia e confrontou a exclusédo a partir de
politicas de reinsergéo social [...]. Estas politicas representam o maximo de
consciéncia possivel da modernidade capitalista na Iuta contra a
desigualdade e a excluséo. (1995, p. 7).



18

Assim, constata-se que os principios da cidadania e dos direitos, da reinsergcao
e do assimilacionismo tém no Estado™ a sua instituicao privilegiada. Contudo, no
que respeita a desigualdade, a fungédo consiste em manté-la dentro dos limites que
ndo inviabilizem a integracdo subordinada. O Estado tem de tentar validar
socialmente as diferentes formas de exclusao, com critérios que as distinguem em
suas dualidades. Ou seja, como abordou-se anteriormente, a exclusdo combate-se
por via de uma sociologia e antropologia diferencialista imaginaria que opera por
sucessivas especificacdes do mesmo universalismo diferencialista, como um modelo
de regulagao social. (SANTOS, 1995).

Nesse sentido, nos remetemos as politicas que visam caracterizarem,
diferenciarem, conceituarem os sujeitos atravessados pelas mesmas, a fim de
manterem um modelo de regulagdo social que, por um lado, produz igualdade e
exclusdo e, por outro, procura manté-las dentro de limites funcionais.

Como, por exemplo, a Politica Nacional para a integragao da pessoa portadora
de deficiéncia (BRASIL, 1999), Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853,
dispde de um conjunto de normativas que objetiva assegurar o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia (Art. 1°).
Conceitua, esclarecendo, o que se considera “deficiéncia”, “deficiéncia permanente”
e “incapacidade” (Art. 3° inc I, Il e Ill); caracterizando o que se considera pessoa
portadora de deficiéncia (deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
deficiéncia mental e deficiéncia multipla) (Art. 4°, inc. | ao V). Além de colocar a
educacao especial como modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, tendo-a como complementar ao ensino regular, deferindo a insergéo, no
sistema educacional de ensino, das escolas ou instituicdes especializadas publicas e
privadas. (BRASIL, 1999).

No que tange a formagao de professores, podemos citar a Resolucao CNE/CP
n°1/2002 (BRASIL, 2002), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacao Basica, definindo que as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) devem prever formagdo docente voltada a diversidade,
contemplando em sua organizagdo curricular conhecimentos sobre as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

10 Ampliando o argumento de Poulantzas. Ver mais em: Jessop, B. O Estado, O Poder, o Socialismo
de Poulantzas como um Classico Moderno. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, v. 17, n. 33, p. 131-144, jun.
2009.
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Tratando-se da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a Lei n° 10.436/02
(BRASIL, 2002) reconhece a LIBRAS como meio legal de comunicagao e expressao,
determinando a garantia de apoio ao uso e difusdo, bem como a inclusdo da
disciplina de LIBRAS como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de
professores e de fonoaudiologia. Em relacdo ao Braile, a Portaria n® 2,678/02 do
MEC aprova diretrizes e normas para seu uso, ensino e producao e difusdao do
sistema em todas as modalidades de ensino. Assim, o Decreto n° 5.626/05 que
regulamenta a Lei n° 10.436/02, que visa ao acesso a escola dos alunos surdos,
dispde sobre a inclusdo de LIBRAS como disciplina curricular, a formacédo e a
certificacdo do professor, instrutor/interprete de LIBRAS, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educagéo
bilingue no ensino regular.

Cabe destacar que, impulsionado pela inclusdo social e educacional, o
Decreto n° 5.296/04 (BRASIL, 2004) regulamentou as leis n° 10.048/00 e 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promogao da acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A implementagao dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacédo (NAAH/S), em todos os estados e no Distrito Federal,
ocorreu em 2005, organizando-se como referéncia na area de Altas
Habilidades/Superdotacéo, visando ao atendimento educacional especializado, a
orientagao das familias e a formagao continuada dos professores. Em seus estudos,
Freitas & Pérez (2012) destacam:

Programas de enriquecimento sdo formas possiveis de se disponibilizar a
estes alunos um trabalho diferenciado e com recursos e estratégias
especificas para atender a suas peculiaridades. Estes programas podem
ser complementados com o trabalho do professor em sala de aula,
realizando atividades curriculares que considerem estas especificidades.
(FREITAS; PEREZ, 2012, p. 13).

Em 2010, o Plano Nacional de Educacao, para vigorar de 2011 a 2020,
apresenta 10 diretrizes com 20 objetivos que visam a universalizagdo e ampliagéo
do acesso e atendimento a todos os niveis do ensino, entre eles, destaca-se a
Educacao Infantil, com a universalizagao do ensino a partir dos quatro anos. O PNE
destaca o incentivo a formagdo continuada de professores e profissionais da

educagdo, bem como, avaliagdo e acompanhamento periédico de todos os
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envolvidos na educacao no pais. O PNE (BRASIL, 2010) fundamenta-se no principio
da inclusao total ou da ndo-excluséo: todos devem ser incluidos na escola comum.
Como nos afirma Dal’lgna (2012, s/p), “a consequéncia disto no ambito dos estados
€ municipios pode ser observada no investimento realizado para a implementacao
do AEE, das salas de recursos multifuncionais e da formacado continuada de
professores para o AEE complementar [...]".

Ja o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014) mantém os

principios do plano anterior, descrevendo:

“Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, o0 acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

[...] Estratégias:

4.3. implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formagdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4. garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos(as)
alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de educagao
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagao, ouvidos a
familia e o aluno.

Dessa forma, entende-se que, com base nessas diretrizes, ha um grande
investimento em agdes que objetivam a promogao dos processos inclusivos. Dentre
elas, a formacao de professores e a elaboracao e efetivagcdo do AEE, tanto pelas
instituicdes publicas — subsidiadas pelo poder publico — quanto as instituicbes
privadas, as quais se utilizam de recursos proprios para tal efetivagéao.

No que se refere ao AEE, como modalidade da educacdo especial,
transversal, na escola comum, encontramos na Nota Técnica n°® 11/2010 (BRASIL,
2010), a qual delibera sobre as orientagcdes para a institucionalizagao obrigatéria da
oferta do atendimento educacional especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Entendendo o AEE como forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos publico-alvo da educacéao

especial. Ainda afirma:

Esse atendimento constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino para
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apoiar o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educacgéo especial,
em todas as etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de
escolarizagdo. O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico-alvo do
AEE, cabendo a escola orientar a familia e o aluno quanto a importancia da
participacdo nesse atendimento. (BRASIL, 2010, p. 2).

Além disso, afirma que o AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola,
envolvendo a participagao da familia e a articulagédo com as politicas publicas.
E necessario discutir a proposta do AEE no contexto da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual

tem como objetivo:

0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais [...]. (BRASIL, 2008, s/p.).

Essa politica, ainda, faz mencédo ao fazer inclusivo e a importancia da

Educacgao Especial ndo apenas como um AEE, mas como parte do ensino como um

todo, além de destacar quem sao os seus sujeitos, definindo seu publico-alvo como:

[...] aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das interagbes sociais
reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. (BRASIL,
2008, s/p).

Destaca, ainda, a importancia da formagao continuada de professores para o
AEE e demais profissionais da educagao para a inclusdo escolar, salientando a
importancia da participagao da familia e da comunidade. (BRASIL, 2008).

Diante das legislagbes aqui apresentadas, constata-se o processo pelo qual
vem passando a Educagdo como um todo, sendo ela Especial/lnclusiva. As quais
nos mostram que a inclusao ocupa um status de imperativo de Estado, tornando-se
uma das estratégias contemporéaneas mais potentes para que o ideal de
universalizagdo dos direitos individuais seja visto como uma possibilidade. (LOPES;
FABRIS, 2013).

Nesse sentindo, Lopes e Fabris (2013) afirmam que a nogado atual e
emergente da inclusdao sobrevém de um processo datado, advindo dos movimentos
sociais, econdmicos e culturais produzidos pela histéria da Modernidade. Desde a
Constituicdo de 1988, quando contempla a “Educacg¢ao para todos”, até o Plano

Nacional de Educacédo de 2014, vigéncia de 2014 a 2024, que inclui como parte da
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educacao criangas a partir de quatro anos, legitimando a Educacéao Infantil. Tendo
em vista todos os movimentos internacionais e nacionais, amparados nesses
primeiros, como no caso da Convencao de Guatemala, que contribui com a
adaptacao da LDBEN 9394/96 no que se refere a educacédo inclusiva, passa a
pensar-se sobre 0os avangos que ja tivemos em relacdo a educacdo inclusiva. A
propria Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) nos remete a pensar nas mudangas sociais, culturais,
econdmicas, politicas e pedagogicas. Fazendo com que as escolas em si repensem
seus Projetos Politico Pedagdgicos, busquem novas possibilidades para projetos
que visem a escola inclusiva, a busca pela formacdo continuada dos docentes,
criando novas possibilidades para a organizagdo do ensino; repensem o curriculo e
seus critérios de avaliacdo, e ainda, a elaboragcdo de adaptacbes curriculares.
Exigindo a revisdo/reflexdo permanente das praticas com vistas a enfrentar as
diferentes formas de (in)excluséao.

Como se pode observar, as politicas/diretrizes criadas produzem efeitos e,
consequentemente, precisam ser analisadas, conhecidas, examinadas. Foi o que
objetivou a andlise realizada anteriormente, para que, assim, nesse contexto,
possamos nos remeter aos processos inclusivos nas escolas privadas, mais
especificamente em uma escola da Rede Jesuita de Educacédo (RJE) de Porto
Alegre (RS), a qual possui documentos que norteiam seu modo de proceder. De que
tratariam esses documentos diante dos processos educacionais? Como sao
abordados os processos (in)exclusivos nessa escola? O que diz o PPP? Quais séo
os fundamentos que regem as praticas (in)exclusivas?

Nas linhas a seguir, apresenta-se o percurso em busca de possiveis

respostas, ou a possibilidade de elaboragao de novas perguntas.
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3 DOS CAMINHOS METODOLOGICOS

A memoria pode também alterar lembrangas, esquecer fatos importantes,
ou deformar acontecimentos. Por possibilitar realizar alguns tipos de
reconstrugdo, o documento escrito constitui, portanto uma fonte
extremamente preciosa para todo o pesquisador nas ciéncias sociais.
(Andre Cellard).

Este capitulo apresenta o percurso de pesquisa utilizado no estudo, bem
como os documentos selecionados para tal: Pedagogia Inaciana (Pl), Projeto
Educativo Comum (PEC), Projeto Politico Pedagogico (PPP), Projeto de Inclusao de
alunos com NEE, e o Relatério de Acgdes e Atividades referentes ao tema Inclusao.
Sequencialmente contempla cada um desses documentos, caracterizando-os e
destacando as evidéncias apresentadas neles que estdo relacionadas aos

processos inclusivos.
3.1 SOBRE O PERCURSO DE PESQUISA

Entende-se que o delineamento de pesquisa € fundamental diante da
trajetéria metodologica que se pretende seguir. O mesmo é constituido de um
percurso investigativo. Considerando que esta é uma pesquisa da area de
Educagado, para a realizagdo do estudo compreende-se como pertinente uma
abordagem qualitativa, sendo uma pesquisa exploratoria de delineamento
documental (CELLARD, 2008).

Os estudos qualitativos sdo caracterizados por buscarem um fendbmeno em
seu ambiente natural, onde esses ocorrem e do qual fazem parte. Para tanto, o
pesquisador é o objeto principal por recolher/captar as informacdes, interessando-se
mais pelo processo do que pelo produto. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Ja a pesquisa documental propde-se “a produzir novos conhecimentos, criar
novas formas de compreender os fendbmenos e dar a conhecer a forma como estes
tém sido desenvolvidos”. (SA-SILVA et al, 2009, p.14). Ela pode ser utilizada na
perspectiva de que o pesquisador aprofunde-se no campo de estudo, procurando
captar o fendbmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo
com a area na qual ele se insere. A partir da analise dos documentos selecionados,
em sequéncia, foram analisados os dados coletados, reunindo as partes, dentre

elas, o contexto, interesses, conceitos-chave, fornecendo uma interpretagao
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coerente, tendo em conta a tematica e/ou o questionamento inicial, indo além das
aparéncias. (CELLARD, 2008; SA-SILVA et al, 2009). Essa andlise &
metodologicamente conduzida, neste estudo, pela analise de discurso, com base em
unidades de analise geradas a partir do percurso trilhado, as quais ndo sao
compreendidas “como um conjunto de signos, mas como praticas produtivas que
possuem efeito de poder na fabricacdo das identidades e das diferencas dos
sujeitos”. (TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 782).

Destaca-se, portanto, que esta pesquisa aborda uma perspectiva pos-
estruturalista, ou seja, esse percurso acima descrito so foi possivel de ser elaborado

mediante o objeto e questdes de pesquisa, como nos aponta Tedeschi e Pavan:

Pds-estruturalismo parte da perspectiva de que as metodologias devem ser
construidas no percurso da investigacdo, de acordo com o objeto de
pesquisa e as questdes elaboradas e suscitadas, pois ndo é possivel
estabelecer antecipadamente os passos ou procedimentos denominados
metodoldgicos e construir caminhos em abstrato ou modelos prévios. Em
outras palavras, a perspectiva pés-estruturalista entende que néo se pode
estabelecer de antemé&o o processo de pesquisa, pois nada assegura que 0
planejado a priori se concretize ou que postulagdes tedricas previamente
estabelecidas funcionem. (2017, p.773).

Assim, compreende-se a partir de uma visdo metodoldgica, que se relaciona
ao modo de elaborar perguntas e interrogagdes, articulando-as com a produgao de
informacgdes, encontrando mecanismos ou estratégias de descricdo e analise.
Portanto, assumir o Pds-estruturalismo como perspectiva epistemoldgica e
metodolégica para a pesquisa em Educacdo implica a desconstrugdo de
metanarrativas construidas na modernidade, que marcam a produgcdo do
conhecimento nessa area. (TEDESCHI; PAVAN, 2017).

Para este estudo, selecionou-se alguns documentos considerados centrais
para discutir os processos inclusivos nesse colégio. Sendo eles: Pedagogia Inaciana
(KLEIN, 2015); Projeto Educativo Comum (PROVINCIA DOS JESUITAS DO
BRASIL, 2015); e o Projeto Politico Pedagégico (COLEGIO ANCHIETA, 2014).

A partir da analise dos documentos citados, elencaram-se duas unidades de
analise a fim de evidenciar alguns achados da pesquisa que possam contribuir para
a continuidade dessa caminhada do Colégio no que diz respeito aos processos de

inclusdo. A primeira unidade esta direcionada a discussdo sobre os processos
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inclusivos histéricos' e a segunda, aos processos inclusivos vigentes?, visando a

uma maior compreensao das acdes atuais desenvolvidas na Instituicio.

3.2 SOBRE OS DOCUMENTOS

Os documentos selecionados tiveram como critério a relevancia para a
Instituicdo da pesquisa. Sdo documentos que amparam todos os processos que
regem o Colégio, a fim de propagar as caracteristicas da instituicdo jesuitica,
pressupostos da missdo, sua identidade, concepcédo e ideal em educacdo, bem
como buscar compreender o Educar a partir de trés perspectivas: Como? Por qué?
Para qué?

A seguir, apresenta-se, para melhor compreensdo, um quadro que conceitua,

resumidamente, os documentos selecionados para o estudo.

Quadro 1- Documentos do estudo

DOCUMENTO RESUMO

Pedagogia Inaciana | A Pedagogia Inaciana caracteriza-se por ter uma identidade
(KLEIN, 2015) propria, inspirada na experiéncia de vida e nos escritos de
Santo Inacio de Loyola, seu fundador. A Pl assume uma
visdo de mundo que entende os sujeitos de forma integral,
contemplando as diversas dimensdes, articulando com o
ambito que a escola interage, integrando valores inacianos
ao processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, busca-se o
desenvolvimento global da pessoa. O sentido da Educacao

Jesuitica é a formagdo de homens e mulheres para e com

os demais.
Projeto Educativo Documento elaborado pela Provincia dos Jesuitas do Brasil,
Comum juntamente com as Unidades Educativas da Rede Jesuita

(PROVINCIA DOS de Educacgdo. O periodo de vigéncia é de quatro anos
JESUITAS DO (2016-2020), o qual visa priorizar a efetivagdo da pratica
BRASIL, 2016) educativa de todas as unidades da RJE. Esta organizado

em trés capitulos e neles apresenta pressupostos a serem

" Primeira Unidade de Analise.
2 Segunda Unidade de Analise.
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contemplados, dimensbdes do processo educativo e
encaminhamentos de implementagdo. Os pressupostos
apresentados no PEC destacam a consideragcdo pela
diversidade como fator essencial para a transformacao da
escola, relacionando aos estilos e ritmos de aprendizagem
e, ainda, discorrendo sobre a importancia da aprendizagem

integral no contexto atual.

Projeto Politico
Pedagdgico
(COLEGIO
ANCHIETA, 2014)

O PPP apresenta o objetivo da Instituicao diante dos tempos
atuais, destacando seu modo de ser e proceder, com vistas
a formacdo integral. Esse projeto fundamenta-se na
Pedagogia Inaciana, com base em pressupostos para
fundamentar e motivar a vivéncia e o ensino de valores
éticos e morais, sendo uma obra apostoélica de um centro
educacional de exceléncia. Possui como fundamentacao a
compreensao da concepg¢ao do educar como um ato que
visa a convivéncia social, a cidadania e a tomada de
consciéncia planetaria. Ainda, complementa-se que visa a
uma educagdo emancipatdria, com vistas ao protagonismo
do processo da passividade em relacao a realidade que nos
cerca, propondo o educar e o ensinar para a autonomia
intelectual e coletiva, diante da diversidade. Neste
documento, o Colégio afirma integrar-se ao movimento pela
educacao inclusiva, entendendo uma educagao de

qualidade acessivel e inclusiva.

Projeto de Inclusao
de alunos com NEE
(COLEGIO
ANCHIETA, 2016)

O Projeto de Incluséo de alunos com NEE contempla as
diretrizes do Colégio em torno dos seus processos
inclusivos, visando a promog¢ao de espagos, cuja
cooperagao, o dialogo a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico estejam presentes na vida de todos os
envolvidos nos processos educativos, oportunizando o
crescimento dos alunos. Este documento delibera a
constituicio do Nucleo de Atendimento Especializado

(NAE), bem como normatiza as fungdes que |lhe cabem,
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com vistas a conduzir os processos inclusivos na Instituicéo,
juntamente com os Servigos de Orientagdao Educacional e

Pedagdgica.

Relatério de Acbes e | O documento apresenta um breve histérico e dados
Atividades referentes | institucionais sobre os processos inclusivos no colégio em
ao tema Inclusao estudo. Esses favorecem a compreensdao de como se
(COLEGIO constituem os procedimentos acerca do ingresso na
ANCHIETA, 2016) Instituicdo por alunos declarados NEE e como se procede
em relacdo aos nao declarados, mas que durante o
percurso na escola o fazem. Apresenta também um quadro
com o levantamento quantitativo, dos anos de 2015 e 2016,
do numero de alunos de Educacéao Infantil ao Ensino Médio
atendidos pelo Colégio e suas respectivas condigbes que
abarcam desde alunos com atendimentos emocionais até

alunos com diagnosticos clinicos.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.1 Pedagogia Inaciana

Esta pedagogia se esforga por formar pessoas licidas que saibam aplicar
os conteudos, competéncias e habilidades desenvolvidas durante a escola.
Trata-se de pessoas habeis para interpretar o mundo de hoje, para saber
discernir e oferecer solugdes aos problemas, para mover-se em um mundo
cambiante, para assegurar a sua educacao vitalicia. (Luiz Fernando Klein,
SJ).

A Pedagogia Inaciana caracteriza-se por ter uma identidade prépria, inspirada
na experiéncia de vida e nos escritos de Santo Inacio de Loyola, seu fundador. As
recentes formulagdes dessa pedagogia reafirmam a tradigdo jesuita de um processo
educativo integral, o qual “considera as diversas dimensdes do sujeito e articula os
variados ambitos com os quais a escola interage”. (KLEIN, 2017, p. 1).

Nesse sentido, entende-se que a Pedagogia Inaciana assume essa visdo de
mundo, avangando ao sugerir modos mais explicitos que permitam aos valores
inacianos integrar-se no processo de ensino-aprendizagem.

O objetivo da Pedagogia Inaciana caracteriza-se pela “promogéo do
desenvolvimento intelectual de cada aluno, para desenvolver os talentos recebidos

de Deus”. (KLEIN, 2015, n°12, p.177). Destaca-se ainda que sua finalidade nao se
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define no acumulo de informagdes ou na formagao para uma profissdo. O objetivo
supremo da educagao jesuitica € “o desenvolvimento global da pessoa, que conduz
a acao, acao inspirada pelo Espirito e a presenga de Jesus Cristo [...]". (KLEIN,
2015, n®12, p.177).

Objetivo esse que se baseia em uma compreensao reflexiva e vivificada pela
contemplacao e exatidao, distingue formas de pensar faceis e superficiais, indignas
do individuo e, sobretudo, perigosas para o mundo que eles e elas sdo chamados a
servir. Nesse sentido, entende-se que a meta educativa da educagao jesuitica é a
formacao de homens e mulheres para e com os demais.

Klein (2015, n° 14, p.178) acrescenta ainda que tal objetivo

[...] requer uma formagado profunda da pessoa humana, um processo
educativo que aspire a exceléncia, um esforco de superagdo no
desenvolvimento das préprias potencialidades, que integre o intelectual, o
académico e todo o resto. Procura alcangar uma exceléncia humana, cujo
modelo é o Cristo do Evangelho, uma exceléncia que reflita o mistério e a
realidade da Encarnacéo, uma exceléncia que respeite a dignidade de todo
o mundo e a santidade de toda a criagao [...] percebemos cada vez mais
claro que, se nossa educagéo aspira exercer influéncia ética na sociedade,
devemos conseguir que nosso processo educativo se desenvolva tanto no
plano moral como intelectual.

Também, acresce que, enquanto Companhia de Jesus, ordem religiosa

dentro da Igreja Catdlica, possui como missao

o servigo da fé, da qual a promogéo da justica é elemento essencial [...]
arraigada na crenga de que um novo mundo de justica, amor e paz precisa
de gente formada e com competéncia profissional, responsabilidade e
compaixao; homens e mulheres que estejam preparados para acolher e
promover tudo o que for realmente humano, comprometidos no trabalho a
favor da liberdade e dignidade de todos os povos [...] em cooperagdo com
outros igualmente empenhados em modificar a sociedade e suas estruturas
[...] gente perseverante e capaz de renovar nossos sistemas sociais,
econOmicos e politicos, de tal forma que fomentem e preservem nossa
humanidade ao amor e cuidado com os outros [...] pessoas educadas na fé
na justica, que tenham a convicgdo possante e sempre crescente de que
podem chegar a serem defensores eficazes, agentes e modelos da justica,
do amor e da paz de Deus, nas circunstancias habituais da vida e do
trabalho cotidiano, bem como fora delas. (KLEIN, 2015, n® 17, p. 180).

Em se tratando da educacdo na fé e na justica, Klein (2015, p. 180)
acrescenta que se inicia “pelo respeito a liberdade, ao direito e a capacidade dos

individuos e grupos humanos de criarem para si uma vida diferente. Isso significa

ajudar os jovens a se comprometerem no servi¢o e na alegria de partilhar suas vidas
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com os outros”. Significa que a maior riqueza nao esta no que se tém e sim o que
eles séo.

A educagdo nos colégios da Companhia de Jesus busca transformar a
maneira como a juventude vé-se a si mesma e aos outros, aos sistemas sociais e
suas estruturas. Nesse sentido, entende-se que a educagéao jesuita somente alcanga

seu objetivo, segundo Klein (2015, n° 19, p. 181),

de modo ordinario de pensar e agir, mas também de modo de entender a
vida, como homens e mulheres competentes, conscientes e compassivos
que buscam o ‘maior bem’ na realizagdo do compromisso da fé, da justica,
para melhorar a qualidade de vida dos homens, especialmente dos pobres
de Deus, oprimidos e desamparados.

A Pedagogia Inaciana ainda destaca que pretende ser uma pedagogia que
luta pelo ideal de “homem e mulher para e com os demais”, “em um mundo pos-
moderno no qual estdo atuando forgas antagdnicas a este objetivo”. (KLEIN, 2015,
n® 20, p. 181). Destaca em si a formacao permanente dos mestres (professores),
visando a transmissdo dessa pedagogia eficazmente. Eficaz entende-se por uma
pedagogia que estimule a atividade do aluno na aprendizagem, visando a uma
Educacao Integral (KLEIN, 2017), fomentando o crescimento e a qualidade humana,
promovendo a formacgao da fé e nos valores, além de transmitir conhecimentos e
habilidades. A Pedagogia Inaciana “cria um desafio apostélico complexo em nosso
trabalho cotidiano de conquistar a confianga de geragdes”. (KLEIN, 2015, n°® 20, p.
181).

A fim de que se efetive a Pedagogia Inaciana, tem-se um modelo pratico a se
saber como ha de se proceder para promover os objetivos da educagao jesuitica,
um paradigma significativo ao processo de ensino-aprendizagem, relagao professor-
aluno, tendo um cunho pratico e aplicavel em sala de aula: esse modelo embasa-se
nos Exercicios Espirituais de Santo Inacio3, caracterizando-se como “uma descricao
ideal da inter-relagao dindmica entre professor e 0 aluno, na caminhada deste ultimo
rumo a maturidade do conhecimento e da liberdade”. (KLEIN, 2015, n® 23, p. 183).
Sendo nominado como Paradigma Pedagogico Inaciano (PPl) e tendo como
caracteristica a metodologia da Pedagogia Inaciana. O PPI orienta o professor a

amparar sua pratica pedagodgica em cinco vivéncias: Contextualizagcéo; Experiéncia;

2 Para maior conhecimento, sugere-se a leitura de: KLEIN, Luiz Fernando. Exercicios Espirituais:
Escola de Formagdo para a Pedagogia Inaciana. Sado Leopoldo: UNISINOS, II Encontro de
Professores de Teologia da AUSJAL, 02 set. 1999.
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Reflexdo; Acao e Avaliacao, visando a formacdo de pessoas conscientes,

competentes, comprometidas e compassivas. (KLEIN, 2017).

3.2.2 Projeto Educativo Comum

A fim de responder aos desafios de cada tempo de forma critica, consciente e
efetiva, “empreendendo caminhos com coragem para inovar e renovar [...] tendo
como principal objetivo rever, posicionar e revitalizar o trabalho apostdlico da
Companhia de Jesus na area de Educagdo Basica no Brasil” (PROVINCIA DOS
JESUITAS DO BRASIL, 2016, p. 14), a Provincia dos Jesuitas do Brasil elaborou,
juntamente com as Unidades Educativas da Rede Jesuita de Educacado, o Projeto
Educativo Comum (PEC).

Esse projeto passou a ser a oportunidade da busca por uma educagao de
exceléncia, sendo capaz de contribuir na construgdo de uma sociedade mais justa,
fraterna e solidaria. O PEC tornou-se o resultado de um percurso iniciado em 2013,
sendo, em 2015, instituido um Grupo de Trabalho (GT) com representantes de
diversas Unidades da RJE, que promoveu estudos, espacos de dialogo, reflexdes,
discussodes, consultas e discernimento, a fim de trazerem contribuicbes para a
redacdo do documento. O foco do PEC também foi atualizar e complementar a
Pedagogia Inaciana, trazendo em seu corpo quatro dimensbes do processo
educativo em consonancia com o Sistema de Qualidade na Gestdo Escolar da
Federacdo Latino Americana dos Colégios da Companhia de Jesus (FLACSI):
curriculo; organizagéo, estrutura e recursos; clima institucional; familia e comunidade
local. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016).

Nesse sentido, conforme o documento, afirma-se que:

O PEC nao que ser mais do mesmo. Faz-se necessario superar modelos
lineares pautados somente no ensino. Nesta perspectiva se busca organizar
0s espagos e tempos escolares com novas e criativas perspectivas de
aprendizagem. E meta para os préximos anos colocarmos o aluno no centro
do processo educativo [...] Buscamos até 2020, ser uma rede de ‘Centros
de Aprendizagem Integral’, onde a exceléncia académica seja fruto da
construgdo coletiva do conhecimento [...] que resulte em vidas
transformadas para o bem de uma nova sociedade.

Assim, compreende-se que o periodo de implementacao e disseminagao do

documento é de quatro anos (2016-2020), visando como prioridade efetivar-se na
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pratica educativa de todas as Unidades da RJE. O documento em si apresenta trés
capitulos: o primeiro expde os pressupostos que sustentam as opgdes feitas dentre
os sinais dos tempos, buscando reconhecer e assumir os desafios no campo da
missdo; o segundo capitulo especifica as dimensdes, sua identidade conceitual,
mediagbes e aplicagdes na vida escolar; e o terceiro capitulo dedica-se aos
encaminhamentos e ao cronograma de implementacdo do PEC. (PROVINCIA DOS
JESUITAS DO BRASIL, 2016).

Dessa forma, para fins deste estudo, iremos direcionar o olhar para o que
esse documento aponta em vistas dos processos inclusivos.

Logo em seu primeiro capitulo, no pressuposto n® 22, diante dos sinais dos

tempos e dos desafios no campo de missao, encontra-se:

O desafio de articular fé e justica nos leva a considerar, no espago escolar,
os temas referentes a género, diversidade sexual e religiosa, novos
modelos de familia, questbes étnico-raciais, elementos referentes as
culturas indigena, africana e afro-brasileira no Brasil e todos os temas
similares relacionados a categorias ou grupos sociais que sofrem
discriminacédo, violéncia e injustica. Sao realidade que, iluminadas pela fé e
em comunhdo com a Igreja, precisam fazer parte, de forma transversal, de
um ‘curriculo evangelizar’, voltado para uma aprendizagem integral.
(PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016, p. 36).

Em seu segundo capitulo, localiza-se, na Dimens&o Curricular, o pressuposto
n° 31, que aborda a importancia da construgdo de um curriculo que considere a
concepgao de mundo, de sociedade, de homem e de pessoa que se deseja formar.
Contempla aspectos da formacao integral, tendo fundamentacdo na natureza
epistemoldgica, pedagdgica e psicologica. Esse primeiro indaga sobre limites e
possibilidades do conhecimento e as relagdes que se estabelecem entre
conhecimento, sujeitos e meio; o segundo busca melhores caminhos e percursos
para que a aprendizagem integral ocorra e, por fim, o terceiro, considera os
diferentes estagios do desenvolvimento do educando e sua capacidade de por-se
em atividade, em consonancia com os desafios proprios a cada etapa. No
pressuposto n° 33, reafirma que a educagao jesuitica educa na justica, no respeito,
na solidariedade, na contemplacdo e na compaix&do. (PROVINCIA DOS JESUITAS
DO BRASIL, 2016).

De acordo com o pressuposto n® 36, o aluno é o centro do processo de
aprendizagem, sendo que o curriculo visa a oferecer oportunidades para a

constituigdo do conhecimento a partir de “diversas formas, individual e
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coletivamente, garantindo acompanhamento sistematico do aluno, do processo de
ensino e aprendizagem [...]”. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016, p.
46). A meta, nesse caso, € garantir a avaliagdo constante, evitando assim, que o néo
aprender seja entendido como responsabilidade dos educandos.

Esse pressuposto corrobora o que apontam as politicas, quando destacam a
educacgao para todos e o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem,
tendo como perspectiva uma educagado emancipatodria, influenciada pela légica
neoliberal.

Ainda destacam a consideracdo da diversidade de estilos e ritmos de
aprendizagem, como guia aos professores na preparagao das aulas e na selegao e
organizagdo de recursos para a aprendizagem dos alunos. Destaca ainda a
importancia da promogao da aprendizagem integral em vista de compreender que o
contexto mudou, que a aprendizagem se da em formas e tempos, espacgos distintos,
exigindo respostas individualizadas, modos de fazer e de mediar a construcdo do
saber, oportunizando vivéncias a fim de atender as diferentes necessidades.
(PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016).

Mais especificamente nos pressupostos que visam a Educacdo Inclusiva, o
PEC compreende a diversidade como um fator essencial para a transformagao da
escola (n° 48), visando a pratica de um novo conceito, que tem como base tornar a
“‘educacao acessivel as pessoas, atendendo as exigéncias de uma sociedade que
vem combatendo preconceitos, discriminagdes, barreiras entre individuos, povos e
culturas”. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016, n° 49, p. 52). Ainda esse

mesmo pressuposto caracteriza:

Uma escola inclusiva oferece ndo apenas recursos especializados, mas
também um espaco que valoriza a diversidade, no qual se experimentam as
vantagens de um ensino e de uma aprendizagem cooperativos, em que
todos ajudam e séo ajudados. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL,
2016, p. 52).
Dessa forma, o pressuposto n° 50 (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL,
2016) afirma que a Companhia de Jesus comunga com a perspectiva da educagéo
inclusiva, por ter como finalidade uma educagéo integral para todos os alunos,
entendendo a educacgdo inclusiva como garantia de aprendizagem para todos,

independente de suas condicdes.
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Ainda no pressuposto n° 51, sdo estabelecidas agdes como diretrizes, visando
que os colégios da RJE as adotem como propulsoras do aperfeigoamento de seus
projetos pedagogicos, objetivando a oferta de uma educacédo de qualidade, sendo

elas:

(1) Definir, nos programas de capacitagao continuada, temas relacionados a
educagdo inclusiva e as necessidades educacionais especiais; (2)
considerar que ‘aprender a viver juntos’ € um dos pilares da educagao
contemporanea, ja que supde participar e cooperar com os demais; (3)
garantir acessibilidade fisica; (4) desenvolver campanhas de sensibilizagdo
para a promogado de acessibilidade pedagdgica e atitudinal; (5) implantar
atendimento educacional especializado, em espacos e tempos distintos,
como meio de suporte ao processo de ensino e de aprendizagem; (6)
definir, a partir das orientagbes legais, os procedimentos internos para o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.
(PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016, p. 53).

Assim, constata-se que o PEC apresenta pressupostos que visam a colaborar

na definicdo e implementacdo de politicas de educacgao inclusiva as unidades da
RJE.

3.2.3 Projeto Politico Pedagégico

O colégio selecionado para este estudo trata-se de uma instituicdo da Rede
Jesuita de Educacao, tendo mais de 12 décadas de histéria, completou 128 anos de
fundacao em 13 de janeiro de 2018. O Colégio Anchieta caracteriza-se como sendo
de vanguarda na educacdo. Inspira-se na Pedagogia Inaciana, considerada sempre
atual* e conectada ao nosso tempos, como podemos constatar em dados de
realidade, através de reportagens e assuntos dos quais o Colégio Anchieta €&
protagonistas.

Inicialmente era conhecido como “Colégio dos Padres”, foi fundado em 13 de
janeiro de 1890, tendo o Pe. Trappe como o seu primeiro diretor. O Colégio entrou
em atividade pouco depois da Proclamacdo da Republica. No Rio Grande do Sul,

em especial, os preceitos pedagogicos cristdos tiveram de confrontar-se com os

4 Em 2012, alunas e professor do Colégio Anchieta participaram como speakers do TEDxYouth. Veja
mais em: http://www.colegioanchieta.g12.br/colegio-anchieta-apresenta-o-tedxyouthporto-alegre/

5 O Colégio Anchieta implementou em 2016 a edicdo do TEDxYouth Porto Alegre, veja mais em:
http://www.colegioanchieta.g12.br/colegio-anchieta-apresenta-o-tedxyouthporto-alegre/

6 Veja mais na reportagem que comunica sobre a carta de Albert Einstein enderegada aos alunos do
Colégio Anchieta ha 65 anos, a qual foi encontrada durante um processo de construgéo histérica da
instituicdo: http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2015/05/escola-do-rs-encontra-carta-
escrita-por-einstein-para-alunos-ha-65-anos.html
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valores do positivismo, doutrina do francés Auguste Comte, que encontrou aqui
terreno favoravel. No principio, o Colégio dos Padres era destinado somente aos
meninos, sendo dividido em duas segdes: alema e brasileira. (COLEGIO ANCHIETA,
2005; 2014).

A trajetdria da instituicdo € repleta de fatos historicos que de uma forma ou
outra incorporam os aspectos descritos acima sobre a Pedagogia Inaciana e pelo
Projeto Educativo Comum. No primeiro ano de funcionamento, o niumero de alunos
saltou de 42, quando da inauguracgao, para 80 ao final do periodo letivo. Os meninos
tinham entre nove e 12 anos e s6 eram admitidos se soubessem ler. A preocupagao

maxima nao era com a alfabetizagdo, mas com a orientagdo moral e religiosa.

O atual nome da instituicdo foi adotado em 1901, por sugestdo do entdo
diretor, Pe. Conrado Menz, em uma homenagem a José de Anchieta, “Apdstolo do
Brasil”. (COLEGIO ANCHIETA, 2005; 2014).

O crescimento do Colégio impd6s uma mudanca radical, pois 0 espac¢o na Rua
Duque de Caxias — Centro de Porto Alegre — ndo mais comportava as atividades
escolares. Corria 0 ano de 1954 e Porto Alegre experimentava uma fase de
crescimento acelerado, com aumento no numero de construgcdes e de populagao, o
que se evidenciava por meio do movimento verificado no centro da cidade, onde

ficava a Instituicao.

Em 1954, um novo endereco foi escolhido, na Avenida Nilo Pecanha, e deu-

se a inauguragao oficial das novas dependéncias, onde funciona até hoje.

A partir da construgdo do Colégio, essa regido da cidade passa a
desenvolver-se rapidamente, ganhando novas constru¢ées e uma urbanizagao
fulminante, sendo, hoje, um dos principais bairros comerciais e residenciais da

cidade.

Atualmente, a Instituicdo constitui-se em um referencial de ensino privado de
Porto Alegre, contando com cerca de trés mil alunos. Atende Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Meédio, com um quadro funcional de cerca de 400
colaboradores, entre professores, funcionarios e jesuitas. (COLEGIO ANCHIETA,
2016).

O Colégio possui como objetivo “a formagédo de pessoas criticas por meio da
leitura constante da realidade histérica em todas as suas dimensdes”. (COLEGIO

ANCHIETA, 2014, p. 19). Nesse sentido, entende-se que a Instituicdo visa “a
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formacgao de pessoas inseridas em seu tempo (relagcdo de pertenca a uma cultura,
em um tempo e espaco local e global), que busquem transformar a sociedade num
espaco de igualdade e de justica”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 19).

Em vista disso, de acordo com o PPP (COLEGIO ANCHIETA, 2014),
pretende-se uma educacgao fundamentada na Pedagogia Inaciana, e na fé em Jesus
Cristo, com base em pressupostos para fundamentar e motivar a vivéncia e 0 ensino
de valores éticos e morais. Assumindo, ao mesmo tempo, “0 compromisso de ser
uma obra apostdlica e um centro educacional de exceléncia. Faz parte desse
entendimento o didlogo sem preconceitos, respeitando os valores fundamentais da
vida e da liberdade”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 19).

Nesse contexto.

busca educar as atuais e as novas geracbes a partir de uma viséo
multicultural critica, que leva em conta o reconhecimento da pluralidade
e diversidade de sujeitos e de culturas com base no respeito e
tolerancia reciproca. No processo formativo, a instituicdo, embasada na
educagao jesuita, investe no valor da pessoa humana e de cada individuo
em particular. Assim, valoriza e acolhe identidades plurais sem quaisquer
formas de naturalizagdo do preconceito e desrespeito a vida humana,
independentemente de sexo, cor, género, credo, etnia, nacionalidade.
Busca-se, com isso, superar mecanismos discriminatérios ou
silenciadores da diversidade cultural, em nome de uma sociedade
baseada na justi¢a social. Assim, podera concretizar-se a tarefa de educar
criangas e jovens para o mundo futuro, em que cidadaos comprometidos
com a promocao e defesa da dignidade humana gerem atitudes
responsaveis e proativas em relagdo a sustentabilidade de nosso planeta.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 19-20)".

Ainda acrescenta que, como escola jesuita, o Colégio assume:

seu espago institucional como centro inaciano de humanizagcédo e
evangelizagcdo, que deseja projetar o seu fazer educativo numa viséo
teoldgica cristd, de Igreja presente e atuante em um mundo tdo carente de
fé e justica, buscando proporcionar, na sua agéo educacional, experiéncias
de comunhdo das pessoas humanas com Deus e das pessoas entre si.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 20).

Quanto aos conceitos que fundamentam, o Colégio compreende como
concepgao o educar como um ato que visa a convivéncia social, a cidadania e a
tomada de “consciéncia planetaria”. Entende que a educagao escolar deve assumir
a incumbéncia de preparar as pessoas para o exercicio da cidadania global, para

além do ensino do conhecimento cientifico por si mesmo. Nessa perspectiva,

7 Grifo nosso.
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compreende que a educacgao procura emancipar os protagonistas do processo da
passividade em relagao a realidade em que vivem, propondo a educar/ensinar para
a autonomia intelectual e da praxis, buscando o reconhecimento de nossa
humanidade comum e ao mesmo tempo de nossa diversidade cultural.

Contudo, ainda assume a posi¢ao de compreender que:

Ter a educacdo para a cidadania, concebendo a humanidade como
comunidade planetaria, significa ter como principios educativos fazer
de cada pessoa um agente de transformacéo. Isso exige que o ensino
privilegie o conhecimento de nossas raizes histéricas e que possibilite
compreender a situagdo de miséria e de exclusdo em que vive boa
parte da populagdo. Assim, a formagao politica, que tem nesse universo
escolar um espago privilegiado, deve propor, desde cedo, ao aluno
situagbes em que ele possa exercer a cidadania, o respeito e o
acolhimento da identidade do outro, bem como a incorporagdo, no seu
dia a dia, da solidariedade. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 22)8.

O Colégio fundamenta a convivéncia humana “na comunh&o vivida no ambito
das comunidades maiores em que se insere e acredita que, através dessa
convivéncia, o homem participa na construcdo da autonomia pessoal e coletiva”.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 26).

Os principios filosofico-teoldgicos e didaticos que o Colégio adota podem
qualificar a convivéncia e desenvolver a autonomia pessoal e coletiva, que é
buscada mediante a observacido e a vivéncia dos seguintes principios: 1)
Discernimento; 2) Respeito as diferengas; 3) Solidariedade; 4) Alteridade; 5)
Responsabilidade; 6) Cooperacdo; 7) Cordialidade; 8) Fé e Justica; 9) Dialogo
Intelectual e religioso; 10) Cuidado com a criagao.

Diante dos documentos aqui caracterizados, podem-se vislumbrar os ideais e
reflexbes, bem como os pressupostos da missdo (Paradigma Inaciano),
caracteristicas da Companhia de Jesus, os quais apresentam a concepc¢ao de Ser
Humano; da concepg¢ao do Educar, sempre na busca do Como? Por qué? Para qué?
Nesse sentido, esses ideais e reflexdes sdo aproximados de uma perspectiva
politica que visa a inclusao de todos.

Assim, no proximo capitulo, apresentam-se as unidades de analise que nos
mostrardo como o0s processos inclusivos eram pensados na Instituigdo antes das
politicas inclusivas ganharem forgca e legitimidade. A seguir, evidencia-se a ldgica

inclusiva e determinadas ag¢des inclusivas realizadas no Colégio a partir do PEC e

8 Grifo nosso.
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da visao Inaciana que permite refletir, buscando outras formas de olhar para os

processos inclusivos.
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4 PROCESSOS INCLUSIVOS NO COLEGIO ANCHIETA: PERSPECTIVAS
HISTORICAS E VIGENTES

Nao basta ter uma diferenca para ser diferente. E a forma com que os
outros me olham, me significam e como me enredo nas tramas sociais que
me faz ser o que o outro n&o é. (Maura Corcini Lopes).

Para melhor compreensao de como se instituiram os processos inclusivos, ao
longo da historia do Colégio Anchieta, bem como das ac¢des que sustentam seus
pensares e fazeres acerca desses processos, vislumbra-se neste capitulo duas
unidades de analise: Unidade 1 - A Histérica®?, que resgata os principais
documentos que embasam o modo de proceder da Instituicdo e como sao vistos os
processos inclusivos; e a Unidade 2 — A Vigente', que, com base nos achados de
pesquisa, apresenta como a Instituicio conduz os processos inclusivos na

atualidade, vislumbrando os documentos que a amparam.

4.1 DE ONDE VIEMOS: PERSPECTIVAS QUE AMPARAM A FORMAGAQO
INTEGRAL PARA TODOS

A Pedagogia Inaciana baseia-se na experiéncia espiritual de Santo Inacio de
Loyola, o qual, através dos Exercicios Espirituais, criou um rito de aproximagéo das
palavras de Jesus, testemunho, com o viver de cada sujeito. Ele, como um mestre
fala com seu discipulo e, esse aproxima-se através da contemplacdo da fé que
transforma o homem para e com os demais. E compreender a acdo de Deus em
todas as coisas, buscando um novo sentido a propria existéncia.

O que identifica, inicialmente, uma instituicdo educativa inaciana é dar
continuidade ao legado de Santo Inacio na formacdo de homens e mulheres para e
com o os demais, visando a formacgao de pessoas que acreditam em uma sociedade
fraterna e justa, tendo como objetivo o bem comum. Oferecendo, assim, uma viséo
cristd do mundo, do ser humano. Sua pratica educativa baseia-se no sentindo
humanista e critico. Origem da expressado “exceléncia humana”. A Educagéo
Integral, na visdo jesuita, vem ajustar-se aos tempos contemporaneos em um
processo continuo, participativo, e busca envolver algumas dimensdes da pessoa

humana, dimensdes essas espiritual, cognitiva, afetiva, comunicativa, estética,

9 Grifo nosso.
10 Grifo nosso.
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corporal, sociopolitica e ética. Dimensbes essas fundamentais quando se trata de
formagao humana, uma vez que sao constitutivas quando se pensa em ser humano,
que compdem o desenvolvimento integral, e ndo sao isoladas no desenvolvimento
humano e no processo educativo. (KLEIN, 2015; 2017).

Em um colégio da Companhia de Jesus, ndao ha como distanciar essas
dimensbes do fazer e pensar pedagdgico, uma vez que, enquanto pratica que busca
a formagao integral possui, como compromisso e identidade, o interesse e a atengao

com cada pessoa individualmente.

Os jovens [...] que estudam em um centro educativo da Companhia, ainda
nao chegaram a plena maturidade; o processo educativo reconhece as
etapas evolutivas do crescimento intelectual, afetivo e espiritual e ajuda
cada aluno a amadurecer gradualmente em todos esses aspectos. Assim o
curriculo é centrado na pessoa antes que na matéria a ser desenvolvida.
Cada aluno pode se desenvolver e atingir objetivos em um ritmo adequado
a sua capacidade individual e as -caracteristicas de sua propria
personalidade. (KLEIN, 2015).

Nessa perspectiva, podemos considerar que a Pedagogia Inaciana é, em
esséncia, inclusiva, a medida que se interessa pela formacao integral e pelo
desenvolvimento individual do aluno.

A Pedagogia Inaciana, também, vislumbra seu ideal de pessoa (formada em
seus colégios) como sendo “equilibrada, intelectualmente competente, aberta ao
progresso, religiosa, amavel e comprometida com a justica no servigco generoso do
povo de Deus”. (KLEIN, 2015, n° 13, p. 178).

Nesse sentido, e pensando nos processos inclusivos, seria para TODOS esse
ideal projetado apresentado no documento acima? N&o estaria, assim como as
politicas, possibilitando uma ideia normalizadora, igualitaria, sendo desigualitaria?
Assim como nos recorda Santos (1995), a base da exclusdo esta em uma pertenga
que se afirma pela ndo pertenca. Como nos mostra Castel (2008), estariamos aqui
vislumbrando um processo de discriminagcdo positiva, que € compreendida como
aquela que se constitui em fazer mais por aqueles que tém menos? Como, por
exemplo, discriminar positivamente na escola € acdo fundamental para que seja
possivel atender as especificidades de aprendizagem de cada sujeito, bem como as
especificidades que determinam suas condi¢gdes de participacdo com dignidade nas
relagcbes com o outro. (LOPES; FABRIS, 2013).
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Aqui, o conceito de (in)exclusao favorece a compreensao do carater subjetivo
que esta implicado nos processos de discriminagdo negativa, nos processos de
degradagdo humana. Entende-se a interdependéncia da caracterizagdo daqueles
que, mesmo vivendo em situacdo de exclusao', ndo podem ser apontados como
excluidos. Todos vivem processos de (in)exclusao. Na medida que se tem um ideal
de pessoa, excluimos aqueles que nao se enquadram nesse ideal, temos entdo uma
proposicdo semelhante ao imperativo de Estado, ou seja, deve atingir todos,
independentemente dos desejos dos individuos, descartando toda e qualquer
relacdo de subjetividade, como ocorre nas tramas dos processos de (in)exclusao.

No Projeto Politico Pedagdgico, a concepgao do educar € compreendida
como um ato que visa a convivéncia social, a cidadania e a tomada de consciéncia
planetaria, aspirando que a educagdao assuma a incumbéncia de preparar as
pessoas para o exercicio da cidadania global, para além do ensino cientifico por si
mesmo. Procurando emancipar os protagonistas do processo da passividade em
relagdo a realidade em que vivem, educando e ensinando para a autonomia, em
vista do reconhecimento da nossa humanidade comum e, a0 mesmo tempo, de
nossa diversidade cultural.

Compreende-se que nessa perspectiva € possivel reverter o quadro de
desigualdade social na contemporaneidade, marcada por grandes evolugdes
tecnologicas, que mais contribuem para o acirramento das disparidades conjunturais
do que para minimiza-las. Proposig¢ao que esta vinculada com as praticas inclusivas,
quando se busca esses processos como um imperativo do Estado. Quando
pensamos na reversibilidade da desigualdade social, uma das emergéncias da pos-
modernidade, encontramos aqui discursos inclusivos. Em seu PPP, o Colégio
Anchieta afirma integrar-se ao movimento pela educacao inclusiva, compreendendo
constituir-se como “acéo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e interagindo”.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 28).

Entende-se a educacdo de qualidade como acessivel e inclusiva e
compreende-se que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino tornam
evidente a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias, criando

alternativas para supera-las. Assim, nessa perspectiva, o Colégio elaborou um

1 Pessoas em situacdo de rua, sexualidade, género, situacdo econdmica, religido, etnia, nao
aprendizagem escolar...
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programa de adequacao para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais que regula a politica institucional em relagdo a inclusao.
(COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 28).

Em documento anexo ao PPP, encontra-se o Programa de adequacao do
Colégio para atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.
Nesse anexo, encontram-se as diretrizes da Instituigdo em relagao aos processos

inclusivos. Conforme aponta a legislagéo vigente, o Colégio

decide optar por um programa de educacgéo inclusiva segmentado, tendo
em vista suas condigcbes humanas, materiais e fisicas e levando em
consideragdo a impossibilidade de abarcar todas as virtualidades de
inclusdo com qualidade de atendimento.

Propde-se a receber e a atender, apds a analise e estudo de cada caso:

a) a alunos que apresentam algumas dificuldades fisicas - membros
inferiores e/ou superiores que permitam a mobilidade e o exercicio de
atividades grafo-motoras, mas que permitam a mobilidade e o exercicio de
atividades grafo-motoras.

b) alunos com dificuldades auditivas e visuais nao totais;

c) a alunos com dificuldades de aprendizagem e com algumas
necessidades especiais, conforme as condigdes de atendimento da
Instituicdo, apos criteriosa avaliagéao;

d) a alunos com altas habilidades/superdotagdo conforme as condigbes de
atendimento da Instituicdo, apds criteriosa avaliagdo. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014, p. 41).12

Conforme a legislagdo aponta, ainda acrescenta, em consonancia com as

diretrizes do AEE previstas nas politicas de educacéao inclusiva:

Apés andlise e estudo de cada caso, considerando a multiplicidade e as
respectivas necessidades de atendimento, o Colégio ndo podera
atender'®: alunos que apresentam um quadro de alteragbes graves no
desenvolvimento neuropsicomotor ou estereotipias motoras tais como:
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, sindrome de
Down, transtorno desintegrativo e transtornos invasivos, sem outra
especificagdo. Essas prerrogativas decorrem do fato do Colégio estar em
processo de implementacdo do ensino regular adaptado a estudantes com
necessidades educativas especiais. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 41-
42).

Nesse programa, ainda sdo contempladas agdes regulamentares, sendo elas:
1) a garantia de um limite de alunos por Ano/Série, sendo “de dois (2) alunos com
necessidades educacionais especiais em cada Ano/Série escolar, considerando a
progressdo escolar’. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 42); 2) a constituicdo de um

12 Grifo nosso.
13 Grifo nosso.
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nucleo inclusivo, com um coordenador com formacéao especifica; 3) a contratacado de
acompanhante pedagogico, com rateio entre o Colégio e os alunos por ele
atendidos; 4) esclarece que, em momento algum, o Colégio “langcara mao de algum
tipo de abordagem didatica que néo esteja de acordo com sua concepgao de ensino
e de aprendizagem e entende que a escolha da escola por parte da familia deve
estar pautada no projeto educativo que a Instituicdo apresenta; 5) os planos de
trabalho e estudos serdo adaptados para atenderem as necessidades dos alunos
com NEE; 6) “A avaliagdo tera como base os critérios tragcados para os respectivos
Anos/Séries, os quais serao flexibilizados, observando a especificidade de cada
caso, conforme orientagdo do Coordenador do Nucleo Inclusivo”. (COLEGIO
ANCHIETA, 2014, p. 42); 7) os alunos com NEE serdo acompanhados, nas areas
socioafetiva, psicomotora e cognitiva, “observando criteriosamente se 0 mesmo
estara sendo beneficiado com o atendimento prestado pela instituicdo, prevendo a
possibilidade de sua permanéncia ou ndo no estabelecimento, apds consistente
avaliagdo entre especialistas, escola e familia”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p. 42);
8) acrescenta ainda que, “conforme as singularidades de cada caso, havera a
exigéncia por parte do colégio de que o aluno frequente uma escola especial,
comunidade terapéutica ou clinica especializada”. (COLEGIO ANCHIETA, 2014, p.
42) e justifica essa premissa por considerar fundamental a parceria e a
corresponsabilidade entre familia e escola no cuidado com o aluno com NEE; 9) no
que se refere a documentacdo, expede-se como documentagao escolar: Histérico
Escolar, Certificado de Conclusdo, Declaracdo de Conclusdo de Ano e de
Terminalidade Especifica para alunos com necessidades educacionais especiais, na
forma de parecer descritivo, quando assim o exigir, com as competéncias e com as
habilidades desenvolvidas.

Nesse documento, podemos constatar a perspectiva de inclusdo que a
instituicao vislumbra. Ou seja, aquela inclusdo que acolhe com ressalvas, aquela
que possui critérios e abarca as impossibilidades nas deficiéncias da instituicao.
Seria 0 Colégio Anchieta “deficiente” diante do publico-alvo da educacgao inclusiva?
Parece que sim. E é assim em muitas instituicbes privadas, as quais a partir da Lei
Brasileira da Inclusao (BRASIL, 2015) passaram a ser convocadas a pensar em uma
l6gica para além da entdo mantida. E assim, repensar seus processos inclusivos,
com maior propriedade, buscando no estudo e nas agbes coletivas novas

possiblidades. E possivel constatar que, na perspectiva de uma Educagéo Integral,
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vislumbrada pelo Colégio Anchieta, o mesmo ainda n&o se fazia efetivo nos

processos inclusivos, pela logica estar centrada em quem tinha acesso.

4.2 ONDE ESTAMOS: PERSPECTIVAS ACERCA DAS ACOES QUE AMPARAM
OS PROCESSOS INCLUSIVOS

No ano de 2016, como ja mencionado anteriormente, foi langado pela RJE o
Projeto Educativo Comum, documento esse que viria a convocar as escolas da RJE
a pensarem seus processos, dentre eles os inclusivos.

Esse documento torna-se um marco no percurso dos colégios, pois visa a
implementacéo e a disseminacao de agoes efetivas e afetivas em suas dimensdes.

Dentre essas dimensdes, encontramos a da Educacdo Inclusiva, que a
compreende como uma preocupacdo mundial, com a garantia de direitos, que
evidencia “a diversidade como um fator essencial para a transformacao da escola”.
(PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016, p. 52).

Nesse documento, a educagdo jesuitica € ratificada como aquela que
pretende formar pessoas para o mundo e que possam, ao longo de suas vidas, agir
dentro dos principios de Formagao Integral, que pressupde conviver e atuar com os
outros e para os outros. Ser agente de fé, de amor, de engajamento, de saber, de
inclusdo e de mudangas, visando a uma sociedade mais justa e fraterna.

Nessa perspectiva, compreende-se, que o PEC nos convoca a pensarmos e
atuarmos para que toda a acado educativa convirja para a formagao da pessoa,
enfatizando o reconhecimento das “potencialidades do individuo, garantindo o
desenvolvimento das dimensdes: afetiva, espiritual, ética, estética, cognitiva,
comunicativa, corporal e sociopolitica”. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL,
2016, p. 49).

Isso s ocorre ao promover a aprendizagem de modo a conduzir o aluno a
perceber o valor do aprendizado ao longo da vida, possibilitando o desenvolvimento
de talentos individuais e coletivos.

Dessa forma, a garantia da aprendizagem integral exige, no hoje, a
compreensao de que houve mudancgas no contexto, ou seja, os alunos aprendem de
maneiras diversas, em espacos e tempos distintos, que ndo se limitam ao escolar,

0s quais exigem respostas individualizadas e pluralidade de modos de fazer e
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mediar a constru¢do do saber, visando oportunizar vivéncias que contemplem
diferentes necessidades. (PROVINCIA DOS JESUITAS DO BRASIL, 2016).

Nesse sentido, faz-se entender como urgente a educagdo acessivel as
pessoas, atendendo as exigéncias de uma sociedade que vem combatendo
preconceitos, discriminagdes e barreiras. Fica claro que uma escola inclusiva nao
apenas oferece recursos especializados efetivos, oferece também um espaco que
valoriza a diversidade.

Diante dos processos e agdes inclusivas, podemos elucidar a maneira que a
Instituicdo desta pesquisa atua em relagdo a diversidade que a rodeia na
comunidade escolar. Sua pratica esta alicercada em uma estrutura que visa
contemplar os envolvidos no processo educativo, desde os professores, os alunos e
os familiares, até os profissionais especialistas, que acompanham o aluno fora do
ambiente escolar, uma vez que, acredita-se, s6 € possivel garantir a Formagao
Integral mediante o trabalho em parceria entre escola, familia e rede de apoio.

Postura essa emergente no contexto atual, o qual nos apresenta um tempo de
modernidade liquida, marcado pelo aqui e agora, em que cada individuo torna-se
refém da fluidez das relagcdes humanas, bem como da transitoriedade nas formas de
viver. Esse contexto conduz cada um e cada uma a um sutil descompromisso com o
que os cerca. Seduzidos por nuances desse mundo moderno®, fazemos do humano,
lixo e do descartavel, uso permanente. (JUNGES; FACHIN, 2008).

De acordo com a filésofa Cecilia Osowski, em entrevista para a IHU-Online:

No contexto educacional, constato que a pedagogia inaciana assume-se na
contracorrente desse fluxo, ao atualizar a proposta educacional pensada por
Inacio de Loyola no século XVI considerando os desafios econébmico-sociais
e politico-pedagogicos de cada lugar onde escolas que assumem essa
proposta inscrevem-se, nesse inicio de século XXI. Isso se da ao
reconhecer que, para educar “homens e mulheres para os demais”, torna-se
cada vez mais dificil responder as perguntas feitas por Inacio de Loyola: o
que fiz, o que fago e o que farei com Aquele e por Aquele que tudo fez por
mim: Cristo. Sinalizado como uma referéncia, considero que aqui estaria um
dos possiveis critérios para que cada instituicdo educativa pudesse olhar-se
e examinar de que forma atende, ou n&o, a esse chamado. (JUNGES;
FACHIN, 2008, s/p.).

14 Pela busca desenfreada de lazer, prazer e “novidade pela novidade”, assim como pelas exigéncias
de uma eterna juventude; pelo ter, esquecendo o ser; mergulhados num consumo desenfreado, etc.
OSOWSKI, Cecilia. 2008 (In:) JUNGES, M.; FACHIN, P. A atualidade da pedagogia inaciana. IHU —
Online. ed. 281. 10 nov. 2008. Disponivel em:
http://www.ihuonline.unisinos.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2311&secao=281.
Acesso em: 18 mar. 2018.
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Assim, é possivel afirmar que os curriculos escolares, nos colégios jesuitas,

de acordo com Cecilia Osowski,

sdo organizados de modo que os estudantes experienciem os efeitos de
conhecimentos e ambientes onde ha necessidade de um dialogo
intercultural e, muitas vezes, de um dialogo inter-religioso. Dessa forma,
aprendem modos de posicionar-se frente a condigbes de vida injustas e
destrutivas a determinados grupos culturais, ao apoiar-se num trabalho
escolar orientado por um dos principios basicos da educagao inaciana:
aprender a servir, discernindo aquilo que mais aproxima cada um e cada
uma desse outro que tantas vezes passa por nés desapercebido, ou que
nao podemos escuta-lo porque caminha sem voz e com poucas esperangas
de sobreviver em contextos tdo adversos ao humanum que habita em cada
um, seja cristdo ou ndo. (JUNGES; FACHIN, 2008, s/p.).

Temos aqui mais uma evidéncia do quanto os documentos norteadores da
Companhia de Jesus, portanto do Colégio Anchieta, vinculam-se com o paradigma
da articulacdo da experiéncia de viver no coletivo, neste caso a educacido para
todos, tomada como sindnimo de diferencga, diversidade, identidade. Assim, como
nos aponta Lopes e Fabris (2013), faz-se emergente trilharmos um caminho inverso
aquilo que seria estar simplesmente disponivel e aberto ao outro. Pensar os
processos inclusivos ganha expressdo na mesma medida que as consideragdes
sobre identidade, comunidade, olhar em relagdo ao outro, o “outro desapercebido”,
aumentam. Na mesma medida “em que o viver com o outro, sem ter uma pauta de
como olha-lo ou narra-lo, se perde”. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 17).

Na sequéncia do PEC, encontramos o Projeto de Inclusdo de alunos com
NEE, o qual contempla as diretrizes do Colégio em torno dos seus processos
inclusivos. Aqui, o propodsito, de acordo com essa politica, visa a promocido de
espacos cuja cooperagao, o dialogo a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
estejam presentes na vida de todos os envolvidos nos processos educativos,
oportunizando o crescimento dos alunos. Entende-se, de acordo com esse projeto,
que essas sao oportunidades fundamentais para o exercicio da cidadania,
reconhecendo que a educagéo inclusiva constitui-se de um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis. (COLEGIO ANCHIETA, 2016, s/p). Nesse
sentido, o Colégio vem abrindo espacos inclusivos, a partir das concepgdes que o
regem, dentre elas, os documentos que orientam a educagao jesuita, em especial o

PEC.
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Como procedimento, o Projeto de Inclusdao de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais aponta a Constituicdo do Nucleo de Atendimento
Especializado (NAE)'s e prevé as diretrizes para ingresso da crianga com NEE, bem
como prevé as providéncias em torno de alunos que evidenciem NEE ao longo da
vida escolar. Também contempla procedimentos em caso de ingresso de alunos
com altas habilidades/superdotacgao.

Com base nos procedimentos e diretrizes acima, podemos observar que na
implementagdo do NAE, que se constitui como um espacgo de atendimento de alunos
que apresentam necessidades educativas especiais e também de
acompanhamento, ndo possui em sua nomenclatura o termo AEE (Atendimento
Educacional Especializado), previsto na legislagdo vigente (BRASIL, 1988; 2008;
2010; 2015), o que nao deixa claro em qual perspectiva esse nucleo é instituido,
provavelmente por ser essa agao ainda muito recente na Instituicdo, uma vez que o
Colégio elaborou o projeto em 2016.

De acordo com o projeto, o NAE “é composto por um coordenador, professor
com formagao especifica para atuagao na area da educacgao especial e areas afins,
e por monitores”. (COLEGIO ANCHIETA, 2016, s/p). O mesmo documento delibera
quanto as atribui¢gdes do coordenador do nucleo, bem como dos monitores.

No que se refere ao procedimento de ingresso do aluno com NEE, o projeto
prevé a realizacdo de uma entrevista inicial com os servigos (SOE e SOP), com os
pais e/ou responsaveis, objetivando um conhecimento preliminar sobre a crianga ou
o adolescente e sobre as expectativas da familia em relacdo ao Colégio. Nesse
aspecto, vislumbra-se a premissa de que o acolhimento seja o mais assertivo
possivel, prevendo uma visita da crianca/adolescente ao espago escolar,
acompanhado do coordenador do NAE e demais servigos (SOE e SOP), abrindo um
espaco para o conhecimento da crianga/adolescente antes do efetivo ingresso na
Instituicdo. Em sequéncia ao processo, o Colégio “solicitara a familia laudo
biopsicossocial, expedido por especialista(s) que comprove a necessidade educativa
especial”. (COLEGIO ANCHIETA, 2016, s/p).

Essa premissa € mais assertiva em comparagao as proposi¢ées do PPP. No
PPP, os procedimentos demonstraram-se limitados, deixando explicito qual publico

o Colégio se limitaria a atender por suas “deficiéncias™¢, sejam arquitetdnicas,

15 Nao ha no Projeto de Inclusdo de alunos com NEE mengéo ao AEE.
6 \Veja na pagina 41 desta monografia.
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académicas e de recursos pessoais, e deixando a cargo da familia a escolha pela
escola “apesar de”.

Parece que a luz dos documentos que amparam a educacéo jesuitica, bem
como da legislagao inclusiva vigente, o Colégio Anchieta passa a vislumbrar uma
perspectiva menos imperativa e mais inclusiva.

Ademais, no caso de alunos que venham a apresentar necessidades
educativas especiais ao longo da trajetdria escolar, o documento delibera que esses
alunos serdo encaminhados ao Servigo Educacional Escolar” e ao NAE, os quais
entrardo em contato com a familia a fim de solicitar um laudo biopsicossocial com
base no qual serdo estabelecidos os procedimentos a serem adotados para o
melhor atendimento pedagogico do aluno. Aqui parece ser possivel constatar uma
maior efetivagdo dos processos, com vistas a melhor possibilidade para o aluno com
NEE.

Quanto aos alunos com altas habilidades/superdotagao, o documento informa
que serao considerados alunos com altas habilidades/superdotacéao “aqueles que
apresentam grandes facilidades de aprendizagem, levando-os a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes”. (COLEGIO ANCHIETA, 2016,
s/p). E previsto no projeto que esses alunos poderdo ser atendidos no NAE a fim de
suplementarem e aprofundarem/enriquecerem o curriculo escolar. Afirma ainda que,
a aceleracédo dos estudos podera ser realizada mediante avaliagdo do coordenador
do NAE em parceria com os especialistas e pais.

Além do Projeto de Inclusdo, o Colégio Anchieta possui um documento que
apresenta o cenario pelo qual percorre. Esse documento, nomeado como Relatério
de Acgbes e Atividades referentes ao tema da Inclusdo, é datado em 2016, e
apresenta um levantamento realizado pelo Servico de Orientagdo Educacional
(SOE) que expde um historico dos anos de 2015 e 2016, referente ao numero de
alunos matriculados na Instituicdo que se declaram com NEE. Relatorio esse
essencialmente importante por comprovar que o colégio deste estudo possui
demandas acerca dos processos inclusivos, para além dos documentos que a
embasam quanto ao modo de proceder, mas como evidéncia de que esses

processos sao emergentes de serem vislumbrados.

17 Ainda nao ficando claro que servigo é este: SOP, SOE...
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O documento acima mencionado apresenta, inicialmente, um breve historico
acerca dos processos inclusivos na Instituicdo. Dados que favorecem a
compreensao de como se constituiu os procedimentos acerca do ingresso de alunos
com NEE no Colégio, bem como expde um levantamento quantitativo do numero de
alunos que apresentam dificuldades especiais’e.

Em 2011, durante o Planejamento Estratégico, foi constituido um Grupo de
Estudos sobre o programa de Adequacgao do Colégio Anchieta para atendimento aos
alunos com NEE; naquele ano, deu-se inicio ao processo de aprofundamento de
estudos sobre o assunto, buscando na legislagdo, em referenciais, formagéao
continuada, e em discussdes internas uma melhor compreenséo e aprofundamento
sobre o tema. Iniciou-se também, o acompanhamento dos alunos com NEE pelos
servicos e Diregdo, bem como, proposicoes de estratégias pedagodgicas
individualizadas de acordo com as demandas, incluindo atendimento as familias,
especialistas, assessoria e apoio ao trabalho docente.

Ja em 2012, formou-se um grupo de trabalho, com reunides semanais que
objetivou a organizagdo de uma proposta de inclusdo, sob assessoria juridica do
Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (SINEPE/RS) a fim de esclarecer
duvidas e orientar sobre os aspectos legais da inclusdo. Nesse mesmo ano, o
Projeto elaborado pelo grupo de trabalho foi apresentado a Direcdo e aos demais
servigos para analise e melhorias.

Em 2014, foi propiciado pelo Colégio um percurso de Formagédo Docente,
iniciando por uma aula inaugural no inicio do ano letivo e pela promog¢do de um
curso in company de aperfeicoamento em parceria com a UNISINOS. Ainda nesse
mesmo ano, foram elaboradas as Politicas sobre a Inclusdo, com assessoria de
pesquisadoras da UNISINOS, cuja concepcao de inclusao foi incorporada ao Projeto
Politico Pedagdégico do Colégio. Ainda se manteve o acompanhamento dos servigos
e da Direcdo em relagdo aos atendimentos oferecidos pela Instituicdo aos alunos
com NEE ou diferenciadas.

Em 2015/2016, houve a atualizacdo da tematica da Inclusdo por meio da
participacdo e oferta de palestras, encontros, seminarios e congressos acerca do

tema. Com o langamento do PEC, em agosto de 2016, tem-se acesso aos principios

8 No documento, o quadro é caracterizado como “Dificuldades Especiais” e foi elaborado pelo
Servigo de Orientacao Educacional. O quadro refere-se aos alunos matriculados no Colégio Anchieta
até agosto de 2016.
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norteadores por todos os colégios da Rede Jesuita em relacdo aos processos
inclusivos. Elaborou-se também, nesse espaco de tempo, o Projeto para a
constituigdo do Nucleo de Atendimento Especializado enquanto espago pedagoégico
para o atendimento de alunos com NEE e seu acompanhamento no cotidiano

escolar.
Em 2016, o Regimento foi revisado e atualizado atendendo as exigéncias

legais da Incluséo.
O relatério ainda discorre em seu corpus sobre um levantamento realizado

que mostra o cenario do Colégio Anchieta acerca dos alunos com NEE matriculados.

Abaixo apresenta-se o quadro:

Quadro 2 - Levantamento de alunos que apresentam Dificuldades Especiais/Agosto
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Fonte: COLEGIO ANCHIETA, 2016, s/p.

Aqui se tem um importante diagndstico das demandas especificas do Colégio
no que tange aos alunos com demandas especificas e quais sao elas, independente
de uma condi¢gao mais individual. Para o Colégio, tal levantamento retrata o cenario
pelo qual circula, embora pouco se possa fazer frente as constatagbes. Os alunos

estdo na escola e a escola desafia-se a inclui-los independente de suas condigdes.
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Temos ai mais uma proposi¢cao de que o ideal de pessoa que se visa em uma
instituicdo de ensino jesuitica esta um tanto distante da pessoa real que se possui
no colégio. Obvio que haverdo os ditos “normais” ou “tipicos”, mas n&o se pode
negar que, sim, ha alunos com demandas especificas e, quando se busca a
formacgao integral, a aprendizagem integral e a Educacéao Integral, amparados nas
dimensdes cognitiva, socioemocional e espiritual-religiosa, ndo ha como negar a
condigado de todos os alunos, independente de seu diagndstico.

Com isso, é relevante destacar que as praticas discursivas escolares estao
expressas nesse levantamento realizado pelo SOE. E inevitavel narrar sujeitos
diante de suas condigdes? A verdade é constituida pelos discursos e pelas relagées
de poder-saber que se constroem em determinado tempo/época. Ao apresentar os
dados acima nao se pretende descobrir verdades e, sim, buscar compreender, na
ordem do discurso, as relacbes de poder que se estabelecem na sociedade,
podendo vir a tornar-se verdadeiro. (SILVA, 2007).

Aqui podemos ter acesso aos sujeitos assistidos pela Instituicdo que se
encontram em um espaco/tempo de (in)exclusdo. Vistos esses, enquanto seus
diagnodsticos. A quantificagdo desses dados, a varredura e o mapeamento dessas
“matriculas” objetivam a analise do publico-alvo dos processos inclusivos? Estariam
esses sendo narrados a partir de suas condigdes? Como sdo, de fato
vistos/narrados, com margem nos documentos norteadores da Pedagogia Inaciana?
Estaria a Instituigdo buscando convencer-se de que € preciso pensar os sujeitos
diante de suas condi¢cbdes ou de que além das politicas, além das matriculas, faz-se
necessario pensar sobre os processos inclusivos e, com base neles, deliberar
possiblidades a fim de fazer valer o que circunda nas politicas publicas? Estaria
esse mapeamento sendo apresentado em um relatério institucional como estratégia
educacional?

Nessa perspectiva, apoiamo-nos nas palavras de Lopes e Fabris (2013, p.

116), em que afirmam:

Trata-se de um tempo em que podemos estar incluidos/inseridos nos
mesmos espacgos, podemos compartilhar condicdes materiais e financeiras
semelhantes, podemos fazer o discurso das multiplas aprendizagens e das
capacidades dos sujeitos, mas relacional e subjetivamente a discriminagao
contra o outro ainda se mantém em nossa cultura, constituindo muitas
praticas que podemos ver nas escolas, nas ruas, no mercado de trabalho,
etc. Portanto assumimos a nogao de (in)exclusdo por reconhecermos que



51

modificar nUmeros da inclusdo no Pais ndo € o mesmo que mudar o ethos
ou a cultura de discriminagédo que constituiu os sujeitos.

A lbégica ndo € o questionamento do que se deseja dizer acerca da
quantificacdo/mapeamento dos alunos ditos incluidos no Colégio, e, sim, pensar
sobre os efeitos da verdade de determinadas praticas discursivas, do uso de
palavras para caracterizar o outro, o diferente, o in/excluido.

Talvez, como afirma Sommer (2007), se possa dizer que ha um
posicionamento dos sujeitos nos discursos escolares, de forma que, ao utilizarem
tais palavras/diagnosticos, conceitos do que pode ser pensado obedece aos limites
que os significados particulares que elas assumem em nossa época permitem.

Mais recentemente, no ano de 2017, ocorreu a implementacdo do NAE. Mas
essa nao se tornou a nomenclatura utilizada. A nomenclatura utilizada foi APE
(Atendimento Pedagdgico Especializado), que possui uma professora especialista
em educacao inclusiva que, na condicdo de Servico de Orientacdo Pedagogico
Especializado, atua no atendimento dos alunos com NEE de toda a Instituicdo. Em
2018, a nomenclatura passou a ser AEE (Atendimento Educacional Especializado)
para assim contemplar as politicas que amparam os processos inclusivos, citadas no
Capitulo 2 deste estudo.

Assim, podemos considerar que as duas unidades de analise acima
apresentadas marcam um tempo historico e vigente que podem contribuir para a
caminhada de construcdo no Colégio Anchieta acerca dos processos inclusivos na
Instituicdo. A mudanca ocorrida convoca um novo modo de olhar, bem como da
construcdo de uma identidade que leve a marca da inclusdo, com vistas a uma

formacao integral para todos, independentemente de sua condigao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar nédo é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar’, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é, sobretudo, dar sentido ao que somos e ao
que nos acontece. (LARROSA, 2002).

Todo processo de investigagcéo leva a uma mudanga, ndo sou a mesma antes
e depois desta pesquisa. Ter a oportunidade de dizer, pensar e escrever sobre o que
me atrai, me faz vibrar, que me acompanha desde meados dos anos 1990, quando
me via nos bancos universitarios repleta de duvidas, anseios, proposi¢des e
pensamentos relacionados a educacao inclusiva; pensar, escrever sobre o que me
faz buscar, que me encoraja a uma certa audacia de pensamento sobre o agora, o
hoje, o que me rodeia, e a gama de reflexdes que fago acerca do que desacomoda,
instiga, inquieta.

Eis-me aqui, na condi¢gdo de buscar articular velhos temas — uma vez que a
educacgao inclusiva nos acompanha desde muito tempo, como apresento no
segundo capitulo deste estudo — em novos problemas: de pesquisa, de pensamento,
de possibilidades de tensionar, de ventilar ideias e, assim, buscar novas/ ou velhas
proposigoes.

No percurso de construgao deste trabalho, nao busquei verdades, certezas ou
respostas unicas. Busquei, em um espaco de pensamento, elucidar e vislumbrar
caminhos. Em um estudo exploratorio, construir possibilidades, para assim, pensar
0s processos inclusivos acerca das politicas e dos documentos que embasam o
modo de ser e proceder da Instituicdo em estudo, bem como, corroboram a
construgcado de seus proprios documentos, como o PPP e o Projeto de inclusdo de
alunos com NEE, por exemplo.

Ter a oportunidade de debrucar-me sobre os principais documentos que
embasam o modo de ser e proceder da educagao jesuitica, bem como os que regem
o pensar e o fazer do Colégio Anchieta, favoreceram a percepgao e a constatagao
de que a Instituicdo esta passando por um periodo de mudanga de paradigma, em
esséncia, pois € convocada a olhar para o seu processo histérico a luz dos

documentos que a amparam e, assim, vislumbrar novos pensares e fazeres em
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torno da formacao integral, considerando os processos inclusivos. Como diz o PEC,
a instituicdo n&o podera ser mais a mesma, € emergente a superagao de modelos
excludentes, que visam a logica da inclusdo como um imperativo do Estado. Faz-se
necessario inverter a légica de pensamento, o que visa a Educacgao Integral devera
ser adaptado por si mesmo, pois ndo se pode mais viver na légica do ensino e de
uma necessaria relacao entre o ensino e a aprendizagem. Sendo meta para os
préximos anos colocar os alunos no centro do processo educativo, deve ser meta
olhar para esse aluno independente de seu diagndstico, pois o diagnostico nao diz
quem é o aluno, apenas o identifica com um CID (Classificagéo Internacional de
Doencgas), nada mais. E, nesse sentido, poder olhar também para as praticas
pedagogicas, tanto as desenvolvidas pelo professor em sala de aula quanto as do
professor do AEE, bem como as demais relagdes dos alunos e suas familias com a
instituicao.

Muito se tem a caminhar quando se trata de processos inclusivos, muito se
tem a resgatar da Pedagogia Inaciana, do Paradigma Pedagdgico Inaciano, muito se
tem a aprender a partir dos documentos mais recentes como o PEC.

Diante dos achados, € possivel observar que a Instituicido deste estudo
sentiu-se convocada a olhar para as politicas, como nos aponta o Relatério de acdes
e atividades referentes ao tema inclusdo, quando apresenta em seu corpus um
breve historico das principais agdes acerca do tema. Sentiu-se, também, desafiada
em relagao as deliberagdes e normativas da Politica de Inclusdo (BRASIL, 2015) e
ao proprio PEC, e € no seu passado’™ e no seu hoje? que esta o grande desafio
para o Colégio Anchieta: debrugar-se sobre suas concepgdes antropoldgicas,
filosoficas, pedagdgicas, em seus documentos norteadores, resgatando a esséncia
para assim legitimar o olhar.

Esse processo ja iniciou em 2017, quando, através da FLACSI e de seu
Sistema de Qualidade na Gestao Escolar (SQGE), iniciou-se no primeiro semestre o
processo de autoavaliacdo institucional e, como resultado, houve quatro indicacbes
de projetos, chamados de “Projetos de Melhoria”. Dentre os quatro projetos,
encontramos o Projeto de Ressignificacdo do Projeto Pedagdgico, que tem como
objetivo “o redesenho do Projeto Pedagdgico tendo como perspectiva a elaboragao

de um documento unico, com ldégica vertical e horizontal, realizado de forma

19 Grifo nosso.
20 Grifo nosso.
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colaborativa pelos educadores dos diversos espacos formativos do Colégio
Anchieta, tendo o aluno como centro do processo de aprendizagem”. (COLEGIO
ANCHIETA, 2017).

Aqui se presume que sdo novos tempos, novos ares e novo fazeres, visando,
por meio do estudo de contexto, da reflexdo, a busca por uma experiéncia ainda
mais coerente com a esséncia da Companhia de Jesus, com a esséncia da
educacéo jesuitica.

Sobre aos achados documentais, pode-se presumir algumas proposi¢des, por
entender que esta pesquisa nao se finda aqui, e, sim, € apenas um comec¢o para
novas e possiveis vicissitudes, na oportunidade de aprofundar a compreensao
acerca dos sujeitos que estdo imbuidos nos processos inclusivos da Instituicdo
deste estudo.

Nesse sentido, seria interessante pensar sobre as agdes dos professores.
Nao seria enriquecedor tomar contato com seus pensares e fazeres, com clareza,
assim auxiliando-os a dar respostas urgentes que a realidade exige? Nao seria
fundamental pensarmos, em um espaco de coletividade, os processos inclusivos
pelos quais advimos, para além dos documentos que embasam o modo de
proceder?

O presente estudo pode auxiliar na construcdo de novas possibilidades para o
pensar e o fazer inclusivo no espacgo escolar e, também, pode fomentar a busca de
novas perguntas acerca dos processos inclusivos no colégio da pesquisa.

Caminhemos, portanto, em busca de novos caminhos, possibilidades, novas
proposi¢des, novas respostas ou mais perguntas, a fim de sermos a melhor versao
de nés mesmos, enquanto agentes de reflexdo, experiéncia, mudangas, para e com
os demais.

Avante!
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APENDICE A - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

U N IS l Nos Unidade Académica de Craduagio
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