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RESUMO

A presente dissertagdo consiste em pesquisa com abordagem transdisciplinar,
qualitativa inserida em contexto amplo caracterizado por pesquisa acédo em Projeto
Popular realizada em conjunto da comunidade Kanhgag Por Fi Ga e da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, com objetivos de valorizar a pratica em pesquisa
e apresentar um estudo a respeito das perspectivas educacionais sobre a tematica
étnico racial, em especial a indigena, no municipio de Sdo Leopoldo, Rio Grande do
Sul. Para isso foi realizada pesquisa bibliografica, analise documental, coleta de
dados em forma de observagao, entrevistas, questionarios e a criagdo de um grupo
de trabalho que possibilitaram a realizagédo da investigagao como forma de vincular a
pesquisa a sua fungdo como uma pratica social, politica e educacional ao trabalhar
em conjunto e pelas demandas da comunidade, ja realizando a reflexao sobre o papel
do pesquisador em comunidades indigenas e a percepg¢ao dessas comunidades sobre
essa fungédo, configurando exemplos de praticas positivas e reciprocas entre pesquisa

académica e comunidades.

Palavras-chave: Descolonialidade. Pesquisa agdo. Comunidades indigenas.

Processos de identidade. Interculturalidade critica



RESUMO

La presente disertacidén consiste en una investigacion con enfoque transdisciplinario,
cualitativo insertado en un contexto amplio caracterizado por una investigacion de
accion en el Proyecto Popular realizada en conjunto de la comunidad Kanhgag Por Fi
Ga y de la Universidad del Valle del Rio de los Sinos - Unisinos, con objetivos de
valorar la practica en investigacion y presentar un estudio acerca de las perspectivas
en el municipio de Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul, para la investigacion
bibliografica, analisis documental, recoleccion de datos en forma de observacion,
entrevistas, cuestionarios y la creacion de un grupo de trabajo que posibilitar la
realizacion de la investigacion como forma de vincular la investigacion a su funcion
como una practica social, politica y educativa al trabajar en conjunto y por las
demandas de la comunidad, ya realizando la reflexion sobre el papel del investigador
en comunidades indigenas y la percepcion de esas comunidades sobre esta funcion,
configurando ejemplo de practicas positivas y reciprocas entre investigacion

académica y comunidades.

Palabras clave: Descolonialidad. investigacion accion. Comunidades indigenas.

Procesos de identidad. Interculturalidad critica
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INTRODUCAO

Necessitamos de homens e mulheres que, sentindo-se maiores que os limites
culturais que os cercam, tenham a coragem de recusar-se a simplesmente
aceitar, como dada e imutavel, a realidade na qual estdo mergulhados. (José
Ivo Follmann, p.56, 2005)

A presente Dissertacao, realizada junto ao Programa de Pds Graduagao em
Ciéncias Sociais da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, com apoio
da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Programa de Suporte a Pés Graduacéo de Instituicdes Comunitarias de Educacgéo
Superior (PROSUC), é um estudo com abordagem transdisciplinar qualitativa
utilizando o método da pesquisa agao em construcdo e aplicagdo de Projetos de
Educacdo Popular realizado em conjunto da comunidade Kanhgag'’ Por Fi Ga no
municipio de Sao Leopoldo, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

A pesquisa agao pode ser descrita como o agir em conjunto, de forma
organizada com responsabilidade social para a resolugéo pratica de alguma questao

colocada por um coletivo. Nesse sentido:

A pesquisa-acao surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e
pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa € que através dela se
procura intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio
processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendagdo na etapa final do projeto. (ENGEL, 2000, p.182)

Ao fazer a reflexdo sobre as praticas de pesquisa realizadas com comunidades
indigenas e a responsabilidade do pesquisador perante as pessoas direta ou
indiretamente implicadas em seus trabalhos, surgem, assim como nos diz Engel
(2000), lacunas académicas entre os discursos e as praticas, quando nao muito,
nesse meio, a agao seja desvalorizada e até mesmo vista como uma vulnerabilidade
do pesquisador ou depreciada como forma de ciéncia. A pretensa neutralidade de

pesquisa e busca por objetividade através da distancia com o “objeto” de estudo sdo

' Este termo é a autodenominacao étnica e foi emprestado do Trabalho de Conclusdo de Curso em
Pedagogia de Dorvalino Refej Cardoso (2014). Serao utilizadas outras palavras em idioma
Kanhgag, sempre sinalizadas.
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assuntos superados, pois se sabe que todo pesquisador possui sua subjetividade e
fara escolhas baseadas em suas experiéncias, desse modo, nao tem como haver
acao neutra e livre de escolhas.

Ao mesmo tempo em que nos é cobrada a tal “neutralidade”, vemos inUmeros
exemplos que nao sao tdo “neutros” assim. A ciéncia brasileira sempre teve um
posicionamento abertamente eurocéntrico, sendo responsavel por inumeras
concepgoes e diferenciagdes perpetuadas em diversos enquadramentos, estruturas e

instituicées pais afora. Segundo Jessé Souza (2015)

E preciso sempre levar em conta que, na sociedade contemporanea, a
legitimagcdo da dominagdo social é realizada pela “ciéncia” de modo
semelhante a maneira como as grandes religides do passado faziam nas
sociedades tradicionais. Sao sempre ideias de intelectuais e especialistas
que estdo na base de programas de partido politico, de planejamento do
Estado, do que se ensina em salas de aula, do que se decide em tribunais e
daquilo que se publica em jornais. (p.6)

Desse modo, a ciéncia tem um papel muito importante na disseminacgao e legitimagao
de ideias e agbes, porém, se ndo houver comprometimento e responsabilidade ética
social sO6 estara reforcando dogmas e opressdes, ou no minimo estara sendo
conivente por omissao.

No ano de 2012, segundo como estudante de Licenciatura em Historia, conheci
a comunidade Kanhgag da cidade de Sao Leopoldo ao acompanhar dois colegas que
planejavam junto a esse grupo o “Ciclo de Estudos Autonomia Indigena” que tinha
como principais objetivos, além de visibilizar a tematica indigena no Rio Grande do
Sul com énfase na etnia local, suprir a falta desse tema nos curriculos da graduacgéo.
Meu interesse nas questdes da cidade de Sao Leopoldo ja estavam presentes na
decisdo de realizar o curso de historia, onde poderia compreender o extremo
eurocentrismo percebido desde a época escolar nas narrativas oficiais da cidade, e
continuou durante a graduacdo onde pude participar da Iniciagdo Cientifica na
Universidade em projetos sobre Histéria ambiental e radicalizagdo politica dos anos
sessenta ambos com enfoques locais. Nos dois ultimos anos de Graduacgao (2014 e
2015) ful monitora das disciplinas de “América | e II” e outro horizonte tedérico abriu-se

a partir da “Nova Histéria Indigena”. Participei do Programa de Pratica Optativa
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(PRATIC) no Projeto da Professora Dra. Maria Cristina Bohn Martins, “Conectar
Mundos, cruzar fronteiras” sobre Historia indigena, onde desenvolvi o Trabalho de
Conclusédo do curso de Licenciatura em Histdria investigando através de arquivos de
jornais, Camara Municipal, relatos e questionarios sobre o processo de retomada dos
Kanhgag na cidade e sua significacdo para esse grupo, ligado a organizagdo e
ocupacao historica dessa etnia na regiao, pois nessa época, quando conversavamos
sobre Histérias na comunidade, a questdo mais lembrada era a maneira como as
autoridades se referiam ao passado da cidade, como n&o sendo uma regido indigena,
além do estranhamento pelo fato dos indigenas estarem indo para as cidades. Mesmo
me aplicando a essas questdes fiz o TCC de forma a separar minha convivéncia com
a comunidade, das pesquisas para a Universidade. Penso que perdemos muito nesse
processo, tanto a pesquisa e eu, quanto a comunidade e a Universidade.

A inspiragao para o Mestrado e mudancga de curso, da Histéria para Ciéncias
Sociais, veio da aula de Educacgéao das relagdes étnico raciais (ERER) que cursei no
ultimo semestre da graduagao e que abriu possibilidades de intervengdes reais para
que o preconceito histérico contra as comunidades indigenas pudesse ser combatido
através de praticas académicas combinadas. O foco dessa disciplina, ministrada em
diversos horarios por professores ligados ao Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e
Indigenas (NEABI) era a reeducacgéo das relacbes étnicas, assunto ainda pouco
debatido em salas de aula do Brasil. Ao mesmo tempo que achava aquela aula
estimulante pelo seu teor histérico e esclarecido, sentia falta da insercdo das
comunidades indigenas nas narrativas e propostas educativas, pois em questao de
marginalizagao, invisibilizacdo e preconceito, essas sociedades sofrem tanto quanto
os afro brasileiros com a colonialidade diferenciadora presente em nossa sociedade.
Dessa maneira, realizei meu projeto de Mestrado inspirada na ideia do ERER,
pensando também que poderia vir a contribuir, atuar e aprender junto ao NEABI. No
ano de 2016/2, no segundo processo seletivo que fiz, consegui a bolsa da CAPES e
iniciei os estudos nas Ciéncias Sociais, os caminhos e portas tanto abertas quanto
fechadas, foram fontes intensas de aprendizagem, além de que, as possibilidades de
continuidades compensam as dificuldades e frustragbes que possam ter ocorrido

durante os processos.
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Ao iniciar esse trabalho, o objetivo era investigar a aplicagdo da Lei n°
11.645/082 e a maneira como as representagdes eurocéntricas que s&o realizadas nas
escolas nédo indigenas afetam os processos de identidades indigenas, porém, foi
muito adiante, pois, além dos objetivos da pesquisa se relacionarem com as
demandas e objetivos da comunidade, as questdes iniciais foram respondidas ao
cruzar os relatos trazidos pelos jovens estudantes Kanhgag e suas experiéncias nas
escolas fég, com o que foi presenciado quanto a tematica indigena em diversos
contextos e instituicbes, além das novas demandas que foram percebidas como
prioritarias. Dessa maneira, optou-se por avancar e demonstrar outro tipo de relacao

entre ciéncia e comunidades. Considerando que,

Todo o conhecimento competente ndo vocacionado ao dialogo entre saberes
e entre diferentes criadores de saberes — inclusive os situados fora do campo
das ciéncias académicas e dos saberes auto proclamados como cultos e/ou
eruditos — ndo tem mais valor do que o de sua prépria soliddo. (BORGES;
BRANDAO, 2007, p.57)

Assim, a partir das reflexdes e experiéncias proporcionadas pelas relagdes,
estudos e orientagdes no PPGCS e UNISINOS, a opcao escolhida foi valorizar a
pratica em pesquisa e apresentar o estudo como Pesquisa A¢ao. Esse tipo de
pesquisa envolve diversas etapas de compromisso e reconhecimento das
problematicas junto da comunidade escolhida. Nesse caso, a pesquisa agao ocorreu
junto da comunidade Kanhgag Por Fi Ga em S&o Leopoldo devido n&o s6 por nossos
objetivos iniciais (pesquisa e comunidade) terem se encontrado, mas também ao
comprometimento e responsabilidade social perante os processos historicos e
principalmente a realidade desigual resultante desses processos e que a academia
deve ter mais envolvimento, pensando também no fato dessa comunidade ficar a uma
distancia de oito quildbmetros da universidade e nao ser favorecida com nenhum tipo
de apoio ou representagao dentro da instituicdo. A ciéncia ndo sé pode como deve
intervir de forma que contribua com a solugdo, em conjunto, de algum problema

relevante para aquela comunidade, inclusive com vagas para a representagéo

2 Lei que torna obrigatério o ensino de referencialidades afro brasileiras e indigenas no sistema de
ensino brasileiro. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/l11645.htm Acesso em janeiro de 2018.
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comunitaria. Portanto, a Universidade como instituicado educacional com énfase social,
tem todas as ferramentas disponiveis para interferir positivamente nas demandas
dessas comunidades, manter um duradouro didlogo de reciprocidades e ainda
contribuir para a formacao e relagao de seus alunos com as duras realidades latino

americanas.

Corre o risco de se tornar ultrapassada uma Academia que, sempre voltada
para os internos regulamentos de seu mundo, com suas regras disciplinares,
perambula a margem do contexto no qual se insere e/ou tenta, paralelamente,
construir ‘torres de marfim’, alheias aos grandes debates e embates da
humanidade [...] Felizmente a Academia, perdendo o medo, vem despertando
para a importancia do para académico e do n&do académico no processo de
conhecimento (FOLLMANN, 2005, p.55).

Tem-se visto avangos promissores, porém ainda muito tedricos e com praticas
isoladas, onde alguns tém realizado muito com pouco e outros tém realizado pouco
com muito, ndo concentrando-se ao sentido dialégico da agéo. As teorizagbes devem
ser valorizadas, mas necessitam estar em conjunto de métodos que considerem as
realidades e autonomias dos sujeitos envolvidos.

Durante os seis primeiros meses de Mestrado busquei qualificar teoricamente
o projeto procurando bases que dessem conta de todas as inquietagdes presentes em
minhas reflexdes acerca o trabalho a ser desenvolvido. O aprofundamento nas
questdes dos processos identitarios e o conhecimento das teorias pos e decoloniais,
antropologias do sul global, adicionado a metodologia da Pesquisa Agéo, abriram
horizontes libertarios no sentido da pesquisa em conjunto da agdo como uma forma
diferenciada, mais ética e compromissada, de relacionar-se com a pesquisa e as
comunidades indigenas, se comparados aos métodos tradicionais que muitas vezes
desconsideram as demandas comunitarias ndo mantendo assim, uma relacdo de
reciprocidade, qualidade cara a essas sociedades.

Dessa maneira, esse trabalho pretende contribuir para refletir sobre o papel do
pesquisador contemporaneo em comunidades indigenas apresentando uma forma de
pesquisa participativa considerando a maneira pela qual os Kanhgag gostariam de
trabalhar em conjunto da Universidade, tornando-se relevante principalmente pelo

método participativo aplicado, mas também pelas propostas e estratégias criadas em
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conjunto a partir dessas vivéncias para uma futura relagcao baseada na reciprocidade
e respeito entre Universidade, comunidade e Municipio. Além de realizar um estudo
tedrico e pratico sobre as perspectivas étnicas oficiais do municipio de Sao Leopoldo
ligando a discussé&o sobre colonialismo, eurocentrismo e enquadramento da memoria
presentes na educagao e que afetam diretamente os processos de identidade dos
grupos nao pertencentes as narrativas oficiais do municipio, pretendeu-se a realizagao
de a¢des educacionais dirigidas em conjunto da comunidade Kanhgag e em parceria
da Unisinos, Prefeitura Municipal e escolas particulares a fim de demonstrar
possibilidades de decolonialidade académica, ou seja, processos em que a
Universidade e suas instancias podem auxiliar e legitimar as acbes e formagdes
comunitarias autbnomas.

Nessas perspectivas, a questdo levantada a partir das inquietudes da
comunidade, relativas a escolarizagéo nao indigena, era o fato de que os jovens que
saem da Escola Kanhgag dentro da comunidade ao final do 5° ano para estudarem
em escolas nao indigenas tém muitas dificuldades, reprovando varias vezes e por fim
desistindo dos estudos. Sabendo, através de leituras, conversas e entrevistas das
situagdes vivenciadas pelos jovens nas escolas, percebeu-se que os enquadramentos
dos indigenas realizados nas escolas, afetam seus projetos de vida a medida que
esses jovens ndo conseguem ultrapassar a barreira escolar do f6g3, seja por conta da
falta de preparo das instituigdes quanto as praticas que deveriam ser adotadas para
recebé-los ou mesmo falta de valorizagdo e conhecimento sobre as etnias indigenas
e seus direitos. A questao colocada em seguida foi: como auxiliar, na pratica, os jovens
em seus processos de identidade ligados as suas experiéncias, quase sempre
negativas, em relacéo a escolarizacdo nao indigena? A escolha dos jovens Kanhgag
foi realizar um curso de estudos preparatorios para realizagcao das provas de ENEM e
ENCCEJA de 2017 que ocorreriam em onze meses, porém com o diferencial de
possuir referencial tedrico voltado a descolonialidade e aos processos de autonomia
indigena, explicitando ainda os contextos coloniais e de diferenciagéo a que estamos
submetidos, auxiliando na desconstrucdo de esteredtipos internalizados e
incentivando a valorizagao de sua sabedoria e cultura. Esse processo envolveu, além
da comunidade Kanhgag de S&o Leopoldo representada pelos estudantes, seus

familiares, liderancgas e os professores Kanhgag, dois estudantes de mestrado e cinco

3 Fbég — Em Kanhgag significa “branco, nao indio”.
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estudantes de Graduagéo, incluindo o professor da comunidade Kanhgag e estudante
de Pedagogia da Unisinos, Josme Fortes Konhko, todos voluntarios. Contamos com
o apoio da Unisinos através do CCIAS - Centro de Cidadania e Acéo Social localizado
na antiga sede da Universidade, no centro da cidade de Sdo Leopoldo. Também
tivemos o auxilio da Prefeitura Municipal através da Vice Prefeita Paulete Souto,
Secretarias de transportes, educacao e cultura. Colaboraram ainda o professor e
arqueologo Jairo Rogge do curso de Licenciatura em Histéria da Unisinos e o
professor José Ivo Follmann do Programa de P6s Graduagé&o em Ciéncias Sociais e
também o Centro Académico do Direito (CAED).

Entre Julho e novembro de 2017 foram realizados 17 encontros, todas as
quartas e quintas-feiras onde foram atendidos quarenta e quatro alunos no total,
sendo quarenta e dois kanhgag de 17 a 45 anos e dois Laklané* de 18 e 25 anos,
além de atendimento infantil para que as criangas pudessem estar perto dos pais
durante as aulas. Os resultados mostram-se positivos para os participantes, de forma
que todas proporcionam intenso aprendizado e reciprocidade.

As concepg¢des antropoldgicas, assim como as questdes metodoldgicas em
pesquisas com povos indigenas, tém sofrido constantes transformacgdes através dos
tempos e suas diversas formas de olhar e tratar o “outro”, ora como “pesquisado”,
“objeto”, “sujeito”, “ator social” O importante, contemporaneamente, para o trabalho
com esse publico, é escapar de compreensdes preservacionistas,
desenvolvimentistas, evolucionistas e idealistas tipicas dos modelos eurocéntricos ja
ha muito tempo aplicados nas Américas para legitimar a exaltagado de uns grupos em
prejuizo de outros.

E bastante comum ver pesquisas que so retiram informacdes das comunidades
sem devolver-lhes nada, sequer uma cdpia do trabalho. Carlos Rodrigues Brandao
(2007), ao falar sobre a saturacao de pesquisadores em determinados focos, acredita

que

[...] ha um abuso de presenga junto a essas comunidades populares, que nao
recebem nada em troca do imenso trabalho que prestam. Eu costumo dizer
que, com as nossas pesquisas, viramos doutores e, com as nossas
pesquisas, eles continuam exatamente como estdo, ou seja, como gente

4 A etnia Laklané (autodenominagéo) € conhecida também como Xokleng. Seus territérios abrangem
os Estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul
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explorada e submetida a processos de excluséo que todos nés conhecemos.
(BRANDAO, 207, p.262)

Ou mesmo a formulacao de questdes que nado servem aquela comunidade, mas sim
as demandas ou curiosidades proprias do meio académico, o que faz com que os
sujeitos sejam transformados em mero objeto, em um trabalho sem continuidade,
compromisso e envolvimento com a realidade em que a comunidade esta inserida.
Esse tipo de atitude descompromissada ndo passa despercebido da comunidade,
como podemos atestar nas palavras do Sr. Nygré, Antdnio dos Santos, lider da
comunidade Kanhgag em S&o Leopoldo, ao ser questionado sobre a postura geral

dos pesquisadores com quem ele ja teve contato

Eu, desde que comecei a nossa luta na cidade grande, no Vale do Taquatri,
na metropolitana, tém muitos antropologos que s&o doutorados que tem
tirado proveito dos indios, tirado varias pesquisas, varios trabalhos junto do
indigena, usando o indio eu sei disso. Ai, chega um certo tempo abandona
o indio, ndo da retorno. Isso é um crime, considerado como um crime!!
Entéo, eu cuido muito esse lado. Aqui em Porto Alegre mesmo tem uns
quantos doutorados que entraram como alunos, que eu sei, conhego e hoje
sdo doutores!! Tirando informacédo dos indios, tirando informagdo dos
velhinhos, indo nas aldeias e falando com os pajés e s6 sugado o que eles
tém de historia real, de lenda real. E hoje, os velhinhos estéo la perto das
cinzas, perto do foguinho, passando fome, passando miséria, e o doutorado
la, num grau tdo alto que hoje quebra a volta para passar perto de um indio,
entao isso me ofende muito. Por isso que Hoje eu t6 com uma certa idade
e ndo quero falar do meu sagrado para uma pessoa que eu nem conhecgo,
uma pessoa que amanhé& eu possa me arrepender. Nem todas as coisas
eu falo, tem as coisas sagradas que eu ndo posso falar, é dificil tirar de
mim. (Nygré Antbnio dos Santos — entrevista cedida dia 16/01/2018)

Se nao for para construir em conjunto dos sujeitos a problematica a ser investigada, a
metodologia a ser utilizada e, sim, os possiveis empregos desses resultados, ndo
existem justificativas para realizagdo de uma pesquisa empirica envolvendo toda uma
comunidade.

Fernando Cardenal (1985, p.47) ao refletir a experiéncia da “Cruzada Nacional
de Alfabetizagdo” na Nicaragua apoés vitéria da revolugdo Sandinista (1979) pela
Frente Sandinista da Libertacdo Nacional (FSLN), esclarece sobre o papel politico que
extrapola o papel pedagogico de agdes educacionais questionadoras, inovadoras e
por objetivos libertadoras, pois ndo querem a mera reprodugao de sistema e sim a

transformacao da realidade em que estao inseridos. Segundo o autor,
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A educacgdo num pais capitalista tem por fungado reproduzir as relagoes
sociais e reproduzir a ideologia e a cultura dominantes. A educacao na época
do somozismo, assim como em qualquer outro pais que viva atualmente no
sistema capitalista, embora ndo tenha um Somoza, cumpre a funcdo de
reproduzir a mao de obra adequada ao processo de reprodugao capitalista.
Nao é so6 formar novos técnicos, novos operarios capacitados para o trabalho,
mas forma-los de tal maneira que eles aceitem como uma coisa normal, justa,
o papel que estao ocupando nesse processo [...] A educacdo também tem a
fungéo de reproduzir e justificar a existéncia das rela¢des sociais classistas
(CARDENAL, 1985, p.47/48)

Temos, atualmente, realizado essa forma de educacdo “ndo libertadora” e
“‘domesticadora” até ao falar de assuntos indissociaveis de libertacdo e autonomia,
como as tematicas étnico raciais, por exemplo, o que demonstra ainda a intensa
influéncia eurocéntrica em nossa ciéncia, que mascarada por “olhares treinados” vai
selecionando quem tem legitimidade de fala e atuacdo de quem vai ser eternamente

um “objeto” de estudos.

Poderiamos visitar algumas propriedades rurais e perguntar aos camponeses
0 que pensavam sobre a vida nacional, sobre a politica. Eles nos repetiriam
exatamente as ideias que a classe dominante, através da publicidade, através
da educacéo, tinha transmitido pelo pais inteiro. Veriamos esses camponeses
analfabetos, defendendo ideias da classe dominante que justificam e
legalizam a exploracdo que eles préprios sofrem. [...] E claro, entdo, que a
educagdo tem uma fungdo politica transcendental. [...] Ndo pode haver
educagao neutra. Se vocé me diz que sua educagao € neutra, entdo nao ha
educacao, € uma aberragdo, mas se ha educacao, ela tem que ser politica.
(CARDENAL, 1985, p.49)

Desse modo, admitindo a pesquisa como uma pratica politica, social e educacional,
para a formacao contemporanea seja do antropélogo latino americano ou de outras
disciplinas afins, € necessario encontrar enfoques préprios aos sujeitos e a pesquisa
desde o sul, isto é, ndo desconsiderando o histérico opressor e espoliador, além dos
padrées de colonialidade presentes até hoje nas instituigdes, inclusive cientificas, e
estruturas que acabam por diferenciar a populagdo em categorias raciais, étnicas,
sociais ou “racionais”, sendo os povos originarios, no caso especifico do continente

americano, os mais afetados por esse processo colonialista europeu, iniciado em 1492
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e que, até hoje, desqualifica suas cosmologias como ciéncia, porém as investiga de
forma exdgena e exotica sem considerar sua responsabilidade como legitimador de
tais diferenciagdes. Os cientistas de hoje, detentores da legitimagao para falar de algo,
devem refletir seu papel social para com os sujeitos envolvidos em suas pesquisas.
Segundo Myriam Jimeno (2004) a antropologia latino americana possui uma estreita
relagao entre a produgéo tedrica e o compromisso com as sociedades investigadas,
dai sua natureza contestadora e critica, que pretende n&o s6 a pesquisa por si s0,
mas dar valor social e reconhecimento a essas sociedades tdo ignoradas pelas
narrativas, além de que, “A compreensao da situagao, a selegcao dos problemas, a
busca de solugdes internas, a aprendizagem dos participantes, todas as
caracteristicas qualitativas da pesquisa agdo ndo fogem ao espirito cientifico.”
(Thiollent, 2005, p.30) Teoricamente avangou-se muito na pesquisa e conhecimento
de outros saberes, fazeres e culturas, porém, pouco se avangou com a questao pratica
do reconhecimento desses saberes e das autorias desses fazeres. E possivel realizar
um trabalho rigoroso metodologicamente, porém, que ultrapasse a simples permissao
e conhecimento de uma comunidade sobre o que esta sendo realizado para que se
torne um trabalho em conjunto, com a participacéo efetiva dos sujeitos em todas as
etapas, principalmente na aplicagdo. Segundo o socidlogo colombiano Orlando Fals
Borda:

Nuestras herramientas especiales de trabajo han sido y son mayormente los
marcos de referencia y las técnicas con las que sucesivas generaciones de
cientificos han intentado interpretar la realidad. Pero bien sabemos que estas
herramientas de trabajo no tienen vida propia, sino que toman el sentido que
les demos, con sus respectivos efectos en variados campos de la vida y del
conocimiento. De alli que no podamos desconocer el impacto social, politico
y econdmico de nuestros trabajos, y que, en consecuencia, debamos saber
escoger, para nuestros fines, aquello que sea arménico con nuestra vision de
la responsabilidad social. (2015, p.254)

Desse modo, o fazer cientifico esta associado a acdo que representa a
responsabilidade politica e social. A agéo esta ligada ao modo de fazer e por isso, a
escolha da metodologia é fundamental para se chegar ao resultado esperado com a

devida responsabilidade social.
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A pesquisa-agao por ser participativa, supde uma co-implicagao no trabalho
dos pesquisadores e das pessoas envolvidas no projeto onde se faz
intercAmbio, socializagdo das experiéncias e conhecimentos tedricos e
metodoldgicos da pesquisa.[...] A pesquisa neste sentido constitui-se em uma
forma de democratizagédo do saber, produzida pela transferéncia e partilha de
conhecimentos e de tecnologias sociais|...] (BALDISSERA, 2001, p.08)

O primeiro fato que o pesquisador deve estar atento ao cogitar a realizagdo de uma
investigacdo em comunidades indigenas € questionar-se de suas motivagdes para a
realizacdo dessa pesquisa. A ciéncia deve ser parceira das comunidades e nesse
sentido, ser uma pratica politica a medida que essas teorias sdo consultadas pelas
esferas de Governo; social a medida que sao aplicadas a vida das pessoas e
educacional a medida que s&o reproduzidas com validacao da ciéncia.

O histérico colonial de violéncias e privagdes imposto as comunidades
indigenas da América nunca pode ser desconsiderado ao se pretender uma relagéo
com esses individuos. Muito ja foi feito, falado e escrito sobre os povos indigenas e
muito pouco foram eles proprios que disseram. Muitas concepgdes tedricas e
metodoldgicas ainda utilizadas por pesquisadores ndo respeita a autonomia dos
sujeitos e traz consigo pré concepgdes académicas hierarquizantes e
assistencialistas que nao servirdo para a construgdo de uma relagdo genuina. A
ciéncia, da maneira eurocéntrica que esta organizada, em nada tem favorecido as
comunidades nativas, pelo contrario, tem sempre dado legitimidade a desqualificagao
e dominio dos europeus sobre essas comunidades. Assim que pisam nessas terras,
0s europeus inventaram a categoria “indios”, homogeneizando toda a diversidade
presente no territério. Segundo Guillermo Bonfill Batalla, “las poblaciones pre
hispanicas van a ver enmascarada su especificidad historica y se van a convertir,
dentro del nuevo orden colonial, en un ser plural v uniforme: el indio / los indios” (1972,
p.111). No ano de 1550, na cidade de Valladolid, Espanha, ha o debate académico
juridico sobre a humanidade ou ndo das comunidades indigenas americanas a fim de
legitimar a violéncia praticada em nome dos reis de Espanha, Portugal e o Papa para
fins de catequizacao e exploragao do territério. Lembramos também que, com o fim
da condicéo colonial e efetivagcdo das republicas americanas pés independéncias, a
situagdo amerindia ndo teve melhoras e continuou sendo tratada com as mesmas

concepgoes evolutivas e eurocéntricas anteriores as independéncias.
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La estructura social de las naciones recién inauguradas conservo, en
términos generales, el mismo orden interno instaurado durante los tres siglos
anteriores y, en consecuencia, los indios continuaron como una categoria
social que denotaba al sector dominado baio formas coloniales, ahora en el
seno de paises politicamente independientes. (1972, p.118)

A situagao de tutela sobre as comunidades amerindias nunca cessou. A maioria delas
vive em condicdo de aldeamento, processo imposto pelos brancos, onde as terras
pertencem ao Governo, podendo ser reutilizados para um “bem maior”. No Brasil, o
maior érgao de controle da politica indigenista, a FUNAI (Fundac&o Nacional do indio),
nunca foi dirigido por um indigena e segue sendo cabide de empregos para
concursados e indicados partidarios que nenhuma relagao tem com os indigenas, no
sentido de lutar por suas demandas, uma reclamagao que ja ouvi muitas vezes, de
diversos indigenas sobre a FUNAI e seus funcionarios. Claro que ndo devemos
generalizar a atuagao dos trabalhadores do 6rgao, porém sabe-se do imenso hiato
que ha entre a autonomia dos indigenas e a atuagao da FUNAI.

Sao muitas lutas e situagdes dolorosas entrecruzadas no histérico de todo
amerindio que definitivamente devem ser consideradas para uma possivel relagao de
trabalho e a metodologia de como sera realizado esse trabalho é de fundamental
importancia para que mais do que nao agredir, consiga acrescentar positivamente
nessa comunidade, gerando um conhecimento responsavel. Na fala assertiva de
Cardoso de Oliveira (1996), ao ‘olhar’, ‘ouvir’ e ‘escrever para esse contexto seria
acrescido o ‘agir em conjunto’. Questionar as diferenciag¢des realizadas pela ciéncia é
uma primeira etapa para novas relagoes.

No texto "Povos Indigenas e Antropologia: Novos paradigmas e demandas
politicas” (2015), a pedagoga e antropdloga Rosani de Fatima Fernandes, kanhgag
natural de Santa Catarina, propde uma etnologia do antropélogo. Devido sua historia
de vida como nativa indigena e atualmente como profissional da antropologia,
formulou uma antropologia que transita entre 0 mundo f6g e o indigena. Com uma
postura de aprendizado somada a intervencdo, no que as comunidades apontam
como objetos sociolégicos passiveis de serem trabalhados, tém surgido colaboragdes
com perfis interculturais participativos. Segundo esta autora "[...] o exotismo e o
estranhamento que marcavam as primeiras elaboragdes antropolégicas foram aos

poucos cedendo espaco as novas metodologias [...]" (2015, p.331) adicionando ainda
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que “Muitas destas novas elaboracdes se devem as percepgdes sobre o papel politico
e ético dos antropdlogos junto aos povos indigenas, a partir de perspectivas plurais e
metodologias de pesquisa participativas que anunciam novas formas de produgao
etnografica.” (2015, p.337). O pesquisador deve ter consciéncia de que lhe incidirdo
cobrancgas sobre o retorno de seu trabalho, se ndo houver, deve provoca-las, além de
que, a aproximagao e negociagao dos seus objetivos podem e devem ser aliadas aos

objetivos da comunidade:

As liderangas [...] requerem a participacédo em todas as etapas da pesquisa,
além do “retorno”, que pode ser a producdo de documentos requisitados
pelas comunidades, ou mesmo a participagao na intermediacao de questdes
diversas junto aos o6rgaos governamentais e/ou ndo governamentais,
principalmente no estabelecimento de dialogos com profissionais de outras
areas, tal como acontece na elaboragédo dos laudos antropolégicos Nesse
sentido, a negociacédo passou a orientar as relagdes entre comunidades e
antropdlogos, que sao acionados sempre que necessario, principalmente no
assessoramento de questdes relacionadas a terra, saude, educagao [...] tais
negociagdes, baseadas em relacdes de confianga, sdo definidas a partir de
parametros especificos elaborados de acordo com o entendimento de cada
povo indigena, que “cobra” resultados, participa ativamente das pesquisas,
avalia o que é produzido e como é produzido, controlando os resultados, faz
criticas e participa da elaboragao do trabalho como sujeito ativo do processo
(FERNANDES, 2015, p.333)

O envolvimento do pesquisador com os sujeitos faz nascer uma relagéo de confianga,
essa relacéo s6 acontecera com simetria cultural, de classe e com o envolvimento nas
demandas da comunidade. O pesquisador e suas metodologias também sao
percebidos, pois, estes também s&o observados pelos sujeitos. Pensando nisso, a
tarefa classica do antropdlogo se vira contra ele quando os sujeitos pesquisados
atuam observando, estudando e etnografando as repercussdes que esses cientistas

tém deixado para a comunidade.

O antropdlogo, na sua tarefa de observar e estudar o outro, € também
“etnografado” nas suas minucias: na forma de falar, de vestir, de andar, de
sentar, de comer, no fato de aceitar ou ndo os alimentos oferecidos, de
participar ou ndo das atividades para as quais é convidado, situacbes que
vao determinar o estabelecimento, ou nao, de relagbes de confianga com as
pessoas da comunidade. Atualmente, como antropéloga em formacao e a
partir dos referenciais da Pedagogia e do Direito, tenho a possibilidade de
estabelecer dialogos interdisciplinares e empreender esforgos no sentido de
atuar de maneira critica e politicamente situada tanto nas leituras e
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elaboragdes que realizo quanto nas intervengdes propositivas na formagao
de professores indigenas e nado indigenas e junto ao movimento indigena.
(FERNANDES, 2015, p.326)

Desse modo, optar por metodologias participativas, de agao e baseadas em ética, € a
melhor maneira de estabelecer conexdes, fortalecer vinculos e contribuir
cientificamente. Ao falar sobre as habilidades transdisciplinares de um profissional,
José Ivo Follman (2004) conta que nao basta ser um excelente e habilidoso cumpridor
de regras para, assim, contribuir valiosamente na sociedade, pois, para que isso

ocorra,

Os profissionais de todas as areas precisam, neste sentido, ser
transdisciplinares, imbuidos de valores éticos, que transcendam a légica
disciplinar e os “humores, vaidades e agilidades” do cotidiano. E a imagem
da transcendéncia, que quero aqui bem sublinhada. Ter verdadeiramente
uma visdo integral da pessoa humana, nisso reside a grande diferenca entre
a formacgao de verdadeiros profissionais e de meros técnicos da profissao.
Nisso esta a grande diferenca entre competéncia profissional e habilidades
técnicas do profissional (p.56)

Nao basta que a ciéncia tenha incontaveis métodos e regras se nao tiver compromisso
e responsabilidade com o qué e para qué estudar. Para que haja relevancia social
deve-se agir em alguma demanda relevante aquela comunidade, desse modo, o
meétodo de Pesquisa acéo parece ser uma boa maneira de conciliar os conhecimentos
advindos da academia as realidades geralmente somente observadas pelos
académicos. A pesquisa agao permite ir além da teorizagdo para agir em conjunto,
porém sem desconsiderar as justificativas. As teorias sao necessarias, porém deve se
ter em mente que em algum momento todo o conhecimento e dados recolhidos

deverao tornar-se uma pratica em prol da realidade comunitaria.

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa agao € uma proposta metodolégica e
técnica que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem
0s excessos da postura convencional ao nivel da observagao, processamento
de dados, experimentagéo, etc (THIOLLENT, 2005, p.30)
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Nesse sentido, a pesquisa acao é o meio eficaz para a realizagao pratica concomitante
a realizacao da pesquisa como uma pratica politica, social e educacional.

No que diz respeito a organizagdo, a dissertagdo esta dividida em trés
capitulos, além de resumo, introducao e consideracdes finais.

O primeiro capitulo “Contexto Historico e colonialismo” expde primeiramente o
contexto das representagdes eurocéntricas sobre os indigenas através dos tempos
como inferiores e desqualificados, ja apresentando e justificando a escolha das
concepgdes teodricas para a realidade latino americana, indigena e Leopoldense
discutindo sobre interculturalidades, racionalismo europeu e as falacias modernistas
que colocam a Europa no centro da narrativa historica mundial e as outras nagdes em
sua periferia. Em seguida, é apresentado o municipio de Sao Leopoldo e os
enquadramentos de memoria realizados por sua “histéria oficial” de cunho positivista
e branqueador, passando para a discussdo sobre os processos de identidade em
contexto eurocéntrico com perspectivas antropoldgicas e sociolégicas. Analisam-se
também as concepcodes étnicas oficiais € 0 compromisso do municipio com a questao
através de uma norma educacional, o Plano Municipal de Educacgao (Lei Municipal n°
8.291/2015) e suas aplicagdes sobre a tematica étnico racial em algumas escolas da
cidade. Através das “Percepgbes Escolares” apresenta-se, através de exemplos
concretos, a aplicagdo de conteudos pertinentes a tematica étnico racial e indigena
observadas e a reflexdo sobre as referéncias e enquadramentos realizados em
ambiente escolar, observados durante a investigagao.

O segundo capitulo A comunidade Kanhgag Por Fi Ga apresenta aspectos
histéricos de sua trajetoria até a reocupacéo do territério na cidade de Sao Leopoldo,
além da contextualizagdo acerca da formacao das comunidades indigenas urbanas,
ligado ao processo colonialista ocorrido desde o contato com o fog e a imposi¢cao dos
aldeamentos pelo Estado. Também nesse capitulo é realizada a discussao sobre a
Escola Kanhgag, apresentando-a juntamente da significagdo desse ambiente para os
moradores da comunidade e a verificagao das demandas da comunidade em relagao
as escolas para o planejamento de uma agao colaborativa.

Capitulo trés “Pesquisa Agédo” traz a conceituagdo e sua justificativa como
pratica politica, social e educacional nesse contexto, juntamente com apresentagao
das agdes realizada, as estratégias escolhidas, além de informagdes e dados sobre o

desenvolvimento do plano de acido e perfis trabalho coletivo. S&do expostos os
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resultados dessas atividades conforme a perspectiva dos objetivos iniciais e
possibilidade de decolonialidade académica e autonomia dos sujeitos.

A ultima parte é dedicada as consideracoes finais e analises dos resultados da
dissertagdo, além de reflexdes e sugestbes para a continuidade do Projeto e
necessaria mudanga de metodologia institucional quanto a relacdo com as
comunidades indigenas de forma geral a fim de manter a reciprocidade e

transdisciplinaridade, contribuindo para uma transmodernidade .

2 CAPITULO | - CONTEXTO HISTORICO E COLONIALISMO

A histéria ensinada no ocidente privilegia os acontecimentos de um ponto de
vista nortista e eurocéntrico desconsiderando outras contribuigdes e protagonismos e
até desconstruindo fatos para posteriormente construi-los com novas e mais
convenientes referéncias. A universalizacdo das narrativas de formas evolucionistas
causaram e ainda causam a marginalizagao e invisibilidade de diversas populacdes.

Enrique Dussel (2005) expde as falacias modernistas da “histéria mundial”
estabelecidas pelo eurocentrismo. A cronologia imposta pelos estudos historicos,
chamada “linha do tempo”, prioriza os acontecimentos do norte global. Em cada parte
do mundo, os tempos e processos sao diferenciados devido a diversidade de
ambientes, formas de interacdo e cosmologias existentes “[...] ndo ha- uma histéria
mundial - mas histérias justapostas e isoladas: a romana, persa, dos reinos hindus,
de Sido, da China, do mundo mesoamericano ou inca na América, etc.” (DUSSEL,
2005, p.26). Os processos historicos investigados de maneira “mundial” tém bases
evolucionistas e ndo ultrapassam as construgdes e representagdes de grupos sobre
outros. Acabam por invisibilizar e marginalizar, além de alienar os processos de
identidade dos grupos subalternizados. Dussel (2005) propde a reconceituagao do
termo “Europa” a partir da contextualizagdo das narrativas historicas para além dos
discursos eurocéntricos. Segundo o autor, a Europa moderna é o resultado de uma
invencao ideoldgica do final do século XVIII. Até entdo a “Europa” é que ocupava o
lugar do “barbaro”, pois nao fazia parte da Grécia original e, nessa época, a referéncia
para o “ocidental” seria o Império Romano que tinha o latim como lingua oficial.
Ocidental, justamente para diferenciar-se do “oriental” helenista que tinha o grego

como lingua oficializada. Nesse sentido o autor demonstra que as influéncias da
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Europa Moderna ndo se cruzam nem com Grécia, nem com Bizantinos (Império
Romano do Oriente) “[...] mas sim com todo o mundo latino romano ocidental

cristianizado” (2005, p.25), como podemos visualizar abaixo:

Figura 1 — Sequencia histérica do mundo Greco a Europa moderna

SEQUENCIA HISTORICA DO MUNDO GREGO A EUROPA MODERNA

| Fenicia, Semitas, etc. || Egipto, etc. | | Povos do Norte |
Y
=, Mundo griego clasico
Pt ¢ helenistico '

| Mundo romano ocidental |

] Mundo bizantino oriental ]7 a

vy Mundo arabe-muculman
Mundo germano-latino ocidental b (también judio)
(desde o século XIl) (desde o séculoVIll)
i Y
11
[Renacimiento italiano (o século XV) |=c={ Espanha, Portugal |

Descobrimento 1492 |
]

L

1
|| Europa "moderna" “

Fonte: DUSSEL (2005, p.25)

O protagonismo do mundo oriental, particularmente o mugulmano a partir do
século VII, é enfatizado. Pela primeira vez ha distingdo entre: Europa Latina, Africa
Muculmana e Bizantinos . A tentativa inicial da Europa impor-se foi através das

cruzadas (Primeira no ano de 1095), porém:

Fracassam, e com isso a Europa latina continua sendo uma cultura periférica,
secundaria e isolada pelo mundo turco mugulmano, que domina politicamente
do Marrocos até o Egito, a Mesopotamia, o Império Mongol do Norte da india,
os reinos mercantis de Malaga, até a ilha Mindanao, nas Filipinas, no século
XIII. A “universalidade” mugulmana é a que chega do Atlantico ao Pacifico. A
Europa latina € uma cultura periférica e nunca foi, até este momento, “centro”
da histéria; nem mesmo com o Império Romano (que por sua localizagao
extremamente ocidental, nunca foi centro nem mesmo da histéria do
continente euro-afroasiatico). Se algum império foi o centro da histéria
regional euro-asiatica antes do mundo mugulmano, sé podemos referir-nos
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aos impérios helenistas, desde os Seleusidas, Ptolomaicos, Antiocos, etc.
Mas, de qualquer modo, o helenismo ndao é Europa, e nao alcangou uma
“universalidade” tdo ampla como a mugulmana no século XV. (DUSSEL,
2005, p.25)

Dussel (2005) defende que a “modernidade” europeia teve inicio no ano de 1492 com
a invasao da América e o inicio de um sistema, sé naquele momento, global, sendo

esse o fato crucial para que a Europa conseguisse forgar sua “centralidade” historica:

A Espanha, como primeira nagao “moderna” [...] abre a primeira etapa
“‘Moderna”: o mercantilismo mundial. As minas de prata de Potosi e
Zacatecas (descobertas em 1545-1546) permitem o acumulo de
riqueza monetaria suficiente para vencer os turcos [...]. Para nés, a
“centralidade” da Europa Latina na Histéria Mundial é o determinante
fundamental da Modernidade. Os demais determinantes véao
ocorrendo em torno dele (a subjetividade constituinte, a propriedade
privada, a liberdade contratual, etc.) sdo o resultado de um século e
meio de “Modernidade”:. sédo efeito, e ndo ponto de partida [...]. A
segunda etapa da “Modernidade” a da Revolugao Industrial do século
XVIII e da llustragéo, aprofundam e ampliam o horizonte cujo inicio
esta- no século XV. A Inglaterra substitui a Espanha como poténcia
hegeménica até 1945 [...] Esta Europa Moderna, desde 1492, “centro”
da Histéria Mundial, constitui, pela primeira vez na histéria, a todas as
outras culturas como sua “periferia”. (DUSSEL, 2005, P.27)

Para o autor, devemos combater esse mito de que “A modernidade é uma
emancipag¢ao, uma “saida” da imaturidade por um esforco da razdo como processo
critico, que proporciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser humano”
(2005, p.27). Portanto, para superarmos essa modernidade, Dussel propde o termo
“Transmodernidade” que seria a modernidade agora reconhecendo a alteridade antes
recusada, “[...] a razdo moderna é transcendida (mas ndao como negacao da razao
enquanto tal, e sim da raz&o eurocéntrica, violenta, desenvolvimentista, hegeménica)”
(2005, p.29).

Para a cidade de Sao Leopoldo é indispensavel pensar sobre o que foi a
colonizacdo e os seus efeitos sobre a populacdo marginalizada das narrativas
idealizadas e heroicas dos imigrantes. Discutir e desconstruir a nocédo de
superioridade de um grupo sobre outros, heranga do mito da modernidade

eurocéntrica, € fundamental para que os processos de identidade nao sejam
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prejudicados pela falta de reconhecimento e pertencimento nos processos histéricos

formadores da cidade.
2.1 MUNICIPIO DE SAO LEOPOLDO E O “ENQUADRAMENTO DA MEMORIA”

S&o Leopoldo é um municipio brasileiro da regido metropolitana distante 28 km
de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul, extremo sul do Brasil.
Segundo o IBGE, em 2010 possuia duzentos mil habitantes sendo 14%
autodeclarados pretos e pardos e a décima maior comunidade indigena em area
urbana do Estado®. Com aproximadamente 400 moradores no ano de 2018, a
comunidade Kanhgag Por Fi Ga desde o final do ano de 2007 esta localizada na
“Estrada do Quilombo” situada no primeiro bairro da cidade chamado “Feitoria” devido
ao empreendimento portugués “Real Feitoria do Linho Canhamo”® instalado nessa
regido no ano de 1788 para a produgao de cordas e tecidos a partir da fibra das plantas
de Cannabis. Epoca essa que precede a chegada dos imigrantes alemaes em 1824,
porém, pouco valorizada nas narrativas oficiais’ do municipio que é considerado por
Lei o “Bergo da Colonizagéo alema no Brasil™.

Atualmente, no Brasil, vivemos um momento de retrocessos politicos, sociais,
além de uma infinidade de discursos e praticas de odio proferidos contra grupos
historicamente marginalizados que agora estdo em busca de direitos. E necessario
que os meios educativos, como escolas e museus tenham consciéncia de sua funcao
social ao mediar conhecimentos e que estes sejam os mais variados possiveis. A
“imigragao germanica” tem ao seu favor um discurso que foi construido historicamente
para elevar o status do imigrante diminuindo e invisibilizando as outras participacoes
e conhecimentos. Essas narrativas positivadas, instaladas por geracdes de

descendentes da imigragdo, estudiosos das préprias familias, atualmente se

5 Censo 2010 IBGE “Municipios com as maiores populagdes indigenas do Pais, por situagdo do
domicilio - Populagéo absoluta” Rio Grande do Sul. Disponivel em:
https://indigenas.ibge.gov.br/graficos-e-tabelas-2.html Acesso em maio 2018

6 Em 1822 mudou 0 nome para “Imperial Feitoria do Linho Canhamo” sendo desativada definitivamente
em 1824.

7 Esse assunto foi trabalhado no texto: “Descolonizacion de los curriculos e historia oficial: algunas

implicaciones en la ciudad de Sao Leopoldo / RS.” Disponivel em:
http://alas2017.easyplanners.info/opc/tl/3803 _maira_damasceno.pdf Acesso em maio de 2018.
8 Lei Federal n° 12394, de 4 de margo de 2011. Disponivel em:

http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2011/lei-12394-4-marco-2011-610278-publicacaooriginal-
131981-pl.html Acesso em maio de 2018.
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refinaram. Em todo o Vale dos Sinos ha a presenca de Museus Regionais e “Nucleos
de Estudos Germanicos” dedicados a transmissao das estérias, elevagao e memoria
dos germanicos. Ja falam sobre a presencga de afrodescendentes e indigenas, mas
ainda como coadjuvantes e muitas vezes, acaba acontecendo uma “interculturalidade

funcional” (WALSH, 2012), sem reconhecimentos e participacdes maiores:

Conforme Catherine Walsh (2012) ha trés tipos de interculturalidade:
relacional, funcional e critica. Na “relacional”’, ha contato e intercambio
entre praticas, saberes e valores, porém a situacao de dominagao esta
presente e ndo sofre ameagas. Nessa perspectiva inviabiliza-se e
minimizam-se os conflitos estruturais presentes nas sociedades. A
perspectiva “funcional” reconhece as diversidades e as pretende
incluir ao modelo vigente, tornando-as uteis ao sistema. Como nao
questiona as estruturas, nem propde uma sociedade mais igualitaria,
torna-se mais uma estratégia de dominag¢ao, no sentido da inclusédo
nesse caso, representar a reproducéo do sistema diferenciador. Na
terceira perspectiva, chamada “critica”, o ponto de inicio € o problema
da estrutura colonial, portanto questiona o sistema vigente e seu
padrao de diferenciagdo ‘(...) o problema central de que parte a
interculturalidade ndo é a diversidade étnico cultural, é a diferenca
construida como padrao de poder colonial que segue transcendendo
praticamente todas as esferas da vida’ (DAMASCENO, 2018).

Como exemplo de positivagao do germanico, temos o Projeto “O Milagre do Vale: a
epopeia de um povo™ (ANEXO A) que leva painéis até escolas com objetivo de [...]
aumentar as pessoas com acesso as informagdes do museu, da imigragao alema, de
como iniciou a cidade e a regidao. Ampliar o0 acesso a memoria que somos feitos”
(Jornal VS, 2016, p.6). O problema ndo estd em mostrar a historia dos imigrantes
germanicos, mas em mostrar somente essa versao, excluindo e invisibilizando todas
as outras, além de confundir a histéria do municipio com a dos imigrantes. Desse
modo, a reproduc¢ao da invisibilidade de uns grupos e afirmagao imigrante ainda sao
muito presentes em nossas instituicbes, midias e intelectuais. O ideal seria que os
imigrantes ndo estivessem em representacao superior, mas fossem somente mais
uma das contribui¢gdes entre tantas para a constru¢gado do municipio.

O movimento observado acima faz parte de uma série de dispositivos descritos
por Basil Bernstein (1996) para a reprodugéo de certo sistema. No contexto primario

tem-se a “produgédo do discurso”, que seria a criagdo de um “campo intelectual” (p.90)

° Disponivel em: http://www.museuhistoricosl.com.br/noticias.cfm?id=996 Acesso em dezembro de
2017
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a partir da selecdo, criagcdo, modificacdo e transformacdo de ideias e
desenvolvimento, modificacdo e transformacdo de discursos especializados. O
contexto secundario compreende a “reproducéo do discurso” e fornece estrutura ao
campo da reproducao seletiva do discurso educacional através de diversos niveis que
“regulam a circulagao e localizagao de codigos e suas modalidades” (p.90). O contexto
‘recontextualizador” seria a realocagdao do discurso a partir dos dois contextos
descritos anteriormente e suas estruturas. “A fungédo da posigéo, agentes e praticas
dentro desse campo e seus sub conjuntos é a de regular a circulagéo de textos entre
os contextos primario e secundario’(p.91), nessa etapa inclui diversos campos como
departamentos especializados; autoridades educacionais locais; sistemas de

inspecédo; departamentos de Universidades e suas pesquisas; revistas e jornais.

2.1.1 Processos de identidade em contexto eurocéntrico: algumas perspectivas

Muito se tem falado e discutido acerca das “identidades” nossas e “dos outros”.
Ao longo dos tempos diversas perspectivas foram criadas, transformadas e
superadas.

Para a antropologia o estudo “do outro”, até os anos de 1960, era realizado com
concepgdes evolucionistas e estruturalistas, isto é, as identidades faziam parte de
uma hierarquia, onde o homem europeu ocupava o grau maximo de desenvolvimento
cultural devendo ser copiado pelos ditos “povos primitivos”, objeto de estudo da
antropologia. Essa disciplina, por ter se desenvolvido em meios europeus, justamente
para estudar “o diferente”, é responsavel por diversas “definicdes” do que seria esse
“outro”, porém, sempre através de conceitos e percepgdes europeias. O ser indigena
talvez tenha sido o maior alvo de tentativas de definicdo por parte da antropologia.
Tentativas essas, sempre fracassadas, pois além da imensa diversidade dos inumeros
e heterogéneos grupos que se tentava enquadrar em uma categoria unica e colonial
chamada “indios”. A identidade € mais do que algo que podemos catalogar como um

“modelo” fixo ou meramente bioldgico

Essa categoria colonial (os indios) se aplicou indiscriminadamente a toda a
populagao aborigene, sem levar em consideragdo nenhuma das profundas
diferengcas que separavam os distintos povos e sem fazer concessao as
identidades preexistentes [...] assim, todos os povos aborigenes foram
equiparados, porque o que conta é a relagdo de dominio colonial em que s6
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cabem dois pdélos antagdnicos, excludentes e necessarios: o dominador € o
dominado, o superior e o inferior, a verdade e o erro. (BATALLA, 1972, p.109)

A partir dessa definicdo dicotdmica entre o ser “indio” e o “ndo ser indio”, a
antropologia do norte os fez de objeto. Conforme o tempo foi enquadrado como
exotico, hostil, selvagem, incivilizado, irracional, fixo no tempo, passivel de
preservacao, de assimilagao, aculturado. O “outro”, o indio.

Com as perspectivas pos coloniais e descoloniais dos anos de 1960 e 1970, a
ciéncia antropoldgica compreende novas perspectivas que fazem protagonistas “as
antropologias do sul”, que ndo querem mais a reprodugdo dos conhecimentos do

norte, mas sim uma analise desde a sua realidade.

Se para qualquer observador, incluindo o superficial, &€ ébvia a semelhanga
social e cultural dos paises latino americanos entre si e evidente a diferenga
de sua “matriz cultural comum” dos paises originarios da antropologia e se a
acima mencionada vinculagéo ciéncia-sociedade é significativa, entao é de
se esperar a existéncia de uma espécie de “cultura antropoldgica” tipica e
propria das Antropologias do Sul latino-americanas. (KROTZ, 2006, p.12)

A ideia, segundo Esteban Krotz, ndo & confrontar a comunidade antropoldgica
internacional, mas reconhecer os diversos perfis no centro das ciéncias
especializadas nos fendbmenos da diversidade “[...] e contribuir, portanto, no sul e
desde o sul a um melhor conhecimento da antropologia como conhecimento cognitivo
e, por conseguinte, ao melhoramento do conhecimento antropoldgico no sul e em nivel
mundial, de que o sul faz parte.” (2006, p.13). A busca por autonomia e protagonismo,
tedrico e pratico, € mais do que um fato latino americano, € uma necessidade de
pensarmos as nhossas proprias realidades e processos de identidade através dos
NOSSOS processos historicos.

Sob perspectiva sociologica, entende-se que as identidades ndo podem ser
imutaveis e passiveis de analise longe do seu contexto, pois estdo em constante
formagao a partir de cada situacao especifica: “O resultado nunca sera uma identidade
estatica, imutavel, mas uma identidade em processo, sempre fortemente influenciada
pela propria agao da sociedade e os valores culturais do meio onde os individuos

estdo inseridos.” (FOLLMANN, et al, 2017, p.27). Portanto, ao falarmos em processos
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de identidade, automaticamente falamos “dos outros”, pois sdo nessas relagdes de
trocas e convivio que obtemos as referéncias que formam 0s nossos processos

identitarios:

Independente da ideia de uma identidade integral, originaria e unificada ou
da ideia de uma identidade fixa, a verdade é que na relagéo entre individuos
sempre esta presente a questdo sobre quem é o individuo e quem sao os
outros emrelacao a ele, de forma consciente ou ndo. Ou seja, € nessa relagao
que se da efetivamente o processo de identidade. E no encontro com o outro
ou com os outros que a identidade aflora, torna-se palpavel e & mais
facilmente perceptivel. O processo de identidade é relacdo. Toda identidade
se da na interacao e € um processo que ocorre e € manifesto nos projetos
individuais, nos projetos coletivos e na permanente e fecunda intersecgéo
entre os dois. (FOLLMANN, et al, 2017, p.26)

Segundo FOLLMANN (2001) podemos pensar nessas relagbes como “costuras”, por
nos possibilitar descosturar e voltar a costurar, talvez de outra maneira. Toda vez que
uma nova ideia nos intercepta, podemos transformar nossas concepgdes e assim,
nossos processos de identidade também se transformam.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2012):

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizagdo das identidades e das diferengas. A
normalizagdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e diferenga. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relagao ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacado as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, unica. (2012,
p.83)

O contexto normativo branqueador'® do processo historico brasileiro ndo pode ser
desconsiderado ao falarmos de processos de identidade, principalmente de indigenas

e afrodescendentes que foram desqualificados e marginalizados por esse contexto.

0 Como “branquear” entendemos a atitude e ideias coloniais. Nao se trata simplesmente do
branqueamento da cor da pele, mas fundamentalmente o branqueamento das ideias e mentes que
criam diferenciagcdes entre os seres humanos.
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O Brasil, ao contrario constituiu-se negando as suas diferencas. Originario de
matriz cultural triplice apoiada e alimentada em trés grandes tradigdes, com
raizes distintas - a indigena ou amerindia, a africana ou dos
afrodescendentes e a europeia ou branca - o Brasil alienou-se desta sua
prépria origem mediante um tragico processo de branqueamento e de
enquadramento euro-referente de sua memoaria. Este foi o modelo colonial. O
processo colonial vivido ndo tinha outro horizonte possivel em sua
cosmovisdo. O Brasil teve assim o seu processo histérico enquadrado desde
o inicio dentro do modelo colonial europeu e portugués. A sua memoria veio
sendo enquadrada. (FOLLMANN, et al, 2017, p.40)

Segundo Michael Pollack (1992) o “enquadramento da memdria” pode ser
realizado de maneira individual ou coletivo a medida que a memdéria é herdada,
selecionada, construida e variada. No caso do Brasil e especialmente da cidade de
Sao Leopoldo esse enquadramento representa uma grande alienagdo quanto as
narrativas dos processos historicos. “Somos produtos da alienagdo. Somos fruto de
processos perversos de branqueamento, ou seja, de politicas afirmativas da cultura
branca como nossa normatividade” (FOLLMANN et al, 2017, p.41). No Brasil, as
popula¢des marginalizadas sempre foram alvo de subjetivagdes que identificavam “o

outro” através de idealizacdes fora de contexto:

Conforme Michele Bertrand (1996) se a fonte de “identidade” é subjetiva, o
resultado € um sujeito “clivado”, isto é, dividido entre seu valor social e o
socialmente reconhecido. Assim, o desejo de reunificacdo com certa origem,
causa ilusdes. Nesse caso, dos ndo indios sobre os indios, pois aos indios
sempre sao exigidos certos essencialismos que dividem os imaginarios a
respeito dos sujeitos reais e virtuais. (DAMASCENO, 2017, p.8)

Nesse sentido, os enquadramentos colonialistas até hoje vigentes que qualificam,
diferenciam e essencializam os povos, interferem diretamente nos seus processos de
identidade a medida que fixam, idealizam e cobram certas atitudes dos sujeitos.

O que é ser “indio”? Como vimos € apenas uma homogeneizante invengao
colonial que remete ao exotismo dos tempos passados de estranhamento com o novo.
N&o pode ser trazido aos dias de hoje de forma rasa. Cada povo € unico e deve ser
reconhecido e valorizado como tal. Para os jovens Kanhgag, ser Kanhgag € o
cotidiano, a materialidade, e ndo pode ser medido. O exdtico somente esta nos olhos
de quem quer ver o exético, o fixo e ndo a realidade de lutas diversas. Segundo o

Professor Dorvalino Refej “A gente danca quando tem motivo, a gente pinta quando
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tem motivo, ndo é todo dia e qualquer hora”''. Os momentos devem ser respeitados,
compreendidos e ndo banalizados e transformados em alegorias pelos fo6g. No ano de
2015 foi realizado Trabalho de Concluséo de Curso em Historia onde as questdes aos
moradores da Por Fi Ga eram relativas ao que era ser Kanhgag para eles. As
respostas apontam que, para os Kanhgag, é fundamental em primeiro lugar, a lingua
materna; em segundo lugar a organizacdo Kanhgag, e depois a memodria, festas e

comidas.(Damasceno, 2017, p.142).

2.2.1 Percepgdes e agdes escolares

Na observacao e participagdo em algumas atividades escolares relativas as
tematicas indigenas se buscou verificar o “teor decolonial” dos trabalhos observados
no sentido de perceber se estes estavam cumprindo uma fungéo de interculturalidade
relacional, funcional ou critica, segundo Walsh(2012, p.65).

As experiéncias vivenciadas nesses diferentes ambientes escolares e aqui
expostas juntamente das narrativas kanhgag de suas préprias experiéncias em
escolas fog foram fundamentais para entendermos a maneira que as escolas
interpretam e agem para cumprir as Leis. Essa etapa foi essencial para pensar em
algumas agdes que ultrapassassem as meras teorizagdes como modo de fortalecer
os processos de identidade e autonomia dos jovens em relagdo aos estudos.

A primeira experiéncia foi em Escola Municipal de Ensino Fundamental com
tamanho médio e boa estrutura. O PPP da Escola data de 2016, é relativamente novo
e contempla aspectos legais da educacédo das relagdes étnico raciais, como a Lei
11.645/08. Ao entrar na escola o mural de avisos, no corredor, continham trés
cartazes. O primeiro: “Artigo 331 do Cédigo Penal — Decreto Lei 2843/40” (esta errado

0 numero da Lei, o certo seria 2848/40), juntamente com a citagao de tal artigo:

Art. 331 - Desacatar funcionario publico no exercicio da fungdo ou em
razao dela:
Pena - detencéo, de seis meses a dois anos, ou multa.

" Informacao Verbal de Dorvalino Refej Cardoso em 29 de margo de 2018 na Comunidade Por Fi Ga
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Trafico de Influéncia (Redacdo dada pela Lei n°® 9.127, de 1995)
(BRASIL, 1940)

O segundo cartaz versava sobre: “Lei numero 13.474”, sem nenhuma referéncia sobre

ser uma Lei Estadual, contendo a seguinte citagao:

Art. 2.° - Para os efeitos desta Lei, considera-se “bullying” qualquer
pratica de violéncia fisica ou psicolégica, intencional e repetitiva, entre
pares, que ocorra sem motivagao evidente, praticada por um individuo
ou grupo de individuos, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo
de intimidar, agredir fisicamente, isolar, humilhar, ou ambos, causando
dano emocional e/ou fisico a vitima, em uma relacao de desequilibrio
de poder entre as partes envolvidas.

O terceiro cartaz continha os seguintes dizeres: “Devemos respeitar: cor; raca; género;
religido” sem mencao a nenhuma Lei especifica.

Sobre a Lei do desacato, além de exposta com numero errado, € muito
ultrapassada (do ano de 1940) e autoritaria, pois prevé uma via so, a do funcionario
publico. A escola, como um local educacional de dialogo, n&o é o espacgo ideal para a
imposigao desta Lei, reforgando a presenga e o poder hierarquico hegemdnico do
Estado brasileiro, que exclui os grupos historicamente marginalizados. Durante o
processo de pesquisa agao, foram inumeros relatos de casos em que foi utilizada a
condigao hierarquica de funcionario publico para justificar a expulsdo ou desligamento
para os pais de estudantes kanhgag.

No segundo caso, o do bullying, havia a Lei em conjunto, mas ha um grande
problema quando se percebe que as escolas tém tratado casos de preconceito étnico
como sendo bullying, o que acaba por invisibilizar, minimizar e ndo debater a estrutura
dos problemas e diferenciagdes sendo, inclusive, internalizado pelos alunos. Em
relatos'2, dois kanhgag contam alguns dos motivos que os levaram abandonar a

escola fog:

12 Relatos colhidos em 30,31/08 e 04/09/2017 em Entrevistas com 14 jovens kanhgag com idades entre
18 e 34 anos sobre suas experiéncias em escolas fora da comunidade
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Tinha muito bulliyng, chamavam a gente de bugres (entrevistado 9)

Os colegas faziam muito bulliyng comigo, que iam fazer uma rifa para eu
comprar uma bicicleta e poder ir a aula, pois era uma indiazinha pobre que
néo tinha dinheiro e nem emprego (entrevistado 12)

Sao dois casos explicitos de preconceito étnico por serem indigenas, e que eles
préprios classificaram como bulliyng. Segundo o Centro de Estudos das Relagdes do
Trabalho e Desigualdades (CEERT), através da pesquisadora Ellen Lima Souza,
muitas instituicoes tém realizado esse tipo de confusao por ser o caminho mais facil e
menos comprometedor para as escolas. Olhando o PPP da escola, constatou-se esse
tipo de conflito explicito no seguinte trecho, parte dos objetivos especificos de um
projeto sobre cidadania “Analisar o bulliyng no decorrer da Histéria da Humanidade,
pesquisando suas consequéncias, priorizando o estudo da Segunda Guerra Mundial
e do Aparheid no curriculo dos oitavos e nonos anos”. E no minimo inocéncia tratar
esses dois casos, dos racismos mais extremos da histéria, como casos de bulliyng.
Em entrevista para a matéria da Revista de Educacao “Escolas confundem racismo

com bulliyng”, a pesquisadora Ellen Lima explica as diferencas,

O bulliyng € uma violéncia institucionalizada na escola, e tem por objetivo
causar medo na vitima. [...] Ja o racismo, historicamente negado no Brasil, é
classificado como um comportamento que gera uma acdo resultante da
aversao e, por vezes, do 6dio. A ideia da infancia como um periodo
passageiro acaba de compor o cenario. “Tanto a infancia quanto o bulliyng
sdo tratados como uma fase” diz Ellen. (KUZUYABU, Marina, 2015)3

Assim, continuamos nao refletindo nem debatendo a questido racial no Brasil, que
passa mascarada, agora pelo bulliyng. O terceiro cartaz mencionava discriminagoes
raciais, de género e religiosas, porém sem nenhuma Lei para dar legitimagédo, como
nos casos anteriores, passando a impressao de ser uma causa menor para a escola
que constatamos tratar o racismo de forma errada.

A segunda experiéncia ocorreu em uma Escola Particular de Ensino

Fundamental e Médio. Um dos processos observados nessa escola foi uma saida de

13 Disponivel em: http://www.revistaeducacao.com.br/escolas-confundem-racismo-com-bullying/ aceso
em fevereiro de 2018
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campo até Sao Miguel das Missbes para verem as Ruinas das Missdes Jesuiticas,
portanto, uma longa viagem de 920 Km de ida e volta com um pernoite. O pagamento
de R$ 700,00 (setecentos reais) ndo foi um problema e todos voltaram ainda com
muitas compras e artefatos na bagagem. A questao preocupante foi o fato das turmas
nao terem trabalhado nenhuma das tematicas possiveis (Guerra Guaranitica, Missoes
Jesuiticas, Questao Indigena, Arqueologia, Patriménio Histérico, Historia, Geografia,
etc...) que esse tipo de saida de campo propicia. Em nenhum momento do ano os
conhecimentos das aulas foram interligados aos da viagem planejada. Uma semana
antes de viajar, os alunos nao sabiam realmente o que iriam ver e no que isso se
conectava com a vida real. Meses antes da saida conversei com a coordenadora
pedagogica da escola e enviei as informagdes para que as criangas fossem visitar o
Instituto Anchietano no interior da Unisinos, pois la esta um acervo com mediagao
especial voltada especialmente as Missdes Jesuiticas, ficando a 1,7 Km de distancia
da escola em questdo. A coordenadora ainda relatou-me que no ano anterior as
turmas tinham ido até la a convite do pai de uma das alunas que era professor na
Unisinos. Disse que ele mesmo os recebeu e realizou a mediacéo. Falei (e enviei
todos os contatos) que era possivel marcar uma hora sem a necessidade da presenca
do pai da aluna, que o Museu era aberto e tinha uma equipe especializada para isso.
No fim, ndo foram ao Museu e surgiu a reflexdo sobre o real interesse da viagem e
também sobre o fato de como as situagdes tomam contornos pessoais. Sei que o
professor, pai da aluna, ndo tem o costume de receber turmas, pois quem faz isso sdo
os estagiarios. Penso no papel da escola que nao teve interesse de levar outros alunos
aquele espaco tao proximo e util aos seus estudos e também no professor, funcionario
da Universidade, que também nao teve interesse de levar outras turmas ao espago.
Tanto a escola quanto o professor perderam uma 6tima chance de formar uma
parceria e tornar essa saida uma tradigdo nesta escola, pela importancia dos temas,
utilidade e facilidade de acesso. A viagem para as Missdes ocorreu, e como tarefa
apos a “saida de estudos” foi pedido, em uma prova de Historia, para desenhar o que
mais tinham gostado desse passeio. Todo ano a escola repete essa saida, porém,
dessa maneira, ndo passa de um passeio turistico, configurando, segundo WALSH
(2012) uma interculturalidade funcional onde as Leis sdo cumpridas, porém as
questdes nao sao refletidas e discutidas seriamente. Essa escola também demonstrou
interesse na tematica do bulliyng realizando durante o ano de 2017 duas palestras

para os pais e uma formacgao para os professores com psicélogos e pedagogos sobre
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a tematica. Conversei com a coordenadora pedagdgica sobre possiveis formacoes
sobre a tematica étnica e me foi respondido que a direcdo tinha muitas barreiras
quanto a isso por enquanto, ndo explicando muito que barreiras sao essas.

A terceira experiéncia aconteceu em Escola Estadual de Ensino Fundamental.
Junto dessa escola, planejei e acompanhei uma visita dos alunos do 6° ano ao Instituto
Anchietano, na Unisinos. Como estavam estudando a ocupag¢ao da América, sugeri a
saida de estudos, o que foi amplamente apoiado pela coordenacéo e feito acontecer
rapidamente. Para uma viagem de 1,5 Km de distancia, a empresa de 6nibus cobrou
R$ 100,00 (cem reais), deu R$ 3,00 (trés reais) por pessoa, porém, a situagédo
financeira era muito diversa da situagédo narrada na segunda experiéncia escolar. Um
dos alunos questionou se poderia utilizar o Bilhete Eletrénico Municipal, pois nao teria
o dinheiro para ir. Situagdes dificeis que forcam a enxergar a realidade da maioria.
Felizmente Todos conseguiram ir e o assunto foi trabalhado antes e depois da visita,
além da producgao de um cartaz com as fotos que eles proprios fizeram e exposto para
a escola. Foi uma saida de estudos realmente proveitosa e divertida, fizemos um
lanche e retornamos a escola. Para muitos, era o primeiro contato com a Unisinos,
outros ja haviam participado do Projeto de Esportes, porém conheceram locais novos.

Todas as trés escolas continham, em suas diretrizes, propostas ou Projeto
Politico Pedagdgico, mengdes a diversidade, inclus&o, parceria com diferentes grupos
sociais, respeito e bullyng, porém, nenhuma dava énfase ou realizava um Projeto
Especifico sobre educacgéao étnico racial ou mesmo Direitos Humanos.

Notou-se uma grande preocupag¢ao no cumprimento da Lei 11.645/08, porém
pouco envolvimento e valorizagdo tematica. Algumas atividades eram propostas e
realizadas isoladamente, sem continuidade e relacdo com as matérias e contexto das
disciplinas, acabando por nado problematizar questdes, assim realizando, conforme
Walsh (2012) uma interculturalidade funcional ao Estado, e contribuindo para reforgar
pre conceitos e esteredtipo.

Quanto ao tema bulliyng, € muito preocupante que temas tao sérios quanto o
racismo e preconceito étnico sejam tratados nas escolas de forma a néo refletir as
raizes histéricas dos problemas. No ano de 2017 a SMED de Sao Leopoldo viu-se
envolvida em uma polémica quanto a contratacdo de um escritor para realizar 30
palestras exatamente sobre essa tematica. Sem deter-nos nas polémicas, o caso
tornou-se publico a ponto do contratado escrever uma “nota de esclarecimento”,

transcrevo a parte que nos interessa:
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Fui contratado pela Secretaria Municipal de Educacgédo de Sao Leopoldo em
agosto para reverter quadro de bullying na rede publica e ajudar a baixar o
indice de violéncia. Ha um més uma crianga se matou em escola da cidade
por ndo saber lidar com o bullying. O assunto néo é brincadeira. E por ser
de fundo emocional ndo significa que ndo tem vitimas fatais. Pais e maes
entendem o que estou falando. Professores e diretores da escola suportam
novas formas de bullying, presencial e digital. A maior parte das pessoas
desconhece, por exemplo, o que sofre um gay ou um trans dentro de uma
escola, sem condigbes de se defender das recriminagbes e da exclusao
social. A orientagcdo sexual anda sem nenhuma orientagdo. Ou alguém
acredita que o racismo ainda n&o vigore no recreio, com
denominagées como "macaco”, "preto”, "nego” e "neguinho”, ora
disfarcados de falso carinho, ora perpetuados por apelidos? Existe um
longo caminho a se percorrer para garantir respeito e igualdade a todos.
(Contratado em 2017 pela SMED para realizar 30 palestras sobre bulliyng
em Escolas Municipais de Sdo Leopoldo)’ (Grifo Nosso)

Compreendemos, nesse pequeno trecho, principalmente o grifado, a percepcao do
palestrante quanto ao que ele acredita ser bulliyng e novamente vemos um caso
explicito de racismo, que é crime, sendo minimizado e nao tratado de tal forma que
questione as diferenciacdes, aprofunde os estudos sobre as questdes histéricas
regionais e nacionais, e assim, contribuindo para que as diretrizes municipais sobre
as questdes étnico raciais sejam cumpridas, pois, abordar a questao étnica a partir do
bulliyng ndo vai contribuir para a reflexdo sobre as raizes dos problemas de
preconceito étnico no Brasil e em S&o Leopoldo, somente serve para homogeneizar
e diminuir diversas questdes, como a racial ou de género.

A partir dessa pequena sintese das observacdes e experiéncias em escolas de
Sao Leopoldo, percebemos que ha certa confusdo quanto as tematicas e pouca

discussao e praticas que realmente contribuam para a diminui¢édo do preconceito e

diferenciagdo entre as pessoas.

4 Na integra, disponivel em: https://www.facebook.com/carpinejar/posts/1677311208955851 acesso
em fevereiro de 2018
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3 CAPITULO Il A COMUNIDADE KANHGAG POR FI GA

Desde o ano de 2007 a comunidade Kanhgag formou uma éméa (morada) na
cidade de Sao Leopoldo, porém sua retomada de terras nessa localidade tem inicio
em 1994 quando os Kanhgag comegam a retornar formando wére (acampamentos
provisorios). Histérica e tradicionalmente, os Kanhgag configuram uma relagao de ir e
vir em seus amplos territorios e que foi impedido devido aos padrbes coloniais de
ocupacao desse espago.'

Estes contextos de retomadas contemporaneas e ocupagao urbana estao
ligados aos direitos promulgados pela Constituicao Federal de 1988, pois até esta data
as comunidades indigenas nao tinham reconhecimento de suas cosmologias.

Segundo Diego Severo,

Antes da promulgacao da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 os indios
eram considerados “naturalmente incapazes” pelas legislacdes existentes.
Os indigenas eram tutelados pelo Estado brasileiro e s6 se emancipavam
caso se sentissem preparados, caso se emancipasse nao seriam vistos mais
como indios e sim como cidadaos “normais” o objetivo dessa politica era bem
claro criar mecanismos para que os indios se aculturassem totalmente e
deixassem de reivindicar seus direitos, o estado dessa maneira praticava um
genocidio por meio da lei. (2011, p.7).

Esse fendmeno percebido a partir do final dos anos de 1980 deixou essas populacdes
conhecidas como “indios urbanos” (Ana Elisa de Castro Freitas, 2005) e representou
a possibilidade de muitos grupos Kanhgag que viviam em condi¢cdes ruins nas aldeias
grandes situadas no norte do Estado, de buscarem melhores condi¢des de vida, além
de autonomia politica aos grupos dissidentes.

Para compreender melhor a situagao das “aldeias grandes” devemos voltar até
o inicio do século XIX, quando chegam os primeiros imigrantes no Estado e o espago

comeca a ficar restrito. O inicio dos anos de 1800 foi marcado por intensos e violentos

" DAMASCENO, Maira. Processos de ressignificagdo cultural na ema Por Fi Ga em Sao Leopoldo. IN:
VIANNA, Marcelo et al (orgs). O Historiador e as novas tecnologias - reunido de artigos do Il Encontro
de Pesquisas Histéricas/EPHIS - PUCRS. Porto Alegre: Memorial do Ministério Publico do Rio Grande
do Sul, 2015 e DAMASCENO, Maira.(a) O ir e vir Kanhgag em Sao Leopoldo (1996-2016). REVISTA
HUMANIDADES & INOVACAO, v. 4, p. 132-147, 2017. ISSN 2358-8322 Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/357 acesso em maio de 2018
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conflitos entre colonos e os Kanhgag, ja que os ultimos tinham o habito de circular,
entre ware (acampamento) e éma, pelo vasto territorio situado entre os Estados de

Sao0 Paulo até o Rio Grande do Sul.

Figura 2 - Possivel territério kanhgag - séc. XIX
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LAROQUE (20086, p.37)

A abertura de estradas e picadas dentro dos territorios kanhgag os forcam cada vez
mais em diregdo ao norte do Estado e acirram as disputas internas entre os grupos.
Ja no ano 1846 da-se inicio aos aldeamentos Kanhgag com o objetivo de imobiliza-
los em locais pré estabelecidos, desse modo, em 1857 é demarcada a terra indigena

de Nonohay (409 km distancia de Porto Alegre). Os naos indios ao forcarem os
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Kanhgag a ocuparem, todos, os mesmos espacos criam nesses locais sistemas de
diferenciacdes, onde algumas familias viviam privilegiadas em detrimento de outras
que viviam em extrema dificuldade, reflexo das ja segregadas facgdes kanhgag, que
nao viviam juntas antes da chegada dos europeus, porém mantinham o dialogo. Nao
conseguindo viver imoveis, nem em companhia de desafetos, segundo Aline
Francisco (2006) ha relatos jesuitas de 1879 que contam a existéncia de oito aldeias
independentes mesmo com o intenso esforgo de mante-los em um unico local.

No ano de 1910 é criado o SPI, Servico de Protecdo aos indios, que na verdade
praticou a tutela e as mais variadas violéncias sendo substituido pela FUNAI,
Fundacdo Nacional do indio em 1967. Assim, desde o inicio do século XIX, os
Kanhgag se encontram em estado de excegao, sendo o ano de 1988 um marco
histérico pelo reconhecimento das cosmologias indigenas e possibilidade do retorno
as terras que antes eram proibidas, a menos que “deixassem” de ser reconhecidos
como indios perante a Lei.

Mesmo que este historico de opresséao tenha incidido de forma a inviabilizar os
projetos de vida dos kanhgag, a resisténcia aos processos de dominacdo e
colonizagao tem sido em igual intensidade. Desde a reocupacao do territério do Vale
do Rio dos Sinos em inicio dos anos de 1990, a comunidade reestruturou uma escola
onde ha o ensino fundamental regular bilingue kanhgag e portugués até o quinto ano.
Isso indica uma preocupacgao com a formagao dos individuos da comunidade desde
0s primeiros anos da reocupacao dos territérios de Sao Leopoldo. Até entrarem na
area destinada a Por Fi Ga no Bairro Feitoria em 27 de dezembro de 20072, os
Kanhgag enfrentaram diversas dificuldades em sete wére (acampamento provisorio)
diferentes, sofrendo todo tipo de preconceito e privagao.

Atualmente (2018) vivem na Por Fi Ga cerca de 400 pessoas falantes dos

idiomas Kanhgag e portugués e as lutas continuam

3.1 ESCOLA KANHGAG

A educacgao tradicional Kanhgag esta vinculada a pratica cotidiana. A

escolarizagao nos moldes fog foi introduzida pelos Jesuitas nos aldeamentos do inicio

2 Informagao Verbal. Sr. Darcy Fortes em palestra para escolas na comunidade. Dia 25 de abril de 2018
as 14h.
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do século XIX, porém com muitas dificuldades, pois, os Kanhgag resistiram em deixar

seus filhos nas escolas preferindo os levar junto para onde iam.

Através de relatos de Jesuitas em correspondéncias e diarios dessa época,
Aline Francisco (2006, p.186) conta sobre as dificuldades que tinham os
padres em catequizar os kanhgag. As narrativas contam que alguns pais
indigenas néo deixavam seus filhos frequentar a catequese, isolando-os da
influéncia dos padres. Outro fator apontado foi o fato dos kanhgag
seguidamente deixarem os aldeamentos para procurarem comida na mata ou
voltarem para suas areas. (DAMASCENO, 2015, p.20)

Foi o SPI em parcerias com a Igreja Luterana e diversas “missdes” estrangeiras
que consolidaram o modelo de escola bilingue visto contemporaneamente, porém, na
época em que foi introduzido tinha como objetivos facilitar a transicdo para o idioma
portugués.

Para a comunidade de S&o Leopoldo a estrutura educacional como meio de
transmitir a lingua de forma oral e escrita ocorre desde os tempos do acampamento
provisorio as margens da BR 116, como podemos ver nessa reportagem publicada
em 16 de abril de 2006 pelo Jornal Vale dos Sinos (VS), quando moravam

precariamente no Bairro Sdo Miguel:
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Fotografia 1 - A luta da educagao contra a pobreza
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Fonte: (DAMASCENO, 2015, p.38)

Nessa reportagem do Jornal Vale dos Sinos, datada do ano de 2006, ja é relatada a
existéncia de escola bilingue na ware Kanhgag de Sao Leopoldo.

O Plano Municipal de Educacédo de Sao Leopoldo, instituido através da Lei
Municipal n°® 8.291, de 24 de junho de 2015, com vigéncia até o ano de 2024 (PME/SL),
prevé o atendimento as escolas indigenas. Destacamos o seguinte artigo: “1.15)
garantir o atendimento das populagdes do campo e indigenas na educacgao infantil
nas respectivas comunidades, de forma a atender as suas especificidades,
particularidades historicas e culturais, assegurando o direito a educacédo;” . (grifo

nosso). Nesse sentido, o ideal para os jovens da comunidade Por Fi Ga seria cursar
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todo o ensino, fundamental e médio, em escola propria e ndo como ocorre atualmente,
onde as criangas cursam até o quinto ano e posteriormente precisam transferir-se para
a rede publica, nem sempre preparada para o bilinguismo e culturas préprias. Para
que esta e outras garantias sejam efetivadas, para os Kanhgag, falta a estrutura da
Escola para abrigar esse curriculo. Até o ano de 2016, as aulas na comunidade eram
realizadas em escola Estadual propria, com uma sala de aula funcionando em dois
turnos, sendo no turno da manha os alunos de 4° ao 5° ano e na tarde 1°, 2° e 3°
anos, porém, apos anos de reclamagdes o teto cedeu e a estrutura foi demolida no
inicio de 2017, (ANEXO D e E) assim, as aulas ocorreram no Centro Cultural da
comunidade, adaptado para receber os alunos. Uma parceria da prefeitura com outros
orgaos para a construcdo de nova estrutura garantiria o cumprimento desse e dos
outros trechos do PME especificos aos indigenas, além do que, resolveria a principal
demanda para os kanhgag, pois seus problemas educacionais comegam mesmo
quando os alunos kanhgag se deparam com a falta de preparo e conhecimento das
escolas que os recebem, sobre a cultura e o bilinguismo, por exemplo, ocasionando
relatos® como esses, de dois jovens Kanhgag sobre suas experiéncias escolares fora

da comunidade:

“‘Na semana santa vamos colher marcela para vender, isso é muito bom
para a comunidade, mas me magoava muito que colegas e alguns
professores falassem sobre o cheiro de marcela que iamos para a escola.
Deveria ter mais respeito com os direitos indigenas e também mais atengdo
e conhecimento da nossa realidade por parte de alguns professores.”
(Entrevistado 4)

“As vezes ndo dava para ouvir a explicagdo. Numa turma de 42 alunos
gritando, eu ja ndo entendia muito bem o portugués, ai quando pedia outra
explicagao faltava atengao da professora” (Entrevistado 9)

Desse modo, o fortalecimento da escola indigena dentro da comunidade é a unica
situagao ideal para os kanhgag e também para o cumprimento das metas do PME, no

que se refere as diretrizes das escolas indigenas.

3 Relatos colhidos, sob sigilo de identidade, em 30,31/08 e 04/09/2017 em Entrevistas semi
estruturadas com 14 jovens kanhgag com idades entre 18 e 34 anos sobre suas experiéncias em
escolas fora da comunidade.
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Foi realizado um acordo (ANEXO F) para construgdao de uma escola nova para
2018, porém nenhuma obra comegou ainda. Sobre essa questdo, Josme em recente

trabalho diz o seguinte:

Nos vinte e quatro anos de retorno e retomada (1994-2018) da area na cidade
de Séao Leopoldo, Estado do Rio Grande do Sul no Brasil, muitas pesquisas
vém sendo realizadas em torno da escolarizagdo Kanhgag envolvendo temas
e inumeras observagdes sobre a forma Kanhgag de dar aula ou a ida de
estudantes indigenas para escolas fora da comunidade, porém, nenhuma
dessas resolveu o verdadeiro problema escolar Kanhgag que é a falta da
estrutura fisica da escola dentro da comunidade. E importante que o apoio
governamental ultrapasse a escrita de Leis e priorize a construgao de
estruturas fisicas adequadas para o desenvolvimento da educagao
diferenciada que os povos indigenas tém direito conforme diversas Leis,
como a LDB (1996), Constituicado Federal (1988) e OIT 169(1989). Desde o
ano de 2017, quando o antigo prédio da escola foi interditado e demolido por
problemas estruturais, a escola de 1° a 5° anos funciona em dois turnos no
Centro Popular da comunidade Por Fi Ga, que foi reformado para acomodar
as duas turmas. A falta de um prédio adequado para as aulas de todas as
séries e utilizacdo de um espago que deveria ser para o uso de todo o publico,
acarreta diversos problemas quanto a ndo ocupagdo desse espago para
outras atividades dos moradores e impossibilidades de ampliagdo da
educacao diferenciada na medida em que nao ha estrutura para o amplo
desenvolvimento das atividades, além de que, com a falta de continuidade
dos estudos bilingues, as criangas Kanhgag que saem de sua escola passam
por muitas dificuldades pela falta de conhecimento e adaptagéo da escola fog
que nao sabe os receber, nem compreendem o bilinguismo e os direitos
indigenas (FORTES KONHKO, 2018)

O que sintetiza, para os Kanhgag, toda a questdo e problematica envolvidas na falta de uma

estrutura fisica adequada para desenvolverem seus estudos.

3.1.1 Verificando a questdao — demandas da comunidade

Através de conversas com os Kanhgag, seus jovens, liderangcas e
principalmente os professores sobre a Escola do fég e a tematica indigena na Escola,
0 que sobressaiu foi a dificuldade dos jovens quanto as praticas e ao que era imposto
nas Escolas n&o indigenas, ocasionando desisténcias e diversos conflitos em seus
processos de identidade relacionados a escolarizagdo nao indigena. A questao, para
a comunidade, ultrapassa a representacao e materializa-se no tratamento aos jovens

Kanhgag empregado pelo fég. Problemas praticos como a disparidade entre
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idade/série, fator que, além de desestimular a conclusédo do curso e impedir a melhor
colocagao profissional ou ingresso na Universidade acarreta sentimentos de
inferioridade e fracasso pessoal.

Em janeiro de 2017 em um churrasco na comunidade conversavamos o Josme
Fortes Konhko, estudante de pedagogia e um dos professores da Escola Kanhgag, o
Gabriel Chaves Amorim, estudante de Histéria ambos da Unisinos, eu, alguns jovens
e liderancas sobre a minha proposta de dissertagcdo e nossas percepg¢des sobre as
escolas fég e o modo de ensinar e tratar o indigena. Nesse dia ouvi o seguinte relato
de um jovem de 16 anos, estudante da 7° série de uma escola fog préxima a
comunidade “Eu fui falar com a diretora da escola para que meus parentes e 0s
préximos que precisarem estudar nessas escolas ndo sofram como eu sofri por causa
do preconceito e desconhecimento sobre os indigenas.”™ O Josme entdo, nos conta
suas experiéncias na propria universidade e a vontade que ele teve de desistir por
conta da ignorancia de alguns doutores professores f6g que desqualificam os alunos
indigenas por conta de sua cultura, desconsiderando completamente o contexto
historico e bilingue desse sujeito, bem como dos seus direitos, um exemplo disso foi
uma renomada professora da pedagogia com muitas formagdes, inclusive no exterior,
porém que ndo conseguiu adaptar-se: “No meu primeiro semestre, a professora me
falou que para passar na matéria dela eu ia precisar aprender o portugués, pois como
ela iria avaliar alguém que nem sabia falar?”® Desse modo, conversamos sobre as
possibilidades de trabalhar em conjunto da Unisinos, ja que € a Universidade em que
nos trés estavamos inseridos, além de estar localizada na cidade de Sao Leopoldo, a
uma distancia de 8 quildmetros da comunidade Kanhgag, sem mencionar o fato que
era das poucas instituicbes universitarias da regido que néao tinha qualquer didlogo
com a comunidade, mesmo possuindo um Nucleo de Estudos Afro Brasileiros e
Indigenas (NEABI) estabelecido ja ha alguns anos e com 6tima atuacdo do nucleo
afro, porém com atuacdo nula junto dessa comunidade, sendo percebido pela
comunidade e atestada através dessa fala do Josme em entrevista para o IHU
(ANEXO B):

4 Informagao Verbal de um Jovem estudante Kanhgag sobre o preconceito na escola ndo indigena. Em
janeiro de 2017 na comunidade Por Fi Ga

5Informag:éo Verbal de Josme Konhko Fortes sobre os motivos que o levaram a pensar em desistir do
curso de Pedagogia. Em janeiro de 2017 na comunidade Por Fi Ga
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Todos os anos, na semana do indio, noés preparamos um evento em que
fazemos rituais. As escolas do municipio vao participar, as universidades
como a UFRGS e a Feevale sempre participam, exceto a Unisinos, o que
néo deixa de ser estranho porque é a universidade onde estou estudando
que nao foi. Integrantes da minha aldeia sempre vém fazer palestra aqui
[na Unisinos] e pedi para a minha professora para ela liberar a turma para
assisti-la e ela ndo liberou, mas isso € importante porque os meus colegas
que nédo séo indios tém que saber sobre a minha cultura. Eu conhego minha
cultura porque vivo na minha comunidade, mas quem tem que aprender
sobre ela s&o os outros que ndo séo indios. (Entrevista do Josme Konhko
Fortes a Revista IHU, Edigdo 507, Junho 2017)

Desse modo, chegamos a trés conclusdes neste dia. Primeiro: a necessidade da
Universidade se aproximar da comunidade, ndo sé por ser grande formadora dos
professores das escolas basicas da regido, mas também pelo fato dos proprios
professores da instituicao nao ter conhecimento da realidade indigena local. Segundo:
os jovens da comunidade estavam se atrasando muito em seus estudos devido as
representacoes, falta de compreenséo e conhecimento dos professores f6g. Muitos
estavam animados e com idade para fazer ENEM, porém nao tinham concluido os
estudos. No momento, o que precisavam era fortalecimento para entrarem na escola
fég e auxilio para se formar no Ensino Fundamental e Médio, possibilitando a agao
em duas frentes: as criangas do quarto e quinto anos, alunos do Josme na
comunidade e os jovens que gostariam de terminar seus estudos. Terceiro: a
materialidade da realidade era muito dura e afetava diretamente os jovens Kanhgag,
sendo necessaria uma mudanca nas prioridades do trabalho.

Nesse dia nasceu o Coletivo Indigena, nao tinha esse nome ainda, mas a ideia
e vontade de realizar estavam formalizadas inicialmente pelos trés alunos da Unisinos,

Josme, Maira e Gabiriel, junto da comunidade e do Cacique Sr. Anténio.

3.1.1.1 Formalizando uma ideia e planejando a agao

Passado um més dessa conversa estudamos as possibilidades de inserir na
Universidade um projeto social voltado a comunidade Kanhgag e visualizamos o
CCIAS, espaco amplo no centro da cidade que abriga diversos projetos voltados a
acgao social. Montamos um Projeto para Fortalecimento de Vinculos com as criangas
Kanhgag que estavam préximas a entrarem em escolas fog, buscamos e

conseguimos esse espaco junto a direcdo da Universidade pensando, inicialmente,
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em aulas de computacdo e saidas de estudo que as valorizem e as preparam para a
realidade fora da comunidade. Contatamos o profissional indicado pela Universidade

como responsavel pela tematica indigena e pelo “I” do NEABI, porém notamos muitas
auséncias e diferencas metodolégicas quanto a discursos e agbes praticas
institucionais. Percebemos, com muita tristeza, certa acomodagao, abandono e
distancia quanto a essa tematica em uma instituicdo com tantas possibilidades sociais
abertas. Analisando o problema, vé-se que a questdo metodologica fez grande
diferenca quanto a atuagédo dos profissionais designados para a realizagdo desse
trabalho em nome da Universidade e as demandas e modo de trabalho da propria
comunidade que acaba enxergando com desconfianga as tarefas individualistas de
alguns pesquisadores, o que acaba por afastar a comunidade da academia e vice
versa. Acreditando ser possivel demonstrar que essa relagdo pode acontecer de
forma reciproca, compromissada e colaborativa, continuamos entre alunos os planos
junto da comunidade e principalmente do Josme, que sugeriu estudarmos com o0s
jovens para o ENCCEJA como forma de contribuirmos para a demanda de formagéao
juvenil explicitada anteriormente. Concordamos ser uma boa ideia e resolvemos agir.
Enquanto o Josme reunia os interessados em participar do Projeto, buscamos mais
colegas interessados e com disposi¢ao de trabalhar voluntariamente nessa ideia. Com
a autorizagao da dire¢cao do CCIAS conseguimos alguns moéveis do proprio prédio e

montamos duas salas. Uma para “pensar” e outra para “diversao”

Figura 3 - Cartazes nas portas do Coletivo Indigena - CCIAS®

VO INDIGENA

Sala da diversdo

6 Tradugdes de Josme Fortes Knhko para o Kanhgag e Cula Maiuli para o Laklano/Xokleng
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Fonte: Coletivo Indigena, 2017

Trouxemos livros, jogos, brinquedos, jarra elétrica e tudo o que precisariamos para as
aulas e para as criangas. Conseguimos com a Unisinos computadores e materiais
escolares, com os voluntarios e um arquedlogo amigo as doagdes para a compra de
lanches e café, e com a vice prefeita, o transporte da comunidade na Feitoria até a
sede do CCIAS no Centro. Entre as primeiras conversas e o inicio efetivo das aulas
houve um processo lento que durou seis meses de esperas, incertezas, decepgoes e
esperangas. Como uma espécie de “projeto teste”’, ndo tinhamos verbas nem
institucionalizagao, apenas, vontade, o espago na universidade e apoio do CCIAS em
algumas demandas urgentes em questéo de inscricdo e material. Como alunos, sem
titulos ou recursos, realizamos pessoalmente a ligagdo entre a Instituicdo,
comunidade e municipio. Montamos os espacos fisicos e estreitamos alguns lagos
nas redes do préprio CCIAS e Universidade.

Desse modo, através dos esforgos de alguns alunos e da diregdo da
Universidade e CCIAS, nasce primeiramente o Projeto de Educacao Popular como
uma forma de suprir a demanda educacional dos jovens Kanhgag em S&o Leopoldo
e ja aproximar a comunidade da Universidade como uma potencializadora da
autonomia Kanhgag, na medida em que, através de suas estruturas possam colaborar
para a as demandas de organizagao no interior da comunidade quanto na formagao
de referéncias indigenas realistas e reconhecimento académico aos saberes
indigenas.

Para o inicio das aulas que ocorreram nas quartas e quintas das 14h as 17h30,
entre julho e novembro de 2017, tinhamos como participantes, além do Josme, eu e
o Gabriel mais uma colega mestranda em Educacéo e cinco colegas graduandos dos
cursos de filosofia, histéria e biologia. Trabalhamos coletivamente através do
compartilhamento de documentos online devido ao pouco tempo disponivel de todos.
Decidimos que a cada semana apos as aulas da quinta-feira, além de uma avaliagao
semanal, também veriamos quem seria o responsavel pela préxima aula. Dessa
maneira conseguimos suprir todas as aulas, até com mais de um voluntario por aula
e respeitando a disponibilidade e situagcbes emergenciais da vida de cada um.
Tinhamos uma defasagem em questdo das disciplinas, pois todos éramos das
Humanidades, porém, dois voluntarios tinham conhecimentos além de suas

disciplinas e foram alocados para as Exatas. Foi realizada ainda uma Diretriz para o
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funcionamento dos trabalhos, sendo adaptada conforme o andamento e avaliagbes
do trabalho:

Quadro 1 - Diretrizes Educagao Popular — Coletivo Indigena 2017

1. Da organizagao do curso preparatorio:
1.1.Se dara em 06, seis, frentes de trabalho distintas.
1.2.Redacéo e exercicios de coesao textual
1.3.Espanol
1.3.2. A frente de trabalho: Redacdo e Espanhol devem ser atividades
coletivas, agregar todos os estudantes, fundamental, médio e ENEM.
Turmas preferencialmente divididas entre Ensino Médio e Ensino
Fundamental
1.3.3. Planejar atividade que considerem os variados niveis de aprendizado.
1.4.C. Exatas e Biolégicas Ensino Médio
1.5.C.Humanas Ensino Médio
1.6. C.Exatas e Bioldgicas Ensino Fundamental
1.7.C.Humanas Ensino Fundamental
2. Dos horarios de atendimento:
2.1.Quarta Feira: 14h/15h30 ENEM e ENCCEJA (Ensino Médio) - Exercicios de
coesao textual
2.2.Quarta Feira: 15h50/17h30 ENEM e ENCCEJA (Ensino Médio) - REDACAO
2.3.Quarta Feira: 14h/15h30 ENCCEJA (Ensino Fundamental) - Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, e Redacgao; Historia e
Geografia;
2.4.Quarta Feira: (15h50/17h30) ENCCEJA (Ensino Fundamental) Matematica;
Ciéncias Naturais.
2.5.Quinta Feira: 14h/15h30 - > ENEM e ENCCEJA (Ensino Médio): Matematica
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
2.6.Quinta Feira: 15h50/17h30 -> ENEM e ENCCEJA (Ensino Médio) Ciéncias
humanas e suas tecnologias. Linguagens cddigos e suas tecnologias
2.7.Quinta Feira: 14h/15h30 -> ENCCEJA (Ensino Fundamental) exercicios de

coesao textual
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2.8.Quinta Feira: 15h50/17h30 -> ENCCEJA (Ensino Fundamental), Matematica;
Ciéncias Naturais.

2.9. Atendimentos terminam na Quinta Feira dia 08-11-2017

. Do plano de aula - seguira o seguinte padrao:

3.1.Usar UMA, 1, questdo do ENEM; ENCCEJA; como base para trabalhar outras
questoes.

3.2.Perceber as nogdes e requisitos para plena resolucdo da questéo trabalhada
e articular atividades.

3.3.Sempre que possivel elaborar material impresso e visual para que o0s
estudantes materializem o estudo.

. Do responsavel “articulador semanal”: Conteudos, métodos e abordagem da

aula.

4.1. Ao final dos atendimentos havera uma assembleia com objetivo de:
4.1.2. Fazer fechamento e avaliagao das atividades.
4.1.3. Preencher relatérios de atendimento.
4.1.4. Decidir os articuladores semanais.

4.1.4.1. Evitar repetir o articulador da semana anterior.

. Das responsabilidades do articulador semanal:

5.1.Planejamento a execugéo da aula.

5.2. Enviar o material da aula para a lista de e-mails de professores voluntarios.

. Da execucgao dos atendimentos

6.1. Trabalho em conjunto, mais de um voluntario executando a aula.

6.2.0 articulador pode e deve incluir outros voluntarios ao planejamento

6.3. Os outros voluntarios devem auxiliar nas questdes da aula.

. Das questoes estruturais.

7.1.Pedidos de impressdes devem ser enviados para

correio.laboratorio@gmail.com com sete dias de antecedéncia.

7.2.Para utilizar Projetor, requisitar junto a secretaria do CCIAS. Estao reservados
para quartas e quintas a tarde.
7.3.Para utilizagao de outros espacos dentro do CCIAS verificar disponibilidade e

realizar a reserva na secretaria do CCIAS.

Fonte: Coletivo Indigena/Gabriel Chaves Amorim
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Desse modo conseguimos nos organizar de forma estrutural e dar padrao aos
planejamentos das aulas. A principal mudanga realizada ao longo do semestre foi a
divisdo dos alunos entre Ensino Fundamental e Médio por assim sentirem-se mais
confortaveis e fluirem melhor as aulas nos diferentes niveis. Também focamos nas
aulas de redacgao e exercicios textuais. Na comunidade, o Josme organizava quem
queria participar do Projeto, totalizando quarenta e quatro pessoas de diversas idades
€ niveis escolares, a espera por la também foi marcada por incertezas e ansiedades.
O ultimo ponto acertado foi o transporte. Tentamos algumas parcerias com empresas,
porém todas estavam com suas cotas sociais fechadas devido o adiantado do ano e
0os or¢amentos realizados estavam fora de questdo por seus precos elevados e a
nossa falta de caixa. A ultima tentativa foi a conversa com a vice prefeita, que ja
tinhamos encontrado em outra ocasidao na comunidade Kanhgag e comentado sobre
nossos planos. Ela nos apresentou ao Chefe de Transportes e o transporte foi
realizado através da prefeitura duas vezes por semana. Inclusive, na segunda semana
de aula ela foi la nos fazer uma visita e ver o trabalho, o que de certo modo contribui

para a visibilidade das demandas da comunidade kanhgag para o poder municipal.



57

4 CAPITULO IV PESQUISA AGAO

O histérico sobre o inicio do emprego desse método, segundo David Tripp
(2005), € controverso, porém, alguns pesquisadores tiveram maior destaque em
diversas épocas. Segundo Tripp, entre os anos de 1940 e 1950 esse método foi
aplicado com objetivos de desenvolvimento comunitario com Lewin (1946), para
mudanca organizacional em 1958 com Lippitt, Watson e Westley e para o ensino com
Stephen Corey (1949, 1953). A partir dos anos de 1960 e 1970 ganha destaque na
América Latina e € utilizada para conscientizacdo politica e empoderamento com
Paulo Freire (1972, 1982) e ainda para o desenvolvimento agrario com Orlando Fals
Borda (1985). Temos também, como grandes expoentes desse método, Michel
Thiollent e Carlos Rodrigues Brandao, ndo mencionados por Tripp. Para Adelina
Baldissera (2001) a pesquisa agao foi introduzida no Brasil pelo socidlogo Jodao Bosco
Pinto nos campos da educacao e planejamento rural como incentivo a participagao
dos camponeses nos processos regionais. Atualmente, essa metodologia é associada
a atuagao de movimentos sociais, processos educacionais de analise e nas diversas
areas de gestao, sendo pouco aproveitada ndo sé na area da sociologia, mas de forma
geral em diversas instituicdes educacionais que desconsideram a pratica como parte
da ciéncia e sim como resultado dela, cabendo aos intelectuais somente a formulacao
das teorias para uma possivel aplicagao por terceiros, assim, isentando-os do
compromisso e responsabilidade com uma possivel agcdo com objetivos de

transformar a realidade investigada. Sobre esse assunto, Michel Thiollent diz que:

Discordamos de colegas que considerem a pesquisa agdo como
simples atividade de intervengao social, calcada na visao de atores,
que nao teria contas a prestar as instancias de pesquisa cientifica e
nao precisaria validagao ou reconhecimento académico. Seja qual for
seu grau de intensidade, a vontade de pesquisar e de transformar
situagdes nao significa “fazer agitacao” ou “propaganda” a favor de
solucdes preestabelecidas que, na maioria das vezes, revelam-se
ilusorias. Nao existe neutralidade na pesquisa social em geral, e
tampouco na pesquisa agado, mas isso nao significa que tal proposta
metodoldégica deva se confundir com as vontades de tal e qual
entidade [...] (2005, p.9)

A pesquisa acéo, nesse sentido, tem um grande potencial de agédo transformador

ligado as pesquisas cientificas realizadas nos interiores das universidades.
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A forma de pesquisar a realidade implica a participagdo da populagdo como
agente ativo no conhecimento de sua prépria realidade e possibilita a mesma
adquirir conhecimentos necessarios para resolver problemas e satisfazer
necessidades. A pesquisa por ser agao, a propria forma ou maneira de fazer
a investigacao da realidade gera processo de agédo das pessoas envolvidas
no projeto. O modo de fazer o estudo, o conhecimento da realidade ja é agao;
acgao de organizagao, de mobilizacao, sensibilizacdo e de conscientizagdo. A
pesquisa-agao por ser participativa, supde uma co-implicagdo no trabalho dos
pesquisadores e das pessoas envolvidas no projeto onde se faz intercambio,
socializagado das experiéncias e conhecimentos tedricos e metodoldgicos da
pesquisa. A pesquisa neste sentido constitui-se em uma forma de
democratizagdo do saber, produzida pela transferéncia e partilha de
conhecimentos e de tecnologias sociais,[...]. (BALDISSERA, 2001, p.8)

Ao realizar o trabalho académico de forma que concilie as demandas da academia e
comunidades, o aprendizado torna-se multiplo e multiplicador de forma que o
enriquecimento sera ampliado aos diversos sujeitos implicados nesses processos,

seja dentro ou fora da academia.
4.1 ACOES DIRIGIDAS - O COLETIVO INDIGENA

O Coletivo Indigena surgiu como forma de suprir as demandas da parte
Indigena do NEABI e agir em conjunto da comunidade Kanhgag de Sao Leopoldo em
busca de espaco e representacao junto & academia. E formado por alunos da Unisinos
junto da comunidade Kanhgag a fim de ser um espago Kanhgag dentro da
Universidade sem a necessidade de intermediarios que nem sempre estardo a par
das necessidades da comunidade ou ndo as colocardao como prioridades, favorecendo
também a autonomia indigena e organizagdo comunitaria

Com proposta horizontal, o Coletivo tem como objetivos gerais a identificagao,
organizacgao e realizagao de demandas da comunidade Kanhgag considerando a agao
extensionista dos estudantes das diversas areas da Unisinos. O Coletivo Indigena é
composto fundamentalmente pela nocdo intercultural critica, que pretende o
questionamento as pré concepgdes e diferenciacdes presentes em nossa sociedade,
especialmente no que se refere aos Povos Indigenas, tdo prejudicados pelos
processos historicos. A Universidade, através dos alunos participantes do Coletivo e
parceiros, em conjunto da comunidade Kanhgag de Sao Leopoldo, visa suprir algumas
demandas, tanto da Universidade com a produgdao de referéncias amerindias e

insercdo da tematica, de forma real e contemporanea, nos debates e praticas



59

académicas quanto para a comunidade apoiando o fortalecimento e legitimando de
sua autonomia, vinculos e processos proprios.

No ano de 2017 o Coletivo comegou a atuar com apoio do CCIAS em algumas
atividades com a comunidade Kanhgag em Sao Leopoldo. Muitos projetos, pesquisas
e trabalhos ja foram realizados sobre a comunidade Por Fi Ga, porém acredita-se que
o diferencial deste esteja no fato de que ha o incentivo a autonomia e continuidade no
sentido que a coordenacéo e créditos estejam com a comunidade que desse modo,
deixa de ser mera informante ou beneficiaria do projeto para agir conforme suas
necessidades e realidades, aplicando a energia em agdes que criem possibilidades e

continuidades, além de perspectivas e oportunidades aos mais jovens.

4.1.1 Projeto de Educacgao Popular

Entre os meses de julho e novembro de 2017 estudaram no “Coletivo”, ao todo,
quarenta e quatro alunos, em dezessete encontros divididos em duas turmas, uma
contendo trinta e cinco alunos para o ensino fundamental e a outra, nove alunos para
o ensino médio. Desses, vinte e oito (28) se inscreveram para o ENCCEJA (sete para
ensino médio e vinte e um para ensino fundamental) e quatro para fazer o ENEM.
Realizaram as provas de ENCCEJA, onze (11) alunos e de ENEM, dois (2) alunos. A
grande motivagao para realizagdo desse curso foi a taxa alta de evasao escolar
observada pelo professor Josme, apds a saida para estudar nas escolas f6g. Entre os
alunos que estudaram no Coletivo encontramos o0 seguinte quadro para o ensino

Fundamental:

Grafico 1 - Evasao escolar - Ensino Fundamental
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Fonte: Coletivo Indigena, 2017

Segundo Censo Escolar de 2013 realizado pelo Mec, o menor indice de distorgao
idade/série nas escolas da Rede Estadual de Sdo Leopoldo no ano de 2013 é da
escola Caic Madezati com 9%, situada no bairro Feitoria. A escola Kanhgag aparece
com uma distor¢cao idade/série de 60%, também situada no mesmo bairro. A leitura
que se faz € que os projetos de identidade kanhgag tem um compromisso com a
educacgao, porém a escolarizagao parece vir depois de demandas como socializagao,
trabalho e coletividade. Também ha a constatacdo de que a maioria dos alunos
entrevistados parou de estudar no 6° ano, ndo por coincidéncia é a série em que
iniciam os estudos fora da comunidade por falta de estrutura para uma escolarizagao
completa dentro da Por Fi Ga.

Entre os alunos do Ensino Médio, tem-se também alto indice de evasao com

faixa etaria em torno dos 20/25anos.

Grafico 2 - Evasao escolar - Ensino Médio



61

=R
u

@ 1%ano B 2%2ano O 3% no O Terminou

Fonte: Coletivo Indigena, 2017

Essa realidade prejudica os jovens que necessitam do diploma para conseguir entrar
em faculdades ou mesmo ocupar as colocagdes que estdo abrindo dentro da prépria
comunidade. Os principais motivos levantados' pelos estudantes ao serem

questionados sobre o abandono da escola sao:

Para trabalhar. Sem tempo, preferi trabalhar e ter condigbes de comprar o
que precisava (Entrevistado1)

Trabalhar em vendas (Entrevistado?2)

Néo tinha o apoio da escola, preferi sequir a vida, trabalhar, além do
casamento, trabalho, racismo, preconceito, diferengas (Entrevistado4)

Trabalhar, correr atras (Entrevistadob)
Trabalho, Ajudar a familia, conseguir o que gostaria de ter (Entrevistado6)

Sem condigbes financeiras para pagar os livros, material e uniforme,
casamento e filhos (Entrevistado7)

" Relatos colhidos em 30,31/08 e 04/09/2017 em Entrevistas com 14 jovens kanhgag com idades entre
18 e 34 anos sobre suas experiéncias em escolas fora da comunidade
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Trabalho e preconceito (Entrevistado8)
Briguei, fui expulsa. Ndo aguentava mais o preconceito. (Entrevistado9)
Cuidar dos irmaos mais novos e trabalhar (Entrevistado10)

Tinha o bullyng e a dificuldade para ir até o colégio, ndo tinha dinheiro nem
trabalho (Entrevistado 11)

Falta de amigos. Dificil estudar sem o pessoal da comunidade (Entrevistado
12)

Filho e trabalho (Entrevistado 13)
Casamento, filho e trabalhar (Entrevistado 14)

A falta de compreensdo com as faltas dos alunos que trabalham é uma grande
motivagao para a perda de vagas ou reprovagdes. Somente nesse semestre (2018/1)
cinco alunos perderam suas vagas no EJA (Educacgao de Jovens e Adultos) Estadual
apods se ausentarem das aulas para as vendas de pascoa. Semestre apds semestre,
as mesmas situagdes ocorrem sem que se ache uma alternativa para que os
processos educacionais dos Kanhgag nao saiam tao prejudicados. O ideal seria a
construcao da estrutura fisica da Escola para que os alunos possam completar seus
estudos sem maiores traumas, mas por enquanto, procurou-se um modo de auxilia-
los com o curso popular. A partir dessa a agao foi dado o primeiro passo para
efetivamente auxiliar os processos de identidades indigenas em relacéo as escolas

nao indigenas na busca pela autonomia e superagcédo dos medos do dito e do n&o dito.

(...) ndo mais se pode falar em um s6 caminho; necessitamos aprender que
muitas alternativas se abrem e se constroem, na medida em que as
oportunidades de partilha e de exercicio da fungao de intelectual se tornam
efetiva realidade de todos. Educar significa potencializar tudo isso. A
educagao é um espaco privilegiado de demoligdo do medo. (FOLLMANN,
2005, p.55)

Nesse sentido, o caminho escolhido foi muito préspero para todos os alunos
envolvidos, indigenas e nao indigenas que aprenderam outras formas de ensinar,

aprender e se envolver.
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Para a realizacdo da prova de Encceja, contamos com diversas fases.
Realizamos as inscricdes de todos os alunos, o que envolve fazer e-mails e senhas
para todos, além de monitorar as informagdes sobre local e hora. Pensamos no
transporte até a prova e conseguimos o apoio de doagbes para esse fim,
principalmente do CCIAS. Também realizamos um modesto almog¢o no intervalo de
provas na sede do CCIAS, pois entendemos que o apoio deve ser amplo. Seria muito
injusto, apos todo o esforgo dos alunos, larga-los a propria sorte para a realizagéo das
provas. Sao detalhes importantes que ndo podem deixar de ser considerados. Nao é
somente um estudo, mas um acompanhamento nos processos escolares. Apds as
provas os alunos que sairam as 7h da comunidade, chegaram as 21h em casa, uma
jornada cansativa, porém que recompensou o trabalho. No dia do ENEM, através de
uma carona amiga e parceira, também acompanhamos as duas alunas que realizaram
as provas.

Para sete resultados do Ensino Médio, temos o seguinte quadro:

Grafico 3 - Resultados ENCCEJA Ensino Médio/2017
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Fonte: Coletivo Indigena/2018

A partir dos resultados das provas de ENCCEJA nivel Médio ficou perceptivel
o desnivel entre disciplinas e prejuizo das aulas. Sendo todos os alunos voluntarios
da area das humanidades, mesmo que com conhecimentos variados e aplicados a
outras disciplinas, ha falta de atendimento particularizado em determinadas areas. E
visivel que o indice de aprovacéo das Ciéncias Humanas (100%), area principal de
todos os alunos voluntarios, foi superior aos das outras areas. A matematica foi a
unica area em que as reprovacdes superaram o numero de aprovagoes, fazendo-nos
refletir sobre os beneficios de termos a disposicao alunos voluntarios de outras areas,
podendo aproveitar o estagio obrigatorio que todos os estudantes de licenciaturas
devem cumprir, ja realizando a curricularizagao do extensionismo. Para que isso
ocorra de forma proveitosa para todos os alunos, € preciso realizar uma formagao com
os voluntarios, pois ndo é somente dar aulas, mas sim compartilhar, ter consciéncia
do contexto historico, compromisso social, politico e educacional com os sujeitos do
estagio.

Para os resultados do Ensino Fundamental temos o seguinte:

Gréfico 4 - Resultado ENCCEJA Fundamental/2017
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As duas provas, de médio e fundamental, foram um sucesso, uma estudante
que conseguiu o certificado total ja esta habilitada pelo Estado para ser Professora da
Escola Kanhgag e mesmo os que nao passaram em todas as disciplinas conseguiram
a certificacdo em pelo menos uma disciplina para os resultados do Fundamental e
duas para os do médio, nao tendo que repetir aquela matéria certificada no proximo
ano, além de que, mesmo as notas dos reprovados foram altas, muitos ficando com
99 pontos, sendo que o minimo para aprovacao era 100 pontos. No primeiro semestre
de 2018 iniciamos a segunda edicdo do curso Popular com 45 inscritos para a
realizagado das provas. Muitos se empolgaram com os resultados anteriores e estao
mais aplicados nos estudos que ocorrem na comunidade Por Fi Ga,porém, teremos
que passar por novas estruturagoes.

A partir da experiéncia da Educagao Popular e ocupacao do espaco do CCIAS
para as aulas foi apresentada, pela primeira vez, a oportunidade dos jovens da
comunidade concorrerem a duas vagas no Projeto Jovem Aprendiz, estudando e
realizando praticas na Unisinos em parceria com o SENAC. O primeiro processo de

selecdo dos jovens iniciou na prépria comunidade, onde foram indicados dois irmaos
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que haviam se envolvido bastante com o projeto e com a vontade de completar os
estudos. O segundo processo de selegdo, ja na Unisinos, foi amplamente
acompanhado pelos voluntarios participantes do Coletivo, os acompanhando e
assessorando nas questbes de entrevista e posteriormente com a burocracia das
exigéncias, documentos necessarios e constantemente para saber como estdo indo
no trabalho e curso. A possibilidade de mais vagas tém incentivado mais alunos a se
envolverem no Projeto.

A realizacdo do ENEM foi completada por uma estudante que alcangou a nota
minima nas provas e redag¢do, porém nao resistiu a alta nota de corte do curso de
Psicologia da Unisinos, ainda tendo que disputar a unica vaga para cotistas entre os
afrobrasileiros. Nao entrou em 2017, porém esta inscrita novamente em 2018 e
estudando no que foi pior para levantar sua nota, porém, € uma prova muito desleal
para os indigenas que nem tem reconhecido o portugués como segunda lingua,
tornando o processo muito mais desgastante para eles.

Raul Zibechi (2018)2 nos conta sobre suas percepg¢des contemporaneas de
Educagao Popular, onde acredita que alguns educadores militantes
profissionalizaram-se nos anos 1990, integrando-se em Programas de Pds Graduagao
e ministérios de desenvolvimento Social, alinhando-se assim aos interesses

individualistas dos financiamentos, porém, sempre ha um setor ativo e rebelde:

Uma por¢ao consideravel da nova geragdo de educadores populares (sem
titulo e sem nome) se dedica a aprender os saberes populares em seus
territérios, ndo para codifica-los, nem para utiliza-los para fins préprios, mas
para potencializar a organizagdo dos de baixo. O historiador chileno Gabriel
Salazar sustenta que os setores populares educam a si mesmos, em seus
espagos e baseados em suas cosmovisdes. O objetivo da autoeducagéo
popular é criar poder, sustenta. [...] O importante € que a educagédo
popular esta viva, que vem mudando desde que emergem novos sujeitos
coletivos e que tem a capacidade de incorporar saberes dos povos. Uma
parte dos educadores decidiu que a pedagogia critica consiste em descer e
nao subir.

Nesse sentido, as experiéncias de educacdo popular foram enriquecedoras,
vinculando a academia as demandas populares, mas ndo somente na area social que

deve sim recepciona-los, mas de grande importancia também os setores cientificos,

2 Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/579767-meio-seculo-de-educacao-popular-artigo-de-raul-
zibechi Acesso em junho de 2018
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que criam e legitimam teorias e acdes trabalharem junto das comunidades, buscando

seu fortalecimento e autonomia.

4 1.2 Fortalecimento de vinculos

Justamente pelos fatores explicitados no tdpico anterior ligados a falta de
entendimento das escolas em receber adequadamente os estudantes Kanhgag é que
se realiza essa frente com as criangas em fase anterior a ida para as Escolas f6g. O
fortalecimento de vinculos ocorre entre as proprias criangas Kanhgag e também na
ocupacgao e apropriagao dos espagos por eles.

Inicialmente, no primeiro semestre de 2017, nas quartas e quintas-feiras
durante o horario de aulas da Educacao Popular na sede do CCIAS, os pais traziam
as criangas para poderem estudar. Durante esse tempo os voluntarios que nao
estavam ministrando as aulas ficavam na “Sala da Diversao” realizando atividades
com desenhos, jogos, massinha de modelar, livros e cineminha, além dar os lanches
e muita G6j (Agua em kanhgag). As criangas, por serem bilingues e falarem mais em
Kanhgag com seus pais e com as outras criang¢as, nos ensinaram diversas frases e

palavras enriquecendo a experiéncia intercultural e aprendizado dos voluntarios.

Fotografia 2 - Sala da Diversao/CCIAS
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Fonte: Coletivo Indigena/2017

Esse modelo de acompanhamento foi realizado até o final das aulas em outubro de
2017 com as criancas de 1 a 6 anos.

Ainda no primeiro semestre, um dos voluntarios, Gabriel Amorim, realizou o
primeiro estagio curricular obrigatério de Licenciatura em Histdria nivel fundamental
na Escola da comunidade, realizando assim diversas atividades e saidas de campo
em parceria com o Coletivo, além de “levar’, pela primeira vez, uma professora do
curso de Historia da Unisinos, sua supervisora no estagio, para dentro da comunidade
a fim de realizar observagao avaliativa. Nesse periodo as criangas visitaram os
Museus arqueoldgico e geologico na Unisinos, onde puderam pela primeira vez ver
onde o professor deles, Josme, estudava, além de conhecer o espaco e brincar nas
arvores do laguinho. Foram realizadas visitas ainda ao Museu do Trem e um
intercambio de saberes entre escolas, onde uma turma foi os visitar na comunidade e
posteriormente as criangas Kanhgag retribuiram a visita em Novo Hamburgo.

Para o primeiro semestre de 2018, as aulas da Educacédo Popular foram
transferidas para dentro da comunidade, assim, ao ocupar o espacgo das aulas em
duas tardes, realizamos com as criangas “Oficinas de inclusdo de espacos” dando
continuidade ao trabalho iniciado pelo voluntario Gabriel durante seu estagio
obrigatério. Em um dos dias, saimos para parques (Imperatriz e Trabalhador), para a
sede do Coletivo no CCIAS, ou ficamos na comunidade realizando atividades como

desenhos, pinturas, jogos e uma gincana.

Fotografia 3 - Trabalhos realizados pelas criangas — Grafias Kanhgag
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Fonte: Coletivo Indigena, 2018/Reprodugao da autora

Ainda no primeiro semestre de 2018, utilizando uma interface com o projeto
EuCidadao também do CCIAS, todas as segundas feiras pela manha quinze criangas
entre 4 e 12 anos participaram de oficinas de inclusdo digital. Juntamente dos
professores Dorvalino, Josme e trés voluntarios do Coletivo, as criangas dos dois
ciclos da Escola Kanhgag (1° ao 3° ano e 4° e 5°) se juntavam para as aulas de
informatica. Em doze encontros foi possivel realizar a Introdugdo ao processamento
de Dados. Na primeira vez que os estudantes estiveram no laboratério de informatica
tiveram uma aula introdutéria dos conceitos de: ligar e desligar o computador, tela,
mouse, teclado e CPU. Buscamos a realizagéo de dois momentos, inicialmente algum
ensinamento dirigido e o segundo momento era mais livre, sendo disponibilizada uma
plataforma de jogos em flash onde os estudantes podiam ter contato com comandos
simples, cliques do mouse e direcional, além de ver filmes, escutar musica ou mesmo
desenhar no quadro. Durante os estudos dirigidos foram utilizados programas como o
Paint, onde além de desenhar, salvaram e nomearam o trabalho. Também
trabalhamos com o Google Maps, onde as criangas tragaram o trajeto da comunidade
Por Fi Ga em Sao Leopoldo até outras comunidades Kanhgag de suas escolhas.
Realizamos também uma pesquisa sobre os Kanhgag do Rio Grande do Sul, onde as

criangas encontraram diversas fotos e videos delas proprias, de seus pais e parentes.
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Por fim, utilizamos o Power Point para criar uma apresentacdo desses materiais

encontrados, salvos e nomeados.

Fotografia 4 - Trabalhos das criangas - Informatica

Fonte: Coletivo Indigena, 2018 e Jornal VS, 2017

A ultima foto foi escolhida pela maioria das criangas na pesquisa no Google e diz
respeito a um protesto ocorrido na Por Fi Ga pela saude indigena que fazia parte de
uma movimentacao regional (sul) maior. O carro mostrado na foto foi apreendido na
comunidade em troca de uma reunido com o responsavel pela Secretaria de saude
indigena (SESAI) da regido Sul. Desfecho: o carro continua 14, sendo utilizado para o
transporte de doentes e a reunido nao ocorreu, porém esse dia foi marcante para os

mais jovens que participaram ativamente do protesto.

4.1.3 Pesquisa agao nas escolas

Considerando a responsabilidade educacional da pesquisa, as assessorias
também foram um dos pilares do Coletivo que atuou com parcerias em algumas
atividades de formacdes no sentido de dar visibilidade a realidade indigena, além de

que, “Nao se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a serem
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arquivados. Com a pesquisa ag¢ao os pesquisadores pretendem desempenhar um
papel ativo na prépria realidade dos fatos observados” (THIOLLENT, 2005, p.22). Por
“‘desempenhar um papel ativo” entendemos envolver-se e auxiliar as diversas
instancias que tem contato, que necessitam de referéncias indigenas realistas e ndo

essencialistas.

4.1.3.1 Ano de 2017

No ano de 2017 realizamos quatro atividades de assessorias. A primeira
ocorreu em 31 de margo no Auditério Bruno Hammes, na Unisinos. Passamos nas
salas de aula uma semana antes, falamos com professores e coordenadores para a
liberacdo de alunos e turmas. Como formagao docente e estudantil foi um sucesso,
pois as falas dos palestrantes, Dorvalino Refej, Cullung Veitcha e Prof. José Ivo
Follmann foram contundentes e conseguimos a lotagcdo maxima do espago com
trezentos e noventa (390) lugares entre diversos cursos como Direito, Histdria, Design,
Pedagogia, Psicologia, Letras e Jornalismo, porém como grupo, tivemos alguns
aprendizados. Foi a primeira experiéncia trabalhando com o responsavel designado
pela Universidade para o trabalho com a tematica indigena e foi decepcionante. Tendo
larga pratica com o Movimento Estudantil da Universidade e com os Projetos de
Evento que garantem as horas complementares aos alunos, a primeira barreira foi n&o
conseguir passar o Projeto de maneira autbnoma por ndo fazermos parte de nenhuma
estrutura da Universidade. Assim, uma agao que seria rapida com auxilio de um
professor responsavel foi tortuosa por termos que incomodar meu orientador para
passar o projeto e garantir as trés (3) horas complementares aos alunos. No dia do
evento mais imprevistos. Além de uma reunido marcada as pressas que atrapalhou
muito a preparagado do evento, ndo houve preocupagao do responsavel designado
pela Universidade em como a palestrante, uma senhora Lakland natural de Santa
Catarina e hospedada na Comunidade Por Fi Ga, convidada por ele, iria chegar ao
evento. Dessa maneira, os quatro voluntarios na época dividiram os R$ 80,00 reais
do taxi para a vinda e o dinheiro da volta de énibus, além de todo o trabalho para que
a palestra ocorresse sem problemas. Ocorreu ainda de uma pessoa nao convidada,
que estava apenas como ouvinte e envolvida com a politica da cidade ser colocada

na mesa de debates sem qualquer motivagdo para isso. O saldo desse dia foi a
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decepgao em torno da institucionalidade e perda de dois voluntarios que hoje (2018)

trabalham em outros projetos no proprio CCIAS, porém ndao mais como voluntarios.

Fotografia 5 - Evento 31.03.2017 — Auditorio Bruno Hammes/UNISINOS

Fonte: Coletivo Indigena, 2017

Nesse dia também, o Josme, professor Kanhgag nao foi liberado de sua aula no curso
de Pedagogia para assistir a palestra, apesar de termos conversado com sua
professora para que o deixasse ir, pois um membro de sua comunidade iria falar. Na
hora nos disse que ele poderia ir, mas na hora néo o liberou e perdeu uma 6tima
chance de levar sua turma para um momento intercultural.

Em 29 de maio foi realizada palestra na “Semana do Meio Ambiente” no Colégio
Sao José em Sao Leopoldo onde os palestrantes foram o professor Dorvalino Refej e
o voluntario Gabriel Amorim, que conversaram com uma turma de quarto ano e duas

turmas de quintos anos sobre cultura indigena e meio ambiente.

Fotografia 6 - Semana do Meio Ambiente — 29.05.2017
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Fonte: Colégio Sao José, 2017

ApoOs breve introducdo do Gabriel acerca os indigenas de hoje e ontem, e
apresentacao do Dorva que, nesse dia, comegou com um “Bom Dia” e ensinou as
criangas a responderem em Kanhgag. A conversa foi sobre a relagdo indigena com o
meio ambiente de hoje e ontem e principalmente sobre o estilo de vida do gaucho.
Segundo o Dorvas3, o verdadeiro gaucho é o indigena que ensinou todas as técnicas
de acampar, acender fogueira, assar carne, comer pinhdo e tomar chimarrdo aos que
chegaram. Todos os alunos se identificaram com alguma questéo e surgiram diversas
perguntas.

No més de junho saiu uma matéria com o Josme na Revista IHU a qual nds
que sugerimos o que deu visibilidade para ele que € o primeiro Kanhgag a estudar na
Unisinos. (ANEXO ) Foi bem importante e simbdlico. Ainda em junho (dia 23) o Josme
também deu seu depoimento como estudante Kanhgag durante o Evento de
Langamento do Livro “Processos de identidade, relagbes étnico raciais e relagbes
religiosas” na presencga de professores e convidados especiais.

Finalizando as agbes de 2017, juntamente do Instituto Humanitas,
apresentamos o premiado documentario de Vincent Carelli “Martirio”™ dia 29 de
setembro na sala Ignacio Ellacuria e Companheiros na sede da Unisinos em Sao
Leopoldo. Este filme foi langado em abril de 2017, porém, o diretor autoriza sua

apresentacao com fins educacionais.

8 O historiador riograndense Tau Golin escreve sobre a apropriagcdo da identidade indigena pelo
movimento tradicionalista gaucho no livro: A Guerra Guaranitica: O Levante Indigena que Desafiou
Portugal e Espanha. (Editora Terceiro Nome), 2015

4 Sinopse: O retorno ao principio da grande marcha de retomada dos territérios sagrados Guarani
Kaiowa através das filmagens de Vincent Carelli, que registrou o nascedouro do movimento na década
de 1980. Vinte anos mais tarde, tomado pelos relatos de sucessivos massacres, Carelli busca as
origens deste genocidio, um conflito de forgas desproporcionais: a insurgéncia pacifica e obstinada dos
despossuidos Guarani Kaiowa frente ao poderoso aparato do agronegaécio.
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Figura 4 - Exibigdo do documentario “MARTIRIO” — 29.09.2017

- -
Exibicdo do documentdrio

(162min, 2016, Brasil) um filme de
Vincent Carelli, Ernesto de Carvalho e Tita
de setembro de 2017

Sexta-feira | 19h30min
Local: Sala Ignacio Ellacuria e
Companheiros - IHU
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Fonte: Coletivo Indigena e IHU, 2017

Nesse dia, tivemos 45 alunos para ver o documentario que valeu horas
complementares (2h30) e ajudou a divulgar a Iuta e realidade indigena
contemporanea. Também conseguimos mais uma voluntaria, que conheceu o Coletivo

nesse evento e continua voluntariando no primeiro semestre de 2018.

4.1.3.2 Ano de 2018

Para o primeiro semestre do ano de 2018 o Coletivo realizou seis a¢des de
assessorias e formacoes.

Em 18 e 19 de abril foi realizada uma agdo no Colégio Sagrado no bairro
Scharlau em Sao Leopoldo onde houve a ocupagao dos Kanhgag do espago para
vendas de artesanato, além de uma formagao com toda escola, onde as liderancgas e
intelectuais da comunidade puderam autonomamente contar historias. Para essa
atividade acontecer foi necessario a elaboragao de um projeto que contemplasse
desde a educacao infantil até o nono ano. Para tanto, dividimos os momentos em sete,
sendo quatro no dia 18 e trés no dia 19. Foi dado como contrapartida a quantia de
quinhentos e noventa reais (R$590) que foi direcionado ao “Fundo Cultural para

Execucéo da Festa Kanhgag 2018”. O cacique Antonio dos Santos Nigrig foi um dos
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principais palestrantes, ficou responsavel por fazer as oficinas de todo o primeiro dia.
Em geral, as palestras aconteciam em 40 minutos de exposi¢do oral, onde um
voluntario, Gabriel Amorim ou eu, faziamos uma abertura falando sobre o conceito de
patrimbénio, transmissdo da memodria, patrimdnio cultural, alimentar e social.
Introduziamos com uma breve histéria contemporanea sobre os direitos em relagao a
repressao do passado. Apds esse momento o Cacique Nigrig contava historias sobre
sua infancia, falava também da sua chegada nos grandes centros urbanos e da
dificuldade de aceitacao do f6g com o kanhgag, contava também historinhas bem
humoradas que explicavam o comportamento animal e histérias chamanicas.

Neste primeiro momento as criangas ouviam o Cacique falar sobre aspectos da
cultura Kanhgag e este movimento € muito importante para que as criangas criem
vinculos com a historia e a identidade indigena, da mesma forma, valoriza a autonomia
da comunidade indigena Por Fi Ga de agenciamento Cultural préprio. A ideia de
agenciamento cultural autbnomo reside na qualidade de poder ser intermediador de
palestras, apresentagdes culturais e venda de artesanato de forma a ser remunerado
por isso, nao se trata de estabelecer uma relagdo de monetarizagao da cultura, como
bem pontuou o cacique em todos os momentos da formagao, mas de ser valorizado
conforme a demanda das necessidades materiais e também como difusores da
cultura, tdo espoliada e roubada. Vale comentar que o “pagamento” foi pedido pelo
Coletivo, pois nas diversas agdes que a comunidade realizou sem o Coletivo, ndo
cobrou nada, apenas pediu doagbes, o que achamos ser um equivoco, pois 0s
pesquisadores fazem dinheiro e carreira com o conhecimento indigena e cobram
muito para uma apresentagdo. O conhecimento Kanhgag ndo tem preco, realmente,
mas deve ser valorizado pelas instituicdes e sim, deve ser pago. No segundo momento
os estudantes e professores podiam fazer comentarios, coloca¢des e perguntas.
Ocasionalmente perguntavam sobre as diferencas com a lingua, e mais de uma vez
o Sr. Antonio fez a apresentagcdo de um canto ou verso em lingua Kanhgag para
evidenciar essa diferenca, que foi apreciada e bem recebida pelos estudantes. Num
destes momentos houve a intervengao de um dos professores do colégio, formado em
Filosofia pela FAPA, coordenador de NEAB, disse que era um privilégio ter o Cacique
como palestrante no colégio, ndo so pela data do dia dezenove mas pela presenca de
um grupo de pesquisa e de uma lideranga indigena. Contudo relatou que em sua
infancia havia estudado em uma escola que produzia atividades de pintura de rosto,

producéo de cocar objetificando a cultura indigena. Que a atividade elaborada entre o
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Sagrado Coracado e os membros do Coletivo indigena estava de parabéns. Apds o
momento de palestra, foi oportunizado uma exposicdo Kanhgag, através da
articulagado com os artesaos da comunidade Por Fi Ga. Com auxilio de doacdes e do
CCIAS conseguimos o transporte para 15 artesdos em cada dia. As feiras aconteciam
em trés momentos distintos: depois das palestras, na hora dos intervalos e na saida,
onde os filhos podiam ensinar e mostrar para seus familiares o que tinha visto e
aprendido sobre a cultura e o artesanato Kanhgag.

Outro momento de destaque foi a insercéo de individuos da comunidade como
palestrantes nas diversas formacdes assumidas. Dentre elas esta a artesa, e
palestrante Geisa Fortes que contou como era sua infancia, detalhes da produgao,

venda do artesanato e respondeu perguntas sobre a cultura kanhgag .

Fotografia 7 - Palestra com Geisa Fortes — 19.04.2018

Fonte: Colégio Sagrado, 2018

Em outro momento, o Sr. Antonio demonstra para as criancas da Educacao
Infantil os trangados, da peneira ao chdo, do Balaio em forma de coelho e do cesto
maior. O Cacique inventou uma histéria de forma Iudica onde o balaio em forma de
coelho era a caga do guféa (indio dos tempos antigos) que era colocado no Balaio que
servia justamente para esse fim, guardar alimentos. As criangas se divertiram com a
ideia de cacar, houve uma fila para aprender a atirar a flecha no Balaio. Sr. Antonio

contou que uma das brincadeiras da sua infancia era acampar e cagar no mato. Junto
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das atividades estava o neto do Sr. Anténio, que brincou e participou ativamente nos

dois dias.

Fotografia 8 - Sr. Anténio e as Criangas da Ed. Infantil — 19.04.2018

Fonte: Colégio Sagrado, 2018

Um das conversas que tive com as Kanhgag que estavam ali, o fato das
criangas da Educacgao infantil serem muito novinhas lhes chamou a atencdo. As
mulheres ndo entendiam como os pais as deixavam na escola assim tdo cedo. E fato
conhecido o problema que os indigenas tém sofrido com os conselhos tutelares que
“recolnem” suas criangas quando estas estdo vendendo nas ruas, desconsiderando
completamente as Leis que garantem ao indigena sua propria organizagao social,
logo, seus proprios modos de educar, pois o trabalho, nesse sentido esta ligado a
educacdo. Mas ninguém questiona o fato de bebés ficarem o dia todo com
desconhecidos, pois assim aceitamos que € a necessidade e materialidade dos fatos.
Questdes que gerariam boas reflexdes e debates acalorados.

A Pesquisa acao no Colégio Sagrado foi muito produtiva. Estreitaram-se os
lagos entre escola e comunidades, os pais, ao final de cada dia, puderam interagir e
observei diversos deles se aproximando e conversando com os artesaos, teve um pai,
inclusive, que era da mesma cidade que o Sr. Antbnio e conheciam diversas pessoas
em comum. As vendas foram boas e ficou a combinacido de realizarmos uma feira
tematica de natal para o final de ano. A formagao rendeu ainda diversas atividades

baseadas nas historias do Sr. Antonio e os trabalhos em torno da tematica indigena
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continuaram com os diversos artefatos comprados pela escola e também
confeccionados pelos alunos com inspiracao nessa agao.

No dia 19 ainda, na parte da tarde através de uma indicacdo do setor de
comunicacao social da Unisinos e repassada pelo CCIAS, fomos até a Radio ABC 900
em Novo Hamburgo para participagcao do Programa “Divas no Ar” sobre a tematica
indigena. Enquanto os artesaos e dois voluntarios (Maira e Jean Borba) do Coletivo
estavam no Colégio Sagrado para finalizagdo das formagdes, o Sr. Antdnio
juntamente com os voluntarios Gabriel Amorim e Jean Honorato foram até o programa
representar a Unisinos. Foi uma 6tima oportunidade para o Sr. Antbnio divulgar a
Festa Kanhgag, bem como falar por si proprio de sua cultura e comunidade. Essa
atitude da Universidade em repassar a demanda foi extremamente positiva para a
autonomia da comunidade e legitimidade junto a outras instituicées que chamam e

confiam na Unisinos.

Fotografia 9 - Programa “Divas no Ar’ — 19.04.2018

Fonte: Radio ABC, 2018°

Em sua fala, o Sr. Antdnio fez questdo de lembrar que dia do indio, é todos os dias
para aquele que vive uma cultura. Falou também sobre o preconceito, racismo e
dificuldades materiais do indigena contemporéaneo.

Ainda em abril, auxiliamos pontualmente em algumas demandas para a
realizacao da Festa anual do més de Abril na Por Fi Ga onde sao recebidos, durante
trés dias, os parentes de outras comunidades, bem como escolas e a populacdo em
geral, terminando com um churrasco Coletivo para a comunidade e convidados e
durante a noite um baile. E uma festa muito esperada e nos envolvemos com as

seguintes demandas: para o auxilio da compra de carne, conseguimos, além do

5 Disponivel na integra em:
https://www.facebook.com/radioabc900/videos/1656377427771260/ Acesso em junho de 2018
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pagamento pela formagdo, mais duzentos e cinquenta reais (R$250) em doacdes;
Intermediamos junto a secretaria de Cultura o empréstimo de dois banheiros quimicos
e o transporte de barracas, emprestado também pela Prefeitura Municipal.

No final de abril (23 e 25), na semana da Festa anual Kanhgag (26, 27 e 28/04),
a pedido do Sr. Anténio, mediamos junto ao setor étnico racial da Secretaria de
Educacao visitas de escolas proximas a comunidade a fim de contribuir para a
visibilidade da comunidade junto ao bairro e principalmente uma formagéo as escolas
que posteriormente receberao os alunos Kanhgag a partir do 6° ano, além de fomentar
as vendas. Com auxilio da secretaria municipal de transportes escolares conseguimos
o deslocamento dos estudantes até a comunidade Por Fi Ga.

Pensando no processo de educagao que a comunidade iria proporcionar para
esses visitantes, dividimos em cinco momentos: recepgdo, acomodacado no centro
cultural, palestra com morador da comunidade, momento de compra e valorizagcédo do
artesanato e caminhada através da trilha ecolégica. Era visivel em alguns profissionais
de educacéo o desinteresse e descontentamento em estar naquele local, tdo préximo
fisicamente as escolas, porém ao mesmo tempo tao distante. Algumas nao prestaram
atencdo olhando o celular, a janela ou mesmo saindo do local. Nao podemos
generalizar os comportamentos, mas percebemos que o desconforto parte mais da
parte dos profissionais do que dos estudantes, que geralmente estdo bem
interessados em aprender e conhecer. Alguns, inclusive encontraram velhos colegas
da comunidade, outros logo se aproximavam, pois ja tinham visto um ou outro jovem
Kanhgag nos jogos de bola no bairro mesmo. A recepgéo foi realizada pelo voluntario
Gabriel que fazia uma mediagao histdérica sobre o bairro e da ocupacéo Kanhgag da
area do Vale dos Sinos que data de pelo menos 6000 anos atestada pela arqueologia,
falando também sobre a Feitoria do Linho Canhamo e a “Casa da Feitoria™, além da
reocupacao recente dos Kanhgag, e o significado do simbdlico nome da Rua em que
se situa a comunidade: Estrada Do Quilombo. Importantes histérias, principalmente
por se tratarem de escolas localizadas no Bairro Feitoria com alunos residentes ali,

porém, nenhum estudante as conhecia. No primeiro dia, a interagao foi com o cacique

6 A Casa da Feitoria é a Unica construcdo que restou da antiga fabrica de cordas e tecidos portuguesas,
(Real (Imperial) Feitoria do Linho Canhamo) instalada no municipio (que se chamava Faxinal do
Courita) em 1788 e fechada em 1824. Local esse que foi utilizado para instalar os primeiros imigrantes
germanicos que chegaram por aqui e acabou sendo ressignificado por essa populagdo que em 1924,
em comemoragao ao centenario de chegada no local, desconfigurou a construgdo portuguesa
transformando-a em “Casa do Imigrante” e assim apagando dos registros oficiais a memaria anterior a
chegada dos germéanicos na regido.
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Antonio, ouviram suas historias sobre o ontem e o hoje, além de explicacdes sobre a
liberdade de viver como quer e sobre sua cultura, também realizando perguntas.

Nesse dia, teve uma visita a Feira de artesanato e Trilha ecoldgica.

Fotografia 10 - Alunos visitam comunidade Kanhgag — 23.04.2018

Fonte: Secretaria Municipal de Educag¢ao/Sao Leopoldo, 2018

Ainda sobre o primeiro dia, junto as fotos, saiu a seguinte reportagem da SMED:

EM MEMORIA AO DIA DO iNDIO

Em recordacdo ao Dia do indio, marcado anualmente em 19 de abril,
as escolas da rede municipal de ensino estao realizando visitas a
comunidade Kanhgag, com o objetivo de reforcar a identidade do povo
indigena brasileiro, sua histéria, costumes e cultura. A atividade foi
uma parceria entre o Coletivo Indigena Unisinos e Secretaria
Municipal de Educacao (SMED). Hoje, 23 de abril, participam da saida
de campo as escolas EMEF Dilza Flores e EMEF Emilio Meyer,
divididas entre os periodos da manha e da tarde. Na quarta-feira, 25,
€ a vez da EMEF Olimpio Albrecht. Estas sdo escolas que ficam no
entorno da comunidade indigena. As criangas membros da
comunidade indigena estudam até a quinta série dentro da aldeia.
Apos esse periodo, elas sao inscritas nestas mesmas escolas mais
préximas. Durante a visita, os jovens tiveram a oportunidade de
realizar uma formacgao étnico-racial, ao ouvirem a fala do cacique,
Antbénio dos Santos. Ele explicou que um pouco sobre a vivéncia dos
indigenas nos centros urbanos, falou sobre racismo, discriminagéo e
preconceito, desconstruindo a ideia estigmatizada do indigena. Ao
final, os estudantes puderam visitar uma feira de artesanatos kaingang
e conhecer a reserva florestal da comunidade indigena.(SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2018)"

7 Disponivel em: Disponivel em:
https://m.facebook.com/story.php?story fbid=1505558376220095&id=708049235971017 Acesso em
junho de 2018.
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No segundo dia, pela manha, o Sr. Darcy Fortes fez uma fala sobre o
desconhecimento e preconceito com a cultura indigena na época em que chegaram
no Bairro Feitoria, porém com o tempo as pessoas foram os conhecendo e até pedem
desculpas. Os jovens estudantes interessaram-se pelas historias do bairro e muitos
se deram conta que tinham nascido apos a chegada dos Kanhgag no bairro em 2007,
isto €, ja sdo geragdes de estudantes que nasceram na cidade ja com a presenca
Kanhgag na comunidade da Feitoria. Outras perguntas foram sobre a natureza e os
bichos da Por Fi Ga, onde o Sr. Darcy contou que quando chegaram s6 havia um
casal de Jabutis e hoje em dia com eles os cuidando, ja sdo mais de vinte. Também
tiveram questdes sobre a organizagdo da comunidade, se existiam outras e também
sobre a lingua. A mesma situacéo de falta de foco por alguns educadores chamaram
a atencdo, como uma professora que pegou o celular assim que o Sr. Darcy iniciou
sua fala indo posteriormente para a janela observar a movimentagéo na rua, além de
um péssimo exemplo para os alunos que estavam concentrados prestando atencao,
uma desconsideragcao com a comunidade e com sua proépria formagao de professora.
Na parte da tarde, um jovem de 25 anos da comunidade fez a fala cultural contando
como era sua infancia em outra comunidade indigena afastada do centro urbano, além
de contar sobre as marcas, comidas tipicas e outras coisas que os estudantes iam
perguntando. Nesse dia houve alguns problemas com a proibicdo da compra de
artesanato por uma das professoras na frente dos indigenas, ofendendo-os com
tamanha indelicadeza, pois a falta de valorizagdo das manifestagdes culturais &

problema até mesmo entre os profissionais da educacao.

Fotografia 11 - Alunos visitam comunidade Kanhgag — 25.04.2018

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao, 2018
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No segundo dia de visitas saiu a seguinte matéria:

Alunos visitam comunidade Kanhgag

Papéis pendurados nas janelas do galpdo sinalizavam a palavra
“i{énkaror”. No quadro negro, “kiranfa”. Essas sao traducdes do nome
destes objetos para o vocabulario Kanhgag, lingua indigena dos
Kanhgag. Neste local, funciona o centro cultural e também a escola da
comunidade. Em recordac&o ao Dia do indio, marcado anualmente em
19 de abril, as escolas da rede municipal de ensino de Sao Leopoldo
realizaram visitas a aldeia Kanhgag, com o objetivo de reforcar a
identidade do povo indigena brasileiro, sua histéria, costumes e
cultura. A atividade foi uma parceria entre o Coletivo Indigena Unisinos
e Secretaria Municipal de Educagéao (SMED). Na segunda-feira, 23 de
abril, participam da saida de campo as escolas EMEF Dilza Flores e
EMEF Emilio Meyer, divididas entre os periodos da manha e da tarde.
Ontem, 25, foi a vez de aproximadamente 115 alunos da EMEF
Olimpio Albrecht. Estas sao escolas que ficam no entorno da
comunidade indigena. Deste modo, as criangas que sdo membros da
comunidade indigena e estudam até a quinta série dentro da aldeia,
passam a frequentar essas escolas ap6s esse periodo. “E uma cultura
muito diferente e super bonita, € a primeira vez que eu visito uma
comunidade indigena”, conta a aluna Jéssica Louis Jean, de 9 anos,
da EMEF Olimpio Albrecht. Ela nasceu na Republica Dominicana e,
ainda pequena, veio morar com os pais no Brasil. O fato dos Kanhgag
falaram tanto seu dialeto local, quanto o portugués, lhe chamou a
atencéo, pois ela também teve de aprender mais de uma lingua em
seu pais natal. Durante a visita, os jovens tiveram a oportunidade de
realizar uma formagao étnico-racial ao ouvirem a fala do cacique,
Anténio dos Santos, e de Glénio da Silva, jovem indigena. Ambos
explicaram um pouco sobre a vivéncia dos indigenas nos centros
urbanos: falaram sobre racismo, discriminagdo e preconceito,
desconstruindo a ideia estigmatizada do seu povo. “Noés vivemos a
base do artesanato, pois parte da nossa cultura foi tirada. Os rios sao
poluidos, ndo ha mais peixes nos rios e nao cagamos mais. Somos
civilizados e cumprimos agora a lei do branco”, explicou Glénio, ao
desconstruir a ideia do indio que pesca e cacga seu alimento. Ao final,
os estudantes puderam visitar uma feira de artesanatos kaingang e
conhecer a reserva florestal da comunidade indigena, além de
contribuirem com a comunidade levando alimentos para
doagéo.(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2018)¢

As visitas, apesar dos contratempos, foram positivas tanto para o aprendizado do
Coletivo, quanto dos alunos que foram muito receptivos aos ensinamentos na
comunidade. Pudemos conversar com uma das responsaveis da SMED que

acompanhou um dia de visitas saindo muito satisfeita com o que viu dos alunos e um

8 Disponivel em: https://m.facebook.com/story.php?story fbid=1505558376220095&id=708049235971017
Acesso em junho de 2018.
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pouco decepcionada com algumas de suas profissionais, falando ainda que esse tipo
de formacgao poderia ser aplicado durante o ano todo, mas que ainda ha um certo
preconceito por parte dos profissionais até em ir na Comunidade alegando ser um
bairro perigoso, porém, esse comportamento de alguns profissionais perante a
comunidade Por Fi Ga, infelizmente é percebido por outros pesquisadores que
investigaram a tematica. Katia Simone Dickel (2013) em seu estudo acerca as
criangcas Kanhgag que estudam em escolas f6g (na maioria dos casos as mesmas
escolas que visitaram a comunidade) faz a seguinte constatagcdo sobre a relagao

professor/aluno Kanhgag:

Porém, embora entrosados com os colegas, ha desentendimentos
com os professores. A convivéncia dos estudantes Kaingang com os
professores € um pouco diferente. Ha uma lacuna entre eles. Essa
separagdo pode ser percebida a partir dos depoimentos de
professores referentes ao que consideram nao revelagcdo dos
Kaingang sobre a cultura indigena: “os indigenas n&o falam sobre sua
propria cultura, ndo a mostram nas dancas, no dia do indio [...] “ndo
valorizam sua cultura” [...] “cantam as musicas da nossa sociedade e
nao cantam as deles”. Nessas declaracbes fica claro que o
entendimento de cultura dos docentes e demais pessoas nao
indigenas da escola se restringe as dangas, aos jogos, ndo havendo
a compreensdo de que tal conceito se estende além das
representacdes artisticas. (DICKEL, 2013, p.66)

Essa passagem reflete muito o enquadramento mental que alguns docentes tém sobre
0 que é ser indigena, porém, € uma questao de falta, no minimo, em curiosidade em
saber quem sao seus alunos e ndo simplesmente objetifica-los e julga-los achando
que ja conhece tudo. Curioso foi o fato de que nessa formacéo, apos o primeiro dia,
nos foi repassado pelos responsaveis a reclamacao de uma professora que queria ter
visto as dangas e musicas, porém, como nao teve ela ficou muito decepcionada, o que
corrobora bem com observacdo de DICKEL( 2013) citada acima e com as
reclamagdes dos jovens alunos Kanhgag quando questionados sobre quais as

maiores dificuldades na escola fog, foi relatado® o seguinte:

Alguns professores séo ignorantes (Entrevistado3)

Entender a educacéo diferenciada e os direitos indigenas (Entrevistado4)

9 Relatos colhidos em 30,31/08 e 04/09/2017 em Entrevistas com 14 jovens kanhgag com idades entre
18 e 34 anos sobre suas experiéncias em escolas fora da comunidade
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A diferencga de linguas (Entrevistado n8)

Né&o entender que tinhamos outra lingua (Entrevistado n9)

A falta de compreensao e interesse por parte dos profissionais sobre sua cultura
frustra muito os jovens Kanhgag e é bastante lembrado ao falarem dos pontos
negativos em relagdo as escolas fog. Esse desinteresse da cultura causa diversos
problemas aos processos educacionais dos Kanhgag, culminando no desanimo e por
fim a desisténcia e abandono dos estudos. Em mais uma observacdo de

DICKEL(2013) percebemos esse descaso:

Ele pronunciou as palavras em Kaingang e a professora admirou-se. Ela ndo
sabia que os estudantes indigenas tinham sua prépria lingua [...] A falta desse
conhecimento, por parte do corpo docente, de que esses estudantes
indigenas tém sua propria lingua acarreta em varios desencontros. Um deles
€ a rotulacdo de que eles ndo escrevem e nem falam bem a lingua
Portuguesa (DICKEL, 2013, p.71)

Acredita-se que somente uma postura mais firme da prépria prefeitura quanto as suas
prioridades em relacdo as historias oficiais divulgadas e reproduzidas de forma a
priorizar alguns segmentos enquanto exclui outros faria com que a longo tempo esses
enquadramentos ha muito construidos vao se transformando em narrativas mais
plurais, que valorizem e reconhegam outros conhecimentos.

No inicio de maio fomos contatados por uma estudante de doutorado em
Educacao da Unisinos para darmos referéncias indigenas para participacédo do “XX
Férum de Estudos: Leituras de Paulo Freire” que aconteceu na Unisinos entre os dias
03 e 05 de Maio. Inicialmente passamos os contatos do cacique Sr. Antonio e do
Josme, que acertaram com a estudante uma apresentacdo de danca em troca do
Onibus para vender artesanato em dois dias de evento no Hall do Anfiteatro Padre
Werner, na Unisinos, ou seja, uma participagao dos Kanhgag pensada estritamente
ligada a apresentagdo de danga e a venda do artesanato, articulando pouca
participacado dos Grupos de Trabalho, mesmo porque foi feito o contato conosco bem
em cima da hora. Acompanhamos os dois dias de evento para assegurar que tudo
ocorresse bem e os Kanhgag fossem bem recebidos. Por ser um evento académico é

sempre visivel a distancia das teorias, sempre muito bonitas e as realidades vividas
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pelos sujeitos. Em comparacdo ao evento do Colégio Sagrado, a sensibilidade do
publico académico “freiriano” deixou a desejar ou ficou mesmo somente nos cartazes
cheios de estética expostos com tematicas que iam desde o bem viver até a educacao
popular, tematicas extremamente caras as realidades indigenas de toda a América,
mas pouco praticadas pelos académicos, pois as alegorias ainda s&o mais
valorizadas. Penso que um férum como esse, apos vinte edi¢des, poderia trazer
resultados mais praticos acerca as tematicas inspiradoras como Luta e esperanga,
Opresséao, Libertagdo e emancipagdo, Movimentos Populares, etc.

A questao da danca foi controversa, pois a organizagao do evento gostaria que
tivesse sido na abertura do primeiro e segundo dias, porém os Kanhgag fizeram
apenas no primeiro dia por assim se sentirem mais confortaveis. A danga é algo muito
especial, € para os kanhgag uma alegoria da memoria gufé (tempos passados, dos
velhos indios da mata), logo um patrimbnio imaterial em constante preservagao e
adaptacao aos usos do presente. Diferentemente de uma peca em conservagao, a
danca € um elemento que expressa sentimentos dos grupos. Neste caso, a danca
representou a posse da Unisinos, a oportunidade futura de ser aluno. Os individuos
que fizeram essa apresentagao participam das atividades do Coletivo Indigena, para
boa parte do grupo foi a primeira vez que realizaram a danga da guerra. Esta data
também evidenciou a presenca de dois grupos de dancga, anteriormente o Cacique
apontava a existéncia de um unico grupo, porém como muitos foram fazer outra
apresentagao no mesmo horario, na cidade de Canoas, esse grupo “reserva” formado
na maioria por jovens, estudantes da Educagéo Popular do Coletivo, foram escalados
para a ocasido. Eventualmente os mais velhos apresentam as dancgas, todavia a
memoria se preserva no presente. Além disso, o publico presente teve uma relacao
dialética, uns com mais exotismo, outros com criticidade, mas cabe lembrar a
representatividade da danga para os Kanhgag. Ménica de Andrade Arnt (2005)
acompanhou os Kanhgag nos anos de 2001 a 2005 analisando os cantos de guerra
das comunidade Morro do Osso, Lomba do Pinheiro e Por Fi Ga. Alguns sujeitos
evidenciados no trabalho de Conclusdo de curso da referida autora hoje séo
moradores da Por Fi Ga e possuem relagao direta com atividades do Coletivo,
portando a seguinte citacdo foi construida numa microestrutura direcionada ao
universo dos Kanhgag da zona metropolitana de Porto Alegre, incluindo Séao

Leopoldo:
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Além de realizar a atualizagéo das referéncias de origens imemoriais,
a danca da guerra tem sido acionada no contexto urbano como um
sinal diacritico que distingue a identidade do grupo em situacdes de
contato interétnico, na luta pela reivindicagao do reconhecimento, pela
sociedade e pelo Estado, da sua identidade étnica e da respectiva
existéncia de indios na cidade e no sul do Brasil e dos direitos que a
Constituicao de 1988 prescreve para os grupos indigenas. Etnografias
musicais tém mostrado que as dancgas rituais praticadas pelas
populacdes autdctones tém sido fundamentais como uma das bases
de orientacdo social de que os membros deste[s] grupo[s] tém se
valido para afirmarem constantemente sua identidade. (ARNT, 2005,
p.44)

Fotografia 12 - A Dancga - Abertura “XX Férum Paulo Freire” — 03.05.2018

Fonte: Diandra Saul, 2018
Fotografia 13 - Danca da Guerra — Unisinos 03.05.2018

Fonte: Luciane Rocha Ferreira'"

10 Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1660745827379203&set=0a.1858560937777214&type=3&
theater&ifg=1 Acesso em junho de 2018
1

Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1936031409750142&set=9.1798072913826017 &type=1&t
heater&ifg=1 Acesso em junho de 2018
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Fotografia 14 - Reitor P. Marcelo Aquino apreciando a danca Kanhgag

Fonte: Diandra Saul, 201812

No segundo dia houve a participagdo do Professor Dorvalino Refej na “Mesa dos
Movimentos Sociais” onde fez uma fala junto a representantes dos movimentos de
mulheres camponesas, diversidade de género, economia solidaria e educagao popular.

Segundo os artesdos, as vendas foram bem ruins no primeiro dia e no segundo poucas

familias retornaram.

Fotografia 15 — Dorvalino na Mesa dos Movimentos Populares — 04.05.2018

12 Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1660744954045957 &set=0a.1858560937777214&type=3&

theater&ifg=1 Acesso em Junho de 2018\




88

Fonte: Francine Nunes Pereira, 201813

Sempre ha aprendizados, em todos os lugares ha a possibilidade de reflexao e

aprimoramento de algumas praticas. Os eventos académicos tendem a ser

extremamente voltados as teorizagdes e individualismos tipicos das carreiras, mesmo

os de tematica emancipadora com a presenca de profissionais teoricamente mais

sensiveis por lidar com a educagao Popular. A transformagdo movida por Freire nao

se bastaria apenas de teorias sem que n&o houvesse ninguém para aplica-las, e

realmente, qual o sentido de teorizar se ndo é para aplicar em alguma agcdo. Como

colocado por ZIBECHI (2018) ao lembrar-se do histérico sobre “Educag¢ao Popular’

ligado ao contexto de 1968:

Em 1967, Paulo Freire publicou seu primeiro livro, Educagao como pratica da
liberdade, e em 1968 redige o manuscrito Pedagogia do oprimido, que se
publica em 1970. Este livro influenciou varias geragbes e chegou a vender o
astrondmico numero de 750.000 exemplares, algo extraordinario para um
texto tedrico. Desde os anos 1970, os trabalhos de Freire foram debatidos
nos movimentos, que adotaram suas propostas pedagdgicas como forma de
aprofundar o trabalho politico dos militantes com os povos oprimidos. Uma
das principais preocupacdes de Freire consistia em superar o vanguardismo
imperante naqueles anos. Defendia a ideia de que para transformar a
realidade é necessario trabalhar com o povo e ndo para o povo, e que é
impossivel superar a desumanizagao e a internalizagao da opressao s6 com
propaganda e discursos gerais e abstratos. (IHU online, 2018)

13 Disponivel em:

https://www.facebook.com/photo.php?fbid=18001719433783438&set=q9.1798072913826017 &type=1&t

heater&ifg=1 Acesso em junho de 2018



89

Por isso talvez um pouco da decepcéao pela falta de apresentacédo de resultados de
praticas mais amplas e duradouras.

Por ultimo, a participagao dos voluntarios do Coletivo no Coléquio Discente do
PPG de Histéria Unisinos. O Josme Fortes como palestrante da mesa: “Dialogos sobre
educacdo publica” falando sobre sua realidade de Professor da rede Estadual
Kanhgag bilingue e com a coordenacdo de Simpdsio Tematico (Sociedades
Indigenas: narrativas contemporaneas) por duas voluntarias, eu, mestranda em
Ciéncias Sociais, mais a Marina da Rocha, Mestre em Educagéao junto a outra colega
mestranda em Historia, mais apresentagdo de trabalhos junto de outros colegas
voluntarios, Gabriel Amorim, Josme Fortes e Jean Honorato, sendo que os ultimos
dois estavam apresentando pela primeira vez em evento desse tipo e a realizagao das
reflexdes foram realizadas ao longo de nossos estudos no Coletivo.

Com esse evento, terminamos as acdes dirigidas do Coletivo no primeiro
semestre de 2018 com as diversas parcerias firmadas. As experiéncias foram
positivas e muitos ensinamentos foram aprendidos para podermos aprimorar as
acdes, porem, acredita-se que essas atuagdes em que colocam em evidéncia a
autonomia Kanhgag tem um grande potencial decolonial e de interculturalidade critica
a medida que legitimam as ag¢des e principalmente as demandas Kanhgag junto e em
conjunto da Universidade, favorecendo a relagédo em diversas esferas e espagos em

que a Universidade ja possui legitimagao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Através do Projeto Coletivo Indigena uma nova relagéo entre os sujeitos, teoria

e pratica de pesquisa se configurou:

A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagdo entre os
pesquisadores e pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo
participativo/ coletivo. A participacdo dos pesquisadores é explicitada
dentro do processo do “conhecer” com os “cuidados” necessarios para
que haja reciprocidade/complementaridade por parte das pessoas e
grupos implicados, que tém algo a “dizer e a fazer”. Nao se trata de
um simples levantamento de dados. (BALDISSERA, 2001, p.06)
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O envolvimento com comunidade é a condi¢ao de existéncia desse tipo de trabalho
juntamente do engajamento dos alunos voluntarios da Unisinos que foram
fundamentais para a realizagcao dessa pesquisa acdo, demonstrando também que ha
interesse nesse tipo de acado que requer envolvimento por parte dos académicos e
também dos Kanhgag de S&o Leopoldo. Apesar da divulgagdo e procura por
voluntarios ter se realizado a curtas distancias, entre conhecidos, aulas e rodas de
conversa e nao de maneira institucional onde o alcance é expandido, a participacao
dos académicos foi ampla, mas também rotativa, pois alguns precisaram assumir
empregos até mesmo no proprio CCIAS, onde trés voluntarios estdo estagiando em
outros Projetos Sociais, porém outros colegas vao chegando e somando ao Coletivo.
Em respeito aos voluntarios, para uma captacdo mais abrangente, levamos em
consideracao a necessidade de uma formacéo intercultural critica sobre a tematica
indigena, histérica e contemporéanea, antes do inicio do trabalho para que nao
cheguem com velhas concepgbes e preconceitos na comunidade devido as
referéncias homogeneizantes acumuladas. Nem todas as pessoas vao possuir a
sensibilidade necessaria para a acado junto de comunidades, mas nos cabe a
orientacdo nesse sentido, onde o aprendizado é continuo. Com o grupo diverso
disciplinarmente formado pelo Coletivo, tem-se realizado a partilha de bibliografias e
ideias, além de realizagédo de apresentagdes de trabalhos em Eventos, ja relativos as
nossas reflexdes.

Que estas acgbes sejam incentivos a continuidade ao envolvimento da
Universidade com a comunidade Kanhgag, respeitando as demandas comunitarias e
os direitos indigenas a participagao e legitimagao académica autbnoma. O final, nesse
caso, € apenas um comego, porém, € necessario comprometimento com novos
métodos e principalmente com os processos da comunidade Kanhgag de Séao
Leopoldo com formacdo de profissionais, de preferéncia dessa comunidade,
adequados ao trabalho e intengbes. A Possivel extensao curricular com
aproveitamento de estagios obrigatérios em licenciatura para aten¢ao especializada
as aulas da Educacéo Popular € uma possibilidade promissora, desde que com os
devidos cuidados e orientacbes. Com esse modelo, a Universidade poderia manter
um curso de educacgao popular em cada bairro, pois a demanda por educagao ou
auxilio nos estudos € muito grande. Em diversas conversas com jovens ndo indigenas
da cidade, muitos cumpridores de pena socioeducativa ou mesmo sé esperando uma

chance, foi nos questionada a possibilidade de abertura de outra turma para também
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auxilia-los em seus processos educacionais. Todos os semestres diversos alunos
realizam seus estagios, muitos até encontrando dificuldades em encontrar lugares
adequados e com horarios flexiveis as realidades de estudantes trabalhadores que
temos.

Ao ser questionado sobre o que estava achando do Projeto, o Sr. Antonio deu

0 seguinte relato:

Olha, para mim, ndo quanto eu, mas para eles, mas desde que eu sou
cacique a gente junto e esta proposta que vocés trouxeram para dentro da
aldeia, para a nossa juventude, isso fez muito bem, incentivou nossos
Jjovens, alguns dos nossos jovens estdo interessados, estdo interessando
mais e nos também estamos dialogando com eles é desta forma que
consegue de trabalhar, é dessa forma que consegue alcangar aquilo que
pensa que sonha. Entdo, é assim. Aqui na nossa aldeia ja tem passado
varios, mas que da essa contrapartida desse trabalho, desenvolvimento,
claro que todas essas coisas ndo sdo faceis, ndo sao de um dia para outro,
mas junto, batendo buscando que querendo ou ndo nos temos ter parceiro,
um ajuda o outro, entdo eu tenho visto muito desenvolvimento com a
Jjuventude e ainda a tendéncia é essa proposta é ir amadurecendo, até eu
estou ansioso para participar para mim também s6 fara muito bem de
aprender mais umas coisas que eu tenho que aprender e 0s jovens muito
mais, eu to feliz com isso, t6 mesmo, contente com os trabalhos que vocés
comegaram aqui a fazer, apesar de que é pouco tempo ainda né, que a
gente se conheceu, que vocés comegaram na minha liderangca, mas eu
creio que a gente vai buscar muita coisa boa junto, mas néo particularmente
para nos, mas para a nossa comunidade de forma geral”. (Nigri Antdnio
dos Santos, Cacique)'

Nessas palavras estdo o maior incentivo para a continuidade e reconhecimento do
Projeto como uma instancia onde ha interculturalidade critica ao questionar as
certezas impostas pela academia, que s6 tem a ganhar em pluralidade e
transdisciplinaridade com esse envolvimento direto com os kanhgag.

Essa pesquisa agdo constatou que o trabalho em conjunto da comunidade
indigena, Universidade, Prefeitura e particulares € um bom caminho em busca da
decolonialidade académica no sentido de que a academia precisa ser descolonizada
com novas referéncias, métodos, agcdes e envolvimentos com as realidades ora
somente observadas. A fungdo da academia como formadora de novos profissionais

de todas as areas deve estar comprometida na diversificacdo de suas narrativas e

4 Entrevista concedida a autora em 16 de janeiro de 2017 na comunidade Por Fi Ga em Sao Leopoldo.
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também de seus trabalhadores apostando em outros perfis que de fato trardo outra
perspectiva, como os indigenas que ha muito tém procurado se qualificar, tornando-
se mestres e doutores, porém tem tido poucas oportunidades de exercer a docéncia
com os fog e os ensinar suas realidades e métodos. Parece que para os indigenas, o
tao falado “local de fala” s6 vale na informalidade, para informar os pesquisadores que
posteriormente publicaréo suas percepgdes acerca do que acharem mais conveniente
deixando, como bem nos disse o Sr. Anténio “(...) os velhinhos estdo la, perto do
foguinho, passando fome, passando miséria (...)"(p.44). A ciéncia sempre teve um
papel legitimador das mais diversas injustigas, € preciso girar a chave dessa ciéncia
e dar outro sentido a isso tudo, um que sirva as pessoas e nao so retire delas. Para
isso, existem alguns dispositivos que podem e devem ser utilizados como
possibilidades de decolonialidade, voltados para futuras e duradouras acobes
continuas entre parceiros com o mesmo ideal decolonial. As acdes possiveis de
realizagao e o alcance dessa atuagao em conjunto refletirdo diretamente na formagéao
de profissionais com uma vivéncia intercultural, preparados para a atuacao e
envolvimento nas diversas realidades e ndo somente a partir da sua propria
perspectiva.

Para a cidade de Sao Leopoldo é fundamental repensar seus enquadramentos
historicos, além de fornecer subsidios que oferegcam narrativas plurais aos seus
professores. Com a continuidade do envolvimento da SMED junto ao Coletivo e a
comunidade, as perspectivas sdo para boas construgdes. Investir em formagdes com
foco em fundamentagdes decoloniais de Direitos Humanos, que reconhegam outros
sujeitos, além de diferenciagdo urgente entre racismo e bullyng, pois nao é possivel
gue o nazismo e o apartheid sejam tratados de forma tao irresponsavel por gestores
e educadores. A Nova Base Comum Curricular, se bem utilizada, pode ser uma 6tima
fonte decolonial, porém vai ser preciso que os professores e Universidades se
reciclem e tenham outras percepg¢des sobre educagdo para dar conta das novas
competéncias e habilidades que retiram, por exemplo, a linearidade historica baseada
na Europa para inserir a perspectiva desde a América, mas como os educadores farao
isso sem uma reforma em suas formacdes extremamente eurocéntricas? E um longo
caminho que pode ser percorrido ou ser travado por falta de adequacao.

Para a inser¢cao de estudantes Kanhgag na Universidade, € preciso uma
Politica de Acesso e Permanéncia dos Estudantes Indigenas, a concorréncia do

ENEM ¢ injusta, as referéncias ndo levam em consideragao a cultura indigena, além
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de que, possui vagas insuficientes. E preciso investir em qualificacdo e pluralidade
para que os Kanhgag possam realizar o vestibular da propria Universidade, que além
de ter uma prova muito mais simples, pode personalizar o modo de selecao
adequando as realidade indigenas. Como explicar aos alunos do Coletivo que eles
nao podem fazer o vestibular, pois a Universidade nao possui nenhum tipo de politica

propria de acesso aos povos indigenas.

Em suas diferentes vocacodes, as pesquisas participantes atribuem aos
agentes populares diferentes posi¢coes na gestdo de esferas de poder
ao longo do processo da pesquisa, assim como na gestdo dos
processos de acao social dentro da qual a pesquisa participante tende
a ser concebida como um instrumento, um método de acao cientifica
ou um momento de um trabalho popular de dimensao pedagdgica e
politica, quase sempre mais amplo e de maior continuidade do que a
propria pesquisa. (TRIPP, David2005, p.449)

Conclui-se com a certeza que ainda ha muita agao a ser realizada nos mais diferentes
ambientes buscando a decolonialidade através da interculturalidade critica e
colaboragdo da academia, portanto, os objetivos de aproximar a universidade e
secretaria municipal de educacdo da comunidade Kanhgag Por Fi Ga, bem como
fortalecer a autonomia, vinculos e os processos educacionais dos jovens, criando
possibilidades de continuacbes e perspectivas de construgbes futuras que

reconhegam a alteridade foram completas, por enquanto.
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ANEXO A - “O MILAGRE DO VALE: A EPOPEIA DE UM POVO”

TEHCA
Y
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Museu leva acervo ate
as escolas da regiao

Projeto-piloto entrou em agao em instituicao da Feitoria

ALECS DALL'OLMO

Sao Leopoldo - Que tal

ajudar a levar o museu até
uma escola? A diregao do
Museu Histérico Viscon-
de de Sao Leopoldo esta
colocando em movimen-
to o projeto Leve o Mu-
seu a uma Escola. E an-
tes mesmo de conseguir
parceiros da iniciativa
privada ou até apoios de
cidadaos, principalmen-
te para o transporte do
acervo escolhido para a
iniciativa, o projeto ja en-
trou transito. Foi uma
experiéncia piloto justa-
mente para deixar claro
que a ideia é fazer e le-
var para dentro das esco-
las um pouco da histéria
e da meméria que ajuda-
ram a formar o Vale.
A primeira parada en-
volveu a Escola Emilio
Meyer, no bairro Feitoria.
A estrutura, que ficou na
escola, volta nesta sema-
na para o museu. A apre-
sentagao da mostra na
escola contou com a par-
ticipagao especial do his-
toriador igo Luis dos
Santos e Elisandra Bran-
dao, que integra a equipe
do museu.

le: A epopeia de um povo,
que foi i Henri-
que Prieto (1938 — 2015).

ALECS DALL OUMO/GES £ SPECA
-~

SELECAO: diretor do museu fez a escolha das imagens

Iniciativa aumenta acesso a pegas

A ideia é justamente mobilizar apoiadores para
seguir com o projeto em outras escolas. E com is-
s0 aumentar as pessoas com acesso as informacgoes
do museu, da imigragao alema, de como iniciou a
cidade e a regiao. Ampliar o acesso a memoria que
somos feitos. E a ideia de recuperar e colocar no-
vamente em evidéncia O Milagre do Vale ja é uma
maneira de instigar novas geragoes a conhecer e se
aventurar em expedigoes na histéria ou mesmo nas
estradas, vales, rios, montanhas e matas.

O MILAGRE DO VALE

A mostra O Milagre do Va-
le: A epopeia de um povo tem
250 textos e 360 fotos, divididos
em mais de cem painéis. Esses
painéis foram compostos a par-
tir de 1972, tendo como objeti-
vo inicial os eventos comemo-
rativos do sesquicentendrio da
imigragdo alema no Rio Gran-
de do Sul, que ocorreriam em
1974. Conforme dados do Mu-
seu Visconde, a exposi¢o foi
toda constituida com imagens

em preto e branco. A mostra foi
fruto de grande esforgo de pes-
quisa historiografica e iconogra-
fica o que faz com que, mesmo
tendo sido feita ha tanto tem-
po, seus dados sao de interes-
se atual. Nela os visitantes po-
derao absorver boa parte deste
relato, através da saga que en-
volveu a chegada dos colonos
germanicos e a posterior fun-
dagao e evolugao da cidade de
Sao Leopoldo.

ALEGRIA E ORGULHO

Na Escola Municipal Emilio Becker é possivel conhecer os pai-
néis que contam a histéria de Sao Leopoldo. A supervisora escolar

Regina Reitter reforga que receber a exposigao é motivo de alegria
e orgulho. “Aproxima a comunidade da histéria da nossa cidade.
Muitas vezes as familias nao conseguem ir até o Museu, assim fi-
ca muito mais facil.” Regina explica que foi através da mae de es-
tudantes da instituicao, que a mostra tomou forma.

O projeto para

difundir histéria
O Projeto Leve o Mu-
seu a uma Escola tem a

finalidade de levar a co-
munidade estudantil e
seus familiares, um pou-
co do trabalho desenvol-
vido no Museu Histérico
Visconde de Sao Leopol-
do. A iniciativa lambém
ajuda a concretizar parte
da missao do Museu His-
torico que é expor o seu
acervo e difundir a me-
moria da nossa historia.
O periodo de permanén-
cia da Exposigao sera de-
finido com as escolas in-
teressadas. Interessados
em conhecer melhor o
projeto e principalmen-
te em apoio podem en-
trar em contato com a
diregao do Museu His-
térico Visconde de Sao
Leopoldo (Avenida Dom
Joao Becker, 491, Centro,
Sao Leopoldo) e pelos
telefones 3592-4557 ou
3592-3984.
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ANEXO B — MATERIA COM O JOSME — REVISTA IHU

EDICAO 507 | 19 JUNHO 2017
A forga politica da Indigineidade

Ricardo Machado

O kaingang Josme Fortes, Konhko, aluno do curso de
Pedagogia da Unisinos, aposta na garantia e acesso a
educacao como fortalecimento dos integrantes de sua
aldeia e de seus modos de vida

Quando Josme Fortes anda pelos corredores da universidade de
calcas jeans, ténis e jaqueta é tdo notado quanto qualquer outro aluno
do campus. Quem o vé sentado a classe de uma das disciplinas do
curso de Pedagogia nem mesmo imagina que ha apenas seis anos ele
vivia em uma aldeia indigena Kaingang no interior do Rio Grande do
Sul, em Nonoai, e sequer falava portugués. Em pouquissimo
tempo, Josme ou Konhko, como é chamado no idioma de sua etnia,
aprendeu a falar portugués, entrou para a universidade e planeja se
formar em 2019. “Quando eu sai da minha aldeia eu nao sabia falar
portugués e mesmo uma de minhas professoras aqui na universidade
me perguntou como eu aprendi a falar portugués. Essa é uma
dificuldade que eu ainda tenho porque na minha aldeia eu fui
alfabetizado em kaingang, mas eu pretendo ir aprimorando o
portugués para poder levar o conhecimento que eu adquiro aqui para
a minha comunidade”, conta Josme.

O intenso e radical avanco dos fazendeiros nas terras indigenas onde
os Kaingang viviam e vivem levou a escassez, considerando seus
modos de subsisténcia tradicionais. “Quando eles [os fazendeiros]
vao para la, derrubam o mato para colocar boi e jogam veneno no rio,
que é de onde tiravamos os peixes para nossa alimentacdao. Quando
eu era bem pequeno era s6 mato por tudo que era lado, mas quando
sai era sO fazenda”, explica. Josme foi o ultimo filho de sua familia a
sair da aldeia, ficou 14 até a morte de sua mae. “Nos viemos para esta
aldeia urbana porque em nossa aldeia grande nao tinha mais como
nos sustentarmos. Depois que meu pai e minha mae faleceram eu vim

Z 9

para ca”, complementa.
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Ainda que a vida préxima aos centros urbanos reconfigure os modos
de subsisténcia das comunidades indigenas, diante do cenario de
devastacao de seus locais tradicionais acaba se tornando uma opcao
digna de sobrevivéncia material e cultural. “Na nossa aldeia sao mais
de 50 familias, sem contar os novos casamentos, o que vai deixando
o espaco menor. Todo o caso, estamos vivendo bem la porque
podemos cultivar nossa cultura”, comemora. Ao contrario do que o
senso comum acredita, Josme nao entrou para a faculdade para se
tornar “branco”, mas para garantir que sua indigineidade permaneca
e que seus descendentes possam ter mais forca politica de viver e
manter suas tradicoes. “Eu nao quero que os integrantes mais novos
da minha aldeia passem pelas mesmas dificuldades que eu, porque
tenho muitas dificuldades, mas vou levando com a ajuda dos meus
colegas”, pontua. “Eu penso que para o futuro o que precisamos é de
pessoas qualificadas para entender e atender as culturas
diferenciadas. NoOs como professores, educadores, precisamos
conhecer as culturas para saber trabalhar com elas”, sustenta.

Josme Fortes — Konhko - é kaingang, estudante do curso
de Pedagogia PARFOR - Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacao Basica, da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos - Unisinos e morador da aldeia Kaingang Por Fi Ga.
ERRATA: Na versdo impressa desta entrevista foi informado que
Josme Fortes era estudante de Pedagogia. A informacao correta é
que Josme Fortes esta vinculado ao curso de Pedagogia PARFOR
- Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica.

Confira a entrevista.

IHU On-Line — Que caminhos levaram sua vida de indigena
aldeado em Nonoai, no interior do RS, a encontrar a vida de
indigena aldeado na regiao metropolitana de Porto Alegre?
Josme Fortes - Konhko — Sou natural de Nonoai e quando tinha
36 anos sai de la porque nao tem mais mata, pois os fazendeiros
derrubaram todos os matos e poluiram tudo. Quando eu era menor,
morava no meio da floresta e ali noés pegavamos frutas, cacavamos e
pescavamos, de modo que quando eu cheguei por volta dos 30 anos
nao existia mais essa natureza viva. Entao nos viemos para esta aldeia
urbana porque em nossa aldeia grande nao tinha mais como nos
sustentarmos. Depois que meu pai e minha mae faleceram eu vim
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Antigamente, em Sao Leopoldo, havia as margens da Rodovia BR-116
um terreno destinado pela prefeitura as familias indigenas, mas era
muito arriscado porque tem as criancas e era perigoso. Agora tem
outra area no bairro Feitoria, retirado do centro da cidade, que para
nés ¢é mais confortavel, sobretudo por conta das criancas.

IHU On-Line — Essa area que a prefeitura destinou para as
familias indigenas era da prefeitura? Como esta a situacao?
Josme Fortes - Konhko — A terra em que estamos era da prefeitura,
mas foi passada a Uniao e é reconhecida como territério indigena. Eu
nao sei exatamente o numero de criancas que moram na aldeia, mas
sao mais de 50 familias, sem contar os novos casamentos, o que vai
deixando o espaco menor. Todo o caso, estamos vivendo bem la
porque podemos cultivar nossa cultura.

IHU On-Line — Como foi aprender portugués e como esta
sendo a experiéncia como estudante na Unisinos?
Josme Fortes - Konhko — Eu estou fazendo Pedagogia aqui na
Unisinos. Quando eu sai da minha aldeia eu nao sabia falar portugués
e mesmo uma de minhas professoras aqui na universidade me
perguntou como eu aprendi a falar portugués. Essa é uma dificuldade
que eu ainda tenho porque na minha aldeia eu fui alfabetizado em
kaingang, mas eu pretendo ir aprimorando o portugués para poder
levar o conhecimento que eu adquiro aqui para a minha comunidade.
Eu nao quero que os integrantes mais novos da minha aldeia passem
pelas mesmas dificuldades que eu, porque tenho muitas dificuldades,
mas vou levando com a ajuda dos meus colegas, porque assim como
tem professores que nos ajudam, tem professores que nao sao assim.
Eu comecei o curso no ano passado e minha previsao de formatura é
para 2019.

IHU On-Line — Como se chama e como é a vida na
comunidade indigena de que tu faz parte?
Josme Fortes - Konhko — A comunidade se chama Por fi Ga, que
significa “Tovaca”, que diz respeito a um tipo de madeira que tem na
regiao da aldeia, uma espécie de palmeira. N6s nao temos muitas
dificuldades na aldeia porque seguimos nossas tradicoes, e a medida
que vamos aprendendo com os brancos eles também aprendem
CONoSCoO.
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Aqui na universidade eu sempre comento com as professoras que eu
estou aqui para aprender com elas, mas elas também tém que
aprender comigo. Digo isso porque tem umas que nao querem
aprender comigo porque acham que sao doutoras e que nao tém nada
a aprender. Mas eu vou vencer e vou ir até o fim.

IHU On-Line — Como é a escola das criancas na aldeia?
Josme Fortes - Konhko — L4 na escola, que fica dentro da aldeia,
eles aprendem kaingang e portugués. A aula dentro da aldeia
funciona do primeiro ao quinto ano, todos juntos, mas com certeza
conseguiremos ampliar para outras séries. Eu trabalho com o quarto
e quinto ano e tem o professor Dorvalino, da Universidade Federal do
Rio grande do Sul - UFRGS, que trabalha com o primeiro, o segundo
e o terceiro ano. L4, as criancas sao alfabetizadas em duas linguas
desde o primeiro ano, em kaingang e portugués. Na verdade eles ja
saem alfabetizados da familia, o que eles aprendem na escola é a
escrever.

IHU On-Line — Como é a organizacao da aldeia de vocés?
Josme Fortes - Konhko — Todos os anos, na semana do indio, n6s
preparamos um evento em que fazemos rituais. As escolas do
municipio vao participar, as universidades como a UFRGS e a Feevale
sempre participam, exceto a Unisinos, o que nao deixa de ser
estranho porque € a universidade onde estou estudando que nao foi.
Integrantes da minha aldeia sempre vém fazer palestra aqui [na
Unisinos] e pedi para a minha professora para ela liberar a turma
para assisti-la e ela nao liberou, mas isso é importante porque os
meus colegas que nao sao indios tém que saber sobre a minha cultura.
Eu conheco minha cultura porque vivo na minha comunidade, mas
quem tem que aprender sobre ela sao os outros que nao sao indios.

IHU On-Line — De onde vem o sustento dos integrantes da
aldeia?

Josme Fortes - Konhko — O principal recurso vem da venda de
nossos artesanatos e cada familia recebe uma cesta basica de
alimento todo o més, mas parece que essa doacao continuara somente
até 0 final do ano, depois vao tirar.

IHU On-Line — E a vida pr6ximo a cidade é melhor do que a
vida na aldeia em Nonoai?
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Josme Fortes - Konhko — Aqui é melhor porque conseguimos
vender nossos artesanatos e isso € importante para nossa
sobrevivéncia. LA na aldeia, em Nonoai, a cidade fica muito longe,
entdo se nao temos dinheiro para pegar o onibus para o centro da
cidade nao tem como vender, por isso aqui é melhor. Vivendo mais
préoximo das zonas urbanas conseguimos nao s6 vender nossos
artesanatos, como comprar alimentos e roupas quando chega o
inverno.

IHU On-Line — Como se caracteriza o avanco dos
fazendeiros na regiao que tu morava?
Josme Fortes - Konhko — Principalmente devido a pecuaria e as
granjas. Quando eles vao para 14, derrubam o mato para colocar boi e
jogam veneno no rio, que é de onde tirdivamos os peixes para nossa
alimentacao. Quando eu era bem pequeno era s6 mato por tudo que
era lado, mas quando sai era sO fazenda.

IHU On-Line - Os teus pais ainda estao vivos?
Josme Fortes - Konhko — Nio. Ambos faleceram. Eu fiquei la
porque estava cuidando da minha mae, era o unico filho dela que
continuava na aldeia. As raizes desta aldeia em Sao Leopoldo (na
regido metropolitana de Porto Alegre, RS) foram plantadas pela
minha familia, foram eles que vieram para ca vender artesanato e
acamparam as margens da BR-116. A prefeitura percebeu que eles
estavam em situacido de risco e conseguiram essa terra onde
moramos. Depois que minha mae faleceu e eu fiquei sozinho, o meu
irmao me trouxe para ca.

IHU On-Line - Como tu olhas para o futuro?
Josme Fortes - Konhko — Essas coisas que estao acontecendo, de
enchentes e coisas assim, somos ndés quem provocamos. NOs
provocamos a natureza e agora ela cobra de nos. Eu penso que para o
futuro o que precisamos é de pessoas qualificadas para entender e
atender as culturas diferenciadas. Como sempre falo, nés somos
discriminados até com um olhar, até mesmo uma palavra é capaz de
machucar uma pessoa. Por isso sempre digo que ndés como
professores, educadores, precisamos conhecer as culturas para saber
trabalhar com elas. Quando eu converso com meu colega que estudou
na UFRGS ele comenta que também passou por isso 14 e eu nao
acreditava nele, mas quando entrei aqui senti o que ele sentia.



109

A gente precisa nao olhar para a diferenca e discriminar, precisamos
saber trabalhar com culturas diferentes e entender que nao é facil,
porque se eu levar um branco para a minha aldeia e querer que ele
fale como indio ele também nao vai conseguir, também tera
dificuldade. Um dos problemas é que quando eu chego aqui [na
universidade] querem que eu aprenda na marra as coisas. O educador
tem que se colocar nos dois lados. =
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ANEXO C — MODELO DE PLANO DE AULA - EDUCAGAO POPULAR

fungdes no metabolisme. 4z principais fantes de carboidratos s8o gréos, os vegetais, o meiado & sglcares.
dos carboidratos mais complexos no processo de digesido.

doce porgue 8 sacarose se transforma em glicose e frutose. E encontrade nas frutas & mel

hidrelise [quebra) ds lactose durante o processo de digestio. Esta presente no leite

ALLA DE CIENCIAS DA NATUREZA — COLETIVD INDIGENA - PROF GABRIEL CHAVES - B DE JUNHD DE 2018
1-CARBCIDRATOS = Os carboidratos sdo considersdes 85 principais fontes slimentsres para & producdo de energia, além de exemer indmerss

Glicose % Glicose: E & forma de aglicarcomuments encontrads na comente ssnguines. E o prncipal produto formade a partir da hidrdlise
-Frutoze3E o a:punnr das frutas, mais doce de todos o5 monossacandeos. Sus dogura varia conforme a fruta amadurece, ela se toma mais

- Lactose: 3E o aglesr do leite. Nio & encontrado live na natureza. Combina-se com s glicose para formar lactose. E obtids stravés da

substdngia$, Defendem o organismo contra cotpos estranhos (snticorpos contra entigenos.

complets. Ex.: proteinas da came, peixe, aves & 0vo.

encontrado em pées e biscoftos.

2-PRCTEINAS * Encontram-se no tecido muscular, nos 05508, no sangue & putros fluidos organicos. FUNCTES* 1) Constroem novos tecidos,
Fonte de calor & energis, Contribuem pars diversos fluides = secrepdes corporess essencisis, como leite, esperma & muco, Transpotam

11Proteina de alto valorbinldgico (AVE): Passuem 2m sus composicéa aminoacides £ssenciais em proporgdes adequadas. E uma proteing

2)Proteinas de baixo valor biglégico (BVE): Méo possusmem sua composigio aminoacidos essenciais em proporpdes sdequadas. E uma
proteina incompleta. Ex.. cereais integrais & leguminosas ffeijfo, lentiha, ewilha, gric-de-bico, etc.). Em quantidade insignificante pode ser

vitaminas lipossoluveis (&, D, E, K).
ingestdo caldrica. Aumentam o colestero! total e a LDL.

colesterol total.

3-GORDOURAS = S&0 substincias orpanicas de origem animalou vegetal. Além de fonte de energia, 330 veiculos imporantes de nutrientes, como
Saturados: Presentes em cames gordas, banha, manteiga, paims, cacau, laticinios, coco, ete. Deve serlimitads & menos de 10% do total de
Monoinssturados: Presentes no azeite de oliva, canola, sgal, sbacate & frutas oleaginosas (amendoim, castanhas, etc.). Diminuio LOL e o

Pplinsaturados: Presentes nos peixes, dleos vegetsis (girazsal, sojs, milheo, canala, Bgefri-u, algoddo, gergelim, etc. ) nas frutas oleaginosas
(castanhas, nozes, avelds, etc.). Diminuem a concentragdo de colesteral na LOL, possuem efeito antinflamatdrio sobre a5 células vasculgres

QUESTAOD 08 1

Comparagéo entre requeijao cremoso light @ normal

Produto (100 g) [ Calorias  Carboidratos = Proteinas Gorduras
Requeijao cremoso light 161 keal 82g 1,03g | 1244g | Vocabulirie
| Regueijio cremoso normal 349 keal 2669 755¢9 34879 m i
Disponivad em: hitp:iignint.sbq.org. Acessn em; & sat. 2014 (adaptado) dissalye =m dgua
Considerando uma dieta de restrigio calbrica, qual a vantagem do consumo do produto light i ivel
sobre o normal? 0 gue & !ﬂ!lwﬂ &m
I gordurs(s) & olzols).

0 Pode ser consumido liviemente por diabéticos. Metabolisao
@ Apresenta uma redugao de mais de 25% da energia total. somjuzte. dz

@ Apresenta todos os nutrientes energéticos em quantidades reduzidas.
© Pode ser consumido liviemente por pessoas em dieta para emagrecimento.

4 Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - ENCCEJA 2017
QUESTAO 03 1

Um consumidor 1é na caixa de suco de laranja a frase “Nao contém gliten”, Pensativo,
observa as embalagens de outros produtos. Nos pdes e biscoitos, & comum aparecer
“Contém gluten”, mas na@o em todos 0s casos.

A presenca dessa informagdo na embalagem dos produtos se justifica porque a referida
substancia é um tipo de

© gordura muito calérica.

© agucar e ndo pode ser consumido por diabéticos.

© proteina capaz de causar alergia em algumas pessoas.

© aditivo alimentar que, em altas doses, pode ser prejudicial & saude.

T
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transformagdss, num
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guais passam &8s
substincias qus o
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(catsbolisme)

liberam znergia.
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ANEXO D - PEDIDO DE REFORMA PARA A ESCOLA KANHGAG

Fublicado em 15/06/2015 - 1838
Ultima atualizagéo em 15/06/2015 - 18hd2

Escola caingangue esta desabando e tem pedido de reforma
desde 2012

Comunidade indigena teme que o telhado da escola desabe a qualquer momento

Dayane Mascitti - empresasvs@gruposinos.com.br

Sdo Leopoldo - N&o € novidade no Pais que tem como slogan do governo federal Pétria
Educadora se deparar com situaces que deprimem o mais sonhador dos educadores.
Enfrentar problemas de infraestiutura € a realidade das criangas € jovens indigenas da
comunidade caingangue em Sao Leopoldo, que desde novembro de 2012 aguardam
melhorias. 0 desafio para esses estudantes vai muito além do acesso para adquirirem
livros & cadernos. A Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental na Comunidade
Caingangue PorFi esta ameacada. Basta entrar na modesta sala de aula para 5 —
que o forro esta em situagao precaria. "0 1eto vai cair dagui alguns dias. Temas 1 Acesso 3.
que desabe com a turma assistindo aula. Os vidros também estéo quebrados e o telhado
com telhas faliando', relata o professor Josme Fortes, enquanto transferia para o
quadro liges aos seus alunos

Foto: Dayane Mascitti/GES-Especial

0 cacique José Vergueiro destaca que a sala de aula tem o objetivo de abrir novos
herizontes para o povo. "Temos 45 familias que vivem na aldeia. S&o 160 pessoas que convivem agui. Temos que juntar as tuimas de 1.° a
3. ano na mesma aula no turno da manhd e do 4.° a0 5.° de tarde. Todos 1ém essa escola como referéncia. Faz alguns anos que pedimos
reforma para a Secretaria de Educagdo do Estado, mas nada foi feito ainda. Nos dias de chuva, a sala fica 1oda alagada’, ressalta Vergueiro.

0 professor Dorvaleno Cardoso frisa que o acesso 4 educacdo & o primeiro passo para o indigenas se comunicarem no Municipio. "Eles
precisam obter conhecimento para que seja dada uma boa oportunidade na vida. £ o diferencial é que a escola esta localizada dentro da
aldeia. Isso ajuda a consolidar ainda mais a nossa culturd’, declara.
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ANEXO E - ESCOLA INTERDITADA

Educacao

Escola indigena vai iniciar ano letivo
interditada em Sao Leopoldo

Criancas da Aldeia Por Fi Ga terdo aulas no centro comunitario

Franceli Stefani

Compartihar

31/01/2017 20:06 31/01/2017

[
[
w

As criangas indigenas da aldeia
caingangue Por Fi Ga, localizada na
Estrada do Quilombe, no bairro
Feitoria, estdo sem colégio. A Escola
Estadual |Indigenra de Ensine
Fundamental na Cemunidade
Kaingang Por Fi estd interditada
desde o dia £ de agosto, quando o
governo do Estade proibiu 3
retomada das atividades no local,

De acordo com a coordenadora de

projetos do Departamento

erditada desde ag Administrativo da Secretaria de

Estade da Educagdo (Seduc), Livia

Bergheri Dantas, o colégio seguira interditado. Ela lembra que para ndo perder o ano letivo, ©

acorde estabelecide junto ao Ministério Pdblico prevé a utilizagdo Centro Comunitdric como
sala de aula para as criangas.

Conforme o cacique Anténio dos Santos, a escola corre risco de desabar. O ieto tem buracos,
goteiras € as classes estdo detrerioradas. Os banheiros, inclusive, estéo sem condigdes de uso.
Para ninguém tentar entrar No €spaco, as portas receberam cadeados, mas através da janela
guebrada & possivel cbservar o tamanho do problems. Santos diz que o Estado ndo cumpriu
com a promessa feita e assinada perante a cormunidade. Ele conta que desde meados do ditime
ano foi determirado gue o projete de uma nove imstituigdo de epsine fosse executade, "A
escola vai ser demolida. Foi interditada para que & obra pudesse comegar, mas aié agora nada’,
desabafa. Atualmente, 85 criangas vivem na aldeia, mas o nimero deve aumentar. "Temos
muitos casais novos e mulheres gravidas, Temos professores interhos que promevem ensino

bilingue”, destaca,

Sem possibilidade de execugio

Livia explica que agora ndo ha possibilidade de executar o projeto de adequacdo por conta de
reserva financeira. Mas lembra que o calendéario escolar esta em recesso & gue na seguéncia
serda possivel executar, “A previsdo € realizar @ obra de adeguagdc por meio de licitagde
descentralizada. Ou seja: o Estade disponibiliza verba direts por meio de carta piblica, no
sentide de agilizar, pois o custo dessa adequagdo € baixe. Vamos tentar na primeira semana de
fevereiro encaminhar os pedidos de orgamento com base ne custo menor.” & o projeto da
escola exige licitagdo. "0 projeto da escola estd em processo de licitacdo, Estamas na fase de
habilitacdo vécnica. A ideis & ter uma escola nova a partir de 2018, Agora ne primeiro crimestre
vamos abrir a licitagdo do projete, entdo abrimos nowva licitagdo para execugdo da obra,

Acredito que ne final do ano estarermos com a obra contratads.”
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ANEXO F — ACORDO PARA ESCOLA NOVA - MPF

Justica Federal promove acordo para construgao
de escola em comunidade indigena de S&o
Leopoldo (RS)

18 de outubro de 2016

O Centro Judicidrio de Soluglo de Conflitos e Cidadania (Cejuscon) da Justiga Federal em Novo Hamburgo
{RS) promoveu as tratativas gue resultaram na construgdo do prédio definitivo da escola da Comunidade
Indigena Kaingang Por Fi Ga em S3o Leopoldo. O Ministério Publico Federal (MPF) pediu na ac3o a
edificagdo de um local provisdrio para as aulas, mas as partes conseguiram construir uma solugio melhor,
gue resolveu mais de um problema. O acordo foi homologado pela juiza Catarina Volkart Pinto na segunda-
feira (17/10).

O MPF ingressou com agio contra a Unifio e o Estado do RS narrando que, desde 2007, os indios buscam
a instalacdo de uma escola adequada para aproximadamente 30 criangas e adolescentes pertencentes a
aldeia. Afirmou que, em 2008, foi construida, de modo improvisado, uma sala emergencial, que se
transformou em uma escola estadual, mas somente em 2011 comegou-se a discutir a possibilidade de
edificagdo de um prédio definitivo.

O autor pontuou ainda que o local em gue as criancas aprendem esta deteriorado pelo tempao, ndo
apresentando seguranca. Pediu entdo a construgdo de um prédio provisdrio enquanto nio fosse edificada a
escola definitiva, cujo projeto ainda estd em fase de discusséo.

Solugéo consensual
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(https:/ivww2 jfrs.jus.briwp-content/uploads/2016/10/download.jpg)
Local em que criangas e adolescentes indigenas tém aulas atualmente

Ao longo da tramitacdo processual, a magistrada realizou inspe¢do judicial em que verificou as precarias
condicdes do prédio atual da escola, que acabou sendo interditado. Catarina promoveu quatro audiéncias
de conciliagdo em que participaram, além das partes, representantes da comunidade indigena, uma
arquiteta do Estado do RS e uma professora universitaria. que desenvolve trabatho no local.

Segundo a juiza, a intencdo e disposicao de todos em resolver o impasse levou a um resultado diverso,
mas efetivo para o problema. "A utilizac&o de processos construtivos, uma vez que as partes foram
estimuladas a buscar uma solu¢do criativa para o conflito e agirem de modo cooperativo, criou um clima de
franco comprometimento de todos com a solucdo do conflito”, afirmou.

Segundo a juiza, a intengio e disposicio de todos em resolver o impasse levou a um resultado diverso.
mas efetivo para o problema. “A utilizaglo de processos construtivos, uma vez gue as partes foram
estimuladas a buscar uma solucio criativa para o conflito e agirem de modo cooperativo, criou um clima de
franco comprometimento de todos com a solugdo do conflito”, afirmou.

O panorama inicial, de acorde com a juiza, apontava para a possibilidade de construgdo de trés prédios
para a escola da aldeia, um construido com recurso do BID, o provisorio e o definitive. O projeto da escola
definitiva contemplava uma érea de, aproximadamente, 500m?, espago muito maior do que seria preciso
para atender as necessidades da comunidade e que dependeria de outros fatores, como desapropriagio de
terra.

As tratativas encaminhadas pelo Cejuscon possibilitaram as partes dialogar e construir um acordo. Ficou
decidido que o Estado vai construir a escola definitiva com 218m? na drea em que seria localizado o prédio
provisério, acrescido de um terreno que fica ao lado. O indigena residente no local concordou em ceder o
espaco e, em troca, a comunidade vai edificar uma nova casa para ele em outro lugar, utilizando, inclusive
parte do material do imével que vai ser demolido.

No periodo de obras, as aulas serdo realizadas no centro cultural da aldeia, evitando a saida das criancas e
adolescentes para escolas ndo-indigenas. O Estado vai realizar melhorias neste prédio para possibilitar
condicBes minimas para as atividades escolares, como vedacio das paredes, colocacio de janelas,
instalacao de forro e piso, construgdo de uma pequena copa, bem como reforma dos sanitarios.

Para Catarina, “todas as partes envolvidas agiram colaborativamente e sairam beneficiadas”. A juiza
homaologou o acordo, extinguindo o processo com resolucao de mérito.



