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RESUMO

Esta dissertacado tem como obijetivo refletir soleregpcdes dos professores de uma escola de
ensino fundamental da rede municipal do estado dmaihdo, e, a partir disso, analisar a
relacdo que os professores estabelecem entre asleba Lingua Portuguesa na educacao de
surdos. Para tal fim, utilizou-se da entrevistaisstruturada com 5 professores de séries
iniciais do ensino fundamental. A reflexdo sobreesesdados toma por base estudos que se
voltam ao percurso da educacao de surdos e aocoemsinaprendizagem de linguas, mais
especificamente, Lingua Portuguesa e Libras, tciz@nessupostos de Vygotsky quanto ao
desenvolvimento intelectual e de aprendizagem, @8ad.997), Karnopp (2004), Fernandes
(2003) quanto a educacao de surdos e ao ensirniagialportuguesa e da Libras. Entre as
constatacOes deste trabalho, ressalta-se que agédude surdos, em patrticular, a educacao
bilingue, encontra-se revestida de ac¢des centraldmisca pela adequacdo e normalizagédo
dos sujeitos surdos. No dialogo mediado pelos daeéosdos ao longo do estudo com as
pesquisas que alicergcaram as discussoes, percabeesessidade de mais reflexdes acerca da
educacao de surdos, em particular o ensino dadipgutuguesa e da Libras, sobretudo o
cenario dos processos de ensino e de aprendizagemuais se configura a educacédo de
surdos.

Palavras-chave:Educacéo de Surdos. Libras. Lingua Portugues@ndRsndamental.



ABSTRACT

This paper aims to reflect on perceptions of teecloé a primary school in the municipal
state of Maranhéo, and, from that, to analyze étetionship that teachers establish between
the pound and the Portuguese language in deaf @olucdo this end, we used semi-
structured interviews with five teachers in thelyegrades of elementary school. Reflection
on such data is based on studies that turn theseamirdeaf education and the teaching and
learning of languages, specifically Portuguese lahdas, bringing assumptions of Vygotsky
on the intellectual development and learning, Tal#997), Karnopp (2004), Fernandes
(2003) about the deaf education and the Portugiaesgiage teaching and Pounds. Among
the findings of this study, it is emphasized tha@i@tion of the deaf in particular, bilingual
education, is coated actions focused on the sdarcthe adequacy and standardization of
deaf people. In the dialogue mediated by the dateigted during the study with the research
that underpinned the discussions, we see the r@ethdre reflections on deaf education,
particularly the teaching of Portuguese and Libbaagjuage, especially the scene of teaching
and learning processes in which it sets the deatattbn.

Keywords: Deaf Education. Pounds. Portuguese language.dfiemy School
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1 INTRODUCAO

A realidade da educacdo escolar nas suas dificesdad situacdes exitosas das
experiéncias da acdo docente, no que se refedusdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular, € uma tematica, atualmente, em destaquenéendo que toda acéo educativa produz
no sujeito uma transformacéao para ele e para adambe, vejo a necessidade de realizar uma
investigacdo que se volta as percepcdes dos poodsssobre Libras e lingua portuguesa na
educacao de surdos, sob a perspectiva da edudtiggada Neste contexto, a escola “[...] deve
ter um curriculo organizado em uma perspectiva @saacial para garantir o acesso a todos 0s
conteldos escolares na propria lingua da criangdingua de sinais brasileira [...]"”
(FERNANDES, 2010, p. 34-35). Alem disso, deve adataa proposta que valorize a lingua
portuguesa como segunda lingua, isto €, que pligsdns sujeitos surdos acesso a modalidade
escrita desta lingua, “[...] de modo a possibiiteas o desenvolvimento da linguagem como
instrumento de interacdo interpessoal e social bilitdalos a desempenhar tarefas
comunicativas” (FERNANDES, 2003, p. 50), uma vez @y por exceléncia, um espaco
educativo e formativo que viabiliza o processo m&rear e de aprender.

Um dos enfoques contemporaneos da Educacdo Espewdhlidade de educacédo
voltada para as pessoas com deficiéncia, que tesx@elebates e controvérsias é o da Escola
Inclusiva, instigando o repensar da pratica docentde suas dimensdes, bem como a
organizacao curricular e a avaliacédo, a luz dosspigostos defendidos pelo Relatorio Jacques
Delors (1988), elaborado pela UNESCO, por meio dai€séo Internacional sobre Educacéo
para o Século XXl, que aborda a aprendizagem n&dasa partir de uma educacgdo
fundamentada nos seguintes pontos basilares: agrarmbnhecer, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser. Tais basilares aaloas seguintes perspectivas: a) a insercédo de
uma formacao inicial e continuada para todos ofepsores e nos diversos niveis de ensino em
Educacdo Especial; b) a participacdo das Instiésigie Ensino Superior, por intermédio da
oferta de programas de formacéo em Educacao Epgcaanecessidade de rever o papel dos
professores em Educacéo Especial e a necessidad&@ac&o de programas de formacdo que
permitam aos professores trabalhar com as divdefaséncias.

Na historia da educacdo das pessoas surdas, mpatente a presenca de discursos,
nas diversas sociedades, que preconizam a concegagelusao social, ao visualizar a surdez
como um castigo, como uma anomalia organica, giadesce uma fissura entre as pessoas
com deficiéncia e as que ndao possuem deficiénoia, @ intuito de estabelecer o fio da

diferenca, em razao dos paradigmas que revestemrealidade social, privando esses sujeitos
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dos direitos fundamentais que possam vir a prap&i@onstituicdo de sua identidade e a
conquista do seu pleno desenvolvimento. Desta foesagmas foram delineados, levando
sociedades a propagar o nao direito a vida, a dadgpa clausura em espacos especiais, em
razdo da nao aceitacdo do convivio social das agsgoe apresentavam algum sinal de
deficiéncia(SKLIAR, 1998)

Porém, na contemporaneidade, a luta desses supitais ndo se concentra na
producao de sistemas legislativos, como a Lei dasCque estabelece a abertura de vagas para
o campo de trabalho, e o Decreto 5.626/2005, queyra de seus artigos prevé, nos espacgos
escolares, a presenca de praticas bilingues, neaedpet intérpretes e instrutores.

De acordo com Lopes (2011, p. 9-15), a tbnicaléatopara a surdez de outro lugar
gue nado o da deficiéncia, mas odiferenca cultural primordidl. Assim, é preciso fazer um
encadeamento entre cultura e surdez, para que niimeato de alteridade seja construido,
visando ao entendimento das representacdes e stiscoonstruidos pelos surdos, permitindo
sobremaneira a desmistificacdo dos discursos gserdes constroem de si mesmos.

Outro fator que desencadeou o presente estudo fasaexperiéncias vivenciadas na
disciplina Metodologia da Educacédo Especial, dosG@ule Licenciatura Plena em Pedagogia,
da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, opdzaida, primeiramente, por uma amiga
e colega de trabalho, que tornou o estudo sobedicié&hcia o viés da compreensao daqueles
gue, segundo os parametros sociais, fogem da d#ei@ormalidade estabelecida, bem como
proporcionou o desvelamento dos preconceitos ssfrjgbr mim, durante minha trajetéria
escolar e social, por sair do padrdo de igualdanetermos de altura e por ter deficiéncia
visual, experiéncia essa muito dolorida, mas quers®u a forca propulsora para pesquisar e
lutar pelo mundo das pessoas com deficiéncia, eticyar, dos surdos.

Influenciada pelos fatores acima supramencionadpsgsente investigacdo encontra-se
dirimida para as percepcdes dos professores sawasle lingua portuguesa na educacao de
surdos e parte do seguinte questionamento: compoofsssores da escola publica percebem a
escolarizagdo dos alunos surdos? Para tal probtamaapontam-se como questdes
norteadoras: 1) O que é entendido por lingua/libuadez? e 2) Como os professores
concebem uma educacéo bilingue no ensino de alwrdes? Diante do tema e problema, a
presente investigacdo pretende alcancar os seguiietivos: analisar a relacdo que os
professores estabelecem entre a Libras e Linguageesa na educacdo dos surdos; identificar
as concepcodes de lingua, libras e surdez dos povéssque lidam com surdos, e verificar a
compreensao dos professores sobre uma educag@gubilio ensino de alunos surdos.

Visando a proporcionar uma maior clareza acerctenetica em estudo, a presente
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averiguacdo encontra-se constituida de cinco dapitiNo primeiro capitulo, podem-se
encontrar as razdes e o desenho tedrico-metodoldgipesquisa. Quanto ao segundo capitulo,
tem-se a base teorica da investigacdo, enfatizasduerspectivas histéricas da educacao de
surdos no Brasil e no Leste Maranhense; os cosceésicos para a compreensao da educacao
de surdos, e, por fim, o ser professor na educdedorrdos.

Quanto ao terceiro capitulo, fazefenéncia ao método e as técnicas utilizadas neste
estudo, bem como traz informes acerca da instaugsZolar parceira dessa averiguacao, das
docentes que lidam com os surdos, e dos alunosaetaymembros constituintes do cenario
educacional em estudo. No quarto capitulo, coleca-gpresentacdo e discussdo dos dados
advindos das entrevistas realizadas junto as mmfas. E, para concluir, o quinto capitulo, que
permite visualizar os achados do estudo.

Neste sentido, 0 estudo que oraetieada pretende dar vozes aos envolvidos nesse
processo (os professores), como forma de comprearekeolarizacdo dos surdos. Assim, € ao
nivel dos conceitos, das interpretacbes, das gigodes, que esta investigacdo pretende
colaborar com oportunidades de ressignificacOes modlas interpretacdes dos discursos sobre
a Libras e a Lingua Portuguesa na educac¢éo dessemd@scolas municipais.

Diante dessas constatacOes, este estudo carpostia relevancia académica ao
permitir um olhar mais acurado sobre o contextedlzcacdo de surdos, como também ganha
corpo sua relevancia social ao possibilitar diséessacerca da educacdo desses alunos,

concebidos aqui como sujeitos de sua historia.
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2 BASE TEORICA

2.1 A Construcao do Discurso sobre Surdez a partiate Michel Foucault

Falar da construgéo de um discurso sobre a suigi@ifica desmistificar os sentidos e
as representacdes estabelecidas sobre o outend@a baila deslocamentos discursivos, neste
caso sobre os surdos, visando a desconstruir preitas e valorizar tais sujeitos.

Segundo sustenta Benvenuto (2006, p. 228):

[...] A palavra do surdo se expressa através gadire sinais [...]. A surdez comega
entdo a metamorfosear-se naqueles que, ainda gurigelo funcione perfeitamente,
se tornam incapazes de escutar uma palavra quepsesga de maneira diferente da
sua. E a presenca do outro que escuta ou que efi@aur que comeca a definir o
ser surdo.

Neste sentido, a surdez corporifica-se no sujetantdo gesto-espacial e marca no
corpo surdo uma experiéncia unica que o distinguedndo ouvinte. Assim, na construcéo de
relagcéo social, o ouvinte assume o papel do ootrestituindo o surdo como representacéo da
diferenca e da singularidade que se efetiva naidirg sinais, lingua que produz experiéncias
singulares na relacdo entre o surdo e 0 ouvinteg enesmo tempo, inscreve esse ouvinte no
lugar da alteridade, ou seja, no lugar do outro.

Na invencdo do outro, a surdez comega a ser desomo uma deficiéncia organica,
levando os surdos a serem intitulados pessoas codezse ndo como Sujeitos com suas
particularidades entre si e com o0s ouvintes. Torsamportanto, alvos de praticas
disciplinadoras e corretivas, emergindo dessa foumadiscurso de busca de vias reparadoras
dessa marca (surdez).

Nesta perspectiva, no processo de descoberta dn oanhcebido desde ja como um ser
ativo, pode-se inferir a existéncia de conflitogntio dos jogos de poder, nas relacdes
interpessoais que sdo manifestacoes de poder. &msititos pelo poder podem se configurar
de varias maneiras, e, com isso, faz-se necesgaeaodiscursos sejam construidos e, que
contrariem a manutencdo de uma visdo de surdemtans@ deficiéncia, na anormalidade
fisica.

Para discorrer construir uma compreensao sobres essdlitos pela busca do poder,
faz-se necessario, neste momento, trazer o angudaditiano. Foucault (1988) afirma que, em
toda relacdo social, existe a emergéncia de ssjemm efeitos de saber, antagonismos e

particularidades, entrelagcados por um discurso @adm por acdes politicas, denominado por
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vocabulos e com distinto interesse loquaz. Fou¢a@R8, p. 24) entende que “emergéncia’ se
trata da “entrada em cena das forcas, é a suaup¢do, o salto pelo qual elas passam dos
bastidores para o teatro, cada um com seu vigoa @pria juventude”. Assim, a emergéncia

propicia 0 surgimento de sujeitos que néo se eaquiliante dos propositos politicos e que se
constroem sob as nuances dos conflitos, travadissente nas relagbes de poder.

Diante dessas consideragdes, 0 sujeito emergemtpreende as relagdes com o outro,
do sujeito com a linguagem e com o poder da falaat possivel apreender os dispositivos
sociais e de poder que Foucault (1987, 1999a, )99qQhessa em suas inquietacdes e estudos.
Tais dispositivos resultam nas mais diversas cop®#s de normas e nas classificagdes
impostas a esses sujeitos submetidos a padrbestnmsnde um saber que se impde como
uma verdade dogmatica, todavia, se € tomada, jldasébpessoa reescrever sua historia em
litigios travados, nas mais variadas manifestagégsoder-saber. Nesse enfoque, a perspectiva
foucaultiana busca desvelar as relages de forgtgibas, bem como as invengdes normativas
da sociedade em cada momento histérico, e, com dEmmarcar emergéncias sociais, 0
sujeitamento do outro e a possibilidade de desanjento e de reinvencéo do outro.

Segundo leciona Martins (2008, p. 24), o homem mumdgassa a ser o homem
confidente de si e avaliado pelo outro, materidizpelo Estado. O Estado assume o lugar do
vigilante, a partir de mecanismos de controle emexdos corpos, dos movimentos e lugares
ocupados na sociedadem Estado que controla tudo e todos. Esse olh&wodem enquanto
ser confidente, avaliado, vigiado e consertado moalelo proposto no Ocidente, entre os

séculos XVII e XVIII, construido sob a égide do podisciplinarque:

[...] é com efeito um poder que, em vez de se ajanop de retirar, tem como funcao
maior “adestrar”; ou sem dlvida adestrar paraaretr se apropriar mais e ainda
melhor. [...] separa, analisa, diferencia, levassgwcessos de decomposi¢do até as
singularidades necessarias e suficientes. “Adestsamultiddes confusas, imoéveis,
inGteis de corpos [...] (FOUCAULT, 1987, p. 143).

Foucault (1999b), em suas analises, demostrou gqueakvras ndo representam
diretamente coisas em si, mas representam pratisasrsivas que atendem as necessidades
histéricas de seu tempo, legitimam verdades sobreossas — sucumbem saberes e criam
sujeitos sustentados por praticas institucionagstaRto, as relacbes de poder ocorrem no

ambito do discurso. Neste sentido, as formas destigacdo-confissdo do sujeito mudam do

! Segundo aduz Martins (2008, p. 23), e tal comerelt, o conceito de dispositivo de poder e saligragos por
Foucault serve para demarcar tecnologias, quenseos instrumentos, as ferramentas, as técnicas e as
estratégias de manejo do poder na sujeicdo do eumma construcdo de verdades dogmaticas, amplamente
circundantes na histéria e na ciéncia.
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discurso juridico-religioso para o discurso cieowif presente nos laudos cientificos, nos
hospitais e nas clinicas no final do século XVllin&io do século XIX, intensificado pelo
surgimento das ciéncias humanas, como a pedagogsguiatria, a medicina.

E a partir dos saberes cientificos e, consegujie,intermédio da linguagem, que
Foucault (1987, 1988, 1999b) percebe o despontapamdente do “homem confidente”,
sustentado por verdades circundantes sobre sey sexocorpo, sua relagdo na sociedade
capitalista moderna. Desta maneira, houve o apaesto de uma gama de saberes cientificos,
como também de politicas de Estado que passarayitamar discursos como verdadeiros
sobre esse homem ocidental, constituindo uma riedeef econdémica de controle assumida
como metafora na ideia da microfisica do podertexie nas relacdes sociais (FOUCAULT,
1988).

Diante dessas constatacdes, pode-se dizer quejo ges uma verdade una foi um dos
elementos responsaveis para o surgimento das ldissip ou saberes disciplinares
(FOUCAULT, 1999b). Dentre esses saberes, emergatatigica, que demonstra que o padrao
ou a norma social sdo especialidades classifieat@hiferentes que fizeram surgir o sistema
binario normal-anormal, destinado a normalizac&osigeitos.

Nesta perspectiva, Martins (2008, p. 26) afirma quiincdo da norma seria a de
demarcar lugares e marcar pessoas, mantendo aldabeatre 0os espagos, sejam institucionais
e cotidianos e 0s sujeitos, tdo marcante na commeangidade.

No rastro destas ideias, a surdez pode ser vigta cona producéo social fabricada em
uma sociedade que, ao longo dos seéculos, prodwianarmalidades, as patologias, 0s
excluidos e a norma. “Portanto, ndo existe algmmassmo deficiente ou a deficiéncia. Existe,
sim, o poder e o saber da invengdo de uma normsteEsim, a fabricagdo de uma norma”
(SKLIAR, 2003, p.168).

Assim, nessa sociedade construida, inicialmenta,qmema e materializada pelo poder
disciplinar, impde-se 0 paradoxo da inclusdo-ex@udgos sujeitos e de seus respectivos
espacos. Nesse sentido, pode-se afirmar a exigt@éaaima correlacdo e ndo de uma oposicao
entre “inclusdo” e “exclusédo”: a inclusdo é neceaspara a existéncia da exclusdo e dos
excluidos, dos desviantes, dos surdos, dos deksie® intrigante é que a inclusdo néo traz o
desviante para dentro da norma, mas, cruelmentstrangue o anormal se mantém fora dela
(VEIGA-NETO, 2001).

Para Veiga-Neto (2006), a inclusdo-exclusdo enaesdrintimamente associada a dois
processos: a normatizacdo e a normalizacdo. Dess®,f entende-se que os dispositivos

normatizados sao “aqueles envolvidos com o est@bwsato das normas”, enquanto 0s
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normalizadores “buscam colocar os sujeitos sob oorma estabelecida e no limite, sob a
faixa da normalidade (j& definida por essa norm@yEIGA-NETO, 2006, p. 35-36). No
entanto, aquele que ndo se enquadra a voraz nomaatéo anormal, mesmo compartilhando
0S mesmos espacos que os ditos “normais”. Para\ggo (2001), a norma € um dispositivo
de controle que atua no corpo do sujeito, demapages e cria 0s marginalizados.

Neste enfoque, a surdez pode ser evocada sob @uasst como um campo de saber,
de investigacdo e de reabilitacdo, ou como umarémea visual materializada no corpo
surdo. Assim, € possivel marcar a alteridade quénsaneve na existéncia do outro, ou seja, a
grandeza da relagéo entre as diversidades queampmarta experiéncia nos corpos envolvidos
e inventados em jogos de correlacdes de forca.t®idesta assertiva, € possivel marcar a
emergéncia dos sujeitos e as singularidades viguais: lingua de sinais produziu e produz no
corpo surdo e no corpo ouvinte, colocado no lirdes culturas surdas e das culturas ouvintes e
gue, portanto, permitiiam a experiéncia da sundezorpo, através do efeito e do uso da
lingua de sinais.

Tal afirmacéo torna-se legitima ao trazer a balpaavras de Lopes (2011, p. 7) sobre

surdez:

A surdez é uma grande invengdo. Ndo estou me mderaqui a surdez como
materialidade inscrita em um corpo, mas a surdemamonstrucdo de um olhar sobre
aquele que ndo ouve. Para além da materialidadergo, construimos culturalmente
a surdez dentro de distintas narrativas associagasduzidas no interior (mas néo
fechadas em si mesmas) de campos discursivos iecglilinguisticos, religiosos,
juridicos, filosoficos, etc.

Assim, a surdez, entendida como invencdo, é caizad@ socialmente sob duas
perspectivas: a) enquanto anormalidade, sindnimtaltee organica, e b) enquanto efeito da
experiéncia de alteridade na resisténcia gudansiderando a primeira perspectiva, existem
inimeras narrativas na ordem do discurso sobrefasémhcias, planificando a ideia de reparo,
reabilitagdo, para conformar os surdos a normadidac/inte-falante a ser alcancada por meio
da aplicacdo de técnicas de disciplinamento dasreidlades organicas realizadas em clinicas
meédicas e em espacos escolares. Sob o viés dadsegenspectiva, o surdo expde suas
particularidades e demonstra para o ouvinte a R&btéacia de uma Unica forma de sentir o
mundo, mas a percepcédo e a leitura da vida de mid@l. Partindo desse pressuposto,

2 De acordo com Martins (2008, p. 28) e tal como m@®ndo, a ideia de resisténcia surda esta ligada a
enfrentamento do surdo contra as hegemonias digasisobre a surdez.
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defendido neste estudo, a lingua de sinais é cmlcatbmo elemento constitutivo da
subjetividade surda e ndo instrumento para a géeitda presenca surda na sociedade.

Tomando a segunda perspectiva e defendendo a pasicopes (2011), a surdez é
uma invencdo tomada como marcador cultural prinagrde, por isso, os surdos sao
reconhecidos como produtos e produtores das CslltBradas, e escutados como sujeitos
surdos. Isto significa dizer que ndo se nega aémdm de uma marca grafada no corpo surdo
gue os distingue dos ouvintes, mas abre-se a fidasi® de um intercambio cultural entre
surdos e ouvintes capaz de permitir um entrelaceordassas diferencas, sem perder de vista
que, entre os proprios surdos, existem diferemeteg;6es de poder, enfrentamentos de forcas e
peculiaridades.

Ainda imperam na sociedade os efeitos de poderes@&@o do desejo surdo de fazer
corporificada sua diferenca visual, delineada nosrampetros de um modelo
fonoldgico/audiolégico, os quais marcam os limfiessiveis da diferenca, concentrados, neste

caso, na palavra oral. Nessa visdo, podem-se m@Eraeb movimentos de ouvintizacao,

D

seguidos pela abordagem ouvinfistpredominantes nos espagos escolares. Tal fato
mencionado em estudos que retomam as lutas dossspedos direitos linguisticos e pela
mudanca epistemoldgica da surdez fundamentada eanvartente antropolégica e ndo mais
medicalizadora.

Neste ponto, coloca-se como marco da valorizacdimgiaa oral o Congresso de Mildo,
ocorrido na Italia no século XIX, em 1880, que te@mo meta determinar as praticas
corretivas ou as melhoras técnicas de ensino gasardos (SKLIAR, 2013). Como resultados,
aguele evento determinou a obrigatoriedade dadaddi como via metodoldgica, proibindo a
lingua de sinais como lingua de instrucdo em sakuth.

Esses interesses convergem claramente na critickiolr (2013, p.78) as praticas
legitimadoras de poder e transformadoras de dissume séc. XIX, que se seguiram apos o

Congresso de Milao:

Essa transformacdo foi produto de uma clara coBweig de interesses politicos,
filoséficos e religiosos, mas ndo educativos: haltdigressava num projeto geral de
alfabetizacdo e, deste modo, se tentava eliminarfator de desvio linguistico, a

lingua de sinais, obrigando também as criancasasuadusar a lingua de todos; por
outra parte o Congresso legitimava a concepc¢éatot@lisa dominante, isto é, a idéia
de superioridade do mundo das ideias, da abstragde razdo, representado pelas

3 Segundo leciona Martins (2008, p.30) e tal conferttn, é entendido como conjunto de taticas etégies de
opressdo do ouvinte na imposicdo de padr6es noosadios surdos: uma padronizagdo de cultura edirgu
termo ouvintismo é utilizado por Skliar (1998) commnjunto de representages politicas dos ouvstbse a
surdez e sobre os surdos.
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palavras, em oposicdo ao mundo do concreto e m@miatezpresentado pelos gestos

L.].

No decorrer do século XIX, Foucault (1999a) apantxisténcia de uma alteracdo: a
sociedade disciplinar passa a ser uma sociedadent®le da vida dos sujeitos, com enfoque
em uma coletividade capitalista, que cultiva o duco corpo perfeito, a agilidade, a
produtividade em menor tempo. Trazendo essas didessde Foucault (1999a) sobre as
relacdes de poder para o campo da surdez, a nermmaaguilo que faz o oposto, 0 ouvinte, seu
corpo como modelo exemplar, o que explica a amptalacdo dos discursos de correcao de
corpo surdo e da protetizagdo como promessa ded@wseocial. De certo modo, corresponde
aos interesses da época da normatizacao (criagdoodaas) para a normalizacdo (aplicacao
das normas) do outro, um foco na padronizacédo dadare e homogeneizacdo do perfil do
gue seja esse resultado, esse “produto humano”.

Neste prisma:

O outro deficiente foi inventado em termos de urtiaridade maléfica, de uma
negativizacdo de seu corpo, de uma robotizacaauadarente. [...] Embora pareca
verdade que vivemos em um mundo de normas e quads que possamos fazer a
respeito, devemos entender que as normas sdo @rddutma longa histéria de
invencdes, producbes e traducbes do outro defiiaid outro anormal etc. Uma
longa histéria que, em geral, omitimos, ignoranttesentendemos ou entdo fazemos
dela um simples jogo de ficcdo de papéis, uma sicdl do outro (SKLIAR, 2003, p.
168).

Falando sobre a educacdo de surdos, Skliar (208@arece que, no século XIX,
efervesceram novas propostas de correcdo do sArdeabilitacdo faz-se presente com as
descobertas médicas e tecnoldgicas de instrumentostores, tais como préteses, proteses
elétricas, que visam, acima de tudo, a cura daesurd

Dessas novas estratégias de correcbes audiologiqoas migram da medicina a
educacgédo, resultam outras invencdes metodoldgieaeclperacdo do surdo que se fixam
principalmente nas instituicbes escolares, embanabém se tornem presentes em outros
espacos institucionais escolares.

Na contemporaneidade, o implante coclear é a fonaia radical e inovadora que traz
para alguns familiares e surdos a expectativa dwsralizar, ou seja, de recuperar a falta de
audicao.

Paralelo ao aparecimento dessas formas de norg@dizibs surdos, novas concepcdes
ideologicas foram surgindo na arena das discuss@esacionais: estudos sobre a lingua de

sinais e a melhor forma, os melhores métodos atégias de educar os surdos. Dentre esses
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estudos, destacam-se os trabalhos produzidos pquisadores americanos (STOKOE, 1960 e
1980; BELLUGI; KLIMA, 1979, entre outros) sobre mdua de sinais americana (ASL),
comprovando seu status linguistico e atribuindooit@mcia ao uso da lingua de sinais no
desenvolvimento cognitivo e psiquico da pessoaasurd

No entanto, ainda assim, segundo sustenta Mar2@@3( p. 33), o oralismo e suas
concepgOes de ensino tiveram grande influénciaeamsgmento e na educacao ocidental. A
defesa da oralizacdo ganhou status, tendo pod#a ag contemporaneidade. Pode-se apontar
0 avanco do oralismo por, pelo menos, dois fatdeesxtrema relevancia:

1) A forma de estruturacdo social das épocas nal filos séculos XIX e XX.
Articulando com os estudos, Foucault (1999a) coamte-se que, no século XIX, para além
da disciplina e docilizacdo do corpo do individasticula-se saber-poder e engendra-se a
criacao de instituicdes sociais e das ciéncias hamasses espacos, de modo geral, serviram
como tecnologia de desenvolvimento desse contrdiE#izacdo de massas. Era de se esperar,
entdo, o surgimento de instituicdes voltadas parhomogeneizacdo e a padronizagéo
hegemonica dos desviantes, tais como os surdomalilade é a forma de fazer décil e igual o
corpo surdo que vai ser vigiado e manter-se ndgape igualdade ouvinte. Segundo afirma
Skliar (2003, p. 165), “para a educacgdo especal,egemplo, a lingua de sinais é e foi um
problema, quando, na verdade, o que € problemdéee ser o discurso que circula em torno
da oralidade, da lingua oral”. Ainda em consonéanoia as ideias de Skliar (2003, p. 165),
destaca-se que essa valorizacdo da lingua oraleopela “suposicdo da existéncia de uma
identidade homogénea, de uma comunidade hermética”.

2) O sucesso do oralismo possivelmente vinculadopelo menos, favorecido pela
abertura de espagos e manutencdo, com a congiitlic&leario nacionalista, movimento que
ganhou forca na Europa, com a criacdo dos Estadmsomiis, no século XVI, e com a
padronizacado linguistica, no século XIX. Esses ggs0s serviram de investimento social ao
gue hoje chamamos de “Nacdo” ou “ldentidade Natipmdica e estratégia de unificacdo
social e linguistica, que repercutiu em todo o nourAl producdo da ilusdo da existéncia de
“uma” unica lingua nacional e, portanto, exclusia“uma” cultura, constitui-se como tatica
politica, cujo efeito foi criar outra ilusdo: a daaldade dos sujeitos habitantes de um mesmo
solo nacional, a saber, a no¢ao e unificacdo doettan‘de povo brasileiro”.

Nesta medida, uma das formas de implantacdo darioegg linguistica ocorre por
meio das praticas de oralizacdo dos surdos. Essgodeé-se filiado a nocao Unica, fraterna,
enlacada pela lingua oficial nacional.

No Brasil, por exemplo:
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[...] no capitulo Il, Da Nacionalidade, a Constjio de 1988J...] no artigo 13 cria o
lago simbdlico que uniria a todos em um mesmo usivede fraternidade ao
estabelecer que: A lingua portuguesa € o idion@abfila Republica Federativa do
Brasil (SOUZA, 2006, p. 265).

Pode-se perceber que a vinculacéo de ideias néistasgroduz verdades hegemonicas
sobre a surdez. Assim, os aspectos de poder ed&edagominacao linguistica, da lingua oral
como supremacia em relacdo as linguas gestuaidacifimente atrelados aos pressupostos e
anseios nacionalistas, tendo, neste caso, comaliéeremplar, o Congresso de Mildo.

Com isso posto, 0 nacionalismo é considerado parten movimento romantico, ainda
muito presente e persistente, posicionado pelaowadpovo pela lingua; uma lingua Unica e
hegemaonica, que resultou, como efeito, no empodsrtore fortificacdo do Estado soberano.
A unificacdo da lingua é postulada como condic&essaria para desenvolver no sujeito o
amor e respeito a Patria M&e. Nada mais coerenpeyta de tal pressuposto, que o surdo
desenvolvesse a oralidade e assim fosse feito noedabmesma nacédo, falante de uma mesma
lingua nacional.

Diante dessa constatacao, o presente estudo defaadecorrente nacionalista deve ser
guebrada, ou pelo menos fractada, por meio dexdeffeque desestabilizem seus pressupostos
desmascarando os efeitos politicos de saber-potex e outro.

N&o se pode deixar de mencionar alguns pesquisadoesfizeram e ainda fazem parte
deste movimento de deslocamento de vozes, implamgmtum novo olhar sobre a surdez:
Eulalia Fernandes (1990), Lucinda Ferreira Brit@98), Carlos Skliar (1998), Regina Maria de
Souza (1998), Gladis Perlin (1998), Cristina LaaeedMaria Cecilia Rafael de Goes (2000),
Ronice de Muller Quadros e Lodenir Karnopp (20@#jre outros.

Atualmente, a abordagem mais almejada de ensirospados € a educacgao bilingue e
multicultural, onde a lingua de sinais € a lingeaedsino, de instrucdo, e a lingua oficial,
aprendida como segunda lingua e priorizada na rndadal escrita, € a lingua de interacdo dos
surdos as produc¢des ouvintes (FERREIRA BRITO, 1993ADROS; KARNOPP, 2004), a
lingua portuguesa. Essa concepgdo pés em suspeigdgemonia da lingua portuguesa e do
ensino exclusivo pela via oral ao assumir a relef@ada lingua de sinais e pondo em segundo
plano o ensino do portugués, ndo mais como baseopamsino de surdos.

Estes pesquisadores tém agregado lutas que gesetémeia contra a naturalizacdo de
verdades, mostrando que a surdez pode ser invemtadautra maneira que nao na
discursividade médica e ortopédica. Além disso, tracan o0s efeitos negativos que a

imposicdo da lingua oral tem acarretado na formagsiguica dos sujeitos surdos, a
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importancia da lingua de sinais na formacgéao lingasidentitaria e cultural dos surdos, e a
mudanca de ensino na légica da diferenca lingaistic

Diante dessas consideracdes, pode-se dizer quguwdasidade do ensino dos surdos € a
alavanca das novas correntes filosoficas que propiea educacdo ancorada em uma politica
linguistica da diferenca. Essa € a educacdo quea@m jogo o dialogo da diferenga surda,
que pensa ou se pde a pensar no paradoxo de umac@duwcom pelo menos duas linguas.
Volta-se a diferenca surda, contando com a ciréolata lingua de sinais, se for um ensino
bilingue, na mesma intensidade que o portuguéBrasil, ja que esta lingua € constitutiva da
subjetividade surda, portanto, do ensino.

Tendo discorrido sobre a construgdo do discursoMiamel Foucault, na proxima

secao, refletiremos sobre a relacéo entre discposter e educacédo de surdos.

2.1.1 Discurso, poder e educacao de surdos

Nas Uultimas décadas, tém-se intensificado os debate torno das propostas
educacionais voltadas para as pessoas com surskz cBnstatacao se torna uma verdade, ao
verificar o forte interesse de pesquisadores eigsiohais em educacdo em compreender as
construgcbes tedricas educacionais para 0s surdoep dambém os dispositivos legais
reguladores dessas construcdes tedricas, que engmaecessidade de acolher o diferente e
de inseri-lo na sociedade.

Todavia, ndo passam de discursos que trazem efmogeyoderes para a constituicao
dos sujeitos sociais por meio de reabilitacdoafecendo o processo de integracao utilizado
pela maioria linguistica (ouvintes), tendo o irduito assujeitamento dos surdos por meio de
praticas disciplinadoras. Diante dessa assertavasé necessario identificar os poderes de
“silenciamento”, presentes na educacdo de surdegnsd a negacdo e intolerancia a
diversidade que envolve todo ser humano. Paranegiessa assertiva, a presente investigacédo
adentrou pelas discussdes de Foucault (1996 1988),1sobre o amago da relagéo entre saber
e poder, que propicia a compreensao da articulag@ona dos discursos dos sujeitos da
sociedade contemporéanea.

Para Foucault (1988), o poder ndo se manifestaaapea soberania de uma pessoa
sobre as outras, da supremacia de uma classe soloral outra ou do controle do Estado sobre
as pessoas que constituem uma dada realidadeslPata poder deve ser analisado como algo
gue circula, ou melhor, como algo que so6 funciamacadeia” (FOUCAULT, 1988, p. 183).

Nessa compreenséo, o poder ndo se condensa no @oliito ou econdmico das corporacdes
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sociais que operam sobre 0s sujeitos, “o0 podersedaplica aos individuos, passa por eles”
(FOUCAULT, 1988, p. 183). Dentro desse prisma, res@nte estudo, procuram-se analisar 0s
discursos que se propagam sobre eles (surdosljatode poder entre surdos e professores.
Por isso, os estudos de Foucault (1996, 1988, 1€8YYyelevantes nesta pesquisa, por
propiciarem a percepcao que estudiosos de esfideasndes construiram sobre a educacéo de
surdos, ou seja, é necessario, segundo lecionaatbud988), perceber agontades de
verdadepresentes nas diversas discussdes sobre os suadpsaxis educacional desse grupo.

Assim,

[...] em qualquer sociedade, existem relacbes diempmiltiplas que atravessam,

caracterizam e constituem o corpo social e que estacdes de poder ndo podem se
dissociar, se estabelecer nem funcionar sem undugfio, uma acumulagéo e um

funcionamento do discurso. Nao ha possibilidadeexircicio do poder sem certa

economia dos discursos de verdade que funcioneodenta partir dessa dupla

exigéncia. Somos submetidos pelo poder a produgaemiade e s6 podemos exercé-
lo através da producgédo da verdade (FOUCAULT, 1p88&79-180).

Nesta vertente, os escritos desse filésofo alemmdadasmembramentos do poder e da
operacionalizacdo dos discursos da sociedade cemdagta investigacdo a ponderar sobre a
existéncia de recentes contingéncias que visererarad pelas “trilhas” que levam a apreenséo
e compreensdo das relagbes prescritas entre mdese surdos. O que permeia esta
dissertacdo sao as tensdes presentes entre afefiessores) que engendram discursos do
respeito a diversidade humana, mas que asseveraormalizacdo dos diferentes, indicando
um modelo de normalidade como ideal a ser alcangadtodos.

Diante dessa assertiva, a andlise dos discursasbpites a compreensdo sobre os
embates explicitos nos discursos que circundam mbit@ social e pode desvelar os
mecanismos de dominacdo, como também os confli@as msisténcias dos professores aos
meios de controle a que sédo submetidos. Ou sefEh®se, na realidade social, um intrincado
jogo entre dominadores (professores) e dominadaslds), em que aqueles desenvolvem
estratégias discursivas para o exercicio de podent&ole sobre estes, 0s quais, por sua vez,
reagem e resistem, elaborando suas estratégiantita-poder.

Gore (1994, p. 14-15), em analise a esse fato, dstm@oque: “O discurso € ambiguo
[...] forma de poder que circula no campo sociapagle ligar-se tanto a estratégias de
dominagdo quanto a estratégias de resisténciaeedsque, grupos de professores e surdos
se imbricam, como travam conflitos e embates”.

Assim, conceber os discursos dos professores catos fde sua histéria e cultura e, ao
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mesmo tempo, que recebem influéncias altro e do seu contexto, torna-se o viés de
compreensao de suas percepcdes sobre os conagtperneiam a educacdo de surdo.

Com o olhar voltado ao campo da educacédo de suédoscessario perceber que 0s
discursos educacionais e as politicas publicas, sgu&o expostos na proxima secdo desta

investigacdo, sao resultados da marca culturatada sociedade carrega em si.

2.1.2 Discursos educacionais e politicas publieakes que se entrelagam na constituicao dos
sujeitos com surdez

No decorrer da historia, pode-se observar a caitgti de diferentes retdricas que
levantaram problematicas relacionadas ao fracassmag, como também formas de exclusao
em relacdo a educacdo das pessoas com deficidgtmaacando, com o tempo, o status de
solugdes redentoras frente aos anseios pela ioctiesBas pessoas no meio social.

Diante desta afirmacgé&o, as diretrizes que ansemmmpdificacdes nos processos de
ensino e aprendizagem, presentes em decretos, pe@icas educacionais incorporam sentidos
e representacdes que evidenciam a presenca deoleontmstante sobre o0s sujeitos nos
diferentes ambitos sociais.

No que concerne a educacdo dos surdos, pode-ssbeei@ construgdo de discursos
docentes que direcionam para a dominacdo do murglowlintes sobre esses sujeitos sociais
em decorréncia de as pessoas com surdez nao pmaeiti do cenario da selecdo dos
arquétipos que dardo forma as mudancas que oacwmrneod interior das instituices
educacionais.

Neste sentido, o interesse, nesta secdo, ndo asapestoricizar a educac¢ao dos surdos
ao longo do tempo, visando a vislumbrar onde e coowreram as discussbes acerca dos
problemas relativos a essa educacdo, tampoucor riatos que efetivaram metodologias e
nortearam praticas educacionais até o presente ntoymaas buscar pistas sobre por que, de
acordo com o momento historico, determinadas neadifies nas praticas educacionais levam a
um redimensionamento da filosofia educacional gssicada.

Ao discorrer sobre as filosofias educacionais gueldmentaram as praticas escolares
para as pessoas com surdez, pretende-se obsemarasodiscursos, ao serem construidos,
comportam o poder de constituir o sujeito, de diaéslo e de disciplina-lo para o meio social,
formando os critérios para as praticas educaciomgkementadas nas escolas.

Dando continuidade as discussbes da tematica ema, payroxima secdo abordara

sobre os discursos pedagdgicos que fomentam estabdos as concepgdes dos sujeitos surdos.
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O discurso pedagodgico toma corpo mediante transipdes sociais, econdmicas,
culturais e politicas que, por sua vez, reestrotues praticas educacionais. Diante desse
prisma, ao pensar nos problemas provenientes dardes que orienta as concepcdes sobre a
maneira de se perceber os surdos e as relacbexlde que surgem dessas praticas, torna-se
essencial analisar o motivo pelo qual, em detemi@gamomentos, o discurso adquire
dimensdes institucionalizadas.

Paralelamente as patentes transformacfes nosnt#ferenomentos historicos, podem
ser observadas mudancas de posturas do sistemaciethat que rearticulam os discursos e,
consequentemente, as filosofias que direcionamagspeducacional. Assim, € a partir dessa
circunstancia que “novos saberes” serdo elaboradqge, por sua vez, norteardo as agdes
pedagogicas. Ao analisar a ordem dos discursos;akitiu(1996) faz referéncia difuséo,
circulacado e apropriacdo dos discursesalerta para a necessidade de reconhecer os reais
planos existentes na apropriacdo social. Nestp@eatiga, Foucault (1996, p. 44) se refere a
educacgédo como direito e instrumento por meio dd gsigpessoas poderdo ter acesso a Varios
tipos de discurso, mas ressalta qtieodo sistema de educacdo é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursoms) 0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consiga’Nesse prisma, apontar a totalidade de problema#taetes da apropriagao
dos discursos relativos as pessoas com surdezupdes® desvelamento das ideias e dos
projetos relacionados as praticas educacionaiadamstpara os surdos.

Diante desta assertiva, direcionar as analisesgmfdosofias educacionais destinadas
aos surdos contribui para que, nesta investigagEsam ser efetivadas reflexdes com o intuito
de compreender como as transformacdes relaciodadasmas de pensar e agir em sociedade,
em determinados momentos historicos, tracaramesharudaram comportamentos e valores e
alteraram mentalidades das pessoas em sociedade.tdPto, neste momento, o0 presente
estudo parte para um dialogo inicial com Soare99L® Goldfeld (2001), por expressarem,
com propriedade, as primeiras acdes educacionsendelvidas com pessoas com surdez.

Goldfeld (2001), primeiramente, expbe sobre a idmastruida pela sociedade em
relacdo as pessoas surdas, no transcorrer daidistéssaltando aspectos maléficos, como
piedade, compaixdo, pessoas castigadas pelos dews#siticadas, alinhavando a crenca de
gue “o surdo era uma pessoa primitiva fez com gueia de que ele néo poderia ser educado
persistisse até o século quinze” (GOLDFELD, 20024p25).

Soares (1999), por sua vez, esclarece sobre asi@snncursdes medicas e religiosas
dirigidas as pessoas surdas, no periodo da Idaderd@. Em relacdo ao interesse da classe

médica pelos surdos, Soares (1999) explana a podde uma concepcdo de surdez
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fundamentada sob o aspecto clinico, visualizandorao uma anomalia organica que poderia
ser prevenida, tratada e controlada. Quanto ag@asrreligiosas, a intencdo era demonstrar
gue as pessoas surdas necessitavam de amparegipraima vez que, em decorréncia das
limitacdes sonoras, eram consideradas imperfgitatanto, ndo podiam ser filhos de Deus.

A autora ainda aponta que somente a partir do Renesto e da eclosao da ciéncia,
principalmente da Anatomia, os médicos se dedicdmmestudo da fala dos surdos, bem
como das suas potencialidades de aprendizagem” RESA1999, p. 13-19). A partir dessas
consideracdes, pode-se constatar que os refestiodos permitiram investigar a interferéncia
ou ndo da surdez no desenvolvimento das capacidadestivas, bem como de perceber as
possibilidades de aprendizagem das pessoas surdas.

Além das contribuicbes dessas pesquisadoras quat@er entender as mudancas de
mentalidades sobre os surdos, pode-se citar Faudail2), que descreve como e por que, na
Renascenca, pobres, surdos e demais pessoas distaseiavam do padrao da normalidade
passaram a ser vistos como desordeiros, obstawddiznordem no espago urbano.

Essas mudancas permitiram o aparecimento de cdmeeppromovidas pelos
pensadores da Reforma Protestante que desencaded¢amde mudancas na mentalidade
acerca da miséria, toda uma forma de lidar conobsas, pois, nos paises protestantes, a igreja
fomentava trabalhos de assisténcia destinadosaa pessoas. Entretanto, foi a partir das ideias
difundidas por lideres da reforma que as respolidaties em relagdo a assisténcia a esses
sujeitos sociais passaram a ser atributos dasesdados Estados.

Neste ponto, Foucault (1972) demonstra que, dukasteculo XVII, emergiram novas
significacdes atribuidas & pobreza, a concepcéas @alores dimensionados de acordo com o
olhar de uma sociedade que ndo permitia a presmgaessoas ociosas perambulando nos
espacos urbanos. O autor elucida que as internagdesropa tiveram o proposito de retirar 0s
“a-sociais” (mendigos, indigentes, vagabundos, dsuédosos desempregados, entre outros)
“das areas publicas do ambiente urbano para tmranéfns em locais ordeiros, laboriosos e
limpos, conforme os interesses das elites politc@sondmicas do periodo” (FOUCAULT,
1972, p. 56-83).

Existia, desse modo, uma oposicao entre trabalimbesza e, para dar fim ao 6cio, o
trabalho emergia como uma solugdo mégica que nméerge contribuia para fazer desaparecer
a miséria, mas atribuia um sentido ético e moedjmindo o ser humano do pecado da
ociosidade, extremamente condenado na emergerng¢elade capitalista industrial.

Nesse viés, a internacao se apresentava como uanis®o social, cuja finalidade era

eliminar os elementos “nocivos” a sociedade, dimregndo as varias instituicbes, os
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desempregados, os vagabundos e os loucos queatevaidedicar a atividades produtivas em
seu interior. Assim, as internagOes garantiam ne&okdla barata, bem como a reabsor¢cao que
dos vagavam pelas ruas, evitando as agitacoeseraas.

Dentro dessa concepcd@ escola seria a instituicdo capaz de promover a
disciplinarizac@o das pessoas com surdez, maseessario buscar instrumentos eficazes para
educé-los.

Nesta oOtica, as reflexdes de Goldfeld (2001) s&imanque, durante muitos séculos,
diferentes maneiras de ensinar os sujeitos conestiodam despontando, apesar dos desafios e
das dificuldades existentes. A pesquisadora emapapresenta, em Seus escritos, as
metodologias utilizadas na educacdo de surdosmgadtes e amparadas em trés meios de
comunicacio: a lingua oral-audittya lingua de sinais e os cddigos vistidsira proporcionar
relevancia a atuacdo dos educadores de alunosssuBaddfeld (2001) faz referéncia aos
trabalhos educacionais voltados para as pessoaswal®z na Franca. O trabalho do abade

L’Epée € uma dessas referéncias:

Em 1750, surge na Franca, o Abade Charles Michel’Bpée, pessoa bastante
importante na histéria da educacéo dos surdos.deEe aproximou dos surdos que
perambulavam pelas ruas de Paris, aprendeu conadiagua de sinais e criou 0s
“Sinais Metodicos”, uma combinacdo da lingua daisicom a gramatica sinalizada
francesa. O abade teve imenso sucesso na educagiiodds e transformou sua casa
em uma escola publica. Em poucos anos (de 1778%),1sua escola passou a atender
75 alunos, nimero bastante elevado para a épodadE&€LD, 2001, p. 25-26).

Goldfeld (2001) ainda faz mencéo de que o séculdIXdi considerado um periodo
fértil para a educacao de surdos, tanto no aspeetotitativo (aumento do numero de escolas
para surdos) quanto no qualitativo, pois, por naeidingua de sinais, os surdos aprenderam e
dominaram assuntos que lhes possibilitaram a cstageio exercicio de profissdes.

Soares (1999) também mostra o interesse de L'Epée giacdo de instituicdes
educacionais para surdos. Ao expor sobre os emlemtesacionais quanto as filosofias
destinadas a educacéo de pessoas com surdezraafamtas seguintes consideracoes:

4 De acordo com Foucault (1972), a escola seriaideragla como uma instituicdo, um aparelho dispastmular
0 tempo de acdo e a organizar uma economia de temmprendizado, sendo que a rapidez e a eficiéncia
despontavam como virtudes na construcdo de uma cmveepcgdo relacionada a efetivacdo do bom uso do
tempo.

5> Nas diferentes modalidades das linguas, é comefese a uma lingua falada, assim, ela é orali@adipois
utiliza a audi¢éo e a articulagéo por meio do dpareocal para se compreender e originar os soagajmam
as palavras que irdo compor essas linguas.

8 Os codigos visuais ndo se configuram como umauding sdo utilizados para facilitar a comunicagds no
processos de ensino e de aprendizagem.
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Por ter criado a primeira escola de surdos e rdoeioido o tipo de crianca, L'Epée

viu-se obrigado a ciar uma linguagem mimica unaleysie permitisse a realizacéo de
uma instrugdo rapida, que possibilitasse a essedosutransformarem-se em

elementos Uteis manualmente para a sociedade.

[...] Um dos argumentos de L’Epée, justificandenpassibilidade de adotar o método
oral, era de que ele ndo dispunha de tempo pealodtathaver recebido todo tipo de
crianga, vendo-se, por isso, obrigado a realizaa imstrugdo rapida que permitisse a
esses surdos exercerem um trabalho manual (SOAFRRS, p. 31/109).

A lingua de sinais, conforme a literatura relactaa historia da educacédo dos surdos,
alcancou relevancia significativa no sentido depjmiar resultados positivos em relacdo a
aprendizagem, permitindo a insercéo rapida de pessam surdez no meio social. De acordo
com afirmagbes anteriores, 0S sujeitos sociais efaalorizados” se conseguissem
desempenhar funcées e demonstrassem a sua capag@deal o trabalho. Os discursos
produzidos e controlados pelos ditames da burgupaistados nessa construcédo social, s6
delegavam espacos na sociedade capitalista aquedese apresentavam produtivos.

A tbnica dos discursos permite interpretar os @#8es nos avancos da educacgéo de
surdos, entendendo essas a¢gées como meios dezaapalia os espacos fabris aquela mao-de-
obra com plena capacidade de se desenvolver ezirodu

Neste prisma, segundo leciona Goldfeld (2001, p. ‘2® ano de 1750, com as ideias
de Samuel Heinick, na Alemanha, surgem as primawmgées do que hoje constitui a Filosofia
Educacional Oralista [...] na educacao das criasgeas. Sua escola tinha nove alunos”.

De acordo com essa pesquisadora, devido aos aveewudogicos, 0 ensino da fala
para os surdos foi facilitado e, a partir de 18&66@losofia oralista ganhou forca. Desta forma,
alguns profissionais comecaram a defender a idegud a lingua de sinais seria prejudicial ao
aprendizado da lingua oral. No Congresso Internatide Educadores de Surdos, em Mildo,
em 1880, foi colocada em votacdo qual filosofiaiasertilizada na educacdo de surdos.
Conforme a estudiosa em pauta, a filosofia viterit a Oralista, e a lingua de sinais foi
oficialmente proibida. Os professores surdos néeram direito de voto no processo de
escolha. Ou seja, naquele evento, os surdos fomstituddos do direito de participarem
politicamente de uma decisdo que nortearia os gmnemtos pedagdogicos no interior das
instituicbes educacionais.

A Filosofia Oralista disseminou-se por varios psisBram o0s ouvintes tentando
“resolver os problemas dos surdos”, buscando @add como um mecanismo legitimo que o
surdo deveria “aprender” para utilizar nos diversgzacos de sociabilidade.

No entanto, a impossibilidade de ouvir os sons eamepreender a lingua portuguesa,

na modalidade oral e escrita, estabelecia a difarele percepcdo da realidade pelos dois
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grupos que se constituiam de maneira distintateoion da sociedade.

No mesmo momento historico, o uso de metodolodiasdiferentes por parte dos
profissionais, de alguma forma, tinha de ser relsolE em explicagcbes que convencessem a
sociedade de que uma metodologia seria mais adegigague a outra. Assim, 0s ouvintes, nos
meios educacionais, faziam a opcéo pelo oralismdirecionavam tal filosofia para o
desenvolvimento da lingua oral dos surdos. Issgusrde acordo com o pensamento dos
ouvintes, a referida filosofia educacional propieiaa escolarizacdo e a normalizacdo desses
sujeitos, tornando-os cidadaos “iguais” aos outros.

Entretanto, apesar de a filosofia oralista terikendido em varios espacos escolares, de
diversos paises do mundo, ndo se pode perder @deque as facilidades com que os surdos
utilizavam a lingua de sinais faziam com que ogl@urusuarios da lingua gesto-visual
procurassem meios de transmitir essa lingua, iresists proibicbes que impediam o uso de
sinais nos ambitos escolares.

Desse modo, as consideragcdes de Chartier (1990¢ ssbrepresentacbes do mundo
social auxiliam a entender como essas realidadamfsendo construidas e incorporadas pela

sociedade:

As percepgBes do social ndo sdo de forma algunwurdiss neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, @djtgpue tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezadas, arlagitim projecto reformador ou
justificar, para os préprios individuos, as suasokss e condutas. Por isso, esta
investigacdo sobre as representacfes supfe-nasestamalo sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competi¢des, cujofiaesa enunciam em termos de
poder e de dominacéo. As lutas de representac@esug@ importancia como as lutas
econOmicas para compreender 0s mecanismos pel@suquagrupo impde, ou tenta
impor, a sua concepcao do mundo social, os vatpressao os seus e 0 seu dominio
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Diante desta assertiva, pode-se inferir que, nesrsbs espacos de sociabilidade, a
capacidade de comunicagédo do ser humano se apresamb fator primordial para a sua
participacéo social. O ato de falar traz consigepesentacao da possibilidade de estabelecer
didlogo com o outro e de exprimir 0 pensamentcseja, poder se expressar utilizando o meio
de comunicagédo da maioria ouvinte significa intereagm o outro e alcancar uma participacéo
social mais efetiva. Na percepcdo de um ouvinteraéizacdo proporcionaria a pessoa com
surdez solucdo dessa problematica social e legitinaadefesa dessa filosofia nas instituicées
educacionais.

Aprender o que significa o uso da lingua de sinaasa as pessoas surdas, € buscar
perceber essas pessoas como sujeitos em suasllpadadies linguisticas e culturais. Isto
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significa que, por meio desta lingua, alguns gruge@ssurdos se identificam, tém acesso a
informagdes e conhecimentos que simplesmente nd&@mseprendidos, se os surdos néo
utilizassem esta comunicacdo, pois, a0 mesmo teempoque essa lingua Ihes permite
estabelecer bate-papos cotidianos, também propieil@s a participacdo em um universo de
saberes que fazem a diferenga ao inseri-los e @&des aos varios espagos sociais. Ou seja, a
oralizacdo imposta aos surdos representava o doménconcepcdes, valores e apreensdo do
social pautado na o6tica de um poder constituidaopemtes, de acordo com a sua maneira de
visualizar o mundo e as relagdes sociais.

O discurso médico e o discurso educacional, aosgsoem determinados espagos e em
distintos momentos historicos, elaboravam repregées que expressavam a compreensao
sobre as pessoas com surdez. Teciam-se, assingsfatenconceber o surdo e de concretizar
praticas constitutivas desses sujeitos sociais.teN@®nto, pode-se buscar uma maior
compreensao para essa situacao no saber médicoo€aranc¢os da ciéncia e da enunciada
comprovacéo e viabilidade de tecnologias que dawveser utilizadas na corre¢do daqueles que
ndo tinham “corpos perfeitos e normais”, nada roaispreensivel, do ponto de vista médjico
do que utilizar os recursos cientificos e tecnaldgiipara alcancar a normalizagao.

O fator agravante da filosofia oralista foi deteet@urdez como deficiéncia e, ao buscar
0s processos de reabilitacéo para a patologiatddee@erdeu-se de vista o cidadéo, a pessoa a
ser “integrada” na sociedade de maioria ouvintessiesentido, os distintos atendimentos
clinicos demonstravam uma percepcao dos surdasm@ fhomogeneizada e focada apenas no
déficit sensorial. Mesmo os surdos sofrendo intggéies clinicas que almejavam a
possibilidade de trabalhar com os residuos audgitvpropiciar as pessoas surdas a capacidade
de falar, é evidente que alguns surdos nao consguarticular os sons de forma clara, que
viabilizasse uma plena insercdo social.

Neste enfoque, as analises de Foucault (1996, J2)1&obre a ordem do discurso,
remetem a separacao e rejeicdo dos sujeitos coovedimentos de exclusdo existentes em
nossa sociedade. Ao pensar na oposi¢cao entregdaéioura, o referido estudioso elencou uma
série de situacbes que foram sonegadas aos lon@osiedida em que seus discursos néo
podiam circular e sua palavra foi considerada ndilada, segundo sustenta Foucault (1996),
os loucos nado testemunham na justica, pois a @atieles era rejeitada e so6 lhe era concebida

simbolicamente.

" Foucault (1972) contribuiu para o entendimentdadgeestdo, ao escrever sobre o poder médico patacdr a
loucura, pois, diante dos pressentimentos, dosmis e indicios que esbogavam probabilidades reéere
loucura, somente o médico poderia transforma-losenmeza.
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E possivel associar a essas andlises de Fouc@uf)(a situacdo de alguns surdos que
utilizavam e utilizam como meio de comunicacdo uimgua, cujo desconhecimento pela
maioria das pessoas ouvintes limitava ndo sometiteealade desses sujeitos surdos, mas
concediam a um outro o poder de falar por elestelida impossibilidade de se comunicarem
diretamente com as pessoas. Dessa forma, alguiesspor terem uma forma de dialogar e se
relacionar socialmente com ouvintes, ficavam enfiean uma situacéde dependéncia frente a
necessidade de um mediador para estabelecer didbogo pessoas que ndo sao usuarias da
lingua de sinais. Pensando ainda a respeito dddgkagdades, pode-se analisar que os surdos
se tornam também o Outro da sociedade, por sengénios de uma lingua pouco conhecida no
meio social. Assim, podem ser considerados estirasgem sua propria terra ao vivenciarem
diversos direitos sociais.

Diante das dificuldades e dos problemas relaciona@dtalta de comunicacdo com 0s
surdos que utilizavam a lingua de sinais, a detisdilosofia oralista ganhou forca na
sociedade, principalmente depois de 1880, sendizguia em paises que acreditavam ser essa
filosofia a melhor forma de propiciar a aprendizagaos surdos, bem como viabilizar a
comunicacao dos surdos no meio social. Apos végaadas, a hegemonia dessa filosofia, de
acordo com Goldfeld (2001), deixou de ser o obgetprincipal na educagdo de surdos.
Segundo leciona Foucault (1972, p. 134), tem inio@ década de 1960, a Filosofia da
Comunicacéo Totéle, posteriormente, na década de 1970, de acordoGmidfeld (2001, p.
29), que paises como a Suécia e Inglaterra desparigara o fato de que a lingua de sinais
deveria ser utilizada, independentemente da lirqah Em alguns momentos, segundo a
necessidade, o surdo deveria utilizar a linguaimiEsse, em outros, a lingua oral. A partir
dessas constatacdes, conforme observa Goldfeld),2@0ilosofia Bilingue ganhou adeptos
em diversos paises do mundo.

Visando a compreender a construcdo dos discursias epoliticas voltadas para a
educacédo de surdos no Brasil, a proxima secdafagdsumaria historicizagdo dos eventos que

deram forma as praticas educacionais.

2.2 A educacéao de surdos no Brasil

No Brasil, o ponto de referéncia para entenderroagros passos da educacéo dos

8 Essa filosofia utiliza todas as formas de comuiogossiveis na educagédo dos surdos, ou sejmbanagdo da
lingua de sinais somada a lingua oral, leituraalabialfabeto manual; nesse contexto, o que seizalé toda
forma de comunicacdo com o surdo.
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surdos é o Instituto Nacional para Educacdo ded3wdNES. O inicio dos trabalhos com a
educacdo de surdos aconteceu por meio de um pofascés, Hernest Huet, em 1855,
convidado pelo imperador D. Pedro Il. No comeco tdalsalhos, o INES utilizava a lingua de
sinais, mas, em 1911, esse Instituto, seguindod€teia mundial, estabeleceu o oralismo para
os profissionais ministrarem as disciplinas (GOLDBE2001, p. 29).

Soares (1999, p. 44), ao investigar pareceressedata arquivos do Instituto Nacional
de Educacao dos Surdos, percebeu que a documemdi@ya a defesa da proposta oralista,
mediante a constatacdo de que ensinar a pessosucdez a falar era mais importante do que
aprender a ler e escrever, pois o Brasil, naguelaento, apresentava uma realidade em que a
maioria de sua populacdo ndo sabia ler e escréssim, se varios paises europeus adotaram o
Oralismo por influéncia do Congresso realizado eit@idl no Brasil, optou-se pelo oralismo
mediante o prejuizo advindo do fato de que alfaBetsurdos em um pais em que a maioria
ouvinte era analfabeta constituia um fato contbaidit

As analises desses pareceres do INES feitos poesS@EE99) apontavam também os
direcionamentos que a educacdo de surdos deveu& s® instituto, na medida em que ndo
havia o interesse em letrar os surdos, mas ofelteegrensino profissional. A questéo relativa a
esse tipo de educacéo se referia a qual ensirm re@is conveniente para os surdos naquele
momento: se era 0 ensino voltado para o potendfdtieo ou para o ensino profissional
agricola. A finalidade do Instituto, entdo, em filtsséculo XIX, era oferecer instrucéo literaria
e ensino profissional aos surdos (SOARES, 19999450).

Do final do século XIX (SOARES, 1999) para o inido século XX (MAZZOTA,
2011), a sequéncia de andlises referentes a edudacsurdos no INES foi prejudicada pela
auséncia de documentacado. Frente a inexisténdantis, a pesquisadora retornou as analises
sobre a educacao de surdos no Instituto a partir986, época em que oferecia ensino com
base na linguagem oral, escrita e habilitacédo gsiminal. A opcao pelo ensino da linguagem
oral escrita era defendida nos documentos publgcpdto diretor da Instituicdo como meio de
superar a anormalidade e adaptar os surdos aovamewi sociedade.

Os ensinamentos priorizados pelo Instituto buscavassolver os problemas
relacionados a dificuldade de comunicacdo que asedeonstituia como um entrave para a
insercdo dos surdos na sociedade, bem como ac@aasaa possibilidade de os surdos
integrarem o mercado de trabalho via formacao gsimial, pois, de acordo com a visdo do

dirigente do INES, nesse periodo, 0 objetivo dditlie era viabilizar o ensino de uma

° Em 26 de setembro de 1857, foi fundado o InstitNid@ional de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacioshal
Educacao dos Surdos (INES), com sede no Rio dérdane
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profissdo para os surdos e isso vinha ao encoatriedessidade de esses sujeitos viverem de
seu proprio trabalho, deixando de representar esloegativos na sociedade (SOARES, 1999,
p. 65).

Assim, os cursos de agricultura, marcenaria, castbordados, selaria e sapataria
capacitariam o0s surdos para os trabalhos na zora, ro que atenderia aos grandes
proprietarios de terras que, apds a abolicdo daedara, necessitavam de homens livres para
a lavoura. Na zona urbana, os surdos estariam itagax a desempenhar mao-de-obra a ser
utilizada no processo de industrializacéo, que &amprecisava de trabalhadores para o espaco
fabril.

Segundo informa Soares (1999), na década de 1866s\grupos que participavam das
discussOes da primeira Lei de Diretrizes e Basdsddaacao ja reivindicavam uma escola para
todos, buscando transpor a problematica relacioaa@malfabetismo que se apresentava como
obstaculo ao desenvolvimento da nagcédo. O anseipremover a educacdo traduzia-se por
meio de Campanhas de Educacdo de Adultos, bem eomacdes destinadas a insercao de
surdos nos espacos educacionais. Estes, no entap&sar dos discursos animados,
camuflavam uma marginalizacdo da pessoa com sumeqgual era tratada de forma
homogeneizadora, e também enunciavam uma normédizage estava longe de ser alcangada.

Soares (1999), em suas reflexdes, procurou entgrateque as praticas pedagdgicas
dos alunos surdos nao privilegiavam as disciples®lares, que foram colocadas em segundo
plano. A autora visualizou que esta educacdo adotanros caminhos diferentes daqueles
praticados nas escolas como um todo. Enquantcsatdaecomum, o importante era obter um
saber acumulado historicamente, e esse conhecinsentvidenciava como a base para se
alcancar insercao social, na escola de surdosatisgs adotadas eram totalmente distintas dos

discursos sobre o tema. Tal fato, levou a pesqoiaaaapontar que:

Enquanto a escola comum foi encarada como local gdateng&o de um tipo de saber
acumulado historicamente, sendo este conhecimen&xtiema importancia para a
insercdo do individuo na sociedade moderna, dadasmocratizacéo ter se tornado
motivo de confronto entre os representantes d&sedifes classes sociais, a escola
para os surdos-mudos ndo foi vista da mesma maneira foi criada com fim
semelhante.

[...] A opcéo pelo oralismo na educacédo de surdusay desta vez, acompanhada de
um comportamento entusiastico pela educacédo. Atrdeéum determinado método,
os surdos seriam normalizados, escolarizados artsgiiam cidaddos iguais aos
outros.

[...] No entanto, a opg¢do metodolégica feita peleofgssora [...] visava,
prioritariamente a aquisicdo da linguagem oral sdibando a esta o ensino das
disciplinas escolares. Essa orientagdo ndo comd&p@mo que Se esperava como
atribuicdo principal de uma instituicdo educacipnabis, naquele momento, a
exigéncia do saber escolar ja estava presente iwosmgal.



32

[...] Qualquer referéncia a escola esta relaciormdan lugar onde se aprende e se
ensina algum tipo de conhecimento e [a profesdor§] a0 que me parece, s6 se
preocupou com a oralizacédo do surdo e ndo com te@do necessario a formacgéo do
cidaddo naquele momento histérico (SOARES, 199596481).

Diante destas afirmacdes, pode-se perceber o priend® um atendimento educacional
aos surdos que os levassem ao caminho da instescétar. Entretanto, a troca da lingua de
sinais pela oralizacdo e o ensino de cursos piafigzantes para os surdos, em substituicdo a
um saber elaborado, ministrado aos ouvintes, mosaaestratégias sociais que cerceavam o
outro e mantinham as relacdes de poder e domindg&oouvintes em relacdo as pessoas
surdas.

Com o passar do tempo, vislumbrou-se a possib@idis esses sujeitos utilizarem a
lingua dos sinais e, a0 mesmo tempo, buscaremendipado por meio de outras linguas, via
oralizacao, ou seja, percebeu-se, de fato, um av&gngificativo com a proposta bilingue.

Nesta perspectiva, o uso de duas linguas distimtas) objetivos diferenciados,
demonstrou ser relevante nos processos de ensd® aprendizagem dos educandos. No
entanto, no decorrer do processo pedagdgico ddsavoas escolas de ensino regular, novas
dificuldades surgiram com a adocao dessa proposta aorte na educacao dos surdos, como,
por exemplo, a qualificacdo de um professor bilingua escolha da metodologia para ensinar
surdos e ouvintes em um mesmo ambiente.

Todavia, 0 aparecimento de novas vertentes parastglos envolvendo os surdos
permitiria analisar as diferencas entre os surdmsaivintes e trilhar novas perspectivas para a
area educacional que levassem em conta as idesgidad linguas, a historia, a arte, as
comunidades e as culturas surdas.

Com base nesse aspecto, trabalhar com a diferpacga,Skliar (1998), é entendé-la
com significacdo politica, que se constréi hisergcsocialmente. Nao seria, portanto, apenas
mais uma concep¢ado como as que envolveram o emtenti sobre a deficiéncia e a
diversidade. Sob essa Gtica, as consequénciasicgelisomente foram mascaradas e
neutralizadas sob um olhar paternalista que seuo uma estratégia para ocultar a intengéo
de normalizacao.

O fracasso da educacao dos surdos, na visdo age @iP8), poderia ser entendido em
suas raizes histéricas e politicas, para que disemda realidade influenciassem decisbes que
pudessem contribuir para a mudanca dos projetoagpgitos. Seria necessario, assim,
perceber os contrastes binarios e que lugar essémstes ocuparam na educacao dos surdos

até entao, pois, de acordo com as analises detsse asioposicdes normalidade/anormalidade,
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ouvinte/surdo, maioria ouvinte/minoria surda, liageral/lingua de sinais se constituiram em
fatores nocivos a andlise da realidade educacef@amaram um enraizamento ideoldgico néo
apenas inevitavel, mas, também, insuperavel.

Para Skliar (1998), o analfabetismo, a falta de preensdo e de capacidade de
producdo da lingua oral, a propor¢cdo minima deosucdm acesso a universidade e a falta de
qualificacéo para o trabalho produzem explicac@esajribuem aos surdos, em primeiro lugar,
o fracasso pela propria educacédo; em segundo lagsuprofessores ouvintes e, por ultimo, as
limitacbes dos métodos de ensino. Ainda de acoodo @ autor, ndo é reconhecido o fracasso
da instituicdo-escola, das politicas educacionala eesponsabilidade do Estado. Desse modo,
esses resultados sao previstos em fungdo de mecsns®ciais e educacionais, bem como das
relacbes de poder e saber na educacao de surdasof® com as reflexdes de Skliar (1998),
o fracasso foi atribuido as representacfes dosmsvacerca do entendimento do que € ser
surdo, dos seus direitos linguisticos e de cidajalas teorias de aprendizagem, enfim, a uma
série de fatores que, somados, promoveram o flaeasgacional dos sujeitos com surdez.

Ainda segundo as consideracdes desse autor, ceprabido é a surdez, os surdos, as
identidades surdas ou a lingua de sinais, magpessentacdes que 0s ouvintes construiram dos
surdos e que se tornaram hegemonicas, consolidandominacdo daqueles sobre estes.
Dessa forma, a proposta de Skliar (1998) procuvariar a compreensao daquilo que se
convencionou como “normal” no interior da sociedade

As ideias desse autor buscam mostrar os mecanidepeder e saber exercidos por
ideologias dominantes que ele denominou de ouwotisCom base nessa ideia, € possivel
constatar que, ao longo do tempo, foram sendo reodss olhares sobre a surdez e o surdo.

Neste sentido, conhecer os discursos referentestem permite explicitar ndo somente
a condicéo de sujeitos dominados e dominantesxpesiéncias sociais, mas, principalmente,
identificar por tras do discurso que enaltece peis as diferencas uma pratica politica nos
campos educacional e social. Essa pratica visaeguad as diferencas a concepcdes de
normalidade escamoteadas pelos mecanismos de padedos e sutis, que permeiam 0s
diversos discursos sociais.

A partir de tais discursos, Skliar (2013), apresemtias visées construidas sobre a
surdez: a visao clinica-terapéutica e a sOcioaokdgjca. A visao clinica-terapéutica preocupa-
se em classificar a deficiéncia auditiva, de aca@alm o0 momento em que ela ocorre e com 0
local onde ocorre a deficiéncia. Quanto a visdooadtropoldgica da surdez, Skliar (2013)
aborda o paradigma social, cultural e antropoléglaosurdez e aprofunda os conceitos de

Bilingue e Bicultural. O modelo bilingue priorizaaoesso a duas linguas: a primeira lingua — a
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Lingua de Sinais —, utilizada na comunicacao epdgr@ares e no acesso ao desenvolvimento
global na medida em que é percebida como uma verddéhgua, e a segunda lingua — lingua
oral ou escrita —, como meio de integracdo a sadeduvinte. Partindo do acesso das duas
linguas, o sujeito desenvolve-se inserido em umb@ Bécultural (cultura surda e ouvinte).

Retomando ainda as reflexdes sobre os discurseentes na educagao dos surdos,
considera-se relevante percorrer as formulagbedizadas por Martins (2004). Essa
investigacdo, desenvolvida na area da Linguistussibilitou ao autor evidenciar, nos
processos de ensino e de aprendizagem dos alurdisssa necessidade de se considerar a
heterogeneidade no que se refere aos diferentess e surdez que levam a limitacdes
totalmente distintas quanto a aquisi¢do da lingasta.

Nestas consideracdes, 0 autor defende que todagteopelacionada ao ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa para os alundsssdeve perpassar pelo conhecimento da
heterogeneidade linguistica e identitaria, na neéith que é, no entremeio das duas linguas,
gue ocorre a aprendizagem. Assim, Martins (2004¢)i@a que essa consideragao deve ser
levada em conta, primordialmente, no que se redeadunos cujos pais sdo ouvintes e que
adquiriram, em algum momento de suas vidas, adidgusinais como meio de comunicacao.

Além desses fatores, Martins (2004) afirma a nétdads de que, no processo de ensino
e de aprendizagem da lingua portuguesa, seja lemadaonta a existéncia de diferencas
sociais, culturais, econdmicas e de identificagéguistica que devem ser respeitadas, evitando
assim, abordagens radicais no sentido de impoessops surdas metodologias educacionais
uniformizadas que, obviamente, ndo respeitam asce#gpdades e as heterogeneidades dos
sujeitos no processo de ensino e aprendizagemndaad iPortuguesa.

Neste sentido, Foucault (1996, p. 8), a0 menciamrinquietacbes oriundas da
definicdo e da transitoriedade dos discursos, lpdissivisualizar o perigo do discurso sobre as
formulacdes e usos de palavras que amenizam aseaapale uma realidade referente as
pessoas com surdez. Isso significa dizer que, aplesa discurso educacional preconizar a
valorizagdo dos surdos como grupos identitariointliis e o0 respeito quanto as mdultiplas
realidades a serem consideradas nos processoside ende aprendizagem, essas mudancas
ainda ndo encontraram espacos para serem impletasntd continuidade das analises de
Martins (2004) mostra claramente que as metoddoggicacionais para os surdos ainda se
materializam em praticas pedagdgicas homogeneizguot culminam em resultados desiguais

no ensino dos surdos. Martins (2004, p. 56) assamifesta:
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Se 0 que importa é a alfabetizacdo e o letramemtaleho surdo, faz-se necessario
mobilizar os mdltiplos recursos disponiveis semlguer radicalizagdo ideoldgica.
N&o creio, portanto, que a educacao dos surdospider quer para o oralismo quer
para o gestualismo. Tampouco quer-se indicar umo-teemo dentre essas
abordagens, desembocando na ingénua proposta daldlismo. O que pretendo,
antes de mais nada, é evitar a polémica e inéa@shdo entre os defensores do
oralismo de um lado e defensores da linguagem ajedtuoutro. Posto que, até hoje, é
de se estranhar que, deste embate todo, ndo temidosum método sequer capaz de
alfabetizar e letrar, efetivamente, alunos surdos.

A constatacao deste pesquisador aponta para uhgadeaque permeia a educagao de
surdos, no contexto atual. Estes tém o direito &iooda nas instituicbes publicas, podem
frequentar as escolas municipais, estaduais edsgdenas ainda ndo tém, a sua disposicao,
metodologias que lhes viabilizem a superacdo decsudicdo de sujeitos “analfabetos e
iletrados”, fato que conduz a analisar os implicadcsociais que envolvem esta evidéncia e
gue diretamente se relacionam a exclusao educadosaurdos, ainda vigente em nosso pais.

Obviamente, para os surdos conquistarem melhop;@s na sociedade em que a
maioria € ouvinte, € de suma importancia o dondaideitura e da escrita. Contudo, apesar de
a Libras ser a lingua mais utilizada pelos surdes ama representacao e significados préprios
para esses sujeitos, a participacdo e integragia 80 almejada nos discursos ndo se garante.
A defasagem quanto ao processo de leitura e esopta prejuizos significativos e privacdes
guanto ao conhecimento e quanto ao acesso a dirstm gera, sobretudo, uma dependéncia
em relagcdo aos ouvintes, por ndo conseguiremriggpretar e escrever de acordo com 0s
cddigos linguisticos da lingua portuguesa na mdddé escrita.

Sobre esta situacdo, torna-se relevante, neste modiscorrer e refletir sobre as
transformacdes que ocorreram na sociedade nessro URéculo, importantes para a
compreensao de uma relacdo direta e estreita@alfabetizacao/letramento de surdos e a sua
insercao social de forma digna e justa.

No século XX, a ideia era apenas viabilizar a paglio para os surdos em uma
sociedade constituida por urna parte significatieaouvintes analfabetos. Hoje, o que se
constata € a existéncia de uma competitividadeemamente exacerbada, em que saber ler e
interpretar textos sdo condi¢cdes minimas pararsésso a informacgdes, conseguir lidar com
0S avancos tecnologicos e enfrentar as constaxiggneias de capacitacao profissional que as
empresas pautadas na politica neoliberal exigemetizgjque integram o mercado de trabalho.

Nesse viés, as promessas de ascensao social sawire exigéncias pautadas em uma
sociedade moldada em ideais e expectativas domsista@pitalista que faz com que os
individuos, para conseguirem se adequar as mudaogasritérios de emprego nos diversos

segmentos do mercado de trabalho, percorram viaeaggorias em busca de qualificacéo,
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sempre na expectativa de que, com alguns requaiogis, a tdo sonhada vaga no mercado de
trabalho sera alcancada.

As andlises de Martins (2004), revelam as conté&gdigue cercam o0s surdos no campo
educacional. Se existe uma abordagem educacidiraju®, segundo a qual os surdos devem
ter acesso a duas linguas para se integrarem @asescao meio social, no plano concreto de
sua implementacdo, essa concep¢ao se mostra mgiemtd de alcancar os resultados
preconizados nas politicas publicas e diretrizgmide que norteiam as escolhas politico-
pedagogicas das instituicbes educacionais. Netta lle pensamento, Martins (2004, p. 19)

suscita urna discussao bastante clara a respeifoestio:

[...] dimensionar a discussdo para 0 ambito poliedagdgico, levantando a questao
do preconceito linguistico, [...] implica ndo apemaaeitar a existéncia de tal diferenca
como um paliativo ou ferramenta didatica pa@destramento escolar. Mais do que
isso,requer uma politica que abra frentes de atuac&sgiomalizante para que essa
minoria identifique-se na sociedade e busque sepacessem desperdicar tempo
perseguindo ideais intangiveis.

Neste contexto, o estudioso em questdo defendeteaopeneidade linguistica e
identitaria dos surdos. Entretanto, pode-se varifioma contradicdo, no discurso acima, ao
propor “uma politica que abra frentes de atuaca@digsionalizante para que essa minoria
identifique-se” (MARTINS, 2004, p. 19), na medida gue abre precedentes para uma Visao
homogeneizadora desses sujeitos sociais. Em suasderacdes, perpassa a ideia de que a
presenca dos surdos em salas de aula regularesigpsde inviavel ou inatingivel. Neste
sentido, tal discurso permite a interpretacéo de apse fato poderia ser compreendido como
uma perda de tempo, pois somente aqueles que t@hddde e capacidade de dominar o
portugués oral e escrito, modalidade linguisticasm®erada hegemonica pela sociedade,
poderiam enfrentar os desafios impostos e presewtemquisicdo de uma cultura e saberes
eruditos.

Neste caso, dando uma interpretacdo aos arguméathkartins (2004), restariam aos
sujeitos surdos os cursos profissionalizantes pvadoe e incentivados pelo poder publico para
resolver a questédo dos ditos “iletrados”. Possieal®, ainda tentando entender as analises do
autor, os cursos seriam “medidas paliativas” qeecetta forma, auxiliariam na solugcéo das
problematicas educacionais envolvendo os aluna®suNo entanto, esse discurso construido,
nessa perspectiva, contribui para a manutencamddeario burgués, segundo o qual somente
as pessoas produtivas poderiam se inteéggaciedade capitalista.

Os argumentos apresentados na pesquisa de Mar2id84)( respeitando as
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especificidades relativas aos distintos moments®iicos, levam a abrir parénteses para as
pesquisas de Soares (1999, p. 3 e 5) que buscatamder por que, no Brasil, mesmo no
século XX, foi colocado em segundo plano o ensa® disciplinas escolares aos surdos. As
fontes analisadas pela pesquisadora ja apontaveamopfato de que a educacao dos surdos
tomava rumos distintos dos que eram oferecidos ahwsos considerados “normais”. As
discussbes no Instituto Nacional de Educac¢do dodoSu(INES), em alguns momentos,
apontavam que 0 ensino profissionalizante serraais conveniente para 0s surdos, Vvistos
como nao detentores de requisitos basicos queérestissem obter o saber mais elaborado.

Retomando as discussdes sobre o papel da escalantexto atual, de acordo com o
enfoque dado a questdo por Martins (2004), podmsstatar que os saberes nas instituicdes
escolares ainda se relacionam a insercdo dos diidisimais aptos e melhor preparados nos
diversos segmentos sociais. A opcao pautada nonddsemento de politicas publicas que
oferecam cursos profissionalizantes aos alunososusé vincula a uma interpretagdo cujo
propasito contribuiria enormemente com as empregasentido de poderem ter acesso a méao-
de-obra barata, extremamente importante em tempoglabalizacdo, para enfrentar as
concorréncias no disputado mercado dos paisesodera@ capitalista.

O discurso educacional, a implantagdo de nova agerd e as transformacgfes
relacionadas as praticas pedagogicas que nortegmnooessos de ensino e de aprendizagem
nao se estabelecem de forma isolada na sociedad@c@es educacionais sdo frutos de
discussfes que apontam os problemas existentesamgss educacional e social, fomentando
medidas politicas que dimensionardo principiosseudsos, apregoando que, possivelmente,
novas praticas educacionais poderdo somar esfergbiar-se as politicas sociais tdo presentes
na retérica de politicos que enunciam o empenhodenmnuirem as desigualdades sociais
presentes na estrutura da sociedade capitalista.

Desta forma, se as praticas pedagdgicas relacisnaslapessoas com surdez, em
distintos momentos histéricos, adquiriram caratéfoome e homogeneizante, nas analises de
Skliar (1998) e Martins (2004), visualiza-se o aedpr de um novo enfoque cujos discursos e
acOes se pautam no respeito as diferencas idadjtdinguisticas, econémicas e culturais,
enfoque educacional que teve como ponto de refer@sadiscussdes politicas da Conferéncia
Mundial, realizada em Salamanca, na Espanha, eatddas 7 e 10 de junho de 1994, onde
varios paises direcionaram discussfes e deba@s maganizacdo e busca de uma estrutura de
acao que norteasse principios, politicas e praticaEducacéo Especial.

Tendo descrito os passos histéricos da educacadramil, na proxima secao serao

discutidas as politicas educacionais destinadaswadss.
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2.3 Politicas educacionais destinadas aos surdos

De acordo com Tomazi (2010), as décadas de 19™@B@ fbram marcadas por uma
série de transformacdes que culminaram em modifesaQos campos econdmico, politico e
social. Isto, por sua vez, proporcionou a realiaaigi acdes que afetaram a ordem tecnoldgica
e ideoldgica de diversas nacdes, desencadeandgassfiara superarem as crises econémicas
impulsionadas por um mercado cada vez mais diigadid. Neste panorama, a evolucao
tecno-cientifica despontava com a utilizacdo constde automacao nas industrias, por meio
do uso de robés, aparelhos de extrema precisd@utadores, enfim, uma série de recursos
tecnologicos que as tornavam competitivas. Contusly, por um lado, as industrias
encontravam meios de sobreviver as disputas aasragistentes nos setores produtivos, por
outro lado, promoviam um macico e constante dessgopnos diversos espacos de producao.

Assim, o abandono do conjunto de teorias de orgaada fabril fordista propiciou o
fortalecimento do modelo neoliberal. O neoliberatisé um projeto de grupos hegemonicos
gue buscam reconstrucao ideologica das estratggitdiEas, econbmicas e de convencimento
social para enfrentar a crise capitalista. Com gstgpectiva, essa faceta econdmica do sistema
capitalista defende a nado intervencdo do Estadecnaomia, na politica e nas liberdades
individuais. Ganhavam espaco, assim, as concepgdesconferiam ao livre mercado a
possibilidade de atingir maior eficiéncia econdmiea em decorréncia disso, melhores
condicdes sociais a populacao.

A concepcéao neoliberal demonstrava interesse nduadedas diferentes economias
nacionais e almejava minimizar as barreiras alfgadas para fomentar o mercado de
importagcdo e exportagcdo e o livre acesso de cspieiernos aos mercados nacionais sem
quaisquer restricbes ou taxacdes. Os resultadose dearadigma econdmico e politico
permitiram a determinados grupos hegemonicos dandm politicas e processos que
resguardavam interesses e alcancavam benefici@as paa minoria da sociedade, em
detrimento de uma maioria que se viu excluida décgzcao tanto dos processos politicos
guanto de direitos minimos na sociedade (CHOMSKI022 p. 21-46).

Essas medidas permitiram o avanco da globalizagioea@bnomia capitalista e,
obviamente, promoveram a concentracao de riquemaggote de alguns grupos sociais, além
do aumento da pobreza, do desemprego e o0 estabeftoi de uma crescente desigualdade
social e econdbmica que gerou uma sociedade dei@as)uperceptivel tanto em paises de
Primeiro Mundo quanto nos de Terceiro Mundo (ANTWBE997, p. 141-145; DUPAS, 1999,
p.13-38; KURZ, 1997, p. 79-89).
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Todas as modificacdes mencionadas permitiram ondes@mento e a concretizagéo
de avancos técnico-cientificos que fomentaram psssjue ampliaram o volume de
informacgdes existentes no mundo. O crescimentoermm® dos conhecimentos e um
exacerbado avanco na capacidade de comunicac&oasnpressoas foram direcionados para a
sobrevivéncia, o bem-estar e a melhoria da quadidizdvida. Entretanto, de forma paradoxal,
0s problemas sociais, econdmicos e politicos saevagam: o aumento das dividas interna e
externa em muitos paises tomou-se realidade caneretasionou a estagnacdo da economia,
acentuando as diferencas econdémicas entre as nacdese, o analfabetismo funcional, a
violéncia, a destruicdo do meio ambiente de foruassaladora, as guerras, enfim, uma série
de mazelas sociais surgiu como frutos da implantdgd ideias neoliberais e do processo de
globalizacéao.

Em meio as problematicas emergentes de todo o gmocdistorico descrito
anteriormente, em Jomtien, na Tailandia, de 05 ad®9marco de 1990, foi realizada a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todossf8afio das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, que trouxe como discussao a afirmdedque“toda pessoa tem direito a
educacio”(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIHCIA E
CULTURA - UNESCO, 1990). O discurso predominanteiramlava que, embora houvesse
esforcos de diversos paises do mundo no sentidsesggurar o direito & educacgéo para todos, o

gue se percebia era a existéncia de uma realicadgie:

- mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelmsm60 milhdes sdo meninas, ndo
tém acesso ao ensino primario;

- mais de 960 milhdes de adultos - dois tercosgdiass mulheres - sdo analfabetos, e
0 analfabetismo funcional € um problema signifiatiem todos os paises
industrializados ou em desenvolvimento;

- mais de um terco dos adultos do mundo néo téssaa conhecimento impresso,
as novas habilidades e tecnologias, que poderiathonae a qualidade de vida e
ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas soculturais; e

- mais de 100 milhdes de criangas e incontaveitasdndo conseguem concluir o
ciclo basico, e outros milhdes, apesar de concluifdo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais (UNESC@®)199

De acordo com as realidades sociais apresentad&omi@réncia, explicitava-se a
contradicdo do sistema capitalista para se obtedugbes maiores e conquistar mercados
consumidores mais amplos. Isso permitiu a concgitrale renda e a ascensao ao poder
politico de grupos minoritarios no meio social qu®, defenderem 0s seus interesses,
originaram situacOes de extrema exclusdo. Obserears, se os discursos deixavam expostas

as problematicas oriundas da sociedade capitabstade fundamental importancia apontar
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solugbes que amenizassem ou promovessem uma s gk mudangas no universo social
gue se delineava até aquele momento. Assim, a gllucarge, nas falas dos participantes,
como um meio capaz de “contribuir para conquistarnoundo mais seguro, mais sadio, mais
préspero e ambientalmente mais puro, e que, ao smemmpo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, #olerdncia e a cooperacao internacional” (UNESCE90L Esse
discurso apontava qual a dimensdo que essa Cocier@nibuia & educacéo, considerando-a
como um instrumento capaz de amenizar o conjunt@rdblemas advindos da sociedade
capitalista, além de apresenta-la como um aspextexttema importancia para que o ser
humano galgasse o progresso pessoal e social nessdo tdo desigual, apesar de os
conferencistas reconhecerem que somente a educd@ghseria suficiente para reverter o
guadro de tal situacao.

Foi a partir dos argumentos da Declaracdo MundiadesEducacéo para Todos que, em
1994, realizou-se a Assembleia em Salamanca. Kesteo, ficou reconhecida a necessidade e
a urgéncia de discutir e assegurar as criancasngog adultos com deficiéncia o atendimento
no sistema regular de ensino. Foram construidpsta dai, os principios e os fundamentos
gue possivelmente norteariam as politicas e ascagsaeducacionais em diversos paises,
pautados na Declaracdo de Salamanca sobre Pr\cipalitica e Pratica em Educacdo
Especial.

Portanto, pode-se observar que alguns direcionasiexlencados na Declaracdo de
Salamanca poderiam contribuir para reflexdes sabegdes que dimensionaram a educacao de
pessoas surdas no contexto atual. A partir da Bedla de Salamanca, outra problematica
ganhava novos contornos ao questionar a seguing&0o: a educacdo destinada as pessoas
com deficiéncia deveria incluir os educandos naedaigentes no sistema educacional ou
pautar-se no respeito as diferencas, buscandoasspayraticas educacionais que valorizassem
a convivéncia com o outro.

Porém, o que se pode verificar, no cotidiano escéla@ue as pessoas surdas acabam
tendo que se adequar ao sistema educacional vigamie as metodologias de ensino néo
respeitam, assim, o0s ritmos e 0s potenciais desgeifos, conforme orientagdes da Declaracao
de Salamanca.

A partir da década de 1990, nas pedagogias implamtadatérica emergente pregava o
respeito as culturas, identidades e diferencas poauséncia desses preceitos ocasionava
praticas educacionais e sociais excludentes queridavser revistas e suprimidas.

Pensando na importancia da lingua de sinais paeantieados grupos de surdos, neste

instante, faz-se necessario trazer a baila o dattematitulado Declaracdo de Salamanca
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(UNESCO, 1994), em razao da cidade que foi efetazglsa assinatura por diversos paises, na

Espanha, que trata sobre as politicas educaciamals,expde que as:

Politicas educacionais deveriam levar em total idenacao as diferencas e situacdes
individuais. A importancia da linguagem de signomo meio de comunicacao entre

os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecidavsfpo deveria ser feita no sentido

de garantir que todas as pessoas surdas tenhaso actesducacdo em sua lingua
nacional de signos (UNESCO, 1994).

Essa afirmacdo suscita uma discussdo em torno akssidade de o poder publico
investir no aprimoramento e concretizacdo do usbngma de sinais para garantir o acesso a
educacao aos surdos que utilizam gestos como reaiordunicacao.

No Brasil, tal medida foi parcialmente concretizatadia 24 de abril de 2002, com a
Lei n° 10.436 que, em seu artigo 1°, normatiza\a: réconhecida como meio legal de
comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira deisSm&IBRAS e outros recursos de
expressao a ela associados” (BRASIL, 20@82publicacdo dessa lei indicava a possibilidade
de mudancas no interior das escolas, para detetosrgrupos de surdos. No entanto, o texto
do Paragrafo Unico, do artigo 4°, impedia, no pidpito de criacdo da legislacdo, a inclusdo
dos surdos que dominavam apenas a Lingua Brasieir8inais ao determinaA“ Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substauinodalidade escrita da lingua portuguesa”.
(BRASIL, 2002).

Pelo exposto, pode-se inferir que a Lei n° 10.4i@6di as analises de Martins (2004)

sobre a lingua de sinais. Assim diz o autor:

Por isso, ouso afirmar que a autenticidade, a addice a importancia da LIBRAS
sujeita e escrava de outra lingua. Tomo aqui adsede escraviddo pela falta de uma
autonomia politica em relacadingua oficial do pais que advém do fato de a LIERA
ser uma lingua agrafa. A escraviddo a que me ygfindanto, tem a ver com o sentido
de uma submissao décil, advinda ndo da sua condigémitaria, mas pelo fato de as
linguas de sinais terem que se curvar ante a rigadesmperiosa do dominio de uma
lingua em sua forma escrita imposta por nossadadé Sendo, portanto, uma lingua
sem registro escrito, os falantes de linguas dessge veem obrigados a submeterem-
se as exigéncias do cédigo escrito das linguasaaditivas. E o surdo, para nédo
sofrer o mesmo processo de exclusdo que a sociedgde aos iletrados, deve
buscar incessantemente inscrever-se na ordem darshsditada pela lingua do outro
(MARTINS, 2004, p. 33-34).

O discurso de Martins (2004), ao conferir a LIBRA&Sentido de escravidao pela falta
de autonomia politica em relagcéo a lingua ofictapdis, adquire cunho tradicional, remetendo
a nogédo de escravidao a significados de submisséediéncia, inferioridade e falta de
autonomia politica. Por outro lado, esse conceiocanstitui de outras possibilidades de
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interpretacdes diferentes daquelas enfocadas peragor em suas andlises, pois escravidao
remete a conflitos. A resisténcia esteve preseot&li@hamente entre 0s sujeitos que
vivenciaram a realidade da escravidao, lutando mmemnger com o processo de dominacao que
Ihes cerceavam a liberdade e buscaram libertaaise gxpressarem o seu pensamento com o
intuito de se organizarem em busca de melhores igiesl de vida nasociedade
(MATTOSO, 1990; MOURA, 1993).

Assim, a implementacédo de projetos no sentido deaentizar a populacao brasileira
guanto a importancia da lingua de sinais para m@tados grupos de surdos, a formacao de
pessoal qualificado para ensinar a LIBRAS e o mseele divulgacéo e viabilizagdo de cursos
em distintos segmentos sociais demandardao acOesuesos primordiais para integrar as
pessoas com surdez no meio educacithainda com base nas leituras e andlises acerca da
educacdo de surdos, € importante ressaltar quey peder publico ndo propiciar aos
profissionais da educacgdo, paralelamente a divétgda lingua de sinais, 0 conhecimento das
especificidades relacionadas as pessoas com salideastir em pesquisas que aprofundem os
métodos de aprendizagem, permanecerdo apenasoOasagetcujos saberes, por um lado,
anunciam a importancia de rever pensamentos, a;festicas primordiais a incluséo e, por
outro lado, as praticas pedagdgicas excludentes pgweorrem caminhos distintos dos
preconizados pelo discurso, pois ainda mantém ssops com surdez presas aos fracassos
educacionais e a margem da efetiva participacdalsoc

Os problemas néo resolvidos no interior das escotastocante a alfabetizacao,
letramento e viabilizacdo do acesso a instrucaundbe tedrica aos alunos com surdez, causam
impacto direto na participacdo efetiva nos processe aprimoramento das praticas
educacionais para surdos e em outros espacosssociai

No Brasil, a insercdo das pessoas com deficiémciaarcado de trabalho é prevista no
Decreto n° 3.298 de 20/12/1999, que regulamentai aé n° 7.853 d@3110/1989que dispbe
sobre a Politica Nacional para a Integracdo daoBeBP®rtadora de Deficiénéia Nessa
legislacdo, garante a eles o direito ao trabalho:

Art. 36. A empresa com cem ou mais empregadosobsigada a preencher de dois a
cinco por cento de seus cargos com beneficiariddrelddéncia Social reabilitados ou
com pessoa portadora de deficiéncia habilitadagegainte proporcao:

100 Decreto n° 5.626 entrou em vigor em 22 deeddro de 2005 e gide ®bre varias modificacGeprevé a
incluséo da LIBRAS como discipha curricular obrigatoria nos cursos de formagaprdéessores paraexercicio
do magstério e nos cursos demnoaudiologiaa formacao do profsor de LIBRAS do instrutor de LIBRAS e da
formagdo do tradutor e t@rprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa; o uso eséifa LIBRAS eda Lingua
Portuguesa para o acen das pes®as surdaa educacéo.

11 Expressdo utilizada no documento.
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| - até duzentos empregados, dois por cento;

Il - de duzentos e um a quinhentos empregadosptrésento;
Il - de quinhentos e um a mil empregados, quatrocento; ou
IV - mais de mil empregados, cinco por cento (BRA3999).

Embora a legislacdo garanta vagas de emprego & ssgstos, ainda € notoria a
dificuldade de os surdos alcancarem estes dir@ssggurados por lei, na medida em que
barreiras como obstaculos de comunicagdo, capacitacformacdo educacional interferem
diretamente no acesso a obtencdo dessas vagas.

Nesta 6tica, ha uma questéo relevante que naocapaacfonte relacionada ao Decreto
n°® 3.298/99, qual seja: a importancia do trabakhwida das pessoas com surdez. O trabalho,
para os surdos e para todos, permite 0 acesscsabaonsumo, lazer, conquistas materiais e,
principalmente, o estabelecimento de relacdes isoctan outros grupos de pessoas. Assim,
podem alcancar um universo de aspectos signifamtipara qualquer ser humano. Tais
aspectos justificam a integracao desses sujeitesmiexto social.

Visando a apreender o sentido de discursos edunzasie de politicas publicas, que se
constituiram no decorrer de distintos contextodohios e delimitaram acdes no campo
educacional ou social, foi possivel entender comadiscursos se deslocaram, adquiriram
conformacdes e conteudos que cristalizam forma®decber e atribuir significados as pessoas
com deficiéncia.

No contexto atual, despontam-se novos valores eepgdes norteadores de paradigmas
gue alicercam caminhos rumo a uma educacao ineluSieb esse enfoque, os profissionais
gue atuam nas escolas e 0s responsaveis pelo paglero necessitam repensar o seu papel:
“Escolas regulares que possuam tal orientacaosivellconstituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se cadages acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacao para fodd (UNESCO, 1994). A urgéncia em
redimensionar as formas de se pensar e concepesssas com deficiéncia que, no transcorrer
do tempo, foram inseridas em instituicdes sociaspteparadas para recebé-las, permitem a
construcdo de um discurso voltado agora para asaalescolar.

Nesta perspectiva, constroem-se novas hecessidégtmando aos poucos o0s
discursos que se rearticulam para criar imagin&os o objetivo de superar os entraves que
perpassam 0s processos de ensino e de aprendiZagentorno a discriminagdo e exclusao
social das pessoas com deficiéncia. A projecaasde \da sociedade sobre os problemas atuais
evoca o0 imaginario social com propostas que susditgdes no sentido de alterar a realidade

apresentada. Ao mencionar essa questdo e procuknder por que as politicas publicas
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rearticulam os seus discursos e criam simbolosscu@dores se originam dos desejos e
aspiracoes coletivos, fomentando expectativas déangas na realidade a qual os sujeitos
sociais estéo inseridos, faz-se necessario recasreonsideracoes feitas por Baczko (1985).
Segundo sustenta esse autor, o imaginario soaal Eistemas simbdlicos sdo considerados
pecas eficazes na legitimacdo de poderes.

Dessa maneira, as instituicdes sociais ou poligeastilizam de simbolos (progresso,
liberdade, igualdade, inclusdo) que alimentam egpgas e esperancas de a populacao
conquistar uma vida social diferente e demonstramim@ortancia de se reverem
comportamentos e praticas, tanto no campo sociahtquno campo educacional, cujas
modificacdes poderdo se apresentar como possitelide superacdo das desigualdades que
vigoram na sociedade.

As analises dos discursos sobre a historia da edlacde surdos, e também das
diretrizes delineadas nas politicas publicas castasia rever o papel da escola e as praticas
pedagogicas como meio formadores de novos olhexplicitam a necessidade de transformar
a realidade objetiva, deslocando a representagéial ®mbre as pessoas com surdez, como
pessoas incapazes, fracassadas ou ociosas, panhasimversos aos trilhados até agora, com

vistas & mudanca da historia dos surdos.

2.4 Conceitos basicos na educacédo de surdos: cuéiuidentidade e identidade surda,
linguagem, lingua, surdez, surdo, Libras e Lingua #&ttuguesa

Para fundamentar a tematica aqui investigada, danecessario considerar alguns
conceitos. Entre eles se destacam: cultura, cutturda, linguagem, lingua, surdo e surdez,
Libras e Lingua Portuguesa.

Concebendo os surdos enquanto sujeitos pluraisa-8® relevante esclarecer alguns
principios sobre cultura surda. Para tanto, imogate, retomam-se os conceitos de cultura e,
mais tarde, sobre cultura surda.

Todo ser encontra-se inserido em um dado contdato, que possibilita aos seus
membros o estabelecimento de relacdes sociais, venajue é no plano do outro que se
percebe o mundo em volta através das ideias, sigdds, artefatos que déo forma aos “tecidos
culturais”.

Nesse enfoque, cultura diz respeito aos signifisagoe um grupo social atribui
aoconhecimento, a arte, as crencas, a lei, a marslc@stumes e a todos os habitos e aptiddes

adquiridos pelos membros em familia e enquanto mengsse grupo.
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Diante desta assertiva, a ideia de cultura quefande nesta investigacdo, est4d baseada
nos estudos Lévi-Strauss (2009 ag@MAZI, 2010, p.173), que considera cultura comm*“u
conjunto de sistemas simbalicos [...] que se refan e influenciam a realidade social e fisica
das diferentes sociedades”. Da Matta (1986), por tseno, aborda a cultura enquanto
representacdo do processo de humanizacdo do haumesnyez que € o viés que delineia a
maneira de sepensar e sentir de sociedade, constituindo suéfidagao étnica.

Assim, pode-se destacar que a cultura surda seitobotambém no viés que traca a
forma e o tom do seu grupo de pertenca, como tangoésibilita a interacdo entre os surdos.
Porém, para que essa interacdo seja estabeleeida@odlo com Sa (2006), faz-se necessério,
primeiramente, que 0s ouvintes reconhecam as difase e especificidades culturais dos
surdos. Caso contrario, o paradigma clinico-terap@@acendera suas “chamas”, concebendo-
0s como possuidores de um desvio, que os impatsithd se manifestarem no mundo em que
estdo inseridos.

Além disso, vale salientar que a cultura surdadiaagespeito a “um meio peculiar de
vida de um grupo menor dentro de uma sociedaderm@AKATOS, 1990, p. 137); é uma
cultura que se alicerca nas peculiaridades cu#tuidaiseus membros, visando ao caminho de
aproximacéo e do didlogo entre surdos e ouvintes.

Ainda é possivel observar, por parte de um nimengideravel de pessoas, os “fios”
de resisténcia a cultura surda, tecidos pela igntag& pelas barreiras atitudinais da sociedade
ouvinte. Nesse enfoque, Sa (2006) destaca duas$atemnegacdo dessa cultura: a primeira é a
percepcdo da igualdade entre os surdos, e a seguaddealizacdo de uma simetria e entre
cultura ouvinte e surda, uma vez que a diferengal@eapenas no fato de que os surdos
possuem limitacdes sonoras.

Apesar dessa visao, Skliar (1998, p. 28) defen@e‘jgu] € possivel aceitar o conceito
de cultura surda por meio de uma lente multicullfuean sua propria historicidade, em seus
proprios processos e produgdes [...]", uma vezsymdos e ouvintes usufruem de um mesmo
espaco fisico, como também vivenciam conceitosesgmtacoes e sentidos advindos de uma
maioria linguistica ou ouvinte, circunstancias quecam a compreensao dos surdos enquanto
seres multiculturais. Nesse sentido, pode-se djaera cultura de grupo possui uma estreita
relagdo com a construcdo de sua identidade, easmdos surdos, o fundamento identitério € a
surdez (SA, 2006).

Com o intuito de desmistificar as implicacfes citnegs sobre identidade, Hall (1997)
aponta trés concepc¢des construidas no decorreristi@ridn da humanidade: a iluminista,

sustentada sob a égide da perfeicdo do ser hunaasorioldgica, que demonstra que as
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identidades tomam forma a partir das representag@aais, e a da modernidade tardia, que
promove o fracionamento das identidades.

Considerando que os sujeitos surdos sao seressplunaa vez que sofrem influéncias
da modernidade, Perlin (2010) salienta que a idedé ndo € algo estacionado, mas que se
constroi a partir do movimento dos condicionantésicshistéricos, levando os sujeitos a
edificarem diferentes posturas que se alinham camantexto de que participam, ou seja, as
identidades sdo arquitetadas pelas transformae@etas pela historia cultural e social dos
membros de uma dada realidade.

Diante deste prisma, a ideia de identidade defend&kta investigacdo, encontra-se
presente nos Estudos Cultutdislesvelando as reais intencionalidades da valgiizdo corpo
danificado, visualizando a surdez como um desvioa wanormalidade, com o intuito de
adentrar pelo caminho da alteridade cultural cordefmidora da identidade cultural. No caso
dos surdos, desde tenra idade, € imposta a iddatmdtural ouvinte, como forma de reprimir
determinados tracos culturais e assumir outrosado$ para as comunidades ouvintes. Assim,
nessa perspectiva, e de acordo com Silva (199&8papud PERLIN, 2010, p. 53), “a
identidade cultural ou social é o conjunto dessagateristicas pelas quais 0s grupos sociais se
definem: aquilo que eles sdo, entretanto é insepbdaquilo que nao séo [...]". Nessa 6tica, na
busca de construir a identidade surda, tais ssgjéit® surdos) procuram alinhavar os “fios” de
sua identidade a partir de “situacdes de necessicla o outro igual” (PERLIN, 2010, p. 54),
construindo uma identidade multifacetada.

Assim, levando as discussdes para esse campo epastudos de Perlin (2010), a
identidade pode ser concebida sobre varias “lentesfio a lente da identidade flutuante, na
gual o surdo se encontra “mergulhado” na culturante; a lente da identidade inconformada,
na qual o surdo ndo consegue captar a represerdac@entidade ouvinte, hegemonica e se
sente em uma identidade subalterna; a lente daéiddde de transicdo, que toma forma pelo
contato tardio dos surdos com as comunidades sardam a lingua de sinais, instalando uma
zona de conflito cultural pela passagem de uma n@ac¢éo visual-oral que, muitas vezes,
apresenta repleta de dificuldades, para uma cowghnc visual-sinalizada; a lente da
identidade hibrida, construida pelos surdos queenas ouvintes e que, por algum fator
endogeno ou exdgeno, perderam a audi¢do, levandoydgenciarem a Libras e a lingua
portuguesa, fato que levard a essas pessoas anseeto dependentes dos sinais e do

pensamento, na lingua oral; e, por fim, a lenteldatidade surda, por meio da qual os surdos

12 Estudos Culturais diz respeito a uma area ondgetlifes disciplinas interagem, visando ao estudasgectos
culturais da sociedade (ESCOSTEGUY, 1999, p. 137).
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se veem pertencentes ao mundo visual pelo usoldasLe como seres culturais, ideia que 0s
surdos construirdo pela convivéncia nos espacoesur

Nessa sentido, a lingua de sinais € um dos elemepui® permitird a construcdo da
identidade surda, fortalecida no ambito das rekgiais, por intermédio da partilha de
ideias, histérias, alegrias e dissabores.

Ao lado dos conceitos sobre cultura, identidadedentidade surda, coloca-se a
linguagem como marca cultural. Cunha et al. (20119), em analise a esse fato, diz que “a
linguagem € um dos ingredientes fundamentais patdaa[...]”. Por meio dessa assertiva, é
possivel afirmar que sua importancia reside no d@ter o instrumento pelo qual o homem
expressa e compartilha ideias, sentimentos e p&mas) isto €, comunica-se; é 0 processo
também que permite a humanizacdo dos homens, mielaalizacdo da cultura, necessaria a
vida coletiva. Assim, a linguagem € o meio pelol @nxada humana ganha corpo, exprimindo a
sua razéo de ser.

Travaglia (2009, p. 21) discute sobre linguagermgula, destacando estas concepcgoes:
a linguagem como expresséo de pensamento; a liaguagmo instrumento de comunicacéo;
e a linguagem como forma ou processo de interagao.

Em relacdo a linguagem como expresséo de pensgnieat@glia (2009, p. 21) inicia
as discussdes expressando que, para essa conceggd@ssoas nao se expressam bem porque
nao pensam. A expressao se constroi no interiaratde, sendo sua exteriorizacdo apenas uma
traducédo”. Diante dessa afirmacédo, pode-se assegaeaas ideias de linguagem e lingua,
nessa vertente, possuem uma estreita ligacdo ¢eamia inatista do desenvolvimento humano,
uma vez que visualiza a linguagem como condicareire de todo ser, enquanto a lingua é
concebida como cédigo presente na mente humanenadala cada pessoa descortina-lo, por
trazer consigo as condi¢cdes cognitivas necessdai@sessa acao, como argumenta Travaglia
(2009, p. 21), ao expor que: “[...] As leis da céia linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual, e da capacidade do homenamigar de maneira l6gica seu pensamento
dependera a exteriorizacdo desse pensamento pordadinguagem articulada e organizada
[...]"

Quanto a concepcdo que visualiza a linguagem caosioumento de comunicacao,
Travaglia (2009, p. 22) sustenta que essa posig@liza a “lingua como um cédigo [...]
capaz de transmitir uma mensagem, informac¢des demissor para um receptor”. A partir
dessa assertiva, pode-se verificar que a essapga@e “tecida” sob os “fios das teorias do
desenvolvimento. Nesse caso, a teoria do empirmmado ambientalismo, que explica que o

desenvolvimento humano decorre das experiénciaosais, isto é, a mente humana é uma
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“tdbula rasa, onde o conhecimento € impresso pEasdos”’. Dessa maneira, a interacdo
comunicativa ocorre a partir do momento em que bi@me proporciona as experiéncias
linguisticas necessarias para que 0s agentes daoatonicacional (emissor e receptor)
codifiquem e decodifiquem a mensagem. Dessa foarimguagem é o meio pelo qual as

pessoas expressam ideias, pensamentos, sentimedificados por uma lingua:

[...] o falante tem em sua mente uma mensagermmanitir a um ouvinte [...]. Para
isso, ele a coloca em cédigo (codificacdo) e a tempara outro através de um canal
(ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe ais siadificados e os transforma de
novo em mensagem (TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

E, por fim, volta-se a concepcdo que trata a cooagdo como forma ou processo de
interacdo, concepcao defendida por Travaglia (2089n0 também a que norteia a presente
investigacdo, a qual se encontra “mergulhada” r@iateinteracionista que concebe o
desenvolvimento humano como resultado da relag@étitdia e intensa com o0 meio e com o
outro. Trazendo essa discussao para o campoglaafiem e da lingua, significa dizer que a
linguagem nao é apenas expressdo ou instrumertondenicacdo, mas o Viés que permite a
troca de ideias, experiéncias, ou seja, € o veiqul possibilita instaurar uma interacao
comunicativa entre sujeitos pertencentes a dado saogiial. A lingua vai além de um cdédigo
inato ou construido pela acdo do meio, que temaidiade de exteriorizar ou transmitir uma
mensagem; a lingua é, pois, a trilha que permitgessoa humana agir sobre o meio
circundante, por meio dos “efeitos de sentido” (MASLIA, 2009, p. 23) presentes nos
didlogos.

Retomando essa discusséo para os estudos surdasprde com Goées (2002, p. 25),
em decorréncia da “edificacdo” de distintas con@epcacerca do papel da linguagem,
espontaneamente, paradigmas foram surgindo, noacdepsicologia, mais precisamente nos
anos 60 e 70. A primeira concepc¢ao visava a entendiaso e as dificuldades linguisticas dos
surdos, a partir da relacdo entre pensamento ealgggn. Uma segunda concepcao defendia
gue o atraso no desenvolvimento no surdo decod# pgobreza de experiéncias de trocas
comunicacionais por conta da limitagdo da linguageras ndo porque esta fosse essencial
enquanto meio organizador do pensamento” (GOES, 20®@5-26).

Essas concepgbes fundamentaram-se na Teoria Rimetigue defende a ideia da

13 Piaget foi bidlogo e dedicou a vida a submeter sentagdo cientifica rigorosa o processo de aqoisigi
conhecimento pelo ser humano, particularmenteamgai Do estudo das concepgdes infantis de terspage,
causalidade fisica, movimento e velocidade, criouaampo de investigagdo que denominou Epistemologia
Genética , isto €, uma teoria do conhecimento agatno desenvolvimento natural da crianca. Segsustenta
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relagdo entre maturacao biolégica e a evolucaoittegndividindo-a em periodos distintos de
desenvolvimento. Nesse enfoque, Gdes (2002, pafd®ya que a intencdo de “verificar se
criancas e adolescentes que ndo dominavam a lieguagal mostrariam, apesar disso,
avancos nos estagios de desenvolvimento”, sigrifimar que a essa teoria pretendia “provar”
as possibilidades de avangos cognitivos dos surdos.

Apesar de essas vertentes se voltarem para a acdpcgie a linguagem é subordinada
ao pensamento, esses estudos demonstram que os suidenciam as etapas evolutivas da
cognicao, independentemente da presenca da audiciin.esses resultados, os debates em
torno da linguagem e cognicdo ganharam novo rupertd da década de 80, fundamentando-
se nas discussoes tedricas de Lev S. Vygotsky.

Vygotsky defende que “a fala da crianca se deseavwd plano das interacdes e, ao ser
internalizada, participa da organizacdo das agdlee ©s objetos, da construcdo do plano de
funcionamento interno e das transformacdes dosepsos mentais” (GOES, 2002, p. 30).
Dessa forma, pensamento e linguagem ndo sdo poscasalogos, possuem bases diferentes,
seguem direcdes distintas, até certo momento dagia mas entrecruzam-se pela mediacao
do outro, propiciando a ressignificacdo dos consgitsentimentos e representacdes por
intermédio da passagem do conhecimento real pacanbecimento potencial (Zona de
Desenvolvimento Proximal) a ser discutido postememte.

Diante dessas concepgoes, Vygotsky, em seus estadas Defectologia, afirmava que
€ pelo outro que as potencialidades cognitivas ssfidificadas. Portanto, para o trabalho
educacional com pessoas com deficiéncia, € pregiscos professores e todos os segmentos
gque compfem as instituicdes escolares abandoneséa elinico-terapéutica da deficiéncia,
gue se propde a normalizar os sujeitos, e comecean@bé-la na perspectiva da diferenca
cultural, que valoriza a histéria e a cultura degsassoas, enaltecendo seus “pontos fortes e
n&o olhando para o que falta” (GOES, 2002, p. @) meio de uma educacio que tenha como
sustentaculo a “poliglossia” (GOES, 2002, p. 3§ &, uma educacio que valorize e coordene
o dominio de inUmeras linguagens que permeiamro®suseja a linguagem escrita, a mimica,
dentre outras.

Para que se compreendam as implicacfes concesiais o surdo, faz-se necessario,
preliminarmente, encetar os paradigmas conceitdaisurdez, uma vez que a sociedade,
maioria ouvinte, desconhece o valor semantico dess® que possui perspectivas de analise

diferenciadas: do ponto de vista organico e dogdatvista historico e cultural.

ele, o pensamento infantil passa por estagiosgdesdascimento até o inicio da adolescéncia, quando
capacidade plena de raciocinio é atingida (BODEIS3).
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Do ponto de vista organico, surdo € todo sujeit® jgossui diminuicdo sonora, ou seja,
€ um sujeito que possui uma diferenca, materiakmémscrita no corpo (LOPES, 2010). Neste
enfoque, as discussdes incidem nas limitacbes @apedo corpo, visando a cura ou a
reabilitacdo, uma vez que sua audi¢cdo ndo é fualcimanvida comum. Foi sob esse prisma,
que se corporificou a filosofia educacional regddaraticas corretivas e de estimulacéo oral-
auditiva, convencionada @ealismo(BRASIL, 2002).

Nos anos oitenta, emergiu uma nova forma de vigarab surdo enquanto sujeito que
possui uma identidade, uma cultura, uma histonar& lingua proprias. Entra em cena o
paradigma da surdez histdrica e cultural. Nessadmana, os surdos, apesar de possuirem falta
ou auséncia de audicdo, sdo concebidos como pgssdascentes a um contexto, envolvidos
em um invoélucro constituido de condicionantes calty desmistificando, assim, o modelo
clinico-terapéutico que preconiza que as pessaasnezessidades especiais precisam passar
por um processo de homogeneizacdo social, intargitet“as diferencas como um desvio,
visando “patologizar as diferencas culturais” (LANB92 apud SKLIAR, 2013, p. 107).

Sobre essa questdo, Fernandes (2003) afirma gsarde®z ndo exclui os surdos da
condicdo de um ser “penetrado” de raizes histgricakurais e sociais, portanto, um ser
singular, que deve ser respeitado em suas pentidsgcbes, dificuldades e conceitos. Na visdo
de Lopes (2011, p. 7), isso significa compreendés@ lente de “marcador cultural
primordial”.

Neste sentido, para compreender a surdez enquamta roultural, faz-se necessario ir
além da materialidade do corpo, o que significadpze um “movimento de suspeita
permanente sobre si (surdos) e sobre as relac@egivgnciam”. A partir da instalacdo desse
novo modo de “respiracdo” os surdos, entrelacadtzs gomplexas “teias de interacao”, serdo
impelidos a construir movimentos de resisténcia peemitirdo ressignificar a relacdo dos
surdos com seus pares (surdos), trilhando concepgéetidos e representacdes grupais, com 0
intuito de arquitetar uma “teia” de luta e resist@nDessa forma, pode-se inferir que o nudcleo
das discussdes sobre os significados sobre swsdlez séo relagbes de poder e de resisténcia
(LOPES, 2011).

Outro ponto que propicia a desmistificacdo da eghmale surdos sdo 0s conceitos
sobre linguagem e lingua. Segundo aduz Sanche®,(h997 apu@UADROS 1997, p. 45),
“[...] Todos os seres humanos nascem com 0s mecasigla linguagem especificos da
espécie, e todos os desenvolvem normalmente, indepte de qualquer fator racial, social ou
cultural”. Diante dessa assertiva, pode-se intgre a linguagem € inerente dos seres humanos,

e que é por intermédio dessa capacidade que oadeariprocessos comunicacionais se
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concretizam, independentemente das inUmeras imfleE€nquer sejam étnicas, sociais ou
culturais.

No entanto, para que as pessoas partihem idetaseitos e sentimentos faz-se
necessaria a aquisicdo de uma lingua, desde taada,ipois, segundo Vygotsky (1993), a
aquisicdo de uma lingua propicia “ao ser humanoadies novas formas de pensamento e da
integragdo com o0 meio”, permitindo uma reavaliag@@aradigmas e representacoes.

Em relacdo aos surdos, Quadros (1997), entre oatrtmses, enfatiza que, desde o0s
primeiros anos de vida, a lingua de sinais deverf@arte da vida desses sujeitos, por
possibilitar-lhes a constituicdo de sua identidddeando-os a sentir-se membros de uma
comunidade e de uma cultura. Além disso, o donmdegsa lingua contribui para a conquista e
o alargamento das capacidades cognitivas e, comseguente, linguisticas, uma vez que o
processo comunicacional se efetiva pela utilizatgioutros sentidos, como a visao, ou seja, 0
importante ndo é o sentido ausente, mas a exptoidgsi outras habilidades de que o corpo
dispoe.

Tendo discorrido sobre o valor da lingua de sipai® surdos, neste momento, seréo
expostos 0s conceitos e aspectos referentes aistm®a linguistico. As linguas de sinais, de
acordo com Quadros (1997, p. 46), “[...] sdo lirgaspaco-visuais [...]", isto &, a efetivacdo
dessa lingua ocorre por meio da visdo e de um @spagc

Quadros (1997) afirma que as linguas de sinaifirsiaas naturais, ja que exprimem 0s
fatores psiquicos e humanos que permeiam os saengsnios e por nascerem da mesma forma
gue as linguas orais. Assim, as linguas de sinassemam da necessidade de os surdos
exprimirem suas ideias, conceitos e sentimentasacde tudo que |lhes rodeia.

Outro aspecto interessante sobre essas linguagoedpaais diz respeito a sua nao
universalidade. Quadros (1997) e Karnopp (2004)wwmam a ideia de que as linguas de
sinais, assim como qualquer sistema linguisticdeposofrer variagdes regionais, historicas e
sociais, como forma de atender as peculiaridadesadi comunidade surda.

No Brasil, as discussfes em torno desse sistemaidtico iniciaram-se nos anos 80,
pelos trabalhos desenvolvidos por Ferreira-Britopdtir de 90, segundo Muck sustenta
(2009), a tdnica das linguas de sinais volta-sa pasua aquisicdo, com as investigacoes de
Quadros e Karnopp (1997, 2004, 2004). Como exparsteriormente, a Lingua Brasileira de
Sinais, de acordo com a Lei Federal 10.436/200Deareto 5.626/2005, é a lingua oficial da
comunidade surda e deve ser concebida como a paitiregua dos sujeitos que nao fazem uso
da lingua na modalidade oral. Contudo, mesmo calo &sse aparato legal e trazendo essa

discusséo para 0s contextos escolares, pode-sevabgee essa lingua tem sido concebida
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como artificio para a aquisicdo de uma segundaiding lingua portuguesa escrita. Desse
modo, a Lingua Brasileira de Sinais ndo é visuddizeomo uma expressao linguistica dos
surdos, que possui estrutura e funcionamento, eordacia de os surdos serem considerados
pessoas que fogem do padrdo de normalidade e cuoesgm ter o dominio da lingua
majoritaria, como forma de serem aceitos e podeemanifestar socialmente.

Neste contexto, é preciso que a aprendizagem daalide sinais, de acordo com Lima
(2006, p. 3), seja:

[...] concebida como uma atividade constitutiva camual se pode tecer sentidos;
vista como uma atividade cognitiva pela qual seepexpressar sentimentos, ideias,
acoes e representar o mundo; visualizada como timdaae social através da qual se
pode interagir com outros seres sociais e que ei@saracteristicas essencialmente
dialégicas.

Assim, esse sistema linguistico, além de possibilit insercdo social dos surdos,
valoriza a marca cultural que constroi sua idedtgaornando-os sujeitos de uma historia
inscrita pelas particularidades que os constituemocpessoas.

A Lingua Portuguesa é uma lingua oral-auditiva,, ggegundo os principios do
bilinguismo, por sua vez, devera ser concebida cesgonda lingua das comunidades surdas,
por envolver tanto a interpretacao dos sons dadalao aspectos prosodicos (FERNANDES,
2003).

Quadros (1997, 2006), Stumpf (2004) e Muck (20@%iEstam que a aprendizagem da
lingua portuguesa é motivada por fatores internesternos. Em relagdo aos fatores internos,
Quadros (1997) faz mencao a capacidade linguilstioc@ana e suas sequéncias naturais, isto €,
o0 homem possui competéncias linguisticas, massg@oum ser inacabado, social e histérico
vai, a cada etapa de vida, expressando essas @nuipst espontaneamente. Para tanto, nesse
processo, € essencial a mediagdo do outro (no ocapopfessor), colocando os surdos em
contato direto com a lingua, permitindo sua evalugdtural. No que diz respeito aos fatores
externos, Quadros (1997) ressalta o ambiente oodigpinteracéo, a idade, as metodologias de
ensino, como também os fatores emocionais e cidtura

Silva (2008 apudMUCK, 2009) enfatiza que a aprendizagem de umanskglingua
tem estreita relacdo com o0s aspectos subjetivosnokévacdo, personalidade e empatia,
deixando a idade em segundo plano. Ademais, SHGQ8) aborda que a motivacdo esta
relacionada ao desejo de aprender, subordinada@psstas colocadas pelo professor e o nivel
de interacdo existente; a personalidade diz resgeitonstrucdo de imagem positiva de si
mesmo; e por fim, a empatia, remete a um sentingggeguranca dos surdos com as pessoas
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que falam a segunda lingua, propiciando um comliagbo e primario, tdo necessario a criacao
de vinculos afetivos.

Diante deste prisma, faz-se necessario, segundonaaMuck (2009), que o professor
expresse fluéncia na Lingua de Sinais e adenteequétura surda, com o intuito de mediar a
construgcdo do conhecimento. Porém, as praticantesceem demonstrado a forte presenca do
modelo clinico-terapéutico ao se verificar uma pupacao com o reconhecimento das letras e
sua ligacdo com a formacdo das palavras e frasesomtextualizadas, dando pouca ou
nenhuma importancia a escrita enquanto praticalsoci

Pensando nesses pontos, abordaremos a questdo goofessor enquanto questao
ontoldgica na pratica pedagogica com o surdo.

As discussdes contemporaneas em torno da pratidagpgica tém colocado em
evidéncia um olhar do professor enquanto sujeitmpado de condicionantes socio-historico-
culturais, como também afetivos. Diante disso,e&ipo visualizar esse profissional enquanto
pessoa e ndo como um ser revestido unicamente at@ste metodologias, de saberes
cientificos, necessarios ao exercicio da docéncia.

Assim, o professor é uma pessoa que, na concepgagicd”, tem experiéncias
vivenciadas em diferentes tempos, espacos e costédéssa forma, a préatica pedagodgica traz
em seu bojo toda a vida do professor, especialmastexperiéncias de sua formacéo
profissional.

A formacéao, de acordo com Imbernon (2010, p. 5&)nsiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teariblesse enfoque, a contemporaneidade exige uma
formacdo docente que atenda a heterogeneidade idiodsincrasias que permeiam as
instituicbes escolares.

Diante desses aspectos, Laplane (2004, p. 15 BAGALHAES, 2009, p. 226)
aborda que a educacédo é uma pratica instituci@uaipor refletir as intencionalidades de uma
sociedade, como a proposta da inclusdo. Porém soniedade que pretenda incluir constitui-
se na medida em que os diversos setores estivarkatlas para as pessoas ou grupos que se
encontram alheios a sociedade. Nesse viés, edéoa apenas uma tarefa pedagogica, mas
também politica, tecida por relacdes de poder.

Nesta perspectiva, com a inclusdo escolar congebmmno a possibilidade de
participacdo de um membro ativo em uma sala de tadsse mister que a educagao do surdo

1 Termo introduzido pelo filésofo alem&do Rudolph ®ows, professor na Universidade de Marburg, que
designa o estudo da questdo mais geral da mesaf@miclo “ser enquanto ser”, isto é do ser congidera
independentemente de suas determinacdes partEutareaquilo que constitui sua inteligibilidade d¢era
(JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 206).
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seja iniciada nos primeiros anos de vida, a pddium olhar abrangente tanto nas questdes
pedagogicas como estruturais da escola, como tarekié&® um cuidado no que concerne as
diferencas, para que ndo sejam visualizadas comeitagd para o desenvolvimento do
processo educativo.

No processo de inclusdo escolar, o professor exgpel fundamental, propiciando
momentos de aprendizagens significativas atravagtiliieacdo de estratégias e metodologias
gue venham a contribuir com o processo de ensiteaprendizagem.

Diante dessa afirmacAo professor, ao trabalhar com os alunos surdaug gares,
deve partilhar conhecimentos desenvolvidos forardrd da sala de aula e ajudar a construir

conceitos, valores e atitudes, a partir da expfmraps varios espagos educacionais.
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3 METODOLOGIA

Esta investigacao, realizada no periodo de magzardbro de 2014, fundamenta-se em
uma abordagem qualitativa, por propiciar uma r@atidamica entre o contexto estudado e o
sujeito, visando a reconhecer as relagbes entrealidade objetiva e a subjetividade do
pesquisador. Dessa forma, “o objeto ndo € um dadoei e neutro, estd possuido de
significados e relacdes que sujeitos concretosncam suas relacdoes” (CHIZOTTI, 2004, p.
79).

No municipio ao qual esta pesquisa esta voltadeglilado na regido do leste
maranhense, as primeiras iniciativas em Educacpeckss ocorreram em uma escola, a partir
de 1982, com a implantacdo de uma Classe EspHeissée mesmo ano, foi fundado um Centro
de Ensino Integrado Municipal de Portadores de d&dades Especiais, com atendimento
educacional para alunos surdos e outras necessidmhlieeacionais especiais. Em 1987, a
Associagdo de Pais e Alunos Excepcionais — APAIEjom seus trabalhos, fornecendo a
comunidade servicos educacionais e clinicos, pernrédio de uma equipe multidisciplinar
composta por enfermeiras, psicélogos, psiquiatasistente social psicopedagoga, pediatra,
terapeuta ocupacional e fonoaudiéloga.

De acordo com Abreu (2010, p.15), em 1990, houmepansao da Libras no municipio,
por meio das Testemunhas de Jeova, em um ProgmuBduwtacido dos Surdos, cujo objetivo
era ensinar-lhes a Bibli@s que desejaram participar do programa tiverarssaca materiais
visuais e graficos em Libras e treinamento semaealsuas habilidades manuais. Como
resultado, segundo afirmacdes de Abreu (2010, pal§yns desses surdos estao, atualmente,
inclusos na rede regular de ensino, comunicandmseneio de sua primeira lingua, além de
serem voluntarios no ensino de outros surdos.

Hoje, verifica-se presenca de alunos surdos ioslims Educacdo Basica, nas escolas
do municipio, com o apoio de intérpretes e instagale Libras, uma vez que se percebe nas
varias instituicdes do municipio em questao a piggsele surdos matriculados e, uma escola
em particular, ha surdos em decorréncia da abedinama sala de recursos multifuncionais,
como forma de desenvolver um projeto de atendimetticacional especializado.

O municipio em que se realiza a presente invest@acupa uma area de 5.150.667
Km2. Possui uma populagdo de 155.129 habitantgende estimativa do Instituto Brasileiro
de Geografia Estatistica — IBGE, no censo de 2@®ddo o quarto mais populoso nas
categorias quantitativo de populacéo, economiaretesacao social.

No tocante as pessoas surdas, o supracitado fasto 2010, também aponta nesse
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municipio do leste maranhense a existéncia de 9@38oas surdas (dado expressivo que
demanda o delineamento de acdes que atendam ssefstEs em todas as esferas sociais, em
especial, a educacao). No municipio em questadueagado de surdos surge sob a égide da
integracao atraveés da oferta de oficinas de trabaltmo a do artesanato, a pintura e croché, o
gue comprova uma postura a medicalizacao.

Nesta perspectiva, a surdez é visualizada comdiomtacdo, uma perda vista sob uma
Unica lente: a lente da patologia, da medicalizag&se fato instaura entre os docentes um
discurso de que os surdos sdo pessoas imposdimlitte aprender e ndo seres arraigados de
uma cultura, de uma historia.

Atualmente, no municipio em estudo, a Educacadasincg anda a passos bem lentos,
uma vez que nao possui um Conselho de Educacaci&dspara discutir e deliberar politicas
de inclusao, vertente discutida desde 1994, anasdmatura da Declaracdo de Salamanca,
documento que preconiza a inclusao das pessoameoessidades especiais. Além disso, em
decorréncia da promulgacéo da Lei 9.394/96, queotoa educacao especial uma modalidade
de educacao, como também da Politica do Atendinteddcacional Especializado — AEE, em
vigor desde 2008, o municipio em questao efetivgunaas acoes em relacdo a educacao de
surdos, como a ampliacdo de salas de recursodunaitinais e o concurso publico, em 2013,
para instrutores e intérpretes de Libras.

Porém, em vivéncias propiciadas pela disciplinaddelogia da Educacdo Especial,
pertencente ao Curso de Licenciatura Plena em Bg@dag patente a reducdo do processo de
inclusdo a matricula no ensino regular, pois aindla se visualiza uma preocupa¢do com a
formacdo dos docentes que lidam com surdos, um@gweo trabalho desses profissionais é
proveniente de cursos de capacitacdo e de brepes@nxcias de salas de aula.

Além dessas constatacdes, 0 municipio em estudanmale 2013, ofereceu aos surdos
trés modalidades de ensino: ensino fundamentatagdo especial (atendimento educacional
especializado) e educacao de jovens e adultosnbioefundamental regular, ha uma maior
incidéncia de matriculadosm decorréncia da escola dessa investigacéo faxdrabalho de
mediacao também com alunos das demais escolasregul

No que diz respeito a educacado de jovens e adagibescontempla surdos fora da idade
escolar regular, ha 03 alunos desenvolvendo atleglale artesanato. H4, ainda, a Educacéo
Especial, modalidade que atende os sujeitos coratiges, perdas e deficiéncias acentuadas,

considerada pelo municipio de Modalidade Substatiti

15 Em conversa com o Corpo Docente, solicitamos nifsigdo de Modalidade Substitutiva e definiram com
Trabalho de Atendimento Educacional Especializa&&E.
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Delimitaram-se como interlocutoras professoras tgalealnam com surdos, com base
nos seguintes critérios: pertencerem a rede regl@la@nsino publico; exercerem a docéncia
com pessoas surdas, no intervalo de 01 a 08 anagjaeem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ciclos onde os alunos produzem aérefexr de mundo, por meio da apropriacao
do conhecimento cientifico.

Optou-se como cenario de pesquisa uma escola requialica, municipal. Essa
escolha deve-se ao fato de, nessa instituicdoy ma@ecdo de que seus espacos possibilitam
aos surdos o desenvolvimento da linguagem, visamdautonomia e a independéncia
intelectual.

Na producdo dos dados desta pesquisa e visandendpreas ideias, sentidos e
concepcOes das docentes, objetivo precipuo dedialtio, faz-se necessario lancar meios de
“sentir” e “escutar” os pesquisados em todas as slimensdes. Para tanto, optou-se pela
entrevista semiestruturada, por contemplar indagmcéabertas e fechadas, levando as
entrevistadas a terem liberdade de expressaremd&ias acerca da educagcao de surdos, como
também possibilita que as interlocutoras da peagskscontraponham aos questionamentos
propostos (MINAYO, 2007). Tais acdes poderdo setfivadas quando os registros das
entrevistas forem apresentados.

E interessante frisar, que as 05 (cinco) interlmast foram convidadas pela
pesquisadora, ap0s a aprovacido do estudo no Cdmitética em Pesquisa da Unisinos,
conforme Resolugdo 019/2014. Para tanto, foi maraad encontro informal, na propria
escola, com o intuito de apresentar os objetivasgtbdologia e as implicacbes da pesquisa.
No momento em que elas decidiram participar dodestconfirmaram seu interesse por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre elaiEsido. As interlocutoras da
investigacdo também foram conscientizadas de que haera, em nenhum momento,
divulgacao de seus nomes, tampouco da instituigi@bse vinculam, como forma de atender
0s principios éticos de pesquisa, como preservde&ua identidade e da garantia de que as
informacdes, respeitado o sigilo necessario. Seifiolgadas em congressos e utilizadas
apenas para estudo sobre o tema.

Visando a clarificar a escolha do instrumento mamailo, torna-se essencial nesta
secdo, descrever os passos ja efetivados destatigagéio. Primeiramente, apresentam-se
registros sobre as entrevistas, seguindo a progestateiro. Dessa forma, foi estabelecido um
primeiro contato com a escola e, em seguida, comadsssoras, para definir as possiveis datas
das entrevistas gravadas em audio. Esse procedirftenttilizado com o intuito de identificar

as concepcoes das docentes acerca de lingua, Eilmasiez, bem como a sua compreenséo



58

sobre educacéo bilingue.
Tendo descrito a metodologia, passaremos a caractex instituicdo escolar e as

participantes do estudo.

3.1 Descortinando a instituicdo escolar

A instituicdo escolar parceira é uma escola puplianicipal, regular, criada em 1982,
localizada na regido do leste maranhense, porateds prefeito municipal e de sua esposa
que, ao perceberem as limitacbes e dificuldadesedefilho com Deficiéncia Intelectual,
sentiram a necessidade de integrar a sociedadeagessm deficiéncia ofertando salas com
oficinas de artesanato, pintura em ceramica edecrdché, dentre outras.

Atualmente, oferece as modalidades de Educacantilnfdo 1° ao 5° anos do Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos — Te@itcina de Artesanato para os alunos
com distorgéo entre idade e escolaridade) a crsasigalas (sem residuo auditivo), deficientes
auditivos (com residuo auditivo) e alunos com d&ficias de diversas naturezas (fisica,
intelectual, visual, mudltipla, auditiva/surdez eanstornos globais de desenvolvimento,
perfazendo, no ano de 2014, 157 alunos).

No tocante a composi¢do administrativa e pedaggp§gicanstituida de Diretoria (Geral
e Adjunto), Secretaria, Coordenacdo Pedagdgica,iliates Operacionais Diversos e
Professores.

Em relacdo a dimensao fisica da instituicdo, tsatale espaco amplo, limpo e ladeado
de producdes artisticas dos alunos, possuindo teaaaéborizada para recreacdo, uma grande
area organizada com inimeras cadeiras e mesaaddii como refeitério e auditorio, sala de
recursos multifuncionais, sala de informatica, sbaie salas de aula, que sdo multisseriadas e
organizadas por necessidades.

Quanto a sala de aula, possui carteiras coloridagatmicas, quadro acrilico grande,
um armario, onde sédo guardadividades e materiais pedagdgicos. Além disspddisie um
pequeno mural, na extremidade contraria ao quadmdlica, contendo informacgdes
pedagogicas para o més letivo e um calendario misraariantes. Possui também o Alfabeto
em Libras, fixado do lado contrario do mural e ddos dados referentes as varias areas, como
Ciéncias Naturais e Matematica, em Libras. E istaete ressaltar que todas as informacdes
disponibilizadas em Libras seguem a seguinte dgsrria imagem, o sinal correspondente a
imagem, a palavra em Libras (Datilologia) e em Luang?ortuguesa, conforme é possivel

verificar na Figura 1:
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Figura 1 - Sala de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental pardos

Fonte: Dados da Pesquisadora/2014.

Vale acrescentar que a Sala de Informatica se @acahesativada, pois, 0s
computadores estdo sem condi¢cdes de uso e no aglardanutencdo. Outro ponto a ressalta
diz respeito a Sala de Recursos Multifuncionaisnmuosta de almofadas, cadeiras, mesas e
diversos materiais didaticos, em sua maioria, amdeados pelas professoras, funcionando no
contraturno. Nesse local, sdo atendidos os surddsneis alunos com deficiéncia que, de
acordo com os professores, apresentam mais diidetl de aprendizagem em relacdo aos
demais, alguns oriundos da propria escola ou deo®utstabelecimentos de ensino do

municipio.

3.2 Os alunos: participantes do cenario da institgéio escolar

E imprescindivel informar que os alunos, por fareparte do cenério das salas de aula,
nao poderiam deixar de ser citados e descritoactaizaremos, neste momento, para efeitos
de informacao, esses sujeitos e suas respectiass sam suas particularidades.

A turma do turno matutino € multisseriada, com @uatlunos, matriculados na
Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental. S&odilde pais ouvintes: dois possuem surdez
bilateral congénita, um néo fala, mas ouve e uncidete auditivo bilateral.

No que concerne a idade escolar, a metade dessEtdis apresenta distorcdo ano-
idade (22 e 18 anos), em decorréncia dos paisresgponsaveis demorarem muito para aceitar
a surdez, e estéo cursando o 2° ano do Ensino famdal. Os outros sujeitos encontram-se na

idade escolar, na Educacao Infantil (05 anos) enBrfsundamental (10 anos), cursando o 2°
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ano.

A sala do turno vespertino € direcionada ao Ateedim Educacional Especializado,
com 04 alunos, sendo 02 alunos que frequentamadaesc turno matutino, para os quais é
desenvolvido um trabalho em torno de suas difiddda com idas a Sala de Recursos
Multifuncionais e atividades em sala de aula. @2 alunos que recebem esse atendimento
sao provenientes de outras escolas.

Além desses informes, vale ressaltar que, durarmtengersa com as professoras, ao
serem indagadas acerca das principais dificuldadeprocesso de ensino e aprendizagem,
expressaram dois pontos: a chegada dos surdo®la sem o0 dominio da Libras e a falta de
acompanhamento da familia com o processo de eapirmdizagem.

Recorrendo as ideias de Vygotsky, defendidas p@sG#002), entendemos que € no
plano das interacdes sociais que as transformag@gstivas sdo concretizadas; defendemos a
ideia de que o mundo da Libras deve ser, primeinganapresentado aos surdos pela familia, o
que permitira tanto a internalizagdo dos conceitog)o 0 estreitamento da relagdo familia-
escola.

Caso isso nao ocorra, 0 processo de invisibilidkdsurdez continuara latente, ou seja,
as familias procuram apagar essa diferenca deféieos, afirmando que eles vao construir
uma comunicagéo eficaz sem a Libras, o que acendgade da concepc¢do de normalizagéo.

Outro ponto de entrave é que, por serem moraderdmidros distantes, dependem de
um transporte escolar. Essa dificuldade foi saeaddinal de abril, quando o poder municipal,
por meio de verbas federais, encerrou a licitagdquirindo trés 6nibus adaptados. No entanto,
comegaram a circular no inicio de maio, periodocgre, de fato, teve inicio o ano letivo.
Atualmente, eles fazem, diariamente, as rotas @@ idscola e retorno as casas, entregando-o0s
aos seus responsaveis.

Tendo caracterizado os alunos, a secéo a segdicadee-a a descrever 0s sujeitos da

pesquisa.

3.3 As interlocutoras da pesquisa

O estudo contou com a participacdo de cinco profassouvintes, onde uma
desenvolve o trabalho na Educacéo Infantil (Alfedagfio) e 03 (trés) no Ensino Fundamental,
atendendo o seguinte publico, respectivamente: éitiehte auditivo (pessoa com residuo
auditivo), na Alfabetizacdo, 04 surdos (alunos earséncia de residuos auditivos), distribuidos

no 2° e 3° anos, no Ensino Fundamental, no turntma. Além dessas modalidades, no
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turno vespertino, € ofertada a Modalidade Substitut(Atendimento Educacional
Especializado) a um surdo, oriundo da prépria tuigfio alvo desta pesquisa, e trés surdos
provenientes de outras escolas.

Em entrevista individual com as docentes, podeesvalar um pouco de seus perfis,
como também obter informagfes acerca das profesgOpou-se pela entrevista por permitir
um contato mais direto com as professoras, a fistraib suas concepcgdes, sentidos e
representacdes sobre surdez e sujeito surdo, cammoém seus conhecimentos sobre lingua,
linguagem, Libras e Lingua Portuguesa.

Dentro desse contexto, o estudo em pauta contouacparticipacdo das professoras
Rosa, Mandacaru, Orquidea e Jasmim, responsavéss Foucacdo Infantii e Ensino
Fundamental, e Horténcia, representando a Modai&adbstitutiva. Torna-se relevante, neste
momento, discorrer que, visando a preservacao efgiddde das profissionais, optou-se por
denomina-las com o nome de flores e plantas.

A professora Rosa, que trabalha no Ensino Fundaméntormada em Pedagogia, por
uma Universidade Estadual, possui Pés-Graduac@oSeaisu em Educacédo Especial, Incluséo
e Libras: traducao e interpretacéo, cursada entuigsto privadaAtualmente, trabalha no 2°
ano Ensino Fundamental e tem oito anos de exp@iéam surdos.

A professora Mandacaru é formada em Letras/Litesagpor uma Instituicdo Superior
Estadual, possui Curso de Pés-Graduagdo em Libveahicdo e interpretacdo. Além disso,
exerce a docéncia na Educacéao Infantil e possyperi@ncia de um ano com surdos.

A professora Orquidea possui formacdo no Magistér@n dispde de cursos de
capacitacdo na educacdo de surdos. Apesar de eaetioeéncia ha mais de dez anos, apenas
h& um ano experimenta a convivéncia com surdosdétcorréncia desse fator, encontra, na
pessoa da intérprete de Libras, a responsabilida@elucacédo desses sujeitos.

A professora Jasmim é graduada em Pedagogia. Aigson,doossui Pds-Graduacéo
Lato Sensu em Sociologia e Filosofia, por uma tmgfio Superior, como também cursos de
capacitacao pelo Servigco Nacional de AprendizagemeZcial - SENAC — em Libras. H4& um
ano vem realizando a docéncia com surdos, com @ag@&dcomunicacional do intérprete de
Libras.

A professora Horténcia desenvolve suas a¢fes pgdagtna Modalidade Substitutiva
(Atendimento Educacional Especializado), é gradueata Pedagogia, por uma Faculdade
Privada, tem POs-Graduacdo em Libras: traducategpnetacao, por uma Instituicdo Superior
Privada e trabalha ha quase cinco anos com alumdsss

Durante as entrevistas, pode-se verificar quedoggntes possuem uma comunicacao
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fluente em Libras, e duas ndo possuem fluénciaessa lingua. Tal constatacdo, permite-nos
inferir a existéncia de duas realidades: uma qidereia o dominio de mais uma lingua, e, no

caso especifico da Libras, abre um leque de pbdaithes para a perspectiva bilingue; outra

gue demonstra a falta de intimidade com a Librasppae das professoras, entregando toda a
responsabilidade aos intérpretes.

As entrevistas foram realizadas no periodo de jumli@zembro de 2014, na propria
escola, por determinacdo das professoras, e gsedaaudio, para garantir a qualidade de
suas transcricoes. Vale dizer que o tempo demanpado a sua realizacdo se deveu pelos
inumeros feriados, adaptacfes do calendario pamalZzacdo da Copa do Mundo, como
também pela aparente resisténcia das professoradesnudar-se”, voltando-se para seu
trabalho. Durante essas conversacoes, as profesRosa e Horténcia sentiram-se muito a
vontade para verbalizar suas experiéncias, perdazem total de vinte e um minutos, com a
Professora Rosa, e cinquenta e oito minutos, c&mofessora Horténcia. Quanto a Professora
Mandacaru, percebeu-se, em alguns momentos davistdreparadas excessivas e respostas
breves, perfazendo um total de vinte e um minu@asnto a Professora Orquidea e Jasmim,
conceberam a entrevista tanto como um instrumeatexgpressao de ideias, sentimentos e
representagdes, como um momento de desabafo ssbeati@mves na educagdo de surdos,
totalizando 28 minutos e 45 minutos, respectivament



63

4 DISCURSOS DOCENTES SOBRE SURDO, SURDEZ, LIBRAS E LINGUA
PORTUGUESA NA EDUCACAO DE SURDOS

4.1 Apresentacédo dos dados: a entrevista das intecutoras

Analisar os distintos significados que as doceraBfuem a Libras e a lingua
portuguesa na educacao de surdos se revelou untegilasafio. Em decorréncia desse aspecto,
nesta secdo, a analise empreendida refere-se éspgdes sobre surdez, surdo, linguagem e
lingua, libras e lingua portuguesa, que tambénelaeionam as praticas docentes na educacao
de surdos.

Vale dizer que as entrevistas foram gravadas emo,atgdando a garantia, a qualidade e
a fidelidade das transcricbes aqui apresentadasmety da escrita ortografica. Apds esse
passo, foram considerados os dados mais relevaolies o trabalho com a Libras e Lingua
Portuguesa,

A analise dos dados foi concretizada por um exammgioso e sistematico da
transcricdo das entrevistas realizadas no peri@dgucho a dezembro de 2014, junto as
professoras. Importante também que as interlocutasponderam oralmente aos seguintes
guestionamentos: quem € o surdo para VOcé?: o ot entende por surdez?; como vocé
define lingua e linguagem?; em que se assemelhasa diferenciam, na sua opinido, a Libras
e a lingua portuguesa?; como vocé trabalha conmadibrlingua portuguesa?; o que, na sua
opinido, deve ser de dominio do surdo em reladabras e a lingua portuguesa?

E importante frisar que, concebendo as professrasnos enquanto seres plurais, a
presente pesquisa concebe os discursos das etatsesisno frutos da interacdo entre sujeitos
(pesquisadora e professoras), que trazem em seu ithejas, representacdes e sentidos
atribuidos ao seu contexto e a seus pares.

Assim, enfrentar o desafio de investigar os difeveuiscursos das professoras significa
colocar em destaque as interacfes cotidianas reaa@iu com surdos. Dessa forma, o desejo
foi instaurar dialogos que transcendessem a comgfieedas experiéncias cotidianas, com o
intuito de perceber, no entrelacamento dos depdoseaios docentes que lidam com surdos,
como interpretam a educacdo de surdos, em espectahbalho com a Libras e a lingua
portuguesa. De acordo com Vygotsky (1991, p. 94)] ualquer situacdo de aprendizado [...]
tem sempre uma historia prévia [...]”. Ou sejajdesas, 0s conceitos e as representacdes dos
sujeitos possuem sua génese na acao social, teltuistiorica.

A partir desses esclarecimentos, segue a sec¢é&eglegica a discussao dos dados.
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4.2 Surdo e surdez: o que dizem as professoras

Uma vez que a meta desta pesquisa € analisaraggtis docentes sobre a Libras e a
Lingua Portuguesa, faz-se necessario buscar, pameinte, dados epistemoldgicos essenciais
na educacédo de surdos. Assim, buscar esses dgdogailevar a uma compreensao dos eixos
orientadores da educacao desses sujeitos.

Quanto ao entendimento sobre o surdo, que foi edielo questionamento: “Para

VOCé, quem € o surdo?”, obtivemos 0s seguintesirdiss:

O surdo é todo aquele sujeito que, por algum motefa ele adquirido ou nao, ele
nao tem audic&do, ndo ouve. Entdo, sdo varios algetgue levam a isso, mas, para
mim, o surdo é o sujeito que ndo tem audigdo. @hmig)

O surdo, na minha visdo, € uma pessoa com compaténormais, igual as

pessoas ouvintes, tem competéncia de exercer cpraligucdo, assim como
aprender também, igual aos outros, claro que, coiapéacdes necessarias devido
as suas limitacbes. Entdo, ele € um ser capaz d&m, assim como 0 ouvinte.
(Rosa)

O surdo [...] € uma pessoa que possui uma perdatisace também possui as
mesmas caracteristicas de alguém que usa essag#oit Para mim, € uma perda
€ minima possivel, da pessoa que realmente edthta,preconceito das pessoas
tratarem ele de maneira diferente. (Mandacaru)

O surdo € uma pessoa que ndo ouve, nao escutant@ndeficiéncia. (Orquidea)
O surdo tem uma limitagdo, uma deficiéncia. (Jagmi

Diante dessas falas, pode-se constatar a predorrana discurso das docentes, da
concepcao do surdo enquanto pessoa revestida dsingodaridade grafada em seu corpo, isto
€, a constituicdo de uma relacdo com o outro ér)atio caso, o surdo, que parte da distin¢éo,
da irregularidade de uma marca organica, assim cdefende Benvenuto (2006), quando
explica sobre a metamorfose da surdez na buscandageneizacao social.

Nos fragmentos enunciados, podemos visualizar ang@eesenca de duas vertentes:
uma, que compreende o surdo como portador de uwmiodesque, por fugir dos padrdes de
“normalidade”, necessita ser reabilitado para seit@ no mundo das pessoas sem deficiéncia,
e outra que visualiza o surdo com sujeito entrelagke vieses historicos e culturais.

Trazendo as discussdes de Foucault (1986, 1988) $88re as pessoas que fogem do
padrédo de uniformidade social e, nesse ponto, sobetacdo poder e saber, quando fala das
vontades de verdadmbre a pessoa com deficiéncia, como o surdo, sw desta investigacao

€ 0 surdo, reportamo-nos a Gore (1994, p. 14-Egurgdo o qual os discursos representam
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formas de poder e, portanto, trazem em seu escopordades de verdade, que podem estar
ligadas ao desejo de normalizagédo desses sujeitos.

Percebe-se, nos discursos, uma homogeneidadentestikgados a sujeicdo dos surdos.
Entre esses discursos, verificam-se as seguinigsagdes: “perda auditiva, ndo tem audicéo,
nao ouve, deficiéncia”. Esse fato parece se exphek divulgacdo ampla, por parte do Estado,
da necessidade da normalizacdo e disciplinarizdedses sujeitos, como ja foi comentado.
Neste caso, € preciso que sejam adequados a nspansavel pela configuracdo de um
paradigma que preconiza a harmonia, a simetriae esgrmembros de uma dada realidade
social.

Como afirma Veiga-Neto (2006), o processo de id@esxclusdo dos sujeitos
considerados desviantes passa por dispositivoeguelvem o estabelecimento das normas
(dispositivos normatizadores), bem como disposstiqoe levam a conquista de todos da faixa
da normalidade (dispositivos normalizadores). Dessmlo, em decorréncia da privacéo
sensorial, os surdos s&do pessoas que nido se emrgmadk exigéncia da simetria social. E
preciso, por conseguinte, o0 emprego de termos igaiteeem sua marca inscrita. Ele necessita
ser reabilitado para ser aceito.

De acordo com Skliar (1990), as dificuldades ené@as pelos surdos nos processos de
ensino e aprendizagem podem ser compreendidas pEltus que as oposi¢coes
normalidade/anormalidade, ouvinte/surdo, maiori@rda/minoria surda, lingua oral/lingua de
sinais ocupa na educacao de surdos, que disseraimapossibilidade do rompimento de uma
ideologia dominante.

Outro achado teo6rico diz respeito & uma possivghg@o da cultura surda, presente nos
fragmentos da professora Rosa que insiste em meafif[...] com competéncias normais,
igual as pessoas ouvintgs.]” . Sobre esse respeito Sa (2006) destaca duas madeiras
negacéao da cultura: pela compreenséao de igualdeuiecs surdos e pela ideia da existéncia de
uma simetria entre cultura surda e ouvinte.

Em relacé&o ao fragmento supracitado, a negacaoeopela ideia de simetria entre as
culturas (ouvinte e surda). O surdo é uma pesseat@m limitacbes sonoras. Negar esse
aspecto € negar as particularidades desse sujgita, vez que suas experiéncias de vida
ocorrem e ocorrerdo a partir de suas experiéndésamig e gestuais por meio da lingua de
sinais.

Diante das incursdes tedricas anteriormente expostadessas falas, pode-se
compreender a valorizagdo da marca organica alabad surdo, portador de um desvio,

alguém que foge dos padrées de normalidade. Tpects remetem as discussbes de Lopes



66

(2011) e Brasil (2002), quando se manifesta a petsfa organica da surdez, que considera a
pessoa surda portadora de uma marca inscrita rpm.cblessa perspectiva, 0os surdos sao
considerados pessoas que devem ser reabilitadasda & homogeneizacdo social (LANE,
1992; SKLIAR, 2013; LOPES, 2011).

Nesta 6tica, o surdo, segundo sustenta Skliar (2013203), parece submetido a um
processo de medicalizagéo, ou seja, toda a ateleg@oia ser dispensada ao problema auditivo
e nao a interiorizacdo de instrumentos culturgsifcativos, como a lingua de sinais.

Por haver uma crenca, por parte de determinadalpatas professoras, de que o surdo
€ um individuo cuja audicdo ndo é funcional na wganum, era preciso delinear uma
educagcdo de surdos limitada as praticas corretvas estimulacdo oral-auditiva, pois os
professores acreditavam “que, ao oralizar o susd@ alfabetizacéo (leitura e escrita) ocorreria
de forma mais natural e proxima ao modelo apredermialas demais pessoas, favorecendo sua
integragéo social’ (BRASIL, 2002, p. 71).

Todavia, em outros discursos, podesgéem verificar a concepgédo do surdo como
ser revestido de raizes culturais e historicaséklm sujeito que tem uma historia, uma cultura
e pertence a uma comunidade. Essas afirmacdesnk@@degitimas no seguinte enunciado da
Professora RosdO surdo [...] tem competéncia de exercer qualqd@ncdo, assim como
aprender também [...]".Neste fragmento, pode-se observar que a docemteaati carater
plural do surdo, ou seja, um ser situado historezgm Colocar essas discussdes para 0 ambito
educacional significa afirmar que, a partir da viabgdo cultural, das interacdes sociais, € que
0s surdos constituirdo sua subjetividade, sua idkmhe, seu pertencimento a uma comunidade
surda. (BRASIL, 2002, p. 72). Retomam-se aqui asudises de Skliar (1998) e Lopes (2011),
gue afirmam que esse posicionamento ndo signiégama auséncia da audi¢do do surdo, mas
olhar o surdo como pessoa que carrega marcas stiojalogicas construidas nas relagdes
com o outro.

Quando inquiridas sobre as concepg¢des acerca dezsw partir da pergunta “O que

vocé entende por surdez?”, as docentes produzisasaguintes enunciados:

Surdez, ao meu ver, € uma limitacdo; o sujeito denter a capacidade de ouvir
sem nenhuma ajuda, no caso sem nenhum aparelldm, enirdez € essa limitacéo
gue ele tem de ouvir da audicdo. (Rosa)

Bem, surdez para mim, é a condicdo do sujeito @eeauve, que algum motivo
tornou — se surdo, que adquiriu ou nasceu com essdez, que geralmente,
nesses casos, tem os niveis do mais leve ao nudisigo, e € uma condicao que
faz com que o sujeito tem essa perca total ou planeai audicdo. (Horténcia)
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Surdez é uma pequena limitagdo, como eu ja fal@riammente, que as pessoas
impdem, que as pessoas colocam em nossa socielizeleo que a surdez deixa
vocé para trds. Na verdade, ela ndo deixa vocérger com a mesma facilidade,
com a mesma rapidez, aprende igual, s6 que aosopo(Mdandacaru)

Falta da capacidade de ouvir, de aprender os spessoa tem uma deficiéncia.
(Orquidea)

Surdez é uma limitacdo de uma determinada capaeidaccorpo. (Jasmim)

Diante desses enunciados, dando atencao aos tdmmitscéo, condicdo, capacidade”
presentes nas falas das professoras e retomandouasdes tedricas de Foucault (1996), é
preciso reconhecer, nos discursos, os reais po®sgue dirigem a esfera social. Assim, um
discurso acompanha os interesses dos condicionsitéshistoricos que revestem uma dada
sociedade. Em outros estudos, Foucault (1987, 19999b) salienta a preméncia de desvelar
os dispositivos de poder na relagdo com o outrocada na pesquisa quando a professora
Mandacaru destaca: “Surdez é uma pequena limitagiiop eu ja falei anteriormente, que as
pessoas impdem, que as pessoas colocam em nosskdecdizendo que a surdez deixa vocé
para tras”.

A partir da 6tica foucaultiana, € possivel apreeralesupremacia de alguns termos
utilizados pelas professoras ao se reportarem &taueda surdez, como, por exemplo,
“limitacéo, falta de capacidade de ouvir’. Essasad ndo sdo neutras, sdo provenientes dos
dirigentes de uma sociedade pela busca da iguataddeos sujeitos.

A concepcdo das professoras traz argumentos sohmecessidade de corrigir a
limitacdo, quando a professora Mandacaru enuna&,pgr exemplo “[...] ela ndo deixa vocé
aprender com a mesma facilidade, com a mesma rapidé Nesse sentido, esta implicita a
necessaria utilizacdo de praticas corretivas desgacdo, como ocorria quando se valorizava
a abordagem do oralismo (BRASIL, 2002), que concalmirdez como um desvio, € um
entrave que necessita ser, veementemente, combpéidb que a homogeneizagao social tao
desejada ocorra.

Nesta perspectiva, um dos pontos que remete x@sgaeensao reside na preocupacao
das professoras em estabelecer uma diferenca quetra ouve e quem escuta. A partir da
utilizacdo dos termos limitacao, deficiéncia, asfggsoras afirmaram que o ouvinte utiliza a
lingua oral nos processos comunicacionais e quedo £ra uma pessoa que nao ouvia ou tinha
perda auditiva. Diante dessas constatacfes, aoes®Rpo seu entendimento de surdez, as
professoras mostraram uma visdo clinica-terapéuipando surdo e ouvinte, visdo que agrada

a sociedade que prima pela harmonia e, consequentienpela norma.
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Foucault (1988) faz balizar e suspender verdadeseptes nas discussdes especificas
no campo da surdez, mesmo ndo sendo esse seu dbejetstudo, franqueando a fala
emudecida daqueles que eram tomados como objetorohalizacdo-desqualificacdo-correcéo,
fazendo emergir vozes de resisténcia, como podeoiservar na fala da Professora
Mandacaru: “Surdez € uma pequena limitacdo [...pessoas colocam em nossa sociedade,
dizendo que a surdez deixa vocé para tras”.

Diante desses fragmentos, recorremos as ideiaemaritdes (2003) e Lopes (2011),
guando expressam a necessidade de o surdo partatipamente do seu contexto social,
visualizando-o enquanto ser complexo, que devecesarpreendido sob o olhar de um
“marcador cultural primordial”. Neste sentido, @arhecimento da surdez como preconceito
culturalmente construido talvez seja o primeirospapara o0 rompimento das fronteiras
discursivas, espaciais e temporais sobre a surd@dCAULT, 1997; LOPES, 2011).

Isso significa romper com os discursos que preeomiza surdez como barreira,
reabilitacdo, improdutividade, visando a instauoacl® um espaco de luta que permita a
interacdo entre surdos e ouvintes (VILELA, 2006 PES, 2011), descortinando as relacdes de
poder e resisténcia (LOPES, 201a$sumindo o surdo com sua cultura, sua histériaae s
lingua. Em outras palavras, esta é a perspectoiaastropoldgica da surdez, que considera o
surdo um ser que possui uma marca cultural, parspetefendida nesta investigacao.

Diante dessa constatacdo, caso nao ocorra essagaudia concepcao, 0 processo de
invisibilidade da surdez continuara latente, oa,sa$ familias negardo a presenca da surdez e
condenardo a participacdo ativa dos surdos pelasiggo da lingua portuguesa, fato que
acentuar4d o processo de normalizacdo desses spjsgodo a escola o aparelho que
sedimentara essa concepcdo, a partir de um curricetodologias e recursos que neguem essa
limitacao.

Tendo descrito as analises sobre surdo e surdqabxana categoria a ser apresentada

diz respeito a lingua e a linguagem.

4.3 Lingua e linguagem na viséo das professoras

Uma vez que este estudo pretende compreender giioetmtre a Libras e a lingua
portuguesa, fez-se necessario buscar dados de dirdpristica. Para tanto, questionou-se as
docentes sobre lingua e linguagem, a partir dagagho “Como vocé define lingua e

linguagem?” e obtiveram-se as seguintes respostas:
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Olha, a lingua eu posso determinar como especificam pais e ja a linguagem é
a forma de uma pessoa se expressa. (Rosa)

Bem, agora ai vocé me pegou. Eu até li, eu seegiste a diferenca entre a lingua
e a linguagem. Agora ndo consigo me lembrar, eugse, por exemplo, nés,
brasileiros, a nossa lingua oficial € a Lingua Rguesa, agora para diferenciar o
que é lingua e linguagem ndo consigo fazer essaedifa, eu sei que existe.
(Horténcia)

A lingua € o codigo para poder se comunicar cona éisguagem, que pode ser
verbal, como através dos gestos, qualquer tipard.dMandacaru)

Linguagem € uma maneira das pessoas se comunica#elimgua é o codigo
utilizado no processo de comunicacédo. (Orquidea)

Olha, por exemplo, a lingua portuguesa represemta lingua. Ja a linguagem se
relaciona a capacidade de das pessoas trocarerasdepensamentos. (Jasmim)

Levando em consideracgéo as concepcgdes de lingudeseritas por Travaglia (2009), a
linguagem como expressao de pensamento, a lingueg@m instrumento de comunicacao e a
linguagem como forma ou processo de interacdo,dmeno os discursos das interlocutoras, foi
possivel perceber, nos fragmentos, que as proéessconsideram a linguagem como
instrumento de comunicacg&o. E importante evidergpiara comunicacio é uma caracteristica
inerente de todos os seres, 0 que lhes permite gmesociedade, compartilhar experiéncias,
interagir com as diferentes culturas e manifesgatimentos diversos, como indica o fragmento
de Jasmim: “a capacidade de das pessoas trocages @pensamentos”.

Sob esse angulo, de acordo com Travaglia (2009alamte possui em sua mente
informacgdes para direcionar a seu ouvinte. Part tgprimeiramente, o falante codifica e
remete a mensagem para 0 outro, através de um. canaltro recebe a mensagem e a
decodifica, isto é, transforma novamente em infgdea. Essa concepcdo parece justificar a
preocupacdo das professoras em ensinar ao surdddigocde escrita, como via de
compreensao e aceitagcao social.

No que concerne a linguagem enquanto processo rdentcacdo, Travaglia (2009)
indica que, sob esse enfoque, o cddigo representzamjunto de signos convencionado,
mediado por dois individuos: um emissor (transamse um receptor (receptor). Essa ideia
pode ser identificada na fala da professora Orauiige dizer que “[...] € o codigo utilizado no
processo de comunicacéo [...]". Partindo destatatats#io, € possivel considerar que, para as
professoras, os alunos apenas exercem a funcadecdeliicar o que Ihes € ensinado, sem
indicagcOes de que a linguagem seja um processae@g¢ao que permite a participacao social

e a construcédo coletiva de conhecimento.
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No fragmento da fala da professora Jasmim, quandajue “[...] a linguagem se
relaciona a capacidade das pessoas trocarem idejsnsamentos”, faz-se referéncia a
linguagem enquanto processo de interacdo, concegefemdida nesta investigacdo, que
assume a linguagem como uma forma ou processdeatagao, isto €, a linguagem €, pois, um
meio de estabelecimento “[...] de interacdo comatiia” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23), uma
vez que elucida nessas interacoes “[...] efeitosettido entre os interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto socioritiste ideoldgico [...]” (TRAVAGLIA,
2009, p. 23).

Desta forma, toda atividade comunicativa engloba samente o conjunto dos
enunciados produzidos, em determinada circunstapelas interlocutores, mas também, as
ocorréncias que envolvem a enunciacdo. A expredsacarem”, citada pela professora,
permite aferir essa ideia.

Diante dessa analise, é possivel asseverar quénéenior das relagdes sociais que sédo
construidas as ideias e experiéncias. Sendo asdinguagem € o meio pelo qual o homem se
apropria e participa do seu mundo circundantengu@, por sua vez, vai além de um codigo
construido e formatado por determinada sociedad®, i@strumento de expressdo das
representacbes e sentidos que essa sociedadedcqetr mediacdo com outro. E nesse
enfoque de linguagem e lingua que este estudonsaisigas discussoes.

Um outro ponto que merece destaque, e que cawactariconcepcdo de lingua e
linguagem, diz respeito aos discursos da profeddorténcia, como, por exemplo, no trecho
“[...] Agora ndo consigo me lembrar, eu sei que, @emplo, nos, brasileiros, a nossa lingua
oficial € a Lingua Portuguesa [...]", parece denataa inadequag¢éo conceitual. Entretanto, se
for feita uma andlise do ponto de vista da linguaggquanto processo de interacdo, ficam
evidentes suas vivéncias formativas, pois, nesseepso, a docente ja se defrontou com tais
implicacdes conceituais.

Neste contexto, € preciso que os docentes que dieade a educagdo de surdos
possuam e assumam as devidas concepc¢des de suddaz, $ingua, linguagem, libras e lingua
portuguesa, portanto, a partir disso, definirdoag8es pedagdgicas que contemplardo as
singularidades dos sujeitos. Em vista desses aspefetremos uma abordagem na anadlise

posterior.
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4.4 Libras e lingua portuguesa: teoria e pratica daprofessoras

Uma vez que o presente estudo pretende compreasddeias de lingua, linguagem,
Libras e lingua portuguesa das professoras, combé&a como concebem uma educacdo
bilingue na educacdo de alunos surdos, nesta see#im discutidos os dados acerca das
concepcoes e préticas da Libras e lingua portugbesacomo de uma educacéo bilingue. Para
tanto, delinearam-se as seguintes questdes: esecqssemelham e em que se diferenciam, em
sua opinido, a Libras e a lingua portuguesa?; ceaw@ trabalha com Libras e a lingua
portuguesa? (Comente sua pratica); o que, em sn@@po surdo deve ser aprendido pelo
surdo em relacdo a Libras e a lingua portugueBa? qué?).

Quanto ao entendimento de LIBRAS e sua relevaraia ps surdos, as professoras se
preocuparam em demostrar, basicamente, as casiictsique a constituem. Neste contexto,
torna-se imperioso salientar que a professora Hoegéexpressou as particularidades do seu
trabalho com a Libras e a lingua portuguesa, tabaga demonstrar que conhece a proposta
educacional bilingue.

Outro ponto a ser ressaltado é o discurso da Rare®rquidea, ao expressar que a
Libras é a lingua dos surdos, € o codigo com cegesel comunicam. Apesar de demonstrar que
a Libras é essencial para comunicacdo dos surdmmgequentemente, para a assimilacado dos
conteudos e para as atividades propostas, podersebgr uma concepcao inadequada da
lingua de sinais, uma vez que esta parecia seebmia; neste contexto, ndo como uma lingua
com principios de organizacdo e caracteristicagc#fggas, mas como um instrumento que
levaria aos surdos a adquirirem outra lingua, rs® @lingua portuguesa escrita, € como um
sustentaculo do desenvolvimento cognitivo dos awsuwdos. Além dessas constatacdes, pode-
se visualizar, nos discursos das professoras, aonde Libras como primeira lingua dos
surdos. As professoras, portanto, reforcam essessielade de que a Libras seja a primeira
lingua dessas criangas. Entretanto, por serensfdegais ouvintes, a primeira lingua a qual os
surdos sdo expostos é de modalidade oral, e iga@befato de a lingua de sinais ser acessada
apenas quando chegam a escola. Desta forma, aslib@amaioria das situacdes, ndo se
constitui a primeira lingua dos surdos. Portanfaremcupacéo da escola ndo deve ser apenas o
ensino do portugués, mas também, se ndo primeitamerensino da lingua prépria desses
educandos.

Quanto ao contexto da lingua portuguesa escritgofssivel perceber, no discurso da
Professora Horténcia, uma concepcédo de linguagguaeaio instrumento de comunicacgao, a

qual, conforme Travaglia (2009), nao valoriza &rnatdo e a oportunidade de expressdo de
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ideias, sentimentos e agbes. A professora Hortéaoiavalorizar no ensino de portugués o
trabalho com a ortografia, destaca que o surdo deweinar a variante culta de um dado
contexto social. Para tanto, faz-se necessarigdfaseé@s regras que conduzem ao bom uso
linguistico, considerado gramaticalmente corretesd¢ momento, duas questdes podem ser
levantadas: uma, relacionada a valorizacdo da nawita que, consequentemente, leva a
desvalorizagdo das variagdes linguisticas no engna outra voltada ao papel diminuto
atribuido a Libras, na escola, para a inclusdouldosno mundo social. Diante disso, destaca-
se a necessidade de que as instituicdes educacioalalhnem com situacdes reais de uso da
lingua, o que proporcionaria a énfase nas variagh@sima de tudo, permite ao surdo o acesso
a sua propria lingua, pois, do contrario, o enfiterd reduzido em buscar a normalizagédo do
surdo e de sua aproximagao com a comunidade ouvinte

Todas estas reflexdes podem ser confirmadas nogrsis abaixo relacionados:

Olha, a LIBRAS por ser uma lingua gestual visua] §xige mais a parte pratica
de se expressar; a lingua portuguesa [...]podeasal ou escrita. Se diferenciam
porque a lingua portuguesa é oral auditiva, a LIEBRRA gestual visual [...]. (Rosa)

Na verdade, ndo vejo semelhanca [...], eu vejo anditerenca. Primeiro, porque
guando a gente esta aprendendo lingua portuguesssoala, [...] a gente comeca
aprendendo a letra, depois [...] vai aprendenddlabs, depois a palavra. Entéo,
nao tem essa questdo da particula da ligacdo corsom, como na lingua
portuguesa. O som [...] € muito essencial, é tdgte um dos maiores problemas
do intérprete [...] nas aulas de portugués parabttnar [...] a ortografia. Por
conta do som, algumas palavras tém som de z, otémassom de x [...]. O surdo
[...] n@o vai escutar se ela tem escrita de x depara ele ndo vai ter importancia
aprender a palavra; [...] ja na Llibras o que a dgerpercebe que existe um esforgo
muito grande porque, aqui mesmo, eu trabalho conusmalunos, nessa
perspectiva, ele vai juntar a formagdo da letrasisnaa hora do sinal, por
exemplo, bola, eu trabalho com ele, letras que &ma palavra bola, a figura da
bola, a palavra bola. Entédo, [...] eu vejo [...] @mdiferengca muito grande,
enguanto a lingua portuguesa € oral auditiva, arash[...] é visual. [...] espacial,
entdo ndo tem como vocé dizer que elas tém sengah@nsim muitas diferencas.
(Horténcia)

A Libras como a lingua portuguesa [...] possui ugnamatica especifica. Eu acho
gue elas se diferenciam muito pouco. (Mandacaru)

Bem, a Libras é a lingua dos surdos; € o meio gell os surdos se comunicam. A
lingua portuguesa pode ser falada ou escrita. (Quga)

A Libras e a lingua portuguesa se assemelham penseddigos de comunicagao.
Se diferenciam porque um coédigo visual-espacialooé um codigo auditivo-
oral. (Jasmim)
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Assim, pode-se perceber que as professoras possrentonhecimento sobre Libras e
Lingua Portuguesa e que suas implicagdes concetaadunam com as discussdes de Quadros
(1997) e Karnopp (2004), ao estabelecerem queesedifa entre essas linguas reside em sua
natureza: uma se concentra na visao e no espagaraase efetiva na oralidade e na audicao.
Além disso, as pesquisadoras abordam que a lingusindis, por surgir da necessidade de o
surdo expressar suas representacfes de mundcsugsitd a variagbes de todas as ordens:
regionais, historicas e sociais, como forma de dmeras peculiaridades das comunidades
surdas.

Nesse viés, € possivel visualizar, nas falas dafegsoras, a necessidade de que a
sociedade precisa conceber as comunidades surdason@ possuidoras de deficiéncias,
anormalidades, mas por sua marca cultural, naajugdras entra em cena para ser um meio de
expressao dessa marca.

Em relagdo ao trabalho com a Libras e Lingua Poesa, as entrevistadas proferiram

0S seguintes discursos:

Trabalhando [...] o bilinguismo, porque o bilingm® trabalha mais [...] o
portugués de forma escrita, e a LIBRAS, como prarigigua dos surdos. Entéo, a
gente trabalha o portugués com varios jogos coabas, com atividades normais,
como a gente desenvolve com alunos ouvintes. (Rosa)

[...] trabalhando o portugués sinalizando, mesmorgpe [...] trabalho com
Educacao Infantil, sempre tenho que mostrar umageng trabalhar no portugués
a imagem, no bilinguismo, nunca trabalhando separdhllandacaru)

[...] eu trabalho sempre mostrando a figura ou gedd, principalmente quando a
gente esta estudando o objeto em sala de aula.nfe de.] trabalha muito a
guestdo do concreto da figura, da imagem, e dalptrque a gente ndo pode
esquecer a letra e a palavra estdo sempre juntasrmaos [...] que seja o primeiro
contato dela com a escola, que ela nem saiba oéguma letra mais quando a
gente vai ensinar o que é caderno, a gente fanal sio caderno, a figura do
caderno e a palavra caderno. Entdo, [...] semprab&lhando o visual e o
concreto, a gente esta mostrando mais préximo pelssa realidade. Entdao assim,
eu procuro sempre e € muito dificil [...] ensinargua portuguesa porque tudo que
ela [crianc¢a] vai aprender é mais dificil. [...] a®eus alunos, por exemplo, estao
na faixa de 8 a 9 anos, mais ndo tém o dominioidas [...] fica mais dificil [...]

eu preciso ensinar pra eles a Libras e a linguayguesa, o que faz com que fique
tudo mais dificil. (Horténcia)

[...] se a gente vai trabalhar por exemplo, os miais escolares, entdo, sinalizo,
mostro a escrita dos materiais em lingua portuguesaosteriormente, trabalho a
imagem e a palavra escrita. (Jasmim)

Eu trabalho com a imagem e o sinal elaborado coajuda pelo intérprete, pois,
0s surdos quando chegaram a minha sala de aulajnéa experiéncia com a
educacao dessas pessoas apenas de um ano, e @stalaos passos pela Libras.
(Orquidea)
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Ao se referirem as metodologias utilizadas paraabatho com a Libras e a lingua
portuguesa escrita com os alunos surdos, trésgsfs destacaram o emprego de imagens,
figuras e objetos. Esses recursos sdo bastantessamtes, pois, de acordo com Fernandes
(2003, p. 48), “a intensa visualidade dos surdogpreslispdoe para foram as de memoria e
pensamento especificamente visuais”. Porém, aplesas professoras utilizarem os materiais
acima relacionados, afirmam que os alunos surdeentl@prender a escrita da lingua oral pela
memorizacdo, o que vale deduzir que, para essanidse aprendizagem é sindnimo de treino,
condicionamento, como prescreve a teoria behataorisssa posicdo contraria as ideias de
Vygotsky (1991) sobre a Zona de DesenvolvimentxiRral, que afirma que aprender é dar
um salto qualitativo, ou seja, a aprendizagem g dmiconhecimento real (conhecimentos
prévios) e alcancar o conhecimento potencial (contento mediado pelo outro).

Segundo leciona Foucault (1991), somos submetidesdade [...] no sentido em que
ela é lei e produz, ao menos em parte, efeitosoderp Afinal, somos julgados, condenados,
obrigados a desempenhar tarefas “[...] em fun¢c&oddszursos verdadeiros que trazem efeitos
de poder”. Infelizmente, os discursos verdadeimyglenam loucos, pessoas com transtornos e
com deficiéncia. E, preciso, entdo, normaliza-D&nte disso, as praticas das professoras
devem ser questionadas, pois a pesquisadora em gaetita que os alunos surdos devem ser
estimulados a enfrentar situacfes desafiadorasrebase em sua prépria lingua, a refletir
sobre sua escrita e a interagir com os demais.

Assume-se, neste estudo, como diz Quadros (190&)as| criancas surdas devem ser
expostas, o mais cedo possivel, a lingua de sihadavia, as professoras afirmaram que o0s
alunos chegavam a escola sem o dominio da Libragyeodificulta o processo ensino-
aprendizagem. Além disso, a Professora Orquidea,f@ma de desabafo, expde sua
inexperiéncia com a educacédo de surdos, o que @etazar a tarefa docente para o intérprete.
Isso vai na direcdo contraria do que aponta Lacg&0@2, p. 125-126) quando afirma que o
papel do intérprete é “[...] auxiliar a criangadauna aquisi¢do de conhecimentos escolares [...]
€ estar disponivel para o sujeito surdo como pamueintes”. Dessa forma, faz-se necessario
gue sejam criadas politicas publicas que as esaelasrsos apropriados, profissionais
capacitados e formacgéao permanente aos professores.

Esses dados das entrevistas, auxiliaram no conéetnda referida instituicdo de
ensino e permitiram uma primeira reflexao, porgdd pesquisadora, sobre as concepc¢des que
perpassam o referido contexto educacional. Da salios dados, percebeu-se o nao
reconhecimento de préticas bilingues e biculturass adequadas para o ensino dos surdos e

para a sua inclusdo na sociedade. A auséncia depropasta bilingue pode ser percebida
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guando, na voz das professoras, a LIBRAS pareciaireerecurso como meio de acesso a
lingua portuguesa escrita, sendo utilizada paracdu¢édo de textos e realizacdo de atividades
propostas. A lingua portuguesa, portanto, nesse®xtos, parecia receber o status de lingua

dominante. Todas essas evidéncias vao na direcdidga da perspectiva bilingue e bicultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo nasceu da necessidade de das yoafessoras sobre uma politica
educacional presente na educacao de surdos: ac@duodingue. Para tanto, partiu-se para a
realizagéo da entrevista semiestruturada.

A escolha da referida técnica deu-se em decorr@ei@sponsavel por esta pesquisa
acreditar ser a entrevista semiestruturada umquiédraz a carga cultural desses sujeitos, uma
vez que, no campo do didlogo, da interacdo, oecomrelesnudar de uma pratica, em particular,
da pedagdgica. Assim, conversar com as interlogasitda pesquisa propiciou perceber suas
constantes aprendizagens, especialmente quantoomriexto dos surdos com 0s quais
interagem.

Ao aprofundar os conhecimentos sobre uma realidadda, esta pesquisa optou por
verificar os discursos dos professores acerca ngubi Portuguesa e da Lingua Brasileira de
Sinais de uma escola publica, municipal, pertemcantegidao do Leste Maranhense, com o
intuito de possibilitar discussdes sobre esta ediachilingue.

Diante dos resultados obtidos, a partir das ersi@s; fortaleceu-se a ideia de que
trabalhar com surdos nao significa valorizar a swaca inscrita (surdez). Os surdos séo
sujeitos culturais e histéricos, trazem consigoinamsentos, aprendizagens, mas também
marcas de preconceitos enfrentados.

Com base nos dialogos estabelecidos com as pradssgerceberam-se dificuldades na
realizacdo das atividades com os surdos, em dectaréa falta de investimentos na aquisi¢ao
de materiais e na formacao permanente dos proéssguor parte do poder publico municipal.
As professoras preocupam-se em oferecer um ensapassibilite aos surdos a aprendizagem
por intermédio de confeccdo de materiais didatmes o aproximem do conhecimento. No
entanto, a pratica docente limita-se ao estudoramajica da lingua portuguesa e conteudos
das demais disciplinas, o que leva a deduzir ursaipel falta de compreensao, por parte das
professoras, do que seja uma educacéo bilingue.

Um dos objetivos especificos desta pesquisa foipceemder as percepcdes de
lingua/libras/surdez das docentes. No que diz itespdingua, constatou-se que as professoras
a concebem como um codigo, pronto e acabado, &eeta comunicacdo humana. Nessa
perspectiva, a lingua ndo é um viés de interagddrata de experiéncias entre as pessoas,
apenas um instrumento que medeia a comunicacaa.desstatacdo permite compreender a
nocdo que elas formulam em relacdo a Libras, vendgpenas como um codigo da

comunicacédo do surdo e ndo como um canal de tecaltlras, de representacdes e sentidos
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acerca do mundo e dos demais sujeitos.

Quanto a nocdo de surdez, a maioria das professerasnstrou considera-la uma
marca inscrita no corpo. Nessa perspectiva, a itheaeria ser o mecanismo pelo qual o surdo
se adequaria a norma. Retomando as ideias de Fo(k2@id), significa dizer que o discurso
da verdade é que os que fogem do padrdo de noadalideveriam ser disciplinados. Nessa
vertente, isto significa dizer que é pela Libras qusurdo participaria das a¢des sociais, além
de conquistar sua aceitacdo na sociedade.

Outro objetivo especifico era analisar a relacé® api professoras estabelecem entre a
Libras e a lingua portuguesa. Acerca desse objetiwde-se inferir que o trabalho com a
Libras e a lingua portuguesa ainda segue o camdahwisdo clinico-terapéutica, ou seja, a
Libras é o mecanismo que as docentes utilizamaagaopriacdo da lingua portuguesa, lingua
dominante da comunidade ouvinte. Diante dessaatagéio, pode-se verificar que o surdo nao
€ valorizado enquanto sujeito singular, tampouddbeas é visualizada como instrumento de
interacao entre os surdos e o mundo. Assim, o raddelltural, defendido nesta investigacao,
ainda nao faz parte das praticas docentes, umguen surdo é concebido ainda como um
sujeito que possui uma limitacdo e ndo um ser goreuma cultura, uma historia e pertence a
uma comunidade.

Desta forma, entende-se que 0s objetivos propoptra esta pesquisa foram
alcancados, porém esta dissertacdo ndo esgotasibilidades de pesquisa na area, uma vez
gue se revela um cenario merecedor de outros estudscussdes. Compreende-se, ainda, que
€ preciso direcionar um olhar diferenciado sobmnsino da Libras e da lingua portuguesa,
pois, antes de tudo, essa alianca entre as lirgdgses ser concebida como uma alianga de

culturas e sujeitos.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISA

| - DADOS DE IDENTIFICACAO:

NOME

FORMACAO:

TEMPO DE ATUACAO NA EDUCACAO DE SURDOS

ROTEIRO

a) Quem é o surdo para vocé?
b) O que vocé entende por surdez?
c) Como vocé define lingua e linguagem? Expressélsim

d) Em que se assemelham e em que se diferenciam,anap&ido, a Libras e a lingua
portuguesa?

e) Como vocé trabalha com Libras e lingua portugu€saf?ente sua pratica.

f) O que, na sua opinido, deve ser de dominio do semdaelacdo a Libras e a lingua
portuguesa no seu cotidiano escolar? Por qué?



