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RESUMO

Esta dissertacdo trata de um tema relativamente novo na educacgao
brasileira — os Direitos Humanos. Diante desta perspectiva, sendo as Instituicdes
educativas lugares de convivéncia com a diversidade, as razdes para este tema
parte do principio que a educacéo superior ajuda a preparar o educando para o
mercado de trabalho e realiza todo o processo de qualificacdo na parte técnica,
atendendo aos interesses do capitalismo. Todavia, percebe-se uma lacuna para que
0 mesmo tenha uma visdo humanizada da vida, uma visao critica. Nesse contexto,
esta dissertacdo versa acerca de um Estudo de Caso dos espagos académicos de
uma Instituicdo de Educagao Superior - IES privada do Centro Oeste. A questao de
estudo posta € Como a pratica e a vivéncia da Cultura dos Direitos Humanos
apresentam-se nos espagos educativos? Em termos metodologicos, o
desenvolvimento desta pesquisa foi qualitativa de cunho exploratorio e descritivo,
utilizando como estratégia o Estudo de Caso, com a técnica de coleta de dados e a
Analise de Conteudo dos documentos e dos demais materiais empiricos de modo a
poder chegar aos resultados possibilitados pela dimensao da pesquisa. A partir dos
resultados obtidos, constatam-se que a IES pesquisada reconhece a importancia da
efetivagdo da Educacdo em Direitos Humanos, contudo, ainda nao encontrou o
caminho para discutir e, sobretudo, pensar a Instituicdo ndo como espaco educativo
no qual a Cultura dos Direitos Humanos é discutida em normas e decretos, mas

espaco no qual essa Cultura é produzida e vivenciada.

Palavras-Chave: Educacdo em Direitos Humanos. Educacdo Superior. Espacos

Educativos. Cultura dos Direitos Humanos.



ABSTRACT

This dissertation deals with a relatively new theme in Brazilian education -
human rights. In view of this perspective, since educational institutions are places of
coexistence with diversity, the reasons for this theme are based on the principle that
higher education helps prepare the student for the job market and performs the entire
qualification process in the technical area, Interests of capitalism. However, there is a
lack of a humanized view of life, a critical view. In this perspective, this dissertation is
about a Case Study of the academic spaces of a Higher Education Institution — IES
private the West Center. The question of study is How do the practice and
experience of the Culture of Human Rights appear in the educational spaces? In
methodological terms, the development of this research was qualitative of exploratory
and descriptive nature using as a strategy the Case Study as a technique for data
collection and Content Analysis of documents and other empirical materials in order
to reach the results made possible by the dimension of the research. From the
results obtained, it is verified that the IES studied recognizes the importance of the
implementation of Education in Human Rights, however, has not yet found the way to
discuss and, above all, to think of the Institution not as an educational space in which
the Culture of Rights Humans are discussed in norms and decrees, but space in

which this Culture is produced and experienced.

Key-words: Education in Human Rights. College education. Educational Spaces.

Culture of Human Rights.
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1. INTRODUGAO

Esta dissertagdo versa acerca de um Estudo de Caso dos espacos
académicos de uma Instituicdo de Educacdo Superior - IES privada do Centro
Oeste, com o objetivo de analisar como a pratica e a vivéncia da Cultura dos Direitos
Humanos € discutida e trabalhada nestes espacos académicos. Entendem-se por
espacos académicos as diferentes dimensodes relacionadas a rotina universitaria, a
saber: gestao, ensino, pesquisa e extensao.

Os direitos humanos, ainda que previstos na legislagdo, ndo possuem
reconhecimento social, como proposta societaria e cultural e suas garantias ainda
nao sao respeitadas efetivamente pelo Estado em muitos lugares, ferindo assim a
dignidade da pessoa. Diante do contexto, sendo as Instituicbes educativas lugares
de convivéncia com a diversidade, as razdes para este tema parte do principio que a
educagao superior ajuda a preparar o educando para o mercado de trabalho e
realiza todo o processo de qualificacdo na parte técnica, atendendo aos interesses
do capitalismo. Todavia, percebe-se uma lacuna para que o mesmo tenha uma visao
humanizada da vida, uma visao critica que podera ser produzida por meio da
educacido em direitos humanos.

Nos ultimos anos, o Brasil teve avangos nessa area, principalmente com a
Constituicdo de 1988, que € o grande marco de varios documentos balizadores que
contribuem para fomentar a educacao em direitos humanos no pais.

Ora, é sabido que o conhecimento € uma arma poderosa, capaz de contribuir
para a construgdo da identidade humana, todavia, a sensagcdo € que nao se
consegue avangar em busca pela efetivagdo de uma educagdo preocupada com a
totalidade da dimensdo humana.

Em casos assim, percebe-se uma educagao despreocupada com a formagao
integral do ser humano e com a sua formagcdo como cidaddo. As contradi¢coes
envolvidas nesse reconhecimento e nessa valorizacdo certamente impéem desafios
para a organizagao da Instituicdo educativa e do curriculo.

Nesse contexto social, os verdadeiros valores da liberdade, da justica, da
igualdade, da solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da paz (BENEVIDES,
2003) nao sao trabalhados e quando sao, estdo apresentados de forma superficial.

Ou seja, ndo é valorizada e respeitada a identidade cultural.
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Essa concepcédo incita a pensar o espago educacional como espago de
oportunidades de debates, aprendizagens diferentes, uma educagéo que prime pelo
reconhecimento do outro, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais, no intuito do favorecimento da constru¢cdo de um projeto comum
(CANDAU, 2008).

E sabido que as Instituicdes educativas recebem ano a ano alunos diferentes
entre si. Cada um com as suas peculiaridades culturais, étnicas, religiosas e sociais.

A ideia de respeitar essa diversidade torna-se incongruente com a proposta
de se trabalhar de maneira homogénea, ou seja, com objetivos unicos e curriculo
determinado popularmente de “engessado”. Isso € muito desafiador, pois pressupde
uma mudanga quase que total na organizagdo do curriculo, grupos de pesquisa,
acdes extensionistas e atividades diversas nos espacos académicos.

Desde o periodo de construgao da redemocratizagao no Brasil, que teve inicio
em meados da década de 80, quando a populagdo se engajou em movimentos
sociais que reivindicavam elei¢cdes diretas e fim da ditadura militar, a Educacéo em
Direitos Humanos — EDH - vem se afirmando nos processos educativos e se
integrando cada vez mais a agenda governamental, em especial a partir da segunda
metade dos anos 1990.

No Brasil, o inicio da institucionalizagao do Direito Internacional dos Direitos
Humanos deu-se no contexto da redemocratizacdo, quando se ratificou a maioria
dos instrumentos de protecdo dos mesmos, que foram incorporados ao Direito
brasileiro. Foi igualmente nesse contexto que as politicas educacionais se
articularam as politicas de direitos humanos.

Além da Constituicdo Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDBEN), dos Parémetros Curriculares, da maior parte das Diretrizes relacionadas a
educacao basica e do atual Plano Nacional de Educacgao (PNE), o campo normativo
para a EDH tem também, como base outros dois documentos: o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH) de 2009 e o Plano Nacional de Educac&o em Direitos
Humanos (PNEDH) que foi langado em 2007, mas vem sendo discutido e elaborado
coletivamente desde 2003. Este ultimo foi consequéncia de todo o movimento
existente no contexto internacional, que possibilitou, em 2003, a criacdo do Comité
Nacional de Educacao em Direitos Humanos, responsavel pela elaboracdo do Plano

como documento especifico da educacgio nessa area.
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Para expandir o alcance desse quadro normativo-institucional foram
homologadas, em 2012, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (DNEDH), pelo Conselho Nacional de Educagcdo (CNE), em forma de
Parecer e de Resolugcdao (BRASIL, 2012a, 2012b). Entre outras questdes, o
documento, de carater obrigatério, estabelece a EDH como um dos “eixos
fundamentais do direito a educacéo” e designa a responsabilidade dos sistemas de
ensino em sua efetivacao, reforgcando, assim, uma politica educacional na area de
direitos humanos.

De acordo com o exposto € fundamental que os espacos educativos possam
orientar a formagéo para a cidadania formulando estratégias politicas, tedricas e
metodoldgicas para a inser¢do da EDH nas instituigdes educativas.

A partir destas inquietudes, este estudo segue a linha de pesquisa “Atores
Sociais, Politicas Publicas e Cidadania” e apresenta o problema de pesquisa: Como
a pratica e a vivéncia da Cultura dos Direitos Humanos apresentam-se nos espacos
educativos?

Assim, sdo evidentes os conflitos, quais sejam: E possivel desenvolver a
pluralidade cultural em Instituicbes Educativas tradicionais, sem mudar suas
caracteristicas de austeridade, de valorizagcdo do conhecimento e da organizagao?
Como trabalhar essa pluralidade de cultura de forma que esta ndo seja uma
produtora discriminatoria de diferencas? De que forma tratar igualmente os
diferentes nos ambientes académicos?

Ressalta-se que a presente dissertagao torna-se relevante no que diz respeito
as agbes trabalhadas nos espagos académicos nas Instituicbes de Educacgéo
Superior privadas. Sem duvida, € fundamental criar estratégias que fagam aproximar
de uma pratica educativa que respeite as diversas culturas e sejam capazes ainda
de promover o dialogo entre os sujeitos no sentido de construir e perpetuar a Cultura
dos Direitos Humanos.

Nessa perspectiva, o objetivo central deste estudo é analisar como a pratica e
a vivéncia da Cultura dos Direitos Humanos € discutida e trabalhada nos espagos
académicos de uma IES privada do Centro Oeste.

Os objetivos especificos sao:

a) identificar se o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da IES aponta

praticas para a Cultura em Direitos Humanos;
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b) verificar se os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Direito e de
Administragdo abordam a Cultura em Direitos Humanos;

c) analisar se nos artigos académicos publicados em revista cientifica da
instituicdo, no ano de 2016, advindos dos grupos de pesquisa, possuem a tematica
dos Direitos Humanos;

d) verificar se as atividades de extensdo contemplam um efetivo didlogo entre
saberes e praticas humanizadoras em prol da Cultura em Direitos Humanos por

meios de relatérios elaborados em 2016 pelo gestor da Extensao.

E preciso ressaltar que a escolha da Andlise de Conteido dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Direito e Administracdo foi em fungdo destes cursos
terem o maior numero de alunos matriculados.

O desenvolvimento desta pesquisa foi qualitativa de cunho exploratério e
descritivo, utilizando como estratégia o Estudo de Caso como técnica de coleta de
dados e Analise de Conteudo dos documentos e dos demais materiais empiricos de
modo a poder chegar aos resultados possibilitados pela dimensao da pesquisa.

Ao comparar o Método do Estudo de Caso com outros métodos, Yin (2005)
afirma que para se definir o método a ser usado é preciso analisar as questdes que
sao colocadas pela investigagao.

De modo especifico, esse método € adequado para responder as questdes

"como" e "porque" que sao explicativas e tratam de relacbes operacionais que
ocorrem ao longo do tempo mais do que frequéncias ou incidéncias.

A analise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa
analise, conduzindo a descri¢cdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum. A metodologia de pesquisa utilizada faz
parte de uma busca tedrica e pratica, com um significado especial no campo das
investigacdes sociais (BARDIN, 2004).

Essa metodologia constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
analise de dados, representando uma abordagem metodoldgica com caracteristicas

e possibilidades proéprias.
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No que diz respeito a organizagao da dissertagao, ela esta dividida em quatro
capitulos, além do resumo e da introdugdo e uma secdo correspondente as
consideracgdes finais.

O primeiro capitulo trata da concepcgao tedrica dos direitos humanos e de sua
contextualizagdo histérica sem a pretensdo de esgotar a ambas. Nele, séo
apresentadas algumas das controvérsias presentes nas formulagdes tedricas sobre
os direitos humanos e a questdo da sua universalidade e ainda os desafios que se
colocam aos direitos humanos, bem como o papel da Organizacao das Nacodes
Unidas (ONU) na resolugdo destes desafios. Analisa-se também nesse capitulo a
diversidade cultural e o que ela representa no mundo atual e por fim, a cultura dos
direitos humanos relacionada aos espagos educativos.

O segundo capitulo inicia-se com a Rede Brasileira de Educagdo em Direitos
Humanos como Ponto de Origem da Educagao em direitos humanos. Na sequéncia,
trata-se das Politicas Publicas do Ministério da Educagdo - MEC. O Programa
Nacional de Direitos Humanos — 3, o Eixo V: Educagdo e Cultura em Direitos
Humanos e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos como Politicas
Publicas e, concluindo, as Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos
Humanos — DNEDH.

O terceiro capitulo trata da incursdo empirica e do estudo de caso escolhido para
esta dissertacdo — praticas e vivéncias da Cultura dos Direitos Humanos numa IES
privada do Centro Oeste. Ademais, serdo apresentados o0s pressupostos
metodoldgicos que orientaram este estudo, bem como os caminhos percorridos na
escolha dos instrumentos de coleta de dados, as abordagens e os instrumentos
utilizados nas interpretagdes das informacdes coletadas.

O quarto e ultimo capitulo estdo direcionados para a apresentagcdo dos
resultados que se referem a descricao dos fatos verificados no corpus estudado.

A ultima parte desta dissertacao € dedicada as consideracdes finais onde estao
expostas as observagdes desta pesquisa. A resposta a pergunta de partida a partir
das indagag¢des oriundas dos problemas de pesquisa, bem como as limitagbes
encontradas ao longo da realizagao deste trabalho serdo apresentadas nesta ultima

secao.
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2. DIREITOS HUMANOS

2.1 Evolucgao Historica dos Direitos Humanos

Os Direitos Humanos sao uma construgao historica feita pelos povos e nao
necessariamente um universo de declaragdes, ou universo de leis. Ainda que essas
declaragdes ou leis sejam importantes, € importante ter em mente que os direitos
humanos foram conquistados, ou melhor, construidos no transcorrer dos anos pela
humanidade (VIOLA, 2007).

Dallari (2010) aponta que no final da Idade Média, no século XllI, aparece a
grande figura de S&o Tomas de Aquino que, tomando a vontade de Deus como
fundamento dos direitos humanos, condena as violéncias e discriminagdes, dizendo
que o ser humano tem Direitos Naturais que devem ser sempre respeitados,
chegando a afirmar o direito de rebelido dos que forem submetidos a condi¢des
indignas.

O mesmo autor afirma que grandes filosofos politicos reafirmaram a
existéncia dos direitos fundamentais da pessoa humana, sobretudo os direitos a
liberdade e a igualdade, mas dando como fundamento desses direitos a propria
natureza humana, descoberta e dirigida pela razao.

Na sequéncia dessas ideias, a Assembléia Nacional da Franga aprovou em
1789, num dos momentos mais expressivos de afirmacéo da vitéria da Revolugéo
Francesa, o documento entdo designado “Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao”.

Completando o contexto sobre a Declaragédo, Bobbio (2004, p. 129) aponta,
“[...] mas foram os principios de 1789 que constituiram, durante um século ou mais,
a fonte ininterrupta de inspiracdo ideal para os povos que lutavam por sua
liberdade”.

Em seu livro “A Era dos Direitos”, Bobbio (2004, p.97) descreve que “a
Declaragao, desde entédo até hoje, foi submetida a criticas recorrentes e opostas: foi
acusada de excessiva abstratividade pelos reacionarios e conservadores em geral”.

A Declaragcdo Francesa recebeu e ainda recebe criticas de diversos

conteudos. Sobre o documento, Bobbio (2004, p. 125) aponta que:
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Abstrata e metafisica é a primeira das Declaragdes; e é bastante discutivel
que se possa falar de “direitos naturais” do homem [...]. Mas é preciso
observar bem e nao perder de vista o espirito da Declaragédo [...]. Cada um
daqueles direitos [...] significava, naquele momento, a abolicdo de uma série
de abusos intoleraveis, correspondendo a uma urgente necessidade da
nacgao.

De acordo com Dallari (2010), a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos
aprovada pela ONU em 1948 foi, efetivamente, um avango para a humanidade.
Existem ainda resisténcias a sua efetiva aplicagdo, mas a simples existéncia dessa
Declaragdo tem servido de apoio significativo para as lutas travadas por meios
pacificos e para denuncias e reivindicagdes buscando a concretizacdo de mudancas
nas Constituicbes, na organizagdo das sociedades e nas praticas da convivéncia
humana constitucionais, visando a eliminacdo das discriminacdes e a implantagao
da justica social.

O século XIX vai mostrar a humanidade que mesmo que tenha declarado o
interesse pela igualdade, pelo pressuposto da igualdade, percebe-se que a mesma
ndo se concretizou. Entdo nas cidades, a partir da revolugao industrial e da
consolidagdo da cidade como lugar da vida humana, se recupera o principio das
lutas pela igualdade. Tal principio assumira a clareza de outro ator social, o
movimento social, que diz ao mundo que exige igualdade, que igualdade € um
direito inalienavel do ser humano (VIOLA, 2007).

Constituindo os principios fundadores de uma sociedade moderna, os direitos
humanos tém se convertido em formas de luta contra as situagbes de desigualdades
de acesso aos bens materiais e imateriais, as discriminagdes praticadas sobre as
diversidades socioculturais e, de modo geral, as opressdes vinculadas ao controle

do poder por minorias sociais (SILVA, 2011).

Direitos Humanos sédo aqueles comuns a todos, a partir da matriz de direito
a vida, sem distingdo alguma decorrente de origem geografica, caracteres
do fendtipo (cor da pele, tragcos do rosto e cabelo), da etnia, nacionalidade,
sexo, faixa etaria, presenca de incapacidade fisica ou mental, nivel
socioecondmico ou classe social, nivel de instrugéo, religido, opiniao
politica, orientagdo sexual ou de qualquer tipo de julgamento moral. Sdo
aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca de todo
ser humano. (BENEVIDES, 2003, p.89).

A historia da evolugao dos direitos humanos € marcada por quatro geragoes,

cada uma com uma nova conquista (TOSI, 2001), a saber:
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a) os Direitos de Primeira Geragao, ou Direitos Civis, sao direitos negativos,
que proibem excessos do Estado e garante a vida, a igualdade perante a lei, a
propriedade, a seguranga, a livre expressao, a reunidao e associagao e a liberdade
de ir e vir;

b) os Direitos de Segunda Geragdo, ou Direitos Politicos, sdo direitos
positivos que tém a liberdade como nucleo central e garante a todos os membros de
uma comunidade o sufragio universal, o direito de constituir partidos politicos e o
direito de plebiscito;

c) os Direitos de Terceira Geragao, ou Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais, sao efetivados pelo Estado e voltados para trabalhadores e
marginalizados, visando a garantir-lhes um minimo de igualdade e bem-estar social,
respondendo a globalizagdo, as alteragbes financeiras em todo o mundo e as
mudancgas no meio ambiente.

d) os Direitos de Quarta Geragao ou Direitos de Solidariedade compreendem
os direitos no ambito internacional. Entre esses direitos destacam-se: o direito ao
desenvolvimento e ao meio ambiente sadio; o direito a paz;, e o direito a

autodeterminagao dos povos.

Reparem que as geragdes (primeira, segunda e terceira) explicitam os valores
da Revolucdo Francesa: a liberdade, a igualdade e a fraternidade/solidariedade. A
liberdade, nos primeiros direitos civis e individuais; a igualdade, nos direitos sociais;
a solidariedade como responsabilidade social pelos mais fracos e em relagdo aos
direitos da humanidade.

Nao existe consenso sobre a quinta geragdo. Para alguns doutrinadores, ela
surge com o avango da cibernética; para outros sao os direitos da realidade virtual,
da cibernética, que rompem fronteiras e distadncias e estabelecem conflitos entre
paises de realidades distintas.

Alguns doutrinadores, dentre eles Paulo Bonavides, indicam a existéncia da
quinta geragdo como sendo a do Direito a Paz. Todavia, a maior parte dos tedricos
falam em direitos subjetivos. A paz e o meio ambiente saudavel sdo duas das
pautas. Mas falam, também, em direitos especificos como os direitos de escolhas

individuais. O autor ressalta a sua importancia:
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Tao caracteristico e idéneo quanto a liberdade o fora em relagédo aos da
primeira geragao, a igualdade aos da segunda, a democracia aos da quarta
e doravante a paz ha de ser com respeito aos da quinta. De ultimo, a fim de
acabar com a obscuridade a que fora relegado, o direito a paz esta subindo
a um patamar superior, onde, cabega de uma geragao de direitos humanos
fundamentais, sua visibilidade fica incomparavelmente maior. (BONAVIDES,
2008, p.85).

O autor Bonavides (2008) justifica a existéncia da quinta geracado que legitima
o estabelecimento da ordem, da liberdade e do bem comum na convivéncia dos
povos. A paz teria uma dimensdo unica por ser o direito supremo de toda a
humanidade.

Em 1968, as Nagbes Unidas realizaram em Teera' a Primeira Conferéncia de
Direitos Humanos. As discussbes da conferéncia culminaram com um documento
que reafirmava a inalienabilidade e a inviolabilidade dos direitos humanos.
(BONAVIDES, 2008).

Este documento da ONU explicitava a condenacdo a discriminagcao de
género, demonstrava preocupagdo com o analfabetismo (a falta de acesso a
Educacao coloca a pessoa em situagdo de vulnerabilidade), reconhecia os direitos
humanos e identificava como o objetivo primeiro das Nag¢des Unidas em direitos
humanos a garantia do maximo da liberdade com dignidade.

Diferente da Conferéncia de Teera (1968), a Conferéncia Mundial sobre os
Direitos Humanos de 1993, também conhecida como Conferéncia de Viena?,
apresenta um documento final que propde programas de protecdo aos direitos
humanos, haja vista que os processos de normatizagdo foram considerados
resolvidos no ambito do direito internacional em instrumentos internacionais
vigentes. (BONAVIDES, 2008).

Em Viena quatro aspectos tiveram relevancia no que se refere ao impacto de
suas resolucdes para as concepgdes de desenvolvimento Humano. Assim, foi
definitivamente legitimada a nogédo de indivisibilidade dos direitos humanos, cujos
preceitos devem se aplicar tanto aos direitos civis e politicos quanto aos direitos

econdbmicos, sociais e culturais.

" As informagbes sobre os encontros de Teerd estdo baseadas fundamentalmente em Bonavides
(2008).
2 Sobre os encontros de Viena, as informagdes estdo baseadas fundamentalmente em Bonavides
(2008).
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Nao se pode deixar de registrar, que a Declaragdo de Viena® também enfatiza
os direitos de solidariedade, o direito a paz, o direito ao desenvolvimento e os
direitos ambientais (BONAVIDES, 2008).

Sob o impacto da atuacdo do movimento de mulheres os textos de Viena
redefiniram as fronteiras entre o espaco publico e a esfera privada, superando a
divisdo que até entdo caracterizava as teorias classicas do direito. A partir desta
reconfiguragdo, os abusos que tém lugar na esfera privada - como o estupro e a
violéncia doméstica - passam a ser interpretados como crimes contra os direitos da
pessoa humana.

Abramovich (2004) comunga da ideia que o foco dos direitos humanos nas
politicas e estratégias de desenvolvimento implica na pratica a garantia de que o
Estado adote politicas sociais e libere recursos que garantam a realizagdo dos
direitos humanos.

Na verdade, ndo se buscara mais recursos para pessoas necessitadas, mas
sim sujeitos detentores de direitos. Essa nova perspectiva gera obrigagdes e exige
condutas que respondam as demandas sociais. (ABRAMOVICH, 2004).

Diante deste contexto internacional, observa-se que o cenario ndo € propicio
a afirmacdo de uma Cultura dos Direitos Humanos. O documento final da
Conferéncia Regional sobre Educagcdo em Direitos Humanos na América Latina e
Caribe, promovida pelo Alto Comissariado para os Direitos Humanos da ONU e pela
UNESCO, realizada no México de 28 de novembro a primeiro de dezembro de 2001

p. 12, afirma:

Esta Conferéncia expressa sua preocupagao porque no momento presente
o exercicio dos Direitos Humanos pode ser subordinado a politicas de
seguranga nacional, assim como pelo fato de se ter produzido uma
imobilidade em relagdo a apoiar agendas para avangar nos direitos
humanos, concretamente as relativas as recomendagdes da Conferéncia de
Durban.

Globalizagao, politicas neoliberais, seguranga global, essas sao realidades
que estdo acentuando a exclusdo, em suas diferentes formas e manifestacées. No
entanto, ndo afetam, igualmente, a todos os grupos sociais e culturais, nem a todos
0s paises e, dentro de cada pais, as diferentes regides e pessoas. S&o o0s

considerados “diferentes”, aqueles que, por suas caracteristicas sociais e/ou étnicas,

3 A respeito dos encontros de Viena, as informagdes estdo baseadas fundamentalmente em
Bonavides (2008).



23

por serem pessoas com “necessidades especiais”, por ndo se adequarem a uma
sociedade cada vez mais marcada pela competitividade e pela l6gica do mercado,
os “perdedores”, os “descartaveis”, que vém, a cada dia, negado o seu “direito a ter
direitos”. (ARENDT, 1997).

No centro de debates, conflitos e contradicdes ha que se encontrar afirmacéao
de uma cultura dos Direitos Humanos, que contemple as praticas sociais, e
sobretudo, que favorega processos de democratizacdo no sentido de articular a
afirmacao dos direitos sociais e econémicos, com o reconhecimento dos direitos a
diferenca.

Pelo exposto, sdo os direitos humanos uma ideia politica com base moral,
associada aos conceitos de igualdade, justiga, solidariedade e democracia. Nao s&o
uma permissao da sociedade politica, mas conquista dos sujeitos individuais ou
coletivos com o dever de aplicar e garantir.

Por fim, o estudo do processo histérico dos direitos humanos é importante
para que se perceba que sao resultantes de cansativos trabalhos e conquistas da
humanidade em momentos distintos e histéricos. Conflitos ideoldgicos e materiais
gerados a partir de diferentes problemas da convivéncia humana em momentos de

extrema importancia no contexto mundial.

2.2 Programa Mundial para Educagcao em Direitos Humanos — UNESCO 2° Fase

O Programa Mundial para Educacédo em Direitos Humanos — PMEDH da
seguimento a realizagdo dos objetivos preconizados pela Década das Nacodes
Unidas para a Educagé&o em Direitos Humanos (1995-2004) e reune recomendagdes
e sugestdes direcionadas a educadores e formuladores de politicas publicas sobre
como institucionalizar uma cultura de educacao em direitos humanos nos sistemas
educacionais formais e nao formais.

A promulgacdo do Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos
(PMEDH) foi acompanhada de um Plano de Ac¢bes no qual foram recomendadas
estratégias para efetiva inclusdao da educacdo em direitos humanos nas escolas
primarias e secundarias dos paises signatarios.

Neste documento, o0s governos subscrevem seu compromisso com a
construcao dos seus respectivos planos nacionais, que deveriam ser concebidos na

perspectiva da sustentabilidade de suas acoes.
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A Primeira Fase (UNESCO, 2006) concentra suas agbes em metodologias
que contribuem para a insercao da educacao em direitos humanos nos niveis de
ensino primario e secundario.

A Segunda Fase (UNESCO, 2012) aborda a tematica pelo prisma da
educacao superior e da formacao de quadros do funcionalismo publico, em particular
docentes, servidores publicos, for¢cas de seguranga, agentes policiais e militares.

A terceira fase, por sua vez, é direcionada para a formagdao em direitos
humanos dos profissionais da midia e dos jornalistas, ressaltando o papel
desempenhado por esse grupo na difusdo de tradi¢des culturais (UNESCO, 2015).
Sua concluséo se dara no ano de 2019.

Para alcancgar o objeto desta pesquisa, o foco sera a educagcao em direitos
humanos na educagdo superior, uma vez que o tema abrange os espagos
educativos numa IES privada do Centro Oeste.

Importante ressaltar que o Ministério da Educagéao foi o 6rgado designado ator
responsavel pela implementagcdo do Plano de Acdo em colaboragcdo com as IES.
(UNESCO, 2012).

Segundo a ONU (2004), a educacgao em direitos humanos tem como objetivo
desenvolver o entendimento de que somos todos responsaveis por tornar os direitos
humanos uma realidade em cada comunidade e em toda a sociedade de modo
geral.

Em longo prazo, ela contribui para a prevencdo de abusos aos direitos
humanos e de conflitos violentos, para a promogdo da igualdade e do
desenvolvimento sustentavel, e para o aprimoramento da participagdo em processos
de tomada de decisbes em um sistema democratico.

O programa diz ainda que as Instituicbes de Educagédo Superior, por meio de
suas fungdes basicas (ensino, pesquisa e servicos para a comunidade - extensao),
nao so tém a responsabilidade social de formar cidadaos éticos e comprometidos
com a construcdo da paz, a defesa dos direitos humanos e os valores da
democracia, mas também de produzir conhecimento visando a atender os atuais
desafios dos direitos humanos, como a erradicagdo da pobreza e da discriminagao,
a reconstrucao poés-conflitos e a compreensao multicultural.

Portanto, seguindo o Plano de Ac¢do da segunda fase, o papel da educagéo
em direitos humanos na educacgao superior torna-se fundamental. Essa educacgao

diz respeito “ndo s6 ao conteudo do curriculo, mas também aos processos
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educacionais, aos métodos pedagogicos e ao ambiente no qual a educagéo esta
presente”. (UNESCO, 2012, p. 12).
Deste modo, a educacao em direitos humanos na educagao superior deve ser

entendida como um processo que inclui:

° Direitos Humanos pela educag¢dao — assegurar que todos os
componentes e o0s processos de aprendizagem, incluindo -curriculos,
materiais, métodos e formagéo sejam propicios a aprendizagem dos direitos
humanos;

° Direitos Humanos na educagao — garantir o respeito aos direitos
humanos de todos os atores, bem como a pratica dos direitos, no d&mbito do
sistema de educacgao superior. (UNESCO, 2012 p. 20, grifo do autor).

Espera-se de uma Instituicdo de Educagéo Superior, que ela possa abranger
os direitos humanos como principios € como parte do processo educativo. Tao
importante quanto a parte cognitiva conceitual acerca de todos os aspectos, é a
vivéncia deles na formacao superior, passando também pela formacdo dos

docentes.

2.3 Educagao em Direitos Humanos no Brasil

Tratar da Educacdo em Direitos Humanos no Brasil € uma das exigéncias e
urgéncias para que se possa ter uma formagado mais humanizada das pessoas e o
fortalecimento dos regimes politicos democraticos na sociedade. E notério que nas
ultimas 3 décadas, vem se destacando no cenario brasileiro.

Em seus estudos (Silva, Tavares 2013) dizem que por meio da educagao as
pessoas podem tornar-se sujeitos de direitos, conhecedores dos processos e da
cidadania.

Ao longo de todo o processo de redemocratizagdo e de fortalecimento do
regime democratico, a educacado em direitos humanos, tem buscado contribuir para
dar suporte as acdes de promocao e defesa dos direitos humanos. Contudo, o
modelo educacional resultante dos valores sociais ndo tem sido bem visto pela
sociedade e por técnicos que atuam no cenario educacional. As instituicoes
educacionais nao tém conseguido se modificar, ainda que seja um espaco
privilegiado para atuagéao e reflexao.

De acordo com Viola (2007), a educagdo em direitos humanos surgiu no

Brasil durante o processo de redemocratizagao. A partir de 1980, diversos debates e



26

seminarios além de intensa mobilizagdo social, surgiram com a intengcéo de criar
uma nova cultura politica que preservasse, dentre outros principios, a defesa dos
direitos humanos e a construgéo da cidadania.

No ponto de vista da educacédo, a preocupacao da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos com a garantia de acesso de todas as pessoas a educag¢ao, como
processo indispensavel para a propagacgao plena das capacidades humanas, foi
reiterada por outros instrumentos de direito internacional, como a Convencao da
Unesco contra a Discriminagcédo no Ensino (1960),

A Convencao foi adotada em 14 de dezembro de 1960, pela Conferéncia
Geral da Unesco e ingressou no ordenamento juridico brasileiro por meio do Decreto
no 63.223, de setembro de 1968.

O termo “discriminagao”, encontrado na Convengao, refere-se a:

Qualquer distingdo, excluséo, limitagao ou preferéncia que, por motivo de
raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido, origem nacional ou social, condi¢ao
econdmica ou de nascimento, impeca, prejudique ou dificulte a igualdade de
tratamento no ensino, em qualquer nivel ou modalidade (UNESCO, 1960

p.2)

Varias consequéncias juridicas e politicas desdobram-se desses atos e séo
explicitas as influéncias da Convencéo na Constituicado Federal de 1988. O indicativo
expresso das finalidades da educacéao, da oferta obrigatéria, pelo Estado, de ensino
em todos os niveis e de atendimento ao educando, assim como a inscricdo da
igualdade de condigbes para acesso e permanéncia na escola, dentre os principios
educacionais, sdo indicios disso.

Para dar realidade a Convengao da Unesco, no intuito de eliminar ou prevenir
discriminagdes no ambito do ensino, os Estados signatarios se comprometem com
acdes previstas no Artigo Il (UNESCO, 1960 p.04), dentre as quais “tomar as
medidas necessarias, inclusive legislativas, para que n&o haja discriminagdo na
admissao de alunos nos estabelecimentos de ensino”.

Acompanhando o contexto, a educacédo vem sendo entendida como uma das
media¢cdes fundamentais tanto para o acesso ao legado historico dos direitos
humanos, quanto para a compreensao de que a Cultura dos Direitos Humanos € um
dos alicerces para a mudancga social. Assim, a educagao é reconhecida como um
dos direitos humanos e a EDH é parte fundamental do conjunto desses direitos,

inclusive do préprio direito a educagao. (BRASIL, 2011).
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Como se pode observar, a educagdao em direitos humanos ultrapassa em
muito a compreensao restrita de que basta transmitir conhecimentos sobre direitos
humanos para que ela aconteca. Nao &, também e meramente, um tema guarda-
chuva, debaixo do qual cabem todas as reflexdes que digam respeito aos direitos e
aos seres humanos. Ressalta-se que o contexto perpassa situacdes vindas de lutas
sociais e histéricas.

Lutas essas que estdo relacionadas com os movimentos sociais, na
resisténcia ao regime militar que assolava o pais. Candau (2008) aponta que no
contexto de transicdo democratica, depois dos anos de ditadura militar, emerge a
educacao em direitos humanos no cenario social e educacional.

Segundo VIOLA (2013), foi no conflito entre sociedade civil e o Estado
ditatorial que o tema dos direitos humanos se instaurou como viés para a construgao
do Estado democratico de direito. O tema em questdo nunca foi primordial na
sociedade brasileira. Percebe-se situacbes que evidenciam a auséncia e descaso
com os direitos humanos, basta voltarmos na histéria da sociedade brasileira e
observarmos a realidade social cotidiana.

Como ja exposto, o tema dos direitos humanos ganha forca a partir da
organizacgao politica dos movimentos sociais e de setores da sociedade civil. Estes
se opuseram a um regime ditatorial (1964-1985) - de tipo militar - que, por suas
deliberadas praticas repressivas, se configurou como um dos periodos mais
violadores dos direitos humanos (BRASIL, 2011).

Varios documentos balizadores que contribuem para fomentar politicas
publicas de direitos humanos e de educagao em direitos humanos no pais, surgiram
a partir da Constituicdo de 1988. Entre esses documentos, merecem destaque os
Programas Nacionais de Direitos Humanos (I, Il e lll) e o Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos (PNEDH).

Nessa perspectiva, inserindo o contexto educacional, a educagao é vista
como uma ferramenta para o crescimento pessoal dos individuos, que contraiu
status de direitos humanos ao apoiar a ampliagdo da dignidade humana com pleno
acesso ao conhecimento e ao saber.

Embora, a educagao cause impacto na economia, sua forga politica € maior,
permanecendo num instrumento de confronto a pobreza politica, como almejava

Paulo Freire.
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Demo (2004), diz que a escola publica e gratuita propicia a oportunidade de
se constituir uma consciéncia critica, de ascender a condigao de sujeito autbnomo e
politicamente mais emancipado.

O autor ainda destaca a importancia por representar uma conquista politica.
As populagbes que “ndo sabem pensar copiam os direitos e os realizam como
objeto, deturpando nisto mesmo a propria nogao de direito” (DEMO, 2004, p. 89).

As diretrizes que respaldam a educagdo em direitos humanos tém um
caminho recente no cenario académico, o que reforca a necessidade de se
desenvolver estudos e discussdes acerca dessa tematica.

A educagao em direitos humanos, na concepgao de Benevides (2003), parte
de trés pontos essenciais: i) primeiro, € uma educag¢ao de natureza permanente,
continuada e global; ii) segundo, € uma educagao necessariamente voltada para a
mudanga, e iii) terceiro, € uma inculcagao de valores, para atingir coragées e mentes
e nao apenas instrucdo, meramente transmissora de conhecimentos, mas também
como parte integrante de pesquisa e extenséo.

A autora acrescenta que ou esta educagao € compartilhada por aqueles que
estao envolvidos no processo educacional — os educadores e os educandos - ou ela
nao sera educagao e muito menos educagao em direitos humanos. Tais pontos sao
premissas: i) a educagao continuada; ii) a educagcdo para a mudanga e iii) a
educacado compreensiva, no sentido de ser compartilhada e de atingir tanto a razédo
quanto a emocgao.

Candau (2008), ao refletir sobre as questdes pedagodgicas da educagdo em
direitos humanos, reforca e explicita com clareza a polissemia da expressao,
chamando a atengdo para a necessidade de que ela ndo seja confundida ou
substituida por outras com sentido mais amplo, como “educagao civica”, ou
‘educacao democratica”, ou que a restrinjam a uma “educagdao em valores”,
expressao nao necessariamente vazada pelo carater politico que a educagcdo em
direitos humanos possui.

O primeiro passo no caminho por compreender os direitos humanos,
apropriar-se deles e lutar por eles é o de desenvolver suas concepgdes de forma
critica, mas, para que isso ocorra, € fundamental ampliar o conhecimento e nao

perder de vista 0 seu processo.
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Segundo Zenaide (2003, p. 11):

A educagdo em direitos humanos aflora diferentes conflitos e tensdes
provenientes dos dilemas que esta provoca ao relacionar e pbér em
confronto a leitura entre necessidades pessoais e a realidade social e
institucional... E, no entanto, da vivéncia das contradicdes sociais e
institucionais que se torna possivel potencializar uma atitude questionadora,
capaz de gerar a vontade de mudancas, indispensavel para a construgao de
uma cultura de direitos humanos.

Um dos diferenciais da EDH esta justamente no fato de ser provocadora e
nela, como bem descreve a autora, as tensbes e os conflitos estdo sempre
presentes. Paulo Freire comunga da ideia que a educacgao precisa ser desafiadora,

um ato coletivo.

A educacdo constitui-se em um ato coletivo, solidario, uma troca de
experiéncias, em que cada envolvido discute suas ideias e concepgdes. A
dialogicidade constitui-se no principio fundamental da relagdo entre
educador e educando. O que importa € que os professores e os alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE, 1996, p. 96).

Em meio a desafios e questionamentos, a EDH pode proporcionar o
desenvolvimento da identidade humana a partir das mudancas de atitudes frente as
violagdes dos direitos dos homens.

Diante da discusséo, a autora Candau (2009, p.31) faz uma reflexdo sobre o

constante desafio:

A educacao em Direitos Humanos ja tem caminho construido no Brasil e em
todo o continente latino americano. No momento atual o desafio
fundamental é avangar em sintonia com sua paixdo fundante: seu
compromisso histérico com uma mudanga estrutural que viabilize uma
sociedade inclusiva e a centralidade dos setores populares nesta busca [...]

Sabe-se que o cotidiano nas instituicbes educativas, os educandos
“diferentes”, seja por classe social, orientacdo sexual, etnia, religido, género, raca,
deficiéncia, entre outras categorias sao alvos de esteredtipos e preconceitos. As
mensagens discriminatérias e as representagdes negativas criadas no espacgo
educativo sdo devastadoras e impregnadas de perversidade, os tornando “objetos”
de crueldades verbais e fisicas.

E importante que a EDH n3o seja vista como Unica proposta educativa para

sanar tais crueldades, mas que ela esteja sempre em construgdo e seja vista de
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forma sistematica e multidimensional, conforme descrito no PNEDH “Educacédo em
Direitos Humanos ¢€é compreendida como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formagao dos sujeitos de direitos” (BRASIL, 2007, p.
18).

2.4 A Questao Cultural e os Direitos humanos

Quando se fala em cultura, imagina-se que cada uma tem associagao e
diferentes formas de tratar os direitos humanos. Contudo, ndo se pode deixar de
mencionar que esta relacionada com as caracteristicas culturais e histéricas e séo
especificas de cada sociedade. Sem duvida, a ideia de direitos humanos esta
diretamente relacionada com o sistema cultural, social, econémico e politico vigente
em cada sociedade.

Para os universalistas, os direitos humanos estdo relacionados com a
dignidade da pessoa humana e sao inerentes a todos os seres humanos, sem
distincdo de raga, cor, religido, género ou qualquer outra caracteristica, sendo,
portanto, universais e validos em qualquer tempo e em qualquer lugar (PIOVESAN,
2006).

Percebe-se que existe uma pluralidade de culturas no mundo e que estas
culturas produzem os seus proprios valores, sendo necessario criar uma visao
multicultural dos direitos humanos, respeitando suas difrencgas.

Candau (2008) aborda a questao da multiculturalidade e dos direitos humanos
propondo uma relagcdo dialética entre igualdade e diferenga onde ambas sao
interdependentes e nao opostas.

O multiculturalismo se refere as culturas distintas, a expansdo dos direitos
humanos. Todavia, ha que se respeitar as peculiaridades, as diferengas de cada
povo, por isso a extensdo dos direitos humanos deve se limitar, ou seja, até o
momento de encostar o entrave das diversidades culturais.

Pelo exposto, Santos (2010, p. 56) averba que:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as
desigualdades.
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Ainda sobre o multiculturalismo, Bauman (2013, p. 46) dialoga o seguinte,

O multiculturalismo age como uma for¢a socialmente conservadora. Seu
empreendimento é a transformacéo da desigualdade social, fenbmeno cuja
aprovacao geral é altamente improvavel, sob o disfarce da diversidade
cultural, ou seja, um fendmeno merecedor do respeito universal e do cultivo
cuidadoso.

Tal posicdo é defendida por Boaventura Sousa Santos. Para Santos,
“enquanto forem concebidos como direitos humanos universais, os direitos humanos
terdo a operar como localismo globalizado e, portanto, como forma de globalizagao
hegemonica” (SANTOS, 2010, p. 438).

Para Bauman (2013) tornou-se essencial priorizar as inter-relagdes entre as
dimensdes individuais, sociais e culturais. Neste sentido, se referir ao
multiculturalismo, de forma geral, induz a uma reflexdo as questdes socioculturais.

A “cultura seria um agente da mudanga do status quo e ndo de sua
preservagao; ou, mais precisamente, instrumento de navegacdo para orientar a
evolucdo social rumo a uma condigdo humana universal” (BAUMAN, 2013 p.12).

Na verdade, cada um propde a sua tradicdo histérica de cultura, e assim,

quando diferentes culturas se envolvem partilham histérias de sociedades desiguais.

Em um tempo de intensificacdo das praticas sociais e culturais
transnacionais o fechamento cultural é, quando muito, uma aspiracao
piedosa que na pratica oculta e implicitamente aceita a “fatalidade” de
processos caoticos e incontrolaveis de desestruturagdo, contaminacéo e
hibridagao cultural. Tais processos sdo baseados em relagdes de poder e
em trocas culturais tdo desiguais que o fechamento cultural se transforma
na outra face da conquista cultural. (SANTOS, 2010, p.454).

Uma concepcéao idealista de dialogo intercultural pode esquecer facilmente
que tal didlogo s6 é possivel por intermédio da troca de informacdes em
contemporaneidades diferentes.

Esta aproximagao histérica entre distintos atores sociais e institucionais é

defendida por Zenaide:

Entre saberes formais e informais, entre praticas informais, nao-formais e
formais educativas, entre areas de conhecimento e campos de intervengao,
entre multiplas identidades étnicas, sociais e culturais, € o que vai constituir
os elementos para o exercicio da transdisciplinaridade dos direitos humanos
no campo educativo e cultural. Com isto, a educacado em direitos humanos
se apresenta como um campo possivel de dialogo ao mesmo tempo de
conflitos e de construgdo de consensos de sentidos, subjetividades,
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culturas, modos de ser e agir, de conhecimentos socialmente construidos,
de saberes e praticas formais e ndo-formais. (ZENAIDE, 2008 p.172).

Ora, sabe-se que os direitos humanos sdo indubitavelmente um tema global,
portanto, ha que se criar espagos para o dialogo intercultural, a fim de se estreitar o
vinculo de valores entre toda a humanidade e, dessa forma, alcancar a
universalidade. “Das diferentes versdes de uma dada cultura deve ser escolhida
para o dialogo intercultural a que representa o circulo de reciprocidade mais amplo,
a versao que vai mais longe ao reconhecimento do outro” (SANTOS, 2010, p.455).

Este dialogo intercultural sera abordado no proximo capitulo.

2.4 1 Diversidade Cultural no Brasil

Na Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, a cultura adquire
distintas formas por meio do espagco e do tempo. Essa diversidade é nitida na
pluralidade e originalidade de identidades que caracterizam as sociedades e o0s
grupos que estruturam a humanidade.

A implantagdo sociocultural na sociedade moderna deve-se, a evolugéo
humana e as diferengas de atividades realizadas pelo sujeito na comunidade. A
tematica cultural para os direitos humanos tem o poder de atribuir valores com
objetivo de inovagao e de reconstru¢cao de uma sociedade justa.

Fonte de intercambios, de inovacao e de criatividade, a diversidade cultural é
para o género humano tao necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza.
Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida
e consolidada em beneficio das geracdes presentes e futuras (UNESCO, 2002).

Os Estados-membros da UNESCO adotaram por ocasido da Conferéncia de
Geral de Paris, em 2001, a Declaragéo Universal sobre Diversidade Cultural, a qual
passou a ter vigéncia em 2002. A Declaragao reforca a ideia de que a cultura toma
formas ao longo do tempo e do espaco e que a diversidade esta incorporada na
unicidade e pluralidade das identidades de grupos e sociedades que representam a
riqueza da humanidade.

A formacgéao cultural do povo brasileiro vem de uma formagao alicercada em
raizes de tradicdes escravocratas, de submissdo, violéncias e autoritarismo.

Sabemos que é um pais colonizado com grandes disparidades sociais, educacionais
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e econOmicas. Nessa cultura é que se cria discriminagdes, preconceitos e as
diferentes formas de praticas de violagoes.

E com esse pensamento que a cultura baseada em comportamentos, valores
e atitudes de respeito ao outro como sujeito de direito, € fundamental na educacéao e
pode ser trabalhada com o foco na diversidade nas mais diferentes formas, sentidos
e significados.

E notério que cada vez mais a sociedade se diversifica causando a
necessidade de garantir uma harmoniosa interagdo entre grupos e pessoas com
identidades culturais variadas e dindmicas, tornando-se convivéncia pacifica e
tolerante primordial.

Nessa linha, em 2001, a UNESCO, por meio da sua Declaragcao Universal da

Diversidade Cultural sublinhava que:

[...] em sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dinamicas, assim como a sua
vontade de conviver [...]. As politicas que favoregcam a inclusdo e a
participacéo de todos os cidadaos garantem a coesao social, a vitalidade da
sociedade civil e a paz. (UNESCO, 2001, s/p).

Em virtude de tantas mudangas que vém acontecendo com a globalizagéo
mundial, as agéncias internacionais como a Organizagao das Nacgdes Unidas (ONU),
via Organizacdo das Nacgbdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), juntamente com o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF)
e o0 Banco Mundial acionaram seus paises-membros para que fossem intensificadas
as discussbes sobre educacéao, tolerancia e respeito a diversidade cultural, ja que
este representa um problema indistinto para pobres e ricos, negros e brancos,
mulheres e homens, independente de classe ou grupo social (SILVA; BRANDIM,
2008).

Todavia, quando o assunto é diversidade cultural surgem estudos que
apontam a necessidade da sociedade assumir diferentes formas de solidariedade
humana que possam modificar a globalizagao, cujo fenbmeno pode mudar o mundo.

Consta na Declaragdo (UNESCO, 2002) que o pluralismo cultural constitui a
resposta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel de um contexto
democratico, o pluralismo cultural € propicio aos intercambios culturais e ao

desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a vida publica.



34

A sociedade contemporanea apresenta desafios a democracia, a exemplo da
capacidade de confirmar a consolidagdo da dignidade aos individuos e grupos
sociais, na tentativa de atender as necessidades universais.

Nesse sentido, (BERTASO, 2007, p.57-58) expressa sua preocupacao:

Questbes como diferengas étnicas, religiosas, de sexo, de
representatividade das minorias, bem como os constantes fluxos migratérios
que, de sua vez, também desafiam a sociologia, a politica, a filosofia e o
direito, remetendo a problematica da realizagdo da cidadania em
sociedades multiculturais.

Faz-se necessario, entdo, compreender que existe uma humanidade que
exige valores comuns e imprescindiveis para a sociedade multicultural. A
Declaragdo Universal da Unesco sobre a Diversidade Cultural reconhece o
importante papel do dialogo intercultural, e trabalha a nog¢ao de diversidade cultural
compartilhada com a humanidade comum, ou seja, “ndo somente a responsabilidade
€ um respeito para com o outro, mas também a crenca na capacidade de
compreender e amar o outro” (MONTIEL, 2003, p.44).

A diversidade cultural converteu-se também numa questdo social de
primeira ordem vinculada a maior diversidade dos cdédigos sociais que
operam no interior das sociedades e entre estas. Perante essa variedade de
cédigos e perspectivas, os estados nem sempre encontram as respostas
apropriadas, por vezes urgentes, nem logram colocar a diversidade cultural
ao servigo do bem comum. (UNESCO, 2002, p. 3).

As politicas que favorecem a inclusdo e a participagcdo de todos também
promovem a coesao social e a melhoria da sociedade civil em termos humanitarios.

No Relatério Mundial da UNESCO (2002), mostra a importancia da
diversidade cultural nos diferentes dominios de intervencdo (linguas, educagao,
comunicagdo e criatividade) que, a margem das suas fungdes intrinsecas, se
revelam essenciais para a salvaguarda e para a promogao da diversidade cultural.

Pelo exposto, Montiel (2003), diz que no Brasil com sua vasta expansao
territorial, apresenta inUmeras tradicbes e costumes, diversas formas de se vestir, de
falar, de se alimentar. Tudo isso € cultura e as diferengas precisam ser respeitadas
para que haja um convivio digno e saudavel na sociedade.

Portanto, torna-se relevante a realizacdo de eventos no Brasil na luta de
assumir o compromisso e, principalmente, de reformular os discursos e implementar

reformas nos sistemas educacionais e curriculares oficiais, articulando principios de
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educacgao para a tolerancia, cultura e respeito as diferengas culturais entre povos,
etnias, nac¢des (LOPES, 1999).

2.5 Cultura dos Direitos Humanos e os Espagos Educativos

A Constituicdo Federal Brasileira e a Lei De Diretrizes e Bases Da Educagéao
Nacional — LDBEN, afirmam o exercicio da cidadania como uma das finalidades da
educagao, ao estabelecer uma pratica educativa inspirada nos principios de
‘liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho" (BRASIL, 1996, p. 1).

A partir desses marcos legais, o PNEDH (BRASIL, 2007) aponta que as
Instituicbes de Educacado Superior brasileiras, em seu papel de instituicbes sociais
irradiadoras de conhecimentos e praticas novas, assumiram 0 compromisso com a
formacéo critica, a criagdo de um pensamento autbnomo, a descoberta do novo e a
mudanca historica.

Consta ainda no PNEDH (BRASIL, 2007), que a escola, no ambito especifico
de sua atuacgao, pode contribuir para a realizagdo de agdes educativas que visem
fomentar/estimular/promover a cultura dos direitos humanos mediante o exercicio de
praticas educativas de promogao e fortalecimento dos direitos humanos no espaco
educativo, ajudando a construir uma rede de apoio para enfrentamento de todas as
formas de discriminacao e violagcao dos direitos.

Nesta concepcgédo, faz-se necessario fomentar uma cultura de direitos
humanos na qual esses direitos possam ser exercidos no contexto da atividade
académica, mediante a interagdo com a comunidade mais ampla que a cerca
(BRASIL, 2007).

A educacdo, de um modo geral, visa a oferecer condigbes de acesso e de
ampliagdo de cidadania mediante praticas educativas de sistematizagdo dos
conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade. Tais praticas sé&o
formalizadas no ambito educativo cuja fungdo primordial € a construcdo de
conhecimentos gerais que permitam aos educandos apropriarem-se dos bens
culturais historicamente produzidos pela sociedade (SILVEIRA, NADER, DIAS,
2007).
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Os autores afirmam ainda que os espacgos educativos tém como funcgao social
sistematizar e disseminar os conhecimentos historicamente elaborados e
compartilhados por uma determinada sociedade. Por isso, 0os processos educativos
em geral e, principalmente aqueles que ocorrem em seu interior, constituem-se em
dindmicas de socializagdo da cultura.

Os autores apontam também que a educagdo comporta processos
socializadores de uma cultura em direitos humanos com capacidade de formar os
sujeitos na perspectiva de se tornarem agentes de defesa e de protecao dos direitos
humanos.

Obviamente, a fala é de uma educagdo que privilegia 0s processos
educativos que tenham como objetivo formar cidadaos criticos e atuantes numa
determinada sociedade. Uma educag¢ao que n&o discrimina, que promove o dialogo,
a solidariedade, o respeito mutuo, a tolerancia, e, sobretudo, a autonomia e a
emancipacgao dos sujeitos envolvidos (SILVEIRA, NADER, DIAS, 2007).

Pelo exposto, o espaco de socializagdo da cultura, aparece nas Instituicdes
educativas como o local onde o conjunto de atividades que, de forma continuada,
sistematica e metddica, responde pela formagao inicial da pessoa permitindo-lhe
posicionar-se frente ao cenario mundial.

Em seus apontamentos, Dias (2008) afirma que as interagdes sociais que se
desenvolvem nos espacos educativos ajudam criangas, adolescentes e adultos a
compreenderem-se a si mesmo e aos seus outros sociais, enquanto sujeitos sociais
e historicos, produtores de cultura. Assim, oportuniza a construgao da base inicial
para a vivéncia efetiva de sua cidadania.

A cultura de direitos passa, necessariamente, por um efetivo didlogo entre
saberes e praticas humanizadoras que conferem sentidos e significados a
participacao efetiva de todos os envolvidos no processo educativo que se desenrola
na escola. Dai a importancia da educagéo em direitos humanos (DIAS, 2008).

Genevois (2000) diz que os direitos humanos ndo podem ser transformados
apenas em uma disciplina especifica, mas, deverdo estar presentes em todas as
disciplinas do curriculo e também nos momentos do cotidiano, nos grupos de
pesquisa, nas praticas académicas e nos espacgos educativos por meio de uma
educacgao que incuta valores como a ética, o respeito e a solidariedade, para além

da sala de aula.
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Mesmo sabendo que as IES n&o sdo os unicos lugares onde essas praticas
sdo vividas e esses conhecimentos sdo construidos, reconhece-se que sdo nelas
onde eles sao apresentados de modo mais sistematico.

As Instituicdes educativas se apresentam como forte promocgéao da cultura dos
direitos humanos, porém, a IES necessita articular politicas de igualdade e de
reconhecimento da diversidade. Assim torna-se fundamental os movimentos da

sociedade civil:

O movimento da sociedade civil nos ultimos anos vem produzindo e
constituindo novos direitos, na defesa e no respeito as diferencas e pela
superacao das desigualdades. Quando estudamos e trabalhamos do ponto
de vista educacional, dos seus indicadores, as desigualdades estao
claramente marcadas, no tratamento desigual destinado as faixas etarias,
nas questdes de género, de etnia e raga, nos grupos vulneraveis, o rural, 0
urbano. Temos que mostrar que o educando, o estudante, tem cor, tem
sexo, um lugar social em que ele esta inserido, além de sua condigéo de
classe social. (HADDAD, GRACIANO, 2006, p. 5)

A evolugdo deste sistema mostra o quanto é urgente a promogédo de
estratégias de educagdo em direitos humanos que contribuam na implantagdo de
uma cultura dos direitos humanos na sociedade como um todo e, principalmente,
nos processos educativos.

Ao desempenhar essa importante funcado social, os espagos académicos
podem ser compreendidos, de acordo com o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos como: Um espago social privilegiado onde se definem a agao
institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos (BRASIL, 2007).

A escola se estabelece como um local de estruturagdo de concepgdes de
mundo e de consciéncia social, “de circulacdo e de consolidacido de valores, de
promoc¢ao da diversidade cultural, da formacao para a cidadania, de constituicdo de
sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas pedagdgicas”. (BRASIL, 2007, p.
23).

Essa escola, Touraine (1998) denomina de escola democratizante,
entendendo-a como aquela que assume o compromisso de formar os individuos
para serem atores sociais, ensina a respeitar a liberdade do outro, os direitos
individuais, a defesa dos interesses sociais e os valores culturais, objetivando o
combate a todos os tipos de preconceitos e discriminagdes com qualquer segmento

da sociedade.
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Acompanhando o contexto, Touraine apresenta trés principios que orientam a

escola do sujeito:

O primeiro € o0 que assinala a mutagao mais evidente: a escola deve formar
e reforgar a liberdade do sujeito pessoal. O segundo principio € a educacao
que concede importancia central a diversidade (histérica e cultural) e ao
reconhecimento do outro [...]. Nao é possivel separar o reconhecimento do
outro do conhecimento de si mesmo, como sujeito livre, unindo uma ou
duas tradi¢des culturais particulares ao manejo do instrumento utilizado por
todos. O terceiro principio € a vontade de corrigir a desigualdade das
situagdes e das oportunidades (TOURAINE, 1998 p. 321).

Nessa concepcdo, a educacdo em direitos humanos ndo se limita a
contextualizacdo e a explicacdo das variaveis sociais, econémicas, politicas e
culturais que interferem e orientam os processos educativos, embora ela seja
imprescindivel para a compreensao da sua constru¢ao. (BRASIL, 2012a, p. 13).

Pelo exposto, as atividades devem estar totalmente ligadas ao
desenvolvimento de comportamentos éticos e de valores na perspectiva de que o
“ser humano é parte da natureza e sempre incompleto em termos da sua formacéo,
ou seja, ha necessidade permanente de conhecer, construir e reconstruir regras de
convivéncia em sociedade” (BRASIL, 2012, p.13).

Candau destaca a importancia de se trabalhar a sensibilizagdo, a consciéncia
da dignidade de toda pessoa humana e a promog¢ado de uma cultura dos direitos
humanos. E preciso ser um trabalho transversal, continuo e vinculado a pratica
discente. A autora argumenta sobre a metodologia na construgao de valores:

Nao pode ser reduzida a uma série de conhecimentos ou a atividades
isoladas. Trata-se de uma postura que deve penetrar as diversas
dimensbes da agdo educativa. Nao pode estar desvinculada das praticas
sociais. Tem que se expressar em atitudes, saberes, comportamentos e
compromissos, no exercicio da cidadania e na vida cotidiana em seus

diferentes ambitos. Compromete nossos sentimentos, desejos e sonhos.
(CANDAU, 2000, p. 164).

Acompanhando o pensamento de Candau (2000), Barreiros destaca a
importancia de se pensar em uma abordagem de direitos humanos ressignificada
por uma ideia de diferengca como produto discursivo e de curriculo como uma das
praticas sociais de produgado cultural. Assim, pode-se pensar a escola ndo como
espaco no qual a cultura dos direitos Humanos se socializa, mas espa¢o no qual

essa cultura € produzida.
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E nesse entre-lugar, no espaco entre o nds e os outros, aquele que n&o é
nem nosso nem dos outros, que podemos pensar num curriculo como
producédo cultural, espago hibrido e dialégico, gerador de identidades
fluidas, por onde as culturas deslizam, se reconhecem e valorizam suas
diferengcas ao mesmo tempo em que as repudiam, num discurso
ambivalente. (BARREIROS, 2009, p. 65)

Ainda sobre o contexto, faz-se necessario que as Instituicbes educativas
agreguem as suas atividades académicas, no ambito dos seus espagos educativos,
experiéncias e praticas que ajudem a fortalecer atitudes, valores, condutas e
comportamentos orientados para o respeito, a cultura e a educacdo em/para os
direitos humanos.

Barreiros argumenta também as questées de diversidade e diferenca e ao

analisar a questao da diferenga no ambito do debate sobre cultura, afirma que:

A nocéao de diversidade, ao localizar-se no cenario da universalidade, acaba
por aceitar a diversidade, assume uma postura que reforga as marcas
etnocéntricas e coloniais, cuja base encontra-se no sentido de tolerancia.
Enquanto a diversidade aloca, reconhece e relativisa conhecimentos
culturais, a diferenca problematiza a divisdo binaria, que, por ser
ambivalente, quebra o reconhecimento e possibilita a negociacéo. A nosso
ver, tratar a diferenga dentro da perspectiva da diversidade, como marca da
distincdo, € uma forma de domesticar a diferenga, pois gera uma ilusdo de
harmonia pluralista para criar consenso (BARREIROS, 2009 p. 41).

Ressalta-se que muitas vezes o ser humano recorre a violéncia para
expressar a intolerancia contra o seu semelhante, ou seja, esta praticando um
processo de desumanizagdo do proximo. Na opinido de Tosi (2005, p. 189), “a
violéncia pode ser concebida como uma reificagdo do ser humano, como uma forma
de negacao da sua condicdo humana, como o ndo reconhecimento do outro como
sujeito dotado de dignidade”.

Neste sentido, € preciso referenciar as politicas publicas que trataremos a
seguir e saber de que forma elas atuam no processo democratico nos espagos
educativos e se a Instituicdo consegue contribuir para a cultura de DH como espacgo

de luta pela cidadania.
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3. POLITICAS PUBLICAS

A politica publica se da por meio de ag¢des, medidas e procedimentos que
traduzem a orientagcao politica do Estado e regulam as atividades governamentais
relacionadas as tarefas de interesse publico. A educacao € um direito humano de
relevante interesse publico e neste ponto surgem as politicas educacionais.

A educacao em direitos humanos (EDH) é uma area de conhecimento recente
no Brasil e tem grande relevancia no ambito de uma politica educacional voltada a
formacéao de consciéncias cidadas.

As politicas publicas constituem um dos principais resultados da acao do
Estado. Todavia, algumas questdes se impdem: por um lado, € pertinente perguntar
se o Estado possui a legitimidade necessaria para produzir efeitos no processo de
politicas publicas (Santos, 2005).

Diante do cenario mundial globalizado, ou seja, atores institucionais do
mercado com bastante influéncia e poténcia no contexto politico e uma sociedade
civil que se diversifica tanto na sua agenda quanto na quantidade de atores
relevantes, torna-se explicito que esse referido cenario represente desafios
adicionais as tarefas estatais relacionadas a formulagcdo e implementagdo de
politicas.

Pelo exposto, este capitulo apresenta a forte relevancia de politicas publicas
para a efetivagdo dos direitos humanos, com o intuito de reiterar que a educagado em
direitos humanos ¢é instrumento para a construgao da consciéncia da dignidade pelo

reconhecimento da alteridade, do fortalecimento da cidadania e da mudanca social.

3.1 Rede Brasileira de Educagao em Direitos Humanos: Ponto de Origem

A Rede Brasileira de Educacédo em Direitos Humanos nasceu na Comissao de
Justica e Paz de S&o Paulo e tem uma longa histéria de lutas contra ao arbitrio,
durante a ditadura, pelos presos politicos e desaparecidos, pela Anistia, pela
Constituinte, contra o Desemprego, contra a Pena de Morte, contra a Lei de
Seguranga Nacional e muitas outras campanhas, sempre ao lado dos mais pobres e
excluidos. (DHNET, 2015).

Foi criada em 1995 com o objetivo de formar a consciéncia do individuo para

que ele seja o sujeito de sua propria historia. A ideia principal era suscitar o ideal de
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uma sociedade justa e democratica, o espirito de tolerdncia e a fraternidade ao
mesmo tempo em que a determinagao de lutar pelos que nao tém direitos.

A REDE foi a primeira ONG especifica e exclusivamente voltada para a EDH.
E uma organizacdo suprapartidaria com énfase na valorizacdo do ser humano e
cidadania participativa e ativa.

O precursor das iniciativas na América Latina foi o Servico Paz e Justica -
SERPAJ, de Montevidéu, dirigido por Luis Pérez Aguirre . Este educador
considerava de extrema importancia enfatizar uma dimensdao fundamental em
qualquer projeto de trabalho para educagao em direitos humanos: a sensibilidade.
Para Aguirre, esta era a dimensdo que encarnava o valor e a exigéncia da
solidariedade.

Como dizia Aguirre, em varias ocasifes na opgao pelos direitos humanos o
primeiro movimento se inicia do mesmo modo como se da a luz a vida humana: em
um grito, escutado e sentido como se fosse na prépria carne. As declaragdes e
tratados, a legislagdo e os protocolos, sdo produtos de uma longa e complexa teia
de gritos de milhdes de pessoas ao longo e largo do planeta e da Historia, sao
respostas a esses gritos. Mas sao posteriores a essa instancia primordial do
‘escutar” e “sentir” o grito de quem foi despojado de sua dignidade ou de seus
direitos.

A REDE desenvolve de acordo com suas atividades, um centro de reflexéo,
de intercambios de experiéncias e metodologias, de difusdo de documentos e
estudos. Ademais, por meio de seus cursos, tenta despertar consciéncia civica,
mudar a mentalidade egoista, combater a indiferenga e intolerancia.

Outro fator relevante € o fato de tentar desenvolver um trabalho que
possibilite a sensibilizacédo, a percepcao, o envolvimento entre os envolvidos e que,
além disso, estimule a acao e a luta pelo Bem Comum. (DHNET, 2015).

Estas acbes afirmativas estdo bem detalhadas seguindo os principios, os
quais se destacam como registra Candau (2003): a) compromisso com a Educagao
em Direitos Humanos como meio para a transformagao social; b) a construgdo da
cidadania e a realizacao integral dos direitos dos povos; c) afirmacédo da dignidade
de todas as pessoas humanas, grupo social e cultura; d) respeito a pluralidade e a

diversidade.

4 Educador Uruguaio e Sacerdote Jesuita. Fundador do Servigo Justica e Paz, SERPAJ.
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Em abril de 1994, ocorre no Rio de Janeiro, o seminario sobre a educagao em
direitos humanos, que seria o0 embrido do surgimento da REDE. Participam diversas
entidades: Comisséao Justica e Paz de Sao Paulo, Novamerica, Movimento Nacional
de Direitos Humanos — regional Leste 1 — do Rio de Janeiro, Centro de Defesa dos
Direitos Humanos de Petropolis, Centro Helena Fragoso do Parana e Movimentos
de Justica e Direitos Humanos do Rio Grande do Sul. (DHNET, 2016a).

Outros especialistas e militantes da area também participaram como o
Professor Jodo Ricardo Dornelles (PUC/RJ), a professora Maria Victoria Benevides
da Faculdade de Educacdo da USP, Margarida Genevois e a Professora Aida
Monteiro da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O coordenador da Rede
Latino-Americana de Educacion para La Paz y los Derechos Humanos (CEAAL)
também esteve presente com grande participagdo. (DHNET, 2016a).

A REDE afirma que seu projeto visa, em ultima instancia, colaborar para
acabar com o medo enraizado em vastos setores da sociedade e devolver-lhe a
auténtica condi¢ao de cidadaos, através da organizagao, participagao e agao.

O primeiro encontro da REDE aconteceu em Sao Paulo (julho) com temas
relacionados aos principios, metodologias, conteudos e especificidades da educagao
em direitos humanos. Uma questao em especial foi amplamente debatida referente a
necessidade de especificar certo conteudo para que uma experiéncia fosse
considerada de educagdo em direitos humanos. Alguns defendiam ser essa
especificacdo imprescindivel; outros que qualquer experiéncia que trabalhasse
questdes éticas, a dignidade da pessoa humana, afirmando uma perspectiva
problematizadora e libertadora, poderia ser considerada educagcdo em direitos
humanos. (DHNET, 2016Db).

O primeiro Congresso Brasileiro de Educagdo em Direitos Humanos e
Cidadania (1997) foi promovido pela REDE em parceria com a Secretaria de Justica
e Defesa da Cidadania do Estado de Sao Paulo, Comissao Justica e Paz, Faculdade
de Direito e a Catedra Unesco-USP de Educacéo para a Paz, Direitos Humanos,
Democracia e Tolerancia e o Projeto Direitos Humanos nas Escolas.

O referido congresso foi pensado para que houvesse espacgo de reflexao
acerca do significado de uma educacgao para a cidadania atendida como a educacéao
para a democracia e os direitos humanos.

Um dos pontos tratados também no congresso foi a importancia de se refletir

sobre os direitos humanos na América Latina e no Brasil em face do processo de
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globalizagdo. Ademais, promover intercambio entre as instituicbes que trabalham
com as tematicas da educagdo em direitos humanos; divulgar os objetivos e as
atividades da Rede Brasileira de Educagdo em Direitos Humanos e por fim,
sensibilizar alguns agentes para a educacao em direitos humanos. (DHNET, 2016a).

Em novembro de 1997, em Sao Paulo, a REDE organizou um Encontro com
educadores em direitos humanos para discutir e elaborar um documento que
abrangesse os principais pontos em torno de principios e conceitos acerca da
tematica.

Ressalta-se que este encontro facilitou também uma primeira abordagem
sobre os referenciais metodoldgicos para a capacitagdo de docentes.

Margarida Genevois®, em seus estudos, diz que falar em direitos humanos
significa introjetar valores que v&o exigir coeréncia nas agbes e o exercicio de
atitudes de tolerancia, respeito, pluralismo, participagdo na construgdo de uma
sociedade solidaria e justa.

Dentro desse contexto, o grande desafio para os militantes de direitos
humanos, para os que acreditam que um mundo melhor é possivel, é, além de
exercer a “escuta”, descobrir como “tocar” a sensibilidade de cada um, como superar
as atitudes de egoismo, individualismo, consumismo, indiferenga, como juntar teoria
a pratica na vivéncia cotidiana.

No trabalho de EDH dentro das Instituicbes, onde é tao dificil reverter os
sistemas de valores, essa dimensdo nao deve ser esquecida, pois em sintese, a
contribuicdo das Instituicdes educativas na formacédo em direitos humanos é decisiva
quando ela exerce seu papel na construgédo da cidadania democratica e se coloca a
disposicao dos processos participativos.

A partir das atividades supracitadas, a REDE continuou atuando até 2002,
desde entdo houve a necessidade de uma reformulagao nas diretrizes passando por
uma rearticulacdo. (DHNET, 2016b).

Ha que se registrar que estas atividades da REDE, na sua dinamicidade,
foram advindas de estratégias para promover a formacgao critica de sujeitos com
potencial para agir em defesa e protegao da dignidade humana.

As questdes associadas aos direitos humanos e a educagédo como um direito

humano surgem nas agendas de programas de governos e politicas educacionais. E

5 Coordenadora da Rede Brasileira de Educagéo em Direitos Humanos.
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nesse contexto, que politicas publicas comegam a avangar nas praticas

educacionais de educagao em direitos humanos.

3.2 Programa Nacional de Direitos Humanos — 3

As diretrizes nacionais que orientam a atuacdo do poder publico no ambito
dos direitos humanos foram desenvolvidas a partir de 1996, ano de langcamento do
Decreto n° 1.904, de 13 de maio de 1996, institui o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH).

O Decreto supracitado, desenvolveu para o plano politico-institucional do
Estado brasileiro os indicadores legais para implantagdo e implementacdo dos
direitos humanos como eixo norteador e transversal de programas e projetos de
promogao, de protecao e de defesa dos direitos humanos.

No Brasil, com o envolvimento da sociedade civil totalmente estruturada, os
direitos humanos comegam a surgir como politica publica quando da elaboragc&o do
Programa Nacional de Direitos Humanos 1 (PNDH), em 1992, com proposta e

orientagao na construgao de politicas nas mais distintas areas.

Ainda no campo governamental ha um conjunto de iniciativas que fortalece
esse movimento, com a criagdo de Conselhos de Defesa dos Direitos, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional 9.394 (1996), a realizagéo das
Conferéncias Nacionais de Direitos Humanos em que a educagédo é
tematizada, e a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais/PCN
(1997), politica educacional que tem como finalidade orientar a elaboragao
dos curriculos estaduais e municipais, buscando trabalhar a formacgéo da
cidadania através dos conteudos curriculares. Aliado a essa politica foi
elaborado o Programa Nacional do Livro Didatico tendo como um dos
objetivos rever os conteudos e metodologias que apresentassem
discriminagdes de qualquer natureza. (SILVA, 2011, p. 114).

Assim, as diretrizes nacionais que orientam a atuagcdo do poder publico no
ambito dos Direitos Humanos foram desenvolvidas a partir de 1996, ano de
langamento do primeiro Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH |. Com
mais de dez anos de término da ditadura, as demandas sociais da época se
fortaleceram com maior énfase acerca da garantia dos direitos civis e politicos.

A partir do seu langamento em 1996, o Programa foi revisado e atualizado em
2002, sendo ampliado com a incorporagao dos direitos econdémicos, sociais e
culturais, o que resultou na publicagdo do segundo Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH II.
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A terceira versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-3
representa mais um passo largo nesse processo histérico de consolidagdo das
orientagdes para concretizar a promogao dos Direitos Humanos no Brasil.

Entre seus avancos mais relevantes, destaca-se a transversalidade e inter-
ministerialidade de suas diretrizes, de seus objetivos estratégicos e de suas agdes
programaticas.

O debate publico, em escala nacional, para elaboragdo do PNDH-3 coincidiu
com os 60 anos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos e com a realizacao
da 112 Conferéncia Nacional dos Direitos Humanos (112 CNDH)®.

Convocada por decreto presidencial em abril de 2008, a 11? Conferéncia
contou com um Grupo de Trabalho Nacional instituido pela Portaria n°® 344 da
SEDH/PR, cuja tarefa era coordenar as atividades preparatoérias, formular propostas
e orientar as conferéncias estaduais e distritais. Sua composi¢do incluiu
representantes de entidades nacionais e movimentos de Direitos Humanos, bem
como membros dos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, do Ministério Publico
e da Defensoria Publica. (BRASIL, 2009).

O Terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos, instituido pelo Decreto
n°® 7.037, de 21 de dezembro de 2009, e atualizado pelo Decreto n® 7.177, de 12 de
maio de 2010, é produto de uma construgcdo democratica e participativa,
incorporando resolugdes da 112 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, além de
propostas aprovadas em mais de 50 conferéncias tematicas, promovidas desde
2003, em areas como seguranga alimentar, educagao, saude, habitagao, igualdade
racial, direitos da mulher, juventude, criancas e adolescentes, pessoas com
deficiéncia, idosos, meio ambiente e outros.

O PNDH-3 concebe a efetivagao dos direitos humanos como uma politica de
Estado, centrada na dignidade da pessoa humana e na criagdo de oportunidades
para que todos e todas possam desenvolver seu potencial de forma livre, autbnoma
e plena.

Parte, portanto, de principios essenciais a consolidacdo da democracia no
Brasil: dialogo permanente entre Estado e sociedade civil; transparéncia em todas

as areas e esferas de governo; primazia dos direitos humanos nas politicas internas

6 Conferéncia Nacional de Direitos Humanos. 11. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/11cndh/site/documentos/CADERNO_11_CNDH.pdf. Acesso em 21 Fev.
2017.
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e nas relagdes internacionais; carater laico do Estado; fortalecimento do pacto
federativo; universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais; opg¢do clara pelo
desenvolvimento sustentavel; respeito a diversidade; combate as desigualdades;
erradicacao da fome e da extrema pobreza. (BRASIL, 2009).

O PNDH-3 (BRASIL, 2009, p.22) estrutura-se em torno dos seguintes eixos

orientadores:

l. Interagdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil;

Il Desenvolvimento e Direitos Humanos;

. Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades;
IV.  Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia;
V. Educacgao e Cultura em Direitos Humanos; e

VI. Direito a Memoria e a Verdade.

Pelo exposto, € notoria a importancia do PNDH-3 no sentido de efetivar os
direitos humanos como parte da politica educacional de Estado, com o foco na
dignidade do individuo e na possibilidade de criacdo de oportunidades para que
todos possam vivenciar os avangos educacionais na promog¢ao da cultura em
direitos humanos.

Para atender o objeto deste trabalho, o foco de estudo é o Eixo V: Educagéo

e Cultura em Direitos Humanos e sera apresentado no proximo item.

3.2.1 Eixo V: Educacéo e Cultura em Direitos Humanos

O Eixo V, Educacdo e Cultura em Direitos Humanos, refere-se ao
desenvolvimento de processos educativos permanentes voltados a formacédo de
uma consciéncia centrada no respeito ao outro, na tolerancia, na solidariedade e no
compromisso contra todas as formas de discriminagao, opressao e violéncia, com

base no respeito integral a dignidade humana. (BRASIL, 2009).

[...] a educagéo e a cultura em Direitos Humanos visam a formagéo de nova
mentalidade coletiva para o exercicio da solidariedade, do respeito as
diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e multidimensional
que orienta a formagado do sujeito de direitos, seu objetivo é combater o
preconceito, a discriminagao e a violéncia, promovendo a adogao de novos
valores de liberdade, justica e igualdade. (BRASIL, 2009, p.150).
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De acordo com o PNDH-3 (BRASIL, 2009), a educagdo em Direitos Humanos,

como canal estratégico capaz de produzir uma sociedade igualitaria, extrapola o
direito a educacao permanente e de qualidade. Trata-se de mecanismo que articula,

entre outros elementos, segundo (BRASIL, 2007, p.17):

° A apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
Direitos Humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional
e local;

° A afirmagao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da sociedade;

° A formagao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente
nos niveis cognitivo, social, ético e politico;

° O desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

° O fortalecimento de politicas que gerem acgdes e instrumentos em
favor da promogéao, da protecdo e da defesa dos Direitos Humanos, bem
como da reparagao das violagoes.

E possivel observar que as diferencas culturais invadem os espacos publicos e
reivindicam seu reconhecimento e valorizacdo. Todavia, o reconhecimento ndo é
suficiente. Tem de ser acompanhado de politicas de valorizacdo, de acesso a
oportunidades, tanto educacionais quanto de acesso ao mercado de trabalho, de
representacao nos espacos de tomada de decisdes, dimensdes fundamentais para
que esses sujeitos possam conquistar uma cidadania plena na sociedade.
(CANDAU, 2009).

Neste contexto, a autora ainda afirma que nao se trata de momentos pontuais,
mas da capacidade de desenvolver projetos que suponham uma dinamica
sistematica de dialogo e construgdo conjunta entre diferentes pessoas e/ou grupos
de diversas procedéncias sociais, étnicas, religiosas, culturais, etc.

Exige romper toda tendéncia a guetificagdo presente também nas instituicoes
educativas e supde um grande desafio para a educagao. Exige também reconstruir a
dindmica educacional.

Assim, Candau (2009) em seus estudos aponta que a educagéao intercultural no
prisma dos direitos humanos nao pode ser reduzida a algumas situagdes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atengao
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que
deve afetar todos os atores e a todas as dimensdes do processo educativo, assim

como os diferentes ambitos em que ele se desenvolve.
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No que diz respeito aos espacos educativos, afeta a selecdo curricular, a
organizagdo da Instituicdo, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades
extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade e outros.

De acordo com o PNDH-3 (BRASIL, 2009), na educagao superior as metas
previstas visam a incluir os direitos humanos, por meio de diferentes modalidades
como disciplinas, linhas de pesquisa, areas de concentracdo, transversalizacao
incluida nos projetos académicos dos diferentes cursos de graduacédo e pos-
graduacao, bem como em programas e projetos de extensao.

O eixo orientador V - Educacéo e Cultura em Direitos Humanos esta dividido
em diretrizes, objetivos estratégicos e ag¢des programaticas, conforme exposto no

quadro 1 e quadro 2 abaixo:

Quadro 1 - Eixo Orientador V: Diretriz 18

Efetivacdo das diretrizes e dos principios da politica
Diretriz 18 nacional de educagao em Direitos Humanos para fortalecer

uma cultura de direitos.

Objetivo Estratégico | Implementacdo do Plano Nacional de Educagdo em

| Direitos Humanos

a) Desenvolver agbes programaticas e promover
articulaggdo que viabilizem a implantagdo e a
implementagao do PNEDH;

b) Implantar mecanismos e instrumentos de
monitoramento, avaliagdo e atualizacdo do PNEDH, em
processos articulados de mobilizagao nacional;

c) Fomentar e apoiar a elaboragdo de planos estaduais e
municipais de educagao em Direitos Humanos;

Acoes a) Apoiar técnica e financeiramente iniciativas em
Programaticas educacdo em Direitos Humanos, que estejam em
consonancia com o PNEDH;

b) Incentivar a criagdo e investir no fortalecimento dos
Comités de Educacado em Direitos Humanos em todos os

estados e no Distrito Federal, como 6rgaos consultivos e

propositivos da politica de educagéo em Direitos Humanos.
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Objetivo Estratégico
!

Ampliacdo de mecanismos e producdo de materiais
pedagogicos e didaticos para Educacdo em Direitos

Humanos.

Acoes

Programaticas

a) Incentivar a criagdo de um programa nacional de
formacédo em Educacédo em Direitos Humanos;

b) Estimular a tematica dos Direitos Humanos nos editais
de avaliacdo e selecdo de obras didaticas do sistema de
ensino;

c) Estabelecer critérios e indicadores de avaliacédo de
publicacdes na tematica de Direitos Humanos para o
monitoramento da escolha de livros didaticos no sistema
de ensino;

d) Atribuir premiagdo anual de educacdo em Direitos
Humanos, como forma de incentivar a pratica de acgdes e
projetos de educacgao e cultura em Direitos Humanos;

e) Garantir a continuidade da “Mostra Cinema e Direitos
Humanos na América do Sul” e da “Semana dos Direitos
Humanos” como atividades culturais para difusdo dos
Direitos Humanos;

f) Consolidar a revista “Direitos Humanos® como
instrumento de Educacao e Cultura em Direitos Humanos,
garantindo o carater representativo e plural em seu
Conselho Editorial;

g) Produzir recursos pedagdgicos e didaticos
especializados e adquirir materiais e equipamentos em
formato acessivel para a educagdo em Direitos Humanos,
para todos os niveis de ensino;

h) Publicar materiais pedagogicos e didaticos para a
educacao em Direitos Humanos em formato acessivel para

as pessoas com deficiéncia, bem como promover o uso da
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Acoes

Programaticas

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em eventos ou
divulgacdo em midia;

i) Fomentar o acesso de estudantes, professores e demais
profissionais da educacgao as Tecnologias da Informacao e

Comunicagéo.

Fonte: Adaptado de Brasil (2007).

Quadro 2 - Eixo orientador V: Diretriz 19

Diretriz 19

Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de educagdao basica, nas
instituicbes de educagcao superior e nas instituicdes

formadoras.

Objetivo Estratégico
!

Inclusdo da tematica da Educacdo em Direitos Humanos

nos cursos das Instituicdes de Educagao Superior (IES).

Acoes

Programaticas

a) Propor a inclusdo da tematica da Educagao em Direitos
Humanos nas diretrizes curriculares nacionais dos cursos
de graduacgéo;
b) Incentivar a elaboragcdo de metodologias pedagdgicas
de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a
educagcdo em Direitos Humanos nas Instituicbes de
Educagao Superior;
c) Realizar relatérios sobre a inclusdo da tematica dos
Direitos Humanos na educacao superior, contendo, entre
outras, as seguintes informacgoes:

* Numero de cursos de pos-graduagao com areas de

concentracao em Direitos Humanos;

* Numero de grupos de pesquisa em Direitos

Humanos;

* Numero de cursos com a transversalizacao dos

Direitos Humanos nos projetos politicos pedagdgicos;

* Numero de disciplinas em Direitos Humanos;

* Numero de teses e dissertacdes defendidas;

* Numero de associacoes e instituicbes dedicadas ao

tema e com as quais os docentes e pesquisadores
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Acoes

Programaticas

tenham vinculo;

* Numero de nucleos e comissdes que atuam em

Direitos Humanos;

* Numero de educadores com a¢des no tema Direitos

Humanos;

* Numero de projetos de extensdo em Direitos

Humanos;

* Existéncia de ouvidoria.
d) Fomentar a realizagcdo de estudos, pesquisas e a
implementagdo de projetos de extensdo sobre o periodo
do regime 1964-1985, bem como apoiar a produgédo de
material didatico, a organizagao de acervos histéricos e a
criacdo de centros de referéncias.
e) Incentivar a realizagcdo de estudos, pesquisas e
producdo bibliografica sobre a histéria e a presenga das
populagdes tradicionais.

Objetivo Estratégico
[}

Incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas

atividades académicas em Direitos Humanos.

Acoes

Programaticas

a) Incentivar o desenvolvimento de cursos de graduacao,
de formacado continuada e programas de pdés-graduagao
em Direitos Humanos;

b) Fomentar nucleos de pesquisa de educagédo em Direitos
Humanos em instituicdes de educacéo superior e escolas
publicas e privadas, estruturando-as com equipamentos e
materiais didaticos;

c) Fomentar e apoiar, no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPqg) e na
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), a criagdo da area “Direitos Humanos”
como campo de conhecimento transdisciplinar e
recomendar as agéncias de fomento que abram linhas de

financiamento para atividades de ensino, pesquisa e
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extensao em Direitos Humanos;

d) Implementar programas e agdes de fomento a

Acoes extensao, para promocao e defesa dos Direitos Humanos
Programaticas e o desenvolvimento da Cultura e Educagdo em Direitos
Humanos.

Fonte: Adaptado de Brasil (2007).

A partir destas questdes, a implementacdo do Plano Nacional de Educagéao
em Direitos Humanos - PNEDH visa, sobretudo, difundir a cultura de direitos
humanos no pais. Essa acao prevé a disseminacdo de valores solidarios,
cooperativos e de justiga social, uma vez que o processo de democratizagao requer
o fortalecimento da sociedade civil, a fim de que seja capaz de identificar anseios e
demandas, transformando-as em conquistas que so serdo efetivadas, de fato, na
medida em que forem incorporadas pelo Estado brasileiro como politicas publicas
universais. (Brasil, 2007).

Este sera o tema abordado no préximo item e é referéncia para a efetivacéo
da Educacéo em Direitos Humanos.

3.3 Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos como Politicas Publicas

O Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos é uma referéncia para a
elaboragao de politicas, acbes e programas, comprometidos com a constru¢ao de
uma cultura de respeito aos direitos fundamentais do cidadéo.

Barreiro (2011), afirma que a partir do PNEDH pode-se considerar que o
Brasil iniciou um trabalho sistematico e institucionalizado para possibilitar e promover
a educacgao em direitos humanos. Nesse documento, afirma-se a importancia e a
influéncia dos documentos internacionais para a formulagao das acdes brasileiras.

A partir desses pressupostos, o PNEDH foi concebido com o objetivo de
contribuir para a vigéncia de um Estado Brasileiro realmente democratico, embasado
em uma proposta de governo que prioriza as politicas publicas em busca da
melhoria das condi¢des de vida da populacdo. (BRASIL, 2007).

O PNEDH (BRASIL, 2007), na condicédo de politica publica, apresenta-se

como um instrumento orientador e fomentador de ag¢des educativas refletindo as
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acdes que estdo em desenvolvimento no pais, envolvendo iniciativas de instituicdes
publicas, organizagbes da sociedade civil e contribuigdes recebidas por meio de
consulta publica e das recomendacgdes do documento da UNESCO que estabelece a
Década das Nagdes Unidas para a Educagdo em Direitos Humanos e para uma
Cultura de Paz (1995-2004).

O PNDH-3 dialoga com o PNEDH como referéncia para a politica nacional de
Educacdo e Cultura em Direitos Humanos, estabelecendo os alicerces a serem
adotados nos ambitos nacional, estadual, distrital e municipal.

O PNEDH, refletido neste programa, contempla cinco grandes eixos de atuacgao:
i) educacéao basica; ii) educagao superior; iii) educagao nao formal; iv) educagao dos
profissionais dos sistemas de justica e segurancga publica e v) educagao e midia.

Para complementar o presente estudo, a area pesquisada sera a da educagao
superior, mostrando que a educacado superior na area de educacado em direitos
humanos implica a consideragdo de principios, tais quais estdo no PNEDH.
(BRASIL, 2007, p.97):

° A universidade enquanto depositaria e criadora de conhecimento &
uma instituicdo social com vocagao republicana, diferenciada e auténoma,
comprometida com a democracia e com a cidadania;

° O papel do ensino superior em uma sociedade pautada pela
desigualdade e pela exclusdo da maioria da populagdo deve ser o de
garantir um compromisso civico e ético de contribuir para a implementagao
de politicas publicas voltadas para as suas necessidades basicas;

° Na area do ensino, as atividades académicas devem estar voltadas
para a formacdo de uma cultura nacional baseada nos direitos humanos
como tema transversal, criando programas interdisciplinares especificos nos
cursos de graduagédo e de posgraduagao;

° Ao nivel da pesquisa, deve ser incentivada a criacdo de linhas
interdisciplinares e interinstitucionais relacionadas ao tema dos direitos
humanos, com apoio dos organismos de fomento;

° No campo da extensdo universitaria, devem ser desenvolvidos
programas para a formagéao de professores de diferentes redes de ensino,
assim como demais agentes de educagdo em direitos humanos em nivel
local, regional e nacional, de modo a configurar uma cultura educativa nesta
area.

Acompanhando os principios supracitados, sem duvida, as instituicbes
educativas apresentam-se como um lugar de convivéncia com a diversidade.
Ademais, € um espago académico moldado para reflexdbes e sensibilizagoes

envolvendo os estudantes e seus direitos fundamentais.
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O documento assinala que, desse modo, a educacgado € compreendida como um
direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos. A
‘educacdo ganha, portanto, mais importancia quando direcionada ao pleno
desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos
grupos socialmente excluidos”. (BRASIL, 2007 p.25).

Essa concepcdo de educacdo busca efetivar a cidadania plena para a
‘construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e
comportamentos, além da defesa socioambiental e da justi¢ca social’. (BRASIL, 2007
p.25).

Sem duvida, a escola, ou qualquer ambiente de aprendizagem, € o espaco de
convivéncia inicial do ser humano em formacéo. E de extrema relevancia que esse
ambiente seja de ag¢des formativas, que inspire os cidaddos no respeito ao proximo,
na aceitacdo das diferencas.

As linhas de acdo do PNEDH para o eixo da educagao superior estdo citadas no

quadro 3 abaixo.

Quadro 3 - Linhas Gerais de A¢ao do PNEDH

Acoes Publicos Responsaveis

MEC, Congresso
Nacional, SEDH,
Associacgdes de

1) Estimular as IES a
promoverem e valorizarem

cgnteudos ligados . IES. Dirigentes Universitarios,
direitos humanos em N

. . Agéncias
atividades de ensino,

de Fomento e Colegiados

pesquisa e extensao. Superiores das IES.

2) Propor a inser¢gao de
critérios  orientados  pela

tematica de direitos humanos CAPES, CNPq e Agéncias MEC, MCT, Agéncias de

Fomento, de Avaliacado e

o e ke e e de Fomento. de Pesquisas e IES
agéncias de fomento a q .
pesquisa.

3) Estimular as agéncias de
fomento a criarem uma linha
de apoio a pesquisa em
direitos humanos.

4) Construir um instrumento
de levantamento de acgdes
referentes a ensino, pesquisa IES. MEC e CNEDH
e extensdo em direitos

humanos nas diferentes IES.

Agéncias de Fomento. SEDH e MEC



5) Propor a criacdo de
metodologias  pedagodgicas
para educagao em direitos
humanos nas IES.

6) Estabelecer parametros
para a formacao e
capacitacao de professores
do ensino superior, nos varios
niveis, em educagcdao em
direitos humanos.

7) Fomentar uma cultura de
educacao em direitos
humanos com atencéo para o
ensino fundamental e médio,
bem como a capacitagao de
agentes publicos, por meio
dos profissionais egressos
das IES.

8) Apoiar a criagao de féruns,
bem como a criacdo de
nucleos e comissoes
destinados a promocgao, a
defesa e a protecdo dos
direitos humanos nas IES

9) Sensibilizar as areas de

conhecimento académico
para a importancia da
educacao em direitos

humanos, através de praticas
interdisciplinares.

10) Promover a pesquisa € a
extens&do académicas, a partir
dos fundamentos tedricos dos
direitos humanos e das
demandas concretas das
comunidades, da sociedade
civil. organizada e das
instituicées publicas.

11)  Contribuir com a
formacdo de defensores de
direitos humanos.

12) Promover a articulagdo
entre o CNEDH, a SEDH e as
Associagdes Nacionais de
Po6s-Graduacao, para 0
desenvolvimento de acgdes

IES.

IES, professores das
diferentes redes de ensino

IES, profissionais
egressos, professores das
diferentes redes e agentes

publicos

IES.

IES.

IES, Sociedade Civil
Organizada e instituicdes
publicas.

IES e defensores dos
direitos humanos

IES, Associagoes
Nacionais de Pés
Graduacao.
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MEC e CNEDH.

MEC, SEDH e CNEDH.

IES, MEC e Associagdes
de Dirigentes
Universitarios

SEDH e MEC.

IES e sua estrutura de
gestao académica.

Coordenacbes de
cursos e Sociedade Civil
Organizada.

CNEDH e grupos sociais
organizados de defesa
dos direitos humanos

CNEDH, Associacoes
Nacionais de Pds-
Graduacgao, SEDH e
MEC.



estratégicas que envolvam
ensino, pesquisa e extensao
em direitos humanos.

13) Propor diretrizes para os
cursos de pés-graduagao que
visem a integrar temas de
direitos humanos nas areas
de concentragao e nas linhas
de pesquisa.

14) Estimular o intercambio
entre as IES para a
realizacdo de projetos de
pesquisa, ensino e extensao
em educacdao em direitos
humanos.

15) Apoiar a criacao de
cursos de Pdés Graduacéao
lato e stricto sensu em
direitos humanos, com
carater interdisciplinar.

16) Propor a criagdo de uma
area especifica de direitos
humanos, com
funcionamento integrado, nas
bibliotecas das IES.

17) Inserir
especifica de
Brasileira de
curriculo dos cursos de
formacdo das areas de
educacao e saude das IES.

18) Introduzir a perspectiva
da educacdo em direitos
humanos como tema
transversal nos cursos de
licenciatura de todas as areas
do conhecimento.

disciplina
Lingua
Sinais no

Fonte: Adaptado de Brasil (2007).

Sociedade em geral.
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IES, Associacdes
Nacionais de Pos

CNEDH, Associacoes
Nacionais de Pos-

Graduacao. Graduacao, SEDH e
MEC.
CNEDH, Associacoes
Nacionais de Pés-
IES. Graduagao e Agéncias
de Fomento Federais e
Estaduais.

IES. SEDH, MEC, e CNEDH

IES. SEDH e MEC.

Estudantes e professores SEDH e MEC

universitarios

Pessoas com deficiéncias, | CNEDH, CORDE/SEDH
profissionais das areas de e

saude e educacao MEC.

CNEDH, SEDH e MEC.

Acompanhando o contexto, a educagdo em direitos humanos deve ter seu

alicerce em principios e valores no sentido de orientar a formulagdo e as praticas

nas instituicobes de educacdo superior.

Ademais, um espaco educativo

comprometido com as praticas e vivéncias da cultura dos direitos humanos deve
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efetivar e construir acées afirmativas no intuito de fortalecer a formacao para a
cidadania.

Todavia, para que o processo tenha andamento, € necessario se atentar que os
atores tém diferentes representacbes e racionalidades. Percebe-se que as IES
apresentam-se como forte espaco de manifestagcdo, producdo e concretizacdo de
significados que constituem a consolidagcéo da politica da identidade. Ademais, néo
se pode esquecer que o curriculo escolar € uma das ferramentas que constroi a
identidade dos individuos.

Assim, o proximo tema discute as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos como um instrumento de construcdo e implantacdo de uma nova
concepgao de educagao para a inclusdo e a afirmagao da igualdade, direitos e de
cidadania para todos.

3.4 Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos - DNEDH

Em 30 de maio de 2012, o Presidente do Conselho Nacional de Educacéao
(Antonio Carlos Caruso Ronca), no uso de suas atribui¢coes legais e tendo em vista o
disposto nas Leis nos 9.131, de 24 de novembro de 1995, e 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 8/2012, homologado
por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 30
de maio de 2012 que estabelece a resolugcdo n° 1 acerca das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicoes.

No Texto orientador para a elaboragao das Diretrizes Nacionais da Educacéao
em Direitos Humanos a formagao ética, critica e politica do sujeito é a principal
finalidade da Educagao em Direitos Humanos. Sobre o assunto, o texto apresenta o

seguinte:

A Educacao em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacéao
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacado de atitudes
orientadas por valores humanizadores, como a dignidade da pessoa, a
liberdade, a igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade entre povos e
culturas, servindo de parametro ético-politico para a reflexdo dos modos de
ser e agir individual, coletivo e institucional. A formacao critica diz respeito
ao exercicio de juizos reflexivos sobre as relacbes entre os contextos
sociais, culturais, econdémicos e politicos, promovendo praticas institucionais
coerentes com os Direitos Humanos. A formagado politica deve estar
pautada numa perspectiva emancipatéria e transformadora dos sujeitos de
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direitos. Sob esta perspectiva promover-se-a o empoderamento de grupos e
individuos, situados a margem de processos decisoérios e de construgao de
direitos, favorecendo a sua organizacao e participacdo na sociedade civil.
Vale lembrar que estes aspectos tornam-se possiveis por meio do dialogo e
aproximagbes entre sujeitos biopsicossociais, histéricos e culturais
diferentes, bem como destes em suas relagbes com o Estado. (BRASIL,
2011, p. 13)

O “empoderamento” do sujeito de direitos e a formagdo cidada sao eixos
estratégicos da Educagdao em Direitos Humanos como forma orientadora de atores

individuais e coletivos. Candau destaca que:

O “empoderamento” € um processo vivenciado pelos sujeitos em luta por
direitos, convivendo com as contradigdes, as limitagdes e as negagdes de
direitos. O “empoderamento” tem, também, uma dimensao coletiva, trabalha
com grupos sociais minoritarios, discriminados, marginalizados, etc,
favorecendo sua organizagdo e participacdo ativa na sociedade civil.
(CANDAU, 2007, p.23).

O Ministério da Educacédo — MEC, aprova a Resolugao n°® 1/2012, em que sao
estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos —
DNEDH. Tais diretrizes se encontram em consonancia com a Constituicado Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

As diretrizes seguem o0s seguintes principios: a dignidade humana; a
igualdade de direitos; o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas e das
diversidades; a laicidade do Estado; a democracia na educacgao; a transversalidade,
a vivéncia e a globalidade; e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012b).

De acordo com a DNEDH, educac&o em direitos humanos tem como objetivo
central a “formagao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
direitos humanos como forma de vida e de organizagao social, politica, econémica e
cultural nos niveis regionais, nacionais e planetarios” (BRASIL, 2012b, p. 2).

Sem duvida, a educagao vem sendo entendida como uma das mediagdes
fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos direitos humanos, quanto
para a compreensao de que a cultura dos direitos humanos € um dos alicerces para
a mudanca social. (BRASIL, 2012a).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos

reconhecem que:

As profundas contradicbes que marcam a sociedade brasileira indicam a
existéncia de graves violacdes destes direitos em consequéncia da
exclusao social, econémica, politica e cultural que promovem a pobreza, as
desigualdades, as discrimina¢des, os autoritarismos, enfim, as multiplas
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formas de violéncias contra a pessoa humana. Estas contradigbes também
se fazem presentes no ambiente educacional (escolas, instituicdes de
educacéo superior e outros espacos educativos). Cabe aos sistemas de
ensino, gestores/as, professores/as e demais profissionais da educacéo, em
todos os niveis e modalidades, envidar esforgos para reverter essa situagao
construida historicamente. Em suma, estas contradigdes precisam ser
reconhecidas, exigindo o compromisso dos varios agentes publicos e da
sociedade com a realizagao dos Direitos Humanos. (BRASIL, 2012b, p.2).

Considerando o exposto acima, € notério que as atividades de formacao
envolvem acodes distintas de tempos, lugares e vivéncias em diversos contextos de
socializagédo, como as instituigdes educativas, a familia, grupos culturais,
comunidade, os meios de comunicagéo, dentre outros (BRASIL, 2012b).

Eles se relacionam em determinados momentos ou situagdes, caso dos
ambientes escolares em que se encontram diversos individuos oriundos de variados
contextos sociais e culturais, com historias e visées de mundo particulares.

Estes aspectos sdo de extrema relevancia para que os espacos educativos
possam ser entendidos como ambiente potencial para a vivéncia e promogao da
cultura dos direitos humanos e da pratica da educacao em direitos humanos.

Sendo assim, é importante ressaltar que o ambiente educacional diz respeito
nao apenas ao meio fisico, envolvendo também as diferentes interagdes que se
realizam no interior e exterior de uma instituicdo de educacéo (BRASIL, 2012b).

Verificando o art. 6° da DNEDH, diz:

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP); dos
Regimentos Escolares, dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicdes de Ensino
Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo; bem como dos diferentes processos de
avaliagdo. (BRASIL, 2012b, p.2).

Pode-se afirmar de acordo com a DNEDH, que a EDH esta diretamente
envolvida com os espacgos e tempos dos processos educativos que se desenvolvem
intra e extramuros escolares e académicos, exemplificados pelas aulas; pelas
relagdes interpessoais estabelecidas entre as diferentes pessoas e os seus papéis
sociais, bem como pelas formas de interacdo entre instituicbes de educacéo,

ambiente natural, comunidade local e sociedade de um modo geral.
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Reconhecer e realizar a educacdo como direito humano e a EDH como um
dos eixos fundamentais do direito a educagdo exigem posicionamentos claros
quanto a promog¢ao de uma cultura de direitos.

Essa concepcado de educacdo em direitos humanos é refletida na propria
nocgao de educacgao expressa na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional. (BRASIL, 1996).

Mais adiante o contexto do art. 7° da DNEDH (BRASIL, 2012b, p.2) diz:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizagdo dos curriculos da Educacdo Basica e da
Educacao Superior podera ocorrer pela transversalidade, por meio de temas
relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente;
ocorrera também como um conteudo especifico de uma das disciplinas ja
existentes no curriculo escolar e podera ocorrer de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade. Outras formas de insergcao
da Educacdo em Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na
organizagao curricular das instituigdes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis e modalidades da Educag¢ao Nacional.

Sobre o tratamento metodoldgico da EDH, Candau e Sacavino (2010, p. 133)
destacam alguns aspectos que ndo podem ser desprezados neste processo. Essas
autoras defendem a tese de que,

[...] ndo € possivel dissociar a questao das estratégias metodoldgicas para
educagdo em direitos humanos de uma visdo politico-filoséfica, de uma
concepgao dos direitos humanos e do sentido de educar em direitos
humanos, numa determinada sociedade e em um momento histérico
concreto. As estratégias pedagogicas ndo sao um fim em si mesmas. Estao
sempre a servigo de finalidades e objetivos especificos que se pretende
alcancgar.

Sobre essa reflexdo, devem ser priorizadas metodologias e estratégias de
ensino que contribuam para o educando pensar, refletir sobre a realidade,
problematizar e construir o seu préprio conhecimento. Além disso, desenvolver
estratégias pedagogicas que estimulem os educandos a apresentarem pensamentos
criticos.

Por fim, apesar da existéncia de normativas que determinem o carater geral
dessa educagao, expressas em documentos nacionais e internacionais, “é
imprescindivel para a sua efetivagcdo, a adogado de Diretrizes Nacionais para a
Educagcdo em Direitos Humanos que contribuirdo para a promoc¢ao de uma

educacao voltada para a democracia e a cidadania”. (BRASIL, 2012a).
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4. INCURSAO EMPIRICA: PRATICAS E VIVENCIAS DA CULTURA DOS
DIREITOS HUMANOS

Diante da concepgado de educacdo em direitos humanos como socializagao
numa cultura de valorizacdo e da necessidade de se problematizar as situacdes de
violacdes desses direitos no espacgo escolar, se faz necessario uma reflexao teérico-
pratica da vida real dos educandos no sentido de inserir as praticas e vivéncias em
seu proprio contexto cultural.

Assim, neste capitulo serdo apresentados os pressupostos metodolégicos que
orientaram este estudo, bem como os caminhos percorridos na escolha dos
instrumentos de coleta de dados, as abordagens e os instrumentos utilizados nas
interpretacdes das informacgdes coletadas.

A partir da questdo geradora do estudo: “Como a pratica e vivéncia da Cultura
dos Direitos Humanos apresentam-se nos espagos educativos”? Foi determinado o
objetivo central deste trabalho, qual seja: analisar como a Cultura dos Direitos
Humanos é discutida e trabalhada nos espacgos académicos de uma IES privada do
Centro Oeste. Para o desenvolvimento desta dissertacao entende-se por espagos
académicos as diferentes dimensdes relacionadas a rotina universitaria nas
atividades de: gestao, ensino, pesquisa e extensao.

O universo deste estudo compreende uma Instituicio de Educacdo Superior
privada localizada no Centro Oeste e para a elaboracao deste trabalho, optou-se por
desenvolver um estudo de caso, qualitativo de modo a caracterizar os aspetos
associados a questao e aos objetivos da investigacao ja enunciados.

O estudo de caso € uma investigacdo de natureza empirica. Baseia-se
fortemente no trabalho de campo. Estuda uma dada entidade no seu contexto real,
tirando todo o partido possivel de fontes multiplas de evidéncia como entrevistas,
observagodes, documentos e artefatos. (YIN, 2005).

O autor diz ainda que este método é utilizado com diferentes propdsitos no
ambito das pesquisas qualitativas, destacando o viés de explorar situacdes da vida
real, cujos limites ou contornos n&o estdo claramente percebidos. E uma
investigacao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu

contexto de vida real (figura 1).
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Figura 1- A investigacdo de estudo de caso
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Fonte: Baseado em Yin (2005).

Nesta dissertagdo, o levantamento de dados foi realizado por meio da
pesquisa documental a partir do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
IES, dos Projeto Pedagoégico dos Cursos de Direito e de Administragao que sao
ofertados na IES, revistas cientificas publicadas na referida IES e relatério de
atividades de extensdo. Ressalta-se que a escolha desses cursos em detrimento
dos outros 21 oferecidos ocorreu porque possui 0 maior numero de discentes
matriculados, resultando em uma boa representatividade do universo pesquisado.

A pesquisa documental foi realizada entre os meses de margo, abril e maio de
2017. Este contato com o material empirico ocorreu apos solicitagdo aos gestores da
IES, todavia, os referidos documentos sdo abertos e estdo disponiveis no site
institucional da IES e com facil acesso, com excecao do relatério de atividades de
extensdo que é um documento estritamente interno de gestdo. Documentos s&o
uteis nos estudos de caso porque complementam informagdes obtidas por outras
fontes e fornecem base para triangulacédo de dados.

Assim, a coleta de dados se deu por meio de pesquisa documental e
bibliografica. Por outro lado, complementarmente foi utilizada a analise de conteudo.
Além de buscar identificar as tendéncias dos textos (BARDIN, 2004), o método de

analise de conteudo foi empregado visando a organizar os dados e a analisar 0s
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resultados obtidos, a partir de categorias identificadas por meio do referencial tedrico

coletado e da pesquisa documental realizada.
4.1 Estudo de Caso: A IES pesquisada — Descrigao

A Instituicdo de Educagao Superior (IES) objeto de estudo deste trabalho atua
nas areas de Ciéncias Juridicas e Sociais, Negécios, Formacado de Professores,
Tecnologia da Informacdo e Ciéncias da Saude e da Vida. Ademais, adota um
modelo de gestdo inovador de seus cursos de graduacéo por meio da estruturacao
de escolas superiores de cursos das areas supracitadas.

A escolha desta IES para subsidiar este estudo, ocorreu em funcdo da

mesma possuir relevancia em alguns fatores, quais sejam:

) Localizagéo;
) Tradigéo e status;
c) Infraestrutura e instalagoes;
) Indicadores positivos do MEC;
) Variedade de cursos oferecidos;
f) Aceitacdo dos egressos da IES no mercado de trabalho e
g) Total abertura e disponibilidade dos gestores para que este estudo fosse

realizado.

Os gestores criaram nucleos tematicos para atuagao curricular na busca de
uma insercado tematica para um trabalho bem definido de agdo no ensino, na
pesquisa e na extensdo, conforme dados apresentados no plano de expansao do
PDI (UniProjegao, 2014-2018 p. 152).

De acordo com a pesquisa documental no Plano de Desenvolvimento
Institucional da IES, observou-se que um dos grandes desafios colocados para as
IES em geral, é o de formar “profissionais integrais”, ou seja, sujeitos capazes de
desempenhar bem suas fungdes e aptos a prosseguir, mesmo depois de deixar o
ambiente académico, na busca constante do desenvolvimento de suas

competéncias profissionais e pela melhoria da sociedade em que atua.
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A Instituicdo tem como misséo:

Promover a construgdao do conhecimento, utilizando métodos inovadores de
ensino e aprendizagem, formando cidaddos empreendedores, autbnomos,
inovadores, criticos e conscientes da responsabilidade social e ambiental,
capazes de planejar, organizar, liderar e participar ativamente da sociedade,
para que atinjam o sucesso académico, profissional e pessoal (UniProjecao,
2014-2018 p. 4).

Além dos 21 cursos de graduacdo, a IES também oferta cursos de Pos-
Graduacgao que abrangem a formag&o nas areas de atuagdo acima ja mencionadas,
quais sejam: i) Ciéncias Juridicas e Sociais; ii) Negodcios; iii) Tecnologia da
Informacgao, iv) Formagao de Professores e v) Ciéncias da Saude e da Vida.

Além dos cursos presenciais a IES esta credenciada para ofertar cursos a
distancia, quais sejam: i) Pedagogia; ii) Gestao de Recursos Humanos; iii) Ciéncias
Contabeis; iv) Gestdo Publica e v) Administracdo. Importante destacar, que a
referida Instituicdo possui IGC 4, sendo o IGC continuo 3,20, correspondente ao ano
de 2012.

O acesso aos cursos superiores se da por meio de vestibular e 10% das
vagas sao destinadas aos candidatos do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.
A Instituicdo esta cadastrada no Programa Universidade para Todos — PROUNI e no
Financiamento para Estudantes de Educagao Superior - FIES. Ressalta-se que a
IES oferece Financiamento Estudantil Préprio - FIESP com excelentes condigbes
financeiras. Ademais, possui convénios de descontos para académicos que
trabalham em diversas organizag¢des da regido.

A IES pesquisada esta sediada na Regiao Administrativa de Taguatinga-DF,
cuja populacado estimada é 221 (duzentos e vinte um) mil habitantes, conforme
ultimos dados’ da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN) de
2013. Foi fundada em 05 de junho de 1958. (CODEPLAN, 2013).

Taguatinga-DF faz divisa ao norte com as Regides Administrativas de
Brasilia, Vicente Pires e Brazlandia, ao sul com a de Aguas Claras, Riacho Fundo | e
II, Recanto das Emas, Gama, Santa Maria, a leste com Guara e Nucleo Bandeirante

e a oeste com Ceilandia e Samambaia. (Figura 2).

”Nao ha dados recentes. A Ultima pesquisa foi em 2013.
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Figura 2: Mapa do Distrito Federal e suas Regides Administrativas.
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Fonte: ADMINISTRACAO REGIONAL DE TAGUATINGA, 2017.

Nas suas proximidades, se encontram algumas cidades do entorno, como por

exemplo, Aguas Lindas, Cidade Ocidental, Santo Anténio e Valparaiso (Figura 3).

Figura 3: Mapa do Distrito Federal e Regides Administrativas
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Fonte: BRAZILIA, 2017.

De acordo com ultimos estudos realizados pela CODEPLAN divulgados no
ano de 2013 a Taxa Média Geométrica de Crescimento Anual de Taguatinga-DF,
entre as duas PDADs 2011-2013, foi de 4,09% ao ano, o que indica percentual de
crescimento acima da meédia nacional.

Taguatinga acolhe ndo sé os seus moradores, mas milhares de pessoas e

trabalhadores de todas as Regides Administrativas do Distrito Federal e entorno que
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séo atraidas diariamente para a regiao pelo seu forte comércio, reparticées publicas,
hospitais, escritérios, feiras, negdcios formais/informais e industrias. (CODEPLAN,
2013).

Segundo estudos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ao
final de 2016 o Distrito Federal possuia populagdo estimada em 2.977.216 (dois
milhdes, novecentos e setenta e sete mil, duzentos e dezesseis) habitantes, se
colocando no ranking como a quarta unidade federativa mais populosa do Brasil.
(IBGE, 2016).

A Instituicdo apresenta-se como op¢ao de ensino superior de qualidade para
a populacado de Taguatinga e para as demais Regides Administrativas, servindo de
importante espago para a promog¢ao da ascensdo profissional, social, pessoal e
principalmente para o crescimento na escala de expanséo da classe média brasileira
e popularizacdo do ensino superior.

Segundo dados de 2016 da Administracdo Regional, Taguatinga dispde
atualmente de 41 (quarenta e uma) escolas da rede publica e privada que ofertam o
ensino meédio, 0 que acaba por ensejar a IES expressiva demanda por seus cursos
superiores e o0 permite prospectar metas de expansao.

A demanda por profissionais qualificados nos mais variados ramos é muito
alta e cresce em larga escala, de modo que a IES contribui por meio de seus
diversos cursos para suprir esta demanda, ndo apenas de Taguatinga, mas de todo
Distrito Federal e entorno.

Este cenario fortalece a Instituicdo, pois favorece a oportunidade em firmar
convénios, cooperagdes e relagdes institucionais com os estabelecimentos
localizados na regido, o que vem colocando em posicdo de destaque os projetos
pedagogicos e 0 processo de ensino e aprendizagem nos diversos cursos.

A acessibilidade é privilegiada, pois a IES esta localizada entre os dois
principais eixos rodoviarios: a Via Estrutural e a Estrada Parque Taguatinga Guara -
EPTG, que garantem acesso as duas principais avenidas de Taguatinga, a Avenida
Comercial e a Avenida SAMDU onde esta situada a Instituigéo.

A Avenida SAMDU conta com o servigo de diversas linhas de transporte
urbano de passageiros, oriundas de Brasilia, Ceilandia, Brazlandia, Aguas Lindas,
Aguas Claras, Samambaia, Riacho Fundo, Gama, entre outras localidades,
facilitando o afluxo de alunos e professores as dependéncias da IES. Cabe ressaltar

que a finalizacdo do projeto de integracao entre o Metrd e as linhas de transporte
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coletivo por 6nibus e por vans, previsto pelo GDF para 2019, aumentara ainda mais
as opc¢des de acessibilidade da comunidade académica.

Um fator relevante é o aspecto social da regidao na qual a IES esta inserida,
referindo-se ao desenvolvimento econdmico e social, pois com base nestes
aspectos a IES faz sua contribuicdo em relacdo a inclusdo social, a defesa dos
direitos humanos, do meio ambiente, da memdria cultural, da producéao artistica e do
patriménio cultural.

A missao da IES pesquisada apresenta-se bem transparente em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (UniProjecdo, 2014-2018, p.4) e com base neste
contexto, a IES reafirma o seu compromisso com a sociedade de Taguatinga e de
todo o Distrito Federal oportunizando o desenvolvimento socioecondémico,
tecnologico, cultural e profissional por meio do ensino e da formagao superior dos

cidadaos.

4.1.1 Objetivos da Instituicdo

Conforme dados do Plano de Desenvolvimento Institucional da IES

(UniProjecgao, 2014-2018, p.11), o objetivo geral da Instituicéo é:

Oferecer aos discentes uma formagéo académico-profissional que viabilize
a produgdo, a apropriagao e a socializagdo do conhecimento, para que
possam compreender a realidade que os cercam e para que possam nela
intervir ativa e progressivamente, desenvolvendo-a de forma integrada e
sustentavel.

Os objetivos especificos sao (UniProjecéo, 2014-2018, p.11):

° Ampliar a oferta de cursos de graduacao e pés-graduacao, atendendo
as demandas regionais;

° Desenvolver atividades de pesquisa e extensao;

° Promover programas de educagdo continuada para professores e
para o corpo técnico-administrativo;

° Credenciar a Instituicdo para promover cursos de graduacado na
modalidade EAD;

° Ofertar disciplinas comuns na modalidade a distancia;

° Promover parcerias e intercambios com a comunidade cientifica,
empresarial e cultural do Brasil € do mundo;

o Estimular a integracéo da Instituicdo com a comunidade de sua area
de influéncia, por meio de cursos, servigos e estagios;

° Contribuir para o desenvolvimento do saber e sua democratizagao;

° Acompanhar as evolugdes na educagao superior brasileira.
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4.2 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

Para a concretizagao de qualquer investigacdo € necessario utilizar a coleta
de informagao de forma confiavel para tornar o estudo valido. O processo de coleta
de informacdo baseou-se na pesquisa documental e complementarmente na analise
de conteudo dos documentos, a saber: a) Plano de Desenvolvimento Institucional da
IES caracterizando a gestédo; b) Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Direito e
Administracdo caracterizando o ensino; c) Artigos Académicos publicados em
Revistas Cientificas da IES caracterizando a pesquisa e; d) Relatério de atividades
de Extensao caracterizando a extensdo universitaria. Este grupo integra, entdo, os
espacos educativos ja citados anteriormente.

Bardin (2004) em seus apontamentos, afirma que quando se quer
desenvolver estudos onde se pretende analisar informacéo escrita deve recorrer-se
a analise de conteudo. Este método tem duas particularidades muito importantes.
Permite a superagdo da incerteza e o enriquecimento da leitura, ou seja, permite
verificar se a interpretacdo de determinada informagao € correta e generalizavel,
bem como, permite a clarificagdo de alguns conteudos.

Acompanhando o pensamento da autora, o rigor e a descoberta traduzem-se,
em termos metodoldgicos, em duas orientagdes: a verificagdo prudente ou a
interpretacéo brilhante.

A analise de conteudo apresenta duas fungdes: a) a heuristica que passa pelo
enriquecimento da tentativa exploratéria, aumentando a tendéncia para a
descoberta; b) de administragdo de prova que procura dar resposta a questdes que
assumem a funcéo de diretrizes de uma analise sistematica.

A analise de conteudo como técnica de analise tem como campo de aplicagao
as diferentes formas de comunicacgao linguistica, portanto, um campo de aplicagao
muito vasto. A descri¢gdo analitica baseia-se numa analise de significados e também
de significantes, ou seja, consiste huma analise do conteudo das mensagens por
procedimentos sistematicos e objetivos.

O tratamento descritivo constitui uma primeira fase do procedimento
(BARDIN, 2004). Sao definidas determinadas categorias que vao ser a base do
processo de analise o que permite a classificacdo dos elementos de significagdo que

constituem a mensagem.
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Bardin refere-se que a analise de conteudo consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagcbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. ... A intengdo da analise de conteudo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo (ou eventualmente, de
recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).
(BARDIN, 2004, p. 38).

A analise de conteudo pode ser caracterizada por varias fases: a descri¢cao, a
interpretacédo e a inferéncia. Esta ultima € uma etapa intermédia que possibilita a
passagem explicita e controlada entre as duas primeiras. Ela pressupde a pré-
analise, a exploragdo do material, o tratamento e interpretacdo dos resultados
obtidos.

A definicdo de categorias de analise € uma fase crucial de simplificagdo do
material recolhido, pois permite fazer inferéncias sobre as mensagens cujas
caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas, permitindo assim fazer uma
interpretacdo dos dados obtidos. Esta inferéncia, como apresenta Bardin (2004)
permite a passagem da descrigdo a interpretagao, através da atribuicdo de sentido
as caracteristicas do material coletado.

Segundo Bardin (2004), organiza em trés fases: i) pré-analise, ii) exploragao
do material e iii) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-anadlise é a fase em que se organiza o material a ser analisado com o
objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da
organizagao propriamente dita por meio de quatro etapas, conforme Bardin (2004, p.
85):

(a) Leitura flutuante, que é o estabelecimento de contato com os
documentos da coleta de dados, momento em que se comecga a conhecer o
texto;

(b) Escolha dos documentos, que consiste na demarcacdo do que sera
analisado;

(c) Formulagéo das hipéteses e dos objetivos;

(d) Referenciagédo dos indices e elaboragéo de indicadores, que envolve a
determinagao de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos
de analise.

A segunda fase € a exploracéo do material, que é constituida com a definicao

de categorias e a identificagdo das unidades de registro e das unidades de contexto
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nos documentos. Consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou nao a
rigueza das interpretagdes e inferéncias.

A exploracao do material é a fase da descricdo analitica, a qual diz respeito
ao corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado,
orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a
classificacdo e a categorizacao s&o basicas nesta fase. (BARDIN, 2004).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacédo. Esta etapa é destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a
condensagdao e o destaque das informagdes para analise, culminando nas
interpretacdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica.
(BARDIN, 2004).

Cabe salientar que tais etapas envolvem diversos simbolismos que precisam
ser descodificados. Para tanto, o pesquisador precisa fazer um esforgco para
desvendar o conteudo latente. Nesse sentido, a andlise contextual e histérica é de
grande valia.

Prosseguindo as etapas metodoldgicas, os proximos itens apresentarao os
resultados das analises do Plano de Desenvolvimento Institucional da IES, Projeto
Pedagogico dos Cursos de Direito e Administragao, Artigos de revistas cientificas da
IES e relatério das atividades de extenséo.

Ressalta-se que estes documentos foram definidos como campo empirico da
pesquisa e na fase final da analise foi realizada a interpretacdo dos resultados

obtidos por referéncia aos objetivos assumidos para este estudo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Conhecendo o Plano de Desenvolvimento Institucional da IES

As linhas de agdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH) no eixo da educacdo superior apresentam-se como um instrumento
orientador e fomentador de acdes educativas nos espagos educativos. Das dezoito
acdes apresentadas no PNDEH, apenas cinco contemplam as Instituicbes de
Educacao Superior (IES) como responsaveis das referidas agdes.

Na linha geral de acdo numero um do PNDEH (BRASIL, 2007, p.25) diz que “o
colegiado superior deve estimular as IES a promover e valorizar conteudos ligados
aos direitos humanos em atividades de ensino, pesquisa e extensao”. Todavia,
observou-se no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da IES que ndo ha um
colegiado superior com tais atividades e que a definigdo dos conteudos curriculares
em termos de conteudos basicos e conteudos profissionais tomam como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o desenvolvimento das competéncias e das
habilidades requeridas para cada areal/curso, mas nao aparece énfase nos
conteudos relacionados aos direitos humanos.

No item “Selecédo de Conteudos” o PDI da Institui¢cao diz:

Ao corpo docente de cada um de seus cursos, sob a supervisdo do
coordenador do curso, com a participagdo do Colegiado de Curso e do
Nuacleo Docente Estruturante compete identificar os itens essenciais e os
itens complementares, bem como, relacionar os itens para a elaboragao dos
mapas conceituais e buscar definir eixos integrativos entre os conteudos
afins de diferentes disciplinas. (UniProjecédo, 2014-2018, p.47).

Por outro lado, nas politicas de ensino da IES, consta que os processos de
construcao da estrutura curricular devem na medida das possibilidades de cada
curso, progressivamente incorporar aos curriculos “abordagens que impliquem em
desenvolver a ética por meio da consciéncia de que o humano &, ao mesmo tempo,
individuo parte da sociedade e parte da espécie”. (UniProjecao, 2014 -2018, p, 45).
Ademais, estimulam a humanizacdo e o conhecimento do ser humano e a
consciéncia de sua identidade comum.

Educar e educar-se em direitos humanos € humanizar-se. Nos ensinamentos

de Paulo Freire (1996) isto implica em reconhecer que o ser humano é singular e
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historico, pois “Afinal, a presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a
de quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para n&o ser objeto, mas sujeito
também da Historia” (FREIRE, 1996, p.54).

Neste sentido, percebe-se que a IES preocupa-se com uma praxis
pedagogica que privilegia as experiéncias cotidianas dos educandos. Todavia, faz-
se necessario que as acgbes estejam melhor estabelecidas para valorizar a
identidade social e cultural e, assim, agir para a transformacao, criando e recriando
novos contextos sociais de igualdade, respeito e justica. Sem duvida, a Educacao
Superior € um espacgo privilegiado de discussao e reflexdo o que possibilita a
ampliacdo do tema em questao.

Logo, o espago educativo na concepgao da educagao em direitos humanos,
nao é apenas um espaco fisico destinado a transmissédo de conteudos, mas deve-se
compreendé-lo como um espago de memodria, de dialogo, de desenvolvimento e
vivéncia dos valores humanos.

Contribuindo para a promocéo da cultura dos direitos humanos, Dias e Porto
(2010, p.36) afirmam que as instituicdes de ensino sdo um lugar de aprendizagem
para a vida: “A escola deve privilegiar o exercicio do didlogo desenvolvendo o
espirito de cooperagcdo e de solidariedade entre eles mediante fortalecimento de
atitudes de respeito ao colega e ao bem comum”.

Em relacdo a pesquisa, as atividades na IES s&do desenvolvidas com o
objetivo de “gerar e apropriar novos conhecimentos e estdo inseridas no processo
de educacéao para expor os estudantes a investigagao, a abordagem e ao tratamento
de problemas novos” (UniProjecao, 2014-2018, p.51). Todavia, em suas diretrizes,
nada foi encontrado acerca de tematicas dos Direitos Humanos.

Sobre o contexto, Candau (2000) aponta em seus estudos a relevancia de
incluir os Direitos Humanos em linhas de pesquisa, areas de concentragcado e
transversalizagao incluida nos projetos académicos dos diferentes cursos de
graduagao e pos-graduagao.

Quanto as atividades de extensdo, o Plano de Desenvolvimento Institucional
da IES pesquisada determina a extensao como “acgao interdisciplinar, multidisciplinar
e transdisciplinar que contribui para o processo de inclusdo social e efetivagao dos
direitos humanos”. (UniProjegao, 2014-2018, p. 64).

A partir da segunda linha de agdo do PNEDH no eixo da educagao superior,

“a IES deve propor a insercdao de critérios orientados pela tematica de direitos
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humanos na avaliagdo de projetos das agéncias de fomento a pesquisa”. (BRASIL,
2007, p.25).

Contudo, analisando o PDI da IES, em suas politicas de pesquisa uma das
diretrizes corrobora com essa linha de acdo ao apontar a necessidade de alinhar as
acdes de captacao de recursos das agéncias de fomento publicas e da sociedade
em geral, sejam empresas, entidades ou organizacdes do Terceiro Setor. Ademais,
alinha os investimentos em pesquisas das Universidades com as politicas, diretrizes
e oportunidades das agéncias de fomento do governo (CNPq, CAPES etc.) e da
sociedade. Entretanto, percebe-se uma lacuna da Instituicdo no sentido de
direcionar a tematica dos direitos humanos.

De acordo com a sétima linha de acdo do PNEDH no eixo da educacéao
superior, “a IES deve fomentar uma cultura de educagao em direitos humanos com
atengado para o ensino fundamental e médio, bem como a capacitacédo de agentes
publicos, por meio dos profissionais egressos das IES”. (BRASIL, 2007, p. 25).

A partir da analise do Plano de Desenvolvimento Institucional, observou-se
que o perfil do egresso da IES é pautado na identidade do mesmo, contemplando a

sétima linha de acao:

A IES deve fomentar uma cultura de educagdo em direitos humanos com
atencao para o ensino fundamental e médio, bem como a capacitagdo de
agentes publicos, por meio dos profissionais egressos das IES. (BRASIL,
2007, p. 25).

Assim, pretende ser delineada como um conjunto de competéncias,
habilidades e atitudes que se traduzem numa visdo que ultrapassa atender somente
as necessidades do mercado, permitindo ao futuro profissional uma formacgao critica
na sociedade. Ademais, desenvolve um pensamento envolvendo a diversidade
sociocultural, econémica e politica, ética, responsavel e contemporanea.

O processo é de uma educagdo que tem como objetivo formar cidadaos
criticos e atuantes numa determinada sociedade. Uma educagédo que nao discrimina
e que promove o dialogo, a solidariedade, o respeito mutuo, a tolerancia, e,
sobretudo, a autonomia e a emancipagdo dos sujeitos envolvidos. (SILVEIRA;
NADER; DIAS, 2007).
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Percebe-se que a presenca da EDH na IES é uma pratica ainda distante, o
que representa mais um desafio que precisa ser superado. Em meio a incertezas e

desafios, concorda-se com a ideia de Bobbio (2004, p. 79-80), quando destaca:

[...] a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica
sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia” deve
entender-se tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente
quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da propria
acéo. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigacéo.

Em sua declaracéo, o autor reforga a importancia de cada documento que
historicamente vem sendo apresentado e que vem fortalecendo a obrigagcdo de se
colocar em pratica os direitos humanos e a EDH, que vao saindo, mesmo que
lentamente, do plano das ideias para a sua real efetivagao.

A nona linha de agdo do PNEDH no eixo da educagao superior, diz que a “IES
deve sensibilizar as areas de conhecimento académico para a importancia da
educacao em direitos humanos, através de praticas interdisciplinares”. (BRASIL,
2007, p. 26).

De acordo com o PDI analisado, em suas politicas de ensino:

A interdisciplinaridade devera consistir em um trabalho conjunto, tendo em
vista a interagdo de disciplinas, seus conceitos basicos, metodologia com
base na organizagdo cooperativa e coordenada do ensino, tendo como
ponto referencial o nucleo tematico de cada bloco de disciplinas.
(UniProjecéo, 2014-2018, p. 42).

Percebe-se que apesar de estar bem explicita a interdisciplinaridade, a
tematica acerca dos direitos humanos n&o aparece neste contexto. Para o
desenvolvimento da cultura em direitos humanos, é de extrema importancia que se
tenha orientagbes para uma pratica pedagogica que incorpore a concepgao
multicultural dos direitos humanos no sentido de desenvolver uma educacao
intercultural, propondo reflexdes sobre a relagao entre o curriculo e a EDH.

Apresentando a décima linha de acdo do PNEDH no eixo da educacéao

superior:

Os coordenadores de curso devem promover a pesquisa e a extensao
académicas, a partir dos fundamentos tedricos dos direitos humanos e das
demandas concretas das comunidades, da sociedade civil organizada e das
instituicoes publicas. Apds analise do PDI nada foi encontrado acerca desta
acao. (BRASIL, 2007, p. 26).



75

Foi possivel identificar, dentre os elementos que fazem parte da cultura dos
direitos humanos, a preocupacado da IES com o ambiente do espacgo educacional
que vai além da transmissao de conteudo.

Outro fator observado é a valorizagdo da aprendizagem a partir da histéria,
valores, capacidade e conhecimento dos educandos, sem deixar de considerar que
os discentes também devem ser preparados para o mercado de trabalho e a
interdisciplinaridade a partir da interacédo entre diversas areas do conhecimento.

Por outro lado, a partir da analise do Plano de Desenvolvimento Institucional
foram identificadas diversas lacunas que estdo intimamente voltadas para a
promog¢ao dos valores humanos e suas tematicas que devem estar presentes na
educagao dos direitos humanos. Sem duvida, sdo inumeros os desafios que se

impdem ao defender uma perspectiva critica das praticas sociais e educativas.

5.2 Analisando o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito

A estruturacédo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) tem por objetivo definir
0s rumos para as agdes do curso, metas, diretrizes, prioridades que vao orientar a
formacao de um perfil de egresso para uma dada Instituicdo. Ainda sobre a proposta
pedagogica, “[...] € o documento orientador de um curso que traduz as politicas
académicas institucionais, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)”
(BRASIL, 2012, p. 32), a serem desenvolvidas por um curriculo que “[...] se refere a
uma realidade histérica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em
procedimentos didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao”.
(JESUS, 2008, p. 16).

Nas Diretrizes do curso de Direito, todo PPC também €& um projeto politico,
pois esta atrelado ao compromisso sociopolitico e aos interesses coletivos da
populacdo majoritaria, além der ser pedagogico “[...] no sentido de se definir as
acdes educativas e as caracteristicas necessarias para cumprirem seus propoésitos e
sua intencionalidade”. (BRASIL, 2004, p. 3).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Direito, ao determinarem a
criacdo de um PPC, o fazem com o propdsito de que tal documento oriente o
curriculo do curso de graduacédo e tenha uma identidade propria que considere o

panorama politico, social, econdmico e cultural da sociedade. (BRASIL, 2004).
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A criagdo e o desenvolvimento de um Projeto Pedagdgico de Curso € um
processo complexo, que exige integracdo e comprometimento do corpo docente,
bem como do corpo discente, e que seja o reflexo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN). Como, por exemplo, apresentam-se competéncias, perfil do
egresso ou ainda os objetivos do curso, conforme orientam as referidas Diretrizes.

O documento analisado foi disponibilizado pelo diretor da Escola de Ciéncias
Juridicas e Sociais, porém, o mesmo esta disponivel no site institucional da IES
pesquisada com facil acesso.

A partir da analise do PPC do Curso de Direito, verificou-se que a missao da

Escola de Ciéncias Juridicas e Sociais é:

Promover a formagao de profissionais que possam atuar com ética,
comprometidos com a construgdo de uma sociedade colaborativa na defesa
dos direitos fundamentais, da igualdade, da justica e imbuida de valores
democraticos. (UniProjecéo, 2017a p.78).

Visando atender a formacdo sécio-humanistica, o PPC tem por foco a
interdisciplinariedade, o que se evidencia na ementa de inumeras disciplinas que
preservam a relagédo tedrica fundante com a consciéncia que se desenvolve e as
atividades de extenséo.

Assim o PPC se relaciona com a décima linha de agcdo do PNEDH no eixo da

educacgao superior, a qual diz que:

Os coordenadores de curso devem promover a pesquisa e a extensao
académicas, a partir dos fundamentos tedricos dos direitos humanos e das
demandas concretas das comunidades, da sociedade civil organizada e das
instituicdes publicas (BRASIL, 2007, p. 26).

Todavia, nada consta no PPC acerca do incentivo da pesquisa com a
tematica deste estudo.

Com o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito analisado, foi identificado que
os temas transversais percorrem toda a matriz curricular. Ademais, sao
considerados de relevante interesse para o aluno e, normalmente, s&o oriundos de
problemas empiricos ou tedricos emergentes.

Desta forma, o referido PPC contempla os artigo 6° da DCNEDH (BRASIL,

2012, p. 2) que aborda os documentos importantes para a educagao:
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A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgado dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP); dos
Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicbes de Educacao
Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliagao.

Da mesma forma, contempla o artigo 7° da DCNEDH (BRASIL, 2012, p. 12):

A insercao dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizacdo dos curriculos da Educacdo Basica e da
Educacao Superior podera ocorrer das seguintes formas:pela
transversalidade, por meio de 1) relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente;ll - como um conteudo especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; Il - de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo unico. Outras
formas de insercdo da Educagado em Direitos Humanos poderao ainda ser
admitidas na organizagéo curricular das instituicdes educativas desde que
observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educagéo
Nacional.

A partir da analise da Matriz Curricular, no 7° semestre a disciplina de
“Estagio Supervisionado |I” propde nas habilidades e competéncias “a percepcéo da
interdisciplinaridade do Direito, relacionando-o com os problemas e direitos
humanos, e ndo apenas com um conjunto de normas”. (UniProjecao, 2017a, p.169).

No 8° semestre a disciplina “Etica Geral e Profissional” apresenta em sua
ementa topicos de Cidadania e Direitos Humanos. Por outro lado, no 8° semestre a
disciplina “Filosofia” trabalha nas habilidades e competéncias “a necessidade de
‘relacionar a critica filoséfica a promocgao integral da cidadania, ao respeito as
pessoas, com énfase na defesa dos direitos humanos”. (UniProjecao, 2017a, p.
171).

A disciplina de “Estagio Supervisionado II” ofertada também no 8° semestre
propde nas habilidades e competéncias “a percepcao da interdisciplinaridade do
Direito, relacionando-o com os problemas e direitos humanos, e ndo apenas com um
conjunto de normas” (UniProjecéo, 2017a, p. 175). O mesmo acontece na disciplina
“‘Estagio Supervisionado IlI” ofertada no 9° semestre, “a percepcdo da
interdisciplinaridade do Direito, relacionando-o com os problemas e direitos
humanos, e ndo apenas com um conjunto de normas” (UniProjec¢ao, 2017a, p.180).

Reforcando a formagédo sdcio-humanistica, a disciplina “Direitos Humanos”
aparece ofertada na modalidade a distancia no 10° semestre.

Sua ementa contempla:
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Estudo dos conceitos e teorias dos Direitos Humanos e sua perspectiva
histérica. Conceito de pessoa e dignidade humana. Direitos Humanos e
Direito Humanitario. Os tratados internacionais de protegdo dos Direitos
Humanos em espécie. Sistemas internacionais de protegdo de Direitos
Humanos. A Constituicdo brasileira e o Direito internacional dos Direitos
Humanos. Os Direitos Humanos e os Direitos Fundamentais. Grupos
vulneraveis e violagbes de Direitos Humanos. Realizagdo dos Direitos
Humanos e seus desafios. (UniProjecéo, 2017a, p. 182).

Compondo as habilidades e competéncias, a disciplina “Direitos Humanos”

apresenta:

° Compreender procedimentos e mecanismos de defesa para garantia,
eficacia e aplicabilidade dos direitos humanos;
° Assimilar os extratos de atuagdo do poder publico, e os diferentes

modos de atuacao dos agentes sociais e sujeitos coletivos, na construgédo
de conquista e protegao dos direitos humanos;

° Perceber a relacdo entre a jurisdicdo interna e a jurisdicdo
internacional dos Direitos Humanos;
° Compreender os direitos humanos como pressuposto para garantia

da dignidade humana das minorias no ambito do Estado Plurinacional
Democratico de Direito;

° Compreender funcionamento global das instituicdes de protecéo
regional e internacional dos Direitos Humanos, em especial as organiza¢des
internacionais e os tribunais especializados;

° Articular a teoria humanistica e sua interdisciplinaridade com os
demais ramos do Direito;
° Dialogar com os principais institutos, conceitos e dimensdes dos

direitos humanos provendo articulagdo entre os planos constitucional e
infraconstitucional brasileiro e o discurso juridico-normativo aplicado no
ambito das relagdes sociais;

° Defender o Direito Internacional dos Direitos Humanos como ramo
autdbnomo bem como componente do fendmeno da internacionalizagao dos
direitos, ressaltando-se as vertentes do Direito Internacional dos
Refugiados, do Direito Internacional Humanitario e do Direito Penal
Internacional. (UniProjecao, 2017a, p. 182).

Por fim, a disciplina de “Estagio Supervisionado IV’ ofertada no 10° semestre
propde nas habilidades e competéncias “a percepcao da interdisciplinaridade do
Direito, relacionando-o com os problemas e direitos humanos, e ndo apenas com um
conjunto de normas”. (UniProjegao, 2017a, p. 184).

Diante do contexto, conhecer e aplicar os principios e diretrizes que constam no
PNEDH e nas DNEDH e lutar dignamente pela sua veiculagdo nos espagos
educativos, constituem-se um fator relevante para a formagao cidada de qualquer
pessoa. Nesses termos, deve ser um conteudo importante a ser desenvolvido de
forma interdisciplinar dentro do espago académico, na esperanca de que possa

haver, de fato, uma cultura de paz.
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Somente quando os direitos humanos fizerem parte efetiva do cotidiano de
nossa sociedade, através do seu conhecimento e cobranga por parte de
cada cidadao, poderemos concretizar esta cultura e favorecer o processo de
formacéo de sujeitos de direito, em niveis: individual e coletivo, de modo a
concretizar praticas cotidianas que articulem as dimensoes: ética e politico-
social. (CANDAU, 2009, p. 71).

A partir desta analise no PPC do Curso de Direito, urge a necessidade de
uma acgao firme e efetiva que proporcione aos discentes, o sonho de uma sociedade
regida pelos valores de cidadania, autonomia, igualdade. E preciso romper as
barreiras para realmente efetivar a construgdo de um processo em que o cidadao
seja critico, participativo e autdnomo, na perspectiva do sujeito de direito.

Freire (2000, p.96) alerta os agentes educacionais: “A educagao € um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. N&do pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa”. Urge
pensar o processo educativo para além do repasse de conhecimentos curriculares e
do desenvolvimento das habilidades técnicas.

Diante deste desafio, a IES precisa estar atenta as metodologias e as
possibilidades de que dispde para que a tematica dos Direitos Humanos transite, de
fato, de modo transversal no conteudo do conjunto das disciplinas. Observem que a
disciplina “Direitos Humanos” é ofertada na modalidade a distancia.

Entdo, como articular os conhecimentos e conteudos com a finalidade de
possibilitar o olhar para 0 mesmo objeto sob perspectivas diferentes, se nem mesmo
os discentes comungam de uma praxis pedagdgica plural, integrada e significativa?
Ademais, ressalta-se ser imprescindivel n&o ficar apenas no contexto tedrico.

Outro aspecto identificado € a necessidade de proporcionar ao coordenador e
docentes o acesso ao PNEDH, pois é necessario que todos tenham acesso ao
documento norteador das Politicas Publicas.

E possivel reconhecer avancos na proliferacéo de praticas educativas criticas
e transformadoras, mas infelizmente, o modelo majoritario ainda € o do educador
que deposita “saberes” que os educandos recebem, memorizam, repetem e, em
seguida, sado avaliados. Sem duvida, para a construgdo dessa realidade é
necessario desenvolver uma pratica pedagogica coerente e articulada com seus

valores.
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5.3 Analisando o Projeto Pedagégico do Curso de Administragao

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deve contemplar o conjunto de
diretrizes organizacionais e operacionais que expressam e orientam a pratica
pedagogica do curso, sua estrutura curricular, as ementas, a bibliografia, o perfil do
egresso e tudo quanto se refira ao desenvolvimento do curso, obedecidas as
diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pelo Ministério da Educacao.

O documento analisado foi disponibilizado pelo diretor da Escola de Negdcios,
porém, o mesmo esta disponivel no site institucional da IES pesquisada com facil
acesso.

A partir da analise do PPC do Curso de Administragdo da IES pesquisada,
identificou-se que em suas politicas de extensdao consta com acgao interdisciplinar,
multidisciplinar e transdisciplinar que contribui para o processo de inclusao social e
efetivacdo dos direitos humanos.

A flexibilidade e a interdisciplinaridade do curso também sao promovidas por
meio das disciplinas optativas e das disciplinas integradoras, tais como Libras (80h),
Direitos Humanos (80h) Introducdo ao Ambiente de Negodcios (80h) e Estagio
Supervisionado (160h).

As disciplinas optativas estdo contempladas em matrizes curriculares de
outros cursos da Escola de Negodcios e de outras Escolas da Instituicao,
flexibilizando assim o discente cursar em dias, turnos e cursos diferentes, isso
possibilita uma maior interagédo, pois os conteudos sao trabalhados aliando teoria e
pratica, bem como de forma interdisciplinar e transdisciplinar.

Destaca-se, que o Curso de Administracdo no ambito dos seus componentes
curriculares, das praticas interdisciplinares e por meio das demais atividades
académicas de pesquisa e extensdo promove a interdisciplinaridade e a
transversalidade de diversos temas importantes a sociedade brasileira, a saber
(UniProjegéao, 2017b, p.80):

° Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena, nos termos da Lei N° 9.394/96, com a
redacao dada pelas Leis N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008, e da Resolugao
CNE/CP N° 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP N° 3/2004;

° Direitos Humanos, conforme disposto no Parecer CNE/CP N° 8, de
06/03/2012, que originou a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 0/05/2012;

° Libras, conforme o Dec. N° 5.626/2005; e
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° Politicas de educagdo ambiental, conforme Lei n° 9.795, de 27 de
abril de 1999 e Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002.

Os referidos temas sao desenvolvidos por meio de conteudos, competéncias,
atitudes e valores, de modo transversal e interdisciplinar, ao longo do curso, mas
especialmente por meio das disciplinas Introdugdo ao Ambiente de Negdcios,
Gestao Sustentavel, Libras e Direitos humanos.

A partir da analise do PPC, verificou-se que as atividades de extensao estao
bem fundamentadas. Contudo, quando se relaciona a décima linha de acdo do

PNEDH no eixo da educacgao superior, a qual diz que:

Os coordenadores de curso devem promover a pesquisa e a extensao
académicas, a partir dos fundamentos tedricos dos direitos humanos e das
demandas concretas das comunidades, da sociedade civil organizada e das
instituicées publicas. (BRASIL, 2007, p. 26).

Em seu conteudo, nada foi encontrado acerca do incentivo na pesquisa com a
tematica deste estudo. Desta forma, o referido PPC contempla apenas o artigos 6°
da DCNEDH (BRASIL, 2012, p. 2) que aborda os documentos importantes para a

educacao:

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgado dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP); dos
Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das Instituicbes de Educacgao
Superior; dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliagéo.

Da mesma forma, contempla o artigo 7° da DCNEDH (BRASIL, 2012, p. 12):

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagcdo em Direitos
Humanos na organizacdo dos curriculos da Educacdo Basica e da
Educacdo Superior podera ocorrer das seguintes formas:pela
transversalidade, por meio de I) relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente;ll - como um conteldo especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; Il - de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo unico. Outras
formas de insercdo da Educagdo em Direitos Humanos poderao ainda ser
admitidas na organizagao curricular das instituicdes educativas desde que
observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educagao
Nacional.

A Disciplina Filosofia e Etica Profissional ofertada no 8° semestre apresenta a

seguinte ementa:
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Os conhecimentos filosoficos. As divergéncias filosdéficas. Os valores. A
existéncia. A Conduta humana. Etica e Filosofia. Etica e Moral. Etica,
trabalho e cidadania. Etica Profissional. Reflexdo acerca da ética
contemporanea nos negocios. Aspectos filoséficos do exercicio profissional
e suas aplicagdes na sociedade. Cenarios novos e tendéncias filosoficas.
Os direitos humanos e sua classificagao. A diversidade étnicocultural e suas
implicacbes nas organizagcbes publicas e privadas (Lei n° 11.645, de
10/03/08) — (UniProjegéo, 2017b, p. 149).

Por fim, o PPC disponibiliza a Disciplina Direitos Humanos, a qual é ofertada

como optativa e tem a seguinte ementa:

Conceito de direito humanos. A participagdo social como condi¢do para a
democracia. Analise historica e contextualizacdo dos sistemas de protecao
a direitos humanos. Universalizagcdo da tutela dos direitos humanos e
diversidade cultural. Orgdos de protecdo. Direito internacional dos
refugiados. Direitos econdmicos, sociais e culturais. Protecdo a povos
nativos. Violéncia urbana. Intervengbes humanitarias. Direitos humanos e
estado de seguranca. Legado para geracdes futuras: meio ambiente
(UniProjecéao, 2017b, p. 151).

Pode-se observar que na pratica do seu curriculo, a educagao dos direitos
humanos aparece ainda na forma de disciplina optativa, quando na verdade deveria
ser obrigatoria, considerando-se sua importdncia na vida e na pratica dos
educandos. Isso representa mais um desafio que precisa ser superado, pois em
documentos a cultura dos direitos humanos aparece repleta de coeréncia, mas é
questionavel a sua aplicagéo, pois nem sempre o0 que esta escrito e impresso condiz
com o vivenciado.

Trata-se de educar em direitos humanos, isto é, propiciar experiéncias em
que se vivenciem tais direitos. Estes sdo apenas alguns dos desafios a enfrentar
para que a educagao em direitos humanos penetre a cultura escolar e os diferentes
sistemas de ensino, assim como na sociedade em geral. O importante € que, ao
reconhecé-los, criem-se formas para trabalha-los no dia a dia.

Outro aspecto identificado assim como no curso de Direito, € a necessidade
de proporcionar ao coordenador e docentes 0 acesso ao PNEDH, pois é necessario
que todos tenham acesso ao documento norteador das Politicas Publicas.

Buscar estratégias, nesta perspectiva, é fundamental.

Nesta perspectiva, ndo se pode conceber o papel dos educadores como
meros técnicos, instrutores, responsaveis unicamente pelo ensino Educagéao
em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-metodologicos das diferentes
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areas curriculares e por fungbes de normalizacdo e disciplinamento. Os
professores e professoras sao profissionais e cidadaos, mobilizadores de
processos pessoais e grupais de natureza cultural e social. Somente nesta
otica poderdao ser promotores de uma educagao em direitos humanos
(TAVARES, 2007 p. 489).

Para efeito de comparagao, abaixo encontra-se o quadro acerca dos dois
Cursos analisados:

Quadro 4 — Comparativo entre os cursos de Direito e Administracao

DISCIPLINA
CURSO 10° linha de agio do | Artigo 6°da |  Artigo 7° da HB:VTE:\JTSSS"
PNEDH DCNEDH DCNEDH NA MATRIZ
CURRICULAR
- Formacgéo sécio- - A (disciplina de L
- Os temas “Estagio P A Disciplina
humanistica; i . “Direi ”
vensversas | suparvisonaco -1 | Drelos Homanos,
~Focona tF())da a | M-IV prope nas P modalidade a
; iscinlinari . . habilidades e oA
interdisciplinariedade; matriz 4 distancia no 10°
iscipli curricular; competéncias a semestre, conforme
Pisoiplinas que - Os ter’,nas percepgao da Matriz C,urricular
preservam a relagéo sdo interdisciplinaridade :
tedrica fundante com a oriundos de dol . d Direito,
o roblemas relacionando-o com
DIREITO consciéncia que se gmpiricos 0s problemas e
L direitos humanos, e
desenvolve e as ou tedricos - ’
ndo apenas com um
atividades de extensao; | emergentes. conjunto de normas.
- Nada consta no PPC
acerca do incentivo da
Pesquisa com a
tematica deste estudo.
- A extenséo consta - Os temas | - Flexibilidade; A disciplina “Direitos
com agéo transversais | -Interdisciplinaridade Humanos” é
interdisciplinar, tp())%r:orrem a do curso por melo op?;?ir\t:diocg‘ronr?ne
multidisciplinar e matriz das disciplinas Matriz Curricular.
transdisciplinar; curricular; optativas e das
- Os temas discipli
- Nada consta no PPC | sdo ISciplinas
ADMINISTRAGAO | acerca do incentivo da | 0rundos de | integradoras:
. problemas | . ihas (80h)
Pesquisa com a empiricos o '
tematica deste estudo. | °Y tedricos | b) Direitos Humanos
~ | emergentes. | (gop);

¢) Introdugao ao
Ambiente de
Negocios (80h) e
Estagio
Supervisionado
(160h).

Fonte: Resultados da Pesquisa, 2017.
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5.4 Pesquisando os Artigos Académicos publicados em Revistas Cientificas da
IES

As atividades de pesquisa da IES sdo coordenadas por um gestor que
compde a equipe de colaboradores da IES.

A IES em estudo possui cinco Revistas Cientificas Eletrénicas e impressas,
contemplando as Escolas da Educagao Superior (Juridicas e Sociais, Negocios,
Formacado de Professores, Tecnologia da Informacdo e Ciéncias da Saude e da
Vida). Utiliza-se o Software SEER - Sistema Eletrénico de Editoracao de Revistas e
nao geram custos com impressao e possibilita a Editoragdo por meio de um unico
portal e de um link no site institucional.

A periodicidade das Revistas & semestral, acompanhando o calendario
académico da Instituicdo. Todas as revistas tém formato padrdao de publicacéao,
sendo alguns fixos de responsabilidades do corpo editorial e outros abertos as
submissdes.

Este procedimento faz com que a revista desenvolva uma rotina basica de
editoracdo e o formato de todas as edicbes compostas por: Editorial, Entrevista ou
Depoimento, Nota Bibliografica e Noticia.

Ao fim de cada semestre, um exemplar impresso € disponibilizado na
Biblioteca central da IES para livre acesso.

Os formatos abertos a submissdes por docentes, discentes e comunidade
cientifica podem ser: Artigo, Carta ao Editor, Caso de Ensino, Comunicacéo Breve,
Debate, Ensaio, Errata, Evento, Nota de Pesquisa, Nota Técnica, Relato de
Pesquisa, Relato de Experiéncia Profissional, Resenha Bibliografica, Resumo de
Trabalho Académico, Revisao Critica de Literatura.

As revistas analisadas sao de livre acesso e se encontram disponiveis na
biblioteca central da IES pesquisada, bem como no link® eletrénico de acesso.

Assim, tendo como base as orientagbes do Programa Nacional de Direitos

Humanos (PNDH-3), que no seu eixo orientador V diz que:

No ensino superior, as metas previstas visam a incluir os Direitos Humanos,
por meio de diferentes modalidades como disciplinas, linhas de pesquisa,

8 NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO. Portal de Periédicos Cientificos. Faculdade
Projecao, Brasilia, 2016. Disponivel em: <http://revista.faculdadeprojecao.edu.br/>. Acesso em: 13 de
margo de 2017.
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areas de concentragéo, transversalizagao incluida nos projetos académicos
dos diferentes cursos de graduagdo e poés-graduagdo, bem como em
programas e projetos de extenséo. (BRASIL, 2009, p.186).

E as disposi¢cdes do Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos

(PNEDH) para as universidades:

[...] No ensino, a educagao em direitos humanos pode ser incluida por meio
de diferentes modalidades, tais como, disciplinas obrigatérias e optativas,
linhas de pesquisa e areas de concentracao, transversalizacdo no projeto
politico. Na pesquisa, as demandas de estudos na area dos direitos
humanos requerem uma politica de incentivo que institua esse tema como
area de conhecimento de carater interdisciplinar e transdisciplinar. (BRASIL,
2007, p. 8)

Foi realizada analise de contetido das cinco revistas® cientificas da Instituicdo
Educacdo Superior no ano de 2016, contribuindo para o objeto empirico deste
estudo, a saber:

a) Negdcios em Projecéo: V. 7, N. 2 (2016). Missao:

Publicar e promover trabalhos cientificos, conceituais, praticos e de
pesquisa que tenham real importancia na formagao dos académicos e na
pratica dos profissionais das areas de Negdcios e Gestao, contemplando
trabalhos de autores e de temas relevantes, tais como Empreendedorismo,
Estratégia, Finangas, Gestdo Ambiental, Marketing, Qualidade, Gestéo de
Pessoas, entre outros (NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO,
2016, p. 3).

b) Projecéao, Direito e Sociedade: V. 7, N. 2 (2016). Missao:

Direito e Sociedade é um peridédico que se apresenta como um espago
colaborativo de comunicagdo cientifica sobre temas contemporaneos nas
areas de Direito e Servigco Social, possui preferéncia na publicacdo de
resultados de pesquisas, debates criticos-reflexivos e que possibilitem a
interacdo e interdisciplinaridade dos conhecimentos juridicos e sociais
(NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, 2016, p. 3).

c) Projecao e Docéncia: v. 7, n. 2 (2016). Missao:

Instigar a divulgacdo das praticas docentes por meio de textos cientificos
nas diferentes areas do conhecimento. Promover a investigacao cientifica
acerca da atuagdo docente nos varios niveis de escolaridade, tendo como

°® As informagbes das 5 revistas estdo disponiveis em: NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO. Portal de Periodicos Cientificos. Faculdade Projecdo, Brasilia, 2016. Disponivel em:
<http://revista.faculdadeprojecao.edu.br/>. Acesso em: 13 de margo de 2017.
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prioridade a publicacdo de pesquisas cientificas de pesquisadores da
educacgao superior (NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, 2016,

p. 3).
d) Tecnologias em Projecdo: v. 7, n. 2 (2016). Missao:

Promover e divulgar o conhecimento cientifico e técnico multidisciplinar
relativo a pratica e uso de novas tecnologias. Discutir o significado de
atuagdes nos campos profissionais e da pesquisa, por meio de publicagoes
de trabalhos cientificos. Apresentar resultados de pesquisas,
desenvolvimentos e inovagdes nos ambitos sociais, sobretudo, com enfoque
social (NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, 2016, p. 3).

e) Outras Palavras: V. 12, N. 2 (2016). Miss&o:

Estimular a pratica de pesquisas cientificas transdisciplinares, com enfoque
em movimentos sociais, direito e informacdo, de modo a compartilhar
conhecimentos em ampla e aberta divulgacéo, por meio de obras avaliadas
e ratificadas pela comunidade cientifica (NUCLEO DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, 2016, p. 3).

A partir da analise, a unica revista em que houve artigo publicado com a tematica
foi a Direito e Sociedade: v. 7 n. 2, 2016, com o titulo: “M&es trabalhadoras do Sol
Nascente: Impressdes sobre a relagdo entre maternidade, trabalho e politicas
publicas” (NUCLEO DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, 2016).

Como ja referenciado nesta dissertagdo, Genevois (2000) diz que os Direitos
Humanos deverao estar presentes nos momentos do cotidiano escolar, nos grupos
de pesquisa e publicagdes, nas praticas académicas e nos espacos educativos por
meio de uma educagdo que instiga valores como a ética, o respeito e a
solidariedade, para além da sala de aula.

Outro fator relevante € que no PNDH-3 as acbes de pesquisa estdo bem
direcionadas no sentido de que “as demandas de estudos na area dos direitos
humanos requerem uma politica de incentivo que institua esse tema como area de
conhecimento de carater interdisciplinar e transdisciplinar’. (BRASIL, 2009, p. 158).

Verificando as Diretrizes Nacionais da Educagdao em Direitos Humanos a
serem observadas pelos sistemas de ensino e suas Instituicdes, seu artigo 10
(BRASIL, 2012, p.3) estabelece:

Os sistemas de ensino e as instituicdes de pesquisa deverdo fomentar e
divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos
Direitos Humanos e da Educacgao em Direitos Humanos.
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Isso reforgca e estimula a importancia dos educadores compreenderem e
identificarem as experiéncias de EDH que estdo sendo desenvolvidas nas
instituicdes educacionais e até mesmo buscarem ampliar esse registro nos espagos
educativos.

Sem duvida, faz-se necessario ampliar grupos de pesquisa que auxiliem as
discussdes para o exercicio da solidariedade, do respeito as diversidades e da
tolerancia. Nesse sentido, torna-se fundamental o desenvolvimento de estudos
visando aprimorar a cultura dos direitos humanos, tanto para a sua compreensao por
parte dos educadores como para a promogao de dialogos sobre o tema nos espagos
académicos.

Outro aspecto identificado, assim como nos cursos de Direito e
Administracdo, € a necessidade de proporcionar aos educadores 0 acesso ao
PNEDH, pois é necessario que todos tenham acesso ao documento norteador das
Politicas Publicas. Aqui, especificamente, o acesso poderia ser nos Grupos de
Pesquisa também.

Conclui-se que ha lacunas no sentido de promover linhas e grupos de
pesquisa que possam valorizar a cultura dos direitos humanos, reconhecer os
diversos contextos sociais e que principalmente estejam voltados para a formagao

de cidadaos plenos.

5.5 Analise do Relatorio das Atividades de Extensao

As atividades de Extensdo da IES pesquisada sdo coordenadas por um
gestor que faz parte do quadro de colaboradores da IES pesquisada e esta
vinculado ao Nucleo de Extensdo. A politica é referenciada pelo conceito de
extensado universitaria, definido pelo Férum de Pré-Reitores de Extensdo das
Instituicdes Publicas de Educagao Superior Brasileira. (FORPROEX, 2010, p.10):

A Extensao Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacado transformadora entre
universidade e outros setores da sociedade.

As atividades séao mediadas por alunos de graduacgao, orientados por um ou
mais professores, dentro do principio constitucional da indissociabilidade com o

Ensino e a Pesquisa.
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Atualmente, a Extensdo tem um grande leque de atuagdo, que favorece o
estabelecimento de principios e diretrizes que subsidiam o desenvolvimento das
acdes na IES. Tematicas Trabalhadas: Comunicagao; Cultura; Direitos Humanos e
Justica; Educacao; Meio Ambiente; Saude; Tecnologia e Producao e Trabalho.

O Nducleo de Extensdo possui estrutura e regulamentos préprios, sendo o
orgao responsavel pelo fomento, organizacao, realizagao e registro dos Programas,
Projetos e Acgcdes de Extensdao em articulagdo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos. (UniProjecao, 2014-2018, p.65).

O Manual e o Relatério das acdes realizadas em 2016 foram disponibilizados
pelo gestor responsavel por coordenar as atividades de extensdo. Destes
documentos, apenas o Manual esta disponivel no site institucional, pois o relatério
das agdes realizadas é um documento interno da gestdo da Instituic&o.

O Nucleo de Extenséo se desdobra em dois grandes eixos de agéo. Todos 0s
projetos e atividades de extensdao, nas modalidades de cursos, eventos, acgao
continua e os demais previstos neste documento, estdo inseridos em um dos

programas institucionais, a saber:

. Programa de Integracdo Comunitaria, Responsabilidade Social e
Desenvolvimento Sustentavel: acdées de extensdo com énfase no
envolvimento da comunidade académica com a sociedade e no
compromisso com as causas sociais, culturais e ambientais.

Il Programa de Educacdo Continuada e Vivéncias Académicas:
agdes de extensdo com énfase na extensao curricular e no complemento de
conteudos, visando a formacgao do aluno e da sociedade, além da qualidade
do ambiente interno e na melhoria dos relacionamentos. (UniProjegéo,
2016b, p. 7, grifo do autor).

Seguindo os principios de suas Politicas de Extensdo, estabelece suas
Diretrizes da Politica de Extens&o Universitaria, quais sejam (UniProjegao, 2016b, p.
12):

° A extensdo como acgao interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar que contribui para o processo de inclusao social e efetivagdo
dos direitos humanos;

° A extensdo como pratica de conscientizagdo sobre a diversidade,
igualdade étnico-racial e a prote¢do das minorias;

° A extensdo como espacgo propicio para combater a exclusdo social
através de atividades inclusivas para a comunidade;

° Projeto Direitos Humanos, Cidadania e Sociedade: por meio de
diversos eventos ao longo do ano, promove atividades culturais, como
teatro, grupos de danga, oficinas laborais, atendimento juridico, dentre
outras.
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A extensao universitaria busca desenvolver no estudante “formacdo humana
do académico e prestacéo de servigos a comunidade” (TOALDO, 1977, p. 02). A
atividade da extensdo demonstra ao académico, realidades sociais, econdmicas,
culturais e politicas diferentes como também desperta interesses por novos estudos
em areas carentes da ciéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional define a fundamentacao a

extensao universitaria no artigo 44

A educacgao superior abrangera os seguintes cursos e programas: ... IV - de
extensado, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos
em cada caso pelas instituicdes de ensino. (BRASIL, 1996, p. 21).

Nesse contexto, analisando o relatério das atividades de extensido da IES
pesquisada observou-se que em seu Programa “Integragdo Comunitaria,
Responsabilidade Social e Desenvolvimento Sustentavel”, ha Projetos
desenvolvendo a tematica em conjunto com os cursos de graduagdo, a saber
(UniProjegao, 2016a, p. 9):

Projeto Incluir: Alfabetizagdo para idosos e Inclusdo digital”, tem como
objetivo “proporcionar as pessoas que se encontram na situagdo de
analfabetismo o desenvolvimento de habilidades e capacidades cognitivas,
para que estas possam estar inseridas na sociedade. A Inclusao digital visa

desenvolver qualidade de vida a terceira idade com ajuda de recursos
tecnoldgicos (Figuras 4, 5, 6 e 7).

Estas atividades de Extensdo sado desenvolvidas por alunos voluntarios
monitores, que com a participagcdo nestas agcdes possui a chance do contato direto
com as grandes questdes sociais de inclusdo contemporéneas. Os resultados
possibilitam enriquecimento da experiéncia discente em termos tedricos e
metodoldgicos. Segundo o relatério das atividades de extensdo (UniProjecao,
2016a, p.10), foi possivel identificar:

Projeto Conscientizar: Catalogo Fotografico “Olhar Académico sobre os
direitos Humanos”, tem como objetivo fomentar entre a comunidade
académica a consciéncia e o respeito pela diferenca. Estas atividades
provocam o fazer pensar a respeito dos direitos humanos, igualdade étnico-

racial, diversidade, indios, quilombolas e tantas outras questdes que sé&o
necessarias para o debate e a reflexao (Figura 8).



Figura 4: Projeto Incluir: Inclus&o Digital

&

Fonte: Relatério das atividade do Nucleo d Extenséo (iProjegéo, 2016a).

Figura 5: Projeto Incluir: Inclusao Digital
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Fonte: Relatério das atividades do Nucleo de Extensao (UniProjecao, 2016a).

Figura 6: Projeto Incluir: Alfabetizagao de ldosos
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Fonte: Relatorio das atividades do NUcIeo de Extensao (UniProjecao, 2016a).
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Figura 7: Projeto Incluir: Alfabetizagao de ldosos
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>

Fonte: Relatorio das ativid;des do Nucleo de Extensao (UniProjecao, 2016a).

Ressalta-se que o Projeto Incluir € desenvolvido por alunos voluntarios dos cursos
da Escola de Formagao de Professores (Letras, Matematica e Pedagogia) e da
Escola de Tecnologia (Sistemas de Informacdo, Técnico e Anadlise de

Desenvolvimento de sistemas)

Figura 8: Projeto Conscientizar
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Fonte: Relatério das atividades do Nucleo de Extensao (UniProjecao, 2016a).

Estes dois Projetos corroboram com o artigo 12 das DCNEDH que afirma:

Instituicbes de Educacao Superior estimulardo agdes de extensao voltadas
para a promogado de Direitos Humanos, em dialogo com os segmentos
sociais em situacdo de exclusdo social e violacdo de direitos, assim como
0s movimentos sociais e a gestdo publica. (BRASIL, 2012 p. 3).

De acordo com o relatério das atividades de extensao, duas palestras foram

proferidas acerca dos temas tratados no catalogo “Olhar Académico sobre os
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Direitos Humanos”: i) Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e ii)
Mulheres Negras que sofrem Violéncia e Racismo de Género. Estas palestras
envolveram mais de 1000 alunos (figuras 9 e 10) do turno matutino e cerca de 1500

alunos do turno noturno.

Figura 9: Alunos no auditdrio: P
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Fonte: Relatério das atividades do Nucleo de Extensao (UniProjecéo, 2016a).

Figura 10: Palestrante: Projeto Conscientizar
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Fonte: Relaério das atividades do Nucleo de Extenéo (UniProjecao, 2016a).

Importante lembrar que no ano de 2007, o PNEDH definiu que a extensao
universitaria teria uma importante funcdo na ampliacdo da cultura dos Direitos

Humanos. Ademais, implica a consideragao dos seguintes principios:

No campo da extensdo universitaria, devem ser desenvolvidos programas
para a formagao de professores de diferentes redes de ensino, assim como
demais agentes de educagédo em direitos humanos em nivel local, regional e
nacional, de modo a configurar uma cultura educativa nesta area. (BRASIL,
2007, p. 24).
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Na extensao universitaria, a inclusdo dos direitos humanos no Plano Nacional
de Extensao Universitaria enfatizou o compromisso das universidades publicas com
a promocgéao dos direitos humanos.

Assim, a inser¢cao desse tema em programas e projetos de extensdo pode
envolver atividades de capacitacdo, assessoria e realizacdo de eventos, entre
outras, articuladas com as areas de ensino e pesquisa, contemplando temas
diversos.

A tematica € urgente e a importancia da tematica nos espagos educativos é
fundamental para a minimizagdo e conscientizacdo dos problemas sociais. Quanto
mais a sociedade estuda, fala, debate e entende sobre a pratica e a vivéncia da
Cultura dos direitos humanos, mais consciente, cidada e igualitaria ela sera.

A IES com suas atividades de extensao participa anualmente da iniciativa da
Associagao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior - ABMES, que tem como
proposito estabelecer uma ponte entre o setor académico e a sociedade. Além
disso, apresenta preocupacdo em reduzir os impactos negativos com o meio
ambiente e adota posturas, comportamentos e agdes que promovem o bem-estar do
seu publico interno e externo. Isso proporciona aos discentes conscientizagao por
meio das agdes realizadas pela IES, a qual a cada ano renova o selo de Instituicao

socialmente responsavel (figura 11).

Figura 11: Selo da ABMES de Instituicdo Socialmente Responsavel

2016 | 2017

Fonte: Relatério das atividades do Nucleo de Extensao (UniProjecao, 2016a).
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A partir da analise do relatério das atividades de extensao da IES pesquisada,
foi possivel verificar que o Nucleo de Extensédo, participou do Concurso Silvio
Tendler de Videos sobre Responsabilidade Social das IES'® que elegeu as melhores
producdes audiovisuais sobre as acbes da Campanha da Responsabilidade Social

do Ensino Superior Particular em 2016 (Figura 12).

Figura 12: Logomarca: Concurso Silvio Tendler

Concurso Silvio Tendler
Videos sobre Responsabilidade Social

Fonte: ABMES, 2017.

Neste sentido, percebe-se que ha um compromisso das atividades que
propicia aos alunos uma visdo critica e ampla das politicas publicas, com
indagacgoes filoséficas e sociologicas, no sentido de dar a sua contribuigdo pratica
para as questdes sociais.

Todavia, observa-se que apesar dos avangos alcangados pelas atividades de
extensdo tanto no ambito académico como também junto a realidade social, ainda
ha um distanciamento muito grande do Centro Universitario em relagéo a sociedade.

Analisando ainda o relatério de extensao, foi possivel observar que apesar de
alguns projetos terem o envolvimento de alguns coordenadores de curso, estes
ainda sdo poucos para o universo da IES pesquisada. Ademais, € necessario
engajar mais a sociedade civil.

Acompanhando o contexto do engajamento da sociedade civil, o PNEDH diz:

00 video pode ser visualizado no link: https://projecao.br/Faculdade/Noticias/Ler/26451/imagens-
video-institucional-mostra-forca-da-responsabilidade-social-do-centro-universitario-e-das-faculdades-
projecao
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Promover a pesquisa e a extensdo académicas, a partir dos fundamentos
tedricos dos direitos humanos e das demandas concretas das comunidades,
da sociedade civil organizada e das instituicdes publicas. (BRASIL, 2007, p.
24).

Por fim, percebe-se a necessidade de reestruturar o carater assistencialista
que ainda persiste em determinadas acgdes extensionistas, quais sejam: campanhas
de doacao de agasalhos, alimentos e outros.

A partis da analise das atividades de extensdo, conclui-se que é preciso
consolidar, de fato, uma nova praxis que articula teoria e acdo compreendendo a
realidade da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao.

As diretrizes do PNEDH corrobora com este pensamento:

Educacgao superior na area de educagcdo em direitos humanos implica a
consideragao de principios, tais quais: i) a universidade com a funcao de
disseminar conhecimentos, comprometida com a cidadania e democracia e
ii) a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, sendo que as
atividades académicas devem ser voltadas para uma cultura de direitos
humanos. (BRASIL, 2007, p. 22).
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagcao consistiu em um estudo cujo propdsito principal foi
analisar como a pratica e a vivéncia da Cultura dos Direitos Humanos ¢é discutida e
trabalhada nos espacos académicos de uma IES privada do Centro Oeste. Espacos
esses relacionados as diferentes dimensdes da rotina universitaria, a saber: gestéo,
ensino, pesquisa e extensao.

Foi apresentado um referencial tedrico e ao longo desta dissertagao,
confirmou-se que os direitos humanos sdo muito mais antigos do que aquilo que a
maioria das pessoas pensam, ainda que em tempos anteriores os direitos humanos
nao fossem concebidos como s&do na atualidade.

Outro ponto importante é a clareza da consolidagdao da cultura dos Direitos
Humanos como um objetivo claro da Educagdo em Direitos Humanos. A intengao é
transformar uma realidade vivenciada da quebra dos direitos em atitudes benéficas e
atuantes da sociedade civil nas distintas dimensdes do atual cenario globalizado.
Essa perspectiva defende a necessidade do sujeito reconhecer o outro em seus
direitos.

Ao desenvolver a promocao de agbes da praxis pedagdgica no espago
educativo que tenham como referéncia uma educacéo em, para e sobre os Direitos
Humanos, essa consolidagdo da Cultura pode levar os principais sujeitos do
processo a assumirem atitudes de transformacéao e de luta, minimizando a distancia
entre o discurso e a pratica dos Direitos Humanos no cotidiano.

A Educacgao em Direitos Humanos, nos espacgos educativos € primordial, pois
promove uma Educacdo Intercultural, apresenta os problemas sociais nos seus
fatores determinantes; ensina a respeitar o outro com suas diferengas, enfim, educa
para a pluralidade e para o dialogo.

Diante do exposto, a compreensao de uma proposta pedagdgica libertadora
do homem, numa visao de pluralidade vai muito além do respeito pela diferenga. O
direito a ser diferente precisa realmente se consolidar no espaco educativo, para que
possa fazer parte da cultura por meio de uma educacéo inclusiva.

O que se pretendeu com a realizagado desta pesquisa, a partir da pergunta
lancada no inicio deste estudo, foi verificar se as a¢des trabalhadas nos espagos
académicos nas Instituicdes de Educacdo Superior ajudam a criar estratégias que

facam aproximar de uma pratica educativa que respeite as diversas culturas e sejam
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capazes ainda de promover o dialogo entre os sujeitos no sentido de construir e
perpetuar a Cultura dos Direitos Humanos.

A partir deste questionamento, verificou-se por meio da pesquisa
desenvolvida, que os gestores da IES, coordenadores de curso e docentes, com
seus documentos, quais sejam: Plano de Desenvolvimento Institucional, Projeto
Pedagogico do Curso de Direito e de Administracdo, Revistas Cientificas e
Relatérios de Atividades de Extens&o, reconhecem a importancia da tematica acerca
da Educagdo dos Direitos Humanos, todavia, ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para a concretizacado de politicas e promocao dos direitos humanos.

O curso de Direito que pelo contexto histérico deveria dar énfase a tematica e
provocar discussdes com bases teoricas e explicagdes praticas, oferta a disciplina
“Direitos Humanos” no formato EAD.

Por outro lado, o curso de Administracdo acatou a mesma disciplina como
“optativa” confirmando que a tematica Direitos Humanos, conhecimento essencial a
formacao do cidad&o ativo, ndo tem sido efetivamente um nucleo tematico de énfase
na sua pratica académica.

Quanto a pesquisa, verificou-se que, nas cinco revistas cientificas, apenas
uma apresentou um artigo com a tematica referenciada nesta pesquisa. Assim, faz-
se necessario uma conscientizagao e maior interesse nos grupos de pesquisa para o
desenvolvimento de trabalhos académicos acerca da tematica.

Nas atividades de extens&o, alguns projetos tratam sobre a tematica e
promovem a cultura dos direitos humanos, contudo, foram identificadas lacunas
quanto ao engajamento da sociedade civil nas ag¢des desenvolvidas. Foram
identificados também alguns projetos assistencialistas, tais como: campanhas de
doagédo de agasalhos, alimentos e outros.

Percebe-se, no ambito das Instituicdes educativas, que o PNDH-3 é pouco
difundidos entre os atores nos espacos educativos e embora a politica de Educagao
em Direitos Humanos tenha sido pensada e implementada tardiamente em nosso
pais, pode-se afirmar que no ambito normativo ela apresenta avancos que se
iniciaram com o PNEDH.

Essa politica vem cada vez mais conquistando espagos na agenda
governamental, ao mesmo tempo em que € preciso reconhecer o elevado indice de

violagdes dos direitos humanos que afetam diretamente a sociedade.
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Ressalta-se que as Instituicdes educativas ndo devem ser vistas como
apenas transmissoras de saberes e de processos de ensino. Esse contexto
acompanha o pensamento de Paulo Freire, mas também a que concebe a
pedagogia como politica cultural, politica de valorizagdo e transformacdo do ser
humano em cidadédo consciente de seus direitos e deveres, com autonomia de
pensamento e capacidade para atuar na sociedade.

Os avancos indicam a constatacao de varias instituicbes que ja percebem que
a solugcao de muitas adversidades sociais e possibilidades futuras de uma sociedade
melhor dependem de uma educacdo norteada pelas ideias e concepc¢des da
educacao em direitos humanos.

Do ponto de vista dos desafios, um dos problemas a ser enfrentado diz
respeito aos procedimentos que devem ser desenvolvidos para que se possa
implementar uma pratica de educagdao que promova a formacdo de uma nova
concepcgao sobre a condigao orientada pelas ideias e conceitos que fundamentam a
educacgao em direitos humanos.

Conclui-se que tomando como base a IES pesquisada, a incompreensao € o
despreparo acerca da cultura dos Direitos Humanos, porquanto, em sua maioria, é
fator de forte relevancia para a caréncia da sua vivéncia e da sua pratica, ou seja, a
IES ainda nao encontrou o caminho para discutir e, sobretudo, pensar a Instituigao
nao como espago no qual a cultura dos direitos humanos € discutida em normas e
decretos, mas espaco no qual essa cultura € produzida e vivenciada.

Nesse entendimento, ha que se buscar estratégias para que de fato, os
caminhos de afirmagdo da Cultura dos Direitos Humanos possam avangar.
Propdem-se visando a garantia das praticas e vivéncias da EDH nos espacgos

educativos:

a) Realizar semana pedagdgica envolvendo os docentes com a tematica;

b) Promover estudos para que tanto o PNDH-3 e o PNEDH sejam
conhecidos e estudados por toda comunidade académica;

c) Reestruturagao do curriculo dos cursos de graduacao e Pds-Graduacgao;

d) Incentivar os grupos de pesquisa a trabalhar a tematica;

e) Criais parcerias com Organizagdes ndo governamentais e

f) Formar docentes com a tematica no programa.
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Por fim, é preciso humanizar as relagdes nas Instituicdes Educativas e para

que isso seja possivel, sdo inevitaveis as reflexdes:

v' De que forma tratar igualmente os diferentes nos ambientes
académicos.

v' Como a utilizacdo de praticas sociais nos espagos educativos podem
favorecer processos de pesquisa nos grupos de estudo e pesquisa.

v' De que maneira os menos favorecidos terdo maiores possibilidades de

influir nas decisées e nos processos coletivos educacionais.

A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, fica a reflexdo para que se
possa encontrar, de fato, caminhos para que os principios do PNDH — 3 e o PNEDH
sejam plenamente alcangados nas Instituicdes de Educacao Superior.

Um ponto de destaque nesta dissertagao foi constatar que cada documento
estudado nesta pesquisa vem fortalecendo a obrigagdo de se colocar em pratica os
Direitos Humanos e, consequentemente, a Educagdo em Direitos Humanos véao

saindo, mesmo que lentamente, do plano das ideias para a sua real efetivacao.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR VIGENTE DO CURSO DE DIREITO
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR VIGENTE DO CURSO DE ADMINISTRACAO
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