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RESUMO

Esta dissertacao relata as perspectivas e atigdaeleim projeto de pesquisa
para o Mestrado no PPG em Ciéncias da Comunicagdbdnisinos, na Linha de

Pesquisa Midiatizacao e Processos Sociais.

A investigacdo das formas de manifestacdo da tidd@io em episodios
interacionais envolvendo adolescentes e pré-adoiesx foi realizada pela observacao
de trés casos de oficinas de producéo de midisaNedicinas, conduzidas pela propria
pesquisadora, foram percebidos tensionamentoseptast entre ofertas de midia na
sociedade contemporanea e demandas interaciodaiagendizagem dos jovens. Com
base nesse estudo de casos multiplos, a pesquieae obistas comunicacionais e
educacionais quéizem coisasobre o0 ensino de midia em ambientes educacionas

necessariamente escolares.

O problema de pesquisa é apresentado na formazgeperguntas integradas,
relacionadas aos usos e expectativas dos jovetisigmantes e a inferéncias possiveis
sobre a insercdo comunicacional e educacional dneng. Uma discusséo
metodoldgica aborda processo de estudos de casotalia questdo da observacéo do
cotidiano em angulacfes inspiradas pela perspeetivametodoldgica, reflete sobre
processos em que o pesquisador intervém na realalatbservar; e complementa essa
reflexdo por uma auto observacgao, sobre perspeaw@esquisadora. O quadro tedrico
apresenta principais referéncias de fundamentagie s angulos da interface em que
se encontra o objeto: a educacédo e a comunicacdoardade em midiatizacdo. Os
casos de observaveis sdo explicitados por umaic@salas oficinas realizadas e de
reflexdes sobre ocorréncias referentes & manifastda midiatizagdo. Um capitulo
final apresenta inferéncias transversais, incluimeftexdes sobre a preparacdo de

jovens para a sociedade em midiatizacao.

Palavras-chave: Midiatizacdo, Aprendizagem de Midia, Educacdo, @stde Casos

em Comunicacgdao, Oficinas.



ABSTRACT

This dissertation reports on the perspectives atigditees of a research project
for the Master's degree in PPG in Communicatiorer8®s from Unisinos, in the

Midiatization and Social Processes Research Line.

The investigation of the manifestation of medatian's form in interactive
episodes involving adolescents and pre-adoleseesdscarried out by the observation
of three cases of media production workshops. ése¢hworkshops, conducted by the
researcher herself, there were perceived tensiogisvebn media offerings in
contemporary society and the interaction and legrdemands of young people. Based
on this multi-case study, the research obtainednwanication and educational clues
thatsay thingsabout the media teaching in educational settingst hecessarily school

settings.

The research problem is presented in the formlefea integrated questions,
related to the uses and expectations of the yoangcipants and possible inferences
about the communication and educational insertidn tlee young people. A
methodological discussion approaches the procestasé studies, discusses the
question of daily observation in angulations insgirby the ethnomethodological
perspective, reflects on processes in which theareber intervenes in the reality to
observe; and complements this reflection by a aedlervation, on the researcher's
perspectives. The theoretical framework presenis mederences of foundation on the
angles of the interface in which the object is:@dion and communication in society in
mediatization. The cases of observables are exquaby a description of the held
workshops and reflections on occurrences relatébdeananifestation of mediatization.
A final chapter presents cross-cutting inferencexluding reflections on the

preparation of young people for society in medattan.

Keywords: Mediatization, Media Learning, Education, Case d&s in

Communication, Workshops.
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Capitulo 1 - Introducéo

Esta dissertacdo descreve uma pesquisa de mestrandadaA Midiatizacdo
Manifesta na Comunicacdo entre Adolescentes - @Omdi interacionais da
aprendizagem para uma sociedade em midiatizaQ&passos da pesquisa estdo postos
aqui, divididos em oito capitulos. Quatro deles lieapdo as decisbes tedrico-
metodoldgicas assumidas, trés descrevendo as abéess/de campo realizadas e o

altimo fazendo inferéncias sobre o conjunto.

Porém, mais do que relatar uma pesquisa académitexto tambénfaz a
pesquisaa partir do que esta aqui documentado nas liehastrelinhas, por ser um
processo de reflexdo e pensamento sobre os doisosilanos. A pesquisa também
acontece aqui. E depois do ultimo ponto, ndo @stééiZada, pois a cada nova leitura se
refaz em novos sentidos produzidos, se movimentaotdinuamente num circuito

comunicacional que n&o pretendemos que tenha fim.

E com essas convicgbes que buscamos o estudo dendmeno que vem

chamando atenc¢é&o de pesquisadores ao redor do pauNtidiatizacao.

*kk

No segundo capitulo retomamos o problema de pesqesplicando seu
processo de origem nas preocupacdes comunicaciersdisicacionais sobre as quais
nos debrucamos. Além disso, a partir de uma préreasao, listamos as perguntas de
ordem pratica e tedrico-metodoldgica que surgirama inquietacbes ao longo da
investigacdo. Essas perguntas foram desenvolvigadgiado que encontramos nos dois
casos pesquisados na sequéncia. Ha, ainda, unminitioando os objetivos de nosso
estudo, que visa apreender bases comunicaciorglaaacionais para a sociedade em

Midiatizacao.

No capitulo trés trazemos nossa perspectiva metgal, a fim de expor nossas
formas de movimentacdo pelo campo e pelo trabaibliografico. Este capitulo é
dividido em quatro partes. A primeira delas vershrs a metodologia de pesquisa
adotada, que entende nossa investigagdo como wdoede casos multiplos. Ai
explicitamos nossos métodos de obtencdo de dadesfogam realizados a partir de
descricbes detalhadas em diario de campo de cadadas atividades de pesquisa

realizadas. Na sequéncia associamos nosso estwd@stodos do cotidiano, pois
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entendemos que a observacdo consistia na obserdac@gdes cotidianas de pré-
adolescentes, para dai apreendermos sua relacd®m cpra € miditico. Neste item
também abordamos a proposicdo de que o senso ca@mum lugar possivel para
construcdo de conhecimento, a partir do momentogeena ciéncia € nutrida pela
observacao do cotidiano para realizar inferénaiasca da sociedade. Esta diretamente

relacionado ao nosso campo de estudos.

No terceiro item do capitulo trés, abordamos a rsggunetodologia presente
nesta pesquisa, que nao deve ser confundida coretedohogia da pesquisa: € a
metodologia pratica de intervencdo em Oficinas dediRdo de Midia. Trazemos
perspectivas praticas de intervencdo e as aborslagénco-metodoldgicas que nos
levaram a escolher tais praticas pedagogicas devértcdo. O Ultimo item, intitulado
Auto Observagao, consiste em uma reflexdo sobre papel na pesquisa enquanto
pesquisadora-oficineira, presente em duas funcoesomitantemente. Ai estdo as

expectativas, frustracoes, desejos, problemasraattes etc.

No capitulo quatro trazemos o referencial tedrigensamentos norteadores
desse estudo. Num primeiro momento abordamos oeitonde Midiatizacdo, em
constante construcéo, fazendo um levantamentotddaeso termo por pesquisadores
de diversas partes do mundo, dando especial ates;gmoposicoes desenvolvidas
atraveés das pesquisas do Programa de Pos-Graderac@éEncias da Comunicacdo da
UNISINOS, representadas pelos professores pesguesada Linha de Pesquisa 4 —
Midiatizacdo e Processos Sociais. Ai percorremosneeito assumindo uma transicao
corrente da Sociedade dos Meios para uma Sociesaddidiatizacdo. Na sequéncia
destacamos dois conceitos desenvolvidos no amaitdidiatizacdo, que julgamos se
inscreverem em nossa pesquisa de forma a contrimnit os estudos na area:

dispositivos interacionais e circuitos.

Num segundo momento destacamos a interface de ntabalho de
investigacado, localizada entre os campos da Coracdiice da Educacao. Ai abordamos
a prética do ensino de midia em suas variadas $rrea problematizamos a
Educomunicacdo como ferramenta para o ensino deammdma sociedade em

transformacao.

Nos trés capitulos seguintes se encontra o conteagorico da pesquisa

desenvolvido através de trés Oficinas de Produeddlidia. No capitulo cinco, esta a

10



descricdo de atividades realizadas em escola puidicEsteio, nosso primeiro caso de
estudo. No capitulo seis, as atividades desemasvidm um grupo extraescolar, nosso
segundo caso. E no capitulo sete o relato da eataegdblica de Pelotas, o terceiro.
Esses capitulos, além da descricdo geral do quesaawos encontros das trés Oficinas,
trazem também percepcbes sobre alguns pontos duressairam ao conjunto de

atividades, que estéo relacionados aos habitaaam@ais dos participantes.

Durante o periodo de atividades em cada casopgsipel mapear uma série de
ocorréncias de ordem comunicacional, que indicamaaifestagéo da midiatizagao no
cotidiano desses pré-adolescentes. Foi a partir cdaversas impulsionadas pela
tentativa de elaboracéo de um produto midiaticoaueseguimos apreender um pouco
da realidade interacional dos grupos, 0 que nosrdeumos suficientes para reflexdes
sobre as incidéncias mutuas entre sociedade enatin&iido, elaboragdo social e

habitos cotidianos dos participantes.

E evidente que aqui ndo pretendo tratar de todarmanca social, mas sim de
uma pequena parte do viés comunicacional dessanpaidanais precisamente da
incidéncia da midiatizacdo nessa configuracdo dendzagem midiatica, na qual
estimular a critica ndo é mais o suficiente. O queecessario fazer, entdo? Para
descobrirmos como ensinar midia (ou: para o qusapasignificar “ensinar midia”), é
preciso, antes, dar um passo atras e apreendas@s tomunicacionais e educacionais

desta nova configuracao social, a midiatizacao.

No capitulo oito trazemos inferéncias a partir é&agédo entre o material
empirico e o problema de pesquisa, a fim de progitexdes mais imediatas sobre a
participacdo dos jovens na sociedade em midiatizaQ&ganizamos nossas reflexdes
em trés niveis inferenciais: (1) interesses dosqgyaantes, ou seja, 0 que eles querem
fazer em suas interacdes, (2) usos e dominios dmsme comunicacdo, ou seja, como
fazem, no cotidiano, a interacdo ocorrer e (3) etgtwas, por qudazemo que
efetivamente fazemas interagbes. A partir das ocorréncias obsesvagzses trés
niveis, propomos reflexdes sobre acdes que podemdstadas pensando na urgéncia
da preparacdo desses jovens, e, ainda proposi@ssabrangentes, que deixam pistas
para que possamos — pesquisadores de forma gectampreender as formas de

manifestacéo dessa sociedade em mudanga em ndisisanco
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O fato é que ndo concluimos nossa pesquisa agundel esta terminada. Com
todo o trabalho de investigagdo buscamos iniciar pnocesso que precisa ser
continuado, para que propostas concretas sobreimoetle midia — ou outra coisa que

dai possa emergir (porqué nao?) — sejam defenpaigsesquisadores da area.
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Capitulo 2 — Problema de Pesquisa

Quando se propbe uma investigacdo académica, ouipadqr tem uma
motivacdo que vem da bagagem acumulada durante esyzeyiéncias de vida.
Inquietagbes, utopias, anseios, curiosidades eup&rg sdo aspectos motivadores e
impulsionadores de um estudo. Esses aspectos faagenda tomada de decisbes que
direciona toda a pesquisa, fazendo com que elarse parte de uma preocupacéo que
esta em sociedade, portanto, relevante de sertigag#a. A minha motivacdo pelo
estudo na interface Comunicacdo e Educacao teny mpenos, trés fontes de

preocupacao: comunicacional, educacional e social.

Proponho esta pesquisa, em primeiro lugar, paursertematica que se encontra
no campo da comunicacdo. Com ela pretendo contripia os estudos na area,
ajudando na consolidacdo do campo enquanto ci@centribuindo, sobretudo, aos

estudos em Midiatizacao, linha de pesquisa namealtrabalho se inscreve.

A Midiatizac&o € um fenbmeno que caminha em ritoeeaado como objeto de
diversas teorias e teméticas do campo da comuwicagd busca da compreensao de
episodios interacionais midiatizados de nossa egogartir desta preocupacao teorica
€ possivel pensar a sociedade numa nova ambi@xee,tando um modo especial de
operacdo das interagBes sodciai€onsiderando essa mudanga na configuracdo das
interacdes € importante pensar como 0s adoleschud@s com as novidades e como
operam eles mesmos essas formas de interagirnasisjecisdées que tomam no dia-a-
dia e nos direcionamentos que dao a interacdo, osend ndo midiatizada,
frequentemente se encontram na contingéncia derieygdar uUsSOS € processos
comunicacionais com as tecnologias midiaticos digpkizados.

Para pensar acdes de adolescentes frente a difemsas de interagédo social €
preciso acompanhar o processo de perto. O lugatiataente mais evidente para
encontrar adolescentes reunidos € a escola. Esserdatdo escolar como espaco
ampliado para a comunicacdo nao é nova e apam@o®, @ mencionado, em projetos
federais de insercdo da jornada de turno integ®imstituicbes de ensino béasico. Esses
projetos tratam, inclusive, da aprendizagem de oicagdo a partir de oficinas de
producao de video, radio e jornal escolar, por geno que faz com que tenhamos

uma preocupacao de viés educacional, pautada pets&m da aprendizagem.

! Aprofundaremos esta questao, explicitando a relagén a pesquisa, no capitulo tedrico.
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Assim, articular a busca de compreensdo dessesadgifos de insercao do
jovem e da crianga na sociedade se configura coewessidade fundamental de
gualquer disciplina, uma vez que nenhuma ciéncisteexsolada, sem influéncias e
amparos teodricos das demais. Por outro lado, peemqaiinterface entre duas areas de
conhecimento pode se tornar uma tarefa ardua, enmag perdemos na busca daquilo
que realmente gostariamos de descobrir. Pesquigsgeréace entre Comunicacao e
Educacéo é entdo um desafio constante, pelo mdeejoas ciéncias tao distintas - mas

aproximadas pela necessidade da aprendizagemteatiaagdo constantes.

A Educacdo formal, escolar, esta arraigada nundicéia fundadora que a
legitimou como sendo o principal lugar onde se leslge o conhecimento. Porém,
esse quadro vem mudando consideravelmente nosglamos, principalmente devido
a popularizacdo do acesso as tecnologias de inf@ion@ comunicagéo - as TICs. As
ferramentas de busca e pesquisa transpuseranoamagbes que s6 eram encontradas
nos livros para enormes bancos de dados digitais, guais com uma sO palavra
digitada é possivel encontrar uma infinidade dermbc¢des de forma rdpida e cada vez
mais precisa. Outra facilidade no acesso a infodimdgi oportunizada pela gama de
portais de noticias existentes na rede. O acesgmplaacdo, muitas vezes restrito a
televisdo aberta, foi ampliado para aqueles qusuems algum provedor de Internet
banda larga e as informacdes podem ser verifiadasiquer momento, em tempo real

e em qualquer lugar - basta que se tenha Intennet eelular.

Neste sentido, a escola vé ameacgada sua posigimdpal lugar de obtencao
do conhecimento, devendo se reconfigurar para aaohap essa sociedade em vias de
Midiatizacdo. E é ai que entra a motivacdo socestel estudo: a importancia de
multiplicarmos pesquisas voltadas para reconfigieage adaptacfes no planejamento
de atividades compreensao e de producdo de midésenhas, numa sociedade que esté
também reconfigurada. Os objetivos especificos iarnpesquisa tém essa motivacao

de contribuir para tal esfor¢o da area.

Apresentamos aqui trés casos, distintos, mas comepliares entre si, que séo a
base empirica desta pesquisa, e que fornecem doadabobservacao pertinente para o
problema a ser investigado. A partir do contatetdircom essas trés realidades
distintas, em Oficinas desenvolvidas com os trégpag, enfrentando os desafios de
lidar com a estrutura, o comportamento, as difeehistérias de vida, o dia-a-dia de

14



uma situacdo de aprendizagem, a politica de orggiiz e demais caracteristicas
particulares desses trés ambientes, foi possiaehtrum perfil de cada uma das
situacoes, buscando compreender como a Midiatizsgaocanifesta em cada um desses

episodios interacionais.

A palavra manifestacdo ganha neste trabalho unifisapio quase conceitual.
Entendemos que para perceber as formas de mag#estn Midiatizacdo € preciso
buscar os elementos que compdem a cena interadosgarticipantes da Oficina para,
a partir disso, tentar compreender as dinamicaseddssenho complexo, cheio de
fluxos e circuitos, atravessado por interessesldesntes campos sociais que rodeiam
essa cena. E importante ressaltar nesse ponto gue chamamos de manifestacées da
midiatizacdo ndo se restringe as manifestacdesid@a.nDentre as manifestacbes da
midiatizacdo, encontram-se também as manifestad@eproprios jovens diante dos
recursos e dos processos disponibilizadssas reagdes diante do que a grande midia
oferece, seus processos interacionais diversifg;adoque eventualmente os jovens
produzam (seja de modo informal e de pequeno giigja,na forma de postagens em
rede, seja ainda como trabalho planejado, de grupo)

Nesse sentido, a construgdo do problema de pesquisgassou por alteragdes
e complementacdes no decorrer da investigacdogntraese na seguinte questéue

que forma a midiatizacdo se manifesta nos habittesacionais dos adolescentes?

Esta € uma pergunta que guarda em si aspectostmsdia realidade, os quais
julgamos exigirem investigacdo nesta pesquisanaliiade de observar processos de
midiatizacdo nas Oficinas se consolida a partiesigecificidades encontradas em um
trabalho de pré-observacio, que representou umeipoinpasso da investigactie
também um processo exploratorio para dar foco sist@mcia ao problema da pesquisa.
Essas especificidades reunidas nos fizeram chegaraasérie de questdes propulsoras

de descobertas a partir do exame da realidadeetancr

2 Essa proposicdo decorre de uma posicdo que énsuagena Linha de Pesquisa Midiatizacdo e
Processos Sociais, do PPG em Comunicacdo da Usiside que “midiatizacdo” ndo corresponde
apenas as instancias e momentos diretamente madidtiecnoldgicos, de producédo, de difusdo ou de
recepcao) - mas também (e mesmo sobretudo) as dgdedos os participantes sociais, como sujeitos
gque sdo de processos interacionais que acionamsifis@damente (ou mesmo apenas refiram)
processos midiaticos relacionados aos mais divénseresses e objetivos sociais de interacao.

3 Ver capitulo5.
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Elencamos abaixo as questdes que puderam ser dipl@ercomo angulos
férteis de investigacdo, a partir das Oficinasizadhs como exercicio de aproximagao
do objeto deste estudo. Podemos dividi-las em péagude campo (1 até 11) e

perguntas tedrico-metodoldgicas (12 até 16):
1. Como os jovens efetivamente usam os recursoel&gicos de que dispdem?

2. Na producdo midiatica disponivel (TV, radio, emiet, cinema, midia

impressa etc.), 0 que consomem? Quais as temgtiedbes interessam?

3. Com quem se comunicam presencialmente? Com quersm se comunicar

e com quem ja se comunicam midiaticamente?

4. Qual é o grau de insercao digital desses adoiesx? Tém acesso as midias

digitais? O que fazem nos meios de comunicagaaujiEam?

5. O que € assunto na interacdo presencial? Quastepautas, questdes,

compdem seu ambiente interacional social e mididt2

6. O que é informacgdo para os participantes? Comifmamacao chega até eles?

7

O que é “interessante saber” para os proprios g&en

7. Como percebem possibilidades de circulacdo ds sieias, escolhas e falas

para além de seu circulo habitual?

8. Que elementos aparecem, nas oficinas, como iaBsc elementos

compartilhados? Onde se encontram as defasageosmmicacdo?

9. Quais sdo as expectativas dos envolvidos? Cossaseexpectativas
interferem no processo de producdo de midia eeqoestemente, na propria

interacao?

10. O que leva os participantes a escolher tipgerolduto midiatico para tentar
produzir? Quais sdo seus interesses, objetivopertativas com essa producéo?
O que podemos inferir como competéncia de mangastdos jovens?

11. Quais sao as logicas de producdo que os partieis acionam ou criam para

elaborar o produto midiatico que escolheram?
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12. Como acionar 0s processos (tematicas, prefaggncomportamentos,
experiéncias e lacunas) que os participantes trggsgma interacdo na Oficina,
com o objetivo de estimular a descoberta, a reflexé aprofundamento? Como
trabalhar a aprendizagem a partir do que o educédo para 0 ambiente

interacional?

13. A partir dos modos como os participantes lideam esses espacos de
interacéo, que outros dispositivos podem ser chasmadcompor o dispositivo
Oficina?

14. Em que desenhos de circuito interacional oogdisipo Oficina se inscreve;
ou que circuitos parece poder gerar? Como as tessase movimentam nas

interacdes dos participantes?

15. O que decorre do comportamento dos jovenscjgatites da pesquisa como
potencialidade para interacdes em midiatizacaarelato desafio para objetivos

educacionais?

16. Se a midiatizagdo envolve aspectos de uso dedgm estabelecidos e
também aspectos de invengdo social, como podemastedzar padroes de

comportamento dos adolescentes nas oficinas?

Estas especificacdes da pergunta geral da pegouasaram operacionalizar a
investigacdo sobre este angulo: "O que aconteceeakdade concreta, quando

adolescentes trabalham/pensam/produzem midia?".

As grandes metas de uma formacdo para a midia gerian poderiam se
estabelecer na perspectiva de que os jovens desemstmulados a: (1) Enxergar o
mundo e sua realidade de forma mais critica e paddge(2) Produzir midia a fim de
exercer seu direito humano a comunicacao e a dixpeessao; (3) Passar a entender e
lutar pelo fim do monopdlio da comunicagcdo, proddmi midia alternativa e
comunitaria; (4) Assumir postura politica frenteséisacfes do cotidiano; (5) Melhorar
suas notas na escola, pois passam a apreendetoasgdacdiversidade da vida em

sociedade e complexidades da interacdo humana.

Estas e outras grandes metas sado possiveis.damredinda fazem parte de uma

visdo romantica que - infelizmente - encontra inoeeobstaculos ao lidar com os
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desafios impostos pela realidade, pela coisa vjypeta concretude do problema. Nos
casos aqui estudados ndo encontramos essas metagasposta possivel. E, mesmo
com as pretensdes ideais ndo sendo alcancadas,éaprédciso fazer alguma coisa com
0 que acontece na realidade. O trabalho com miassim como demais tematicas que
se propdem a aprendizagem - ndo é algo de queasgavel tirar conclusdes absolutas
- deu certo ou ndo deu certo. O que se deve éiopast refletir sobre o que de fato
ocorre; e o que € possivel pensar e fazer a dasio.

Para tanto buscamos com esta pesquisa o examdéodgge ocorre nas
Oficinas, em suas conquistas, descontinuidades;oocd@ncias, conflitos, sucessos e
defasagens. Uma configuracdo complexa, que € impal$a, entre outros fendbmenos,
pela incidéncia da Midiatizagdo nos habitos interss e nos processos sociais como
um todo. Nesse caldeirdo de ocorréncias, buscaguedas que nos disseram sobre esse
conceito em estudo, a Midiatizacdo. Nao pelo fa&auae trabalhamos com midia e os
participantes nas Oficinas a utilizam, mas sim perq ambiente Midiatizacao trata
desse jogo de complexidades, rupturas, descompabsesvados na relacdo da midia
com demais processos sociais - algo que se encamanh ser intrinseco.

2.1. Objetivos

GERAL: Compreender a incidéncia da midiatizacdo r@itos interacionais
(midiaticos ou ndo) de adolescentes em OficinaPrdeucdo de Midia, ndo s6 como
comportamento recebido, mas também como trabaltve ss disponibilidades.

ESPECIFICOS:

1. Compreender nos trés casos empiricos observenlo® e em qué os

processos de midiatizacdo se articulam com outaxsepsos sociais;
2. Verificar modos de participagédo dos estudantesmeeracdes midiatizadas;

3. Mapear codigos e téticas interacionais em ag&oepisodios, assim como
possiveis redirecionamentos, no processo de cathparento - envolvendo

participantes, oficineira e instituicdo onde sé&dizadas as atividades;
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4. Identificar em cada caso o0 que os participagésndem como relevante para
suas manifestagcbes e como articulam seu conheanpara produzir essas

manifestacoes;
5. Apreender e refletir sobre os circuitos de a¢éo acionados nas Oficinas;

6. Identificar habitos que caracterizam a utilizagdo consumo de midia dos

adolescentes;

7. Buscar relagdes entre os habitos de consumaiit apue os participantes
manifestam na interacdo (desde conversas inforaugisconteidos para 0s

produtos midiaticos das oficinas);

8. Apreender aspectos pertinentes das realidagesiisas e contextuais dos

trés grupos de observacéo.

*k%k

As perguntas derivadas do problema e os objetil@gpesquisa pedem que
nossos trés casos de estudo sejam investigadosdeegngulos especificos para que
seja possivel indicar ocorréncias qligam coisasobre o problema.

Esses angulos correspondem principalmente aotbal# interacdo e consumo
de midia dos participantes das Oficinas, ao sewpodamento - no sentido daquilo que
fazem na interacdo, seja presencial, seja a mirsimeios de comunicacao a que tém
acesso e ao contexto social no qual estdo inselslos realidade, seus sonhos,
expectativas etc.). E evidente que outros angol@s1f observados no momento em que
estes apareceram na interacdo. Porém, de todasoa®nwias, aquelas que mais
contribuiram para reflexdes sobre a sociedade etratmiacdo estiveram relacionadas

aos aspectos apresentados acima.
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Capitulo 3 - Metodologia

Neste capitulo trazemos nossas perspectivas niégichs de trabalho,
explicando-as em quatro partes. A Oficina é um adigiyo variado, que permite
diversidade na observacdo com grupos distintosimag®mo as condi¢bes de
midiatizacdo da sociedade também sdo variadasnleéta a processualidade genérica
“aula”. A possibilidade de investigacdo dependecdalado de observar o que os
participantes trazem; assim como as incidénciasodeexto em nossas interagdes. Para
iSs0, no primeiro subitem, apresentamos o cerneduktgico da pesquisa: estudo de
casos multiplos. Aléem de apresentar os métodoesgusa dessa vertente, explicamos
como nossa observacdo se coloca como tal, uma wezaqconsideramos uma
investigacdo de agdes cotidianas. Isso nos lega@mndo subitem, no qual tratamos de
abordar sucintamente os estudos do cotidiano,ioeledo a Etnometodologia com a

proposicao da observacdo do senso comum.

Na sequéncia trazemos um segundo angulo metodolpgesente na pesquisa:
a metodologia pedagogica de intervencgao nas Ofickssumimos aqui que oficinas de
producao de midia podem ser abordadas como disjpositeracional. Neste sentido, o
proposito, em minha atuag¢do enquanto oficineiram®&smo tempo em que fiz parte de
tal dispositivo por minhas decisdes e acdes pedegggobservei de dentro suas
proprias dindmicas (que ndo se reduzem as que).l®ei fim, o quarto item diz
respeito a uma acao metodoldgica que foi incor@oéapesquisa no decorrer do trajeto,

uma auto observacéo desse duplo papel, pesquisaittoneira.

3.1. Estudo de Casos Multiplos

Iniciando nossa estrutura norteadora referimos addvidecker para explicar o
gue entendemos por Estudos de Caso. Segundo ¢ amtastudo de caso € o exame
analitico detalhado de uma situacdo especifica.eé@do foi introduzido a partir das
pesquisas meédicas e psicolégicas, nas quais untosé@janalisado individualmente a
fim de explicar o desenvolvimento de patologiass Me&ncias sociais tornou-se uma
importante modalidade de analise, sendo realizadongio de observacao participante
e/ou entrevistas, e ainda com a possibilidade derghcdo de documentos.
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Este € um procedimento metodoldgico que permiteatertas inesperadas e
reorientacées no estudo. Becker chama a atenc@oapaecessidade de preparo do
pesquisador que escolhe desenvolver um estudo ste aaa vez que problemas

tedricos e descritivos, na relacdo entre teoriagirga, SAo recorrentes.

Por objetivar compreender todo o comportamentordpay o estudo de caso
ndo pode ser concebido segundo uma mentalidadea (péca testar
proposi¢fes gerais. (...) Os véarios fendmenos adwesl pelas observagdes do
investigador tém que ser todos incorporados aoralato do grupo e em
seguida receber atribuicdo de relevancia tedérieCRER, 1997, p.118).

Uma das possiveis técnicas de observacao de udoetticaso é a observagao-
participante. Nela, o pesquisador pode optar poticg@ar da comunidade ou grupo
estudado, ou apenas observa-la. Em nossa pesqtesacs por participar dos grupos, a
fim de conhecer suas légicas internas como memsbfendo as condi¢des de interacéo
dos grupos, seus obstaculos, desafios e demandasju portanto, uma duplicacdo do
fazer: ao mesmo tempo em que observo o episédimional Oficina, dando especial
atencdo as manifestacfes da midiatizacdo nas diadnde interacédo, faco parte de
minha prépria observacéo, pois me coloco no episédmo oficineira, ou seja, faco

parte da organizacao, das relagbes, dos conflis@sexpectativas e frustracoes.

Segundo Cruz Neto,

A técnica de observacédo participante se realizvédrdo contato direto do
pesquisador com o fendbmeno observado para obterniatfes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios xtoateO observador,

enquanto parte do contexto de observacao, estebaes relacéo face a face
com os observados. Nesse processo, ele, ao mesipo,tpode modificar e

ser modificado pelo contexto. A importancia degsmita reside no fato de
podermos captar uma variedade de situa¢gfes ou &rgEnque ndo sao
obtidos por meio de perguntas, uma vez que, obdesvdiretamente na

prépria realidade, transmitem o que ha de mais mu@@vel e evasivo na
vida real (CRUZ NETO, 2001, p.59).

7

O autor ressalta que € preciso que 0 grupo aceipesquisador enguanto
membro e que isso ndo acontece por seguirmosagcAitdeia ndo é que o observador
seja confundido com um membro do grupo, mas queassjito. E importante que essa
relacdo ndo se dé apenas na realizacdo das taefpssquisa e entrevistas. Para
entender a rotina da situacdo observada o pesquisdele interagir com o0s

participantes, buscando compreender suas falas.

A pesquisa participante em Comunicacdo comecaester, segundo Peruzzo,

nas décadas de 80 e 90, influenciadas por estumldSodiologia e da Educacédo e
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impulsionada pela proposta de aproximacéao da ssdighesquisada. A proposta era a

de captar o movimento das situacdes e admitintgels da pesquisa cientifica.
Para Peruzzo,

a pesquisa participante na area da comunicagasdemncretizado num tipo
de investigacdo em que o pesquisador interage caupo pesquisado,
acompanha as atividades relacionadas ao “objetoéstodo e desempenha
algum papel cooperativo no grupo. Em geral, essenpanhamento ocorre
apenas em parte a vida do grupo e/ou das acdess@uelacionam
diretamente com o objeto investigado (PERUZZO, 200B4).

A autora elenca trés modalidades que englobamsgqua participante. A
primeira delas é o que chama de "observacao meatitg", na qual o pesquisador néo se
deixa confundir como membro do grupo. A segunddpesquisa participante”, na qual
0 pesquisador assume um papel especifico no grppo @timo a "pesquisa acao”, na

qual todos participam dos dois processos: 0 progassobservacao e a pesquisa.

Em nosso trabalho adotaremos a expressdo abrangétiservacao
participante”, uma vez que - apesar de exercerfung@o no grupo - deixo claro meu
papel de pesquisadora, tanto para as coordenagigesgmipos quanto para 0s

adolescentes.

Peruzzo lista ainda trés finalidades da pesquisdicjpante na area da
Comunicacdo: (1) observar fendbmenos importantepecemente os ligados a
experiéncias populares de comunicacédo voltadas @atesenvolvimento social; (2)
realizar estudos de recepc¢do de contetdos da quidialtrapassassem os padrbes entdo
vigentes - como o0s estudos de audiéncia e as bggsobre os efeitos implacaveis; e
(3) garantir que os resultados da pesquisa — omeséno o0 seu processo de realizacao —

possam retornar ao grupo pesquisado e serem aiead seu beneficio.

Fazer uma pesquisa tendo dois papeis é um deationcentracéo e foco, para
gue os objetivos de pesquisa ndo sejam ocultados plejetivos da Oficina. Afinal, no
momento em que combino com uma escola ou outrguigéb, que irei oferecer
oficinas de producéo de midia - mesmo que eu axpliye se trata de uma espécie de
laboratério de pesquisa - eu carrego em meu faeeofitineira a obrigacdo de
apresentar algo, de dar um retorno, de produziunalgesultado educacional. E
interessante essa dupla jornada porque enquantebpercomo professora, 0 que

funciona ou né&o funciona (e devo fazer as adapsagéeessarias), como pesquisadora
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devo elaborar reflexdes sobre como se caracterzaldgicas dessa mesma situacao na

perspectiva da investigacao. O processo é deitentaerro.

Numa pesquisa participante, o registro das obgs@esé fundamental para
posterior trabalho reflexivo. Cruz Neto (2001) seganotacdo simultanea, gravacdes
das conversas, producéo de videos e fotografias ddéessencial diario de campo. Para
0 autor, o diario € um "amigo silencioso”, no gpatiemos colocar as informacdes

percebidas assim como nossas angustias e questiotoaEnacerca da situacao.

O diario de campo é pessoal e intransferivel. Selbeeo pesquisador se
debruca no intuito de construir detalhes que nossenatdrio vai congregar
os diferentes momentos da pesquisa. Demanda unsisteonatico que se
estende desde o primeiro momento da ida ao can®pa@ dase final da
investigacao. Quanto mais rico for em anotacfee dggio, maior sera o
auxilio que oferecera a descricdo e a analise getmlestudado (CRUZ
NETO, 2001, p.63).

Imediatamente apds cada Oficina realizada foa ferha descricdo detalhada da
atividade nas anotacdes do diario. Por vezes algametacdes foram feitas durante a
propria oficina, a fim de ndo perder o relato deagiées. A gravacao das oficinas nao
foi adotada, uma vez que poderia inibir os parictps na interacdo. As anotacdes nao
compreendem apenas o0 momento da oficina, mas aaddoficina", ou seja, conversas
informais com a coordenacao antes e depois das bhom os participantes, conversas
informais também com o0s proprios participantes, rr@owias referentes ao

comportamento dos atores envolvidos - sensibilislagacdes etc.

7

Nas anotacbes, segundo Becker (1997), € louvéeestar todo tipo de
observacdo sobre os participantes da interacdos smmversas, motivagoes,
consequéncias e encaminhamentos, expectativasjrharetc. O registro deve ser tao
completo quanto possivel, evitando que a proxingdemm o grupo faca com que o

pesquisador oculte elementos importantes paracuisas

O observador, interagindo com aqueles que estudzases de longparazo,
acaba por conhecé-los como companheiros seres bsn@ém de como
objeto de pesquisa; portanto, é dificil para eleaegentimentos de amizade,
lealdade e obrigacdo, os quais o fazem querergmotiguns membros do
grupo, e assim ndo ver aqueles eventos passiveistida (BECKER, 1997,
p.121).

Um episodio que exemplifica o que escreve o doia indicacéo, por uma das
participantes do Caso 1 de uma situacao de aboism tema para trabalho de Oficina -
a que se seguiu uma decisdo da dire¢cdo de ndor qgeikicar a matéria produzida.
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Como a escola me recebeu afetuosamente, facilikautrabalho de observacao abrindo
espaco para minha pesquisa, € um tanto confliteggressar a critica de que a escola
prefere inibir certas tematicas de interacdo, datewdo a existéncia de assuntos

“tabu”, mesmo que os estudantes vivenciem essagGds.

Uma estratégia para ndo deixar de fora essas pgée® sobre o caso é a
descricdo detalhada de todos os acontecimentogidddeo num diario de campo.
Depois de finalizado o processo de observacédo, aato periodo de afastamento do
grupo e da vivéncia interacional com este, poddesenvolver a reflexdo de forma
objetiva com base nas anotacdes. Becker diz queé niteciso o afastamento para a
reflexdo, para que o problema, hipoteses e comcpibgsam ser tensionados com a
realidade. Concordamos com a sugestdo do autogmpeor preferéncias pessoais
optamos pelo afastamento, a fim de diminuir osoesda n&o objetividade. Outro
apontamento necessario se refere a diferenca ehjetividade e subjetividade. E
possivel que o pesquisador seja objetivo deixanaoagsubjetividade se mostre nos
movimentos da pesquisa. O contexto, as relacdes aowntecimentos e pessoas fazem
parte daquilo que é subjetivo no objeto, daquile n&o esta explicito nas falas e acdes.
Exemplo disso € o caso da menina dud relatado no capitulo referente ao Caso 1 —

em gue a duplicidade de posi¢cdes implicita relagiespedem inferéncia.

Becker aborda ainda a construcdo de modelos & garestudo de caso. De
acordo com o autor, o pesquisador desenvolve ujummonde modelos das partes do
caso estudado. A etapa final de um estudo de aassiste no refinamento desses
modelos, em um modelo Unico, que integra as partepresenta 0 grupo pesquisado
como um todo. Becker chama a atencéo para a treiggpalesses modelos, que néao se
configuram como matematicos

(...) em um estudo de caso da estrutura social,efiGBnamos o que é
historicamente Unico e nos concentramos nas pdgmés genéricas do
grupo, visto como um exemplo de um tipo especifieo estrutura. As
relacdes entre as caracteristicas essenciais diggsede estrutura séo
expressas por generalizacdes verbais. Por exepplier-se-ia estudar uma
prisdo ou escola buscando descobrir quais sdo awmisste formas
caracteristicas de interacdo numa instituicdo nal quma classe de
participantes esta presente involuntariamente. SDlteglo seria um modelo

que poderia também ser aplicado a outras inst@sicéom as mesmas
caracteristicas, tais como hospitais mentais (BERKE97, p.128).

Os estudos de caso, apds modelizados, permitenfagamos generalizacoes

conceituais. Entretanto, o autor ressalta que "aso &, no fim das contas, apenas um
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caso". Para perceber o que cada caso tem de sagivii na construcdo da teoria sobre

ele, Becker sugere a comparacao.

Cada estudo pode revelar o papel de um diferemi@irto de condi¢cdes ou
variaveis, a medida que se descobre que elas vamaroada ambiente em
estudo. No decorrer de uma série de estudos, aaragfm de variacdes nas
condicdes e sequencias pode fornecer uma teoametite diferencial do
fendmeno em estudo (BECKER, 1997, p.129).

Voltando a ideia da constru¢do de modelos de Bepkdemos referir José Luiz
Braga e a perspectiva da comunicacdo enquantoplitisciindiciaria. Braga (2008)
propde a construcdo de modelos interpretativogsrtr plas inferéncias obtidas com a
articulacdo dos indicios buscados em um estudasie ®ara o autor a realizagcdo dos
estudos de caso no campo da Comunicacdo € prog)iSsmia vez que 0 campo
encontra dificuldades em estabelecer regras abmewgeevido a complexidade do

fendbmeno interacional.

Entretanto é necessario estar atento aos risesamuestudo de caso traz para a
pesquisa. Braga elenca a dispersdo (devido a wdeedle objetos), a derivacéo
centrifuga (quando recorremos as areas vizinhasepgulicar o que € comunicacional),
o empirismo (a descricdo pura, sem inferéncias, atasréncias de um episodio
interacional) e o apriorismo (quando 0 caso sepanas para confirmar uma teoria ja

estabelecida).

Para o enfrentamento desses desvios nos estudasaleo autor sugere alguns
encaminhamentos referentes ao paradigma indicidrtmase do paradigma, de acordo
com Braga, "ndo é colher e descrever indicios - seéecionar e organizar para fazer
inferéncias” (BRAGA, 2008, p.78). Neste sentido utoa explica dois niveis de

percepcao necessarios: perceber os indicios eifdesg#ncias.

Para perceber os indicios é preciso fazer sele@®godo que caracteriza o
objeto escolher aquilo mais significativo, a pailirque pedem o problema de pesquisa,

as logicas internas do caso e as teorias dispsrgubre o objeto.

Conforme nossa pergunta de pesquisa, estaremossisae€los em ressaltar
algumas dessas légicas e daremos menos relevamifres. Segundo as
teorias disponiveis, podemos perceber algumas ssoakdades e sequer ter
acesso a outras, histérica ou conjunturalmente nspeis (BRAGA, 2008,
p.80).
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Essa selecdo se da de forma tentativa por metend@namento mutuo entre
esses trés fatores. Os indicios selecionados set@olados e, ai sim, poderdo ser

instrumento para inferéncias.

Braga também ressalta a importancia dos fundameetiricos do estudo de
caso serem constantemente tensionados pelo ohj@to.de ndo cairmos no apriorismo
- a pesquisa para mera reafirmacdo de teorias.ezarge, ainda, que objeto seja
tensionado pela teoria, a fim de ndo cairmos noirgigmo - a mera descricdo da
situagao. A novidade do trabalho pode ser encamtnad angulos ainda nao plenamente
esclarecidos pelas teorias, 0 que indica que ais$etevem servir para problematizar o

objeto, ndo simplesmente serem aplicadas.

Assim como Becker, o autor também propde a cag@trude um modelo

explicativo do caso, que se configura como

um ndmero reduzido de indicios relevantes que apeor o olhar sobre as
I6gicas processuais basicas que fazem o objetaoherg tanto em sua
organizacao interna; como nas relagcdes com comstextatras situacdes com
gue este entra relevantemente em relacdo, na ptvspelo pesquisador
(BRAGA, 2008, p. 83).

Apoés a coleta, selecéo e articulagdo de indicama a elaboracéo de inferéncias
€ necessario apontar a regra interna de funciortanmdm caso estudado. Segundo
Braga, o pesquisador precisa passar da série algt@siindicios relacionados) para a
série indiciada, que € a realidade percebida par dos indicios. Até tornar-se um bom
modelo, que cause impressao de obviedade juntnf@méncias e que enfrente o teste
de falseabilidade, o pesquisador encontra algunfasildades, riscos corridos pela

necessidade do trabalho de descoberta e invencao.

O modelo do caso nédo corresponde a uma geneédizaQ sentido de explicar
outros casos com base em uma presuncéo de reptegdatie. A generalizacdo feita
pelos modelos explicativos de um caso sdo propesigbstratas sobre o contexto em
que ele pode ocorrer. Segundo Braga, é a partioagaracdo desses modelos de cada
caso que podem ser elaboradas inferéncias transverge permitam proposicoées mais

abrangentes que podem contribuir para o desenvehtomdo campo da Comunicagao.
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3.2. Observacéao do Cotidiano

Nosso estudo se faz a partir de observacdo panigpem episédios
interacionais envolvendo pré-adolescentes. Destdonentendemos que esta pesquisa
se aproxima bastante das discussfes sobre o ekiumhtidiano e do senso comum em

Ciéncias Sociais.

Trazemos aqui duas perspectivas — que se complaement acerca dessa
tematica de estudo: a presenca do senso comunstuoee em Comunicacdo — a partir
de reflexdes desenvolvidas por José Luiz Braga €anceito de Etnometodologia, que
consiste justamente numa metodologia de estudagiges cotidianas, desenvolvida no
ambito da Sociologia.

A ideia de levar em consideracdo o conhecimenteet®o comum na ciéncia
vem, ao longo da histéria das Ciéncias Humanasc&iSpdividindo a opinido dos
pesquisadores. Braga, e@ Senso Comum e a Comunicalafaz um estudo
bibliografico sobre o conceito de senso comum nid$ @ na Filosofia, e propde a
superacao das posturas de aceitagdo e recusafoi@saade conhecimento. Para isso,
segundo o autor, € necessario - evitando uma aggépr genericamente positiva ou
negativa e buscando uma reflexdo mais abrangemjee—sejam explicitadas suas
l6gicas de funcionamento nos contextos em quefessmnamento € desencadeado.

O senso comum constitui, por seus processos, unitcAmb acdo e de
conhecimento humano diretamente vinculado a viddigar cotidiana, que
faz desenvolver uma experimentacao relacionadtuacsies vividas; e uma
experiéncia subjetiva com possibilidade de crestime complexificacdo —
adaptativamente relevante para o enfrentamentopdudemas de ordem
pratica a serem enfrentados. Nesse esforco adap®tprodutivo, 0 senso
comum age por ensaio-e-erro — procedimento que arec@ central como
caracterizador — e portanto oferece respostas gdenp ser menos ou mais

adaptadas e pertinentes para os problemas daadali{BRAGA, 2016,
p.13).

Alguns aspectos caracterizadores do conhecimentocsetso comum S&o
organizados por Braga em trés grandes tipos: (fLieaccorresponde as competéncias ou
qualidades do ser humano, ou seja, caracterispodgrias da espécie, como a
racionalidade, julgamento, raciocinio pratico, congmento adaptativo, intuicdo e

outras competéncias acionadas para enfrentar ddepras da realidade; (2) os

4 Texto em desenvolvimento, elaborado para apreg@mta debate no 2° Seminario Quinta Essencial —
Pensadores da Comunicacédo, promovido pela Faculdagper Libero, em agosto de 2016. Versao
proviséria estudada em Seminario Intensivo, no BRG&omunicacdo da Unisinos.
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processos relacionados a decisfes e interpretagd@sercicio social, a acdes de ordem
pratica. Braga diz que “o senso comum é o ambienteque a sociedade inventa —
interacionalmente — seus processos e sua cultoragnfrentamento direto de seus
problemas concretos” (BRAGA, 2016, p. 14); (3) osdotos gerados pelo exercicio
pratico das competéncias basicas do ser humanio age fica como acervo, e que,
posteriormente, podera ser repetido em outrascéitisa a partir do exame do processo
de tentativa-e-erro a que a competéncia basicufonetida.

Para o autor é importante que haja a superacaoatidadebom x ruimpara que
0 senso comum possa ser considerado um tipo deciomnto, que nédo se confunde
com o conhecimento cientifico, mas que pode geracabertas. Os dois tipos de saber
nao estdo isolados, primeiro porque as especiaglédad desenvolveram a partir de

guestdes oriundas do senso comum e, além disso
A permeacdo entre ambos vai além da relagdo demorig se mantém por
uma continua e matua penetracéo de processos. \G@ross referir alguns
angulos dessa porosidade, no que se refere asasiéngnanas e sociais, e
especialmente a comunicacdo, com sua caracterdgtidasciplina em vias de
constituicdo. O préprio fato de que a area da Cdacagéo se encontra em
uma fase de desentranhamento — do senso comum eacpos

especializados outros — sugere a necessidade deatanedo sobre sua
processualidade em ambientes comuns da sociedRAeB, 2016, p.18).

A partir dessa afirmacao, conseguimos inferir questudo da Midiatizacdo
também carece de observacado no cotidiano, em llascacdes de sociedade em torno
dessa experiéncia social, pois ela ocorre permean@msionando a vida comum. E
assim que, nesta pesquisa, nos interessou especialra investigacdo sobre habitos
interacionais de adolescentes, em seus relacionasgraticos com a midia.

Além disso, é a partir do que Braga denomina “ogipal instrumento do senso
comum”, a linguagem cotidiana, que buscamos aséref@s para a descoberta sobre
aquilo que a sociedade faz com a sua midia. Olt@loe pesquisa, aqui — e, no geral,
em Midiatizagdo e Comunicacdo como um todo — seadénguagem elaborada na vida
comum.

Para estudar a apreender essas caracteristicadadaratica, acionamos uma
metodologia originada na Sociologia, que, segundats# e Gastaldo (2015), é
acionada na pesquisa "das pessoas singulares emagies cotidianas, e 0s modos
pelos quais elas, em interacdo, fazem sentido duwdaiWATSON e GASTALDO,
2015, p.8), a Etnometodologia.
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Tomamos o livro dos autoragtitulado Etnometodologia e Analise de Conversa
como referéncia para explicar as caracteristicasad@roposta metodoldgica e, na

sequéncia, como ela responde as necessidadessdepassjuisa.

O conceito surgiu nos anos 60, como uma propastautlanca de mentalidade
analitica, situado como uma abordagem naturalistanemenologica das ciéncias
sociais, que visa investigar os modos por meio gqi@ss as pessoas dao sentido as

coisas do mundo. Segundo Adriano Rodrigues e Adliftaaga

Podemos reconhecer na abordagem etnometodolégicafundemento
fenomenoldgico, por privilegiar um movimento deorab as proprias coisas
e a consequente vontade de observacdo dos fenéroenostos, de por
entre parénteses as preconcepcdes do/a pesquisfpdprfRODRIGUES e
A. BRAGA, 2014, p. 122).

A Etnometodologia (EM) foi desenvolvida enquanporée metodoldgico pelo
sociélogo Harold Garfinkel a partir de sua teseddatorado. Seu desejo era que a
sociologia ndo dispusesse de apenas uma técnpasdaisa, ndo acabando - em nome
do rigor cientifico - em cientificismo. Garfinkelegejava "uma abordagem que
permitisse maxima sensibilidade ao contexto" (2@l30), para ser possivel o estudo
em situacdes téo distintas, como aulas de mestradoatematica e almogos familiares,

por exemplo.

De acordo com Watson e Gastaldo

[...] a principal preocupacgdo da etnometodolog@m o ponto de vista das
pessoas comuns, € o modo pelo qual todos nds dantido as experiéncias
e atividades no mundo da vida cotidiana. Considiramue este
conhecimento do mundo social é feito de regrasneemm;des, e s6 pode ser
expresso aos outros usando palavras, a linguagamecep como o0 mais
importante veiculo para a troca desses significafless de acordo com a
fenomenologia, constituem o mundo (WATSON e GASTALD2015,
p.15).

As acdes cotidianas dizem respeito a saberesgsatixecutados pelas pessoas
em suas tarefas diarias, tais como atravessaraneglizar tarefas domésticas. Trata-se
dos "procedimentos e racionalizacbes da vida eotadi (2015, p.19), daquilo que

sabemos e compartilhamos a partir do senso comum.

Os autores elencam sete caracteristicas do métbd@em uma abordagem
radicalmenteparaxiolégica - "ordem social® e “"estrutura" sdo resdtis de acdes
praticas dos atores sociais; (2) As acles cotidiégra como base o saber cultural - a

EM entende que as préticas sdo organizadas cotetiva pelas pessoas; (3) Na cultura
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ha4 espaco para o conhecimento especializado, peugs raizes comportam o
conhecimento leigo - as pessoas acionam seus nséoa@cdo para orientar suas
acoes em sociedade; (4) Os métodos praticos emvoprecessos de producdo de
sentido - os membros da sociedade sédo consideestidsdedores praticos, que usam
seu senso comum para desenvolver as situacdedssdeis quais participam no
cotidiano; (5) O dominio da linguagem pelas pessdamdamental para a produgéo de
sentido - a compreenséao da lingua do sujeito @acklementos ndo verbais) é central
para o desenvolvimento e acionamento dos meétodiatscgs em sociedade; (6) A
ordem social € um arranjo especifico de situacoegis - Os membros produzem
situacdes sociais através de suas acdes pratiZasessas situacdes que dao sentido as
acOes. Teoriaa priori ndo déao conta de fendbmenos que sdo essencialmeotelem
natural; (7) Defesa do senso comum enquanto taipticito - a EM coloca-se como
"alternativa radical" (p.26) a sociologia convemeb quando pretende que 0 senso

comum seja digno de analise por si so.

A Etnometodologia abriga uma série de conceitascigimente adotados de
outros campos e complementados a luz das perspeainometodoldgicas. Guesser
(2003) menciona cinco que séo, segundo ele, fundameara o entendimento da EM:
pratica/realizacao; indicialidade, reflexividadeslatabilidade; e nocdo de membro.

Watson e Gastaldo falam ainda em ator social enosteial.

Para nos fica claro que a Etnometodologia poderser "atitude ou maneira de
encarar a realidade social" (p. 122), como afirnfRodrigues e A. Braga em 0posi¢ao
as palavras "método"”, "teoria" e "escola" - atitudéeressante e satisfatoria de
utilizacdo em nossa pesquisa. Além da aproximagéo @ objeto, que € uma situacao
pura de interacdo social e, portanto, conversagdibpsofia e os aportes tedricos do
conceito chamam a atencéao pela flexibilidade e aoagho com a proposta dos estudos
de casos multiplos.

A proposta é estudar trés situacdes interacionaersas, para que possamos
compara-las a partir das suas diferencas e proade&l Para isso sera necessario que
os procedimentos metodologicos sejam abertos, wenague decisdes distintas serao
naturalmente tomadas em contextos diversos. Somaddso, € fundamental que que

nosso método de observagdo corresponda sobretuldo atencdo e relevancia aos
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procedimentos dos proprios estudantes em interag&o oficinas. Corresponde a
apreender e perceber o sentido do que dizem e fazem
Assim, por etnometodologia entende-se ndo o camjdet procedimentos
metodologicos utilizados para realizar o trabalt® mksquisa, mas os
métodos ou procedimentos que as pessoas, enquantbros de unethnos

adotam para darem sentido localmente as suas gwéadimciais concretas
(RODRIGUES e A. BRAGA, 2014, p. 123).

Watson, em particular, fala sobre o uso da Etnodwdbgia pelo Campo da
Comunicacédo, em entrevista publicada no ultimotakpdo livro a que nos referimos.
Nela, o autor avalia que os estudos de midia s&iov&rdadeiro rolo compressor" e que
estdo, de certo modo, colonizando os estudos dergoatéo.

E claro que a midia, inclusive a internet, é muitportante, mas esta
importancia é frequentemente dramatizada peloslestda midia, chegando
as vezes a niveis apocalipticos. Contudo, o fatpue o fenbmeno mais
basico, mais ubiquo, é a comunicac¢do interpessoaomtextos cotidianos -

em interacbes domésticas familiares, na rua, faltna, em bares, ocasides
esportivas etc. (WATSON in WATSON e GASTALDO, 20p5170).

Segundo o autor, esse tipo de abordagem na Coagdoiqpode proporcionar

analises ricas em detalhes nos contextos sociaisldaomum.

Em nossa pesquisa, dado que o objeto é da ordenid@dizacdo, interessa-nos
relacionar os comportamentos interpessoais dogsaites com sua inser¢cdo em uma
sociedade crescentemente permeada por process@gicogd - é nessa relacdo que
buscamos as manifestagcdes da Midiatizacdo no apntidde adolescentes. Com este
objetivo, entramos em um desses contextos pant&sula a escola, a aula - e ai

buscamos indicios sobre a cotidianidade dos peatites.

Realizamos nesta pesquisa, a partir da analiseagibnal de trés grupos, um
estudo comparativo entre casos multiplos. O olgegva verificar quais sdo as
variacbes encontradas nos trés casos, que tivataatd@s contextuais diferentes. A
partir das variagbes percebidas foi possivel tragar perfil mais apurado dos
adolescentes e de suas dinamicas de interagéo.

A cada novo grupo, o olhar foi adaptado com ooa@ementos descobertos
em encontros das Oficinas anteriores, principalenesd pré-observacdo, e assim
pudemos alcancar um nivel de compreenséao a resjgeficesenca da midiatizacdo nos

habitos interacionais dos adolescentes.
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A proposta inicial era realizar, além das trésolm;des aqui apresentadas, uma
guarta Oficina, em escola particular. O caso lcolasde Esteio corresponde a nossa
pré-observacdo. As outras trés seriam realizada204®, em periodos distintos, para
gue um estudo de caso precedesse 0 outro, permndord isso as devidas verificacdes
com Oficinas ainda em curso. Porém, devido a gasstfie atrasaram o inicio das
atividades na escola publica — e que sdo explicadasapitulo 6 - a realizacdo da

Oficina em escola particular ndo foi possivel.

3.3. Metodologia de Intervencgao

E importante explicar a decisdo de ministrar agi@is. Em meu Trabalho de
Concluséo de Curso de Graduagédo (que aqui serve erperiéncia prévia e, de certo
modo, também pré-observagdo) acompanhei oficingsradal escolar, nas quais atuava
enquanto observadora, sem interferir e particigaOficina. Eu estava |4 na sala de
aula, quieta, sem dar palpites e opinides, enquamtficineira conduzia as atividades
com os estudantes. Foi interessante para percebir @gulo as dindmicas da Oficina,
os vinculos estabelecidos, dificuldades etc. Pogérando nos propomos a enxergar "de

fora" € sempre mais facil fazer a critica, afinas mao fazemos parte do grupo.

Por outro lado, também é dificil reconhecer a fueslsas dinamicas e vinculos,
uma vez que ndo somos parte da situacdo. Meu@aaempre o de "alguém de fora",
que nao sentia as dificuldades, ndo vivenciava @¥lios, nem percebia muito
claramente o que afetava os estudantes, enfimna@sentia na pele a interagao, pois,

em certa medida, ndo fazia parte dela.

A decisao de participar enquanto peca da cen@agib@al surgiu da necessidade
de apreensdo profunda da situacdo. Sendo ofici@insigo entrar no processo,
participar das decisdes, vivenciar 0s jogos de pamempreender o contexto social e
cultural dos participantes, estabelecer meus m®pinculos, entender as nuances do
processo. Conclui que estaria, assim, mais profoedse conectada a situacdo para
conseguir descobertas interessantes acerca dawiciisade interacdo e logicas dos

episodios interacionais que os adolescentes cansiro

Para conseguir apreender essa dinamica invisivelmms pela observacao

participante, a fim de compartilhar dos processesnteracdo e compreendé-los em
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profundidade. Um aspecto importante do observaval ®inha situacdo enquanto
oficineira. No momento em que, como pesquisaddraero o episodio interacional,
me observo nele enquanto parte constituinte da éepar este motivo que ressalto o
trabalho com duas metodologias: uma, a de acaqgpgita da oficineira - processos
didaticos de ensino-aprendizagem; e outra, a deuEss - 0s procedimentos
metodoldgicos que orientam a minha observacao skksas metodologias ndo devem
se confundir. A metodologia pedagdgica, nessedgemido tem apenas a finalidade de
buscar os objetivos praticos educacionais da Gfjeimas também o de gerar condicdes
interacionais que fornecam pistas para inferérsunése 0s casos em estudo - esta com

finalidade de pesquisa, uma tatica para obserparaber os aspectos pretendidos.

A metodologia de pesquisa, por sua vez, ndo teabjetivo de verificar o
sucesso ou insucesso da metodologia pedagdgicand/gse o trabalho enquanto
Oficina ndo seja satisfatério (que produtos naamseperados ou que objetivos
pedagogicos nao se realizem), o trabalho cientfegue em processo - 0S insucessos
da Oficina devem oferecer elementos sobre 0s gua@issquisadora podera desenvolver

inferéncias.

A metodologia que explico aqui é a metodologia gédaa de trabalho nas
Oficinas. Sao os procedimentos didaticos, de p@ratlas situacdes, os modos de

compartilhar a aprendizagem.

Neste sentido pratico, dazer, as oficinas sao inspiradas pela Educomunicacao
em seu viés formativo estimulado, principalmentdap ideias de autores como Paulo
Freire, Mario Kaplun e Jesus Martin-Barbero. A ndetogia de trabalho utilizada pela
Educomunicacdo possibilita a criacdo de ecossisteomamunicativos abertos e
criativos, predominantemente em espacos educafhpesar das definicbes do conceito
conduzirem praticas de ONGs, movimentos sociaindisidades, que procuram a
promocédo da cidadania e o debate democratico esinol de ideias sobre a sociedade
em suas acoes e projetos, as metodologias utiiz#idda sdo muito atreladas a praticas
pedagogicas vindas de modelos escolares mais itnaaie, hierarquicamente

formalizados.

5 De acordo com Soares (2011), o ecossistema coativaic2 uma figura de linguagem utilizada para
nomear as relagcdes construidas coletivamente, ewndo o dialogo social e levando em conta as
potencialidades dos meios de comunicacéo e ddesuraslogias.
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Numa linha tedrica referenciada por Paulo FreMg&rio Kaplun, Martin-
Barbero, Pedrinho Guareschi, Guillermo Orozco, Isue Oliveira Soares e tantos
outros pesquisadores renomados dos campos, ostosnmepresentam a comunicagao
horizontal e dialogica pautada pelo direito a coicagéo e a criacdo de processos

participativos.

E importante ressaltar aqui que para a Educomgaicaenquanto metodologia
de intervencdo pedagdgica, a comunicacdo ndo énoeito fechado em si mesmo ou
uma ciéncia que tenha o campo jA bem delineadoorupicacdo € uma area que
envolve diversos dominios do saber, pois lida camredacdes entre 0s sujeitos,
produzindo uma série de significados sobre a r@ddichtravés das representacdes que
veicula e que faz circular. De acordo com Navarro

La comunicacion, como quiera que la definamos, itapkistemas e y
practicas socioculturales, cognoscitivas, econdmica politicas, vy
dimensiones psicoldgicas, bioldgicas y fisicas @k que necessariamente
participamos. La construccién de objetos de coniecitn sobre ella no

puede ignorar que como sujetos estamos implicadosesds objetos
(NAVARRO apud AGUIAR, 2010, p.5).

O entendimento de Educacdo é fundamentado, tamé@mdeias defendidas
por Paulo Freire e adotadas pelos teoricos queaperas relacbes na interface
comunicacao/educacédo. Para Freire o processo idialdg educacdo € a busca pela
construcdo solidaria e compartiihada de conhecibse®m oposicdo a educacao
bancarid, verticalizada. Segundo Ismar de Oliveira Soagesljalogo entre os dois

campos foi construido a partir de dois axiomas.

O primeiro afirma que a educacédo so é possivelamguacdo comunicativa,
uma vez que a comunicagao configura-se, por si @esomo um fendmeno
presente em todos os modos de formacdo do ser burfah O segundo
axioma afirma que toda a comunicacéo - enquantdugém simbdlica e
intercambio/transmissédo de sentidos - &, em si, wgao educativa
(SOARES, 2011, p. 17).

Nesse entendimento, as duas areas se confundemplejda definicdo de
comunicacdo e educacao parecem ser co-irmas. Sdaregue "0s campos da
comunicacdo e da educacdo, simultaneamente e cada seu modo, educam e

comunicam” (SOARES, 2011, p. 18). Assumindo a redade de pensar as relacdes

6 Segundo Freire (1970) a educacgdo bancaria setedzagela realizagdo, por parte dos educadoees, d
depodsitos de conteldos nos educandos. Os educardas recipientes a serem enchidos pelos
educadores e a avaliagdo dos educadores seriadhasisao: quanto mais encherem seus educandos
melhores os educadores serdo. (FREIRE, 1970, p. 33)
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entre comunicacdo e educacdo para ser garantidioeibo dde comunicar, os dois

campos adquirem significados politicos e caraderias praticas educomunicativas.

Neste sentido é que adotamos a Educomunicacdoamoqumétodo de
intervencao pedagdgica, orientando praticas deers midia nas Oficinas que foram
desenvolvidas a partir das suas ideias de origdenseia postura pedagdgica de ensino:
horizontal e dialogico. As Oficinas foram planejga@afim de garantir a liberdade de
pensamento e de opinido dos participantes. A @i@rse colocou enquanto mediadora,
ou até mesmo facilitadora do processo, ndo confegsora, no sentido de que esta ali

para ensinar e transmitir conhecimento.

Um aspecto importante da oficina e que a difeeerde@ outros tipos de
intervencao é o seu carater de integralidade, jay de trabalho n&o s6 com a reflexao,
mas, também, com os significados afetivos e comiv@cias sobre o tema. Segundo
Lucia Afonso

Oficina é um trabalho estruturado com grupos, ieddpntemente do
ndamero de encontros, sendo focalizado em tornamequestédo central que
0 grupo se propde a elaborar, em um contexto sokialaboracdo que se

busca na Oficina ndo se restringe a uma reflexéiorral mas envolve os
sujeitos de maneira integral, formas de pensatirseagir (AFONSO, 2010,

p.9).

E na metodologia pedagdgica que esta pesquisa @exima da
Educomunicacao, buscando suas bases didaticascawboeensinar midia de forma que
garanta a liberdade de pensamento, expresséaoi@émdws participantes. Nas Oficinas
foi estimulado o poder de decisdo dos adolescauia®o quequeriam fazer €éomo
fazer: se programa de radio, pagina em rede sedips, jornal impresso, blog ou até
mesmo alguma outra ideia que surgisse do grupoa €acontro foi planejado a partir
do que ocorreu no encontro anterior e em equipes participantes junto da oficineira.
O desenvolvimento das atividades esteve sujeitmdifitacdes em qualquer tempo,
seguindo os rumos propostos e desejados pelo g@grn.isso conseguimos perceber
algumas particularidades dos habitos interaciot@ssparticipantes, que trazemos nos

capitulos subsequentes.
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3.4. Auto Observacéo

Neste item faco uma reflexdo sobre meu duplo engajgp no percurso de
investigacdo. Acredito que o pesquisador ndo é riiguaa operacional na pesquisa
cientifica e que diz muito sobre o seu objeto dades O pesquisador é a figura que
gera, que cuida e que formata um estudo cientibesde a escolha do tema, até a
definicdo do problema, os métodos de busca detaessl e a decisdo sobre o que fazer
com os resultados obtidos. Parte da pesquisa éizidadpela postura de quem a faz.
Nesse sentido, ressalto que o pesquisador, emaorsemdo um “criador”, € aquele que
da passagem ao objeto para que este tenha a tberda dizer coisas e apontar

direcionamentos que o pesquisador deve tomar.

Meu percurso académico no papel de pesquisadom itd@eio ainda na
graduacdo, num projeto de pesquisa intitulado MidiaTecnologias no Contexto
Escolaf, na Universidade Federal de Pelotas. Fui volumtad grupo de pesquisa
durante dois anos, visitando escolas municipaisstadeais na cidade de Pelotas,
fazendo entrevistas e acompanhando Oficinas adientender a utilizacdo da midia no
programa Mais Educacdo do MEC. Nessa aproximaciiojeeem contato com os
estudos em Educomunicagéo, que inicialmente imagarem a chave que abriria as
portas para a minha carreira académica. Porém, emtemdo ser a pesquisa cientifica
um caminho para descobertas e ndo uma linha deadhegpleta de solucdes, fui
desfazendo minhas certezas de estudante de gradeiagébarcando numa imensidao
de possibilidades. Assim, ao defender meu TrabalboConclusdo de Curso -
desenvolvido a partir do acompanhamento de umasledicinas do MEC - ja sabia
que varias das minhas afirmacdes estavam postava @ que as minhas solu¢des nao
poderiam ser totalizantes de um problema que tedmenas caracteristicas e
especificidades em cada caso.

Entdo, quis dar seguimento as minhas descobertas pragrama de poés-
graduacdo. Busquei a Unisinos, pois 0 que encom@eiminha pesquisa foram
apontamentos que me levaram até a Midiatizacaaameito de que eu ndo tinha uma
percepcéao clara. Ainda na selecdo eu ndo sabiaolmue esperar das disciplinas e da

minha propria pesquisa. Com o decorrer dos doisgrds semestres, das varias

" Projeto desenvolvido na Universidade Federal det&eem parceria com a Universidade Federal de
Santa Maria — Campus Frederico Westphalen.
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disciplinas e orientacbes € que a pesquisa foi ndmanova forma - que pude
aperfeicoar no exame de qualificagcdo e que delimedesenvolvimento da pesquisa

durante o segundo ano de curso.

Meu processo de pesquisa, que resulta nesse texdissertacao, foi permeado
pela auto-observacéo. Para deixar claro o que wbsglermeu objeto e o que observo de
mim mesma em contato com ele, optei por destacar ibmm “Autorreflexdo”. Aqui
escrevo sobre as expectativas e o0s problemas, gaslaocorridas, sobre os
relacionamentos estabelecidos, sobre os entrawesdifeuldades e o nivel de
profundidade de uma observacgao participante. Mewipal objetivo com este relato é
descrever o caminho trilhado, minhas escolhasgcartes, informacées emanadas do
objeto na pré-observacgéo, inferéncias sobre um eas@specifico e sobre a relacao
dele com teorias, metodologia, hipéteses, congirudd problema, delimitacdes,
frustracOes, expectativas e processo. Esta pesguisaresultado da minha bagagem, e

nela consta um pouco de cada passo que foi dadoletn daqueles que nao foram.

*k%

Quando submeti a proposta de pesquisa a selecacopdiestrado, em 2014,
pretendia estudar os processos interacionais sobrédia para encontrar o que de
critico havia nas oficinas propostas pelo MEC v&sado Programa Mais Educac¢do nas
escolas publicas. A ideia era trabalhar em confieide com a teoria do sistema de
resposta social, do prof. José Luiz Braga, a fimddscobrir como as oficinas se
constituiam em dispositivo social de resposta.entifio, eu entendia que a critica era o
gue de mais importante e interessante poderia @nslEgum processo interacional
sobre a midia e o problema de pesquisa do progtmgiesso era: Como se dao 0s
processos de interacdo social sobre a midia neéeadido macrocampo Comunicacao e

Uso de Midias, do programa Mais Educacdo do MEC?

Porém, com o ingresso no Mestrado, e no decorr@dtls, com as disciplinas,
trabalhos, leituras e orientacbes, alguns novosinter® foram sendo tomados e €
importante contar esse percurso aqui, para quetar melhor compreenda o meu

processo de pesquisa.

Umas das principais acées de minha pesquisa em, 20&5fez com que o

problema assumisse sua complexidade — e que easpasa enxerga-lo de outra
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maneira - foi o desenvolvimento da pré-observac@ocampo, realizada em uma
Oficina de producéo de midia numa escola na cidadésteio/RS. Desde o inicio das
disciplinas e, consequentemente, da reflexdo sphtee € uma pesquisa cientifica, senti
a necessidade de me aproximar do meu objeto, gara que ele tinha a dizer. Me
sentia ainda bastante fora do campo, com muitascéafivas e nenhuma certeza na
qual pudesse obter apoio. A fim de suprir essassetade de aproximagao, propus ao
coordenador do programa Mais Educagdo em Esteiocanjunto de Oficinas,
desenvolvido no periodo de trés meses, numa esqul tivesse interesse,
disponibilidade de horarios e salas de aula. Fparir das anotacbes em diario de
campo, que pude reunir e sistematizar uma sérimaleios que trouxeram a tona

guestdes interacionais que eu ainda ndo havia g@ssaem interessantes.

Até entdo, o problema de pesquisa abordava apepascesso de ensino de
midia, mais precisamente sua capacidade de despectdicidade nos adolescentes.
Porém, a sociedade jA se mostra mais complexificadla sendo o central nesta
tematica a necessidade apenas de formar cidadéioscfrente a midia. Uma série de
novas possibilidades de interacéo (entre pessots, Eessoas e meios de comunicacao,
e entre pessoas mediadas por novas tecnologiag) dejuestdo da aprendizagem de
producao de midia como coadjuvante frente a nelzdeside preparacédo do jovem para

a vida nesse novo ambiente que € a sociedade quuiEmea.

Foi neste momento que eu amadureci a ideia (queha aparecido desde a
defesa do meu Trabalho de Conclusao de Curso)eala gtitica ndo era o aspecto mais
importante de um processo de Oficina. Assumindoapepde professora, consegui
perceber que o proprio processo — em movimentagu#o que da forma a experiéncia.
E que o produto ndo deve ser a finalidade de upaltta que se da em processualidade.
Se da Oficina ndo resulta a critica ou uma prodggétificada, outros aspectos fazem

valer o estudo.

Um exemplo disso foram os ndo-produtos. Enquartdfegsora, minha proposta
para os participantes foi a de propiciar um ambiate aprendizagem, de trocas de
informacé&o, no qual iriamos produzir uma peca richaseja jornal, videos, contetudo
para redes sociais etc.r@o funcionardessa producéao foi frustrante. Foi muitas vezes

embaragcoso ndo ter o que apresentar ao final dallw@ o produto palpavel, quando
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diretores e coordenadores perguntavam “como estald. O resultado visivel ndo

aparecia. A impresséao foi a de que “nao deu certo”.

Enquanto a professora se frustra, para a pesquisadses movimentos de
tentativa e erro sdo a prépria pesquisa. O “naccden” é um instigante caminho para
investigacao, para pensar o processo de aprendiz&ygue aconteceu ai? Quais eram
os interesses dos envolvidos? As oficinas de nidéia conta das expectativas dos
participantes? Houve aprendizagem? O que elesnj@ecem? Como operam o tipo de

midia que se propuseram a desenvolver? Por qual,dfido deu certo™?

Frequentemente a sensacéo de frustragdo acom@anhém o pesquisador. E
comum conversar com colegas e perceber a decepgsdopibteses falseadas, dos dados
que dizem o contrario de nossas proposicdes e esguisas que terminam. Essa
postura vem de uma ciéncia dura, calcada em padrGegras de objetividade, que
pouco tem relagdo com a investigacao daquilo qoer®@@m movimento. Penso que,
para uma pesquisa de processos — enquanto elemssrastabelecem -, é preciso que
essas amarras cientificas sejam flexibilizadass gae o objeto consiga se mostrar no

fluxo de seus proprios acontecimentos.

Desenvolver dois papeis foi uma tarefa complexaioCque foi a parte mais
dificil do percurso. As necessidades de oficineiean sempre corresponderam as de
pesquisadora. Minha ansiedade pela elaboracdo geaduto midiatico, os problemas
ocasionados pelo trabalho em escola, — que € sgriamn um contexto bem especifico,
que tem regularidades e normas muito claras etuiftds — lidar com interesses
diversos — de professores, estudantes, direcdmens de professora e 0s meus de
pesquisadora — viver frustragcbes na pesquisa exgectativas ndo alcancadas na
Oficina, entre outras situacdes, fizeram com quesentisse a necessidade de tentar

separar esses papeis, para visualiza-los e consefleiir sobre os limites de cada um.

Penso que a metodologia da observacéo participa@int@portante para que eu
conseguisse perceber que o “ndo deu certo” danefiaiprofessora podia ser um
caminho de investigagcdo fértil da pesquisa. Sepesses sentimentos — frustracdo e
entusiasmo com o desconhecido — é um jogo de idasdas — quase que de amor e
odio — que foi tratado aqui com muita escrita edridide campo. No momento de
expressar verbalmente a experiéncia — do contaa paoutro — € também que a

experiéncia acontece e se refaz. Foi a partir @idadide campo, das anotacdes, leituras e
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reflexbes, que pude separar esses dois papeiareeestconstante cuidado para que a
professora ndo predominasse com suas propostasmsi®-@prendizagem sobre a
pesquisadora.

Devido a isso, precisei buscar novas referénciaslatar uma postura mais
aberta frente ao conhecimento. Como disse anteziian pensava que a
Educomunicacdo seria uma grande solucdo para @wuee proponho a pesquisar e
esse desprendimento foi importante para que a [gasqudesse tomar caminhos até
entdo inexplorados. Penso que pesquisar seja wrdp@pego e rendncia. Claro que é
preciso defender com afinco nossas ideias e prgjesi porém, para o trabalho da
descoberta, é necessario colocar nossas certqrava dispostos a deixa-las serem

modificadas, a partir daquilo que o objeto nos diz.

Meu objeto disse muitas coisas, em varios aspeletmam inUmeros momentos
de tristeza, sim, ao notar o desinteresse doscipanites ou ao lidar com problemas
operacionais como ver a escola fechada por faltagie, interrupcdes constantes, a
burocracia para iniciar o projeto, a falta de djalale instituicdes parceiras. E também
por estar frente a realidade de quem tem necessidaasicas, como pré-adolescentes
gue convivem com a violéncia, que tém diversascideftias cognitivas mas mesmo

assim nutrem sonhos e desejos — em parte imputkiergor estimulos midiaticos.

Esses mesmos momentos, porém, mostraram para qaigaera como a
midiatizacdo se mantém conectada aos processa@sssedle que forma a sociedade —
aqui, nosso pequeno nicho de pesquisa — dirigs desaandas e estimulos, como opera
seus processos de ensino-aprendizagem, como nsarejateracdo e como atua frente
a essas novas possibilidades.

Sem duvida um trabalho agonistico, materializatouena Unica pessoa, pelas

linhas de tensdo contrastantes, na situacéo daipasq
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Capitulo 4 - Quadro Tedrico

Neste capitulo comentamos as perspectivas tedgigasdialogam com nosso
objeto de estudo. Para isso, em um primeiro itéoereos o conceito de Midiatizagéo,
em constante processo de construgdo, a fim de an@simo e onde a pesquisa pede
esclarecimentos e instiga investigacdo relacionadasse ambito. Primeiro, uma
retomada conceitual sobre a nomenclatura na visdautbres centrais nos estudos em
Midiatizacdo e, principalmente, no Programa de @d@sduacdo em Comunicacdo da
Unisinos. Na sequéncia entramos em dois conceéssndolvidos pelas pesquisas no

ambito da Midiatizacéo: dispositivos interacioraisrcuitos.

O item dois diz respeito as aproximacfes da pesaqde interface entre
Comunicacédo e Educacdo. Nao pretendemos retomaeitmmente as perspectivas
possiveis entre 0s dois campos, mas sim ir di@twaso ponto de investigacdo que é o
ensino e aprendizagem de midia e comunicacdoig3adrazemos autores que pensam
o ensino de midia e, por fim, tensionamos as petisps da Educomunicacéo para esta

tarefa.

4.1. Midiatizacao

Mais do que referéncia ao uso dos meios, a nudigdo € um processo
interacional que, em ritmo acelerado, reorganizacedade através da reconfiguracao
das formas de se comunicar. Essa reconfiguracéa separtir do que a sociedade faz
com 0s meios de comunicacdo, entre eles os novogdernos dispositivos técnicos

disponiveis no mercado - cada vez mais utilizadospancas e adolescentes.

Quando falamos em adolescentes e midias digitgisnas discussfes sao
familiares e se atualizam a cada nova descobertaltagica. Na escola, por exemplo, o
uso dos aparelhos celulares divide opinides deaghtwes, pais e estudantes. De acordo
com uma pesquiaealizada pelo Instituto Brasileiro de Geografi€Estatistica - 0
IBGE - em 2011 ja eram 63,3% da populacdo de MDanits que utilizava a internet. O

8 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estit&s Acesso a internet e a televisdo e posse de
telefone movel celular para uso pessad®011 / IBGE, Coordenacéo de Trabalho e Rendimen®io
de Janeiro : IBGE, 2013. 157p. e IBGE - Institutmdlieiro de Geografia e Estatistidd&cesso a
internet e a televisdo e posse de telefone mévdutar para uso pessoal2014 / IBGE, Coordenacéo
de Trabalho e Rendimento. — Rio de Janeiro : IBZRES. 89p.
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percentual para o uso de telefonia movel estavalB®Po para a mesma populacao,
representando um aumento significativo em relaggarm de 2005, quando o niumero
nao chegava a 20%. Em 2014, 69,1% da populacde &0te 14 anos utilizavam a

internet e 54,1% tinham telefone moével.

Nos resultados gerais do ano de 2014, o IBGE atmstjue mais da metade dos
domicilios passaram a ter acesso a internet, saledis,0%, em 2013, para 54,9%, em
2014, e 57,8% em 2015, o equivalente a 39,3 milldEesiomicilios. Em 2013 o
Instituto comecou a considerar em seus levantarmentizesso a internet por meio de
outros equipamentos eletronicos, que ndo o computadverificou que houve um

aumento de 137,7%, passando de 3,6 milh6es pamailB@es de domicilios.

Esses dados demonstram o crescente e aceleradatauioeuso de telefonia
movel e de acesso a internet no Brasil. Nossa ppag@éo especifica € com a faixa
etaria estabelecida pelo IBGE entre 10 e 14 anas, ¥pm consideravelmente
contribuindo para o aumento dos numeros de usuddsstecnologias digitais de

comunicacao.

Outra discussdo que reforca essa intensificacdausio de tecnologias de
informacé&o por adolescentes, € a discussédo sobe deuaparelhos celulares na escola.
Estados como Rio de Janeiro, Goias, Sdo Paulo eatfbuco, por exemplo,
sancionaram leis estaduais para proibicdo do cetulasala de aula com a justificativa
de que o uso do aparelho distrai a atencdo doslaegts do conteudo didatico. A
situacdo divide opinides entre educadores e depraftssionais do campo, que se
preocupam com um provavel deslocamento da ateng&tudante, que deveria ser do
professor, para o celular. Diversas pesqdisésn sendo desenvolvidas a fim de
justificar a inser¢cdo ou ndo do equipamento — 1080 selular, como demais aparelhos
eletrbnicos — como aliado do ensino em sala de &ufaeocupacdo concentra-se em
proibir ou ndo o uso, na perspectiva de que o Hpaneoderia ser distragdo ou
ferramenta para uma aula mais atrativa. E mesnposisvistas nesse caso, preocupam-

se com 0 uso pedagdgico dos meios.

%Il Communication: Technology, Distraction & StudePerformance, pesquisa desenvolvida pela
London School of Economics and Political Science SH), Maio de 2015.
disponivel em http://cep.lse.ac.uk/pubs/downloati3®®.pdf
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Nossa preocupacao nesta pesquisa desloca a quastéayando-a por um Vviés
que parte de inquietacbes comunicacionais. Peraebeoe os aparatos de midia nédo
chegam neutros no campo educacional, simplesmeastabdo atrapalhar ou auxiliar o
trabalho do professor em sala de aula. Ndo sdmapmssiveis recursos: sdo objetos,
materiais e processos — 0s da midiatizacdo — gaeatfaram na interacdo social e que
atravessam, tensionam e rearticulam a cultura gbrdém e a cultura escolar. Essas séo
guestbes importantes e que necessitam reflexdénP@creditamos que a discussao
sobre a utilizacdo desses equipamentos deve serpnudiinda € que € necessaria uma
preparacdo — no sentido de uma aprendizagem -opasa desses novos dispositivos
técnicos. Assim, essa preparacdo ndo é somenteapgvaracionalizagdo técnica dos
sistemas, e sim de ordem cultural, social e comagivoal critica. Criancas e
adolescentes operacionalizam os dispositivos tésrfezendo com que sejam parte —
por vezes essencial — de sua rotina. E necessaéio eompreender as dinamicas desse
movimento e elaborar taticas de preparacdo dedde@ipara a sociedade que estdo

criando.

Neste sentido se justifica nossa inquietacéo, ad@nentender o que esse grupo
de usuarios efetivament@z com o0s meios a que tém acesso. Apenas os dados
estatisticos em relacdo ao acesso ndo dizem sojpi@idade e estratégias de utilizacao
e acionamento das potencialidades interacionais mess. As especificidades
interacionais desse grupo etario pedem por invegiy através de pesquisa empirica.
Uma necessidade que € fruto da sociedade em Maljét.

Este é um conceito complexo, caracterizador de nem@anizacdo social e que
pede constantemente por novas investigacoes. AaNkdcdo € elemento central no
eixo desta pesquisa, uma vez que trabalhamos igsee seu conhecimento, buscando
bases comunicacionais e educacionais para o edsinddia neste contexto. Para isso,
trabalhamos especificamente com as perspectivaBraga, Fausto Neto, Ferreira,
Gomes, Rosa e Veron como base para a compreengditodgue efetivamente ocorre

nas realidades observadas.

Antes de entrar nas questdes especificas queesetan diretamente nossa
pesquisa, faremos uma retomada dos estudos solutiatixéicdo desenvolvidos no
ambito da linha de pesquisa Midiatizacao e ProseSsaiais do PPGCom da Unisinos.
As perspectivas a seguir ddo base para o desemaolto das investigacoes acerca das
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especificidades da Midiatizacdo em seus diversgslés de andlise e, naturalmente,

isso se aplica a este trabalho.

a) Sociedade midiética e Sociedade em Midiatizacdo

A emergéncia do conceito levou o Programa de Radu@cao da Unisinos a
desenvolver fundamentais contribuicdes para a ateaés da linha de pesquisa
Midiatizacdo e Processos Sociais, desde 2006. Air pde estudos empiricos,
tensionamento de autores e parcerias com pesqresatdi® outros PPGs, a linha oferece

uma série de conceitos e proposi¢cdes acerca dé guiidiatizacao.

Por tratar-se de um conceito em processualidadeentlo parte das dinamicas
sociais de diferentes grupos -, a Midiatizacdo irugerspectivas e abordagens que se
distanciam substancialmente em torno das questirarnicacionais a que se referem.
Diferentes abordagens séo encontradas, por exemgdopesquisas desenvolvidas na
América Latina e Europa. Até mesmo dentro do Bramilem ser encontradas pesquisas

em Midiatizag&o que dao énfases diferentes a detedms aspectos do conceito.

N&o é consenso entre os pesquisadores a origemdiikhcdo, nem mesmo
seu aspecto central de investigagdo. Assumimos, aqiartir do que vem sendo
estudado na é&rea, que a Midiatizacdo € um conceitplexo, que caracteriza uma
reorganizacao social acelerada, intensificada ftoaas anos pelas novas tecnologias
digitais disponiveis no mercado. A partir da faagéo do acesso aos meios digitais de
comunicacao, novas possibilidades de interacaonfeendo inventadas pela sociedade,
no uso mesmo do aparato técnico. A Midiatizacaontice essa relacdo entre as
tecnologias midiaticas e os campos sociais, diresag pelos proprios atores sociais,

naquilo que fazem com os meios — aos quais agacasso é facilitado.

Essa mudanca resultou numa nova configuracdo soniain dia-a-dia
transformado, desde as relagdes pessoais, amodestapalho, estudo, espirituais, de
lazer etc. Nesse sentido é que Gomes (2015) peMidiatizacdo como uma nova
ambiéncia, sendo fruto das dinamicas sociais em@smo tempo, transformando o
ambiente social. Trata-se de um conceito que or aaosidera de forma sistémica,

fundamental para a compreenséo da contemporaneidade
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Segundo o autor “(...) a midiatizacdo € usada coma@onceito para descrever o
processo de expansao dos diferentes meios téamicossiderar as inter-relacdes entre
a mudanca comunicativa dos meios e a mudanca sttai@” (GOMES, 2015, p. 34).
Trata-se de um conceito de carater processuak dinamicas instituem um novo modo
de ser no mundo, que abrange dois movimentos: Beamo tempo, consequéncia das
relagoes, inter-relagdes, conexdes e interconek@®eso dos meios pela sociedade e um
novo ambiente que incide nessas relagdes, in@gées, conexdes e interconexdes que

constroem a sociedade contemporanea (GOMES, 20%3).p

Fausto Neto (2005), também pensa a Midiatizacdamaam novo ambiente, no
qual as interacdes sociais ocorrem a partir dedggs socio-técnicas. Para o autor, as
finalidades dos meios de comunicagdo vao se tmamafalo a medida que as
tecnologias passam a ser usadas a servico dacéxer@s meios classicos deixam de

ser apenas mediadores, e entram num complexo @foxbs de sentidos.

Um conceito fundamental estudado por Fausto Nettgmbém pensado por
Veron (2004), é a ideia de circulacdo. Na sociedhemeios, a circulacdo era vista
como uma "zona automatica de passagem de disc{FSAFSTO NETO, 2010, p.7),
na qual era condicionada pelas a¢cbes do polo modetdiscursos. Na Midiatizacao, a
producdo dos meios desloca-se da instituicdo nudigpara os dispositivos de
circulacdo entre campos sociais, que reorganizegtagdo entre producao e recepcao e
introduzem uma "zona de indeterminacdo”, que oradrwacteriza como um "espaco
gerador de potencialidades": "As intencdes de prigerdem forca, uma vez que estao
entregues a outras dindmicas que fazem com quegioce recep¢cdo Nnao possam mais
controla-las, bem como os efeitos que presumembedster sobre discursos”
(FAUSTO NETO, 2010, p.9).

Veron pensa a Midiatizagdo por um esquema de gepracdo em que ndo ha
processos lineares entre causa e efeito. O que um émaranhado de circuitos de
feedbackentre os meios de comunicagéo classicos, asuigstis sociais e 0s atores
individuais. O autor elenca quatro zonas de costantre instituicbes e meios, entre
meios e atores individuais, entre atores indivislgainstituicoes, e ainda, as formas nas
quais os meios afetam a relacdo entre instituigdasres. Essas transformacdes nas
formas de afetagcdo entre uma zona e outra €, segondéutor, resultado da
Midiatizacao.
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No hay sector de la vida cotidiana que no haya gidéundamente afectado
em los Ultimos treinta afios: la familia, la relacm el cuerpo, la salud, la
vida sentimental, la alimentacién, la utilizaciorel diempo libre etc.
(VERON, 1997, p.8).

O autor considera a Midiatizacdo como a transfoémasocial das sociedades
pos-industriais, pois complexifica 0 processo coicasional uma vez que instituicoes,
meios e atores sociais se afetam mutuamente. Alap@o seria a defasagem entre

producao e recepcao, um elo que relaciona e icEos@ 0s polos do processo.

Numa linha referenciada por Eliseo Veron, Jairodie@a e Ana Paula da Rosa
pensam a Midiatizagdo como a interseccao entréc@satomunicacionais, processos
sociais e dispositivos sociotécnicos. Segundcelfarros processos midiaticos e sociais
se modificam a partir da circulagdo, considerada dwmas perspectivas: intra e
intermidiatica, respectivamente a circulacdo querrecdentro e entre dispositivos de
midia. De acordo com o autor

Nessa dimensdo — de funcionamento — o processddigtiracio se revela
na autonomizacdo dos processos de circulacdo. &Essmomizacdo é
determinada pela inscricdo dos receptores nos swose produtivos,
deslocando inclusive o funcionamento dos produtorelaticos anteriores,
gue passam a também desenvolver funcbes de comsemicConsiderando a

dimensédo funcional, a midiatizacdo se caracteria gsta autonomia de
processos de circulacao inter e intramidiaticosRREIRA, 2012, p.10).

Para Ferreira sdo as relagbes entre préaticas éoewignais, junto com o que
ocorre nos dispositivos sociotécnicos e nos prosessciais - condicdes sociais de

producao, consumo, distribuicéo e circulacado -aurestituem a Midiatizacao.

Segundo Rosa (2012), os papeis de producéo ecéecepmplexificam-se no

contexto da Midiatizacao, fazendo com que os pemsede circulagdo autonomizem-se.

Ao colocar o problema da midiatizacdo no ambitaideulacdo dos sentidos
percebe-se que o processo pode ser melhor estugad®, os atores
individuais ndo se configuram ha muito tempo conesa® receptores, como
se acreditava nas primeiras teorias da comunicegém a matematica. Ao
contrrio, cada vez mais os atores individuais saeprodutores dos
discursos e geradores de sentido. Isto signifiea mfip se pode estudar a
midiatizacdo apenas na perspectiva de uma recepgéeto se pensarmos
em niveis de producao e recepcao, que se altenaforo® as investidas e os
trafegos de sentido. Deste modo, as trés instarddasmidiatizacdo se
revezam nas operacdes de producéo e reconheci(RDEA, 2012, p.77).

José Luiz Braga explica ef@ircuitos versus Campos Sociaigie as novas
tecnologias possibilitam a midiatizacdo para grupowividuos ndo midiaticos. Porém,

O processo nao se caracteriza apenas como "peieeteapologica”
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E claro que se trata de um instrumento relevaneecedor de pesquisa e
reflexdo - mas entendemos que 0s processos coroiama#s associados nao
decorrem simplesmente da invencdo tecnoldgica.eEigwr um componente
social no processo. Sobre a tecnologia dispordtniizé preciso ainda que se
desenvolvam invenc¢bes sociais de direcionamentraicional (BRAGA,
2012, p.36).

E o que exemplifica quando lembra a intencéo maigiuando da invencio do
radio, que com o passar dos anos assumiu novosdismsonados pelas demandas e

interesses da sociedafle

Em Midiatizagdo como Processo Interacional de Refegnexto no qual o
autor assume que ocorre atualmente a transicamdesaociedade de cultura escrita para
uma sociedade em midiatizacdo, Braga chama a atesogdie a preparacao social para
as interacbes escritas, realizadas na escola, desépoca em que as escolas
asseguraram a transicdo da oralidade para a esort@ processo interacional de
referéncia. Numa sociedade reconfigurada, na qualbkias formas de interacdo, ainda
nao temos um lugar de formacdo, nem propostasaséfidbre o que fazer, apesar de
contarmos com diversos projetos tentativos de foamgara a midia e para uso dos
dispositivos digitais. Além disso, h& tentativas idsercdo da tecnologia, a fim de
facilitar o acesso de criancas e adolescentes ear aas escolas. Sao projetos difusos e
tentativas diversas de atuacdo no ensino e apegyaiiz de midia neste cenario

contemporaneo.

Considerando essa transi¢cao corrente, em queiedade produz novas formas
de interacdo, caracterizadas principalmente pé&s td@cnoldgico, e produz sua prépria
realidade através das interacdes que elabora, dem@s se justificar nossa
preocupacao sobre as bases dessa sociedade rexaddigna reproducédo daquilo que

vem se tornando um processo referencial de interaca

Importantes contribuicdes para os estudos em Midgio também estdo sendo
desenvolvidas por pesquisadores da Europa. Stiyaighvé a Midiatizacdo como o
processo através do qual a sociedade torna-sedimyperdas logicas da midia, ou seja,
a instituicdo midiatica, além de legitimar seu &atle instituicdo, passa a estar
integrada as operacoes das demais instituic6esiso@¢iJARVARD, 2012, p.64). Para

o autor, a Midiatizagdo esta relacionada com aafjidzdo, mas ndo € universal.
Conforme as regides sejam globalizadas, serdadafefzela Midiatizacao.

100 autor cita também redirecionamentos nos usootiiubee doTwitter, referindo as pesquisas de Sa
e Holzbach (2010).
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Uma discusséo construtiva para o conceito e eetdizntre Hepp, Hjarvard e
Lundby de um lado e Deacon e Stanyer de outroredigeito ao fato de a pesquisa em
Midiatizacdo remeter aos efeitos dos meios de caagio na sociedade. Estes
altimos, em artigo critico sobre a utilizacdo donte Midiatizacdo em pesquisas,
apontaram o midiacentrismo como uma particularigadecupante nos estudos da area

Our concern is that the current focus on ICTs dmednhedia is overly media
centric with all the problems this entails (see Idoy 2006; Krajina et al
2014; Morley, 2009). There is clearly a need tolude other possible

conditions as drivers of changing communicativecfica including non-
media factors (DEACON e STANYER, 2014, p.1034).

Hepp et al.,, em resposta, disseram que as midas#io necessariamente as
forcas motrizes de transformacdes, e que a pesquiseidiatizacdo ndo € sobre os
efeitos dos meios, mas sobre a inter-relacéo ardleeracdo dos meios de comunicagao

e a mudanca na cultura e na sociedade:

Regardless of the approach to mediatization, tea id not that the media
‘colonize’ other social or cultural domains. An ftitstional take sees
mediatization as a social process that ‘is spupsetdoth the development of
the media and the dynamics of a variety of othstituitions in which social
agents try to make use of the media’s resourceghi®r own purposes’
(Hjarvard, 2014b: 223). A social-constructivistadtural approach aims ‘to
investigate the interrelation between the changaexdia communication and
sociocultural change as part of everyday commuigiegtaractices, and how
the change of thesparactices is related to a changing communicative
construction of reality’ (Hepp, 2013: 618) (HEPP, HJARVARD e
LUNDBY, 2015, p.317).

No Brasil, outros pesquisadores estudam o coneeitmas relacdées com o0s
demais campos sociais. Muniz Sodré fala lgios midiatico'®, que seria uma nova
dimensdo de contato com a sociedade, envolvendesanosma de ser no mundo,

modificando as relac¢des sociais e 0 modo de fadéigp (GOMES, 2015, p.47).

11 TRADUCAO: Nossa preocupacdo é que o foco atual Fi®% e na midia é demasiadamente
“midiacéntrico”, com todos os problemas que issplita (nesse sentido: Couldry, 2006; Krajina et al
2014; Morley, 2009). H4 uma clara necessidade dech@r outras possiveis condicées como caminhos
de mudanga das praticas comunicativas, incluintoea ndo midiaticos.

12 TRADUCAO: Independente da abordagem da midiatizaegideia ndo € de que os outros dominios
sociais ou culturais sejam "colonizados" pelos meéi® comunica¢do. Uma perspectiva institucional vé
a midiatizagdo como um processo social que "é aktio tanto pelo desenvolvimento dos meios de
comunicagéo como pelas dindmicas de uma variedadetdas instituicbes nas quais 0s agentes sociais
tentam fazer uso de recursos da midia para sesigedobjetivos” (Hjarvard, 2014b: 223). Uma
abordagem sécio-construtivista ou cultural tem coohgetivo "investigar a inter-relacdo entre a
mudanc¢a da comunicacdo midiatica e a mudanca sidticadl como parte de praticas de comunicacao
do quotidiano, e como a mudanca dessas praticasrelationada a uma mudanca comunicativa da
construcao da realidade" (Hepp de 2013: 618). T@alpela pesquisadora.

13 Um quarto bios, antecedido pelo bios politikdsgipiaraktikds e o bios theoretikds, de Aristoteles.
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Luis Mauro Sa Martino, ancorado em autores comazdiani e Schutz (1999),
Sodré (2004), Cottle (2006), Couldry (2008) e Lgstone (2009), diz que a
Midiatizacdo

(...) pode ser compreendida como o movimento deudatdo das midias nos
processos sociais, com a consequente alterac&@titeap e significados uma
vez “mediados”, isto é, ocorrendo, em boa medidan ® auxilio dos

dispositivos eletrdnicos e digitais de comunicag@alestaque, neste sentido,

deve recair sobre a nogéo de “alteracdes” nos gsosesociais decorrentes
de sua articulagcdo com as midias (MARTINO, 20123)p.

O autor ressalva, porém, que o simples fato deaigzeio de comunicacdo nédo
implica Midiatizacao; esta corresponde a uso daanddmo mediacao significativa. A
Midiatizacdo s6 ocorre quando, a partir do usondems, 0S processos sociais assumem
novas configuragdes, ganhando novas formas e castoMartino ainda infere que a
Midiatizacdo acaba superando uma das mais difusddieotomias do campo da
Comunicacdo, que considerava a midia como um espa@mmomo em relacdo a

sociedade.

Pedro Gilberto Gomes, no artigo intitulaGomo o processo de midiatizacao
(um novo modo de ser no mundo) afeta as relaco=ais® alerta para o ambito da
pesquisa académica no campo da comunicagéo, temitisdizacdo como seu objeto -
ainda nao plenamente estabelecido. De acordo caumoo, 0s estudos em midiatizacéo
foram esquecidos pela comunicacéo, que prefeer ttas meios em particular. Por isso
sugere que a pesquisa deve ser meta-midigtizdim de ir além do dado fisico e da
materialidade dos meios de comunicacdo chegandgracessos que, segundo ele,
estabelecem e dao vida e sentido a midiatizacadindbdo texto o autor apresenta a
seguinte questdo, que compartilhamos nesta pes¢isaque tipo de sociedade esta
sendo gestada a partir desse caldo cultural coitkiipor uma sociedade em processo
de midiatizagdo?" (GOMES, 2013, p. 138).

Braga, assim como Gomes, entende a comunicaca®@ aom fendmeno
complexo. Propde que sejam desenvolvidas teoridsrnmiediarias, a fim de
compreender determinados subconjuntos de aspecttendmeno geral comunicacéao,

por acreditar que teorias totalizantes excluiriaomtps importantes do fenémeno.

4 Numa analogia ao pensaeta-fisico Gomes propde uma consideragdeta-midiatica"[...] a questdo
da midiatizacdo e dos processos midiaticos nos fidesa pensar para além do dado fisico,
consubstanciado na particularidade dos mios. Higeexma consideracameta-midiaticd (GOMES,
2013, p.128).
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Considera que uma teoria intermediaria pode seendetvida a partir de uma
heuristica, estimulada pelo exame de episédiosititsais.
Assumindo que n&o ha comunicagdo sem interagdenpxlestipular que as
interacBes sociais correspondem ao lugar em quenpusl tentar nos
aproximar do fendmeno comunicacional em sua oco@€mis interacdes
envolvem uma grande variedade de circunstanciasepsos, participantes,

objetivos e encaminhamentos. De certo modo, cadsddip pode ser
considerado singular, na sua existéncia histoBEAGA, 2016).

A substancia da comunicacao, segundo o autorest@aono produto gerado pela
interacdo, mas nos processos tentativos proputkiengelo compartiihamento de
diferentes cddigos. A comunicacao € entdo congidecamo toda troca, articulacéo e
tensionamento entre os envolvidos no processo

A comunicacédo pode ser — e frequentemente é — s@ahdlas é isso que
precisamos entender como funciona, quais as mamgraperfeicoamento
possivel; e quais 0s espacos em que € da progiadisdo que se espera a
flexibilidade para o humano e para o social (..pré&ciso entdo ndo confundir
“comunica¢do” com “comunicacao bem sucedida” ou ¢oomunicacdo de
boa qualidade”. Menos ainda com um padrdo extremocehtrole dos
resultados. E claro que valores altos e sucesswrgoational devem ser
compreendidos e buscados, assim como a seusagiténnas devemos ter
uma apreensdo mais abrangente do processo, mesnselE‘desvios”,

ineficacias, valores baixos, resultados canhestiokisive para compreender
0 que se define ai como valor (BRAGA, 2016).

*k%k

Em nosso trabalho de observacdo de campo identifisadiversas tentativas
interacionais, tanto na producdo de conteudo, quantre os participantes, entre os
participantes e a oficineira e também com as depesisoas envolvidas no proceé$so
O que nos interessa nesta pesquisa € 0 exame dossgrs de invencdo social
tentativos, acionados e elaborados por grupos daesbntes em episédios
interacionais de usos diversos de midia. Ou sejaado abrangente, investigar o que
os adolescentes tentam com os dispositivos técricgee tém acesso; e, de modo
especifico, o que emerge disso enquanto base ccaciorial e educacional de uma
sociedade em midiatizagao.

A proposta é elaborar perguntas a partir do ret@aetedrico adotado. Para isso
pensamos ser conveniente acionar duas perspegtieasao trabalhadas no ambito da

Midiatizacdo por Braga: dispositivos e circuitosenacionais. Esses conceitos foram

15 No caso das escolas, a direcdo; e no caso exmigsas educadoras do CRAS, a assistente sacial d
igreja onde as atividades aconteciam e o pastor.
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acionados numa logica heuristica, pois percebemgsytir da pré-observacao, serem

propulsores de descobertas.

b) Dispositivos Interacionais

A proposta € uma heuristica de José Luiz Braga6)2huma ampliacdo do
conceito de dispositivos sociais desenvolvido en0620de modo a oferecer
possibilidades e angulos de reflexdo para que gusssior possa fazer suas proprias e

especificas descobertas.

Nesta atualizacdo do conceito Braga faz referéacidosofia foucaultiana,
buscando a reflexdo sobre os elementos interasiawiobjeto comunicacional e as
relacbes que estabelece. E importante para esjaig@sessaltar o aspeqaragmatico
do dispositivo que, segundo o autor, "funciona entp funciona" (p.16), sem grandes
preocupacdes com estruturas e determinantes. Brmaga menciona a relacdo entre os

dispositivos e a hoc¢ao de experiéncia.

Dando sequéncia a seu argumento, o autor alerdagpauidado com o termo
"dispositivo”, uma vez que pode remeter ao apaeioologico, 0S meios por si sO ou
ainda a recepcao direta da comunicagdo. SegundgaBm conceito € propicio a
midiatizac&o justamente por ultrapassar a alusa@emoento técnico.

Tratar de “dispositivos” permite incluir as medias@ue o usuério traz para
a interacdo; as expectativas sobre o usuario, nmemm da criacdo dos
produtos — levando a “construcéo do leitor”, aoslosode enderecamento, as
promessas e contratos; permite incluir os processogleral que cercam a
circulacdo mediatica; e ai também os contextosfaigtivos de producéo, de
apropriacdo e da “resposta social” (sob qualquendoem que esta ocorra).
Podemos entdo considerar que “dispositivos deagd®” sdo processos e
modos de acdo, ndo apenas caracterizados por regtifiscionais ou pelas
tecnologias acionadas; mas também pelas estrgtdups ensaio-e-erro,
pelos agenciamentos taticos locais — em suma s példdades especificas
da experiéncia vivida e das praticas sociais (BRAZHLG).

Na pesquisa empirica estudar um dispositivo iotenal nao significa deixar de

"2

lado os elementos considerados centrais a parfiratdematizacdo e seguir "as cegas”,
sem saber ao certo o que € buscado. O estudoptssitiigos propicia a flexibilidade de
abertura para aspectos ndo pensados inicialmeotémpcom os devidos elementos

predominantes de observagao.
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Buscamos esse conceito por julgar que as Oficlegsoducéao de midia podem
ser elaboradas e reflexivamente abordadas comoodilisps interacionais. Na
concepcdo de dispositivo adotada aqui, 0 conceitoname as taticas, padrfes e
modelos socialmente reconhecidos, que sdo acionmdos participantes a servico de

sua comunicacao.

O dispositivo interacional “Oficina” viabiliza es®proximacao heuristica, pois
comporta a observagcdo de componentes heterogésmasprocessualidade, uma
percepcdo de suas logicas especificas e do sistemelacbes em que 0s jovens se
engajam nessa situacdo de aprendizagem. A propqgsiaé dar atencdo as praticas
interacionais de adolescentes em ambiente de paoduestimulo ao pensamento sobre
midia, ambiente no qual podemos buscar marcas dmtipacdo e de suas logicas
presentes no cotidiano dos participantes. Podenbserear, ainda, o espaco da
experimentacéo possivel - aquilo que € ou podéegercom os meios de comunicagao

a partir da propria interagao.

Embora assinale a presenca necessaria, nos tiaposinteracionais, de
elementos de codigo e elementos inferenciais, or aliserva que uma pesquisa hao
pode corresponder a mera classificagdo dos asppetosbidos no dispositivo como
cadigos e inferéncias. "Interessa antes obsereaepsos, articulagdes, tensionamentos.
[...] cédigos e inferéncias ndo sdo categoriasieadplas, S0 apenas processos que
podem ser observados em suas logicas especifioce@snem investigacdo” (BRAGA,
2016).

As relagcOes estabelecidas no dispositivo sao ptélosofia do conceito e,
justamente por isso, € sempre interessante e prodofio fechar o olhos para o
contexto e os elementos nele contidos. O que buscaspecificamente no objeto néo é
0 aspecto isolado do episddio interacional, mdsrasas como se dao as relagdes entre
0s elementos da interagdo, sejam comunicaciordusaeionais, culturais, econdmicos

Ou sociais.

Seguindo a proposicéo heuristica do autor a pdoticonceito de dispositivos
interacionais, buscamos o0 questionamento sobre rioltamento, modos de
organizacdo, propositos, expectativas e tentatredisrentes ao andamento e aos

processos e produtos gerados pela Oficina.
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c) Circuitos

Para iniciar a discussédo sobre circuitos, € inanbet dar um passo preliminar,
referente ao conceito de circulagdo. Como ja meado, a circulacdo é elemento

central para os estudos em Midiatizacao.

Durante larga parte do século XX, estudos no cardpoComunicagéo
enfatizaram dois polos no processo de interac&missor e o receptor. A transmisséo
de informacdes entre eles era considerada como passagem, ou seja, 0O emissor
lancaria sua mensagem e o0 receptor receberia. dwsts®, relacionada a essa
passagem, a existéncia de ruidos que interferemamsmissao e que podem impedir ou
dificultar o trabalho do produtor na emissdo dessuoegensagens, assim como do

receptor, na “decodificacdo” do sentido de origem.

Essa abordagem do processo comunicacional con@egeu superada nos anos
80 e 90, quando a preocupacédo voltou-se, princgratn para o estudo focado no
receptor. A partir do momento em que a reacao dosumidores foi considerada (ndo
mais a ideia de recepc¢do passiva), foi possivelntescer que a producdo de midia é

condicionada por diversos fatores.

A ideia da circulacdo deixou de ser invisivel, madavras de Fausto Neto
(2010), quando novas relacdes entre produtores ceptaes passaram a ser
reconhecidas. Segundo o autor, a relacdo simples es dois polos ndo assumia a

complexidade e a indeterminagcao dos processos ¢cactonais.

A existéncia de uma "zona" que se estabelecia nxo fl entre
producéo/recepcdo, era naturalizada como apenas Upassagem”
automatica, espécie de intervalo sobre o qualatifes tradicGes de pesquisa
desconheceram ou, mesmo denegaram, a sua exist@aciama outra
perspectiva. (FAUSTO NETO, 2010, p.4)

Esse quadro s6 foi mudando na medida em que eah@weu que a recepgdo
nao é uma massa passiva, mas que age, compleddican processo que nao mais se

estabelece como transmissivo.

Fausto Neto entende a circulagdo como um tercglemento do processo
comunicacional, alojada na ordem interdiscursiveguddo o autor, no momento em
gue o emissor apropria-se da linguagem para doisa ele ndo é "mestre da atividade
discursiva", mas sim efeito de seu funcionamentom@sso, a circulagdo passa a
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estabelecer um novo lugar de producédo de sentibdsando para tras a ideia de ser

uma zona de passagem.

As intenc¢des de origem perdem forca, uma vez gi#® emntregues a outras
dinamicas que fazem com que produgédo e recepc¢dpasam mais controla-
las, bem como os efeitos que presumem estabeledtme sdiscursos

(FAUSTO NETO, 2010, p.9).

A circulagdo é explicada ainda, a partir de Ve(@d04) como resultado das

diferencas entre a producéo e a recepcao de meissage

A preocupacdo com a circulacdo enquanto elemeatdrat do processo
comunicacional é acentuada pela sociedade em @iasdiatizacdo, na qual o papel do

receptor complexifica-se ainda mais, agindo constaente sobre o papel da produgéao.

Na "sociedade em vias de midiatizacdo", estamogal@de um novo cenario
sécio-técnico-discursivo que constitui as novas eragbes entre
producdo/recepcdo. Estas resultam diretamente, aeasnformas de
organizacao de circulacdo dos discursos. A prolilemaos efeitos de
sentido assume uma nova complexidade, requeresgosditivos analiticos,
especialmente procedimentos refinados que possasoreder como a
circulacao deixa se mostrar em novos cenarios (FAWSETO, 2010, p.6).

Um elemento fundamental para que a circulagacefossada pelas pesquisas
foi, entdo, essa nogédo de que novas disputas tdsenorrem no ambito dos campos
sociaig®. Por tais perspectivas, a circulagcio é um conceitdral, na Linha de Pesquisa
“Midiatizacdo e Processos Sociais”, para pensamprogessos de midiatizacdo da

sociedade.

E nos campos sociais que se encontra a reflexZ@ratg sobre os circuitos,
caracterizados pelo fluxo continuo da circulacdosdetidos. Braga (2012) traz as
consideragOes de Fausto Neto (2008) sobre a da&dinig conceito e propde um passo a
seguir: pensar o fluxo adiante da circulacdo, alésrelacdes diretas entre producao e

recepcao.

Segundo Braga, para além do momento da recepsdpradutos circulantes”
sdo retomados em outros ambientes, tais como nagersacdes, elaboracdo de
comentarios, remixagens, debates, andlises etestaulos produzidos na circulagao

sao difusos e geram novos significados sobre aquioera a intencdo do produtor ao

16 Na sociedade dos meios, as midias tinham capaclgagostamente irradiadora e transmissonal”. Na
sociedade em vias de midiatizacdo, com os papeigprdducdo e recepcdo ressignificados e
complexificados, as midias passam a dividir a ¢etesacional nos campos sociais. (FAUSTO NETO,
2010, p.5).
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emitir sua mensagem. Esse processo, para Bragmtemse sempre em fluxo adiante,

sendo impossivel definir onde comeca e onde termina

Esse "fluxo adiante" acontece em variadissimasdsrmdesde a reposicéo
do préprio produto para outros usuérios (modificadmao); & elaboracéo de
comentarios - que podem resultar em textos puldEaol em simples

"conversas de bar" sobre um filme recém visto; @ wetomada de ideias
para gerar outros produtos (em sintonia ou congig@o); a uma estimulacao
de debates, andlises, polémicas - em processostigonia esforcos de
sistematizacdo analitica ou estudos sobre o tipauisstdo inicialmente

exposta; passando ainda por outras e outras fdmssileis, incluindo ai,

naturalmente a circulagéo que se manifesta nas sadais (BRAGA, 2012,

p.39).

Para o autor, a circulacdo em fluxo adiante sefesda através de circuitos que
se desenvolvem com a possibilidade de provocavessamentos em campos sociais.
No periodo caracterizado pelos pesquisadores lda tia pesquisa como “sociedade dos
meios”, a midia (caracterizada pelos processosndeésiria cultural) seria o campo
social que relaciona os demais, estabelecendo alogdi entre as diferentes areas do
conhecimento e da pratica. J& na “sociedade endeiasidiatizacdo”, entendemos que
o campo midiatico divide, em proporc¢des varidvesse poder de elo com os demais
campos sociais, pois 0s meios nao podem mais ssiderados 0 elemento central para
articular a interacdo. A tecnologia acionada par@racdo passa a ser um fato

comunicacional da sociedade, néo restrita ao calaponidias.
Os diferentes campos sociais, no seu trabalho titulagdo com o todo
social, desenvolvem taticas e usos para as tedasldigponiveis, moldando-
as a seus objetivos. Ao experimentarem praticas iatesmb, ao se
inscreverem, para seus objetivos interacionais r®p em circuitos
midiatizados, ao darem sentidos especificos acgepebem e transformam e
repbem em circulacdo - 0S campos sociais agem sobr@rocessos,

inventam, redirecionam ou participam da estabiéipage procedimentos da
midiatizacao (BRAGA, 2012, p.45).

*kk

Impulsionada pelos desenvolvimentos tecnoldgicpsla facilitacdo do acesso
aos aparelhos (por meio dos quais, predominantemantia o acesso) se faz necessaria
a reflexdo sobre o uso das redes sociais por adoles. A internet oferece uma
variedade de possibilidades de acionamento paratema¢do social. E pertinente
investigar os padrbes de qualidade e de envolvoneotm as potencialidades da
Midiatizacdo, por meio dos indicativos de selec@asienamento das ofertas midiaticas.
O fato de serem usuarios dos aparelhos ou aindaedas sociais nada diz sobre as

condicOes de utilizacdo. Nem sempre as potenctgldos circuitos, viabilizadas pelo
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acesso, sdo acionadas para experimentacdes esti@suka criativas, até mesmo no
ambito da Educacao, seja no aproveitamento de ggose conteudos, seja no estimulo
a usos produtivos daquilo que é significativaménfgortante para os adolescentes.

Nossa proposta com 0 acionamento deste conceit@shnidar os circuitos
interacionais dos quais a Oficina participa. O ptodgerado nas Oficinas é uma
expectativa do processo de ensino-aprendizagemnpanpssquisa ele é apenas parte de
um fluxo que teve inicio indeterminado e que ida@mos no momento da propria
producdo: nas decisbes, procedimentos, reflexdgsecttivas, tentativas, acoes,
interesses dos participantes etc. Para além doufardithalizado, devemos seguir
buscando os circuitos que o levam adiante, obsdovais espacos que ocupa e 0S
processos que impulsiona; e particularmente, osuitds que incidem sobre os

processos dos estudantes em sua elaboracéo.

4.2. Comunicacao e Educacéo

Buscamos o trabalho com a interface entre Comg#acae Educacao por
julgarmos ser essencial uma construcdo constandgattgo entre as duas areas para o

atendimento das necessidades de uma sociedadagnevMidiatizacao.

Com as mudancgas culturais impulsionadas pelasdades nas formas de
interagir, € natural que a sociedade como um tedoseus diversos campos sociais,
também tenha em seus processos praticas e diremot@s novos, que buscam
adaptar-se as transformac¢fes nas demandas comaomiac Neste sentido € que
trazemos a discussao da interface para este toalddhmomento em que nos dispomos
a pensar comunicacao e aprendizagem de comunicagégovens em idade escolar, é
fundamental que pensemos também os aportes edu@@cipe temos disponiveis para

elaborar processos de aprendizagem de midia.

A fim de tensionar as referéncias pertinenteseataf buscamos apontamentos
de Calazans e Braga (2001), Braga (2011) e Buc&mg{2012), focando diretamente
na questdo da educacdo e aprendizagem para os.n&asmos ainda um
tensionamento com o conceito de Educomunicacdojma die compreender as

necessidades de uma sociedade em vias de Mid&tizac
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a) O ensino de midia

Midia-Educacédo, Educacdo para a Comunicacdo, Coagdio Educativa,
Media Literacy Information Literacy Educacdo para a critica da Midia,
Educomunicacao etc. Muitas sdo as perspectivasnenmaturas que caracterizam o

ensino e aprendizagem da comunicacgao na literdtuéaea.

Pelo menos desde os anos 50, no Brasil, vém gesrtkadas formas de ensino
de midia, a fim de estimular a critica e a refles@bre os fatos e sobre como séo
noticiados pelos meios de comunicacdo. Com 0 paissranos e 0S avancos no
desenvolvimento e discussfes sobre tecnologiaatisa chegou também ao debate no
ambito da Educacdo, ampliando o espectro de praQdep com a formacdo de
criancas e adolescentes. Como apontam Braga ea@ald2001), as propostas de
interacdo entre os campos da Comunicacdo e da ¢ugaartem, geralmente, de
intencbes educacionais. E possivel perceber ispartir do ganho de espaco das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no ambiestelar, possibilitando uma
infinidade de abordagens e elaboracfes tedriceitiegs a partir da presenca de midias

digitais em sala de aula.

A fim de situar as ocorréncias de interface aipdd campo da Comunicacéo,
do qual ndés aqui também falamos, os autores elencawe possibilidades de
abordagem na interface: (1) Uso de meios nos mosdsrmais de ensino, presencial e
a distancia; (2) Necessidade educacional de foersmrcializar os estudantes para uma
"sociedade de comunicacao”; (3) A concorrénciaptodutos midiaticos com a escola;
(4) Relacdes de fluxo entre os saberes e processmdares e os midiatizados; (5)
Desenvolvimento de articulagbes entre os dois sapg6) Modos de disponibilizar
atualizacdes de conhecimentos; (7) Interacbes emtreampo especializado e a
sociedade leiga; (8) O sistema educacional, seaseps0s e objetivos sdo tema de
observacdo midiatica e, portanto, postos a proviegiemacao social; e (9) Trabalho
em comum entre 0S campos: processos, conceitdexdes mutuamente a servigo da
construcdo dos campos (BRAGA e CALAZANS, 2001, p/BY. Com isso, 0os autores

buscam exemplificar a complexidade de articulapdssiveis na interface.

Nesta pesquisa nos propomos a dar conta de umeenaito especifico pois,
além de ser apenas uma das inumeras possibilidédesna parte da interface

tensionada com observacdo empirica em estudossde walltiplos. Aqui trabalhamos
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com um viés da segunda possibilidade apontada petoses, poréem a partir de uma

perspectiva comunicacional.

Observamos que o desafio deste angulo é maior elsiqplesmente obter a
inclusdo de tais procedimentos na escola. Naoase die uma deciséo entre
incluir ou ndo incluir "disciplinas" com este eteit mas sim de determinar
como, através de que processos, com que criténbgetvos, a Escola pode
trabalhar tais questbes de modo efetivamente U(tilntelectualmente
enriquecedor. E preciso lembrar que ainda ndo domos conceitualmente
nem paraticamente todas as complexas questdes que envolgem
funcionamento de uma sociedade midiatizada (BRAGAALAZANS,
2001, p.60).

Em 2001, ano de producédo do texto de Braga e &aaps autores fizeram a
ressalva de que a area de conhecimento ainda mamal@ de forma conceitual ou
pratica questdes que, depois, foram desenvolvidlas pstudos da Midiatizacdo. Desde
entdo a pesquisa evoluiu consideravelmente por deiesforco de pesquisadores que
se debrucam sobre essa perspectiva. A Midiatizaefiaqqual podemos referencia-la
hoje, tensiona meu objeto de maneira diferenciddaquestdes midiaticas a que se
referem o0s autores, sdo agora outras, complexidgcamklo que jA sabemos sobre

Midiatizacao.

Nesse sentido é interessante perceber em suasaprapteracdées como 0s
estudantes, jovens e adolescentes manifestamna$otraacdes de uma sociedade em
constante mudancga. Afinal, ndo sdo os meios de micagéo que modificam a
sociedade; esta, em suas formas de interacdo edg@gem, € que direciona as

transformacdes sociais.

Portanto, faz-se necessaria a preocupacdo com edu@acdo para a
midiatizacdo, mais do que uma educacdo para ossmeiosentido de preparar para
uma interpretacdo critica dos conteudos de midiaogso objeto de pesquisa vem
buscar perspectivas nesse ambito, a fim de compeees maneiras de formar para
uma sociedade em que os individuos, para estaresit@ngdo de participacdo plena no
ambiente social, devem receber uma formacdo queresare para processos de
interacdo complexos, para incidéncia em circuitcarciplmente midiatizados,
parcialmente interpessoais, e para acionamento perimentacdo em dispositivos

interacionais.

Pensando nessas transformacbes é que Braga (@@drhp a atencdo para a

intensificacdo das aprendizagens midiaticas e sam®o essas aprendizagens
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interferem no sistema educacional. A tese centrartigo diz respeito a diminuicao das
fronteiras entre os campos educacional e de amaein. De acordo com o autor, a
Midiatizacdo reduz os contornos que 0s sSeparam, ueza que possibilita uma
infinidade de lugares para aprendeExemplo disso sdo as aprendizagens midiaticas -
lembrando, com Braga, que ndo sd0 necessariamesitv@s. Sobre esse tipo de
aprendizagem, o autor juntamente com Calazans J2@@fatiza uma sutil diferenca
que deve ser observada para evitar confundir sacesnformacao através dos meios

de comunicacdo com a capacidade do aprender.

De acordo com os autores, as comunicacdes maliaiszalargam a oferta de
informacdes disponiveis (imagens, contatos e ipbes). Entretanto, o acesso a essas
informacgBes ndo caracteriza aprendizagem, apetiap@nibilizacdo e o préprio acesso
a conhecimentos do mundo. A aprendizagem sO vararcao0 momento em que o
usuario interpretar e interagir com os produtosiaimbs que ele mesmo seleciona para
ISSO.

Selecionados seus produtos mediaticos, os usua@ossimplesmente 0s
“absorvem”, mas interagem com estes, sofrem suaspalacdes, reagem,
interpretamE ai ja temos aprendizagef@m nossa perspectiva, o “receptor
ativo” observado nos estudos de Recepcéo, se edradustamente por essa
capacidade de, na interagdo com os produtos nmiasprender|...] Ou
seja, 0 receptor é ativo ndo porque “resista’, n@sedida mesmo de sua

interagdo com os produtos midiaticos. E ativo perierativd® (BRAGA e
CALAZANS, 2001, p.92 — grifos no original).

Os autores ressaltam que o campo educacional galizando esforcos para
acompanhar essas transformacdes, por duas raziespas: (1) ser o sistema
responsavel pela organizacdo e direcionamento dendipagem e (2) a educacgdo
mediatica estar interferindo na Educacdo. A respast campo viria em variadas
formas, tais como na Educacédo a Distancia, nagasatas tecnologias em sala de aula
(computadorestablets etc.), em novas metodologias de ensino (novosepsos de
interacdo e motivagdo), no estimulo & leituracaig aprendizagem de midia, entre

outros.

Em nossa pesquisa nos interessa investigar ebpenta as logicas da

Midiatizacdo, considerando as potencialidades cr@avos processos de interacao

17 Entre os espacos de aprendizagem nao instituziadak estdo a familia, a cultura e a prética.

8Em nota de rodapé, Braga explica que a palavreaiite ali posta ndo se refere ao termo interagisal
no sentido déeedbackmas sim no sentido de interacionalidade.
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possibilitam, numa sociedade que mudou considerearge desde que as primeiras
perspectivas aproximativas dos campos da Comumica¢gducagdo comecaram a ser

pensadas.

Para isso trazemos o pesquisador David Buckingkesmecialista em estudos
sobre midia, educacéo e infancia, a fim de tensiomgue entendemos por "educacéo
para 0os meios". Em texto publicado pela revista @ooacdo e Educacédo da USP, em
2012, Buckingham disserta sobre a incidéncia denada Midia 2.0 sob as estratégias
de educacédo para 0os meios, preocupando-se masfiespeente com "o qué e como
devemos ensinar a respeito da midia do que solmso ala midia como material de

ensino ou recurso didatico” (p.41).

O lugar de fala de Buckingham € o da experiémgéesa, na qual a Educacao
para os Meios é uma dimensdo do ensino da lingtermaa no ensino secundario, ou
seja, uma realidade muito distante da brasileir@n€no da midia, segundo o autor,
sempre foi atrelado a criatividade e a critica, apenas sobre como fazer midia, mas
também sobre como analisa-la. A partir disso o raetenca trés perguntas que
entendemos serem fundamentais para pensar o efesimddia ha contemporaneidade:
(1) O que nbés achamos que o0s jovens sabem sobrenmawdo? (2) O que eles
precisam saber? (3) Como eles deveriam saber?

Essas questdes, segundo o autor, sdo o foco dpliges que buscam a
compreensao das contradi¢des e limitacdes dasgs@te Educacdo para os Meios hum
tempo de Midia 2.0, ou seja, com o advento dasasitigitais. O autor, entretanto, ndo
pensa ser o desenvolvimento do aparato tecnoloditor determinante das
transformacdes nas formas de ensinar midia, afifal compactua com a ideia de
"geracao digital" que pincela em seu argumentoa Edsordagem se refere a um
"determinismo tecnolégico”, segundo o qual se alegie ha uma geracdo modificada
na qual jovens sdo automaticamente capazes dezaredoriticar midia. Buckingham
destaca argumentos de estudiosos que compactuamacperspectiva da geracéo
digital, e questiona: “Se as pessoas em gerald® esiando seus proprios significados
variados, participando e produzindo seus préprieoosnde comunicacdo da forma
extremamente capaz e critica (...) entdo, o queisam aprender, e 0 que devemos

ensinar-lhes?” (p.45).
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Buckingham argumenta que ha uma espécie de exoticm ideia de que as
novas geracfes tém mais habilidade para lidar comicka porque nascem numa
sociedade em que a midia é elemento fundamentalegigualdades nas experiéncias
dos jovens com as midias digitais, nessa persped#o ignoradas. Ha ainda, segundo
0 autor, uma ideia de empoderamento, nutrida petgpia cibernética”, na qual estudos
entusiasmados defendem que a tecnologia estejafdrarando a aprendizagem,
criando aprendizes autbnomos e mudando as reldedasder nas escolas.

No item que apropriadamente nomeia “Lidando comidsdes digitais” (p,51),

0 autor alerta para a perspectiva progressisteaelogia, corroborando a posicéo de

Henri Jenkins sobre o papel da escola na aborddgemcesso desigual dos estudantes

as oportunidades, experiéncias e conhecimentospgggaram a juventude para o

futuro.
Assim como Jenkins, vejo isso de forma mais amplguk apenas o acesso
a equipamentos: trata-se de competéncias cultunalsilidades sociais e
conhecimento — desdobrando-se em uma lista extgressacomo também ele
citou, inclui habilidades relacionadas a jogos,eexpentacao e solucdo de
problemas; capacidade de manusear diferentes fdetesidia e modos de
comunicacéo, navegando neles e entre eles; hatsligia fazer networking e
colaborar, localizar informacfes e interagir comocosros; e habilidades

relacionadas a avaliacdo critica e capacidade déganmento
(BUCKINGHAM, 2012, p. 51).

As desigualdades em niveis de participacdo, djzstéo relacionadas a formas
mais amplas de desigualdade social e o hiato ndapdescerd com “a simples

ampliacéo do acesso a tecnologia”, pelo contraddera, inclusive, ser acentu&tio

Neste sentido nossa pré-observacéo ratifica a pigim de Buckingham. Nas
oficinas percebemos que os participantes tinharessetades diferentes de formacéo,
pautadas pelas deficiéncias digitais de cada um gaBer utilizar a-mail fazer um
print, ou ndo saber e ter interesse em opinar sobre sunta3. Apesar disso, todos
tinham acesso a midia digital, pelo menos ao coadoutna escola. Disso podemos
concluir, superficialmente, que o mero acesso fat@mde estar nesta geracdo nao diz

sobre o0s usos e as potencialidades que a Midiabzagde oferecer.

19 Buckingham utiliza dados de uma pesquisa quezeralia época de publicacdo do artigo para dizer
que € possivel que a Internet venha a acentuareagudldades, uma vez que ndo engaja
automaticamente aqueles jovens que demonstramtelesise e descontentamento em relacdo a
guestdes civicas e politicas. “Jovens desengagiltsatisfeitos — ou menos favorecidos —que queiram
participar precisam desenvolver habilidades redatente tradicionais de localizacdo e avaliacao das
informacBes, a fim de construir argumentos e pensticamente; essas habilidades, por sua vez,
dependem da capacidade razoavelmente avancaddutda & escrita tradicionais” (BUCKINGHAM,
2012, P.51).
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A partir dai entendemos que o centro do trabab@mtendizagem ndo pode
estar nos meios de comunicacao, e na proposetlugar para 0os meiosas visadas
mais tradicionais — como mostra David Buckinghamnd #hma gama de questdes
comunicacionais que estdo além de seu aparataunmsttal como, por exemplo, a
questdo dos circuitos interacionais. Além dissouhmcontexto social, econémico e
cultural que atua junto aquilo que é relacionadguastdes propriamente midiaticas.
Neste sentido trazemos o conceito de Educomunicacfim de tensiona-lo com as
proposicdes dos autores aqui mencionados e tambémacaealidade apreendida nos
trés casos estudados. Com isso buscamos a confweelas necessidades da

aprendizagem de midia numa sociedade transformada.

b) A Educomunicacdo como ferramenta para o enssnmitlia

Avaliamos como um interessante angulo de tensientortrazer o conceito de
Educomunicagéo, uma vez que este se propde a piivapde educacao para oS meios,
além de ser referéncia para acdes de ensino dea mali escolas, por meio de

programas de educacéo integral do Governo Fétleral

A preocupacdo com a educacdo para 0S meios jazse fresente desde a
ascensao dos meios de comunicacdo de massa aéeoiay@nto das novas tecnologias
nos dias atuais. Os primeiros pensamentos que feefen@ncia a juncdo dos campos da
Comunicacgéo e Educacédo datam da década de 30,denfdama pouco sistematizada
com a insercdo dos meios de comunicacdo em salaulde numa perspectiva
meramente instrumental de utilizacdo das nova®tegias (MIRANDA, SAMPAIO e
LIMA, 2009, p. 97).

Os pensamentos que uniram os dois campos deragemaxo surgimento de

diversas perspectivas conceituais. Desde o in&soeatploracdes na interface, quando a

200 Programa Mais Educacédo foi instituido pela Partormativa Interministerial n® 17 de 24 de abril
de 2007 e pelo Decreto n° 7.083 de 27 de janeir20d8 e consiste na viabilizagdo, em parceria com
os governos dos Estados e dos Municipios, de atlesl formativas no contraturno escolar com o
objetivo de | - formular politica nacional de ed¢@a basica em tempo integral; 1l - promover dialogo
entre os conteldos escolares e os saberes Idtaifavorecer a convivéncia entre professoresna@su
e suas comunidades; IV - disseminar as experiéraasescolas que desenvolvem atividades de
educacéo integral; e V - convergir politicas e protas de salde, cultura, esporte, direitos humanos,
educacdo ambiental, divulgacdo cientifica, enfraet#o da violéncia contra criancas e adolescentes,
integracdo entre escola e comunidade, para o dasengnto do projeto politico-pedagdgico de
educacéo integral (BRASIL, 2010, Art. 3°).
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abordagem passava por um discurso que pretendsrientizar as pessoas sobre o
poder de manipulacdo da midia, até a insercdo alassrtecnologias de comunicacao
nos processos educativos, foram mapeados parb@agéo deste trabalho, no minimo,

seis definicoes.

Uma dessas perspectivas é a da Educomunicacamneeito fruto de dez anos
de pesquisas realizadas pela Universidade de Sétw, Pairavés do Nucleo de
Comunicacéo e Educacgao (NCE). Em 1999 o termotil@ado pela primeira vez, ao
ser identificada, junto a 176 especialistas de di2gs da América Latina, uma pratica
que tomava a comunicacdo como eixo transversalatiaslades de transformacao
social. O NCE da USP definiu, entdo, essa pratica 6 nome de Educomunicacéo,
conceito que inclui o uso das tecnologias de in&m& e comunicagao (TIC) pelos
receptores para que, a partir da utilizacdo da®legias, possam ser trabalhados, com
percepcao critica, temas relacionados ao diregonaunicacdo e a democratizacdo da
midia. A leitura critica e a producdo midiaticagwsedo Soares (2011), soma-se 0

conceito de gestdo da comunicagao nos espagodigdaca

Os trabalhos brasileiros, neste sentido, apontgrara a atuacdo de um novo
profissional para atuar na interface, consideraamiparticularidades e a complexidade
dos dois campos e atendendo a uma demanda queodéocser atribuida apenas ao

professor/educador ou ao profissional de comunicaca

Nesta perspectiva, a Educomunicacio € introdumdeontexto escol&ra fim
de auxiliar na formacdo de sujeitos autbnomos #casi pensadores que refletem

acerca da sua realidade e do que os cerca. Apresem@dMO um eixo de ensino que

2L A primeira delas é Midia-Educacdo. Segundo MirarBempaio e Lima (2009) o termo se refere a
educacédo para, com e sobre as midias, com enfaqimportancia do campo educacional, tendo a
preferéncia dos profissionais da pedagogia. A staunEducacdo para o Uso Critico da Midia, ou
Educacéo para a Comunicacdo. E uma nomenclatlizadéi para no fortalecer a tenséo existente
entre os dois campos, até por considerar a atudgamtras areas do conhecimento no processo de
leitura critica. Nesse termo, porém, o conceitoedecacdo € o que traz problemas, afinal, toda
educacdo é/deveria ser reflexiva, implicando senupne apropriagdo critica do mundo. A terceira
nomenclatura é a da Comunicagdo Educativa que ee@pcomplexidade do processo comunicativo,
porém conferindo privilégio aos dois campos eminhetinto dos demais campos do saber (MIRANDA,
SAMPAIO e LIMA, 2009, p. 99-109). A quarta e a gaimomenclaturas sdo chamadas por Tavares
(2007) de duas tendéncias principais do movimergo fue surgiu: Media Literacy que compreende
a alfabetizacdo audiovisual para um adequado cansims meios visando a interacdo entre as
Tecnologias da Informacéo e os jovensleformation Literacygue trata do uso dos meios nos espacos
educativos (TAVARES, 2007, p. 48).

22 As definigbes do conceito conduzem a praticassddoa educacio escolar e formal, mas também em
ONGs, movimentos sociais e Universidades que pamcua promoc¢do da cidadania e o debate
democréatico e inclusivo de ideias sobre a sociedatlsuas acdes e projetos.
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tem por objetivo contribuir para a insercdo dawaltde analise critica dos meios
através da apropriacdo dos métodos produtivos dianhévando tecnologia para a sala

de aula e aproximando, desta forma, a escola tdaga dos alunos.

Como metodologia de trabalho, a Educomunicacasilpbt a existéncia de
espacos dialégicos para a criacdo de ecossisteonasnicativos abertos e criativos,
quebrando a hierarquia na distribuicdo do sabstafjuente pelo reconhecimento de que
todas as pessoas envolvidas no fluxo da informa&m produtoras de cultura,
independente de sua funcdo operacional no ambésat@ar. De acordo com Soares
(2011), o ecossistema comunicativo € uma figuringeagem utilizada para nomear as
relacdes construidas coletivamente, favorecendalog social e levando em conta as

potencialidades dos meios de comunicagao e dedetradogias.

A Educomunicacéo € um conceito desenvolvido needade dos meios, onde o
ponto de encontro dos campos sociais era no carngpatico. A midia fazia o papel de
mediadora das teméaticas dos demais campos, pdasithil um conhecimento massivo.
Os diferentes campos sociais dialogavam atravésethacdo da midia. Na sociedade
em Midiatizacdo, a fronteira entre os campos sei,dibizendo com que o campo
midiatico perca gradativamente seu papel de Uniediador, pois cada campo se
articula comunicacionalmente por si mesmo, atraeéscesso as técnicas que permitem

a divulgacao dos discursos e dos sentidos. Segbadws (2015)

ndo se trata mais de um questionamento sobreidadsl dos meios para a
transmissdo das mensagens, trata-se, nha sociedadeemporanea
midiatizada, de uma reflexdo sobre os proprios sneims dispositivos

tecnologicos - como mensagens e sobre a ambiéntiagee nos

encontramos, permeada por estes dispositivos eisuascoes (GOMES,

2015, p. 41).

Tanto os projetos de educacdo para 0S meios quantoonceito de
Educomunicacao, foram pensados nesta sociedades andios. A preocupacao se
centrava nos dispositivos tecnolégicos que progéciaa comunicacdo massiva. Essa
linha de estudos €, muitas vezes, vista como uarrdetismo tecnoldgico, que ressalta
a influéncia do proprio meio sobre o individuo, coge aquele condicionasse as acoes
deste. Com a teoria da mediacdo, foi acrescentadbagagem cultural no
condicionamento. Porém, na contemporaneidade, &s&to pensar além da ideia de
emissor-receptor, influéncias e condicionamentos.pdé iSso que acionamos a

Midiatizacao para pensar essa complexa dinamidal ssoergente.
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Na sociedade contemporanea, em Midiatizacdo, e nicessaria uma
abordagem que problematize a utilizacdo dos meiade eseus conteddos numa
perspectiva auténtica e libertadora, como propBducomunicacdo, porém condizente

com a configuracao da realidade na qual estamesddos.

Essa pesquisa ndo é teoricamente pautada pelostpseda Educomunicacao
por entender que nosso objeto de estudo, apestand®m relacionar-se a ideia de
educacédo para a midia, pede por outros caminh@saéas conceituais. A proposta de
apreensdo da critica a partir do conhecimento daic® por exemplo, ndo é um
caminho que priorizamos aqui, uma vez que a questdécnica, como observamos nos
grupos, € anterior a ensinar a produzir midia: dglescentes tém dificuldade na
operacionalizacdo dos equipamentos e stfsvaresde informatica, assim como na
producdo e compreensdo de textos. Para um "cursoidia" precisariamos de uma
organizacao sistematica, com maior periodo de dardas atividades. Além disso, €
fundamental que os interesses dos participantasidepjados em conta. NOs queremos
discutir midia com eles, mas eles também queren® i€®mo podemos perceber quais

SA0 0S seus anseios nesse sentido?

Nosso enfoque, portanto, é outro — nem o da técn@m o da énfase nos meios;
mas sim o de perceber os tensionamentos entresangee da midia na sociedade e
requerimentos interacionais e de aprendizagem mpsips estudantes, como base para

pensar 0os requerimentos sociais de sua insercgoetente e critica nesse mundo.

E por isso que antes de pretender ensinar a tépaieaa apreensio critica,
julgamos necessério - e fundamental - examinarntacdes sociais dessa nova

configuracdo que € a Midiatizagc&o; e as praticgewdns nesse contexto.

Para isso, envolvemos a Educomunica¢do naquiloogoenceito responde a
nossas demandas. No sentido pratico, faper as oficinas sdo inspiradas pela
Educomunicacdo em seu viés formativo e emancipadbmulado, principalmente,
pelas ideias de autores como Paulo Freire, Maripldfae Jesus Martin-Barbero. A
elaboracdo de contetdo midiatico também esta geesemo atividade da Oficina, mas
ela servird, antes, como elemento para que possderttficar o que funciona e o que
n&o funciona no fazer dos adolescentes. E impertassaltar que aqui a Oficina € um
instrumento da pesquisa e que responde as demaondastudo, ndo limitando o

trabalho tedrico-metodoldgico a perspectiva pediegdg
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O conjunto de perspectivas abordadas neste aagitpperacionado na pesquisa
conforme o objeto pede por reflexbes e acionamentssidas e vindas entre objeto e
referencial. Nosso propdsito ndo é que a teoridiqag 0 objeto, mas sim que ofereca
angulos possiveis de observacao, para que o qgimesa, ele mesmo, dizer quais sédo as

suas légicas de funcionamento.
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Capitulo 5 - Primeiro Caso Empirico: Escola Publiceem Esteid?

Nos préximos trés capitulos apresentamos as oli$@mvaealizadas a partir de
um enfoque descritivo. Os textos resultam de urtratesacdo das percepc¢des anotadas
nos diarios de campo das Oficinas. Estes foram ¢iueamente elaborados logo apos

cada encontro com os estudantes, nas atividadedidass e nas conversacoes.

Reorganizamos os dados que se apresentaram denmagicelevante, buscando
ordena-los em descricdo consistente - 0 que jauenig passo além do descritivo, nas
inferéncias do proprio trabalho seletivo e orgashiza Além disso, inferéncias e

reflexbes pontuais sao apresentadas, caso a caso.

Por outro lado, o trabalho inferencial abrangesnte que relacionamos esta parte
empirica com as questdes postas pelo problemasdmipe, € deixado para o capitulo

de conclusoes.

A proposta € contar a experiéncia desenvolvidapcasréncias das Oficinas,
informando o0s processos de tentativa e erro, ajayein, usos e dominios,

competéncias, em suma: descrever o episodio imeedc

Para tanto, fazemos o relato de ocorréncias pentu julgamos interessantes
para pensar as interacfes, narrando episédiosia®@#s ocorridas no periodo. Num
primeiro momento, em relato panoramico do que fomsnOficinas, contamos 0s
contatos com as escolas, qual o ambiente em gqw&vcoom os adolescentes e 0 qué,
tecnicamente, a Oficina produziu. Depois elencancosréncias especificas, agrupadas,

descrevendo-as e explicitando o que pudemos atlparc

O objeto de estudo de nossa pesquisa sao episidévacionais dos quais
participam adolescentes. E 0s objetivos encontewensoltos na ideia de compreender
a incidéncia da Midiatizacdo na interacdo cotididesses grupos; assim como perceber
as condi¢cbes contextuais em que esses jovensgetergou potencialmente podem

interagir) em uma sociedade em midiatizacdo. Nestgido € importante estarmos
atentos aquilo que fica implicito, que esta endwzanas praticas habituais dos

23 Meus contatos nessa escola foram: Coordenadorraigrama Mais Educagdo em Esteio, duas
coordenadoras do programa Mais Educacédo na esestpiipada (uma do turno da manha, outra da
tarde).
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adolescentes, como 0 uso dos aparatos tecnologisoslhas por conteudo de midia,

concepcdes sobre a Oficina e as tematicas tratzedlesd.

Foi dada maior atencédo reflexiva as situagfesdigseram sobre: (1) o perfil
dos participantes - suas condi¢cbes culturais, iso@aeducacionais para utilizar,
consumir e produzir produtos de midia; (2) as po#&tidades interacionais que sao
acionadas pelos participantes e aquelas que deibeaser, buscando a compreensao
sobre a manifestacdo da Midiatizagdo em suas acétsas, assim como suas proprias
manifestacfes ai relacionaveis; (3) as defasagdasréveis do processo de interacao -
as incompreensdes e falhas interacionais (no seudiid"sucesso da comunicacao")
dentro do que seria uma ampliacdo de suas condigdgsalidade comunicacional e (4)
o "fluxo adiante" da interag&o, procurando os cawsntomados pela comunicagédo nos

circuitos nos quais se inscreve.

*kk

Neste capitulo apresentamos os episodios inter@siambservados durante a
Oficina desenvolvida numa escola municipal em B&RS, como pré-observacdo para
a pesquisa de mestrado, em 2015/2. Foram trés mesgsontros semanais, nos quais
ocorreram debates sobre midia através da produgamowteddo para blog e redes

sociais.

Minha chegada na escola se deu através de umaéaeanterior com 0
coordenador do Mais Educacéo em Esteio. Meu objetbm este contato era apenas
saber mais informacgdes sobre o andamento do pragessubre atividades de producgao
de midia que eventualmente aconteciam fora dele&oNeersa surgiu a ideia de que eu
ministrasse uma Oficina. Conclui que estaria, gssiais profundamente conectada a
situagdo para conseguir descobertas interessacgesaadas dinamicas de interacao e
l6gicas dos episddios interacionais que os adaisseonstroefi.

Durante a reunido, o coordenador ligou para deesl&s a fim de consultar as
direcbes sobre a disponibilidade para o desenvehliondo projeto. Uma delas ndo
teria sala disponivel - eu pedi que fosse o labdmtle informatica. A outra aceitou e

combinamos um novo encontro, dessa vez nas depzasiéa escola.

24 Conforme detalhado no capitulo 3 - Metodologia.
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No dia combinado, fomos eu e o coordenador do Mdiscacdo até a escola.
La, conversamos com a vice-diretora e também raespeh pelo programa Mais
Educacdo no turno da tafdeAlém dela, estava presente a coordenadora dagmmag
no turno da manha. Levei uma cépia do projeto eesamos sobre disponibilidade de
horarios e datas para as Oficinas e para um ponagicontro com o0s alunos. Além
disso, falamos sobre a possibilidade de desenveitionde um produto midiatico, que
seria escolhido pelos proprios participantes. Miidlega foi apresentar a proposta para
um numero maior de estudantes para que apenaseosssados se inscrevessem para

participar das Oficinas. Assim fizemos.

Nesse primeiro encontro com o0s estudantes, oocomd dia 3/09/2015,
estiveram presentes 25 pré-adolescentes entre 112 anos. Iniciei perguntando se
sabiam o0 que eu estava fazendo |4 e eles respang@erguntando se eu era a "mocga do
blog". Com isso ja entendi que a informacdo quegahea eles, oriunda de reunido
anterior com a direcdo, nao foi a de que escolmasguntos o que seria feito, mas sim
que fariamos um blog. Entdo expliquei que elesatmipossibilidades e que poderiam
escolher entre radio, video, redes sociais, blogmal impresso. Depois assistimos ao
video "Levante sua Vo2® do coletivo Intervozes. Minha ideia com a exibigia
mostrar uma perspectiva critica sobre os meios augpicacdo, aquela a que
justamente eles ndo tém acesso atraves da midiaska. Nao tenho certeza se foi uma
boa escolha assistirmos antes mesmo das oficimasgamem, mas meu propadsito foi
gue ja iniciassem com esse ponto de vista no pemanO video suscitou um debate
sobre monopolio de midia e sobre os habitos deucomsnidiatico dos adolescentes. A
maioria disse se informar através da Televisdo Ead@book Perguntei o que estava
acontecendo no mundo. Responderam o evento darigpei a greve dos servidores

do Estado. Disseram nao ter muito interesse emiasti

Dos 25 presentes, 18 se inscreveram para partid@aDficina. Sugeri que
criassemos um grupo MshatsApppara trocar informacdes sobre os encontros. Um dos
estudantes ficou encarregado e no final do disj@vamos em contato. Apenas duas

das meninas nao tinhawthatsAppOs demais foram adicionados ao grupo.

25 Refiro esta pessoa no restante do texto como deoadora”.

26 0 video é uma producdo do coletivo Intervozeszeufaa dendncia contra o monopdlio dos meios de
comunicacdo no Brasil. Na descricdo, "A verdadéistoria da midia brasileira". Disponivel em:
<https://wwwY outubecom/watch?v=KgCX20Nf6BU>Sitedo Intervozes: <http://intervozes.org.br/>.
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Conforme eu havia solicitado, as atividades acisre no laboratorio de
informatica da escola, chamado por professoregjdoarios e estudantes de LABIN.
Havia uns 15 computadores. Alguns em bom funcion&meutros nem tanto, mas
todos ligavam. Os participantes chegavam e se @& diretamente para as mesas
nas quais estavam os computadores. Eu acabavangetalpedindo que fizessem um
circulo com as cadeiras para planejarmos o encauites dele comecar. Quando
chegava mais cedo, eu mesma organizava as cadeitasoratério também conta com
um ar condicionado - os estudantes gostavam dtssa.localizado no segundo andar
da escola e tem duas ou trés janelas pequenasyistanpara a quadra de esportes. A
sala do LABIN fica trancada a chave, os estudantes tém livre acesso. Tive a
impressao de que o espaco era utilizado somergepeaquisas especificas. Numa das
oficinas, quando cheguei, havia uma turma pesqdisaobre reciclagem para um
trabalho. Um dia perguntei para os adolescente®fatina de producdo de midia se

tinham aula de informatica, e eles responderanmgaoe

O LABIN sempre foi um local de transito. Digo ispois pessoas entravam e
saiam a todo e qualquer momento, sem me consnéarque eu quisesse impedir algo,
mas por educacdo mesmo). Professores, monitorelSlai® Educacédo e as vezes,
estudantes da escola que nado participavam da @fd@nproducdo de midia, tinham
acesso ao LABIN enquanto estavamos la. A coordeaadavia me explicado que
outras atividades aconteciam no local e que elesiggtariam para deixar o laboratério
vago no horario da Oficina. Apenas uma professque também fazia parte da
coordenacdo do Mais Educacdo, conversava comigodquparecisava que eu saisse

mais cedo ou que 0s seus estudantes terminassem @épalho no inicio da Oficina.

Uma situacdo desse tipo aconteceu em novembraydqua escola estava
decorada com a temética da consciéncia negra.tBvaeso LABIN dando atencdo ao
P.R2?’. Ele era desmotivado e finalmente eu havia enadatralgo pelo qual se
interessasse: diagramacédo. Estavamos conversaimle m30 quando entrou uma
professora que eu desconheco quem era e pedigyeaedgum dos adolescentes fizesse
um favor a ela: que digitasse a palavra “chocalfosanos” e imprimisse, para um
trabalho que estava fazendo com seus alunos endsaala. Simplesmente entrou,

ordenou e saiu. N&o trocou uma palavra comigo,pediiu licenca. Ndo se preocupou

27 As iniciais ndo correspondem aos nomes dos edeglgrara preservar sua privacidade.
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se os estudantes estavam fazendo outras coisaseBku, deu oi e nada mais. P.R.,

gue gosta e sabe utilizar as ferramentas de infarapdoi atender ao pedido.

Essa invasdo da sala continuou se repetindo. Etmo apisédio, quando
chegamos havia uma turma com a professora que tarf#zéparte da coordenacédo do
Mais Educacédo. Ela conversou comigo, como de castenpediu que esperassemos
para entrar. Ndo demorou, logo entramos. Dois alupe estavam na sala e que néo
participavam da Oficina comigo continuaram no LABDEi andamento com eles ali,
jogando nos computadores. No decorrer, duas opé&€soas entraram, sem falar nada,
para usar algum computador. Um deles abriu um Hdesenorme em algodao cru no
meio da sala. Isso aconteceu mais para o finabgerdle realizacdo das Oficinas.
Ninguém falou comigo sobre. Uma oficineira do MEducacdo também fez isso e
levou alunos dela para a sala. Duas atividadegdemamdo a0 mesmo tempo, N0 mesmo
local. Era um ambiente dificil de trabalhar, comtas distracbes. Sem contar com a
intimidacdo que os professores causavam aos debatesmversas sobre o que 0s

participantes da Oficina viviam na escola.

Dando inicio ao relato das oficinas praticas, c@®imo comeg¢amos a pensar o
gue seria elaborado. Na primeira oficina com osritts discutimos sobre a nossa
identidade. Iniciei uma apresentacdo de slideshqu& preparado, a fim de instiga-los
a pensar o motivo de terem optado por um blog comio de comunicacao, quem eram
eles enquanto grupo comunicador e para quem di&tegn essa comunicacao. Duas
meninas se destacaram na fala, V.N. e M.R. Eradmasinte elas que respondiam e
comentavam. K.R. e N.L. também participaram, mass nigmidos. Os demais,
extremamente timidos. Pouco falavam. Quando elthasava, eles negavam, diziam
“tanto faz”, “ndo sei” — quando eu esperava regsospinativas, afinal, ndo queria que
respondessem perguntas prontas, mas que dessempsu@ sobre aquilo que
gostariam de fazer.

Em meio a alguns contratempos pedagodfapse ndo serdo aprofundados aqui,
decidimos juntos a identidade do grupo e o puldivo- do blog. Foi conflituoso. Os
adolescentes queriam falar sobre fofocas do munddamosos para jovens de forma

genérica. Nao proibi de tratarem desses assuntssjnsisti para que especificassem o

220 que chamo de contratempos pedagdgicos: convpesaselas, distracdo, funcionarios da escola
entrando e saindo da sala sem explicacdo etc. $awentos em que precisei chamar a atencdo de
alguém ou que ndo soube como lidar com a situacgéo.
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publico que gostariam de atingir, alegando queuterss de delimitar fazendo recortes,
pois ficaria muito abrangente. Falei que poderiafaagr direcionado a jovens de
Esteio, ou da regido metropolitana, mas algunsdiswam, dizendo que assim outros
jovens nédo iriam ler as matérias. Até que eles mserhm sobre o qué queriam
comunicar: drogas, violéncia, gravidez na adoleseén temas que interessam aos
jovens, de forma geral. Percebi ai que poderiarpostar em reportagens, pois eles
queriam pesquisar, ndo fazer noticias. Eu diss&peque entendi o porqué de “jovens”
e concordei, assim como os demais que antes d&éseond NOs chegamos a algumas
conclusdes: somos jovens estudantes comunicandaotassde interesse jovem para

jovens.

Porém, com o decorrer das atividades, a ideia ldg bi se mostrando
desarmonica ao interesse do grupo. Parece queucadai se desmotivando com a
proposta de escrever textos para publicacdo. Nawmafitinas, mais ou menos durante
a metade do periodo de duracdo do projeto, acantewe grande discussédo entre o
grupo noWhatsApp Tudo comecou quando N.L. disse que nao iria @nafiseguinte
por que tinha um trabalho da escola para fazeAdeet insisti, dizendo que seriam s6
duas horas de encontro e ele respondeu dizendactyaga que iria parar de frequentar.
Perguntei o motivo e ele respondeu "Muita cqaea minha cabeca... Tenho que tirar
notas melhores e preciso de tempo”. Pedi para gs&efa oficina seguinte para
conversarmos. Nisso, M.R. e B.N. também escrevepaennao iriam continuar. B.N.
disse que nao estava mais gostando, pois ndo e€&adando nada" e ndo tinha
paciéncia para "ficar pensando em texto toda h&a"disse que também achava néo
estar andando muito bem. M.R. se pronunciou dizepugopensava 0 mesmo e que nao
tinha criatividade. B.N. completou: "E tBPmo final do ano tu vai sair e tu acha msm q

a gente vai se lembrar de cuidar do blog?". Abaaxeequéncia da conversa:

22 Mantivemos a grafia conforme é habitual usar envesacdes de ordem informal na Internet.
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Oficineira: Bom isso depende de vocés. O L.R.: Eu vou ver vou pensar se eu vou sair

ue vocés acham que géra fazer para
a que i@ P N.L.: E tbm M.R. tu sabia o negocio era no

melhorar? ) . - .
labin, e no labin ndo dapara ficar

M.R.: Nao sei. transitando....

Oficineira: Amanha eu vou levar os temas [|.R.: Eu nao

para vcs ndo ficarem tendo que decidir em L , ,
Oficineira: Me avisem Pq preciso conversar

aula... sei que as vezes a criatividade néo .
isso com a coordenadora

vem. E vou levar um roteiro para cada

grupo... para vecs saberem o que fazer. A N.L.: Impossivel uma pessoa ndo conseguir
gente pode ir adaptandpara ficar mais ficar quieta

legal... mas preciso saber se vocés estdo L.R.: Eu n consigo

afim disso. Pg eu tbm ndo To achando

legal. Segunda-feira fiquei bem triste na Oficineira:  Se vcs acham que estdo

~ . sobrecarregados
voltaparacasa... Pg ndo estamos evoluindo. 9

. 1 I?
M.R.: Eu n paro quieta tom, ndo gosto de N.L.- Maturidade ngm tem’

ficar sentada ainda mais escrevendo,n tenho B.N.: Nao é questao de nao conseguir

ideias para textos _ _
N.L.: Crescer , fazer uma coisa seria !

B.N.: Poise 3
B.N.: E questao de nao tar ingarafrente e

Oficineira: Para fazer um blog € preciso  nao ter mais ngarafazer

escrever. Mas néo € so isso. .
N.L.: Ngm se interessa?

L.R.: Eu tbm acho g n ta rendendo _
M.R.: Eu sei N.L.,mas todos tavam ,eu n

M.R.: Sim. consigo pensar e ter ideiasara fazer

Oficineira: Ja falei 500 vezes que gara texto,consigo ficar quieta e fazer mais perdi
fazer videos, entrevistas, pesquisas fora a vontade de fazer pq n ta saindo nda de la
NL: E que as pessoa nhio tem Oficineira: B.N., ndo esta indpara frente

responsabilidade para entrar em um projeto isso € fato. Mas tem o que fazer sim. Eu

sora por isso ndo da certo. .. estou dlsposta a ouvir vCs € conveilsara

que a gente consiga fazer algo de qualidade
L.R.: Psé N.L. e que seja legal

M.R.: Concordo com a L.R. N.L.: Estou fando a minha opinido , e néo

Oficineira: Ta eu tom concordo. Mas quero estou falando de ti!
saber uma coisa: Quem quer sair de

vez? Quem quer tentar fazer diferente?



L.R.: Na vdd tu ta falando da opinido da
M.R.. E essa é a minha. N to defendendo

ninguém sé é a minha opinido

N.L.: Dizer g nao esta dando certo todos
dizem, fazer melhor ngm faz ? Ngm ajuda ?
Pensem bem antes entrar em um projeto
serio... Quando vcs forem adultos quero ver

vcs no local de trabalho!

Oficineira: Gente é s6 dizer quem sai quem
fica

M.R.: Nao quero trabalhar em local assim

L.R.: Nem eul! ndo ta dando nada

N.L.: L.R. , ndo e questdo de ser adulto e
questao de ter maturidade ! Coisa q nenhum

de vcs tem! Vao ser CriancRara sempre?

M.R.: Todo mundo é crianca N.L.. Ninguem
€ totalmente adulto ainda. Ai gente n vamos
brigar,amanha agente ve o que agente vai

fazerr.... Sem briga

N.L.: Vou sair pg ndo dpara fazer nada
serio e pg tenho g melhorar minhas notas ...
N&o estou questionando sua opinido L.R.,

estou dando a tua opinido

I.R.: Paraque todo esse barraco,

K.R.: Os sujos falando dos mal lavados
Oficineira: Pq ngm Ta levando a sério?

I.R.: Vamos fazer assim quem acha que nao

ta dando certo sai

N.L.: N&ao é questdo de ser adulto... Se tu vai
entrar em um projeto entgara contribuir,

entra para melhorar , entrapara fazer a

coisa certa , ndpara ficar de brincadeira e

arreganho! Tudo tem sua hora!

Oficineira: K.R. 0 que tu pensa disso tudo?
Hahahaha

K.R.: Da discussao? Desnecessaria
M.R.: K.R. e da paz
I.R.: To com tigo K.R.

K.R.: E também, todos tem sua opinido, ndo
tem porque estarem discutindo! Se n&o estéo
mais afim simplesmente saiam, afinal
ninguém esta obrigando ninguém a fazer
nada... Mais se quiserem continuar o Blog,

to com vcs!

z

Oficineira: Boa K.R.!'Isso é importante. ..
ngm esta la por obrigacdo. Falei isso desde o
inicio

K.R.: Verdade...

Oficineira: Quem tiver a fim de continuar,
vai amanha. Mas é preciso que queira que o
blog de certo e que se esfopara isso. Eu
tbm falei que néo recebo nagara estar Ia...
gasto até, tempo e dinheiro... entdo pec¢o que

VCS sejam sinceros.
M.R.: Sim..

Oficineira: Eu estou disposta a continuar,
Pq j& fiz isso outras vezes e é um processo

gue ndo é rapido.

V.N.: Eu continuo tranquila mais n adianta
uns se puxaram e outros n eu vou tentar
melhorar mais tmb se ndo der certo,fazer

oque.
Oficineira: Isso V.N., vamos tentar
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K.R.: Vamos tentar a sorte gente.... L.R.: Vou tentar mais uma vez mas to
L . . . . _ cansada de fazer as coisas e nao ver nada
Oficineira: Pessoal, ja expliquei a situagéo _
_ progredir...
dos que querem sair para a
coordenadora. Amanha ela deve falar com

VCS

Depois de toda essa discusséo sobre quem sajuene ficaria, perguntei o que
eles fazem na Internet quando estdo em casa. RespomWhatsApp Facebook
Snapchat escutar musica, pesquisa. K.R. respondeu quesaacegicias de todos os
tipos, pois tem um aplicativo do Terra. Entdo goesi:

Oficineira: Pg temos um blog se vcs ndo V.N.: Pensando bem NEM UM jovem g eu

tem o hébito de ler em blogs? conheco olha algum BLOG

V.N.: Pois eh neh eu nunca leio blog K.R.: Tenho pag também.Sé que parei

nenhum. Fico vendo as noticias pelo face completamente de usar

Oficineira: Gente, é por isso que vcs ndo Oficineira: Vamos conversar sobre isso
gostam. Eu acho que deveriamos ter sé uma amanha? Tudo o que a gente faria no blog
pagina nd-acebook Ao invés de blog podemos fazer na péagina. |.R. quero saber

)’ , .. tuaopinido. M.R. tbm.
K.R.: Eu também escuto bastante radio.

Mais radio ndo vem ao caso... V.N.: Sim,precisa de dinheiro se tuh quiser
gue a pagina seja sugestao para as pessoas e

V.N.: Ah SORinhaa ai agente fez todo esse

_ tenha bastante curtida. Jah penso nossa
trabalhopara nada? Magoei

pagina ter uns 400.000 (sonhei agora)

I.R.: E mesmo
Oficineira: Hahahaha

L.R.: Vdd sora. Concordo contigo.
M.R.: Achei tri

V.N.: E tem g gastar dinheirpara pagina

sabia? G.M.: aff s6 ves kkk

L.R.: J& tiva uma pagina e ndo gastei nd. E

sou ADM de outra no face

Oficineira: Hahahaha. V.N. a gente
transforma tudo oque ja fizemos para
linguagem de pagina. Eu tenho péagina... néo

precisa gastar, S6 se quiser
L.R.: Psé, prefiro pagina
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Com isso decidimos adaptar as oficinas as novasuggas que surgiam. Entao,
K.R. se ofereceu para criar unfian pagena rede sociaFacebookpara darmos
continuidade as publicacdes através dela. Essa jdehavia surgido no inicio das
atividades. Apenas uma das meninas nao tem pearfiracebook Os demais séo
usuarios bem ativos, publicando, comentando, aeoti&n compartihando mensagens.
Alguns sdo moderadores de paginas de idolos adaless inclusive. Ja no segundo dia
de Oficina eles sugeriram criar a pagina e eu gediesperassem ter um acumulado de
conteudos para irem publicando aos poucos. Acabdémesdo a pagina mais para o

final dos trés meses.

A maior preocupacao, principalmente de V.N. e Kd&ta com o0 numero de
curtidas recebidas. Numa das Oficinas as duas eenpediram para ficarem
responsaveis apenas pela pagina. Articularam nigisnas curtidas e vibravam com
cada uma delas, foi engracado. Vi que elas enviawansagens boxpara os amigos,
pedindo a curtida. Também divulgaranfam pageem outras paginas das quais séo
administradoras. Também fizeram uma triagemesail (nosso banco de dados com
0s textos ja produzidos) e publicaram pequenofdsecomo postagem. Comentei com

elas que para termos curtidas é necessario qugreaganha conteudo.

Porém, até essa discussdo acontecer - foi n@ idécioutubro - trabalhamos 1
més (4 encontros) com a proposta do blog. Com pdemnumero de participantes foi
diminuindo. Na maior parte do periodo - os trésenate atividades - estiveram onze
presentes, o que fazia com que eu ndo conseguisderatodos da maneira que
precisavam. Eles esperavam meu comando para iratgar ndo tinham iniciativa.
Quando chamavam eu demorava alguns minutos e gua dastava para que fossem
jogar no computador ou ficar no celular, distraindmbém os colegas que estavam a
minha espera. Essa foi uma dificuldade que aconquatddo o periodo de atividades.
Eu ndo conseguia atender a todos os participa@tasorme pude ir conhecendo as
dificuldades de cada um, notei aqueles que neaeasit mais atencdo, de um trabalho
mais direcionado e acompanhado de perto. Porémmaéaeuconseguia retornar ao
problema. Talvez por falha na minha propria orgagép, talvez porque eram muitos,
ou até mesmo porque, enquanto Oficina de produeduidia, todos nds esperdvamos
produzir, e isso pode ter atrapalhado o acompantant® outras questbes, como a

dificuldade encontrada por alguns dos adolescequesserao detalhadas a seguir.
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5.1. Recorréncias e reflexdes

No decorrer do periodo de desenvolvimento de ra&&i algumas ocorréncias
pontuais foram mapeadas como sendo interessantes pessa-las pelo angulo

comunicacional.

No primeiro caso estudado, uma ocorréncia querotds sido um contratempo
foi 0 uso do celular. Optei por ndo proibi-los daem seus celulares. As vezes fugia
do controle, mas fui até o final acreditando que é@&om proibicdo que se aprende. Era
recorrente o uso. V.N., que tanto participava,Uioo celular algumas vezes jogando.
Numa Oficina, o jogo virou assunto entre ela, KeRB.N. Isso aconteceu quando
estdvamos escolhendo o nome do blog. Deixei passagui pedindo que cada um
desse uma sugestao de nome. G.M. pediu que ekeseasa computador para procurar
ideias e eu neguei o pedido, disse que as ideiasridm ser elaboradas pelos
pensamentos de cada um. Depois do eseolhido por votacio, pedi para que cada
um escolhesse um assunto que gostaria de pesqasarescrever uma matéria.
Formaram-se duplas e um trio. Para o trio (V.NR.Ke B.N.) pedi dois textos. Elas
estavam assistindo videos de um grupo de dancagimssavam me ignorando. Entao
sugeri que, ao invés de musica (um dos temas quanmascolhido), fizessem sobre
aquele grupo de danca em especifico. Ai elas caaraca me ouvir e eu deixei claro
gue devem escolher temas que gostem, pois assirmécs interessante o processo de
producao. Parece que elas ndo se deram conta daqueseu proprio publico-alvo. Se
estavam assistindo videos porque julgavam intanessaeria igualmente interessante

compartilhar isso com outros jovens.

A questdo da distracdo através do celular apardoeusas vezes, junto da
distracdo com jogos de computador. Duas menings, &.E.L., que percebi terem
bastante dificuldade cognitiva, se dispersavam amiditil e buscavam jogos infantis
sobre bonecas, maquiagem, roupas etc. ou entdosvildepegadinhas néoutube Eu
precisava sempre estar por perto para que eladesd#assem o foco das atividades da

Oficina, o que néo era possivel.

Era dificil eu pedir para que parassem de usanternet. Sempre orientava
dizendo que ndo era o melhor momento para jogas, que, por exemplo, poderiam

escrever sobre jogos ou sobre o habito de jogameorh coordenadora havia deixado

30 Conecta Jovem, numa adaptacéo sugerida por mirmdkos nomes, Jovens Conectados.
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claro que, caso a distracdo dos adolescentes ogos jme incomodasse, eu poderia
chama-la. Ela sempre se colocou a disposicao gaver eventuais problemas. E,
segundo V.N. e K.R. essa era uma situacao recertantbém nas disciplinas. Numa
das oficinas, mais para o final do periodo, elasesdaram comigo, com muito cuidado
para que ninguém ouvisse, que os professores deaiploias chamam a coordenacao
guando os estudantes ndo obedecem ou ndo concooaro que tém de fazer. Elas
reclamaram que ndo ha um dialogo direto com oslastes, que eles ndo conversam
sobre o que os professores decidem para a aula. €% ndo gostem da proposta e
digam isso, a coordenacdo é chamada para resolvgroblema”, um impasse

comunicacional.

Ainda sobre o uso do computador, a Oficina revelma situacao interessante.
As duas meninas que gostavam de jogar e assisiowide pegadinhas nao tém
computador em casa, s6 acessam atraves da esawmlbém era recorrente elas usarem
o tempo da Oficina para fazer trabalhos das diseipl Um dia, logo depois do
intervalo, A.S. veio me dizer que tinham um traballe Ciéncias e que precisavam usar
o computadomara fazer. Eu pedi para que esperassem terminar malfiElas nao
esperaram e foram para os computadores. Deixedi®epmentei com a coordenadora
e ela disse que tinha prometido que ajudaria elgssamas ndo conseguiu. Entdo, elas
tinham pressa. As duas também tém dificuldadescagsar oe-mail e ndo sédo as

Unicas.

As dificuldades dos participantes em relagcdo am ds computador foram
constantes. Poucos tinhaymail e alguns n&o sabiam que tinham, pois criaram apena
para o cadastro em redes sociais. Uma tarefa qyegava simples, como anexar o
arquivo de texto ne-mail tornava-se um item para ser ensinado. Poucosndearm as
ferramentas de informatica. Numa das oficinas @nsim dos meninos a usar a tecla
Print Screene outros se interessaram em aprender. Me sent auia de informéatica.
As vezes, percebia que eles se interessavam maisige da ferramenta do que pela
producdo de contetdo. Isso me desanimava enqudicioema, mas me deixava
intrigada enquanto pesquisadora. Num episodio, pefliu para uma colega digitar,
pois digitava mais rapido. Essas duas meninas seeppavam mais com o andamento
da Oficina, pois estavam claramente um nivel atedsdemais na insercao digital. Elas
ndo sabem operacionalizar as ferramentas de ihtert@m dificuldades praticas na

escrita e compreensao dos textos. Além disso, guéamd produzir uma matéria,
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escreviam como se estivessem fazendo um trabakmaesApOs as buscas e as
pesquisas, copiavam e colavam no arquivo do Woilidadizavam com o titulo em
WordArt. Ficavam muito tempo escolhendo formas mgomesmo eu explicando que

no blog néo ficaria com a mesma configuracao.

Em outro encontro consegui trabalhar com elas mhaiperto. Iriam escrever
sobre o dia da Consciéncia Negra — pois a escta@aaesheia de trabalhos sobre o tema
pelos corredores. Elas formularam quatro pergumtas de respondé-las em forma de
texto. Dessas, pedi para que respondessem trégsatde pesquisa. Responderam
objetivamente, em duas linhas, a cada uma das miaggUN&o estruturaram em texto
como eu havia pedido, mas foi o suficiente paraeg@mmos a pensar juntas em alguma
formulacdo. No final elas elaboraram, junto conegoutro colega, mais perguntas, que
fizeram para a professora de Historia. Eu ndo s@obg aconteceu essa entrevista,
mas as respostas vieram escritas depois das pasgyume elas haviam anotado, com a

letra da professora. Isso aconteceu mais de uma vez

Outro uso recorrente do computador era para acekgas de musicéunk no
Youtube consultar os signos do zodiaco e jogar. Numaotiesas sugeri para K.L. -
uma menina que sempre chegava e ja colocava sueanpasa ouvir - fizesse um texto
sobrefunk E isso foi muito interessante. Quando sugeri ertoencontro, ela estava
com seus colegas mais proximos, G.M. e G.B.. Os glostaram da ideia, mas K.L. se
opOs dizendo que ndo gosta desse estilo musicgde@jue hoje em dia as musicas sao
vulgares, que sao "sO baixaria", entre outros imdgido tipo. Eu fiquei perplexa, sem
entender no momento e até questionei ela, pelodat@correntemente ouvirnk nas
oficinas através d¥outube Ela respondeu dizendo que nao gosta, que é s@fiaé.
Essa expressdo foi recorrente em seu argument;mdQuaerguntei a opinido deles

sobre o fato de funkser considerado cultura, ela também foi a primeeisa opor.

Devido a relacdo estabelecida e a liberdade, pyskréebendo o interesse dessa
menina peldunk Quando teve o espaco para defender o seu gosicahala seguiu
padrées de julgamento que séo difundidos sociabnemjue fazem com que a palavra
"baixaria”, que ela utilizou inUmeras vezes parpreldar a musica que ela mesma
escuta, defina tunkhoje. A adolescente segue padrdes de gosto dgaenento que se
opdem. E uma sensibilidade que se manifesta deafmontraditéria. E como se a
menina ndo pudesse, devido a determinados padedgsstb e de julgamento, assumir
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completamentepara mim - que mesmo tendo estabelecido outra relagfnja
represento a autoridade na sala - que ela realrgeste, escuta e danicak Penso que
ela também se preocupou com a minha percepc¢ao sa#eero musical, eu enquanto
"padrao”: menina, branca, universitaria, classeiméit. O interessante € que, devido a
relacdo, ela deixou escapar elementos que me faaber que elaurte esse tipo de

musica.

Sobre os signos do zodiaco eu sempre achava tuagd curiosa. Uns trés ou
quatro participantes se interessavam, pediam papanir paginas devebsitescom
caracteristicas de seus signos. Um menino desenhaita bem e, quando tinha
oportunidade, fazia um icone grafico de algum si@igo os acompanhando através da
rede sociaFacebook pois estabelecemos contato no decorrer da Oficlngambém é
recorrente o compartilhamento de postagens sogn®si Os jogos online, apesar de
nao terem sido o maior destino dos participantegtenet, também sdo motivo de
distracdo. Na minha conversa com os desistentesi figbendo que alguns sé iam para
ficar jogando durante as oficinas, pois muitos &0 computador ou acesso a internet

eém casa.

Como fica bastante claro de acordo com as dessrigbntuais feitas até aqui, o
uso das ferramentas informéticas foi variado epgrparticipantes: uso escolar para fins
de pesquisa, uso para fins de entretenimento, aisofims de comunicacdo com redes
de contatos, entre outros. Porém, a Internet tanfbéaliada, pois foi com ela que as
pesquisas foram realizadas e a producdo divulgadpreciso, portanto, encontrar
alternativas para lidar com a dispersdo. Numa @acasi.N. ficou muito tempo rindo
sobre uma piada da Internet. E envolveu a metaslealegas presentes. Tive que pedir
diversas vezes para parar. Ela s6 foi entrar nwrja apos o intervalo, quando faltava
apenas uma hora para o término da oficina. A ieteénuma nuvem que fica sobre a
sala de informatica. Sempre tinha algum assungaapimusica, clipe ou jogo sendo
compartilhado pelo grupo. Penso ser essa uma ocariéteressante. Eu optei por nao
proibir outros usos tanto do computador quanto elolar justamente porque estamos
falando, pensando e fazendo comunicacdo. Mas ndécib conciliar isso. Por vezes

precisei “ameacar” confiscar os celulares, por maesnao goste disso.

Algumas ocorréncias aconteceram impulsionadas tmizatica das pautas

escolhidas pelos participantes. As pautas sugepdasles geralmente envolviam o
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mundo das celebridades ou assuntos relacionadudsete@imento. Enquanto oficineira,
iIsso me incomodava. Na metade do més de outubszipem direcionar as pautas, para
gue fossem mais criticas do que as sugestdes teymitas participantes. Fiz isso em

certo momento, mas néo deu certo. Natural, afivéal,era isso que eles queriam.

Um episodio trazido por uma pauta aconteceu condasrmeninos, G.M.. Num
dos encontros eu decidi dividir as tarefas entes.dExpliquei minimamente o que faz
um editor, repérter e curador de conteldo e pedidjssessem o0 que gostariam de
fazer. G.M. quis ser curador e orientei que busrassoticias desites para
compartilharmos no blog, sempre lembrando que a#egliram escrever para jovens.
G.M. me chamou dizendo que tinha encontrado umiaiantim afogamento de jovens
no Rio de Janeiro. Ele disse que escolheu aquéieiaaporque falava sobre jovens.
Entdo eu questionei se ele, enquanto jovem, sertintade de ler aquela publicacéo e
ele respondeu que provavelmente néo leria nenhasagublicacbes que estavam no
blog. Perguntei entdo o motivo para ele estar gpaindo da Oficina e ele disse que
poderia ajudar as pessoas, divulgando informac&o.inRBisti numa resposta mais
especifica para entender o que ele ndo estavadicham e o que ele gostaria de fazer,

mas néo saimos do lugar.

O caso de G.M. néo foi 0 Unico neste sentido.asarezes pareceu que eles nao
queriam estar na Oficina. Eu deixei claro em divemomentos que poderiam deixar
de participar caso quisessem. Alguns deixaram. dfagjue ndo deixaram, eu néo
entendia o motivo. Parecia que nao estavam dispamtiocgque estavam cansados, ou que
estavam no "mundo da lua". Eu pedia ideias, ningtiéha. Quando eu levava ideias
eles ndo gostavam. Numa oficina uma dupla chegaud® que eu havia proposto e,
confesso, por insisténcia, disse que fizessemndé-diia em que decidi levar a proposta

de pauta.

Pedi para que K.L. e G.M. fizessem um video sabvalorizacdo do professor.
Eles se olharam e riram. Eu disse entdo que paoddazer sobre a cultura ddipHop.
Pediram outra op¢ao. Entéo, insisti para que fezassobre a valorizacdo do professor e
reclamei da falta de criatividade deles. Eu hawdaadado algumas sugestdes ganalil
no dia anterior e pedi que olhassem. Fizeram igsmes pensando em como comecar
0 video — um texto. Arrastados, eles foram pensandcomo iniciar (com um "salve",

como disse K.L., um “Oi, tudo bem?”). Nisso, |.Rwviu e comegou a dar sugestdes.
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Entdo dissepara ele se juntar ao grupo. Ele se empolgou. Organzdaxto e as
perguntas. Indiquei que eles fossem procurar estesigara entrevistar. Eles foram e
sentiram dificuldade, pois quando falavam que eraigleo, as criangas ndo aceitavam.
Até uma professora nao quis. Acharam um meninoagdim de encontrar mais pessoas
durante a semana, no turno da manha. K.L. ndcofai @s meninos em certo momento
e ficou pensando perguntas para fazer a um depsefessores. Também ficou de fazer
isso no decorrer da semana. Ela disse que se araumelhorpara aparecer no video.
Eles produziram algum conteudo depois de muitatéscia. I.R. foi o mais envolvido.
Num momento brinquei com G.M.... disse que iriaudato para ver se ficava mais
animado. E ele disse “Como ficar animado? Olha ® ew estou fazendo!". Isso me

preocupou bastante, ndo saber 0 que eles espeeaangu

Outra situagéo trazida por uma pauta aconteceu Kéim e B.N.. Numa das
Oficinas elas levantaram a possibilidade de escravetexto sobre "nud&é. A ideia
das meninas foi impulsionada pela piada, mas acaboua proposta de abordagem
sobre as meninas que cometem suicidio devido Bzeicdo dessas imagens na Internet.
Porém, a pauta nao foi adiante, porque valorizareais a piada e porque faltaram nos
encontros seguintes. V.N. poderia ter seguido &,igdeas optou por mudar, fazendo
dupla com |.R., para escrever sobre o atentadoria de 13 de novembro em Paris,
pois, segundo eles, era 0 assunto do momento. &pudalar sobre uma sobrevivente
gue fingiu ter morrido para néo levar mais tiro®i @ ideia de escreverem sobre
terrorismo de forma geral. Ai j& incluiram o desasie Mariana/MG. A associacao foi
devido a uma onda de publicacdes nas redes sadgmessoas comparando as duas
tragédias e julgando aqueles que mudaram sua éopedil noFacebook inserindo as
cores da bandeira da Franca. I.R. ainda queriainnga assunto sobre cancer, que néao
tinha nada a ver com a ideia do terrorismo e ddavafiMiG. Penso que eles, em certa
medida, apenas repetem parte das informacdes geleera diariamente. Querem falar
sobre tudo e no fim falam sobre nada. Mas V.N.ufakicou quietinha e escreveu um
texto de opinido que deixou a oficineira orgulhdsdo pela opinido em si, mas pela
iniciativa de escrever sobre duas tematicas impta$acontemporaneamente. Ela
pesquisou informacOes sobre os dois temas e escieveas de posicionamento.

Aproveitei para explicar que tratava-se de um textimativo e pedi que publicasse na

31 Uma variagdo humoristica da palavra nudez. A egdi®@"'mandar nudes" é uma piada com o pedido de
mandar fotos intimas para contatos em redes sociais
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pagina doFacebook Ela estava envergonhada num primeiro momento, ceasis

publicou.

Uma situacao delicada aconteceu a partir da sAgedt pauta de uma das
meninas. Ela quis escrever um texto sobre violér@ieando comecgou a pesquisar e
escrever revelou que gostaria de falar sobre w@ésexual, pois uma amiga estaria
passando por essa situacdo em ¥asBentei conduzir o tema da melhor maneira
possivel e enfatizei a seriedade de publicarmoitesinet um relato real de abuso
sexual de menor. A vitima deu uma entrevista, gei®@athos andnima. Tudo isso
aconteceu por iniciativa da adolescente que teideia da pauta. Conversei com a
coordenacdo que orientou que o texto ndo fossecpdbl Entdo conversei com a
autora e ela argumentou dizendo que outras mepotesiam ler e tomar coragem para
denunciar abusos dos quais séo vitimas. Ela, eah, géordava esse assunto ndo como

um escandalo, mas com tristeza.

Aproveito o gancho de uma tematica importante jgargar sobre um debate
gue ocorreu envolvendo "assuntos sérios" e "hunkai'entre I.R. e V.N. e aconteceu
quando conversdvamos em grupo sobre as dificuldadesontradas que
impossibilitaram a realizacdo das tarefas que hadacombinado para a producédo de
conteudo. I.R. ressaltou sua opinido dizendo que atinseguiam produzir porque
nenhum jovem se interessa por assuntos sériosos sdlultos. V.N. rebateu dizendo
gue os jovens se interessam sim e que ela meshwdiacutido com um ateu sobre
religido através de comentarios Racebook Também percebi que ela se posicionou
em seu perfil nd-acebookfrente a algumas questdes levantadas pelo atagoeidta
em Paris. Percebo que V.N. tem uma visdo mais&rid processo. Perguntei porque

acham que os jovens nao se interessam e ela respqud é porque nao sao ouvidos.

Ja L.R., apesar de acha-lo um tanto quanto ingédeooum olhar interessante.
Ele percebe as movimentagfes. Insistiu que deviaolmEar humor no contetdo.
Relatou que ele mesmo foi na casa de um primo (eureinternet) e ficou horas
assistindo videos de um canal de humoiYpatube Disse que os jovens até leem as
noticias sérias, ali nameline do seuFacebookmesmo, e que depois ndo ddo mais
importancia. Disse também que os jovens ja sabemf@asnacdes sérias. Perguntei

como e ele respondeu “Nao € isso o que a TV fa&i?\/.N. respondeu dizendo que

%2 Todas as medidas cabiveis referente ao cascjesisendo tomadas, ndo era um segredo de amigas.
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nao devemos nos informar apenas atraves da TV gf@oiscolhe o que iremos saber e
que devemos buscar outros lugares de informagdotdmbém falou - convicto - que
0s videos d& outubesdo muito assistidos porque tém humor.

I.R. era um dos poucos - junto com V.N. e K.Rue gareciam verdadeiramente
empolgados com a ideia de produzir um veiculo aeucicacdo na escola. Ele sempre
vinha com ideias, que ndo cabia a mim julgar sdyeas ou ndo. Ele sempre tinha uma
contribuicdo. Sugeriu desde unteg no blog para receitas, até uma matéria sobre
cancer. Ele tem mil ideias. Numa das Oficinas chegoerendo escrever sobre as
diferencas culturais entre Brasil e China. Quesiionporqué da China e ele respondeu
que porque la, por exemplo, os pais devem mataasfimulheres primogénitas e ele
gostaria de entender isso melhor. Achei uma boadsa&d ndo consegui trabalhar isso
direito com ele. Orientei que pesquisasse informagbbre a cultura no Brasil e na
China para que na oficina seguinte pudéssemosr ttagacomparativo. Na oficina
anterior ele havia dito que levaria um materialreobis beneficios dos alimentos, e
levou. A Oficina esteve na mente dele durante aaeane ele mobilizou seu tempo por
ela enquanto estava fora da escola. Uma pequertpistan para uma oficineira que
passou trés meses pedindo para que eles se emasivesassumissem a Oficina ndo

como disciplina do curriculo, mas como um projaie gra deles.

Mas o decorrer, para a oficineira, foi mais deuUstigs do que de pequenas
conquistas. Como ja mencionado, alguns particigatésistiram no caminho. Apés a
saida, fizemos uma reunido para tentar entendareongo funcionou e fez com que
quisessem desistir. Foram apenas trés dos cincosginam: N.L., M.R. e L.G..
Comecei explicando que gostaria que fossem sinaergee eu nao teria problema
algum com o que eles quisessem dizer. Entdo dirarfaque esperavam que a Oficina
fosse diferente e mais legal, mas n&o souberamxpiea 0 que seria esse diferente.
Disseram fazer sempre a mesma coisa. Quando seviesam para participar ja tinham
alguma ideia sobre como seria, mas gostaram dalaasi Porém desanimaram com o
andamento, pois ndo tém paciéncia para pensar sumtas interessantes para virar
texto. Também disseram nao acreditar que alguése fes o que produziam. L.G. disse
gue ndo gosta de escrever e M.R. que s6 consonig paid buscar receitas na Internet
e acessar conteudo de entretenimento, além deaacedss sociais para se manter em
contato com os amigos. Relataram, também, que extagam esperando um sair, para

desistirem também.
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Perguntei se algum professor do curriculo tralvalheom informac&o. N.L.
respondeu que uma vez por semana a professoratdgyss pede que eles levem para
a sala de aula uma noticia resumida, mas que saotéeim isso, s6 entregam. Ele disse
ainda que nao é preciso discutir noticias na espola a televisdo ja mostra e eles ja
recebem informacdes por outros canais. Um pontativeg que destacaram foi a
curadoria de conteudo, que estimulei em uma damna§. Argumentaram que é um

texto que buscaram em ousite, portanto ndo € inédito e as pessoas ja lerams.ante

Os trés também me contaram um pouco sobre conohao programa Mais
Educacdo na escola. Disseram que na maioria d&s v& fazem nada e, quando
fazem, é sempre a mesma coisa: produzem algunihioaba datas comemorativas ou

ficam na quadra de esportes, jogando.

Algumas frustracées com relacdo a Oficina tambe&mani compartilhadas. Foi
consenso entre 0s trés o pensamento de que espergwa todos 0s colegas
trabalhassem juntos, em equipe, se ajudando, e né&o aconteceu. Também
confessaram sentir preguica de produzir conteldoieendo seria possivel produzir
noticias sobre a escola, pois ndo acontece muga & N.L. discordou, dizendo que se
tivessem produzido contetdo sobre a escola, osislestudantes iriam se interessar.

Também foi consenso o alivio da ndo obrigacéo déecipar.

Uma reunido parecida foi realizada no ultimodgaoficina. Estavam presentes
aqueles que sempre participavam: V.N., K.L., GGM. A.S. e E.L.. LR. e K.R. nédo
puderam ir. Foi um fechamento produtivo, pois édsram abertamente sobre pontos
positivos e negativos da experiéncia que tiveranorgo dos trés meses. Disseram que
a ideia do blog ndo deu certo porque muitos demiste porque cansaram de publicar
textos. V.N. disse acreditar que daria certo, magidd as desisténcias 0s outros
desanimaram. Também relataram que sé trabalhavamianem que eu estava na
escola, e isso foi um ponto negativo. Se elesdemsse comprometido mais ou se a
Oficina acontecesse com mais frequéncia, podariside mais produtivo. Outro ponto
negativo foi a falta de divulgacdo. Eles se preagam muito com o retorno da
comunicacdo. Segundo os adolescentes esse foi uivonpara que os participantes

perdessem o interesse.
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Perguntei o porqué de terem se inscrito paraggaati V.N. disse que se
inscreveu porque gosta de escrever, K.L. porque quimia "me deixar na mao".

Disseram também que 0s colegas sairam porque uimaraos outros desistindo.

Para o ultimo dia, preparei um jornal informatigom todos os textos que
produziram. Editei cada texto, fiz a diagramacéggrimi e entreguei uma copfara
cada um no ultimo dia. Eles gostaram bastante.eBziss que vendo o produto ali, em
maos, acreditam que pode vir a dar certo, mas §aesabiam como seria a recepgao
dos colegas da escola, pois assim como eles ndiojdeeais produzidos por empresas,

também nao iriam ler o que eles produzissem.

Também conversamos sobre o Mais Educagdo na edRetguntei porqué
participavam. Disseram que € porque ndo tem nadaf@eer em casa. Falaram também
que o Mais Educacao € muito repetitivo, pois cddana se repete por duas vezes na
semana. A Unica atividade diferente é a OficinaTdekondo. Também gostam da
Oficina de Danga, mas nunca tem professor. Dissegam essa dificuldade na
contratacdo do monitor se da pelo fato de que Adorhconsenso entre monitor, escola
e estudantes. Pediram por monitores mais comprdosetMas também reconheceram
gue alguns professores tentam fazer atividadesintaigssantes, mas que eles também
falham em se comprometer. Sobre a escolha das@dique a escola oferece, disseram
que seria mais produtivo se fossem consultadospeeite do que querem participar. A
coordenacao decide sozinha e, muitas vezes, eleseriiteressam pelas escolhas. Cada
um disse uma Oficina que gostaria que tivesse palaspercussao, futebol para

campeonatos e dancga (funcionando).

Pedi que cada um dissesse um ponto positivo ® ogigativo do projeto: o
positivo foram as pesquisas e o fato da Oficinanestrado que, com organizacao, eles
conseguem colocar uma ideia em pratica. O neg#iiwe desisténcia dos colegas. E.L.
falou que o ponto negativo foi quando ela nédo pestar presente na Oficina e G.M.
disse que nao gostou de precisar dar sua opiniao.

Por fim, expliqguei minha situacao de trabalho @aes. Ressaltei, mais uma vez,
0 porqué de eu ter estado la desenvolvendo a @fieida liberdade que gostaria que
tivessem no projeto. V.N. respondeu dizendo quéogoda experiéncia e disse que a
liberdade virou bagunca muitas vezes porque etés asostumados a serem mandados

na escola, a que digam o que eles devem fazerdgueanomo fazer. Por esse motivo,
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segundo o relato de V.N., eles ndo sabem comajagido é lhes dada a liberdade e o

estimulo de escolher.

As produges resultantes desse periodo de atesdiichram dispersas: alguns
textos no blog - boa parte um "copia e cola'siesda internet e uméan pagena rede
socialFacebook Para o ultimo encontro, decidi reunir as prodsgéim uma publicacao
impressa (em anexo a este texto). Também tentaradszir videos, que ndo chegaram
a ser editados. Foi dificil dar continuidade aodd® que ndo eram terminados na
oficina, uma vez que os adolescentes nao "levava@figna para casa". Tudo
comecava e terminava no LABIN. O envolvimento pEémn da sala ndo aconteceu. As
mudancas de ideia sobre o qué fazer também coraumba producdo. Como eles néo
sabiam o0 que queriam e ndo tinham interesse nakamiaxpectativas, era dificil
descobrir o qué gostariam de produzir. Enquanttirgfira, confesso, sai frustrada. O
produto impresso final animou os participantes enian também. Reunindo as

producdes ficou mais claro tudo aquilo que consegsidesenvolver durante o periodo.
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Capitulo 6 - Segundo Caso Empirico: Grupo extraestar 3

A ideia de desenvolver Oficinas em um ambiente flaima instituicdo formal
de ensino partiu da hipotese de que poderia ssnesgante a observacéo das variaveis
nesse caso, principalmente no que se refere asngaglacasionadas pela auséncia da

figura de um professor e até mesmo da estruturarhjigca da escola.

No més de marco de 2016 iniciei a pesquisa comupogfora da instituicao
escolar. Tive a possibilidade de constituir ess@mnum espaco da igreja luterana em
um bairro periférico de Pelotas. A oportunidadeodel de ja ter estabelecido contato
com 0s responsaveis - o pastor e uma assistentd saturante a minha graduacéao,
onde desenvolvemos algumas oficinas de radio ardeéum projeto de extensédo do

qual eu era voluntéria.

O bairro em questdo chama-se Navegantes e € cdohmmr sua imagem de
violéncia, pobreza e precariedade estrutural. @l ltem indices de trafico de drogas e
homicidios e é considerado um dos pontos maisgmrgyda cidade. Aqui neste trecho
gostaria de ter acrescentado informagfes mais stigyi recapitulando histérico de
ocupacao do bairro, por exemplo. Mas ndo encontrtda a respeito. Existem alguns
artigos académicos sobre projetos desenvolvidddawvegantes e todos dizem sobre a
violéncia de forma geral, sem dados quantitativosinformagdes diferentes. Muito
menos perspectivas otimistas. Um ambiente comq pessua vez, leva a presenca de

iniciativas sociais e de igrejas, na busca de oésreportunidades.

A Comunidade Navegantes € um ponto de missdo daufidade Evangélica
Séo Joao, ligada a IECLB - Igreja Evangélica defiSs&io Luterana no Brasil. Em
1999 um grupo de membros da S&o Joao reuniu-se afjetivo de fundar uma radio,
a fim de que o evangelho pudesse ser levado a uar manero de pessoas. Criou-se,
entdo a Associacdo Beneficente Evangélica MaraBEM). Tendo em vista a
demora burocratica na resposta da solicitacdocgada feita a ANATEL, a ABEM
buscou alternativas de atuacédo e encontrou a nmegaessde servir a comunidade na

area da assisténcia social.

33 Meus contatos no grupo extraescolar foram: pasissionario responsavel pela igreja, assistentalsoc
da ABEM, duas educadoras sociais e uma psicOlogaRisS.
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Hoje a ABEM, que tem a Comunidade S&o Jodo costduitdo mantenedora,
realiza atividades sistematizadas nos pontos deamipor meio da participacdo de
pessoas voluntarias. Um desses pontos € a Comenidadegantes, onde sao
desenvolvidas oficinas de artesanato, culinarifgrnmatica para adultos, esportes,
instrumentos musicais, refor¢co escolar etc. Erdgtaseatividades encontra-se o projeto
"Comunica Jovem", titulo que escolhi para inscrasOficinas de producdo de midia
no quadro de atividades da Comunidade.

Como ja relatado, iniciei meu contato ainda nalgegdo. Portanto, eu ja era
conhecida dos responsaveis pelas atividades qgeeja ioferece para as criancas e
adolescentes. Foi bastante tranquilo o tramitengidaintacao das Oficinas, uma vez que
a comunidade almeja sempre atender variados pé@bkcaeia da assistente social foi
divulgar o projeto nos cultos e nos demais grumatividades e abrir inscricbes. Com
duas semanas de divulgacdo, apenas cinco pessdasceg/eram para participar.
Como consideramos um numero baixo, uma vez quéspreos contar que provaveis
desisténcias acontecam ao longo do caminho, dergsisocial teve a ideia de convidar
pré-adolescentes que participam de projetos debédo® pelo Centro de Referéncia
em Assisténcia Social, o0 CRAS, 6rgdo mantido pelmioipio, localizado proximo a
Comunidade Navegantes. O contato com o CRAS fdizee pela assistente social
(que ja tem uma abertura com a instituicdo, uma quez tém varios objetivos em

comum).

Iniciamos as atividades numa quinta-feira, dia 306bm a ideia de fazer as
oficinas nas tercas e quintas-feiras, das 15h RsQ@ando cheguei na igreja ja tinham
alguns participantes esperando, pois a assisteoi® se confundiu e marcou o inicio
da atividade para as 14h. Cheguei e fui informaglguke tinhamos sete inscritos e de
gue o CRAS levaria oito participantes. Eles chapasair até a igreja, mas eu nao
estava (pois foram achando que comecava as l4t@mPapenas trés participantes que
haviam se inscrito na igreja estavam me esperdddofoi e voltoupara casa - a
assistente social ligou e disse que eu ja estavquka erapara ele voltar. Dois nao
foram e, segundo a assistente social, "perderaaga'vE ainda uma ultima menina nao
foi, mas justificou que estaria no dentista. Ers@igam 13, se os participantes do CRAS

continuassem.
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A ideia da assistente social da ABEM foi irmos @€RAS, pois as educadoras
da instituicdo disseram nao ter autorizacdo dcs metia sairem com as criangas de 4.
Entdo fomos eu, 0s quatro participantes que seews@m na igreja e a assistente
social. Chegando la nos juntamos a duas educador@®AS e nove participantes. Ao

todo, entdo, conversei com 13 pré-adolescentes.

Quando chegamos, pouco depois das 15h, eles estamahando. Esperamos
um pouquinho, logo eles terminaram e j& forpasa uma sala, onde eles estavam
recortando uns papeis numas mesas enormes. Ee tinha um canto com um tapete e
que poderiamos sentar ali. Entdo, uma das educadiisae que teria outra sala,
maior/melhor. Era uma biblioteca, também com unet@@ almofadas. Chamei todos
para aquela sala e pedi que fizessem um circuth@o. A assistente social da igreja e
as duas educadoras do CRAS foram junto. Fiquei oocg incomodada com a
presenca delas, mas ndo pedi para que saissemimN@&o foi ruim. Comecei a
explicar, tranquilamente, qual era ideia - ndoadles ndo sou professora, ndo vim para
mandar e vocés obedecerem, somos uma equipe eissi®tente social entdo sugeriu
gue nos apresentassemos. Eu ja tinha pensado rinémaich para isso. Entdo pedi
papel e lapis. Uma das educadoras trouxe. Insteifigessem duplas - eles ja trocaram
olhares rapidamente com seus amigos - e eu pedogse, de preferéncia, com pessoas
desconhecidas, ou que conhecem pouco. Ai travdtatAo deixei assim mesmo. Fiz
dupla com uma das meninas do CRAS. Expliquei ecadeira: um entrevista o outro
na dupla, para depois apresentar o colega pamndggrupo. Levaram uns 20 minutos,

como eu havia previsto. Alguns se voluntariarana jgamecar e demos inicio.

Assim conheci I.C. (11), M.V. (11), J.S. (12), J(11), C.A. (11), A.C. (10),
I.C. (11), K.S. (12), R.C. (12), M.S. (12) e M.Q2}, quatro meninos e sete meninas.
Além disso, conheci dois meninos, que nao quisgrarticipar. Apos o0 término da
oficina, a educadora contou que um deles ndo satvsever e que provavelmente por
isso, quando viu lapis e papel, ndo se sentiu taderem participar. Ele esta no quarto

ano do ensino fundamental.

As entrevistas que fizeram foram um momento de adsazdo. Eles riram
bastante, algumas vezes das respostas uns dos.ogk@ também conversa paralela
entre as criangas e das educadoras com a assisteme Isso dificultou um pouco,

mas para um primeiro encontro foi razoavel. Os n@nique ndo participaram se
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apresentaram no final. Sugeri que os demais figegseguntas para eles responderem.
Entdo eles falaram. Uma das educadoras, quandddrenino que nao sabe ler) se
apresentou, disse que ele era um o6timo desenhisteo@tra educadora completou
dizendo que é um artista. Ele desenha o que pedilene M.C.- que gosta de desenhar
roupas e quer ser estilista (ela estava com veegdehdizer isso para todos, mas eu
incentivei, dizendo que era muito bom). M.C. tentato com a Internet e uma de suas
atividades preferidas para passar o tempo é fgsastando videos ngoutube |.C. quer
servloggerquando crescer. Ela e M.C. explicaram aos outiqusece essa profissdo. Eu
também expliquei 0 que é mestrado, pois a assestatial introduziu isso na minha
apresentacao - eu nao tinha dito que fazia mestiaois imaginei que eles néo

entenderiam. Mas foi bom explicar.

Depois da apresentacéo eu expliquei o que queré &i. Disse que era parte
da minha pesquisa e que eu estava propondo Ofideasomunicacdo. (Quando
cheguei na igreja uma menina disse que era Ofagnaformatica e outra perguntou "o
gue vamos fazer hoje?"). Expliquei que precisargadecidir juntos o que fazer, e que
poderia ser um programa de radio, videos [Yanatube pagina em rede social, jornal
impresso etc. Tudo ia depender do que eles quesstafg. Os olhinhos deles
brilharam. Principalmente quando falei em videos aY outube M.C. perguntou se
eles aprenderiam a editar videos — adorei a pexguateu disse que eles aprenderiam o
gue quisessem. Ficaram bastante empolgados. Eariaedquéncia, mas perguntei o
horario e j4 era quase 16h30. Como a assistental smha confundido o horério,
alguns pais estavam esperando que os filhos clegass 16h em casa (eles andam
sozinhos no bairro e isso € natural). Entdo, aseefinalizar pedi que cada um levasse
na terca-feira uma ideia sobre duas coisas: o gseugam de fazer (video, texto, foto
etc) e sobre o qué. Estimulei que pensassem assueferentes ao bairro. Ai
encerramos. Fizemos uma foto antes de irmos -phoigcipantes sairam logo apés o
término para ipara casa. Na volta até a igreja, I.C. disse que j@atmma ideia - que
queria fazer uma reportagem em video sobre o mosdai dengue/zika/chikungunya.
Mas ndo como “essas chatas que passam na TV”sEe que se ela tivesse mais ideias

ate terca-feira, que anotasse para pensarmos juatoficina.

Na terca-feira jA nos encontramos na igreja. Ibd tena sala de informatica,
com uns seis computadores, dispostos um ao ladoitdo. A sala também serve como

depdsito. Tem alguns troféus da equipe de futelbdduns instrumentos musicais, além
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de armarios. A segunda oficina, porém, ndo aconteessa sala. A minha ideia era
usar essa sala de informatica apenas quando m®aisas dos computadores. Eu queria
ter claro primeiro o que eles gostariam de fazeis ginha medo que a sala de
informatica favorecesse a dispersdo. Entdo no segancontro nos reunimos numa
sala tipo biblioteca. E um espaco ludico, com hreups, jogos de uso pedagdgico,
muitos livros e uma mesa grande e colorida. Poweass, porém, consegui que a
oficina acontecesse la4. Depois dos produtos defnigrecisdvamos da internet para
fazer pesquisas e os participantes queriam estaalaade informatica, para usar os

computadores de acordo com seus proprios interességm.

Dos trés encontros que seguiram, no primeiro astasto o grupo. Porém o
tumulto era grande. Eram nove participantes dagugple estavam na primeira oficina
no CRAS e mais trés que chegaram na segunda of@&m&odo eram onze. Dois se
destacavam na bagunca, eram irméos: E.S. e L.SpR#savam a maior parte do tempo
implicando com os demais participantes e dispersanatencédo sobre o que estavamos
tentando conversar. E 0s outros meninos seguiamisincadeiras. Eu percebi que néo
funcionaria daquele jeito. Nem o desenvolvimento utke produto, nem qualquer
conversa minimamente concentrada - para que euwsgeidgreender algo sobre seus
habitos interacionais. As meninas, em especidimeyam muito dos meninos. Entéo,
no terceiro encontro eu decidi que o grupo sewnaidio. Nas tercas-feiras eu estaria
com um grupo (G1) e na quinta-feira com outro (&®cidimos quem ficaria no G1 e
no G2 a partir da definicdo dos produtos que oscgaantes escolheram (blog de moda
e informativo impresso sobre o bairro) e sortessolporque as meninas queriam o blog
de moda, mas algumas também queriam o informakwntédo duas delas poderiam
participar dos dois (optei assim, pois se todagdiggaassem, voltaria o tumulto).
Fizemos um sorteio e J.G. e A.C. iriam nos dois.ddadecisédo sobre o blog foi muito
tranquila. As meninas sabiam o que queriam fazerm@ninos ndo. Entédo a ideia do

informativo foi mais minha do que deles.

As oficinas s6 passaram a funcionar depois dasdliviDigo funcionar como
oficineira, no sentido de que comecaram a prodezambém como pesquisadora, no
sentido de que comecaram a dar pistas sobre ofohdbteracionais e interesses,

opinides etc.
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No dia 31/03 foi a primeira oficina com os grupeparados. Era o dia do G1.
Nos reunimos em volta de uma mesa e eu levei aljgunais para explicar elementos
basicos. Pensei que talvez eles ndo conhecessejormah Mostrei os titulos, fotos,
textos, gravuras etc. Demos atencdo a gravuradaead E.S., 0 menino que tem
aptiddao para o desenho, e dificuldades com leituscrita. Eu sabia que poderia
envolvé-lo na oficina a partir do que ele mesmoigpaderecer de melhor, o desenho.
Também expliquei as fun¢des de cada pessoa naatdlbode um jornal, basicamente
dos reporteres, editores e diagramadores. Pergumpeé poderiamos escrever sobre o
bairro e surgiram algumas ideias. No final dividsmm grupo em pequenas equipes —
cada uma responsavel por um texto — e suas fun&itss disso ainda desenhamos um
rascunho do jornal, para pensarmos nosso propadufm, e escolhemos o nome:

#Navega.

As atividades com o G1 seguiram até 14/06. Durasse periodo produzimos
trés edicdes do jornal, das quais chegamos a iritpeimistribuir dua¥, mas ndo deu
tempo para finalizar a terceira. O percurso foi cado pela falta dos participantes,
principalmente os participantes do CRAS. E as atlhhes nunca avisavam.
Seguidamente eles faltavam devido a atividadesogpedprio CRAS organizava no
mesmo horario da Oficina. Mais de uma vez estivégrga e ninguém apareceu. O
altimo informativo né&o foi finalizado devido a is€0s outros dois foram bem positivos.
Além de conseguir finalizar o produto, no procedsoproducdo consegui apreender

diversas informacoes.

Algo comum durante 0s encontros era que eles g@dipara escutar musicas,
enguanto pesquisavam seus temas e escreviam os. tExt geralmente permitia. Na
maioria das vezes efank ou RAP. Eles brigavam — 0os meninos sempre implicavam

muito com as meninas — sobre o que iriam ouvivées eu mesma decidia.

Também utilizavam o computador para fazer busoaSaogle Era frequente
ver L.S. pesquisando ténis Nike e ainda bonés e camisetas de marcas famosas. Cabe
aqui ressaltar que esses participantes moram nocaiidade muito pobre da cidade,
com alto indice de violéncia e trafico de drogag. dhlamava muito a atencao aqueles
meninos da periferia fazendo essas buscas. Elejaaiam essa realidade de consumo,

gue é muito distante da realidade com a qual estdstumados.

34 Em anexo a este texto.
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O maior interesse deles na oficina, de acordo eominha observacao, era
utilizar o Facebook Quem néo tinha uma conta, criou. E quem tinhaesava com os
amigos, passava o tempo feedde noticias, curtia e comentava fotos de colegas d
escola e vizinhos e comentavam entre eles solaeardecimentos (da vida dos outros)
a que tinham acesso através da rede. Apenas b@nhaFacebookporque sua mae
nao permitia. Os outros participantes debochavdepe isso, e ela ndo assumia para
eles que a mée proibia. Isso ela contou apenasmparaA.C. tinha tambérinstagram
e um canal n&outube Ela se apresentava nas redes sociais como hlagias nao
tem computador em casa. Apesar de ser muito atgaoficinas, de escrever com
facilidade (ndo quer dizer que escrevia bem), denteitas ideias e de aparentar
desenvoltura com o computador, ndo me pareceu goatato dela fosse diario. Creio
gue o maior tempo que ela passava no computadant@ua semana era mesmo na

Oficina.

De modo geral, a producéo ocorreu de forma trdagBairam pelo bairro fazer
entrevistas, tiraram fotos com seus celulares, fEz2Svarios desenhos e um dia arriscou
procurar umas ideias de inspiragdo @oogle Eu o ajudei a salvar a imagem no
computador e vi de perto a dificuldade imensa deegresentou ao digitar 0 nome do
arquivo. L.S. comecou na diagramacao e gostou mitigose sentiu importante porque
o nome dele iria constar duas vezes no expedipaig,ele também ajudou numa das

matérias.

Para a primeira edi¢do, publicada no dia 14.04,eszolhemos dois temas. O
primeiro foi a importancia do esporte na vida d@&ngas. Esse texto foi escrito por J.S.
e J.G. O pai de J.G. é o treinador do time de &@ltdh igreja, chamado “Meninos da
Fé”. Entdo pensamos em algumas perguntas e Jd@il-#svpara a casa para entrevistar
seu pai. Na oficina seguinte eles escreveram o taxh a minha ajuda. J.G. contribuiu
mais para o texto, pois J.S. estava mais interessa&acebook.O segundo tema foi
um dos participantes, E.S. Tive essa ideia paxizal o trabalho dele com o desenho.
Ele disse que pensa em ser grafiteiro. Entdo MeSe escreveram algumas linhas, com
muito custo. M.S. ainda tentou fazer uma entrewst@ 0 colega, que mas nao deu
muito certo. Ele ndo falava muito, s6 quando emachdeira ou alguma implicancia.
Vérias vezes eles brigaram. Foi bem dificil. Taqe M.S. desistiu do G1. (Abri uma
nova vaga para as meninas e entrou A.C.). Teveaaind terceiro texto que entrou

como umbox no informativo, para avisos da igreja e do CRA®MG o CRAS
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raramente participava (as educadoras apenas deixava&riancas na igreja, sem muito
envolvimento), os avisos foram informados pelasésste social. Eram sobre os cursos
que estavam com inscricoes abertas. Nessa edigda edontamos com dois desenhos

feitos por E.S.

Depois desse primeiro produto desenvolvido — degreu a assistente social, o
pastor, as educadoras, 0s participantes e a minarec que eles ficaram mais
empolgados. Nos reunimos, lemos juntos a edicdeseapontaram alguns erros que
tinham acontecido, nos textos e na diagramacéonda @lgumas alteracdes necessarias

delayout Estava sendo bastante produtivo enquanto Ofiesecificamente.

A segunda edicdo demorou um pouco mais parapgasr,coincidiu com alguns
feriados e faltas dos participantes — e alguma aniaimbém. Foi publicada em 23.06 —
ja no final das atividades. Um dos temas foi o grdp danca Trem do Sul, do qual os
irmaos E.S. e L.S. participam. Eles falavam dess@aycom os olhos brilhando —
amam dancar. Eles viagjam com esse grupo e tém snaitigos que também dancam.
Mostraram para nos alguns videos deles dancandestivais, que estao disponiveis
no Youtube Para essa entrevista contamos com a ajuda dorpAst. € vizinha do
fundador desse grupo e o pastor a levou, junto lc@n até a casa dele para fazerem
uma entrevista. O pastor esperou e trouxe os doigolta. Eles gostaram muito da
experiéncia, vieram com as respostas anotadas apel. [Depois, A.C. levaria uma
edicdo do #Navega para o entrevistado. Utilizamtssfdos meninos nos festivais para
ilustrar o texto, junto com um desenho de E.S.Rasamuitos dias fazendo isso, pois
0Ss meninos sempre tinham novas e diferentes fast@o grupo para contar. A.C.
estava empolgada com a entrevista, ela era a afissional”. Tinha certeza de que
estava fazendo algo “adulto” e “sério” e se conp@tcomo tal. Até a forma de
elaborar as perguntas era pensada numa referémciaparteres de televisdo. Era
engracado acompanhar o raciocinio dela formulasdoeaguntas e depois escrevendo
os textos. Ela abria a pagina e escrevia o quse/zi@sabeca, como se estivesse falando

como “jornalista”. Depois eu a ajudava a lapidasorito.

O outro tema foi o acamulo de lixo num campo lzealo proximo a igreja e
bem perto da casa de alguns participantes. A.(@G.dideram essa matéria, sairam para
entrevistar dois moradores e saber suas opinid®s solixo no campo. Elas adoraram
entrevistar. Pedi para que fizessem fotos do casoppe elas foram bem. Pegaram o
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campo num plano mais aberto e depois focaram emo fiechado numas garrafas
jogadas no chéo, segundo elas “para mostrar bamei@as. Também sugeri que uma
entrevistasse e a outra fotografasse a entre\gstay entrevistado permitisse. Elas
chegaram de volta coselfies delas com uma das entrevistadas. Achei bem curkas
voltarem, ajudei com o texto, e instrui que insems algumas respostas no proprio
texto que escreveram. Ficou muito bom. Essa edigabagramada pela J.G. J.S. ficou
produzindo um texto sobre a construcdo de uma gestiateno bairro pela prefeitura,

gue chegou a concluir; mas seria para a terceicd@do jornal, que néao foi finalizada.

Com o grupo G2 néo foi muito diferente. As menitiasam “picuinhas” umas
com as outras. Tinha os grupos de afinidade befribdiglos e algumas nédo queriam
gue uma ou outra estivesse no seu grupo. As meagtagam decididas pelo blog de
moda, incentivadas, principalmente, por I.C. e Mdlie disseram querer trabalhar

profissionalmente com isso, quando crescerem.

No dia da primeira oficina com o grupo das menina&_2, elas comemoraram
por estarem sem 0s meninos. Eu disse que esparaviagge mais tranquilo e que elas
conseguissem se concentrar no que estivessem tazeroi. Como a proposta delas €
um blog, com videos, textos e fotografias sobreaned busquei dicas de blogueiras,
bem no estilo que elas queriam. Encontrei um véearol Pinheir®®, no qual ela da
dicas basicas iniciais para criar um blog, destdwararacteristicas da blogueira e
necessidades da profissdo. As meninas assistiranmatancao. Foi surpreendente. Elas
conseguiram se concentrar e prestar atencdo. Bealiglgumas irem anotando o que
achavam importante e eu também fui escrevendo nuadrg para discutirmos alguns
aspectos depois. Durante o video, de 13 minutesjsgi chamar a atencédo de K.S. e
R.C. Eu sabia que R.C. estava prestando atenc@oapoezes fazia comentarios. Com
K.S. foi mais dificil. Ela esta no 4° ano do ensibomdamental e sdo nitidas as
dificuldades de concentracdo que tem. E tambénditmrque o video e o blog ndo

facam parte de seus interesses.

Depois do término discutimos o video. Fui perguttanm que as meninas tinham
anotado e tive Otimas participacdes: I.C., A.CG.Je M.C. se destacaram.
Principalmente 1.C. e M.C., que conseguem pens#& rapido e dar suas opinides sem

preocupacédo de certo e errado. A.C. percebo queeseupa muito com isso. Quer

35 https://wwwY outubecom/watch?v=ijQGfi05pRM
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responder aos questionamentos a todo custo, fataath@ que as outras, mas ndo sabe

muito bem o que dizer.

A blogueira do video falou sobrelayoutdo blog. Quando perguntei se sabiam
0 que era, elas responderam que n&o. Todas, velasmenina que estava fazendo o
layout Ai expliquei, fazendo um paralelo com a oficiraguinta-feira (na qual duas
das meninas estavam presentes), quando expliges era diagramacao. Eu procurava
simplificar para ficar mais facil a assimilagdoatelPercebi que elas fazem coisas sem
saber exatamente o que é. Por exemplo, M.C. fazeladout sem saber o que era isso.

Uma segunda questdo importante percebida é a delgsi@juerem “estar no
mundo” através das redes sociais e da internetseD blogueira”, ol outuber,sdo
profissdes almejadas por algumas das participampes, associam 0 sucesso das

blogueiras ao dinheiro que poderdo ganhar se fommsucedidas na profisséo.

Ao longo do periodo de desenvolvimento das ofigiagsmeninas produziram
textos e também alguns videos. Porém o percursacdez que algumas meninas
desistissem. No final (duas ultimas semanas) asna®mo CRAS ndo estavam mais
participando. Uma desistiu e as outras foram atFaquei chateada, pois né&o
conseguimos colocar o blog no ar. Por indicacaaséstente social, eu enviei pelas
meninas autorizacdes para 0s pais assinarem,lpsigueriam fazer videos para o blog.
Eu nunca tive todas essas autorizagbes devolvidgsie fez com que o blog nunca
fosse publicado. Mas alguns textos foram produzidasicamente sobre tendéncias de
moda, dicas de maquiagem, preconcdialyng na escola e outros temas que eram

interessantes a elas.

Durante os encontros era comum, assim como no @&l etps utilizassem o
Facebook Elas ficavam bastante tempo no bate-papo comasneigimigas. M.S. ficava
0 tempo todo nisso. Era dificil trazer ela pardiaira. Era s eu virar as costas e ela
estava novamente no bate-papo. R.C. fazia os tewtosela e reclamava bastante da
falta de interesse da colega, tanto que pediu fracar de grupo. O fato de que
poderiam utilizar a rede social durante a oficima &0 valorizado que, num dos
encontros uma das meninas levou uma amiga queuen#aosala, foi para um dos
computadores e ja estava entrandd-acebook- tudo isso sem explicacdo alguma. Eu
fui perguntar quem era e a amiga nem me olhou.oEex@liquei que nédo tinha mais

vagas. A menina foi embora, sem trocar uma palemmago.
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Outra distracéo da oficina eram as pesquisas @sefatiam ndsoogle sobre
artistas teens famosos, que fazem novelas e filmes ou que sadoresn Elas
procuravam fotos e videos, e conversavam sobrevédas. A.C. tinha até um perfil
falso de uma atriz no qual publicava fotos e texidas sabiam do que se passava ha
vida dessas celebridades porque assistiam teleeigdorque seguiarfan pagesno

Facebookgue davam esse tipo de informacao para elas.

No geral, os grupos G1 e G2 eram bem parecidogndar um e outro
participante, a situacao interacional deles e g#@aegesses eram bastante semelhantes.
Eles utilizaram o espaco da oficina para usar optador e a internet como queriam.
A producédo — mais no G1 do que no G2 — foi como Um@eda de troca”. No G2 eu
percebo que as meninas queriam mesmo 0 blog edessvipor ser algo que elas
acompanham em suas redes sociais e na internetode geral. Elas querem estar
inseridas nesse meio. Tanto que produziram mesmdextes, davam ideias e
desenvolviam as tarefas. Acredito que ndo funciarauermos de oficina porque elas
nao puderam ver seu trabalho publicado, tendo gealipo de retorno. Eu ndo deixei
publicar, devido as autorizagcdes dos pais que eutinfa. Como investigagdo de
pesquisa a oficina com esses dois grupos propicita série de dados para inferéncia,

que foram introduzidos aqui e sdo detalhados nzésetp.

6.1. Recorréncias e Reflexdes

Neste segundo caso estudado, as ocorréncias fonanpouco distintas do
primeiro. O uso do celular, por exemplo, que foi atnavessamento para a oficineira no
caso 1, ndo foi frequente, pois a maioria dos @pantes ndo possuia telefone celular.
Por viverem em uma situagcdo econdmica menos fadareos pré-adolescentes néo
demonstravam ter acesso a internet a partir deomiugares. A Oficina funcionava
para eles como uman houseAli era 0 momento que tinham para fazer suasyisss|
de acordo com seus proprios interesses, conveosar s amigos nha rede social,
publicar fotos etc. Aqueles que possuiam celuléirdsam aparelhos mais antigos,
muitos até mesmo sem acesso a internet. Apenapantigipante tinha um celular mais

moderno — coincidéncia ou ndo, essa menina naaa&daoma do bairro.
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O acesso ao computador também néo parecia séudlakiram poucos 0s que
possuiam computador awtebookem casa, mas eles conseguiam acessar nas escolas,
pois demonstraram ter conhecimento basico sobier@snentas de operacionalizacao.
Alguma coisa aprenderam mesmo na Oficina, enqueegquisavam e escreviam, Como
salvar fotos, copiar e colar textos, abrir jan@aabas etc. Chamou a atencédo que J.S.
ficou impressionado com o quao rapido eu consedigigar. Disse também que o
computador era muito inteligente, pois reconhesi@alavras que ele escrevia errado.
Eles demoravam muito para digitar, mas igualmeate pscrever. Talvez porque nao

tém o habito ou pelas dificuldades cognitivas megqu®enfrentam.

O uso do computador pelos participantes variavie eassistir videos no
Youtube fazer buscas nGoogle— vida de celebridaddesense produtos de consumo —
e acessar Gacebook Predominantemente era acess&acebook Eles chegavam, e
iam direto fazer isso. Algumas vezes as meninaa/pg nos computadores — jogos de
vestir e maquiar bonecas - principalmente J.G., rige tinhaFacebook Ela também
nunca fechava o jogo durante a oficina, pois sempectinha uma brecha, ela jogava.
Era recorrente que ela chegasse um pouco antex@doh(quando a assistente social ja
estava 14) para usar o computador. Também alguerEs wtilizavam paint para fazer
desenhos. O que mais faziam, sem duvida algumagoessar a rede social. La eles
conversavam com seus contatos e “rolavam” a lihéethpo de seteedde noticias,
para ver o que 0s amigos estavam publicando empsigasas. Apesar de todos eles
terem entre 9 e 12 anos, também tinham interegseaos nd-acebook E acessavam
para conversar com esses interesses no bate-gagonbém para dar uma conferida no

gue seus contatos estavam publicando.

Uma situacdo no minimo curiosa era que uma dagagrA.C., tinha um perfil
falso no Facebook com o nome da atriz Larissa Manoela — que € umlp igré-
adolescente. Todas as meninas conversavam sobogelas de que essa atriz participa
e sobre a sua vida. Numa das oficinas as menig@saram J.G., dizendo que estavam
em contato com a atriz, de verdade. Quando descabfs. ndo gostou e as outras se
divertiram. A.C. criou o perfil falso para ter setpres, curtidas e compartilhamentos
em suas publicagbes, afinal isso € o interessantenth rede social, o contato. Era
comum que elas passassem procurando imagens d#ggas esites com noticias
sobre suas vidas. Ela também tinlmstagram e Twitter, que quase nao tinham

publica¢gbes, mas ela ficava com todas essas calpgatss durante a Oficina.
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Outra ocorréncia que chamou a atencdo acontegaatdw primeiro encontro.
Uma das meninas disse, quando perguntei se sabipm eu estava fazendo 14, que eu
daria aulas de informatica. Expliquei que ndo esan bassim, mas creio que eles
pensaram isso durante um tempo — principalmentpegarticipavam do G1. Mesmo
aparentando dominarem o basico do conhecimentouypdizar um computador, ainda
tinham muito para aprender. Em nossa ida ao CRAS$rimeiro dia, as educadoras
mostraram uma sala de informatica cheia de comprdad porém trancada. Elas
disseram que os computadores nao funcionam e gala &ica inutilizada. E ficava por
iISSO mesmo, pois a prefeitura ndo mandava alguéancpasertar. Entdo, no CRAS, os
pré-adolescentes ndo tinham acesso algum a coropesadEssa competéncia de
aprendizagem né&o era estimulada. O que eles fazmedominantemente, eram

trabalhos em datas comemorativas, desenhos, cslagaus deveres de casa.

Ja na igreja os computadores eram todos utilizadmsa oficina um deles nao
funcionou, eu informei o pastor e na semana segjanéstava consertado. La tem um
voluntério que da aulas de informética para idosn&o os computadores estdo sempre

em bom estado de funcionamento e a impressora —tajubém ficava a nossa

disposicéo — estava sempre com tinta.

Penso que o laboratério de informatica na igre@m @mo um parque de
diversdes para os participantes — principalmenitea#ria que nao tinha acesso em
demais locais que frequentam. Aquelas duas horadfidma era o tempo que eles
tinham para interagir com o mundo que os rodeja,@versando, fazendo pesquisas,
se informando etc. Ali eles tinham liberdade pazef o que bem entendessem, o que
queriam realmente. E claro que eu ficava atenta diéaxava que eles navegassem, no
sentido mesmo que a palavra foi escolhida paraeseptar uma caracteristica da
internet. Eu queria que eles experimentassem patar @preender o que eles fazem
com as midias a que tém acesso. Me pareceu, maitas, que eles queriam utilizar os
computadores e 0 espaco da oficina para se awm@aém enquanto sujeitos
participantes desse mundo midiatizado e tambénoxdgumo. Parecia que estar online
era sindbnimo de status, eles “se achavam” estaad@fitina. E era por isso que
voltavam toda semana. Apenas dois participantas emnais reclusos e pareciam nao

saber utilizar nem se importar com o uso do congmut&.S. e E.S.
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K.S. me preocupava, pois ela ficava muitas veees atividade. Ela acabava
imitando aquilo que as outras faziam, ou sentavéado de alguma outra menina e
ficava apenas observando. As demais ndo a envolEgB é o menino que ndo sabia
ler e escrever. Talvez por isso ele também ndcawpey computador. Tudo aquilo que
ele mostrava dificuldade em fazer, o irméo, L.@zid por ele, numa espécie de
protecdo e cumplicidade. Eles, que tanto debochal@ndemais, ndo davam brecha
para que E.S. sofresse com brincadeiras de maa dostcolegas, a respeito do fato de
que E.S. tem 12 anos e néo |é nem escreve. Nunvarsancom a psicologa do CRAS,
em certa ocasido, ela contou que had uma suspest@diecadoras de que ele tenha
dislexia e que isso ja foi encaminhado para squoresvel, o pai. Elas disseram que o
pai € quem cria 0S meninos e 0s iIrmaos e que eléeré tempo para leva-lo ao médico
para uma avaliacdo, pois trabalha o dia inteiraéip esse problema de atraso na
alfabetizacdo ndo impede E.S. de se comunicar.d@ueale tinha qualquer dificuldade,

0 irmao auxiliava.

Entre os que demonstravam dominio sobre as fentasiestava M.C. Ela tinha
um blog e se prontificou a criar o blog do G2. Qlaassistimos ao video da blogueira
Karol Pinheiro e ela falou sobrelayout do blog, M.C. nédo sabia do que se tratava.
Porém, ela ja tinha alteraddayoutdo seu blog e do G2. Ela fez sem nem saber o que
era. Isso foi recorrente em outros momentos, emetpgefaziam as buscas, salvavam,
copiavam e colavam sem saber o que efetivamerawaestfazendo — sem nomear,

como se fosse algo naturalizado para eles.

Uma ocorréncia importante de ser relatada aquiieetambém envolveu os dois
irmaos, foi quando numa oficina um deles chegowrdla que tinha ganhado um
celular. Eu, antes de olhar, comemorei com elesde& comecaram a rir, junto com 0s
demais. Quando eu olhei, ele estava com um rederten celular num encarte de loja
colado num papeldo. Aquele foi o brinquedo delesamte a oficina. Jogando,
carregando o celular, atendendo ligacOes etc, ceenfosse um celular de verdade,
ainda mais moderno do que aqueles que alguns sdiepam e levavam para a oficina.
Esse fato foi como uma critica — carregada de humdos meninos a sua propria
condicdo de consumo. Eles disseram que o pai tiatla o celular. Acdo que n&o deve
ser comum em sua familia, visto que eles tém miai&ds — que tém filhos — e o pai
representa o sustento da familia. Presentes n&mdeer recorrentes, ainda mais

presentes caros como o celular que eles recor@oancarte.
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Aproveitando o gancho, o consumo € uma condid@vaete aos participantes.
Eles se mostraram bastante interessados, nos gravencontros, quando as meninas
explicaram que gravar videos para divulgarYfmmtubeou ter um blog pode ser uma
profissdo rentavel. Adoraram a ideia de que eswadgamles — que eles tanto acham
interessantes e "descoladas" — podem resultar eheidd. Perguntaram, inclusive, se
eles ganhariam dinheiro produzindo videos na CficlRespondi que ndo e expliquei
gue isso acontece depois de muitos acessos e aempsso objetivo na Oficina ndo era

aquele. Ficou um tanto sem graca para eles dejgsis. d

Duas das meninas disseram que querenvisggers quando crescerem. Os
outros ndo sabiam nem o que significa essa pal&las. explicaram e se mostraram
bem interessadas na Oficina, justamente porqueaide desse sonho que elas cultivam.
Achei muito interessante esse desejo delas porpuafssdo que nem sei se pode ser
considerada como tal. E algo especialmente novin@aadesconhecido no campo
profissional. Aos poucos € que os canais de vidé&ws se profissionalizando e
ganhando status de atividade lucrativa. E ela® egintas a essas transformagdes que

acontecem enquanto elas mesmas crescem.

O Youtube também ¢é reflgio para aqueles que querem escufsicam
Chegavam a brigar porque uns queriam um estilo e desiais, outro.
Predominantemente queriam oufimk ou RAP. Ainda havia algumas meninas que
gostavam depop internacional. Também foi atracdo assistir vidéogrupo Trem do
Sul e de outros grupos de danca. Os dois irmadsagos de ficar mostrando videos
das viagens que os colegas do grupo de danca fgzaa@an cidades que recebiam
festivais internacionais. Eles almejavam viver gagiexperiéncias um dia. Um de seus

irmaos ja havia ido para Los Angeles, entdo erang@adade muito proxima deles.

O Youtubetambém era um canal audiovisual para as suasipasqé&ra muito
mais facil pesquisar as tematicas dos textogaudubedo que ndsoogle uma vez que
no Googleapareceriam textos que eles deveriam ler e quiamtl muito para ler ficava
chato. Tudo o que eles conseguiam relacionar cascala, era chato. Ler, escrever,
resumir, copiar etc. A diagramacao nao era chatan Bair pelo bairro para entrevistar
os moradores. Mas as atividades em que precisavamodcentracdo, atencdo e

pensamento, eram entediantes.
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Outro aspecto “chato” eram as noticias divulgapges midia. Obviamente
nenhum deles assiste telejornais nem |é jornaisessps. Alguns ainda ouvem radio,
pois 0s pais tém o habito. Porém eles, por ini@apropria, ndo. Eles sabem das
noticias por escutarem os pais comentando ou oattakos, como professores na
escola, por exemplo. Nao que alguém conte essasasopara eles, mas sim por ouvir
comentarios entre adultos. Ou ainda se aparedeacebook I.C. chegou a dizer que
queria fazer videos que ndo fossem “chatos” comecepsrtagens que aparecem na
televisdo. Ela queria mais descontracdo e umadggm mais acessivel a eles, sem
muitas complicacdes - e certamente, temas maisegs@ntes ao seu universo pré-

adolescente.

Algumas vezes eu pedi para que 0s participanté€sldprocurassem noticias no
Googlesobre o bairro para que pudéssemos aprofundapssas reportagens. Chamou
a atencao deles que s6 apareciam noticias sobémaim, trafico e mortes. No maximo
alguma matéria antiga sobre o grupo Trem do Sulas participacbes nos festivais
nacionais e internacionais. Nada além disso. Eesaprofundaram a reflexdo, apenas
reclamaram, pois ndo encontravam o que eu havia@ellas concordaram comigo
que também acontecem coisas boas no bairro, coiestaade Pascoa promovida por

uma radio comunitaria, ou os projetos de CRAS E€ataunidade Navegantes.

Assim como no primeiro caso, eu também reuni ocgaantes dos dois grupos
ao final das atividades para fazermos uma avalided@ficina. Foi possivel entender
na conversa com o0s participantes do G1, algunsvomtgue levaram os pré-
adolescentes do CRAS a desistir. Quando fiz essstignamento, uma das meninas
respondeu que desistiu (ela e suas amigas), gaises com internet em casa, logo nao
precisavam mais ir aos encontros. Ou seja, elagns@ara usar a internet. Eu queria
saber 0 que era tdo interessante no acesso aaedk Ela disse que posta fotos para
receber curtidas e comentarios, pois assim podiesa “famosinha”, assim como 0s
seus amigos que ganham bastante curtidas. Essaartigse que utiliza a internet da
casa da vizinha, através de seu celular. Outrdgigasam a desisténcia dizendo que
também deixaram de patrticipar de atividades do CRA® 0 a Oficina d@u jitsu, por
exemplo. Disseram, no geral, que era muita coisa screver. Eles também

reclamaram, pois acharam que iriam fazer um can#buitube&‘para ganhar dinheiro”.
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Também concordaram que o jornal deu certo, paigufido jeito que eles
gueriam e porque todos colaboraram. Mas se masoagdivessem participado, seria
melhor e mais rdpida a producdo, eles poderianfietter mais jornais. Eles também
destacaram as entrevistas que conseguiram fazeosenoradores do bairro, disseram
que gostaram bastante da experiéncia. Todas edgsamacoes foram capturadas por
mim no meio de uma conversa muito tumultuada, r& gs participantes ficaram de
implicancia uns com o0s outros e conversando parakhte. Uma das meninas que
desistiu contou — em paralelo — que a mae deixav&exuentar festagpen bar por
gue ia acompanhada da tia. Mas que ela bebia seragsas festas. Também “brincou”
com o fato de poder estar gravida. Eu ja ndo sahia como conduzir a oficina depois
dessas informacgdes. Tentei ainda, antes de finaéagender como eles se informavam
e eles disseram que sabiam do que acontecia mo panque os pais contavam — e que

geralmente eram noticias ruins.

Ja com as meninas do G2 a conversa foi mais titangis meninas disseram
gue gostaram muito da experiéncia de escreversgdm um blog, de combinar com
as imagens e, especialmente, gostaram da experi@éaajravar os videtfs Também
demonstraram interesse em dar continuidade ao ptwgm chamaram a atencdo umas
das outras de que deviam “levar a sério”. Mas thssajue seria dificil se ndo tivesse
alguém adulto para coordenar. Elas também reclamale ndo terem aprendido a
editar videos e publica-los — esse era um intergesd, mas eu ndo consegui instalar o
programa nos computadores (por falta de compal#uié nos horarios: ndo consegui
encontrar o voluntario que fazia esse tipo de tr@baheguei até a deixar um bilhete
para ele no quadro da sala, mas mesmo assim nae® hoao acordo na data). A
expectativa que elas tinham com o blog era graBties almejam ser blogueiras, ter
acessos, comentarios, seguidores etc. Elas querigtorno, o contato com o publico

de seus produtos. Falarem sozinhas, para elasaziasentido.

36 Foram trés videos, um de cada menina, ensinamtistamizar uma roupa usada. Elas se inspiraram
em videos tutoriais de blogueiras Yioutube Comecaram se apresentando, dizendo o que irizen fa
no video, mostrando os materiais necessarios @@xen a customizacdo. No final elas vestiam a peca
customizada e se despediam. Tudo com bastante borarte carisma. Elas escreveram o texto que
gostariam de falar e decoraram, para nao “perfierda meada” na hora da gravacéo.
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Capitulo 7 - Terceiro Caso Empirico: Escola Publicam Pelotag’

A terceira experiéncia de Oficina foi realizadenlbg@m em Pelotas, mas desta
vez numa escola publica municipal. Este foi um aninicial dificil, pois a ideia,
desde 2015, era que a Oficina fosse desenvolvidaanescola estadual, que eu
frequentei durante todo o ensino fundamental ef@tcerta abertura para desenvolver
projetos®. A primeira aproximacio ja estava estabelecidaémono inicio de 2016
houve troca na direcéo e o novo diretor tinha gytreoridades para a escola. Ele ndo se
opOs ao desenvolvimento do projeto, porém erailddf@ontra-lo para conversar e a
cada novo encontro eu precisava explicar toda jpogta novamente. Meu cronograma
estava organizado para iniciar as atividades nalasestadual no més de maio,
seguindo até setembro. Como em junho eu ainda ad@ia lconseguido fechar esse
acordo, em julho adotei a alternativa da escolaicipal. Os contatos realizados com
escolas sao frequentemente demorados. A escollreda escola se deu por duas
razdes: ndo tinha previsdo de greve para o andiié € eu tinha uma abertura de

contato com a coordenadora pedagogica da esc@a omunha conhecida.

A primeira aproximacao aconteceu no dia 24 deojullia em que enviei um
mail apresentando a proposta para a coordenadora.dRagite fui respondida, porém
ela estava em periodo de férias, assim como age$Relornariam no dia 4/08. Apos as
férias seguimos nos falando e marcamos uma reumdescola no dia 10/08. A
coordenadora sempre se mostrou muito animada goopasta. Entusiasta de projetos,
contou que um estagiario havia proposto o deseimehto de um jornal com os
estudantes e que eles tinham gostado bastantecida @l jornal abordaria tematicas
gerais, de interesse dos participantes, estabelecema relacdo com questbes que
envolvessem o cotidiano mais imediato desses jogeseria desenvolvido a partir de
um projeto pensado por esse rapaz apos o térmiestdgio. Porém, esse projeto nunca
saiu do papel, uma vez que o estagiario terminoupsgiodo de trabalho e nunca

retornou®® Falei sobre a necessidade de utilizar um labdcatfe informatica, pelo

87 Meus contatos nessa escola foram: duas coordemagmdagdgicas, diretora, vice-diretora, dois
monitores e uma professora da escola, além dacifuiGa que conversou comigo na Secretaria
Municipal de Educacao.

38 Em 2012, durante minha graduacgdo em Jornalisnsgngelvi um projeto de leitura com criancas da
terceira série, através da disciplina de Estudiesarios |.

% Essas informagGes foram obtidas em conversa cooomlenadora pedagoégica, ao final das minhas
atividades na escola. Ela reclamou que os estagi@rioutras pessoas que desenvolvem projetos na
escola tém 6timas ideias, porém ndo retornam arasgjuimento.
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menos em alguns dos encontros, pois independenatividade que os participantes
escolhessem desenvolver, precisariamos de compesapara pesquisa. Ela colocou o
laboratoério de informética a disposicdo num dos,dianferindo a agenda de utilizagédo
do espaco pelos professores. Ela queria que aass&cnaquela mesma semana e, pediu
para que eu providenciasse um cronograma com agisdas atividades para que ela
pudesse conversar com as colegas da diretoriampdigse que precisaria de uma
autorizacdo da Secretaria Municipal de EducagcdoE)Shhas que ja poderiamos nos
preparar para iniciar as atividades na terca-feéguinte, dia 16. Ela também prop6s
que eu fosse a escola na sexta-feira, dia 12, g@aesentar a proposta aos alunos do
oitavo ano - turma que eu havia sugerido. Por §esgtessoais, nhdao pude ir no dia 12 e
pedi que ela o fizesse, entregando para os esaslanta autorizagdo que deveria ser

assinada pelos pais, para o inicio na terca-fegaiste.

Preparei e cronograma e junto com o projeto leaeSecretaria Municipal de
Educacao na segunda-feira, até entdo veésperadilo dais atividades. La, fui informada
de que iriam analisar meu projeto e me dariam uorme. Porém, a SME estava
mudando de endereco e isso poderia demorar, p@isaes sem telefone e acesso a
internet. Também fui informada de que deveria sudg@eo inicio das atividades até
resolver esse tramite com a Secretaria. Sendo ,assgisei a coordenadora pedagogica
da escola, ela orientou que entdo transferissemiogcio das atividades e que eu
aguardasse o contato da SME. Passaram-se duasasetiesde a ida na SME, para que
retornassem meus-maik e ligacdes deste periodo, e marcassemos umaaoepaia
que a autorizacdo fosse ou ndo emitida. No dieedai&o, 9/09, fui informada de que
para iniciar as atividades, precisaria de uma dectwagdo emitida pelo coordenador do
PPG em Ciéncias da Comunicacdo da UNISINOS, rempdéd minha atuagcdo na
escola. A pessoa que conversou comigo na SME exptjoe isso era necessario para
que ficassem claras as responsabilizacbes em easm dicidente comigo. E também
que eu ndo poderia ir na escola até ter o docunesniido pela coordenacéo do PPG.
No dia 15/09 isso ficou resolvido, o documento &hitpelo PPG foi entregue e o
cronograma aprovado - eu poderia entdo comecartiaslades, finalmente. Por
questbes pessoais, preferi comecar nos primeiessd#i outubro, estando na escola 2

vezes por semana, das 14h as 16h, até o finalhvdentwoo, totalizando 15 encontros.
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Voltei a me reunir com a coordenadora pedagogeceestola no dia 4/10,
passamos nas turmas (ela sugeriu que eu abrisbértapara a 82 séffy. Fizemos
Isso. Eu n&o senti muita animacgao por parte dosalunas a coordenadora disse que
eles iriam aparecer. Ela também recomendou queaan@/&l0, inicio das oficinas, eu

chegasse e conversasse com a vice-diretora, paisielestaria presente na escola.

Finalmente consegui iniciar as atividades de @dicApareceram trés meninos
para participar e, meia hora depois do inicio, ohagna menina. Dois deles da 82 série
(j& sairiam da escola no final do ano) e os outlis do 8° ano - ainda passaréo pelo
90

O primeiro encontro comegou um pouco conturbado.récebida por um dos
dois monitores quando cheguei na escola e pedi fadaa com a vice-diretora,
conforme a coordenadora havia recomendado. Elaesfava. Isso ja me deixou
apreensiva, pois eu sabia que ninguém mais me ceriiena escola. Falei para a
monitora que eu iria desenvolver oficinas com esttes do 8° ano e ela me
encaminhou para a direcdo. La expliquei quem e(para a diretora e uma professora)
e elas providenciaram uma sala para que eu pudspsear 0s participantes (a sala em

que essa professora trabalha dando aulas de refargala do apoio).

Esperei que alguém chegasse para a oficina. Agrarecquatro: W.C (15 anos),
D.O. (17 anos), M.F. (17 anos) e M.S. (16 anosk.Mcou com fones de ouvido e
mexendo no celular boa parte do tempo, mas patiaipnesmo assim. Primeiro
perguntei o que eles tinham entendido da minhaaidala de aula, o que estavam
esperando e porque tinham decidido ir participar=.Mlisse que decidiu participar
porque "sempre vai", sempre participa de projetasescola. M.S porque gosta de
escrever e W.C. porque pensa em fazer jornalisea sarreira como jogador de
futebol ndo der certo. D.O. ndo soube responde€. \plerguntou como é o curso de
Jornalismo na Universidade Federal de Pelotas,qu@ado disse que gostaria de fazer
jornalismo, eu disse que tinha me formado nessadiBidade. Achei bem interessante
a pergunta, pois ele ainda esta cursando o ensiuafental e ja pensa na carreira que

quer seguir (inclusive em segundas opc¢oes).

Depois das respostas eu me apresentei. Falei sufore sobre o projeto que eu

estava propondo a eles. Expliquei que faco Mesteagoe aquela seria parte da minha

40 A escola tem uma turma de 82 série e uma de 8° ano
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pesquisa e que, por isso, precisava que eles sprammtessem a ir as oficinas e
participar ativamente, caso tivessem real interemse continuar. Expliquei que
poderiamos desenvolver um dos seguintes produtdgtioos: jornal, radio, video,

blog ou redes sociais.

A possibilidade de utilizacdo da internet na @fcchamou a atencéo de todos.
Depois que eu mostrei 0s jornais impressos quenfaraduzidos em outras Oficirfas
eles disseram que gostariam de criar um canalauubepara publicar videos, pois se
fizessem um jornal impresso os colegas da escada dadiam importancia - até
poderiam colocar fora na nossa frente. Quando ignessobre o tema desse canal, eles
falaram “de tudo”. M.S disse que gosta de falaresqimlitica, religido, preconceito
racial e inclusado social. Ela contou que fez unginaéna rede soci®#dacebookna qual
“ajudava as pessoas com depressao”. Achei confsa declaracdo... ela disse que
fazia escondida da méae, porque a mée ficava idaigam ela na internet o dia inteiro.
Disse que fazia publicacdes contando de seus pnablee que recebia recados de
pessoas que se identificavam, e conversava cors pssaoas. Nao aprofundei essa
qguestao, pois gueria que 0s outros também pudesset@r suas experiéncias com as

midias.

Ficamos a maior parte do primeiro encontro corarets. Durante as duas horas
pediram para ouvir musica, teve conversa paraldiandém contaram sobre o que
gostam de fazer. Entre todos os assuntos que am,giisseram que gostam de passar o
tempo na internet, basicamente em dialogo com amigaonversando. Também
ficaram empolgados com a ideia de ter um canal padarem falar. M.S disse que as
pessoas em geral (adultos, pais, professores atthpm que eles ndo podem ter

opinido, “porque sdo criancas” e, consequentemeéteps escutam.

Além das conversas mais difusas, também precsmar fperguntas praticas
como qual seria 0 nimero ideal de encontros porasdd) tempo de duracdo das

oficinas etc. Eles concordaram com encontros deassvna semana e ja disseram 0s

4“1 Ndo sb o “#Navega”’, desenvolvido no Caso 2, mashém jornais desenvolvidos em projetos dos
quais eu participei durante a graduacao em Jonmalis

42 Quando falei para a coordenadora que estava pinsam dois encontros por semana, para termos um
namero razoavel de oficinas visando a construcaondg@roduto, ela ndo concordou. Alegou que era
bem possivel que eles ndo fossem e pediu paraugeengersasse com eles sobre isso. Eles aceitaram e
se comprometeram. Porém, ao final, ela estava mesmra, pois eles acabaram faltando bastante
principalmente devido as tarefas escolares de di@ano.
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dias que seriam melhores, pois trés dos partiegsatém outras atividades (M.F.
trabalha com o pai e M.S. e W.C. praticam atividadsportivas). A menina se
preocupou com tarefas domésticas que cumpre apdsiaodia, 0 que impossibilitou
gue comecassemos as oficinas as 13h30. Decidiness gggundas e quintas-feiras, das
14h as 16h.

Por fim, apresentei o cronograma e a ideia deagugficinas do més de outubro
fossem mais de preparacdo e as de novembro pratisando o desenvolvimento do
produto escolhido. Eles concordaram. Combinamofazier um grupo ndhatsApp
para nos comunicarmos com mais frequéncia. M.S1@igrupo quando chegou em
casa e adicionou todos. Os quatro participantesot@plicativo. Perguntei se haviam
gostado e se iriam continuar comparecendo aos &nsoa todos disseram que sim.
Pedi para que eles conversassem com 0s colegas a@boposta e convidassem mais
pessoas para participar e eles acharam melhompo@& poderia prejudicar o grupo ja
formado (se viessem uns “muito bagunceiros”). Erasgguimos, durante a metade do
periodo de realizacdo das oficinas com os quatrbcipantes e depois com uma

desisténcia.

As atividades continuaram acontecendo nessa ®al@pdio e variavam com
outra sala, destinada as criangas com necessigagesiais. Nesta ultima, tinhamos
acesso a umotebook Na primeira era apenas uma mesa redonda conoquaateiras
em volta. A sala de apoio mais parecia um depoésitequentemente entravam
professores procurando trabalhos que realizavamseas alunos e guardavam ali nos
armarios. A peca era cheia de maquetes e cartalZs, de ter varias caixas com
materiais escolares (cartolinas, lapis de cor, ggnel crepom etc). O laboratorio de
informatica eu nunca vi. Apesar da coordenadoraléerado ele a disposicdo, sempre
gue eu pedia uma sala para os monitores — mesnmal@a dizia que precisava de
computador — eles nunca ofereciam a possibilidadetitizar o laboratério. Como nos
ndo chegamos a precisar de mais de um computagisrnfo chegamos a editar os

videos produzidos, eu nunca relatei isso a coogdena

O andamento das atividades foi conturbado. Ha wewessidade em dar
continuidade ao projeto, para que os participarhesigam se identificar como grupo e
desenvolver um produto midiatico. Por isso eraipoegue um grupo fixo participasse,
comparecendo a todos 0s encontros — ou ao humesinmaossivel. Sei que o periodo
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do ano ndo foi o mais adequado, pois € no seguenesire, geralmente, que 0s
estudantes comegam a se preocupar com as notasdwigs passar de ano. A certa
altura do andamento das atividades D.O. desaparSeeu explicacdéd parou de ir.
Ficou uns quatro encontros sem aparecer. Eu acleeelg tinha desistido e entédo ele
voltou. Explicou que estava atrapalhado com umepoogle leitura da disciplina de
Portugués, no qual precisava ler um livro de liteenescolhido por ele, escrever um
resumo e, a partir da leitura, criar um produtéstico — ele fez uma maquete. Depois
que entregou o trabalho, ele voltou a participas dacontros. Eu entendi e achei
prudente da parte dele, bem responsavel, porémap@fecina ndo é interessante, uma

vez que ele perdeu varios encontros.

W.C., que falou pensar em ser jornalista, foi quidesistiu. Ele participava
ativamente das oficinas, sempre com histérias eréqrias para contar. Porém, jogava
futebol e conseguiu uma vaga num clube para treiBaera nos mesmos dias da
Oficina. Ele avisou M.F., seu colega de aula, dyppdra que eu fosse informada. Ele
disse mesmo que seria jornalista caso o futebolde&ee certo. Ele tinha prioridades.
M.S. faltava bastante e quando comparecia, chegjeasada. Ela tinha as preocupacoes
com as tarefas domeésticas e pediu para que amadianiciassem as 14h. Mas ela
chegava sempre pos 14h30, sem grandes explica@daendo faltava, avisava atraves
do grupo noWhatsAppe geralmente atribuia a culpa a mée, dizendo guéeanao
tinha permitido que ela saisse de casa. M.F. eqaeomenos faltava — ele j& tinha
avisado que sempre participava. Apenas no inigique faltou dois encontros seguidos
e avisou que estava trabalhando. Eu compartilres eformacdo com a direcédo da
escola e fui informada de que havia uma suspeitgudeo pai o obrigava a trabalhar,

sob pena de castigo.

Meu didlogo com a dire¢do acabou mudando de r&amonenhum dia em que
estive na escola a coordenadora — meu contataliniciestava presente. Entdo eu
acabava lidando com a diretora e a vice — que tambgam muito acessiveis.
Frequentemente eu ia até a sala delas conversar@gpe acontecia nas oficinas. Num

dos encontros elas até receberam dois dos partiegppara responderem perguntas de

43 Avisei que ndo teria problema se precisassent fgitaém pedi qgue me avisassem com antecedéncia.
Teve um encontro que eu fui e ninguém apareceu.
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uma entrevist4'. Sempre mostraram ter bastante intimidade com stsdantes,

estabelecendo uma relagdo mais amigavel do quérdnigca.

Na sequéncia escrevo sobre algumas situacéesamomfue chamaram minha
atencdo no decorrer do periodo da Oficina. A priandelas diz sobre as formas de
obtencéo de informac¢des dos participantes. No slegancontro preparei uma oficina
de texto, a fim de introduzir o conceito de notieiaobre os elementos que compdem
uma reportagem. Estavam sé W.C. e D.O. Fui avipata direcdo de que a escola
fecharia as 15h, em funcao da falta de agua depdet@da manha. N&o gostei muito,
pois essa era uma oficina de base para o desemenlio do trabalho — pelo menos era

0 que eu projetava.

Iniciei perguntando o que eles entendiam que atiaia e eles responderam que
era “uma informacdo sobre algo que aconteceu @uagsintecendo”. Pedi entdo que
contassem algumas noticias do momento. Foram vadaspostas: (1) eleicbes
"polémicas" nos EUA, focando numa fofoca (uma odaidi traida), (2) furacdo
Mattew, (3) a morte de um ator de novela da Gl¢bpterremoto na Itélia, (5) eleicdes
municipais, (6) atraso de salario dos professooessthdo, (7) show de rock em Porto
Alegre e (8) greve dos bancérios. Disseram quesessticias chegaram até eles
principalmente através da televisdo. D.O. disseagseste televisdo se ja esta ligada. Se
souber de alguma noticia que seja de seu intersseploca no noticiario — mas € raro
acontecer. Ja W.C., além da televisdo, obtém irdoém também através das redes
sociais, naquilo que é compartilhado e chega até@a@meline Ele contou que segue 0s
perfis de muitos jogadores de futebol, que sao &ilgs, e que se informa através do
que esses jogadores publicam. Por exemplo, ela abendo do terremoto na ltalia,
porque os jogadores da selecdo da Italia publicdmaos em seus perfis pessoais,
noticiando o ocorrido. W.C. também comentou queastsge gosta) de programas
esportivos. Disse que chega em casa apés a aaldrecando 0s canais, para assistir os
programas nos diferentes enfoques. Ele faz issgupoa linguagem dos programas é
diferente - um é mais debate, outro mais formatroomais divertido, outro mais

opinativo etc. Ele disse que a linguagem é defipela estilo da emissora.

O fato de a informacéo que chega aos adolesceettesediada por celebridades

€ muito interessante em termos de pesquisa. Caigosao “chatos”, ndo sao divertidos.

44 Sera relatada mais adiante neste capitulo.
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Mas os idolos fazem parte de um universo que esesda. E esses idolos produzem
sentido a partir do que veiculam em suas redesaisoei sejam fatos noticiosos,
opinides, julgamentos etc. Essas informacdes chedémnseus seguidores — boa parte
assim como W.C., fas que almejam ser como seussidOl que isso acarreta? O que 0s
fds fazem com esse tipo de publicacdo? Este € nal ndlizado pelos adolescentes
para se informarem sobre o mundo? Que tipo denEgfio € essa? Questdes para

pesquisas.

Outro acontecimento interessante ocorreu duraetecontro em que discutimos
sobre fotografia. Durante as explicacdes sobre ew¢i@ luz, enquadramento, angulo
etc., conversamos sobre o produto que comecariamdgsenvolver no més de
novembro. Eles seguiram com a ideia de criar unalcaomYoutube juntamente com
uma pégina na rede sockdcebook M.S. justificou a criagdo da pagina por se tretar
“um meio tradicional”. E todos concordaram. Achssd muito interessante. Eles
enxergam a internet e as redes sociais como nradisionais. Na verdade penso que
ela ndo queria utilizar exatamente a palavra “tiadal”, mas sim quis dizer que seriam
esses 0S meios mais usuais, assim como a telggigabpercebida como o meio de

referéncia principal.

Conversamos também sobre o contetdo e forma dess/e eles disseram que
os videos precisavam ser engracados, com huma,agssim ficariam interessantes.
Disseram que precisavam falar "qualquer bobagemvipasse a cabeca”, desta forma
seria mais divertido para quem assiste. Eles njwesscuparam com roteiro ou um
planejamento minimo. O método era mesmo ligar secara falar aquilo que viesse a
cabeca. Eu insisti para que pelo menos eles p@msassbre um assunto mais
delimitado, pois quando eu questionava o tema deoviles respondiam que seria
“sobre tudo”: politica, preconceito, religido, edgé@o, corrupgdo etc. Eu queria ver no
gue essa proposta ia dar. Entdo, pedi que levassesncelulares no encontro seguinte
para fazermos um exercicio pratico de video. Me8ou uma camera fotografica da
irma, para que a qualidade do material ficasse onalne se gravado com aparelho

celular.

Quando cheguei na escola ndo encontrei ninguért. \&stava em frente,
esperando o Onibus, e avisou que nao poderia maiparecer nas segundas-feiras,
devido ao treino de futebol. Entrei e peguei comamitor a chave da sala de apoio. Ele
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me avisou que M.F. estava na biblioteca fazendotrabmalho. Eu pedi para que ele
avisasse M.F. que eu havia chegado. Logo aparedey tizendo que estava fazendo
um trabalho de aula com um colega na biblioteca.qiestionei dizendo “bem no

horario da Oficina?” e ele respondeu que esse araco horario que ele tinha. Entendi
com isso que a Oficina ndo entrou na rotina coma atividade deles. Era algo que
participavam quando nao tinham nada mais imporaaute fazer. O compromisso com

0 produto — preocupacao da oficineira — estavap@eseendo.

Como ninguém mais havia chegado, propus a M.F.etpievoltasse a fazer o
trabalho na biblioteca. Eu esperaria uns 15 min@aso M.S. ou D.O. chegassem, nos
chamariamos ele para a Oficina. Caso eles ndo s$&meeu iria embora e ele seguiria
com o colega. Ele disse que iria para a oficinanmeegue ninguém aparecesse. Entao
eu expliquei que ndo adiantaria sO eu e ele, pmisia era fazermos exercicios praticos
em conjunto. Quando ele estava saindo da sal&é)\8wchegando. Foi avisar seu colega
na biblioteca e logo voltou. M.S chegou com a cangeja avisou que sé poderia ficar
até as 14h45, pois tinha treino para um campeof@#oficou “testando” a camera
enquanto eu falava. M.F. parecia longe. Pedi quelissessem ideias sobre o produto
que queriam fazer para o canalYwutube M.S falava ainda de forma muito genérica,
quando eu pedia o concreto: politica, situacdoals, futuro, educacéo etc. Insisti em
tematicas praticas, palpaveis e chegamos numa ipgirpeoposta de video: “Video
sobre a escola”. Sobre 0 qué, na escola — questi®olere tudo. Foi dificil arrancar a
especificidade. Queriam falar sobre os defeitosualidpdes. Quais defeitos? —
perguntei. Fizeram uma lista (falta de merendaasimbertas, ginasio, professores,
limpeza etc), sempre lembrando do humor, para die fitasse chato como um
telejornal, por exemplo. Eu tentava inserir alguri@@gcas minhas, de jornalista, na
producdo deles. E ndo funcionava. Eu insistia paeaplanejassemos o que falar no
video. E eles pediam para comecar a gravar logpoiBe&e um tempo eu cedi. Fomos
gravar os dois se apresentando e introduzindo untassE eles foram bem. Claro que
nao numa linguagem de jornalismo, que eu espernagaaeto oficineira, mas numa
linguagem deYoutuber E ficou interessante. No inicio eles s6 riam e od@nseguiam
falar, mas por pouco tempo. Logo se concentrardialagam aquilo que gostariam.
Achei bom o resultado, pois eles conseguiram ceneatas ideias e montar seus textos
ali na hora mesmo, no improviso, com a gravacaatacendo. Claro que houve alguns

cortes, nos quais eles esqueciam qual era o asguatginha na sequéncia, mas iSso
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nao era um problema. Segundos antes do play, asagpoesentadores combinaram
guem iria comecar e dali partiram, sem dividir adgs do texto. Um passava a vez para
0 outro e o outro dava continuidade tranquilamemieja linguagem que eles utilizam
cotidianamente. O video resultou em aproximadam2ménutos. Pena que saimos as
15h (porque M.S. precisava sair) e ndo deu tempo e sequéncia. Combinamos que
eles ficariam de entrevistar colegas, duranteervato no turno da manha, sobre a falta

de professores, para inserirmos no video.

No encontro seguinte eu esperei as entrevistas,asoesperancas renovadas de
que conseguiriamos finalmente produzir algo palpayendo tive sucesso. Quando
cheguei encontrei D.O., que tinha desaparecidoofiamas anteriores. Entramos na
escola e o monitor disse que so tinha disponivgliela dia a “sala da orientagdo”, que
€ uma peca bem pequena, dentro da sala dos prefesgoe depois eu fiquei sabendo
que era utilizada quando havia uma dentista ndaesBgora era a sala da orientacao
educacional. Tinha uma mesa e algumas cadeirascdipsultério. Como a orientadora
nao estava, eu poderia usar. Ficamos ali, eu e Bgperando mais alguém. Ele disse
que M.S iria, pois havia ditpara ele durante a aula no turno da manha. Porém, antes
gue eu saisse de casa, ela avisou em nosso grupthatsAppque nao poderia ir. Eu
nao perguntei o motivo. D.O. ficou sem entenderdisgse que esperariamos até umas
14h20 e se ninguém aparecesse, iriamos emboraalogisso ficamos conversando
sobre as oficinas anteriores, que ele havia falt@imtei a ideia do video sobre a
escola, das entrevistas etc. e o tempo passounéscpensando algumas perguntas
concretas que poderiamos fazer para os alunosiee@ia sobre cada "defeito" da
escola que M.S e M.F. haviam listado na oficina@ot. D.O. deu varias ideias. As
14h30 M.F. apareceu e conseguimos desenvolver methra os dois conversando
sobre as tematicas e as perguntas. Algumas delagaekabiam as respostas, entéo
decidiram que era melhor nem perguntar (como, gemelo, o0 motivo do atraso na
contratacdo de professores substitutos - eles sajoemo problema € na Secretaria

Municipal de Educacéao).

Depois que M.F. chegou eu pedi para que fechassarporta da sala, pensando
em ndo atrapalhar a sala dos professores. SO ppigaando fechava, tinha muito vento
naquele dia. Entdo M.F. ficou com a cadeira endasta porta, trancando. Em certo
momento bateram na porta. Como demorou um pouo Mdf. sair da cadeira para

abrir, elas empurraram. Era uma coordenadora e tnégiutras pessoas, que acredito
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serem professoras. Duas ficaram espiando paraoddatrsala. Estavam intrigadas.
Dava para perceber no olhar delas e na expressks, ¢m fila, espiando para dentro da
sala, como que curiosas para saber 0 que se paalavamas uma curiosidade

desconfiada. Nao entendi o porqué. Entdo pediraem¢a e desculpas, pois estavam
atrapalhando e disseram que precisavam pegar uneriahahum armario. A

coordenadora (para quem eu fui apresentada nm idas atividades) disse para as
outras que eu era da Psicologia e estava fazendwabaho com os alunos. Eu ndo
corrigi. A escola nédo entendeu a proposta e agafidasicamente aconteciam porque

eu precisava que elas acontecessem, para a pesquisa

Dando sequéncia a ocorréncia da oficina, naqualewpude conversar com 0s
meninos sobre seus habitos de utilizacdo das mdiigimis. Os dois tém celular e
acessam redes sociais. D.O. ndo tem internet esnecasessa na casa da avo. Eles ndo
costumam jogar na internet, pelo celular. Dissegam utilizam a internet basicamente
para conversar com os amigos. D.O. disse que prefeisitar os amigos a falar online
(inclusive, depois da oficina iria visitar uma amigue tinha faltado a aula pela manha).
Ele disse que ndo gostava, mas depois que fezasua noFacebook ha mais ou
menos dois anos, ficava "fissurado” conversandeer®ohoje jaA usa moderadamente.
M.F. utiliza mais, segundo ele. Mas disse que tmoimternet de casa recentemente.

Também gosta mais de sair, ficar na rua com osamig

Depois das perguntas feitas, eles sairam, noioed® 7° ano, para fazer
algumas entrevistas. Voltaram muito empolgados.ri@ue continuar entrevistando
outras pessoas, mas ja estava no horario de eneeméicina entdo eu disse que
continuariamos no proximo encontro. Perguntei oaleg acharam de entrevistar e eles
disseram que tinham gostado e que era “muito legedimbém disseram que o0s
entrevistados se sentiam importantes com as pagunie ficaram "se achando". Claro
que eu observei as entrevistas que eles fizerarpatio. M.F. perguntava e D.O.
anotava as respostas. Foram quatro entrevistaolos,1& e 17 anos - sO meninos. Falei
que na segunda-feira fariamos as perguntas paranatg meninas também. As
perguntas que eles elaboraram e fizeram foramgasnges: 1. O que achas que precisa
melhorar na escola? 2. Quais sdo as consequérzitadtal de professores? 3. O que

achas que € bom na escola? 4. Vocés colaboram tompeza do banheiro? Como?
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Na oficina seguinte, além de entrevistar algumasinas, tinhamos combinado
a entrevista com a direcdo. S6 estava D.O. W.Samemte disse que iria e depois
desistiu. D.O. disse que falaria com W.S. e com.G.Wpois precisavam comparecer as
oficinas para levar o projeto adiante. Perguntetlsendo poderia ir sozinho fazer as
perguntas para a direcao e ele disse que sim. Atihed, pois aquele ndo seria um dia
desperdicado. Fui até a direcao e falei com aattaet a vice, que disseram que estavam
disponiveis e poderiam responder as perguntas.vAjed e contei sobre as faltas de
M.S, justificadas por proibicbes da mae. A diretdisse que era “historia dela”. Eu
enfatizei que deixei claro que poderiam sair se géastassem e a vice-diretora
lamentou, dizendo que era uma pena que eles nawvedtpssem as oportunidades que
surgiam. Eu disse que esperariamos uns 10 miracsyer se M.F. aparecia e entdo
D.O. iria até a sala delas para fazer a entrev@iando eu e D.O. estdvamos saindo da
sala, M.F. chegou, com uma aparéncia muito fech&olt|amos para a sala e sentamos
em volta da mesa. Ele contou que havia sido adsalfeo meio dia tinha ido trabalhar
(arrumar a instalagdo de um chuveiro) e que na\duts homens haviam parado ele e
levado a sua bicicleta. Estavam armados. Disse@jteeu caminhando e que passou em
casa antepara contar para o pai, que iria até a delegacia,gsar inha se atrasado para
a oficina. Eu fiquei preocupada e disse para MuUE. gle poderia voltgrara casa, que
nao teria problema. E ele pedara ficar, para se distrair. Entdo nés fomos fazer as

perguntas.

Foi meio caos. Pessoas entrando e saindo, problegae diretora e vice
resolverem, telefone tocando etc. Mas aconteceupekguntas eram: 1. Por que 0s
professores ndo utilizam a sala de computacdo c@nsarie e 8° ano? 2. Nao tem
tampa no vaso no banheiro, ndo tem luz, nem pagiénico. Por qué? Como resolver
isso? 3. Por que ndo podemos ter mais variedadanddpio da merenda? 4. Por que
vocés sO passam nas salas no inicio do ano e né@atelypara acompanhar as demandas

dos alunos?

Os meninos se atrapalhavam. D.O. foi anotandesisostas e demorou para
pegar o nome completo das entrevistadas. M.F.essau e comegou a perguntar para
uma delas apenas. Mas depois que D.O. terminou sdeever os nomes, eles
conseguiram se organizar. Eu tinha recomendadoebpse utilizassem as entrevistas
com os alunos para perguntar. Por exemplo, "o®alteclamaram bastante da limpeza

do banheiro... que n&o tem tampa no vaso... etes. fizeram isso, mas mostraram o
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papel com as respostas dos alunos para elas. iEdas & que e quem tinha respondido.
Isso foi falha deles, expor os alunos entrevistadogsonversa aconteceu em clima
descontraido, a diretora é muito engracada. Eleseaemente se ddo bem. M.F.
acabou anotando as respostas e o0s dois pergunteam Uma das perguntas foi
bastante interessante. Quando questionadas s@bieeira questao, elas responderam
que € uma determinacdo do governo federal que d @9 3°s, 4°s, 5°s e 7°s anos
utilizassem o laboratério de informatica, atravéspograma KHAN®, do Governo

Federal. M.F. disse “ok” e anotou. Eu queria ques efjuestionassem, mas nao

interrompi. Entdo D.O. disse "Mas porqué?". E diaseram que nao sabiam.

As conversas desvirtuavam muito. Eles lembravaral@xos a partir dos
assuntos das perguntas, acontecimentos etc. Questdea muito longe eu tentava
voltar, sempre sem intrometer muito. Pergunteiles #nham mais perguntas e M.F.
questionou sobre passeios e novos projetos. Aodireixplicou que novos projetos sédo
mais faceis de acontecer no primeiro semestre,nmidtimo é muito corrido — por ter
mais feriados. Quando terminou a entrevista néganwals para a sala de apoio. La eu
falei que eles fizeram mal em mostrar a folha cemeapostas dos alunos e que aquilo
nao poderia se repetir. Perguntei o que eles athareonversamos rapidamente sobre

as respostas.

O 7° ano néo tinha aula naquela tarde, entdo tevestas com os alunos
ficaram para quinta-feira. Eu pedi que eles falassem M.S para ela aparecer na
quinta-feira com a camera, para darmos continuidaslegravacdes. E perguntei
novamente sobre a organiza¢do dos videos, se nadrgeressante pensarmos antes o
que eles vao dizer. Eles acharam melhor improvi3d. disse que se eles escrevem
antes o que irdo falar, na hora do video elesa&e ki vai ficar muito chato. Também

disse que para ficar interessante tem que ser gauyae que o humor vem do

45 |dealizado pelo professor norte-americano SalmaanK trata-se de uma plataforma que pretende
inserir a educagéo formal escolar nas novas tegiaslpespecialmente por meio da utilizag&oathets
e pela disponibilizacéo gratuita das aulas naneteiSegundo informag8es do portal do Ministério da
Educacédo, &han Academyferece videoaulas de ciéncias como matematsiaafiquimica e biologia,
além de topicos de humanidades, como histériatérlsisda arte, ciéncias da computacdo e economia,
as quais alcancam mais de 6 milhdes de acessosisprfa internet.

No Brasil, este material tem sido traduzido e didpiizado pela Fundacdo Lemann, bem como houve
solicitacdo, por parte do MEC, para qu&laan Academydesenvolvesse pesquisas educacionais e
materiais pedagdgicos especificos para serem usadacesso do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa. Nesse sentido: <http://portal.noedbg/component/tags/tag/35631>. Acesso em 11 fev.
2017.
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improviso. M.F. ja tinha concordado com isso. Cosamos e decidimos fazer cinco
videos divididos (de 3 a 5 minutos), cada um fadaswbre um desses temas da escola

gue eles ja listaram.

No encontro seguinte foram os trés, mas demorg@a chegar e perdemos
alguns minutos no inicio. Mas eu estava contente @gresenca dos trés — finalmente

eu conseguiria ver na pratica o humor e o improgiseles tanto falavam.

M.S chegou e colocou a camera fotografica paneegar, sem falar nada. Pedi
para que 0S meninos contassem para ela sobre ®syukéa faltou. D.O. falou das
entrevistas e entregou para que ela pudesse lerelaando quis. Entdo eu disse que
ninguém precisava ler, era s6 contarem sobre. BWit&o comecou e ela atravessou.

Ficaram brigando, implicando um com o outro.

Depois das atualizacdes, perguntei o que eleanfarM.S. pegou as folhas,
comecou a ler e reclamou: "Vocés fazem tudo errBdm para entrevistar um de cada
turma”. Os meninos, bravos, ndo disseram nada.sAdigso M.S. justificou que néo
haviam feito as entrevistas durante o turno da @agmdrque estavam em periodo de
provas. Os meninos disseram para ela que tinhamres dias em que ela faltou. E
isso a incomodou, pareceu que ela queria ter ptio. Por isso, resolveu desvirtuar,
dizendo que queria mesmo fazer uma ocupacagéesseu ter perguntado porqué, mas
eu estava um pouco irritada com a situacao dasd)rignas diferente. Queria que a

escola ficasse aberta, para as pessoas podereeteonh

E curioso observar os discursos que eles repradueS. mesmo fala todos os
discursos que podemos acompanhar através das smesis — portadora de
informacdes supérfluas, de quem obtém informacéavéd de compartilhamento e

opinides publicadas por seus contato$acebook

Depois da discussao deles nés fomos para o patargos videos. M.S. e M.F.
irlam aparecer falando e D.O. faria a gravacdoaweara de M.S. ndo ligou e usamos
um celular. No¢bes de enquadramento, cenario, magdio etc. foram conversadas na
hora mesmo da gravacdo. Foi bem rapido, pois M&igava sair antes. Eles foram
para o patio com as anotacfes das entrevistassapdataram sobre isso. Foram muito
bem. Falavam conversando com o publico, de fornmsratdgraida: maos no bolso,

falando girias, fazendo gestos, numa linguagemlssnpontando passo a passo aquilo
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que fizeram. As vezes davam suas opinides sobresasstas e atitudes. Parece que
eles sabem o que fazer. Claro que inspirados, ipaimeente, pelas referéncias a que
eles tém acesso — e se interessam — 0S can#sutabe

Essa foi a nossa ultima oficina, pois as tentatseguintes foram sem sucesso:
um dia eu ndo pude comparecer, pois estaria enemiag Sdo Leopoldo, outro dia
choveu e eles avisaram que nao iriam, outro discal@ fez feriado prolongado e na
minha ultima tentativa eu fui, esperei quase derambha hora e ninguém apareceu —
nem avisou. Entdo decidi encerrar, pois entendialeg estariam envolvidos com as
provas finais, formatura e demais afazeres de foal ano. Conversei com a
coordenadora (meu contato inicial) e ela concoré@ou preocupada com a situagcao
da minha pesquisa, mas falei que tinha dado cédmo Oficina ndo tivemos grandes
resultados, mas para a pesquisadora a experi@éndimmtiamental para compreender os
habitos de interacdo desse publico consumidor dd#iam# um publico que tem
referéncias diferentes da geracdo anterior mas ajpesar de viver em realidades

distantes, ndo tao diferentes das referéncias do Z.a

7.1 .Recorréncias e Reflexdes

Uma das dificuldades desse terceiro caso da esgei deu no contato, pelo
meu plano inicial de desenvolver a oficina em oefsaola. Demorei para conseguir
definir que precisava trocar de tética e partiaparalternativa. Entdo, tivemos pouco
tempo para desenvolver as oficinas na escola npahidtoram apenas dois meses, nos
quais tivemos encontros duas vezes por semanadifgsatou o trabalho — como a
coordenadora pedagodgica havia alertado — por caediicii que os participantes
dispensassem tempo duas vezes na semana paeigdo, ao interesse proprio deles e
as demais atividades que ja estavam envolvidaansegcolares ou extraescolares.

Quando cheguei até a escola foi facil, pois admmadora se mostrou entusiasta
de projetos. Poréem ndo conseguiu acompanhar mmalhoana escola. Penso que essa é
uma falha da escola, juntamente com o fato de gescala ndo me conhecia. Nao
tinhamos uma identidade — e ndo teriamos mesmootgram isso. A cada novo
encontro, uma sala diferente. Nunca estivemos hord#orio de informatica. N&o

tinhamos acesso aos computadores. Apesar disstrdie vice-diretora também eram
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entusiastas, mas s6 acompanhavam porque eu itaatéoatar sobre o que acontecia
nos encontros. O interesse da escola pelo andamemmjeto era incompativel com o

interesse pela implantacéo.

As ocorréncias com esse grupo se aproximaram damjgelas que listei no
primeiro caso. Os quatro pré-adolescentes quecppantam das oficinas na escola
publica em Pelotas eram apenas um pouco mais vgll®aqueles de Esteio. Tinham
15, 16 e 17 anos. E seus héabitos de consumo egétetambém eram semelhantes.
Porém, notei que os adolescentes de Pelotas témsmaersso a Internet do que os de
Esteio. Isso porque dois deles ndo tinham acessoasm Um utilizava os dados do
aparelho celular e o outro acessava as redessoci@asa da avd. As pesquisas para a
escola eram realizadas na biblioteca. Os outras-dojue tinham acesso a Internet em
casa — sao mais ativos em sua rede social. Eldggubfotos, pensamentos, curtem e
compartilham textos e fotos de seus contatos etcdesses € W.S., que mostrou ser o
mais conectado dos quatro. Foi com ele que acantece episddio que merece ser

destacado.

Certo encontro, perguntei como eles obtinham imémdes. W.S. respondeu que
muito do que sabe sobre os fatos do mundo é aquéooutras pessoas compartilham
e/ou publicam em suas redes sociais. E que essasgsepodem ser pessoas famosas,
como, por exemplo, os jogadores de futebol dossqiéé. Ou seja, ele fica sabendo de
um terremoto na lItalia a partir da publicacdo de jogador da selecéo italiana no
Twitter pedindo oracdes e doacbes para os desabrigadsa. é&Esima ocorréncia
interessante, resultante da facilitacdo do acessan@ios de publicacdo na midia. Em
menor escala, ele sabe de acontecimentos locaigiagp que seus vizinhos e colegas
publicam. Mas nem sempre essa publicacdo € umeianetiuma vez que pode ser
divulgada por qualquer pessoa, mesmo que ess&nida tonhecimento para escrever

dessa forma.

Outro ponto interessante foi a declaracdo de giée do canal nd’outube
fariam umafan pageno Facebook porque oFacebooké “um meio tradicional”. N&o
guestionei essa afirmacdo no momento, mas guaedai refletir aqui neste item. A
divulgacdo de projetos, marcas e pessoas atravis gmgesé naturalmente comum
para esses participantes. Até acredito que seivelssé pensado nas palavras “mais
comuns”, talvez tivesse utilizado. Mas a escolha“padicional” ndo foi neutra. Creio
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gue esse € sim um movimento natural para eleseguasuma regra a ser seguida por
quem quer divulgar alguma coisa. Ai entdo podenerssgr sobre a comunicacdo
enquanto ferramenta dearketinge promocgéao de ideias, projetos, pessoas, coisas et

Quando questionei o que mais faziam na interre@tos concordaram que
gastavam mais tempo conversando com os amigoggasoho bate-papo #@cebook
ou no WhatsApp Principalmente naVhatsApp D.O. disse, inclusive, que logo que
criou sua conta nd-acebook ficou “fissurado”, quase que um vicio por ficar
conversando com 0s amigos. Mas ai ficou sem intemecasa e isso diminuiu. Agora
disse que usa moderadamente, quando esta na casa.ddas que gosta mais de ir
visitar os amigos e dialogar pessoalmente. Os demsancordaram com essa
preferéncia. Nao era comum, como foi no caso 1, omieparticipantes ficassem
mexendo no celular durante os encontros. Apenas \tRres isso aconteceu, com M.C.
A primeira delas pois ele estava escutando musicasum dos fones no ouvido e a
segunda vez porque estava esperando uma notaldieagda, num grupo de escoteiros

do qual ele participa — que acontece nos finasedeana na escola.

Uma dificuldade encontrada esteve relacionadeatiode que os participantes
ndo conseguiam selecionar 0s assuntos sobre s quetiam tratar em seus videos.
“Queremos falar sobre tudo”, era uma frase comu@fi@na. Quando eu questionava
0 que era “tudo” eles respondiam com tranquilidgatditica, religido, preconceito,
problemas da escola, educacado, corrupcao e quadgsento que estivesse gerando
polémica nas redes sociais: protestos, ocupacaoifastacoes etc. Para estarem no
mundo, comunicando para outras pessoas atravésndd eles precisavam falar sobre
as tematicas que as pessoas estavam interessadasdeBenvolver um produto era
dificil lidar com essas vontades gerais. Eu ped@nrentemente que eles filtrassem,
gue selecionassem algum tema e que, dentro desse t®s poderiamos escolher
alguns aspectos para compor um video curto, qudicesse macante para o publico.
Eles concordavam, mas na oficina seguinte voltasam o mesmo discurso. Entdo eu
propus colocarmos no papel, para fazer um planej@mme&izemos isso para definir a
quantidade de videos e a distribuicdo dos assumtas, Um pequeno roteiro ndo era do
interesse deles.

O que nos leva ao proximo ponto de interesse papesquisa: eles nao
planejam. Planejar significa para eles se ente@arseja, se € planejado, escrito num
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roteiro, eles vdo comecar a decorar ou ler e ar fimuito chato”. Eles queriam o
improviso, caracteristica de outra vertente que @ediam, o humor. Se nao for
engracado, é chato. Essa era a logica. E se fbat® ainguém ia assistir.

Quando experimentamos fazer uma gravacao, elesgomam desenvolver as
frases e 0os pensamentos sem um roteiro. Claro lggese atrapalhavam um pouco,
normal para quem nao pensa antes de falar. As wezespetiam ou engasgavam, ou
ainda pensavam durante a fala. Nada disso se ooeN@ um problema para eles. Eu,
como oficineira, buscava inicialmente o ensinoéaica para que os videos ficassem
harménicos, bem finalizados e bem produzidos. Bepgae eu vi eles concatenando
suas ideias — a partir do que haviamos conversadficina — sem um texto auxiliar, eu
desapeguei também. Pena que ndo conseguimos dimuaade. Mas foi uma amostra
importante, que demonstrou certa originalidade praralizagem de uma midia que é
nova. A questdo, naturalmente, seria testar e delsen o “improviso” como

procedimento motivador, mas também de eficaciaraaitexiva e interacional.

Uma ultima observacéo, bastante curiosa, foi @daiimero de participantes.
Com o entusiasmo da coordenadora e a “propagansafeg de seus estudantes, ndo
imaginei que apenas quatro fossem ficar interessddm deles nem sei se ficou -
afinal, “sempre participa” dos projetos da esc@ague aparentava era que ninguém
mais queria se envolver, ou ter o trabalho de s®leer com mais um projeto. Os
proprios participantes demonstravam isso quandbaaean faltando a Oficina para
fazer trabalhos da escola, ajudar os pais em casaho e participar de outras
atividades com as quais ja estavam envolvidos atéesniciarmos a Oficina de

producao de midia.

122



Capitulo 8 — Inferéncias e pistas

Os trés grupos que participaram de nossa observe@@osubstancialmente
diferentes. Primeiro, obviamente, porque se tradarpessoas diferentes. Pessoas essas
gue carregam uma experiéncia pessoal — mesmotaedmnade pré-adolescentes — que
diz muito sobre sua histéria, personalidade e bsbiiteracionais. Lidamos com preé-
adolescentes de 9 até 14 anos e adolescentesaté 13 anos. SO ai ja encontramos
diferencas de comportamento impulsionadas pela faiidria, que influencia interesses

e conhecimento.

Mas, além disso, lidamos com diferentes contexiomis. E 0s contextos dizem
diretamente sobre o perfil de cada Oficina e agac® cada participante. Fazemos a
seguinte caracterizacdo abrangente dos trés grdgesbrando, porém que ndo ha
homogeneidade nos grupos, e portanto ha variagitesnas, com diferencas de
estudante para estudante: o caso 1 - escola de Hsiteo grupo mais ativamente
conectado as potencialidades da midiatizagdo, riasnecessariamente o que mais
aproveita esse potencial; no caso 2 - grupo exibé@sencontramos 0 grupo mais
imediatamente afastado dessas potencialidadesgueatrouxe ocorréncias de ordem
critica da midiatizacao referentes ao nao acessojngitam reflexdes profundas nesse
sentido; e no caso 3 - Escola de Pelotas estavgrarticipantes mais maduros e atentos
as possibilidades de insercdo no mundo atravésidiatimacédo. Os trés grupos, apesar
de distintos, estdo conectados pela emergénciaidiatimacdo, em maior ou menor

grau, no seu cotidiano.

A partir do material obtido na observagcdo dos tésos, considerando o
problema desse estudo, fazemos neste capituloémiies sobre a realidade dos

participantes na sociedade em midiatizacao.

E importante ressaltar que ndo pretendemos datags®bre como deve ser o
ensino de midia — até porque néo temos certezaale gaminho ideal seja esse. Nosso
propdsito com 0 que esta posto a seguir € indigameas referéncias possiveis para
refletir a manifestagdo da midiatizacdo no cotididesses jovens, deixando pistas para
gue estratégias educacionais possam ser pensditasia preparar a juventude para

esse contexto transformado.
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Acreditamos que as observacoes feitas junto a pladeritiva dos trés casos,
somadas as inferéncias aqui apresentadas, cordespa@os resultados da investigacdo
com base no eixo constituido pelo problema e pEdEtivos da pesquisa.

O que podemos dizer, de forma conclusiva, é quaragcoisa precisa ser feita
com relac&o a participacdo dos jovens no poteqai@la midiatizagéo oferece. E nesse
sentido — do fazer alguma coisa — que propomosrefilsado num Programa de Pos-

Graduacao em Comunicagéo.

Cada episodio destacado das Oficinas nos possibilinferéncias que
organizamos em trés niveis de reflexdo. O primi#tes diz respeito as ocorréncias que
nos levaram a pensar sobre 0s interesses dosiant&s, ou seja, 0 que eles querem
fazer em suas interacd&sO segundo nivel trata dos usos e dominios dossog
comunicacao feitos pelos participantes nas Oficioaseja, como fazem, no cotidiano,
a interacdo ocorrer. O ultimo nivel de inferéndas sobre as expectativas, o por que

fazem o que efetivamente fazem nas interacoes.

Para chegarmos a esta organizacdo relacionamosc@sérias que se
destacaram no conjunto das Oficinas com as pergupu@ fizemos na elaboracdo do
problema de pesquisa. Nosso intuito ndo foi o dedouocorréncias que respondessem
pontualmente a cada pergunta, mas sim que sead&sem com a questao abordada
pelo questionamento. Mais de uma ocorréncia seiogeldu a mesma pergunta e uma
mesma ocorréncia se relacionou a mais de uma quedtpois da relacdo feita,
voltamos ao material para pensar quais conjunto®aberéncia (agora com uma
tematica especifica — a da pergunta) poderiamlaeigrar entre si. Dai surgiram trés
grandes conjuntos, que dizem sobre os interesses,aidominios e expectativas dos

participantes.

8.1. Interesses

Consideramos os interesses dos jovens como umtasplxyante para reflexao,
por indicar, justamente, aquilo que os participairgaerem fazer. Nao apenas como
produto midiatico, como era oferecido que escolresso caso das Oficinas, mas

também no que se refere a interesses interacionais.

46 InteracBes com a midia ou interpessoais, medmdasio.
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Como os relatos nos capitulos 5, 6 e 7 mostrara@ndg maioria dos
participantes tinha acesso a internet, ou atragé&oohputador ou aparelho celular — em
casa, na escola, no vizinho, no primo etc. Eles&daum jeito” de obter acesso para,
principalmente, estar em contato com o mundo aras redes sociais. Este era o
principal interesse dos participantes nas Oficiaaempanhado de acessoNMamitube

pesquisas diversas @noglee, em menor grau, jogosline

Sabemos que a internet, além de um veiculo conuioi@, € um meio de
entretenimento - talvez cerne da diversdo mediadatgrnologia na atualidade. A
possibilidade dos mais diversos nichos de mercadoghr os mais variad@gmamese
assistir videos (filmes, séries, clipes musicaspoge, humoristicos, moda etc.) vem
transformando a maneira de se divertir hoje emedieom os pré-adolescentes e
adolescentes que estivemos pesquisando ndo éntifeiadependente do nivel de

insercao e acesso deles a internet.

Algumas ocorréncias nos fazem pensar que o entretato € o principal
interesse dos participantes na internety @itube por exemplo, foi unanimidade nos
trés casos, seja para musica, humor, estudo, distatc. Nos casos 1 e 2 os clipes
musicais eram nossa companhia constante. A musica élemento que possibilita
identificacdo com os diferentes contextos soci@ls.estudantes ndo deixavam passar a

possibilidade de assistir aos clipes e ouvir ascagslurante a oficina .

Com oFacebook entdo, isso era mais acentuado. Os participahiegavam e
se conectavam direto a rede social. EstaFamebookparecia uma forma estabelecida
de estar no mundo. E como se o que ndo esta naoedd, de fato, ndo exista. Era
interessante aos participantes compartilhar aspetdcsua vida pessoal para que suas
publicacbes recebessem curtidas e comentaridsad@booktambém funciona como
fonte de obtencéo de informacéo. Além de saberecagontece através do que 0s seus
contatos publicam nas redes sociais, é de sewssteisaber sobre a vida deles: o que
estdo fazendo, para onde irdo no final de semaigaieocomeram no almogo, como

estdo se sentindo hoje etc.

Ha uma preocupagdo explicita dos participantes em fama. Seja na
instantaneidade dbBacebook entre seus contatos, na escola ou ainda no béSer
famoso” éser alguém,ter uma identidade, éstar inserido na sociedade, € ser

interessante, € ter seguranca de que é queri@on,aeaito. O “ser famoso” ndo chega a
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ser uma expectativa. Antes disso, € algo que sdaré@mediatamente aos jovens. A
instantaneidade e o efémero desse tipo de famiapait@ncializada pela internet é algo
que os participantes querem fazer na interacdo smrm contatos. Se a foto tem um
namero relativamente alto de curtidas (consideranddmero de contatos a que se esta

conectado na rede), pronto! ai ja esta a fama.

O famoso aparece como um “modelo” altamente deslej@pesar de tratar-se de
uma idealizacdo ingénua, pois a possibilidade defigwem famosos é remota e isso
pode gerar frustracdes e porque a busca por estelorode afasté-los de sonhos com
possibilidade de realizacdo. Diante de todas essagéncias nas observacdes que
apontaram a existéncia desse modelo, é evidenta@mueodemos ignora-lo. Como,

entdo, podemos redirecionar essa ilusdo de modifpro?

Os assuntos da internet, viralizados na rede sdaimbém interessam e fazem
parte dos discursos dos pré-adolescentes e adutlesc®pinar sobre essas tematicas
também. Essa € uma ocorréncia cotidiana, ndo $fixdaetaria aqui compreendida. A
preocupacado nao € com o que falar, mas com o @¢igimdo alguma coisa - ter voz.
Nas Oficinas mesmo o0s participantes disseram qeeiagn “dizer 0 que viesse a
cabeca”, sem planejamento, sem pensamento refletitsiormente. Queriam ligar a
camera e comecgar, pois planejar é entediante. &rmhé elemento essencial para o

sucesso da comunicacdo na internet.

Nos trés casos todos defendiam que o conteudo pdwdudeveria ser
engracado. Em especial uma ocorréncia do caso Bamde um encontro, na qual o
humor era veementemente defendido para a obterggiaassos e para que o video
produzido ficasse interessante ao publico. O fumtdondo humor, neste caso, € o
improviso. Por isso queriam falar o que viesselbeca, para que fosse permitido o erro,
o deslize, a gagueira, 0 inseto que pousa no ayaek®, 0 espirro no meio da fala, o

esquecimento do texto entre outras imprevisibikdad

A espontaneidade que almejavam na producdo mialiagcaproxima, de certo
modo, da ideia de exposi¢do nas redes sociaisn® se, sendo espontaneo, sou eu
mesmo e me coloco mais proximo do publico/dos tostd® formato da comunicacao

ganha uma importancia que determina o0 que € iismés consumir ou n&o.
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Era natural que os participantes se interessassabem por acompanhar a vida
dos famosasNo caso 2 foi evidente o interesse das meninaas pebticias sobre
celebridades juvenis e também por imagens e fdiagrdNo caso 3, um dos meninos se
informava a partir daquilo que seus idolos pubboawnas redes. As celebridades fazem
o papel de mediadoras dos jovens com o mundo fd,fque ndo € abordado em casa,
no contexto familiar, nem na escola, que isola esseerso potencial de suas salas de

aula.

As celebridades, a fama e esse mundo a partersartaeferéncia num contexto
de midiatizacédo, no qual os limites de publicoiegulo estdo esmaecendo. Assim como
0S youtuberse vloggers obtém acessos e seguidores, muitas vezes, se dex@on
expondo aspectos de seu cotidiano na internet,r&@sdolescentes e adolescentes
também querem fazer. Afinal, ser famoso ja ndo & md@ dificil. Desta maneira, a
celebridade é o modelo que a midia oferece e quseiatido para o jovem. Sao de seu
interesse imediato o esporte, a beleza, o sucesstvas competéncias enfatizadas pela

propria midia.

O fato de os jovens terem acesso a informacOegéatde compartilhamentos e
opinides sobre essas tematicas publicadas porideltss e/ou familiares e amigos,
caracteriza fluxos do circuito comunicacional dadiatizacdo. Os participantes
reelaboram — e vezes reproduzem — discursos gée asks redes sociais e tentam
projetar opinides a partir dos trechos a que téessac através das opinides dos seus
contatos. Encontramos ai as constantes reinsergdesnformacdo no circuito

comunicacional, a partir da circulacdo de novasibeeacdes sobre um acontecimento.

A circulacdo é um elemento que interessa aos jpamites, manifestado através
do interesse deles pelo retorno da comunicacdaaNo 2 uma das meninas tinha um
perfil fakeno Facebookde uma atrizeen com o intuito de — estando travestida de atriz
— obter seguidores, curtidas, compartilhamentaseotarios e demais manifestacfes de
retorno aquilo que ela publica na rede social. &b, quando os participantes criaram
afan page as meninas vibravam com cada curtida na pagiada @ovo seguidor era
uma alegria, significava que mais uma pessoa astadompanhando nossas
publicacbes. No caso 3, os participantes consigerajue a producdo de um jornal
impresso ndo daria retorno, pois 0s colegas padeata rasga-los na nossa frente. Eles

se interessam antes pelos produtos que seu p(tagsa aprovar e com 0 qual possa

127



interagir, seja através de comentarios no videenowsala de aula ou até mesmo apenas

através de uma simples aceitacao - mas explicitada.

Os jogosonline também fizeram parte do rol de interesses doscipantes.
Com menor recorréncia que os outros interesse®gos fazem parte diretamente do
entretenimento, entrando como uma brincadeira rdadipela tecnologia. Essa
ocorréncia foi percebida, principalmente, naqupkasticipantes mais jovens, que ainda
nao tém interesse imediato nas redes sociais. @é&@icser coincidéncia o fato de que
esses participantes ndo possuem redes sociaia p@endo terem acesso constante a

internet ou por que os pais nao permitem.

Os participantes mais velhos — caso 3 — tém addlei acessar a internet para
estar em contato com seus amigos, assim como @Eéaa ®o mundo, opinando,
comentando, se informando, “postando”... fazendees@elos outros. Apesar de passar
algum tempo ndVhatsAppe Facebookem interacdo com amigos, os participantes do
grupo da escola de Pelotas disseram preferir ceavpessoalmente, visitar 0s amigos,
sair para se divertir etc. Inferimos a partir digs@ 0 que se mostra nessa ocorréncia €
uma situacao de transicdo da midiatizacao. Eleetera preferir a interacdo presencial,
tradicional, porque ndo tém o acesso diario a agée® mediada. Um deles, por
exemplo, s6 consegue conectar-se a internet questdona casa da avBomo esse
acesso ainda esta a margem, com relacdo a entada drupo na cena midiatizada,
eles tém o habito de conversar pessoalmente, alnmals tempo para ficar

pessoalmente “jogando conversa fora”.

Foi nesse grupo que os assuntos em alta nas i@dais £ram também temética
de suas falas na Oficina. Havia um ambiente fagteed/indicag&o e insatisfagdo com o
que nédo os agradava. O impeto por ocupar e matifessim como a indignacdo com a
politica, a corrupcdo e o0 preconceito eram mendamaem todos 0S encontros,
principalmente quando eu questionava o que eraudo*tquando eles diziam que
gueriam fazer um video “sobre tudo”. As tematicaspauta eram fomentadas nas redes
sociais e, muitas vezes, os compartilhamentos dotos era toda a informacao que
eles tinham sobre os assuntos. Ai encontramos wsiveb direcionamento no modo
COMO esses jovens passam a enxergar e interpretamdo, guiados por hiperlinks,

compartilhamentos e “assuntos relacionados” de BiéCIOSOS.
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8.2. Usos e dominios

O que referimos como competéncias de usos e dasnio® trés casos, aparece
nao sO naquilo que os participantes fizeram convidatle das Oficinas mas, também,
nas pistas que deram sobre suas praticas cotidieamasuas falas com os colegas e na
interacdo mediada, quando ficavam com suas redgaisa@onectadas durante 0s

encontros.

Os recursos tecnologicos midiaticos a que essesgoém acesso ndo sao muito
variados. A televisdo é presenca unanime nos terésdos, mas ela representa algo ja
ultrapassado, pois ndo ha a oportunidade imedatedolocar na midia através dela.
Os participantes, de modo geral, demonstraram &tosee atitudeé$ que a televisdo
nao é o0 que mais os interessa como veiculo de doagdo. O acesso raramente se da
por vontade propria, ou seja, eles assistem quelngigam em casa e a televisdo ja esta
ligada. No maximo ligam para assistir algo queghesn ser de seu interesse, como

alguma novela, filme ou programa especifico.

A televisdo é considerada como o lugar “chato” eelster qualquer tipo de
informacéo, assim como o0 jornal impresso e os demagios de comunicacao
tradicionais, pois € nesses meios que, segundarbtsipantes, € publicado aquilo que é
“assunto sério”, a parte chata do mundo. Na inteera comparacgéao, eles tém acesso
ao que é divertido, jovial, leve. Em uma situacd@aso 1, um dos meninos respondeu,
quando questionado sobre a possibilidade de trabedim noticias em sala de aula, que

nao era necessario fazer isso, uma vez que é fudadelevisdo divulgar as noticias.

47 Algumas referéncias nesse sentido:

Caso 1: “Ja I.R., apesar de acha-lo um tanto quagénuo, tem um olhar interessante. Ele percebe as
movimentacdes. Insistiu que deviamos colocar hutoarontetdo. Relatou que ele mesmo foi na casa
de um primo (que tem internet) e ficou horas assistvideos de um canal de humor¥Ymutube Disse
gue os jovens até leem as noticias sérias, dimainedo seu-acebookmesmo, e que depois ndo déo
mais importancia. Disse também que os jovens j@msads informacdes sérias. Perguntei como e ele
respondeu “Nao é isso o que a TV faz?™ (p.79).

Caso 2: Outro aspecto “chato” eram as noticiasigielas pela midia. Obviamente nenhum deles assiste
telejornais nem € jornais impressos. Alguns aioglgem radio, pois os pais tém o habito. Porém eles,
por iniciativa prépria, ndo. Eles sabem das nctip@ar escutarem os pais comentando ou outros adulto
como professores na escola, por exemplo. Ndo querml conte essas noticias para eles, mas sim por
ouvir comentarios entre adultos. Ou ainda se apareEacebook|.C. chegou a dizer que queria fazer
videos que ndo fossem “chatos” como as reportapgenaparecem na televisao. (p.98).

Caso 3: “Disseram que essas noticias chegaranmeatrincipalmente através da televisdo. D.O. disse
gue assiste televisdo se ja esta ligada. Se sdeb&guma noticia que seja de seu interesse, keleaco
no noticiario — mas é raro acontecer. JA W.C., aérnelevisdo, obtém informacao também através das
redes sociais, naquilo que é compartilhado e catgga suaimeline” (p.107).
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Outra ocorréncia ainda no caso de Esteio, comdaretass no capitulo 5, levou dois
participantes, a travarem um debate interessante.dds meninos defendeu que os
jovens — entdo publico alvo de sua comunicacao fi@n® — ndo se interessam por
aquilo que é sério, enquanto uma menina susten®wg jovens tém interesse no que €
sério, desde que seja dado abertura para queassarp ser ouvidos. E importante para
esses jovens que sua opinido seja consideradaatid#elpois assim eles podem se
colocar no mundo através daquilo que pensam e dizera partir disso, eles podem se
reconhecer enquanto participantes do mundo. Esdam®ém uma questdo de

identidade.

As percepcbes dos participantes acerca do quesievaséio nos fazem refletir
sobre o ensino de midia. As l6gicas da midia e peatessos de producdo de sentido
representam o passado para os participantes. Bnagosicdo, eles se identificam com
aquilo que € novo e, em consequéncia, com as Bgesse novo contexto. Com isso
Nos perguntamos 0 que € necessario ensinar. Adganeente, precisa fazer parte de um
processo de aprendizagem. Ter nascido no periadd atestar numa geracdo de
midiatizacdo emergente ndo implica que saibam oparaispositivos tecnoldgicos. E
mais do que operar, € preciso potencializar a gaerd uso pelo uso nao significa que

os jovens de hoje interagem mais ou melhor quea@ghcao anterior.

A partir das ocorréncias nas Oficinas foi possimdicar algumas referéncias
que identificam as l6gicas da midiatizacdo — ess®®s protocolos de interacdo que
permeiam cada vez com mais intensidade nosso awbidD esfor¢o seguinte é, entdo,

elaborar como trabalhar essas novidades com osgoas escolas.

O uso dos participantes com relagcdo as Oficinasufidestacado pelo caso
extraescolar, no qual a Oficina era uma espécimmdouseou ainda um parque de
diversdes, onde os participantes tinham liberdade ptilizar o computador e a internet
da forma que quisessem. Digo isso pois alguns dbéseram ter desistido por que
conseguiram acessar a internet de outros lugard8p endo precisavam mais dos
encontros para isso. Esse uso espontaneo foi setar® para o0 conjunto de

ocorréncias.

O uso da internet esta relacionado predominantemet contato dos
participantes com seus amigos, nos trés gruposigesips. G-acebooke oWhatsApp

sao o principal canal de interacdo no caso 1, eenfiggmos um grupo da Oficina no
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WhatsApp e os participantes ficavam o dia inteiro trocandensagens, videos

gravados por eles mesmos e também compartilhadostaes plataformas, memes etc.
(tudo envolvendo humor). No caso 3 o0 uso da intepaga interacdo também era
predominante, porém os participantes disserammreféenteracao presencial. No caso
2 o principal uso que faziam da internet era pataadirmacao e para pesquisar a vida

de famosos n&ooglee amigos na rede social.

Além do acesso desenfreado RBacebook os participantes mostraram outros
tipos de uso do computador. Um dos mais curiosidsrekacionado as buscas feitas no
Google Dois meninos participantes do caso 2 procuravaodytos de marca na
internet: bonés, ténis, camisetas etc. Eles olhaxsmodelos, os valores, comentavam

com 0s outros quem conhecia, quem possuia, quaiquter etc.

A questdo do consumo também apareceu num epis@digue um desses
meninos chegou ao encontro com um recorte de engpaitilicitario de um celular
colado num papelao, dizendo que tinha ganhado lutacelo pai. Com aquele celular
0 menino produziu uma tentativa de se inserir nadou possuindo um aparelho
tecnolégico melhor do que aqueles que seus cobg&icina tinham. De uma forma
divertida e irbnica, foi possivel que o menino baisse com a prépria realidade de
consumo, num contexto em que a cada dia novaslogga® com potenciais enormes
de comunicagcdo surgem ao mesmo tempo em que \@mficada vez mais longe das

oportunidades de consumo desse menino.

A midiatizacdo, desta forma, assim como outros rfer@s globais, pode
acentuar desigualdades no momento em que o medeadonsumo dificulta o acesso
ao dispositivo tecnoldgico. As desigualdades dtesia dificultam o desenvolvimento
de competéncias basicas para que se possa chegaor@anidade de manejar o
potencial da midiatizacdo. O caso desse menin@meo disso, uma vez que tem 12
anos de idade, esta no 4° ano do ensino fundaneteéah um atraso consideravel em
relagcéo as habilidades basicas de leitura e escrita

Outra competéncia de uso desenvolvida é a dasrfentas de informatica. Em
Esteio e no grupo extraescolar, mesmo aqueles &ueimham acesso ao computador
em casa, sabiam pelo menos o basico da utilizdigéo, desligar, abrir janelas, fazer
buscas, salvar arquivos, digitar, formatar textas Bos participantes dos trés grupos,

apenas dois do segundo caso nao tinham essa hdbilid
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Entre aqueles que mais dominavam a utilizacéo efaanientas, alguns faziam
coisas sem saber o que era - por uma acéo nabdeffeatural” ao seu cotidiano. As
duas meninas do caso 2 que querem weggers por exemplo, trabalharam na
formatacédo ddéayoutdo blog e quando ouviram essa palavra disseransai@er do que
se tratava. As praticas naturalizadas para os $oymueriam representar passos
importantes para sua autonomia na operacao deasbditinguagens interacionais, para
desenvolvimento de oportunidades de interacaolquaipiciadas pela midiatizacgéo.

A utilizacdo desse conhecimento que eles ja téradimnada para a elaboracéo
dos produtos midiaticos. Porém, ndo havia compaldoie entre os interesses e
expectativas das instituicdes, da oficineira egrticipantes. Consideramos que houve

ai uma defasagem na comunicacgéo e nos elementgadhados entre os envolvidos.

Como oficineira posso dizer que as escolas ndendatam a proposta da
Oficina. Algumas pessoas entenderam que eu damaegpecie de curso para que fosse
elaborado um produto de comunicacdo e que iss@ fparte de uma pesquisa
desenvolvida no mestrado. Digo algumas pessoas, gminenhum dos dois casos a
escola, como instituicdo, tinha conhecimento doaifzo desenvolvido nas Oficinas. Se
iIsso ndo era compreendido, menos ainda a propestafidina, enquanto lugar de
producdo de sentidos e estimulo ao potencial woiaicritico dos participantes, frente

aos desafios cotidianos colocados pela midiatizacao

A escola néo conhecer a oficineira € um problenma.gdojeto desse tipo, que
almeja objetivos sociais, ndo pode estar descatealas demandas da comunidade
escolar e, nesse sentido, € imprescindivel a Et&o dessa comunidade. Também
porque percebemos um cotidiano cada vez mais pdompar questdes das mais
variadas competéncias, num mar de assuntos e arneidos. Ao isolar a escola dessa
realidade emaranhada pensamos estar promovendentiawdo uma defasagem que
coloca a escola como o lugar “chato”, da obrigag@os conhecimentos imediatamente
inUteis ao cotidiano. O minimo é que a escola, ddargeral, tenha conhecimento do

projeto.

Ainda alguns atravessamentos como 0s prazos doadest o curto periodo de
tempo em que estive em cada um dos trés locaisiigasgs, dificultaram esse acesso

maior da escola as Oficinas e das Oficinas a escola

132



Entretanto, essas questdes relacionadas as difdrddenfrentadas na pratica do
trabalho de campo fazem parte do préprio desafiocado pela pesquisa. Queremos
deixar claro que essas constatacdes referentesgartiipacdo efetiva das instituicdes,
as questdes burocraticas que atrasaram inicio idiglagles ou ainda a falta de
compatibilidade de interesses dos envolvidos néatifigam o insucesso da Oficina -
menos ainda eventuais lacunas deixadas pela diggert, mas se apresentam como 0s
problemas provenientes do estudo a que nos propase devem ser considerados

em investigacdes de continuidade.

8.3. Expectativas

A partir das atividades desenvolvidas, das comagerdos interesses e no que
ficou deixado pelos envolvidos nas entrelinhas pumeinferir o que era esperado, nao

s6 das Oficinas, mas também das potencialidadsBdiatizacao..

As expectativas abordadas aqui ndo sao apenalsges participantes diretos
das oficinas - afinal, todos os envolvidos nos ti&sos esperavam alguma coisa do
processo. As escolas, a igreja e o CRAS, enquastibuicbes, tinham a expectativa de
a elaboracdo do produto. Algo fisico, palpavel aivel, que pudessem acessar e
concluir que “deu certo”. No caso 1 ainda tivemasravessamento da expectativa da

escola pelo produto especifico blog, que ndo estavateresse dos participantes.

A instituicdo, de forma geral, espera resultados. Rais facil obter resultados
praticos acabados (como um jornal impresso e lligttd) quando as expectativas sao
lancadas para que os participantes tentem alcasc&Juando o propdsito é o de
oportunizar a liberdade, € provavel que a expeetata instituicdo pelo produto néo
seja alcancada, porque no processo, durante ositerg;caparecem as expectativas e
desejos dos participantes, que frequentemente ad&espondem aos da instituicao.
Essa afirmagéo também é verdadeira para a ofiainem nosso caso nado tivemos esse
problema especifico, pois apesar de desejar o fmoestava claro — enquanto oficineira

mesmo — que 0s participantes aprenderiam maisaoe$so que no produto.

133



A expectativa da oficineira referente a elaborad@produto existia para que as
instituicGes tivessem sua retribui¢doAlém dessa, a expectativa maior foi com o
interesse dos participantes. Era valioso para @nefra que 0s jovens estivessem
envolvidos, aproveitando o potencial da midiatiagdensando sua realidade, seus
problemas, seus sonhos etc. — um objetivo de edwmadilém do objetivo de

pesquisadora, pelo conhecimento sobre realidadesdiatizac&o.

Os participantes, por sua vez, também almejavasasoEntre elas a “fama” - a
partir do acesso e possibilidade de utilizagéo rédes sociais nas Oficinas -, uma
insercdo maior nessa realidade midiatizada e aiagapl do alcance de suas falas - 0

que so seria possivel se obtivessem o retornoalprépria comunicacgao.

As respostas para o que foi produzido na Oficinapablicado em suas redes
sociais durante a Oficina) era o que definia o ssmele suas acdes de comunicacdo. Se
publicavam uma foto e ninguém curtia, ndo era @s®ante, assim como nao podiam
produzir um jornal impresso, pois 0s colegas delaseprovariam. O sucesso de suas
praticas esta diretamente relacionado com o retarolocado nas redes sociais em
forma de circuito, nos comentarios, compartilhamerég novas producdes de sentido
elaboradas por seus contatos. Essa ansiedade pataceelacionada a algum tipo de
aceitacdo que os jovens buscam, seja nos circngesguais 0 produto se inscreve

midiaticamente, seja na interacao presencial, i plaquilo que os colegas irdo pensar.

Em um nivel mais distante de sua realidade, ogcfamtes desejavam que suas
praticas na internet pudessem ter lucratividade. rios momentos 0s jovens
guestionaram a possibilidade d¥dutubedar dinheiro”, ou obter acessos para ter
retorno financeiro, ganhar dinheiro dando dicasraela num blog e, materializado
como sonho mesmo, no “quero séwgger quando cresc&t. Essas referéncias eram
trazidas por eles da propria internet, naquilo o participantes consumiam
midiaticamente nos canais geutubersfamosos - que adquirem sucesso imediato, sem
necessariamente precisar de preparacdo ou conimgirpara isso. Os jovens que
fazem sucesso nvoutubegeralmente sdo amadores que "de repente” atragnusees

a partir de suas publicacdes e ficam popularmeotdexridos. Esse € um modelo de

48 As instituicBes abriram as portas para uma pesqgadémica e o que eu posso devolver, de imediato,
como retribuicdo, é o desenvolvimento do produto.

4% Perceba aqui uma geracéo que ja insere as pakzileis da midiatizacdo que sdo de seu interesse —
neste caso, o dinheiro - em seu apanhado de spat®® futuro.
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sucesso (e do que o sucesso pode trazer: famaeirdinpor exemplo) que chama a

atencao dos participantes.

Nesse sentido, € importante perceber que os estisdeEambém precisam de
algum tipo de retribuicdo que acenda seu engajantamjuanto Oficina, € muitissimo
improvavel que o que aprendam os leve a atividadesdiatas para ganhar dinheiro,
mas € possivel refletir sobre esse estimulo — camtela e responsabilidatife Os
participantes se interessam pela possibilidadesakzar sonhos a partir do que fazem
na Oficina e o fato de que eles conseguem relace@icina como uma oportunidade
ou uma porta de acesso ao mundo, ja é motivadarcguar alternativas sejam pensadas.
Uma motivacao desse tipo — como retorno e recorapemsdiata — pode ser elemento
incentivador da producdo, da mesma maneira — @aaais forte — que o incentivo do
retorno da comunicacdo. Além da satisfagdo conalzagédo do produto, uma insercéo
social local e imediata mais intensa. Mas sobretgéoia preciso pensar em como
estimular nos estudantes uma satisfacdo consigmongsor descobrir competéncias

pessoais - e que estas fagcam sentido, para sh@®pautros.

Uma expectativa forte dos participantes € comaairssercdo no mundo. Talvez
essa seja a expectativa que eles mais consideram possivel de ser alcancada. Estar
online parece significar testatussocial, fazer parte de uma tribo, ser supercodecta
ter muitos seguidores, obter fama e demais obgtiveste sentido. O importante
possivelmente nem seja ser tudo isso, de fato,smasparentar ser (mesmo que ser
seja a expectativa). Essa aparéncia faz parteadautoafirmacéo como participantes do

mundo.

*kk

Os trés niveis de inferéncia que agrupam as awa® das Oficinas nos fazem
pensar ainda em algumas proposi¢coes de modo nrais igderentes especificamente a

algumas consideracdes que chegamos ao final dudpeaite estudos.

N&o vemos problema em dizer que talvez “oficinab/ez ndo sejam o caminho
ideal de preparacdo do jovem para a sociedade ehatimacdo. A Oficina, como
aconteceu nos trés casos, ndo funciona - ndo nlsesnpreparados. Claro que como

50 E importante ndo esquecer que estamos lidandassoohos e expectativas de jovens, e que criar falsas
expectativas pode gerar decepcfes que os acomfarthaante a vida. O cuidado deve ser redobrado
guando esses jovens pertencem a contextos sogmasa dos participantes do caso 2.
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metodologia de observacao foi riquissimo, pois rirpdisso € que chegamos a essas
pistas sobre o ensino de midia numa sociedadefdrareda. Porém como recurso
pedagogico deixa a desejar.

7

Se o proposito é a aproximagdo do jovem e se, igam precisamos estar
atentos aquilo que € interessante para eles, &s#&e entender quais sdo as suas
demandas. Produzir conteudos de midia, fazendcewvestars, escrevendo textos,
problematizando questdes da escola e do bairronéte.sdo parte do seu cotidiano. Os
jovens fazem outras coisas com a midia a que t&ssacEles ndo estdo interessados
no bairro ou na escola (como a oficineira sugenudversos momentos) e sim no
mundo, mais especificamente no que é poss®edentro desse universo. Ha ai a

presenca de uma questao de identidade e idendiicac

A oficina era - nos trés casos - parecida com al@&sfora da realidade em que
0s participantes vivem. Eles ficavam empolgados @mtarefas — pois sdo mais
interessantes que aquelas da escola: sair pelm,bairtrevistar, fazer fotos. Mas o
interesse em estar na Oficina € parecido com o sti® €m sala de aula. Eles
compareciam na Oficina quando nao tinham outradaiile mais interessante, pois a
Oficina ainda era mais interessante do que ficac&sa — principalmente se nao tinham

internet em casa.

Uma oficina de informatica, que esteja focada mesursos tecnoldgicos
disponiveis que tanto chamaram a atencdo dos iparties nas Oficinas, penso,
igualmente n&o funcionaria se eles precisassenarctpitos, montar slides e demais
tarefas comuns nas aulas de informatica. O que qeleseem é mais profundo, — e
complexo para quem pretende oferecer algum elentmtsuporte a esses jovens - €
estar no mundo através das novas tecnologiasmeso essa umas das possibilidades
que elas trazem.

-

O que é possivel fazer, entdo, a partir disso? tBl&os receitas nem respostas
concretas. Mas acreditamos que esta pesquisa Eiteular futuras praticas de
intervencdo, que atendam as demandas desses j;®nsflexdes que se seguem,
sustentadas pelo que levantamos na pesquisa, dégae novos desenvolvimentos e

estudos:

136



Talvez a chave de acesso ao universo desses jovielietizados seja 0
Youtube Nos trés casos, o site de compartilhamento deogitbi unanime.

Partindo daquilo que os participantes gostam, zalgeja interessante
estimular a producdo de videos para compartilhaam&nai almejar ensinar
a técnica para que eles possam se inserir nesgg coeno desejam, e a
partir desse processo ter a sensibilidade em parcad ocorréncias do
caminho. Com os materiais compartilhados, percaloeculagcéo do produto
e as reacOes dos participantes ao retorno de qu&rage com eles.
Imaginamos que essa seja uma possibilidade testdialea, para pensar

ainda outras formas de manifestacdo dessa realmadetidiano dos jovens.

Acreditamos que a expressao “ensino de midia” fieguena frente as
demandas da sociedade em midiatizacdo pois esta(@hgloba questdes
sociais que ultrapassam o ensino e reflexdo sobse e a presenca da midia
em nosso cotidiano. “Formacdo para a midiatiza¢dtvez possa atender
melhor nossas preocupacdes, uma vez que abrany®eeEssos sociais da
midiatizacdo. Na formacdo para a midiatizacdo Smossivel estimular os
jovens a perceberem aquilo que esta em transfoonaé® soé referente a
midia ou a tecnologia - seus processos e prodytasdicando que as
transformacdes trazem oportunidades de uso e palidades de criacao
varias, mas também desafios que permeiam nossaafidigana - perceber o

que € a midiatiza¢do no seu préprio movimento.

Tradicionalmente, o “ensino de midia” envolvia essgmente “leitura

critica” e o desenvolvimento de algumas competé&nd& producdo. Nas
condi¢cdes atuais da midiatizagédo, trata-se, ardesusar processos de
midiatizac&o para entrar em contato com o mundnn loase em iniciativas
dos proprios jovens. Para isso, mais que “produzigreciso exercitar as
possibilidades de explorar terrenos menos conhgckeixercicios podem ser
pensados para buscas sobre coisas da realidaae (qpelis os estudantes
mostrem algum interesse. Trata-se de ir além dg&gpercebem n&o por um
ensino informativo - mas pela busca, por eles mesmxploratoriamente,

através dos recursos da internet.
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O trabalho é muito longo e complexo. Além de perssno preparar 0S
jovens para a interacdo na sociedade midiatizagegaso preparar 0s que
irdo preparar os jovens. Em estudos anteriorenadises a dificuldade dos
oficineiros do programa Mais Educacédo do MEC, gae tmham qualquer
tipo de conhecimento tedrico-metodolégico do prograComo podemos,
entdo, formar oficineiros e educadores sobre urogdade em processo de
midiatizagdo? Quando propomos pensar a preparag¢do javens é
fundamental que os oficineiros (ou educadores, oanitores, ou
professores) estejam alinhados profundamente cawbjevos da proposta.
Dada a diversidade de processos da midiatizacaae-s#tuacdes sociais de
seu enfrentamento e de formacbes requeridas - értampe pensar em
experimentacdes diversificadas, mais que programat® padronizados de

ensino.

E necessario estar atento ao contexto social, aé ipstigar producdes
sobre o bairro ou escola, mas sobre aquilo quentesessa sincera e
imediatamente. Depois disso, é preciso, aindaatragtratégias de trabalho
com esses interesses, para que 0s participanteanpdsr efetivamente a
liberdade para descobrir coisas do mundo - que ed¢#n de seu circulo de
interacdo - e aprender com elas para, assim, sgatoho mundo a sua

prépria maneira.

As manifestacOes da midiatizacdo que os jovengreuidm implicam que os
processos de midiatizagdo no ambiente social alésgm largamente a
simples a presenca da midia mediando nossas agfidiartas. Percebemos
fortemente o desenvolvimento de uma nova configiwraspcial, na qual a
organizacdo de vida estd transformada. Os uso$agaemos da tecnologia
estdo modificando a forma com a qual nos relaci@sartom o mundo. Com
a observacdo das Oficinas ficou claro que publicaa foto, comentar um
texto ou enviar um audio sdo acdes carregadasntidse que direcionam
nossa prépria interpretacdo sobre quem somos messdo em constante
mudanca - fundamental, entdo, preocupar-se conrceEo dos jovens
sobre esse fenbmeno e prepara-los para participgsadsociedade em

transformacao.
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ANEXO A - Producéo Caso 1

Volume 1, Edigzo 1
° n e c a Setermbro—Novembro
de 2015

Jornal

produzido
pelos

estudantes do

Mais
Educagao da
Escola
Valorizacao do Professor  Municipal
Um tema muito polémico e que precisa ser discutido entre os Vitorina Fabre
jovens.

Entrevista—Bullyng na escola

Adolescentes e as Redes Sociais

Confira a pesquisa realizada com os estudantes e funcionarios
da Escola Vitorina Fabre.

Tragédias e Opinides

Nesta edigdo:

Danca é Arte
Conheca a histéria dos dancarinos Matt Steffanina e Dana Adolescentes e 2
Alexia. as Redes Sociais

Danca & Arte 3

Se liga Al 3
Bullyng 4
Entrevista 5

Valorizagdodo 5
professor

Atentados em 6
Paris
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Pégina 2

Fditorial

Este jornal foi produzido através do programa
Mans Edueagao, desenvolyido na Escola Municipal

de Ensino Fundamental Vitorma Fabre, em Estei-

EsteioRS.

Este material tem por objetivo estimular adoles-
centes a pensar e produzir produtos miditicos.

O Conerta Jovem éum grupo formada por adoles-
centes de 122 14 ancs, comunicativos e com um

potendial de critica e inteligéncia a

pela producan de midia, As matérias produzidas
aqui partiram do suas proprias inquietacées com
ea realizacio de
entrevistas. Foram trés meses de atividades, faci.

temas que instigaram a pesy

ser explorado
i Reportagens

Andressa

litadas pela Mestranda em Ciéncias da Comunica-
gaa (UNISINGS), Eduarda Schnsider Lemes.

O material produzids encontra-se também no blog

www.canectajovemy blogspot.com br e na FanPa-

geno Facebook - Conzeta Jovem,

Por Nicolas Comte & Maria Eduarda

Hoje em dia os jovens estio sempre conec-
tados em suas inumeras redes sociais, por-

Participantes:

Vivian, Karal, Igor, Ketelen, Guilherme, Esheley,

Conecta Jovem

Desejamos a vooé leitor uma btima viagem por s

tas paginas.

Equipe de Redagao

Equipe CONECTA JOVEM

Vivian Goulart, Karol Garvia, Igor Eduardo, Kete-
len Rosa, Guilherme Dias, Esheley Rodrigues @

Andressa, Gabriela. Maria Eduarda, Nicolas,
Bruna, Lauren, Luigi e Fedro.

COMPORTAMENTO

Adolescentes e as redes sociais

Fizemos uma pesquisa com os alunos da
Escola Vitorina Fabre em Esteio/RS per-

que € uma coisa que |3 virou rotina em suas

vidas e também pergue & uma moda nas

escolas e na vida publica hoje

nologia avangou demais nos ultimos tem-
pos, @ & iSso gue atraj os jovens se conecta-

rem mais.

As redes sociais podem ser ferramentas in-

em dia. A tec-

para a

dois motivos. Primeiro, porque utilizam uma
linguagem facil & que faz parte do cofidiano
de adolescentes. Segundo, porque sio di-
namicas, versateis e permmitem inUmeras
possibilidades de utilizacao, além, é claro,
do seu poder motivacional sobre os adoles-

por

guntando qual & a rede social gue mais
usam, entre elas:

s Sl o o4 o ks,

Volume 1, Edico 1

Por Bruna Silveira, Karol Garcia &
Vivian Goulart

Danga é a arte de movimen-

anos de idade. O primeiro
video do Youtube que ele
carregou foi uma perfor-
mance de danga no teatro
P que o

tar o cerpe
seguindo movimentos ritma-
dos, em geral ao som de
uma misica

O significado da danga vai
além da expressao artistica,
podendo ser vista como um
meio para adquirir conheci-
mentos, Gomo opgao de la-
zer, fonte de prazer e tam-
bém como um trabalho, de-
senvolvimento da criativida-
de e importante forma de
comunicacao. Através da
danca, uma pessoa pode
expressar o seu estado de
espirito

Pegamos como exemplo os
dangarinos Matt Steffanina
e sua noiva Dana Alexia,
pois sdo bastante populares
entre os jovens.

Matt Steffanina comegou a
ensinar a si mesmo com 13

Por: Lauren Nunes e Igor Eduardo

Filme: Minha Mée é Uma Peca

Dirigido por: André Pellenz, protago-
nizado por Paulc Gustavo € escrito
pelo mesmo em parceria com Fil Braz

Ano: 2013,

Bilheteria: Foi o filme mais assistido

coreografava. Hoje, ele tem
mais de uma academia de
danga nos Estados Unidos.
"A danga & minha vida", co-
mentou em seu site.

O dangarine ja fez coreo-
arafias com a Cia de Snoop
Dog, Chris Brown, e ensina
milhdes de pesscas a dan-
gar com seus videos no
Youtube. Ele & um exemplo

T

Resumo:

O filme fala sobre a historia de uma
mée (Dona Herminia), separada da
marido. que protege seus filhos a qual-
quer custo. Dona Herminia nde larga
do pé dos seus filhos, Marcelina e Jui- &
ano. Apés descobrir que seus fihos a
consideram uma chata, ela resolve ir
embora, deixando os fihos desampa-

Pagina 3

CULTURA
Danga é arte

que adanca éa arte.

Sua noiva e companheira
de danca, Dana Alexia, se
dedica a danca tanto quanto
Matt & o auxilia durante su-
as aulas. Ela nasceu em
MNova York e ja trabalhou
com artistas de gravagdo.
“A danga literalmente & ex-
pressar o que sentimos’,
disse Dana,

Fonte!

it /v famaus birth days. com/
Google Imagens

SE LIGA Al
Dica de filme

Lot nos cinemas brasiieiros em 2013, com 18005, Val para a casa de sua tia e re- Sl
mais de 4.600.145 espectadores lembra dos momentos com os filhos.
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COMPORTAMENTO ENTREVISTA
Bullying ROSEMERI GONCALVES, VICE-DIRETORA DA ESCOLA VITORIA FABRE
Por ESHELEY £ ANDRESSA pessoas adultas & minima CJ- Existe bullying na escola? volvidos, apontando e exclarecimento das

Bullying & um termo da lin-
gua inglesa (bully =
“valentdo") que se refere a
todas as formas de afitudes
agressivas, verbais ou fisi-
cas, intencionais e repetiti-
vas, que ocorrem sem moti-
vag3o evidente e s3o exer-
cidas por um ou mais indivi-
duos, causando dor e an-
glstia, com o objetivo de
intimidar ou agredir outra
pessca sem ter a possibili-
dade ou capacidade de se
defender, sendo realizadas
dentro de uma relagéo desi-
gual de forgas ou poder.

O bullying se divide em du-
as categorias:

a) bullying direto, que & a
forma mais comum entre os
agressores masculinos e
b) bullying indireto, sendo
essa a forma mais comum
entre mulheres e criangas,
tendo como caracteristica o
isolamento social da vitima.
Em geral, a vitima teme o(a)
agressor(a) em razio das

ameagas ou mesmo a con-
cretizagdo da violéncia, fisi-
ca ou sexual, ou a perda
dos meios de subsisténcia.

O bullying & um problema
mundial, podendo ocorrer
em praticamente qualquer
contexto no qual as pesso-
as interajam, tais como es-
cola, faculdade/

universidade, familia, mas
pode ocomer também no
local de trabalho e entre vi-
zinhos.

Ha uma tendéncia de as es-
colas ndo admitirem a ocor-
réncia do bullying entre
seus alunos; ou desconhe-
cem o problema ou se ne-
gam a enfrenta-lo. Esse tipo
de agressio geralmente o-
corre em areas onde a pre-
supervisdo de

senga ou

ou inexistente, Estdo inclu-
so0s no bullying os apelidos
pejorativos criados para hu-
milhar os colegas.

As pessoas que testemu-
nham o bullying, na grande
maioria, alunos, convivem
com a violéncia e se silenci-
am em razio de temerem
se tornar as “proximas viti-
mas” do agressor. No espa-
¢o escolar, quando ndo o-
corre uma efetiva interven-

Gao contra o bullying, o am-
biente fica contaminado e
os alunos, sem excecéo,
sfo afetados negativamen-
te, experimentando senti-
mentos de medo e ansieda-
de. As criangas ou adoles-
centes que sofrem bull-
ying podem se tomar adul-
tos com sentimentos negat-
vos e baixa autoestima.
Tendem a adquirir sérios
problemas de  relaciona-
mento, podendo, inclusive,
contrair comportamento a-
gressivo. Em casos exire-
mos, a vitima podera tentar
ou cometer suicidio

FONTE:

hitp:/fwaw brasilescola com/

ROSE- Em alguns momentos sirm.

CJ- Que tipo de bullying?

ROSE- Coagdes depreciacdc e ameacas

situagdes. Os responsaveis textos das no-

tificacbes e casos maiores possuem enca-
minhamento de B.0,

que estes reagem principalmente pelas dife-

rengas sociais.

CJ- Vocé ja sofreu bullyng?

ROSE- Sim, mas na época nos eramos
caracterizada desta forma,

CJ- O que acontece com a pessoa que faz

Bullying?

CJ- Alguém da sua familiz ja sofreu bul-

lyng?

ROSE- Tratativas configuracdes religiosas.

Escola de registro e de dislogo com os en-

Por Ketelen Rosa, Guilherme e
Gabrisla

Vamos falar sobre a Valori-
zagdo do Professor, um
tema muito polémico e que
precisa ser discutido entre
©s jovens da nossa escola,

A profissdio do professor &
importante para o aprendi-
zado e para desenvolvimen-
to da sociedade de modo
geral. Afinal, sem © profes-
sor ndo existiiam outras
profissdes.

Perguntamos para os alu-
nos da Escola Vitorina Fa-
bre, localizada em Esteio/
RS, qual & a importancia do
professor e o que ele repre-
senta na escola.

ROSE- Sim.devido a religides.

ENQUETE

Valoriza¢ao do Professor

ENQUETE

Felipe — 5° ano

“Sem os professores, a gen-
te nédo feria a metade do de-
sempenho que tem hoje”.

Leticia - 3° ano

“Os professores nos ajudam
a ler e a escrever. Ele estdo
participando da nossa infén-

cia para que no futuro a
genle sefja alguém’”,

Daniel - Monitor do Mais E-
ducacio

‘O professor tem uma im-
portancia  muito grande na
minha formagao como pes-
soca. Principaimente se ele
se preccupa com o conted-
do e com a guestdo mais
humana do cidaddo”
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Entre em contato:

E-MAIL:
conecta.jovem@hotmail .com

www.conectajovemvf.blogspot.com

Facebook: Conecta Jovem

Escola de 1° Grau Vitorina Fabre
Rua Senador Salgado Filho, 204 .

Esteio/RS

Tragédias e Opinides: Mariana/MG e Paris

Por Vivian Goulart

Os ataques terroristas estéo
assustando o mundo inteiro,
inclusive o Brasil. Atualmen-
te, nosso pais sofre com
diversas tragédias, inclusive
a da cidade de Mariana/MG
onde as barragens se rom-
peram e deixaram em torno
de 11 mortos e 15 desapa-
recidos. No atentado de Pa-
ris morreram 129 pessoas e
alguns feridos.
Com todas estas tragédias
algumas pessoas insistem
em comparar qual delas foi
a pior, e ndo se dao conta
de que as dores sao pareci-
das, pois nas duas se per-
deram vidas. Mas ha um
fato preocupante: sera que
os brasileiros se interessam

mais pelos outros paises do |
que pelo nosso proprio pa- |

is? A rede social Facebook,

por exemplo, adaptou suas
configuragbes para que os
usuarios pudessem colocar
as cores da bandeira da
Frangca em suas fotos de
perfil. Muitos usuarios colo-
caram isso em seus perfis e
fizeram homenagens as viti-
mas do atentado de Paris.
No entanto, poucas pesso-
as demonstraram sensibili-
dade com a tragédia na ci-
dade de Mariana/MG.
QOutra certeza que muitos

temos € que as noticias a-
qui no Brasil estdc dando
mais importéncia ac atenta-
do de Paris, enquanto mui-
tos brasileiros morreram e
ainda estdo sem moradia.
Ja existem outras opinides
em relagado a isso, que di-
zem que um atentado terro-
rista & muito mais perigoso
para todos. Mas evidente-
mente, se as dores sao i-
guais, por que dar mais im-
portancia a uma so?
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ANEXO B - Producéo Caso 2

ENTREVISTA: 0 ESPORTE NA VIDA DAS CRIANCAS

Por Jader Silva e Juliana
Gomes

O bairro Navegantes possui
varias escolas de futebol que
atendem meninos de diferen-
tes idades, em especial crian-
cas e adolescentes que moram
no bairro.

As escolinhas de futebol
enfrentam dificuldades por
que sdo frequentemente de-
predadas.

Entramos em contato com
Fabricio Gomes, treinador da
escolinha Meninos da Fé, pa-
ra entender um pouco mais do
trabalho desenvolvido e das
dificuldades encontradas.

#NAVEGA: Quando vocé
comegou a treinar na escola
Meninos da Fé?

FABRICIO: Em julho de
2015.

#NAVEGA: Tu acha que a
escola de futebol contribui na
vida dos atletas? Em qué?

FABRICIO: Sim, pois tira os
meninos das ruas do bairro,
onde ha a probabilidade do uso
de drogas e traz para o meio
esportivo.

#NAVEGA: Como vocé se
sente quando treina esses meni-
nos?

FABRICIO: Me sinto muito
feliz ao ver a alegria nos rostos
das criangas.

#NAVEGA: O que vocé acha
dos jogos?

FABRICIO: Muito bom pois

da disciplina, o espiri-
to esportivo e de com- &
peticdes.

#NAVEGA: Como
vocé acha que a esco-
la de futebol poderia
ficar ainda melhor?

FABRICIO: Com a
ajuda de mais pessoas
e com uma melhor

estrutura no ginasio.

#NAVEGA: Como a comunida-
de do bairro Navegantes contri-
bui com a escola?

FABRICIO: Muito pouco por
que ndo ajuda a cuidar do gina-
sio. Temos problemas com o
lixo, telhados, banheiros e traves
quebradas.

#NAVEGA: As inscrigdes estdo
abertas?

FABRICIO: Sim, para meninos
e meninas de 5 a 12 que estudam
no turno na tarde.

#NAVEGA AVISA

Por Lucas da Silva

COMUNIDADE
NAVEGANTES

Estdo abertas as inscri-
coOes para as seguintes ofi-

cinas: : o .

- Oficina de violio tente social Sonia Dias,

- Oficina de padaria ou pCIO telefone:
84369268.

- Oficina de informatica

- Oficina de pintura em
tecidos

- Artesanatos variados

- Reforco escolar

ser
feiras a tarde com a assis-

As inscrigdes podem
feitas nas sextas-
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UM MENINO QUE SONHA EM SER GRAFITEIRO

Por Emerson da Silva e Mariele Lemos

Emerson Pereira
da Silva aprendeu a
desenhar em casa
com o tio quando
tinha 10 anos.

O que mais gosta
de desenhar sdo pes-
soas e paisagens. E-
merson tem 13 anos
estuda na escola
Nossa Senhora dos
Navegantes, no bair-
ro Navegantes I
Seu sonho ¢ ser gra-
fiteiro.

GRAFITTI

O grafite ¢ uma
forma de manifesta-
¢lo artistica em es-
pagos publicos. A

defini¢do mais popu-
lar diz que o grafite ¢
um tipo de inscrigao
feita em paredes.

Conversamos com
Emerson sobre seu
talento:

#NAVEGA: O que
vocé pretende fazer
para alcangar seu so-
nho?

EMERSON: Acredi-
tar, ter fé e me con-
centrar nos desenhos.

#NAVEGA: No que
vocé se inspira?
EMERSON: No
meu tio, pois foi ele
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ENTREVISTA: Grupo Trem do Sul

Por Ana Carolina, Jader
Silva e Lucas da Silva

O grupo Trem do Sul ¢ uma
equipe de danga que foi fun-
dada em 2006 por Paulo Mon-
teiro. O grupo conta com (rés
equipes que sio divididas por
idades. O Trem do Sul partici-
pa de vanos festivais, tanto
aqui em Pelotas com apresen-
tagdes na Fenadoce. como em
campeonatos mundiais. Em
2014, por exemplo, o grupo
participou do  Campeonato
Mundial de Hip Hop em Las
Vegas, nos Estados Unidos.

Os reporteres Ana Carolina
Souza e Jader Silva fizeram
algumas perguntas para o para
o fundador do grupo Trem do
Sul, Paulo Monteiro. Paulo
disse que dangava em outro
grupo antes de fundar o Trem
do Sul. Depois desse grupo
ter terminado fo1 que ele deci-
diu criar o grupo Trem do Sul.

A apresentagiio mais mar-
cante para eles, segundo Pau-
lo Monteiro. foi quando dan-
garam nos Estados Unidos.
Paulinho ja havia prometido
para os dangarinos que irtam,
mas muita gente nfo acredita-
va, por isso essa apresentacio
para o grupo € a mais marcan-
te

Confira a seguir a entrevista
com Paulo Monteiro:
#NAVEGA: Como surgiu a
ideia de crniar o grupo Trem
do Sul?

PAULO: Eu ja dangava em
um grupo. Depois que termi-
nou, resolvi fundar o Trem do
Sul, para todas as pessoas
dangarem tambeém.
#NAVEGA: Qual foi o lugar
mais marcante da trajetoria do
Trem do Sul?

e,

PAULO: Todos foram. mas o = - - ———

lugar mais marcante foi a
viagem para os Estados Uni-
dos.

#NAVEGA: Qual vai ser o
proximo festival que o Trem
do Sul vai participar ?
PAULO: Vamos participar da |
3" edigio do festival Danga |
Pelotas, que acontecerd entre |
os dias 15 e 17 de julho no |
Theatro Guarany.

GRUPO TREM DO SUL
Avenida Bento Gongalves, n° 1.010

DANCA DE SALAO:
Tergas e quintas das 21h as 22h.

| Sabados das 16h as 17h30min.

1
1
1
1
DANCAS URBANAS: 1
Segundas e quartas 1
19h as 20h turma infantil (7 aos 13
anos) |
20h as 21h turma juvenil (14 aos 17 1
anos)
21h as 22h turma adulto 1
Nas sextas, grupo feminino I

Y

#NAVEGA AVISA

Por Jader Silva

Na Comunidade Luterana,

telefone 8436-9268.

na
rua Professor Oswaldo De Pinho
Louzada, 451. estdo abertas as
inscrigdes para a Oficina de Infor-
matica, no turno da mnoite. As
aulas terdo inicio em agosto de
2016. Maiores informagdes pelo
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Lixo no campo Sio Jorge deixa os moradores indignados

Por Ana Carolina Souza e Juliana
Gomes

A cquipe de redagio do #Navega
decidiu fazer uma reportagem sobre
o lixo do campo Sdo Jorge. localiza-
do no bairro Navegantes, bem perti-
nho da nossa redagdo. Esse campo
deveria ser uma praga que foi destru-

ida pelos moradores.

As reporteres Juliana Soares Go-
mes ¢ a Ana Carolina de Souza fo-
ram entrevistar as pessoas que mo-
ram perto do campo Sédo Jorge. Elas
falaram com as moradoras Cintia
Santos do Amaral e a Enilda Caldei-

ra.

As duas entrevistadas disseram
que o campo geralmente é bastante
sujo e que atitudes sdo tomadas pela
prefeitura apenas de vez em quando.

Cintia Santos. moradora do bairro
ha 34 anos. disse que a prefeitura
aparece a cada trés meses. Ela tam-
bém falou que nunca joga lixo no
campo ¢ quando vé alguém jogando
reclama. Inclusive disse que plantou

flores e colocou uma placa escrito

“Nio colocar lixo™.

Entrevista

#NAVEGA: Ha quanto tempo mora

aqui no bairro Navegantes?

CINTIA: Ha 34 anos.

#NAVEGA: Qual
campo? Esta sempre sujo ou sempre
limpo?

a situagdo do

CINTIA: Agora ndo anda sujo, mas
€ muito sujo.

#NAVEGA: A prefeitura ndo vem
limpar?

CINTIA: Quase nunca. Apenas de 3
em 3 meses.

#NAVEGA: Vocé nio joga lixo?
Por qué?

CINTIA: Nem pensar. E quando eu
vejo alguém jogando eu reclamo.
#NAVEGA: Se vocé pudesse tomar
alguma atitude, qual seria?

CINTIA: Sempre cuidar do campo
Sdo Jorge.

Cintia Santos. dona de casa.

#NAVEGA: Qual a situagdo do
campo? Esta sempre limpo ou sem-
pre sujo?

ENILDA: Esta sempre sujo porque
o pessoal ndo ajuda a colaborar, mas
o campo ¢ um lugar dec lazer para
todos.

#NAVEGA: A prefeitura ndo vem
limpar?
ENILDA: A prefeitura vem so de

vez em quando.

#NAVEGA: Vocé joga lixo no cam-
po? Por qué?

ENILDA: Nio boto lixo no campo

por causa da saude do ambiente.

#NAVEGA: Se vocé pudesse tomar

uma atitude, o que faria?

ENILDA: Pedia para o pessoal cola-

borar ¢ parar de colocar lixo no cam-
po.
Enilda Caldeira. aposentada.
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