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RESUMO

Esta tese foi concebida com o compromisso de investigar a educacéao bilingue nas
séries iniciais do ensino fundamental de trés escolas publicas de surdos no Estado do
Rio Grande do Sul. A investigacao focalizou contextos de minoria linguistica em
ambiente bilingue, bicultural e bimodal de educacdo de surdos. Nesse cenario,
articularam-se estudos nos campos da Linguistica Aplicada (CAVALCANTI, 2006;
FABRICIO, 2006; MOITA LOPES, 2006) e da Educacgdo, com énfase no campo dos
Estudos Surdos em Educacdo (KARNOPP, 2010; LOPES, 2010; STROBEL, 2009).
Os dados foram gerados durante a pesquisa na interacdo entre pesquisadora e
escolas pesquisadas, a partir de relatos de professores, observacoes, filmagens em
video e imagens da producdo dos alunos disponibilizadas nas escolas. Entre as
principais constatacdes do estudo, destaca-se que essas escolas ainda mostram
resquicios da escola especial, porém com outro desenho, uma vez que ainda se
verificam indices baixos de matricula nas escolas, com turmas pequenas,
multisseriadas, nas quais estdo ndo so6 alunos surdos, mas também surdos com outras
deficiéncias associadas ou ndo a surdez, alunos com e sem implante coclear, além
de poucos profissionais surdos nesses espacgos. A presenca da lingua de sinais é o
modo de assegurar praticas pedagogicas significativas fundamentais para dar sentido
a educacdo de surdos. Embora haja uma proposta bilingue nas instituicdes
pesquisadas, € preciso (re)construir um projeto educacional bilingue que valorize,
priorize e coloque em movimento a condi¢do de vida bilingue dos surdos, pautada
pela diferenca surda e pelo modo de vida surda. Em outras palavras, essa escola
bilingue necessita das ferramentas surdas. A lingua de sinais é, sem duavida, o elo
importante da escola de surdos, pois possibilita 0 encontro social, promove a interacao
entre os surdos. Por meio da Libras, a escola também deve redimensionar o seu olhar
sobre a escrita dos surdos, reconhecendo-a como uma escrita surda, que traduz a
sua visdo de mundo, o seu conhecimento de lingua, o seu modo de ser, e que, por
isso, tem suas particularidades. O objetivo do ensino da lingua portuguesa escrita,
para os surdos, como diversos pesquisadores tém apontado (KARNOPP, 2015;
PEREIRA, 2011), deve promover a compreensao e a producdo de textos que circulam
na sociedade. Ha fragilidades e potencialidades no contexto das escolas bilingues de
surdos pesquisadas. E preciso promover mais pesquisas e mais dialogo com as
escolas de surdos, por meio da articulagdo produtiva entre Linguistica Aplicada e
Educacéao, visando a (re)significacao de propostas pedagdgicas bilingues capazes de,
a partir de modos de vida surda, da cultura surda, da Libras, promover o acesso a
leitura e a escrita da lingua portuguesa dentro e fora das escolas. Com isso, é possivel
valorizar, recuperar e promover as potencialidades e, ao mesmo tempo, buscar formas
de superar as fragilidades neste mosaico em que visualizamos as escolas bilingues
desta pesquisa.

Palavras-chave : Surdo. Surdez. Escola de surdos. Educacéao bilingue.



ABSTRACT

This thesis aimed to investigate the bilingual education in early grades of Basic
Education in three public deaf schools in the state of Rio Grande do Sul. The
investigation focused on contexts of linguistic minority in bilingual, bicultural and
bimodal settings of deaf education. In this scenario, we articulated studies in the fields
of Applied Linguistics (CAVALCANTI, 2006; FABRICIO, 2006; MOITA LOPES, 2006)
and Education, with an emphasis on the field of Deaf Studies in Education (KARNOPP,
2010; LOPES, 2010; STROBEL, 2009). Data were generated along the research
through the interaction between the researcher and the schools, considering teachers’
reports, observations, videos and images of the students’ productions available in the
schools. Among the main conclusions of this study, we can highlight that those schools
still evidence traces of the special school, but with a different design, since the rates
of enroliment are still low, with small, multi-grade groups, in which there are not only
deaf students, but also deaf students with other disabilities associated or not to
deafness, students with and without cochlear implants, and few deaf professionals.
The use of sign language is a means to guarantee significant pedagogical practices
that are fundamental to make deaf education meaningful. Although there is a bilingual
proposal in the institutions here addressed, it is necessary to (re)construct a bilingual
educational project that values, prioritizes and considers the bilingual life condition of
the deaf, which is based on both the deaf difference and the deaf way of life. In other
words, this bilingual school needs the deaf tools. Sign language is undoubtedly an
important link in the deaf school, as it enables social experiences by favoring the
interaction between the deaf. By means of the Brazilian Sign Language (Libras), the
school should also reconsider the way it sees the deaf writing by acknowledging it as
something that translates their world view, their language knowledge, their way of
being, and has its particularities. The objective of teaching Portuguese language
writing to the deaf, as several researchers have stated (KARNOPP, 2015; PEREIRA,
2011), should favor the comprehension and production of texts that are spread in
society. There are weaknesses and strengths in the context of bilingual deaf schools
considered. It is necessary to carry out other researches and favor the dialogue with
the deaf schools by means of a productive articulation between Applied Linguistics and
Education aiming at (re)signifying bilingual pedagogical proposals that are able to give
access to Portuguese reading and writing both inside and outside the schools by taking
into account the deaf ways of life, the deaf culture and Libras. Then, it is possible to
value, recover and foster potentialities and, at the same time, seek for ways to
overcome the weaknesses in this mosaic in which we see the bilingual schools of this
research.

Keywords: Deaf. Deafness. Deaf school. Bilingual education.
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1 PALAVRAS INICIAIS

O presente trabalho vincula-se a linha de pesquisa Linguagem e Préticas
Escolares do Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduagcdo em Linguistica
Aplicada (PPGLA) da Escola da Industria Criativa da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (Unisinos). A tese que apresento esta ligada a pesquisa financiada pelo CNPq,
Educacao bilingue para surdos: Lingua portuguesa e Libras nos anos iniciais do
Ensino Fundamental de 9 anos, coordenada pela orientadora desta tese, professora
Dra. Catia de Azevedo Fronza. O objetivo geral de tal estudo consiste em analisar as
propostas adotadas por escolas para surdos da regido metropolitana de Porto Alegre
e do Vale do Rio dos Sinos, com destague para o ensino e aprendizado da lingua
brasileira de sinais — Libras —e da lingua portuguesa na modalidade escrita. E uma
pesquisa que se encontra em andamento, voltada ao contato com as escolas
envolvidas, acompanhando as aulas das turmas participantes, em constante conversa
com professores, equipe diretiva e, quando pertinente, com os pais dos alunos.
Minhas acfes nesse projeto estdo direcionadas a uma das escolas participantes, por
meio da coleta de dados possibilitada por observacdes, filmagens e imagens
fotogréficas dos materiais da escola e dos alunos. Tais dados sdo compartilhados na
pesquisa maior, mas, nesta tese, apresento os dados direcionados e analisados
considerando 0s objetivos especificos de cada trabalho.

A definicho de ancorar a tese a pesquisa vinculada ao CNPQ propiciou
sustentacao para a investigacao, que focaliza um contexto de minoria linguistica em
um ambiente bilingue, bicultural e bimodal de sujeitos surdos. Ambas as pesquisas se
desenvolveram em trés escolas publicas de surdos do Rio Grande do Sul. Duas
dessas escolas estdo vinculadas a Secretaria Estadual de Educacéo do Rio Grande
do Sul: uma delas atende o Ensino Fundamental e esta localizada no Vale do Rio dos
Sinos, e a outra é uma escola que atende o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
localizada na Regidao Metropolitana de Porto Alegre. A terceira escola participante da
pesquisa € uma escola de Ensino Fundamental pertencente a Rede Municipal de
Ensino, situada na Regido Metropolitana de Porto Alegre.

Nas definicbes da construcdo da tese, tomei como referéncia tedrica 0s novos
estudos articulados aos campos da Linguistica Aplicada e da Educacdo, com énfase
no campo dos Estudos Surdos em Educacdo; tais campos tedricos sustentaram a

discusséo sobre o tema da educacéo bilingue de surdos. Feitas as escolhas, defini o
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problema de pesquisa: como sdo as condi¢des para a educacao bilingue no Ensino
Fundamental de trés escolas publicas de surdos no estado do Rio Grande do Sul? Tal
pergunta conduziu a problematizacéo sobre o que podemos entender por educacao
bilingue de surdos a partir das imbricacfes dos tempos e espacos na educacao de
surdos. A construcdo do objetivo geral desta tese foi no sentido de conhecer as
condicdes para a educacado bilingue nessas escolas de surdos. Na articulacdo do
objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos para a pesquisa: a)
analisar as condi¢des para a educacao bilingue na escola de surdos que esta em
funcionamento, a partir das vivéncias nas trés escolas publicas de surdos pesquisadas
no estado do Rio Grande do Sul; b) conhecer as implicacdes dos tempos e dos
espacos imbricados na escola de surdos na educacéo bilingue.

A presente tese esta estruturada de modo a orientar a leitura com fluidez. E
composta por cinco capitulos e tem como assunto central a educacado bilingue de
surdos, pensada a partir da articulagdo entre os campos tedéricos da Linguistica
Aplicada e dos Estudos Surdos em Educacéo.

No primeiro capitulo, apresento a pesquisa e a sua articulacdo com a pesquisa
a qual esta vinculada. Mostro passos da constituicdo da trajetoria da pesquisadora e
apresento a organizacao da tese.

No segundo capitulo, apresento as concepg¢des de linguagem e o aporte tedrico
que da sustentacdo ao estudo. Demonstro como se dédo as relacbes e as
aproximacoes tedricas dos campos que sustentam o estudo, a Linguistica Aplicada e
os Estudos Surdos em Educacéo, e apresento concepg¢des dos conceitos de surdos,
bilinguismo e escola, buscando compreender a escola bilingue. Mostro, ainda, a
importancia dos tempos e dos espacos da escola de surdos que marcaram a
constituicdo da educacédo de surdos e que permeiam a educac¢éao bilingue de surdos.
Dou a conhecer um breve panorama do estado da arte das pesquisas com a tematica
da educacado bilingue, bem como das proposi¢cdes das lutas surdas em relagdo a
educacao bilingue de surdos. Apresento também as concepc¢fes que me permitem
problematizar a escola de surdos e que constituem o desenho do mosaico que a partir
daqui sera tracado.

No terceiro capitulo, apresento o cenario do estudo. Além disso, focalizo a
construcédo tedrico-metodoldgica da pesquisa.

O quarto capitulo € dedicado a apresentacdo dos dados gerados na Escola 1,

nos encontros de professores e nas observacdes em sala de aula. Sdo apresentadas
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as acgOes da pesquisadora e do grupo de pesquisa na Escola 2 e na Escola 3, onde
desenvolvi observagbes que geraram os dados, mediante filmagens, fotografias e
relatorios nas escolas participantes da pesquisa. Nesse capitulo, ainda apresento uma
discusséo de fragmentos do material de pesquisa e as consideracdes sobre 0 mosaico
da escola de surdos.

No Capitulo 5, apresento as consideracdes finais sobre a pesquisa.



19

A construcao desta tese, Mosaico da escola de surdos: fragmentos da educacao
bilingue, nasceu em primeiro lugar de meus questionamentos, imbricacdes e
inquietacbes com a escola de surdos. Digo isso amparada em Corazza (2002), que
chama atencdo para o olhar que damos aos problemas de pesquisa, para muitos
objetos de pesquisa. Corazza defende a ideia de que os problemas de pesquisa nao
sdo dados que estdo a disposicdo para serem pesquisados; ao contrario, ela afirma
gue a pesquisa nasce das nossas insatisfacdes e esta imbricada também pelos
nossos sentimentos. Outro fato impulsionador para o foco na tematica da educacao
bilingue de surdos esta relacionado a sua importancia para a educacgéo de surdos e
para a rede de discursos que envolvem a educagdo de surdos, 0os discursos
académicos e os discursos da comunidade surda e da legislacéo.

A relevancia do tema da educacéao bilingue e a sua atualidade incitaram-me a
problematizar o que podemos entender por escola bilingue de surdos, levando em
consideracao os tempos e 0s espagos da educacao de surdos, a partir da experiéncia
com as escolas vinculadas ao projeto de pesquisa de onde parte esta tese. Enfatizo
que, embora a tese esteja vinculada a pesquisa maior coordenada por minha
orientadora, ela é, antes de tudo, fruto de meu desejo de pesquisar 0 aqui e agora das
escolas de surdos.

Os encaixes e coloridos da metafora do mosaico que escolhi para mostrar como
construi esta tese também estdo presentes nas imbricacdes que possuo, aqui
representadas nos fragmentos de minha trajetéria académica, pessoal e profissional.
Em consequéncia disso, a tematica desta tese e minha aproximacgéo inicial com os
surdos na educagéo estdo marcadas nessas imbricagdes— inicialmente, como méae de
surdo e, bem mais tarde, como professora especialista em educacao de surdos nos
niveis fundamental e médio em escola de surdos, como intérprete de Libras e militante
da causa surda envolvida com a Federagdo Nacional de Educacéao e Integracdo dos
surdos (FENEIS) e, nos ultimos tempos, como professora no Ensino Superior e
pesquisadora.

Em minha trajetéria profissional, além da atuacéo como professora de surdos,
também tenho imbrica¢cdes como gestora do periodo em que coordenei o Centro de
Formacgéo de Profissionais da Educacdo de Surdos e de Apoio aos Surdos (CAS),
implementado pelo Ministério da Educacao (MEC), em parceria com a Secretaria da
Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC) e Fundacdo de Articulagcdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e de
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Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (FADERS), instituigdo em que também exerci
funcdo de gestdo como Diretora Administrativa.

Como consequéncia da militancia exercida junto a comunidade surda, vivenciei
a experiéncia em gestdo como coordenadora dos intérpretes do Rio Grande do Sul
pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integragcdo dos Surdos (FENEIS);
posteriormente, compartilhei com os surdos a Diretoria da Federacédo, exercendo as
funcdes de Diretora Administrativa da Federacao Nacional de Educacéao e Integracéo
dos Surdos (FENEIS) por sete anos consecutivos.

Nos ultimos anos, venho desempenhando a fung&o de docente na Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), com a atividade académica Cultura Surda e
Libras nos cursos de Graduacédo, Licenciaturas e Pedagogia presencial e na
modalidade a distancia, paralelamente com atuacéo na coordenacédo do Programa de
Aprendizagem de Libras e na coordenacao dos Cursos de Extensao de Libras.

Minha trajetoria € marcada pela atuagdo entre os surdos, com os surdos e em
saberes sobre os surdos. Em razédo disso, portanto, meu estudo esta imbricado com
0S atravessamentos que possuo e que sdo marcados pelas vivéncias com os surdos
em minha vida pessoal e profissional, na militdncia surda e na trajetéria académica.

Em relagdo & minha insercdo como pesquisadora, ela se deu inicialmente no
campo dos Estudos Surdos em Educacado durante o curso de mestrado, na época,
amparada pelo campo dos Estudos Culturais de inspiracdo poés-estruturalista e pelo
campo dos Estudos Surdos em Educacdo. Em minha dissertacdo, problematizei as
marcas culturais que vi enunciadas nas narrativas surdas de si, selecionadas de textos
em portugués. Analisei como os saberes sobre os surdos vao se enredando e sendo
articulados nos espacos onde eles se colocam para narrar-se e como a diferenca
surda vai se constituindo a partir dos marcadores culturais.

J& minha aproximacdo com o campo da Linguistica Aplicada deu-se no curso
de doutorado, embora minha formacdo académica tenha comecado no curso de
Letras. A motivacdo para essa aproximacdo vem de minha inquietacdo quanto as
condicbes das interacdes linguisticas nas escolas de surdos, no contato entre linguas
orais e linguas de sinais. Com essa identificacéo e pelas interlocu¢des tedricas que a
professora Dra. Catia de Azevedo Fronza vinha estabelecendo na sua é&rea de
pesquisa, optei por desenvolver a pesquisa com tematica voltada aos ambientes

escolares de escolas de surdos e as perspectivas da educacéo bilingue.
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As discussOes que estabeleci durante o curso de doutorado e nas disciplinas
cursadas no doutorado sobre bilinguismo, politicas linguisticas, letramento e ensino
de linguas, entre outros temas, trouxeram contribuicdes fundamentais, possibilitando-
me investir nesta tese de doutorado.

Portanto, finalizar esta etapa da trajetéria académica como pesquisadora em
Linguistica Aplicada representa muito, pois posso ir além do acerto de contas com as
implicacdes dos desejos em relacéo a educacao de surdos, motivados pelas vivéncias
gue tive com a militancia e como professora de surdos, identidades que certamente
atravessaram minha constituicdo de pesquisadora. Compreendo, neste ponto, a
importancia do afastamento do ideal que construi na militdncia e na rede que constitui
a educacao de surdos, a partir dos documentos da educacao de surdos e da premissa
da concepcdo de lingua e educacdo de surdos de alguns autores do campo da
educacao de surdos, para neste momento de pesquisa buscar a compreenséo do aqui
e agora da escola de surdos, construido pelas praticas do cotidiano da escola e nas
potencialidades que a escola de surdos possui, pela sua capacidade de propiciar o
encontro surdo na escola e principalmente pela presenca da lingua de sinais na
educacéao.

Ao organizar os fragmentos deste mosaico de minha pesquisa, de certa forma,
opero sobre as imbricagcdes de minha vivéncia pessoal e profissional entre os surdos
e na escola de surdos. A metafora do mosaico indicada no titulo deste trabalho
inspirou-me e serviu para organizar meu pensamento na construcéo desta tese. E
dessa forma que me reconheci no universo de pesquisadora. Conforme fui
organizando os fragmentos e fazendo os encaixes do desenho da tese, pude
compreender com mais nitidez as condicdes e as implicacdes dos tempos e espacos
da escola de surdos na educacao bilingue.

Comparo os desenhos dos mosaicos desta tese com a propria vida, da qual faz
parte um emaranhado de narrativas e experiéncias que nos transformam. Com isso,
quero dizer que ndo se trata de experiéncia por tempo vivido, traduzido por idade
cronoldgica ou por garantia de maior experiéncia de vida. Tal prerrogativa ndo é
significativa se considerarmos o sentido de experiéncia dado por Larossa (2004, p.
154):

A experiéncia é o0 que nos passa, ou 0 que nos acontece, ou 0 que nos toca.
N&o o que passa ou 0 que acontece, ou 0 que toca, mas 0 que nos passa, o
gue nos acontece ou nos toca. A cada dia passam muitas coisas, porém, ao
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mesmo tempo, quase nada nos passa. Dir-se-ia que tudo o que passa esta
organizado para que nada nos passe.

Essa experiéncia de que fala o autor ndo significa mostrar-se em patamares
melhores ou estagios ditos superiores. Ao contrario, é algo simples, porém complexo,
cuja tentativa de explicar esta apoiada em Foucault. A experiéncia, para esse fildsofo,
esta relacionada a algo que é vivido de forma solitaria e que, por isso, sera significativo
para o sujeito quando compartilhado. Nesse sentido, “[...] experiéncia seria algo que
se da solitariamente, mas que € pleno somente na medida em que escapa a pura
subjetividade, isto € que outros possam cruza-la ou atravessa-la”. (REVEL, 2005, p.
490).

Parto da premissa de que minhas narrativas e experiéncias serviram de
preparativo para construir o mosaico desta tese. Ao manusear 0os emaranhados
dessas experiéncias, fui dando forma e, aos poucos, organizei seus pedacos,
fragmentos. Acredito que o processo € muito parecido com o0 que fazemos para
compreendermos nossa vida, organizando as narrativas e as experiéncias
significativas da existéncia. Conforme as narrativas vdo ganhando forma na
experiéncia vivida, os desenhos de nossa histéria vivida vdo construindo sentidos e
mostrando sua beleza. Isso ndo significa que o desenho n&o tenha saliéncias,
asperezas, cores diferentes, marcas... Certamente, essas marcas significam nossas
experiéncias vividas.

Foram essas experiéncias que me conduziram ao propdsito desta tese. O tema
da educacdo bilingue de surdos, tdo presente em minhas experiéncias vividas,
instigou-me a problematizar a escola de surdos. Focalizei meu olhar nas condigbes
significativas das trés escolas de surdos do Rio Grande do Sul, nos elementos que
constituem essa escola de surdos e nas potencialidades e imbricagdes dos espacos
e tempos da escola de surdos que me ajudassem a identificar as condicdes da
educacao bilingue de surdos. Desse proposito, nasce a pergunta que conduz esta
pesquisa: o que podemos entender por escola bilingue, olhando para as experiéncias
com as trés escolas participantes desta pesquisa?

Com minha atencéo voltada as escolas como pesquisadora, passei a questionar-
me sobre os elementos linguisticos e culturais que havia nessas escolas para serem
consideradas bilingues. Perguntava-me sobre como contemplar um projeto de
educacdo bilingue, sobre os marcadores visuais que sdo importantes e estao

presentes nas escolas e sobre os planos de trabalho dessas escolas. Ao remeter-me
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a condicéo bilingue, bicultural e bimodal, também precisei verificar como isso € tratado
nas escolas e como a condicdo da L1 e da L2 se evidencia nas praticas escolares.

Essas sdo questdes que me instigaram no decorrer da problematizacdo da tematica
da educacéo bilingue.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresento aspectos da teorizagdo e da concepcdo de
linguagem nas quais esta tese esta amparada. Busquei apoio numa articulacao tedrica
a partir do campo da Linguistica Aplicada, pois se trata de um campo de estudos que
fala com multiplas vozes e, por isso, possibilita e garante ao pesquisador a condicédo
interdisciplinar na pesquisa. (KRAMSCH, 2000; MOITA LOPES, 2006). A articulacao
tedrica do campo da Linguistica Aplicada com o campo dos Estudos Surdos em
Educacao com inspiracdo numa perspectiva pos-estruturalista foi produtiva para esta
pesquisa, tendo em vista que tal perspectiva marca um olhar ndo-essencialista, como
diz Veiga-Neto (2002). Em outras palavras, este estudo nédo pretendeu demonstrar
nenhuma verdade, tampouco trazer solugdes para a problematizagcédo que fago sobre
a escola de surdos e sobre a educacdo bilingue; ao contrario, imagino que 0s
resultados deste trabalho podem ser (teis para lancar outras reflexdes sobre a
tematica da educacdo bilingue. Agrada-me partilhar do pensamento dos autores
engajados numa Linguistica Aplicada contemporanea, afinados com o modo de olhar
interdisciplinar. Tal pensamento esta empenhado em compreender os hovos modos

de entender a linguagem, atrelada a vida social contemporanea.

2.1 LINGUISTICA APLICADA E ESTUDOS SURDOS EM EDUCACAO: RELACOES
E APROXIMACOES PRODUTIVAS

Na tentativa de procurar compreender no cotidiano das praticas escolares a
importancia dos encontros entre os surdos e a lingua de sinais e as implicacdes dos
discursos académicos e dos movimentos da comunidade surda em atravessamentos
na escola de surdos, ancoro meu pensamento nos autores que orientaram a
construcéo tedrica desta tese: Branca Falabella Fabricio, Luiz Paulo da Moita Lopes,
Marilda Cavalcanti e Sueli Fernandes, entre outros. Tal escolha esta relacionada a
articulacdo tedrica que fiz com o campo dos Estudos Surdos em Educacéo,
sustentando as discussdes linguisticas e culturais nesta tese, apoiada principalmente
pelo pensamento das seguintes autoras e pesquisadoras: Lodenir Becker Karnopp,
Maria Cristina da Cunha Pereira, Maura Corcini Lopes e Karin Strobel, entre outras.
Tais pesquisadoras tém se voltado a tematica da educacéo de surdos e a educacao

bilingue, o que abrange, entre outros temas, as discussdes das linguas envolvidas na
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educacdo de surdos (lingua de sinais e lingua portuguesa) e as implicagdes da cultura
surda na educacao de surdos.

Além disso, busco argumentos para discutir o papel social da escola, tema que
considero fundamental para refletir sobre os tempos e espacos da escola bilingue.
Para isso, apoiei minhas reflexdes no pensamento de Masschelein e Simons (2013).
Na discusséo sobre os conceitos de bilinguismo e educacao bilingue, busquei apoio
em autores como Cavalcanti (1999), Fernandes, E. (2003), Fernandes, S. (2003,
2006, 2014), Kyle (1999), Naiditch (2007), Pereira (2007, 2009, 2011) e Svartholm
(2009; 2014), entre outros. Tais discussdes instrumentalizaram-me para pensar
também sobre os elementos linguisticos e culturais necessarios a condicdo bilingue
na escola bilingue.

Embora nem todas essas articulagcdes compartilhem da mesma concepcéo de
linguagem que assumo nesta tese, de alguma forma, elas contribuem para as
conexdes que procuro fazer. A opgao por articulagées de autores permitiu-me olhar
de uma perspectiva que abandona a ideia da centralidade do sujeito, para assumir a
centralidade da cultura. Sob essa perspectiva, 0 sujeito € construido culturalmente e,
consequentemente, na e pela interacdo. Entendo que uma postura assim constituida
possibilita a aproximagdo com os novos sentidos e modos da vida social da
contemporaneidade. Em outras palavras, significa dizer que, dessa forma, buscamos
compreender a emergéncia de (re)significar as relacdes vividas em nosso tempo
presente. Assim, aproxima-se da necessidade de revisitarmos o tempo e espaco da
escola bilingue na contemporaneidade.

Cavalcanti (2006), Fabricio (2006) e Moita Lopes (2006), representando a
Linguistica Aplicada, mostram que consideram significativos e relevantes os estudos
sobre mudancas politicas e histéricas relacionadas a vida sociocultural na
contemporaneidade. Esse argumento, em interface com os focos dos Estudos Surdos
em Educacéo, possibilitou-me compreender e partilhar do pulsar da vida na escola de
surdos em meio a linguagem. Além disso, tal postura tedrica, a meu ver, revisitando
as lentes que alguns autores colocam, permite-nos (re)significar as relacbes que se
dao sob o viés de uma nova ordem mundial social e politica que, como dizem tais
autores, se estabelece com o processo de globaliza¢c&o que vivemos. (HARDI; NEGRI,
2004).

Diante disso, ndo ha como negar que tal condicdo, a das consequéncias da

globalizacéo, traz implicagbes para nossas vidas e, portanto, para as instituicoes
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escolares e a educacdo de modo geral. Nessa légica de complexidade em que
vivemos, na qual as verdades sé@o construidas culturalmente, prover conhecimento na
interacdo entre disciplinas € uma alternativa produtiva para as areas com que

dialogamos.

Esta ocorrendo na producao do conhecimento a compreensdo de que uma
Unica disciplina ou area de investigacdo nao pode dar conta de um mundo
fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente,
complexo e contraditdrio para todos. (MOITA LOPES, 2006, p. 99).

Os modos de vida da contemporaneidade tém influenciado as mudancas no
modo de olhar nas nossas pesquisas, principalmente pela contingéncia dos
acontecimentos, que nao condizem mais com as ideias do iluminismoz.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada, numa abordagem inter/transdisciplinar,
segundo Moita Lopes (2006), permite o didlogo com outros campos de saberes. Além
disso, como argumenta o autor, tal abordagem compatrtilha a ideia de que os ideais
da modernidade precisam ser questionados; por isso, tal articulagdo da sentido a
outros modos de teorizar que levam em conta a vida social, cultural, politica e historica,
ou seja, interage com os modos da vida contemporanea.

Como destaca Moita Lopes (2006, p. 101):

Em uma LA que quer falar a vida contemporanea é essencial, ndo a
teorizacdo elegantemente abstrata que ignora a pratica, mas uma teorizagao
em que teoria e pratica sejam conjuntamente consideradas em uma
formulacdo do conhecimento na qual a teorizacdo pode muito mais ser um
trabalho de bricolagem, tendo em vista a multiplicidade dos contextos sociais
e daqueles que o vivem.

A vida numa sociedade multifacetada provoca reflexdo sobre as necessarias e
diferentes dimensdes da linguagem em interacdo e como pratica social. Sendo assim,
“[...] a tendéncia de muitos estudos contemporaneos em LA é focalizar a linguagem
como pratica social e observa-la em uso, imbricada em ampla amalgamacao de
fatores contextuais” (FABRICIO, 2006, p. 48).

Nesse sentido, a citacdo de Veiga-Neto (2007), embora seja longa, € produtiva

para elucidar duvidas sobre o modo como a linguagem é tratada a partir da virada

! Para aprofundar a leitura sobre essa perspectiva, sugiro o texto de Veiga-Neto (2002) onde o autor
faz uma reflexdo sobre o pensamento pds-moderno e as consequéncias para a educacao das ideias
que sustentaram o mundo moderno. Para o autor, tal pensamento ndo se sustenta mais na
organizacéo social e econ6mica da contemporaneidade que vivemos.
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linguistica, condicdo que nos permite compreender a linguagem imbricada ao modo

de vida contemporaneo.

Isso significa que, no registro da virada linguistica, expressdes como ‘a coisa
em si mesma’ ou ‘o fato em si' ndo fazem nenhum sentido; nem mesmo h&
sentido na expressdo ‘em si'. Nao ha uma coisa ou fato fora e independentes
daquele(s) que pensa(m) sobre a coisa ou o fato. O pensamento e o
conhecimento ndo espelham, numa mente, uma suposta realidade que
estaria fora e independente dessa mente; ao contrario, toda forma de
pensamento e conhecimento €, necessariamente, uma relacdo entre mente
e coisa. Trata-se de uma relacdo sempre contingente que se estabelece entre
aqueles que partilham social e culturalmente dos mesmos esquemas
linguistico-conceituais — o0 que é trivial, dada a falta de ganchos no céu. Mas,
além disso, trata-se de uma relacdo (também sempre contingente) que se
estabelece entre cada um que pensa, conhece e diz e a coisa que é pensada,
conhecida e dita. (VEIGA-NETO, 2007, p. 22).

Compreender a linguagem nesse viés requer um distanciamento de discursos
da tradicéo formal da linguagem, discursos tao presentes na educac¢ao de modo geral.
Dessa forma, e na esteira do pensamento do autor, compartilho da compreenséao que
a linguagem néo € natural, como evocam outras concepcgoes.

No mesmo sentido, Veiga-Neto (2002, p. 32) provoca-nos novamente a

reflexdo quando assim diz:

[...] a virada linguistica se constitui exatamente na mudanca para um novo
entendimento sobre o papel da linguagem, a saber, de que os enunciados
tém suas regras préprias, de modo que ndo temos, sobre os discursos, o
controle que pensavamos ter.

Conde (1998, p. 140), ao manifestar-se sobre a linguagem, diz que
“Wittgenstein nos mostra que nao é partindo do mundo que construimos a linguagem,
mas, contrariamente, a linguagem que constréi o mundo”.

Pensar sobre a produtividade da linguagem é um desafio, ja que ndo estou
dialogando com autores que evidenciam o conceito de linguagem como aquilo que
mostra a representacéo da coisa em si, do que se diz sobre ela, daquilo que é visivel.
Os autores, ao contrario, pdem-me a pensar sobre a linguagem no sentido que propde
Wittgenstein a partir da virada linguistica, como instituidora e como ferramenta do
proprio pensamento. (VEIGA-NETO, 2004).

As teorizacdes de Veiga-Neto (2004) e a produtiva aproximacao feita a partir
do pensamento dos filésofos Foucault e Wittgenstein para pensar sobre a linguagem
permitiram-me refletir sobre o papel produtivo da linguagem como instituidora dos
sentidos das coisas. Seguindo o pensamento de Veiga-Neto, a linguagem néo é
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suficiente para explicar as coisas do mundo nem para representar o mundo; tampouco
a linguagem € o “espelho” do pensamento, como a razao cientifica suspeitava.

Na logica de articulacdo do pensamento desses autores, Fabricio (2006, p. 56)
discorre sobre sua compreensdo de linguagem pelo pensamento de Wittgenstein.
Para a autora, “[...] a filosofia da linguagem ordinaria de Wittgenstein tem consideravel
impacto sobre a reflexdo a respeito da linguagem, pois lhe confere lugar central na
experiéncia humana e no desenvolvimento histérico da cultura”. Fabricio (2006)
acrescenta ainda que Wittgenstein, assim como Foucault e Nietzsche, elaborou uma
critica radical e até mesmo mais incisiva em relagdo ao essencialismo. Em razdo
disso, Wittgenstein foi se distanciando da forma de pensar que cré na esséncia e na
identidade essencial e representavel, colocando a linguagem como uma atividade
produtiva culturalmente por um processo publico, nunca individual. Ou seja, a
linguagem pensada a partir de Wittgenstein remete-nos a compreensao de que a sua
producédo se relaciona com o uso. Fabricio (2006, p. 57) ainda comenta que:

A ideia - central na concepcao wittgensteiniana da linguagem - de que ‘o
significado de uma palavra é o uso na linguagem’ esté atrelada a nocao de
que falar uma lingua é uma pratica social ou uma forma de vida. Ela diz
respeito a compreensdo da linguagem vista como jogos de linguagem no
interior dos quais o significado se constitui por processos intersubjetivos de
negociacdo, orientados por regras de emprego de termos e expressdes
linguisticas. O jogo da verdade, tdo presente nas areas de producao de
conhecimento cientifico, seria um deles.

Portanto, o ato de dar significado as palavras aproxima-se da relacdo de
sentidos da concepcdo wittgensteiniana da linguagem. Veiga-Neto, inspirado em
Michel Foucault, diz que “Foucault assume a linguagem como constitutiva do nosso
pensamento e, em consequéncia, do sentido que damos as coisas, a nossa
experiéncia, ao mundo”. (VEIGA-NETO, 2003, p. 107). Veiga-Neto afirma ainda que,
embora ndo haja registros de que Foucault tenha feito referéncia em seus textos ao
pensamento de Wittgenstein sobre a compreensao da linguagem, tal uso é produtivo,
pois nos permite articular sem receio os pensamentos de Foucault e de Wittgenstein
para pensar a linguagem. Para esses autores, a linguagem ndo se resume aos
sentidos estruturados da lingua. Essa afirmacdo possibilita seguir as palavras do
préprio Foucault (2004, p. 31) quando diz que “[...] um enunciado é sempre um

acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente”. Tal
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condicao que o filésofo coloca induz-me a pensar na complexidade de enunciar em
condig¢des bilingues como as que temos em muitas escolas de surdos.
Conforme Foucault (2004, p. 114),

Duas pessoas podem dizer ao mesmo tempo a mesma coisa; ja que sao
duas, havera duas enuncia¢des distintas. Um Gnico e mesmo sujeito pode
repetir varias vezes a mesma frase; havera igual numero de enunciacdes
distintas no tempo. A enunciacao € um acontecimento que nao se repete; tem
uma singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir. Essa
singularidade, entretanto, deixa passar um certo nimero de constantes —
gramaticais, semanticas, logicas — pelas quais se pode, neutralizando o
momento da enunciacdo e as coordenadas que o individualizam, reconhecer
a forma geral de uma frase, de uma significacdo, de uma proposic¢ao.

Tal condigéo colocada pelo autor permite-nos afirmar que enunciar n&o significa
a acepcado das palavras, frases, significados e signos, tampouco o que as palavras
dizem que séo. Partindo do pensamento de Foucault, mesmo que se encontre nas
falas de diferentes individuos a mesma acepc¢ao da palavra ou expressao ou mesmo
gue uma frase se repita, ndo estaria necessariamente sendo enunciada a mesma
coisa. Os enunciados interpelam pelos sentidos aqueles que atribuem significado ao
dito e ao lido. Assim, os enunciados ou conjuntos de enunciados devem ser
compreendidos, segundo Veiga-Neto (2003, p. 54), pelo sentido atribuido por
Foucault, como praticas as quais 0 sujeito se submete no “momento que pratica o
discurso”. O Veiga-Neto (2003, p. 112) menciona que “[...] uma pratica discursiva nao
€ um ato de fala, ndo € uma acéo concreta e individual de pronunciar discursos, mas
€ todo o conjunto de enunciados”. As praticas discursivas, no sentido atribuido por
Foucault, vao subjetivando o sujeito a medida que vao atribuindo significado aos
objetos que constituem a partir dos enunciados, os ditos e os lidos.

Nessa logica de significacdo dos enunciados, Foucault (2004, p. 55) diz que “[...]
os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos
para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala”.
Os discursos, segundo o filésofo, sédo praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam. Com esse entendimento, vamos atribuindo sentidos aos
discursos que utilizamos. A partir dai, podemos pensar que tais discursos constroem
0s sujeitos de que falam.

Tomando essa perspectiva, autores como Veiga-Neto (2003) e a autora da
Linguistica Aplicada Fabricio (2006) articulam-se no momento em que colocam a

linguagem de forma central. Tal concepcéo € compreendida principalmente porque tira
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0 sujeito do centro e reafirma a sua constituicao a partir da centralidade da cultura e da
linguagem. Para Lopes (2007), que também se vale desse pensamento, devemos
provocar nossas reflexdes, baseando-nos na compreensao de que nossas escolhas
séo representacdes sempre feitas a partir das interpretacdes que construimos e que
sustentamos culturalmente. A partir da ideia de que os surdos e a surdez sao
construidos por diferentes campos discursivos e com diferentes concepgdes sobre a
surdez, a autora afirma que “[...] toda escolha que fazemos e as justificativas que lhe
damos séo culturais, mas nem toda interpretacao feita sobre a surdez esta sustentada
em uma teorizacdo de base antropoldgica”. (LOPES, 2007, p. 8).

Mediante essas escolhas e na articulacdo das redes de significacdo
estabelecidas na escola de surdos, opto pelas concepcdes que veem a linguagem
pela incompletude da palavra. Sendo assim, faco aproximacdes com a base cultural
€ assumo a contingéncia da linguagem para pensar sobre a importancia primeira do
espaco da escola de surdos, pois nesse espaco ha condi¢des linguisticas e culturais
para a interacdo surdo-surdo em lingua de sinais, 0 que propicia a interacao
compartilhada entre sujeitos culturais.

Entendo que essa maneira de compreender e conceber a linguagem nos
possibilita pensar de formas diferentes sobre como nos constituimos naquilo que
somos. E dessa maneira que me entendo como pesquisadora enredada em pesquisas
que envolvem o campo cultural e linguistico dos surdos. E, portanto, a partir dessa
compreensao de linguagem gue posicionei 0s sujeitos surdos para mostrar a condi¢cao
de narrar-se dentro de uma perspectiva cultural. Sendo assim, é possivel dizer que
cultura e linguagem estéo estritamente relacionadas a constituicdo do sujeito e que,
assim, pela condicdo de interacdo em lingua de sinais, a escola de surdos € um
espaco privilegiado na constituicdo do sujeito surdo.

Com base nessas consideragdes, no proximo subtitulo, apresento a concepgao
de sujeito surdo que norteia minhas discussfes. Construi essa no¢do baseada em
minhas escolhas sobre as concepc¢des de linguagem e de constituicdo de sujeito. Tal
posicdo remete-nos ao pensamento de Veiga-Neto (2003), que apoia a nocao da
constituicdo do sujeito a partir de Foucault. Ou seja, Veiga-Neto (2003) afirma que
Foucault afasta-se da ideia do sujeito desde sempre ai. Veiga-Neto (2003), portanto,
destaca que Foucault ndo compartilha da nocdo de sujeito atribuida seja ao eu
pensante, de Descartes, ou ao sujeito do conhecimento, de Kant, pois tais concepg¢des
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estdo ligadas a ideia de que o sujeito € uma propriedade da condicdo humana.
(VEIGA-NETO, 2003).

Fundamentada nesses pressupostos, aos poucos vou constituindo minha nocao
historica do sujeito surdo constituido nos espacos e tempos da escola de surdos.
Entdo, ao fazer escolhas, tal condicdo permitiu problematizar a ideia de sujeito surdo
construido apenas por saberes do campo da surdez, para trabalhar com a nocao de
sujeito surdo produzido pela cultura e pelas relacdes que estabelece, principalmente
na escola de surdos, na comunidade surda e na academia. De acordo com Veiga-
Neto (2003, p. 53), “[...] para Foucault, o sujeito moderno ndo esta na origem dos
saberes; ele ndo é o produtor de saberes, mas, ao contrario, ele € um produto dos
saberes. Ou, talvez melhor, o sujeito ndo € um produtor, mas € produzido no interior
de saberes”. A opcao pela nocdo de sujeito surdo constituido pela cultura e nas
relacbes que estabelece acompanha-me desde as rupturas que fiz, tirando do centro
a marca da surdez, para dar lugar a cultura e a lingua de sinais como potencialidades.
Nessa concepc¢ao, minhas escolhas colocam-me na condicdo de narrar as vivéncias

dos sujeitos surdos a partir das suas potencialidades linguisticas e culturais.
2.2 CONCEP(;AO DE SURDOS: FOCO NA IDENTIDADE SURDA

Como ja indiquei anteriormente, os participantes desta pesquisa sdo alunos
surdos do Ensino Fundamental de trés escolas de surdos do Rio Grande do Sul.
Quando me refiro a alunos surdos, néo estou fazendo disting&o entre alunos ouvintes
e alunos com deficiéncia auditiva. Quero dizer com isso que 0s sujeitos foco desta
pesquisa sdo estudantes do Ensino Fundamental usuarios da lingua de sinais nas
escolas de surdos em que convivem. Portanto, quando me refiro aos surdos, nao
tenho a pretensao de fazer distincdo entre o que sejam pessoas surdas, pessoas que
nao tém surdez e/ou pessoas consideradas deficientes auditivas, pois entendo que
essa discussdo ndo permite avancos. Além disso, quando dizemos que
compreendemos 0s surdos como sujeitos culturais, estamos nos referindo as suas
condi¢cbes linguisticas e as posicdes de identidades que assumem como pessoas
surdas. Isso néo significa que se negue a condi¢cdo da surdez — muito ao contrario, a
surdez é considerada um elo importante e primordial para unir os surdos em

comunidade e na escola de surdos. (LOPES, 2009).
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Alguns estudos de autores como Lane (1992), num determinado tempo,
necessitaram fazer essa distingédo entre os conceitos de surdo e de deficiente auditivo,
pois era preciso marcar politicamente tais distincbes, estabelecendo-se a surdez na
relacdo de posicdo de identidade que o sujeito assume. Nesse caso, 0 autor faz
mengao as criangas surdas que crescem imersas num mundo de adultos surdos e que
aprendem a lingua de sinais em comunidade. Para essas criangas, a experiéncia
vivida junto a essa minoria surda de surdos mais velhos possibilita-lhes viver e
experimentar positivamente o que significa ser surdo. (LANE, 1997).

Assim, como demonstrou Lane (1997), as experiéncias positivas entre surdos
seguem presentes, e, muitas vezes, € possivel presencia-las em vivéncias na
comunidade surda. Enquanto produzia esta tese, acompanhei pelas redes sociais a
experiéncia vivida por pais de uma crianca surda de nove meses.

Os pais da menina Fiorela, surdos, assim como ela, criaram um blog: O Diario
de Fiorela. Esse blog diario traz videos com experiéncias do desenvolvimento
linguistico da crianca. A menina, durante a construcdo desta pesquisa, ja demonstra
compartilhar as interacdes linguisticas promovidas por seus pais em lingua de sinais.
Fiorela, a pedido dos pais, demonstrou ser capaz de significar alguns sinais em lingua
de sinais, como “papinha” e “gato”, evidenciando que criangas surdas podem ter um
desenvolvimento linguistico compativel com o esperado para a sua idade, como tem
sido constatado em pesquisas com criancas surdas. (FIORELA, 2015; KARNOPP,
1995; QUADROS, 1995).

N&o é relevante manter a discussdo sobre a diferenciacdo surdo, deficiente
auditivo e/ou ouvinte para referirmo-nos aos surdos, se podemos apontar a presenca
da escolha pelas identidades culturais. Talvez devéssemos marcar o distanciamento
das identidades culturais surdas de outras identidades apenas por ndo partilharem
das mesmas noc¢les culturais. Exemplo disso € mencionado por Strobel (2009)
quando se refere ao orgulho surdo. Tal condicdo permite compreender porque se
considera positivo 0 nascimento de uma crian¢a surda na comunidade surda, o que
obviamente ndo seria motivo de celebracdo para outros que nao partilham dessa
identidade cultural.

Seguir marcando a distingdo entre surdos, ouvintes e deficientes auditivos
remete-nos a cansada discussao binaria, o0 que implica necessariamente fazermos
escolhas: ou isso, ou aquilo. Nesse ambito, tenho intencédo de avancar e, por isso,

penso que ndo devemos continuar a fomentar tais discussdes. Meu interesse neste
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estudo é olhar para aspectos especificos de uma minoria linguistica e cultural de
criangas surdas que convivem no espaco especifico da escola de surdos. Essas
criancas tém em comum o fato de ter surdez, mas, a0 mesmo tempo, compartilham
interacOes em lingua de sinais, sem que tal condicdo as coloque em oposicdo ou em
comparacao com pessoas que usam a lingua oral.

Ao optar por priorizar aspectos culturais, apoio-me numa concepcéo de
linguagem baseada na Filosofia da Linguagem de Wittgenstein. Isso me permite
afirmar que néo sigo a linguagem apenas com base nos significados dicionarizados,
gue dizem, por exemplo, que surdo é aquele que ndo ouve 0S sons e que, por isso,
nao pode se comunicar.

A linguagem, para Wittgenstein (2014) ndo se reduz a um mero instrumento de
descricéo. Ele reconhece os diferentes usos da linguagem e coloca seu pensamento
sobre os diferentes jogos de linguagem. Essa concepc¢ao aproxima-se do pensamento
sobre as diferencas e afasta-se do sentido restrito da linguagem que remete a algumas
compreensoes equivocadas nos discursos sobre a surdez e sobre 0s surdos num viés
de ordem clinica. Tais discursos estdo presentes nas representacdoes de tempos e
espacos da educacgao de surdos e atravessaram a constituicdo da escola de surdos e
dos proprios surdos. Esses discursos, de modo geral, definem e assumem o sujeito
em virtude da patologia que possui, ou seja, dao foco apenas para a surdez; por isso,
na maioria das vezes, desconsideram as potencialidades da lingua e da cultura do
sujeito. Nessa perspectiva, entende-se exclusivamente que tais sujeitos devem ser
tratados clinicamente, ou seja, a educagao deve passar pela reeducacao. Embora
essas concepgOes ainda estejam presentes em diferentes tempos e espacos da
escola de surdos, de certa forma, contribuiram para fomentar muitos avancos que
estdo presentes na atualidade na educacao de surdos, como a prépria legalizacdo da
lingua de sinais. Ao mostrar a importancia da visdo culturalista, penso que é
principalmente essa concepg¢do que nos permite olhar para as condi¢des linguisticas
e culturais dos surdos como possibilidades para se pensar sobre a educacao de
surdos. (LOPES, 2010, 2011, 2012).

Conforme Lopes (2011, 2012) sustenta em seus estudos, 0s discursos
advindos das ciéncias produziram também a surdez e, consequentemente, 0s niveis
de deficiéncia auditiva (perda da audicdo) como patologias capazes de serem tratadas
por experts mediante técnicas sofisticadas para fazer o surdo falar e tornar-se normal.

O pensamento da autora produz ressonancias em minhas reflexdes ao mesmo tempo
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em que me aproxima da visdo culturalista. Penso, com autores como Lopes (2007) e
Skliar (1998), que a surdez € uma referéncia importante entre os surdos, no sentido
em que os coloca em condicdo de pertencimento na comunidade surda, ou seja, a
surdez, vista por muitos como um problema, na viséo culturalista, passa a ser um elo
positivo de pertencimento para os surdos na comunidade.

Lopes (2007), ao analisar a surdez como diferenca cultural a partir de uma
perspectiva de base antropoldgica, anteriormente apontada por Skliar (1998), reafirma
a importancia do reconhecimento da materialidade da surdez como condi¢do para
rompermos com a concepcgédo de surdez produzida no discurso da deficiéncia, que por
sua vez produz a sina da incapacidade. A autora afirma ainda que, embora 0s
discursos sobre a surdez sejam produzidos na cultura, nem todos tém um viés
culturalista.

Em minha vivéncia pessoal, em comunidade surda e na escola de surdos,
tenho observado que grande parte dos surdos jovens que utilizam a lingua de sinais,
com raras excecodes, abandona com o tempo os aparelhos auditivos. Vivi essa
experiéncia também com meu filho surdo, que, apesar de ter se beneficiado com o
treino da oralizacdo, desistiu de usar os aparelhos auditivos. A fala e a audicdo tém
diferentes hierarquias entre os surdos. Embora os surdos se identifiguem com a
experiéncia visual e tenham preferéncia por comunicar-se por meio da lingua de
sinais, isso ndo os impede de optar pela fala ou de necessitar utiliza-la, o que néo
significa que abandonem as preferéncias compartilhadas em vivéncias culturais em
comunidade surda.

Strobel (2009), autora representante da comunidade surda, sustenta a ideia de
povo surdo como forma de resisténcia aos discursos clinicos sobre a surdez. Além
disso, a autora faz uma diferenciacdo importante da nocdo de povo surdo e
comunidade surda. O conceito de povo surdo a que a autora se refere é estrito na
relacdo com a nocdo de surdo, jA que delimita um grupo que usa as mesmas
preferéncias culturistas, usa a mesma lingua e partilha da cultura e das tradicbes em
comunidade. A autora faz a distingdo entre o povo surdo, no qual existe
compartilhamento surdo entre surdos, e a comunidade surda, que inclui a todos nés
que somos simpatizantes e que reconhecemos a diferenca da lingua e da cultura dos
surdos. E importante frisar que, mesmo participando da comunidade surda, tais

simpatizantes ndo se encaixam como povo surdo, pois este pressupde, conforme a
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autora, o compartilhamento de crengas e valores culturais; portanto, fazer parte da

comunidade surda e viver a condi¢ao de povo surdo ndo sao sinébnimos.

Quando pronunciamos ‘povo surdo’, estamos nos referindo aos sujeitos que
nao habitam no mesmo local, mas que estao ligados por uma origem, por um
codigo ético de formacao visual, independente do grau de evolugéo
linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros
lagos. (STROBEL, 2009, p. 33).

Nessa logica de compreensdo de povo surdo, Strobel (2009, p. 26) segue
dizendo que “[...] os sujeitos surdos nao se diferenciam um de outro de acordo com o
grau de surdez, mas o importante para eles é o pertencimento ao grupo usando a
lingua de sinais e cultura surda, que ajudam a definir as suas identidades surdas”. A
surdez entre o povo surdo, de modo geral, tem um significado diferente do que ha

entre nos. Imaginamos o siléncio da surdez a partir de nossa experiéncia:

a) como imaginar que 0s sons que nos conduzem poderiam silenciar?;

b) como seria 0 nosso acesso a informacdo, se ndo fosse por meio da
audicao?;

c) como compreender a diferenca surda, se ndo vivenciamos a surdez?;

d) como entender que as pessoas surdas desejam ser reconhecidas como

sujeitos surdos e tém orgulho de serem surdas?.

Isso sO é possivel se exercitamos a compreenséao da diferenca surda, uma das
chaves que também precisam ser exploradas quando pensamos sobre a educacéo
bilingue.

Consequentemente, compreender na concepc¢ao culturalista a diferenca surda
leva-nos ao reconhecimento do surdo como um sujeito pertencente a uma minoria
linguistica e cultural que assume a identidade surda e constitui essa identidade na
vivéncia cultural em comunidade surda e na interacdo em lingua de sinais entre o povo
surdo. Tal reconhecimento ajuda-nos a compreender a necessidade de marcarmos o
foco em nossos estudos, com o0s surdos enquanto minorias linguisticas.
(CAVALCANTI, 1999).

Em relacdo aos estudos sobre minorias linguisticas e culturais, Cavalcanti
(1999, 2011) diz que a subarea da Linguistica Aplicada que desenvolve os estudos

sobre interagdo em contextos bi/multilingues no Brasil € recente se considerarmos
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outras subéreas. Além disso, a autora enfatiza que, ao falarmos de educacéao bilingue
em contextos de minorias, em que se situam também os surdos, esbarramos no mito
do monolinguismo e no fato de o bilinguismo ainda estar muito relacionado ao historico
reconhecimento das linguas de prestigio. (CAVALCANTI, 1999).

Penso que, se desejarmos construir bases para uma proposta educacional
bilingue para alunos surdos, é preciso, antes de tudo, que se compreendam 0s
sujeitos surdos como minoria linguistica2 e cultural. Obviamente que ainda nos
deparamos com discursos que nos remetem a esperanca de que a tecnologia® devolva
a audicdo aos surdos. Em certos casos, como ja mencionei, pode acontecer a
reeducacao da fala pelo constante treinamento de fonoaudiologia, mas a audicdo se
mantera estavel, e o surdo ndo deixara de ser surdo. Ndo podemos deixar de
mencionar o fato de que ha discursos que celebram os implantes cocleares como
promessas salvacionistas da recuperacao da audicdo. Embora esse seja um tema
importante para ser discutido, ndo pretendo aprofundar tal discusséo, porém indico o
trabalho de Rezende (2010), que explora esse tema. Chamo apenas atencao para o
fato de que nédo esta em jogo a audicdo ou a fala na relacdo dos surdos num discurso
culturalista.

Neste estudo, é necessario, primordialmente, compreender que 0s surdos
vivem como um povo e sdo constituidos e atravessados pela diferenca surda
construida na interacao e pela experiéncia visual vivida na escola.

Ao trazer essas justificativas, posso afirmar que assumo, portanto, os surdos
numa concepc¢ao culturalista afinada com a identificacdo da diferenca linguistica e
cultural desses sujeitos. Considero, assim, que essa visdo esta afinada com a
perspectiva cultural do campo dos Estudos Surdos em Educacéo.

Ainda, em relacdo a conceptualizacéo das definicbes sobre os surdos, pelo viés
da legislacao, temos como principal parametro o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei n° 10.436/02 que oficializou a Libras
no Brasil. (BRASIL, 2002). Tal posicéo, sustentada pelos movimentos dos surdos pela
legalizacdo da Libras, reafirma os aspectos culturais ao optar por uma definicdo de

pessoa surda. O Decreto n° 5.262/05, no Art. 2, afirma que “[...] considera-se pessoa

2 0 termo minoria linguistica € reconhecido entre situagdes de imigrantes de linguas orais, ou seja,
grupo de pessoas que utilizam uma lingua de forma minoritaria, inserido numa comunidade de
falantes de uma lingua majoritaria. (NAIDITCH, 2007; ROMAINE, 1995).

8 Refiro-me ao implante coclear, aparelho implantado na orelha cirurgicamente. (REZENDE, 2010).
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surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. (BRASIL, 2005).

Tais orientacdes, alinhadas ao conceito de surdos que assumo, orientado por
uma concepcao culturalista, implicam, entre outras coisas, que a lingua de sinais na
interacdo entre surdos é levada em conta como principal argumento para constru¢ao
de conhecimentos sobre os surdos e sua condicao linguistica e cultural. Por esse viés,
nao vejo que a surdez seja incapacitante para os surdos, como outros estudos possam
afirmar, pois tendem a entender a surdez como deficiéncia que elimina a ideia de
eficiéncia. Minhas criticas, indo além da ideia de ser ideoldgica, sdo por entender que
tais campos teoricos produzem sentidos nos seus discursos a partir da logica de que
a surdez é uma patologia que inviabiliza ao sujeito surdo a condi¢do de ser normal.
Essa norma a qual me refiro estd baseada na ideia da medida da maioria, que nesse
caso da maior importancia a oralidade sobre a sinalizagéo.

Quando escolho olhar para as potencialidades linguisticas e culturais dos
surdos, ndo olho para a surdez como algo negativo. Vejo na surdez a potencialidade
para o encontro cultural da diferenca do povo surdo. Em Chiella (2007), mostrei a
surdez como um elo importante na cultura surda. Com isso, entendi que a surdez
também é um marcador cultural para os surdos, pois é necessariamente a partir da
existéncia da surdez no corpo surdo que esses sujeitos se unem e se identificam
culturalmente.

Sendo assim, a surdez, para aqueles que partilham das lentes dos Estudos
Surdos em Educacéo, implica também o reconhecimento politico da diferenca: mas,
afinal, que diferenca é essa? Como estou indicando nesta reflexdo, pensar a diferenca
a partir da construcao visual dos surdos exige também abandonar a ideia negativa da
surdez como incapacitante. (SKLIAR, 1998).

Ser surdo implica uma politica. Falar sobre surdos significa falar da lingua de
sinais, da cultura surda, da literatura surda, da arte surda, da tecnologia surda, da luta
surda, da politica surda, da diferenca surda, da educacao de surdos, da escola de
surdos e, nos ultimos tempos, da escola bilingue e da educacao bilingue. Enfim, é
reconhecer a existéncia de um povo que interage por intermédio de uma lingua visual
gestual diferente da nossa lingua oral. Isso, por si sO, ja justifica assumir a
compreensao de uma condicao cultural diferente em relacao ao surdo. Essa diferenca

cultural condiz com a situagdo de bilinguismo que os sujeitos surdos vivem na
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sociedade e na escola. Porém, isso ndo esta dado: o grande desafio esta em refletir
sobre as implicagBes dos elementos linguisticos e culturais necessarios a situacao
bilingue; em nosso caso, voltamo-nos ao contexto da escola.

Dizer que assumo a condicao de olhar para os surdos pelo viés culturalista é
apenas a ponta do iceberg. Isso ndo significa pretensdo de desvendar os surdos,
significa também compreendermos os efeitos dos discursos de concepc¢éo clinica na
educacdo de surdos. Talvez um dos grandes desafios colocados seja
compreendermos a diferenca surda de modo a criar condi¢des para ressignificar a
educacéo bilingue para surdos.

Ser surdo é da ordem da diferenca e, por isso, exige uma reflexdo que faca um
distanciamento estratégico dos discursos de homogeneizacdo das diferencas e da
celebracdo daquilo que tem se definido como igualdade nos discursos pelo fim das
exclusdes. Pensar os sujeitos surdos pelo viés da diversidade, de certa forma, induz
a padronizagdo do movimento surdo e a estratégias educativas e corretivas que
tendem a traduzir a diferenca como sinénimo de diversidade ou como interdependente
da identidade surda.

Minha motivagéo pela concepcéo de perspectiva culturalista, entre tantos outros
pressupostos, se da por compartilhar do pensamento que entende que 0s conceitos
de diferencas e de identidades ndo compartilham do discurso sobre a diversidade.
Apoio meu pensamento em Bhabha (2003) para fazer essa diferenciacéo. Diferenca
e diversidade séo coisas distintas. A diferenca, segundo o autor, é intraduzivel e
vivida/constituida na relagdo com o outro. A diferenca € parte da alteridade. A
diversidade, por sua vez, estd enlacada naquilo que pode ser visto e identificado,
como a cor dos olhos e do cabelo, a identidade fixa, a surdez em si, etc. Ao fazer tal
distincdo, diferenca estd para a subjetividade, enquanto diversidade esta para a
visibilidade do corpo nomeavel, ou seja, aquilo que é da ordem da representacao.
Com Schopke (2004, p. 193), penso a representacao como algo que “[...] enfraquece
a nossa compreensao da diferenca; ela a distorce e reduz a um simples atributo
material’. Para a autora, a diferenca, compreendida pelo pensamento de Deleuze, “...]
nado pode ser apreendida pela representacéo porgue ela ndo é da esfera do sensivel.
Ela é antes de tudo o ser do sensivel” (SCHOPKE, 2004, p. 193). A diferenca, nas
palavras da Schopke (2004, p.193), “[...] € um acontecimento do proprio ser, € como
ele se expressa, € como ele se diz. Cada ser € Unico”. O sujeito € singular, e isso

requer um total afastamento da busca da esséncia, daquilo mesmo que possa traduzir
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por ser surdo. A diferenca nao se explica, a diferenca exige reflexdo. (VEIGA-NETO,
2004).

O desafio de definir o surdo € o desafio de definir qualquer sujeito. Como foi dito,
somos seres singulares, e é a nossa experiéncia que define alguns dos nossos tracos
identitarios. Sou professora de surdos, mae de surdo, militante da causa surda, mas
nao sou surda. Se nao posso definir os surdos, posso, a partir de minhas reflexdes,
determinar alguns elementos comuns aos surdos e a sua cultura. Alguns marcadores
culturais ja sédo sabidos, como a lingua de sinais, por exemplo, porém, a problematica
esta em relagdo ao que fazemos com a lingua de sinais na escola de surdos, que
papel ela exerce no dia a dia da escola na relacdo com o ensino e aprendizagem
qguando colocamos em pauta a discussao sobre a educacéo bilingue.

Ao mesmo tempo em que apontamos a centralidade da cultura para pensarmos
sobre os surdos e a tdo desejada educacdo bilingue, configura-se o desafio de
refletirmos sobre a diferenca surda e as implicacdes dos elementos linguisticos e
culturais que constituem a educacao de surdos. Consequentemente, serdo tambéem
eles os elementos necessarios e fundamentais na constituicdo da educacao bilingue.
Imagino que, ao propormos discutir a educacédo bilingue de surdos, isso se trata de
um avango; sendo assim, ndo ha motivos para insistirmos nas distin¢gdes conceituais
sobre 0s surdos.

No préximo subtitulo, trago a discusséo sobre o conceito de educacédo bilingue
afinado com a concepcéo culturalista. Na sequéncia, proponho-me a descortinar o

conceito de bilinguismo, fundamental para pensarmos a escola bilingue de surdos.

2.3 (RE)PENSANDO O CONCEITO DE BILINGUISMO

Na intencéo de refletir e afunilar o conceito de bilinguismo com foco no espaco
da escola de surdos, desenvolve-se neste texto uma reflexdo sobre experiéncias
muito diferentes da condi¢&o de bilinguismo comumente utilizada. Tal bilinguismo, em
primeiro lugar, tem referenciado o fato de que ha duas linguas das quais o falante se
utiliza para comunicar-se. A reflexdo que propus € dirigida sobre a experiéncia do
bilinguismo na escola bilingue de surdos. Tal escola vale-se do bilinguismo bimodal,
gue envolve duas modalidades de linguas que se centram na escola — lingua de sinais
e lingua portuguesa. (QUADROS, 2015).
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Para construir esta discussdo sobre o termo e promover a reflexdo sobre o
conceito, busquei valer-me do sentido dicionarizado da palavra bilingue, daquilo que
a palavra por si sO representa. Conforme Dicionario Etimolégico Nova Fronteira da
Lingua Portuguesa, o termo bilingue significa o “[...] que tem ou fala duas linguas”.
(BILINGUE..., 1986, p. 110). Esse mesmo dicionario etimoldgico traz ainda a origem
da palavra do latim bilinguis. No Dicionario Houaiss, procurei o verbete bilingue e
selecionei alguns dos significados que sao apresentados: “[...Jque fala duas linguas;
[...] que fala dois dialetos da mesma lingua; [...] que ensina em duas linguas
simultaneamente, a oficial do pais e outra; [...] redigido em duas linguas; [...] individuo
que fala duas linguas” (BILINGUE..., 2001, p. 453). O verbete bilingue trata de
enfatizar a presenca de duas linguas em situacdes em que o sujeito faz uso da fala e
da escrita, ou, ainda, a condicdo que envolve a pratica do sujeito no ensino em
situacdo que implica duas ou mais linguas na escola. Neste caso, o dicionéario faz
mencdo a educacdo indigena. Além disso, o Dicionario Houaiss traz algumas
condicbes de uso no verbete bilinguismo. A palavra bilinguismo apresenta mais

possibilidades de significacdes:

[...] coexisténcia de dois sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto, falar
etc.) numa coletividade, us. alternativamente pelos falantes segundo
exigéncias do meio em que vivem, ou de situacbes especificas [...] uso
concomitante de duas linguas por um falante, ou grupo, com igual fluéncia ou
com a proeminéncia de uma delas; [...] existéncia de duas linguas num pais
com status de lingua oficial [...] ensino, oficial ou ndo, de uma lingua
estrangeira, além da lingua materna [...]. (BILINGUISMO..., 2001, p. 453).

Fui conferir também os significados atribuidos ao verbete bilinguismo em um
dicionario de linguistica, j& que o verbete bilingue, que faz mencéo ao sujeito e ndo a
situacdo, ndo aparece nesse dicionario. O dicionario apresenta, pelo menos, oito usos
que envolvem o termo bilinguismo. Dos itens apresentados, fiz um pequeno recorte
nas definicbes que me interessam para pensar sobre a condicdo de bilinguismo
relacionada aos surdos, na escola de surdos, ja que havia situagdes muito especificas,
como o caso de relacbes linguisticas entre os imigrantes que se encontram em
situacdo de exclusdo por problemas territoriais. Certamente, ha semelhantes
situacdes de exclusdo que se aplicam aos surdos, uma vez que eles também se
encontram em situacdo de minorias linguisticas. Destaquei algumas das definicées de
bilinguismo a partir de Dubois et al.(1998), no dicionario de Linguistica, que, a meu

ver, melhor conversam com este estudo:
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De maneira geral, o bilinguismo é a situacdo linguistica na qual os
falantes séo levados a utilizar alternativamente, segundo 0os meios ou as
situacdes, duas linguas diferentes [...] Nos paises em que vivem juntas
comunidades de linguas diferentes, o bilinguismo é o conjunto dos
problemas linguisticos, psicolégicos e sociais com que se defrontam os
locutores levados a utilizar, numa parte de suas comunicacdes, uma
lingua ou um falar que ndo é aceito no exterior, e, numa outra parte, a
lingua oficial ou a lingua comumente aceita [...]. (DUBOIS et al.,1998, p.
87-88).

O verbete bilinguismo é tratado no enunciado como situag¢ao na qual vivem 0s
sujeitos envolvidos. Por tratar-se de uma situacao linguistica dos sujeitos, aproxima-
se muito da situacdo vivida também pelos surdos. As condi¢des de bilinguismo e
bimodalismo dos surdos estéo relacionadas também ao uso de linguas, porém com o
diferencial de serem linguas em modalidades orais e visuais, 0 que por si s6 implica
diferencas na educacédo. Nesse sentido, o bilinguismo € uma condicéo a que os surdos
sdo expostos na escola e, por isso, aproxima-se muito mais da realidade desta
comunidade do que propriamente o foco nas condi¢cbes de proficiéncia de linguas
determinadas em perspectivas que priorizam o bilinguismo de elite. (DUBOIS et al.,
1998).

Dubois et al. (1998, p. 87-88, grifo do autor) seguem apresentando outros

significados para o verbete bilinguismo:

[...] Em certos paises como a Bélgica, o bilinglismo é o conjunto das
disposicfes oficiais que asseguram ou tendem a assegurar a cada uma
das linguas faladas no pais um status oficial [...] O bilingliismo é um
movimento pelo qual se tenta generalizar, por medidas oficiais e pelo
ensino, 0 uso corrente duma lingua estrangeira além da lingua materna.
O bilinguismo é, neste caso, um movimento politico fundado numa
ideologia, segundo a qual o aprendizado de uma lingua estrangeira em
condicdes definidas deve permitir que se déem aos individuos
comportamentos e maneiras de pensar novos e fazer desaparecer assim
as oposicbes nacionais e as guerras. [...] No plano individual, o
bilinguismo é a aptiddo de exprimir-se facil e corretamente numa lingua
estrangeira aprendida especialmente. [...] Propbs-se chamar de
bilinguismo a situacdo em que as linguas em tela sdo do mesmo status,
e diglossia, a situacdo em que umas das duas linguas tem um status
sécio-politico inferior [...].

Como podemos ver, o termo bilinguismo exprime inUmeras situacfes que
afetam diretamente as minorias de modo geral. Também no Brasil a condi¢do de
bilinguismo dos surdos enquanto minoria linguistica aparece nos documentos oficiais,
embora ainda ndo seja possivel dizer que o conjunto de disposi¢des oficiais possa

garantir por si sO 0 processo de educacéo bilingue para os surdos. Nesse caso, em

relacdo aos dispositivos legais, em primeiro plano, seria necessaria a definicdo das
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diretrizes da educacgdo para surdos em condi¢cfes bilingues, considerando-se que
nessa perspectiva ha modalidades de linguas diferentes, indo além do que é dito de
forma mais genérica. Por exemplo, as politicas de modo geral apontam para a garantia
da educacédo bilingue para surdos, porém ndo estdo claras a que diretrizes de
educacdo bilingue se referem. Essas diretrizes estdo em constru¢do neste mosaico
que representa o tripé das discussdes por meio da legislagdo do movimento surdo e
da academia, o que da folego para pensarmos sobre o que as politicas e nossas
pesquisas estao dizendo em relacdo ao modo como a educacéao de surdos deve seguir
na garantia da educacao bilingue.

Grande parte das definicdes encontradas em Dubois et al. (1998) no dicionério
de Linguistica é compativel com a situacédo de minoria linguistica dos surdos. Isso nos
permite fazer algumas reflexdes importantes sobre a complexidade ja sabida dessa
condicao entre os surdos, embora a situagdo especifica dos surdos ndo esteja ainda
contemplada diretamente nos dicionarios consultados.

Retomei algumas das situacdes elencadas nos significados apontados a partir
das significacbes para o termo bilinguismo, levando em consideracdo o carater
bilingue dos surdos, no Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue, ou seja, o Novo
Deit-Libras Lingua Brasileira de Sinais. (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2009,
v. 1). A proposta de tal dicionario € apresentar as definicbes em trés linguas, ou seja,
inglés, portugués e lingua de sinais, em duas formas: a datilologia* da palavra
mediante a ilustracdo das configuracbes de maos do alfabeto manual com a
transcricdo da palavra que representa o sinal indicado pelo dicionario, a descri¢cdo do
sinal em lingua portuguesa e a sua ilustracdo em SignWritings.

Segundo Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 531), o verbete bilingue
aparece em primeiro lugar e, conforme o Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue,
€ um adjetivo que se refere a seguinte proposicao: “[...] que tem duas linguas, que fala
duas linguas, que sinaliza duas linguas, ou que fala em uma lingua e sinaliza em
outra. Ex.: Ele é bilingue em Lingua de Sinais Brasileira e em Portugués”.

Na continuidade, sdo elencadas as seguintes significacbes para o verbete

bilinguismo nesse dicionario:

4 Datilologia é um recurso utilizado no uso do alfabeto manual para soletrar palavras, principalmente
aquelas cujo sinal se desconhece, ou para soletrar nomes proprios.
5 SignWriting é sistema de escrita que se adapta a lingua de sinais. (STUMPF, 2005).
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[...] Bilinguismo (inglés: Bilingualism) [...] Filosofia educacional para surdos
que propde o ensino primeiramente da lingua de sinais da comunidade em
gue vive o surdo e, em seguida, da leitura e da escrita alfabéticas da lingua
falada no pais em que vive o surdo. Ex.: Na escola em que estudo,
anteriormente era usada a filosofia educacional do Oralismo, mas ha ja varios
anos vem sendo adotada a filosofia educacional do Bilinguismo. [...] Carater
de bilingue. Habilidade de usar duas linguas com grande fluéncia, como se
ambas fossem a lingua materna. Ex.: O consenso na area da educac¢édo de
surdos é que o Bilinguismo constitui uma habilidade linguistica da maior
importancia. (Mdo esquerda em C horizontal, palma para tras, na altura dos
ombros; mao direita em 2, palma para tras, atras e acima da esquerda. Baixar
mao direita por dentro da palma esquerda.). (CAPOVILLA; RAPHAEL;
MAURICIO, 2009, p.531, grifo do autor).

A descricdo do verbete bilinguismo feita pelos autores estd muito mais
relacionada a descrever tal condicgdo como uma filosofia educacional, condi¢éo ja
mencionada por outros autores, como, por exemplo, Skliar (1998), e a definir o carater
de bilingue como habilidade do uso das linguas envolvidas em tal processo,
confirmando o que se encontra na descricdo do verbete de outros dicionarios ja
citados neste texto. A definicdo do verbete € finalizada reiterando a importancia do
bilinguismo na educacé&o de surdos e indicando o modo de construcéo dos parametros
gue constituem o sinal de bilinguismo. Como se pode ver, além da descri¢cédo do sinal
em Libras, com mencéo a importancia do bilinguismo na educacédo de surdos, néo
temos nenhuma novidade, em relacdo as outras obras, que possa trazer novas
reflexdes, muito embora seja um avancgo para aprofundarmos a discussao sobre o
conceito de bilinguismo na educacdo de surdos se considerarmos as definicdes
anteriores, que nao trazem mencao a condi¢ao bilingue dos surdos.

Sabemos que ha uma complexidade de significados atribuidos ao termo
bilinguismo, embora tais significados possam ser vistos como complementares. O
bilinguismo entre os surdos, a meu ver, trata-se de uma situacdo que impde uma
condicao de diferenca para pensar a educacéo desses sujeitos, pois € principalmente
na escola que se encontram as condi¢des impostas pelo bilinguismo bimodal, o que
por si sO traz implicacdes significativas para a educacao de surdos.

Segundo Quadros (2015), a condicdo imposta pela diferenca de modalidade
das linguas na educacao de surdos implica 0 modo como acontece a aquisicdo dessas
linguas. O valor da escola de surdos esta justamente na possibilidade desse contato
entre 0s surdos por meio da lingua de sinais— lingua que é adquirida de forma natural
entre surdos, ao passo que a lingua portuguesa precisa ser ensinada, mesmo que a

grande maioria dos surdos tenha pais falantes dessa lingua oral.
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A autora chama atencao para as implicagbes do aspecto do bimodalismo dos
surdos em contato com a lingua portuguesa, apontando as diferengas que ha na forma
de aquisicdo dessas linguas, em condi¢cbes bilingues de uso, principalmente na

educacao.

Eles olham as bocas se movimentando e sabem que, através desses
movimentos, as pessoas expressam pensamentos e ideias, mas, mesmo
havendo tal percepcao, ndo compreendem esta lingua. Em alguns casos,
passam por processos terapéuticos intensos e chegam a adquirir a lingua
portuguesa, mas de forma sistematica e limitada. A diferenca na modalidade
de lingua e do acesso a ela implica diferenca na forma de aquisicao dessa
lingua. Os surdos privilegiam o visuoespacial e a lingua de sinais é
visuoespacial. (QUADROS, 2015, p. 191).

O bimodalismo € uma condicdo imposta pela situacdo linguistica dos surdos,
por isso, elencar o bilinguismo bimodal na educacao de surdos € prioritario nas nossas
reflexdes para prever melhores condicbes na educacdo dos surdos. Com isso,
podemos inferir que ainda precisamos aprofundar nossas reflexdes sobre o
bilinguismo bimodal na educacao de surdos.

Lopes (2012), ao fazer referéncia as pesquisas desenvolvidas pelo GIPES,s
defende uma proposta pedagdgica bilingue nas escolas de surdos, alertando para os
prejuizos de desconsiderar a diferenga surda na escola, o que implica fracassos nos
objetivos da escolarizacao de surdos.

O Relatorio do GIPES referente ao projeto de pesquisa do Edital Universal
MCT/CNPQ 50/2006 “Educacdo dos Surdos no Rio Grande do Sul”, conforme
demonstraram Lopes et al. (2009), aponta a incidéncia das precéarias condi¢cdes
pedagogicas da maioria dos alunos surdos incluidos nas escolas. A pesquisadora
mencionou a recorréncia nas dificuldades que os alunos surdos das escolas tiveram

ao responder os questionarios das pesquisas.

Sem lingua de sinais e sem a lingua portuguesa, minimamente estruturada,
a comunicacdo fica limitada a alguns gestos indicativos ou a algumas
palavras oralizadas que sdo repetidas. Nesta situacdo encontram-se a
maioria dos alunos surdos matriculados em escolas regulares. Talvez essa
seja a razdo para os altos indices de reprovacao escolar observada nas
escolas. (LOPES, 2009, p. 22).

6 O Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacédo de Surdos (GIPES) é coordenado pela Profa. Dra. Lodenir
Becker Karnopp (UFRGS) e composto pelas pesquisadoras Profa. Dra Adriana da Silva Thoma (UFRGS), Profa.
Dra. Cétia de Azevedo Fronza (UNISINOS), Profa. Dra. Liliane Ferrari Giordani (UFRGS), Profa. Dra. Madalena
Klein (UFPEL), Profa. Dra. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin (UFSM), Profa. Dra. Maura Corcini Lopes (UNISINOS)
e Profa. Dra. Tatiana Bolivar Lebedeff (UFPEL).
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O que é possivel observar nas analises da pesquisadora € a falta de propostas
de educacdo bilingue acontecendo nesses espacos. Mais do que isso, pode-se
perceber a auséncia da lingua de sinais nos contextos pedagogicos dessas escolas,
0 que multiplica o fracasso escolar dos surdos.

Tais constatagdes demonstram a importancia das reivindicagdes da rede
composta pelo tripé escola de surdos, movimentos surdos e academia, em prol do
espaco da escola bilingue de surdos. Esses movimentos néo se limitam a reivindicar
0 espaco pelo espaco, e apontam o que tal espaco representa para a condigao
bilingue dos surdos. O espaco que € reivindicado tem por objetivo contemplar a
diferenca surda. A escola de surdos segue sendo o0 espacgo onde € possivel acontecer
a interacdo entre os surdos em lingua de sinais. Nesse sentido, podemos inferir que
esse € 0 espaco fértil para criar condi¢cdes propicias para o processo bilingue na
educacéao.

A diferenca surda contempla, entre outras coisas, o bimodalismo enquanto
diferenca de modalidades das linguas envolvidas na educacéo de surdos; por isso, é
necessario considerar que um processo de educacado bilingue precisa ser pensado
levando em conta essa diferenca. Sendo assim, o ensino das linguas na escola de
surdos ndo deve acontecer exatamente como acontece em outras condigdes
pensadas em estudos gerais sobre bilinguismo.

Os estudos sobre bilinguismo no Brasil, de modo geral, focam principalmente o
ensino de linguas estrangeiras. (ALTENHOFEN, 2004; MARCELINO, 2009). Embora
a Libras seja também lingua oficial no Brasil, no contexto geral, a educacao bilingue
de surdos ainda parece ser uma realidade distante dos nossos alunos surdos. Como
temos verificado, na contemporaneidade, embora prevaleca um contexto cada vez
mais multicultural e multilingue, ainda se vive a sombra da crenca do monolinguismo.

A ideia do que significa ser bilingue ainda esta muito relacionada ao sentido de
bilinguismo segundo definigbes classicas, ou seja, ser bilingue € ser falante nativo de
duas ou mais linguas. Marcelino (2009) reforca que grande parte das investigacdes
sobre bilinguismo ainda se ocupa em definir a classificacdo dos tipos possiveis de
bilingues, tendo por base o modo de aquisicdo (aquisicdo precoce, aquisicdo na
infancia, aquisicdo tardia, simultanea, aquisicdo consecutiva), condicdo que em
principio pode privilegiar alguns e ndo outros. Marcelino (2009, p. 4) acrescenta as
pesquisas que se voltam a classificacao do bilinguismo e que, por isso, sdo “baseadas

em competéncias e afirmacgdes do tipo ‘consegue (ler, escrever, entender, falar,
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apresentar uma palestra, etc.)’ e ‘ndo consegue (etc.)”. Isso estabelece hierarquias
na condicdo bilingue dos alunos. Como o autor procura afastar-se dessa ldgica, ele
enfoca a importancia de refletirmos sobre o papel das habilidades de ser bilingue.
Nesse sentido, concordo com a afirmacdo do autor em relacdo a ser bilingue: “a
melhor caracterizacdo de um bilingue deve ser em um continuum, ao invés de se
pensar em classificacfes definitivas do tipo ‘@ bilingue’, ‘ndo € bilingue™.
(MARCELINO, 2009, p. 4).

Entender o bilinguismo como processo e valorizar as qualidades da modalidade
visuogestual no desenvolvimento das criancas surdas € um caminho que precisa ser
acompanhado na discussédo do bimodalismo do bilinguismo existente nas escolas de
surdos. Parece-me que a condi¢do do bimodalismo existente na escola de surdos é
chave importante para se pensar em propostas para a educacao bilingue de surdos.
Porém, ndo se trata somente de pensar que o0 bimodalismo das linguas é um
empecilho; as dificuldades no sucesso do processo educacional bilingue de surdos
esbarram também no processo de aquisicdo de linguagem da L2. A meu ver, tal
barreira encontra eco nos processos enfrentados também por alunos aprendizes de
linguas estrangeiras. (SANTOS; TOMITCH, 2009).

Tais autoras chamam atencédo para a necessidade de mudanca de perspectiva
em relacdo ao processo de aquisicdo de leitura no ensino de lingua estrangeira.
Podemos deduzir dai que ha barreiras a serem enfrentadas de modo geral no ensino
de linguas, mesmo que sejam em modalidades semelhantes de linguas. Certamente,
a rigueza do ensino de linguas passa pela selecéo de estratégias a serem utilizadas
por professores de linguas e pelos andaimes empregados para alcancar os objetivos
em relacdo ao sucesso da condicao bilingue do aluno.

Quadros (2015) chama atenc¢éo para o fato de a Libras, no caso do Brasil, ser
adquirida de forma “espontanea” no encontro entre surdos na escola, ao contrario do
processo que acontece com a lingua portuguesa. Sendo assim, € necessario rever o
processo de aquisicdo que ocorre com esta lingua.

A Libras e a lingua portuguesa tém papéis definidos de grande importancia no
processo de bilinguismo na vida das criangas surdas na escola. Autores como King e
Mackey (2007) apontam a importancia dos beneficios e vantagens cognitivas para
criancas em condic¢des bilingues. Segundo esses autores, tais criancas demonstram

maiores habilidades criativas, tendo em vista, por exemplo, que conseguem processar
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reflexdo bilingue dos sentidos dos objetos e palavras que nao se limitam a um Unico
significado.

A escola, ao assumir o processo de ensino fundado no bilinguismo, esta
tomando uma decisdo politica. Essa decisdo precisa ser assumida com base em
reflexfes linguisticas e pedagdgicas. Contudo, necessita ser subsidiada a partir de
indicacdes de pesquisas, algumas delas ja apontadas na rede de estudos académicos
que colocam a situagcao bilingue, bicultural e bimodal dos surdos como ponto de
partida para criar condi¢des de interacao entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa
na educacao de surdos. (LOPES, 2007; KARNOPP; PEREIRA, 2015).

Devo dizer que, ao eximir-se de tomar decisées sobre politicas linguisticas a
serem seguidas, de modo geral, a escola abandona a possibilidade do sucesso do
bilinguismo, seja ele em condi¢cdes de ensino de lingua estrangeira ou estando
presente na educacdo de surdos. A auséncia de decisdes, em quaisquer das
situagdes, provoca reflexos negativos no resultado da escolarizagao dos sujeitos; por
isso, tais condi¢cdes necessitam ser revisitadas.

E fundamental explorarmos o conceito de bilinguismo indo além da sua
presenca constante nos discursos que falam sobre escola bilingue e educacéo
bilingue. E preciso ter claros os elementos linguisticos e culturais t&o essenciais para
uma escola para ser considerada bilingue. A condicdo bilingue bimodal vivida na
educacdo de surdos ndo deve ser simplificada, tampouco entendida apenas pela
presenca da lingua de sinais e da lingua portuguesa na escola. Embora importantes,
por si sO as linguas ndo garantem o sucesso de tal processo. (QUADROS, 2015;
LOPES, 2007).

A escola de surdos, como podemos observar, € 0 espaco privilegiado para 0s
surdos, pois é nessa escola que acontece o encontro entre pares surdos na educacao;
além disso, é onde se centra o bilinguismo bimodal. O desafio do bilinguismo bimodal
e a condigcao bicultural na educacédo desses sujeitos sao compartilhados por autores

do campo dos Estudos Surdos em Educacéo.

Ser bilingue, por si s6, ja é tarefa que exige muita energia para os sujeitos
gue vivem tal experiéncia, porém ser bilingue e viver a experiéncia do
biculturalismo é algo extremamente dificil em uma sociedade e em um tempo
gue somos chamados a nos identificar dentro de alguns esquemas e
identidades. (LOPES, 2007, p. 67).
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Concordo com a autora sobre o desafio que nos imp8&e também o biculturalismo
dos sujeitos surdos na educacéo. A condi¢do cultural da lingua visual, por si s6, € um
desafio, ja que o bilinguismo e o biculturalismo a que estamos acostumados se
referem a linguas de modalidades orais. Neste caso, como ja mencionamos, estamos
tratando de linguas de modalidades diferentes e de culturas diferentes. Em meu
contato com escolas de surdos, tenho percebido que tais escolas ainda enfrentam
dificuldades em lidar no contexto pedagoégico com a cultura visual desses sujeitos.

Na educacao de surdos, deparamo-nos com os desafios culturais da condicéao
de bilinguismo na escola. Além das condi¢des culturais, h& o desafio do uso adequado
de modalidades diferentes das duas linguas envolvidas na educacao de surdos. Esses
parametros sao os desafios para uma situacao ideal de educacao bilingue dos surdos.
Entretanto, interessa ir além do que esta dado. Ja sabemos que o sucesso da
educacgdo de surdos depende da condicdo bilingue dos surdos, mas o que fazer
efetivamente na escola? Precisamos refletir além da aceitagdo 6bvia de condi¢des
bilingues e biculturais vividas pelos surdos na educacao. Por isso, nossas reflexdes
devem partir do que vem sendo dito por autores que investigam tais condi¢des, a partir

das quais surgem mdultiplos entendimentos.

O surdo bilingue, que é uma invencgédo cultural do nosso tempo, fruto dos
movimentos politicos, passa a ser a nossa obsessao. O que antes fazia parte
dos movimentos de resisténcia passa a ser regra, ganha politicas
educacionais ‘maiores’ e leis que afirmam o surdo bilingue. (VIEIRA-
MACHADO, 2010, p. 51).

A provocacao da autora coloca-nos a pensar. Em certa medida, esta afinada
as ideias de Lopes (2007), que, em seus estudos, nos instiga a refletir sobre o enorme
desafio enfrentado historicamente pelos surdos na educacgéo pela sua condicdo ja
reconhecida de ser bilingue.

De certa forma, este momento em que vivenciamos a aceitacdo do surdo
bilingue torna-se um problema, tanto pela aceitacdo da sua condigdo permanente de
bilinguismo e biculturalismo, quanto pela compreensdo equivocada de que tal
condicdo ja se encontra naturalizada na escola de surdos. Considerar que esta seja a
meta, a meu ver, € um equivoco. Temos visto que a pretensa aceitacdo da condicao
bilingue dos surdos esta dada como algo pronto e que o0 “sucesso” na escolarizagao
s6 depende de novos decretos para implantagdo de novas escolas bilingues nos

estados, por forca de lei. Porém, o desafio é maior: compreender o bilinguismo dos
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surdos a partir do bilinguismo e biculturalismo, o que pressupde, entre outras coisas,
a (re)definicdo dos papéis bimodais das linguas em desenvolvimento na proposta
educacional dessas escolas.

Na escola de surdos, aparentemente, pelo que temos observado e tem sido
indicado por pesquisadores como Fernandes, S. (2014) e Karnopp e Pereira (2015),
a Libras, de modo geral, é considerada a primeira lingua (L1), e a lingua portuguesa,
a segunda lingua (L2) dos surdos. Porém, isso nao significa que a escola esteja lendo
0 que dizem os estudiosos das linguas filiados aos Estudos Surdos em Educacéo e a
Linguistica Aplicada. Essa compreensdo ndo é dada, muito embora as escolas
ocupem-se da proposta bilingue em seus espacos.

Na educacdo de surdos, entende-se por bilinguismo uma proposta
educacional que leva em consideragcédo que a lingua de sinais € a primeira
lingua (L1) dos surdos, de modo que possam, através dela, aprender uma
segunda lingua (L2), no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa. (MULLER et
al., 2013, p. 3).

Neste ponto da tese, vale retomar o que significa rever os papéis da L1 e L2 na
escola de surdos. Antes de tudo, devemos nos ater ao fato de que a lingua de sinais
€ a lingua de interacdo dos surdos, assim como a lingua oral € para os usuarios da
lingua falada. Ambos adquirem sua lingua na interacao linguistica com seus pares.
Concordo com Quadros (1997), que demonstra que a educacao bilingue de surdos
tem por principio o resgate do direito dos surdos de aprenderem na sua lingua, ou
seja, a lingua de sinais, L1 dos surdos usuarios da Libras. Sendo assim, também deve
ser garantido neste processo bilingue, o direito dos surdos ao acesso significativo da
lingua portuguesa como condicdo de ser aprendida de forma sistematizada como a
L2 desses sujeitos.

O fato de a lingua de sinais ser considerada como a primeira lingua para os
surdos usuarios dessa lingua nao significa que a lingua de sinais seja também a sua
lingua materna. Se considerarmos que a lingua materna é aquela que a crianca
aprende naturalmente com o contato linguistico com a méae, familiares ou cuidadores,
no caso das criancgas surdas, cuja maioria tem pais que partilham da cultura oral, suas
primeiras interacdes linguisticas acontecem numa lingua praticamente inacessivel, ou
seja, a lingua oral. Nesses casos, a interacdo com 0s pais acontece na lingua

portuguesa oral, 0 que pouco podera contribuir para o desenvolvimento da linguagem
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para essas criangas. (FERNANDES, S.; RIOS, 1998; QUADROS, 1997; SANCHEZ,
2009).

A lingua de sinais € considerada lingua propria do surdo, principalmente pela
principal caracteristica da modalidade primeira dessa lingua, considerada por Ferreira
(2010, p. 29) como “modalidade gestual-visual’ e por autoras como Quadros e
Karnopp (2004, p. 29) como “modalidade visuoespacial”; essa condi¢cdo é modalidade
dessa lingua, e sua principal caracteristica é a forma como a informacéo linguistica &
recebida pelos olhos e produzida pelas méos, por isso, € aprendida naturalmente
pelas pessoas surdas. Em estudo sobre a aquisicdo de linguagem dos surdos,
Fernandes, E. (2003) e Quadros (1997) apontam as condi¢des pouco provaveis para
os surdos adquirirem a lingua oral (no caso, a lingua portuguesa oral) da mesma forma
que as criancas sem surdez a adquirem pela interacdo linguistica, ou seja,
naturalmente. Essa é uma hipotese pouco provavel, ja que, pela falta de audicédo, as
pessoas surdas ndao tém a capacidade de aprender naturalmente a lingua oral, ao
contrario do que acontece com a lingua de sinais, que, por sua natureza visuoespacial,
possibilita a aquisicao natural pelo contato entre surdos ou usuarios dessa lingua. Isso
nao significa dizer que os surdos ndo podem aprender a falar; certamente, essa é uma
possibilidade, mas devemos levar em consideracdo que isso ndo vai acontecer
naturalmente, como acontece com uma crianga sem surdez. O surdo consegue falar,
mas por meio de treinamento intensivo de leitura labial, treino auditivo e apoio
fonoaudioldgico.

Podemos dizer que, embora a lingua de sinais tenha sido apontada como L1 dos
surdos desde meados dos anos 90, quando, no Brasil, os Estudos Surdos em
Educacao e os Estudos em Linguistica sobre a Lingua de Sinais se fortaleceram na
academia e nos discursos dos movimentos de luta em prol da lingua de sinais,
reforcando o discurso da L1 na educacdo, foi apenas em 2002 que a lingua recebeu
o status de lingua oficial no pais. Portanto, é principalmente na educacdo de surdos

que a L1 assume o papel de lingua de instrucéo na escola.

Linguas de sinais tém cada vez mais sido aceitas como meio (L1) para
instrucdo de criancas surdas, comecando nos anos 1970, e ganhando forca
especialmente a partir dos anos 1990, seguindo o trabalho seminal de
Johnson, Liddell e Erting, ‘Unlocking the curriculum’, de 1989. Lange et al
(2013) apresentam evidéncias de vantagens cognitivas da educacao bilingue
da fala em lingua de sinais e seus beneficios para as habilidades de leitura
das criangas surdas. (SUTTON-SPENCE, 2014, p. 111).
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A L1 dos surdos € propicia para que o bilinguismo, enquanto um direito das
criangas surdas, contribua também para sua condi¢éo bilingue. E preciso ressaltar,
mais uma vez, que a aceitacdo da L1, por si sO, ndo vai garantir o bilinguismo na
educacao de surdos. Esse € um dos aspectos, mas ndo o unico. Nao basta admitirmos
a Libras como L1 na escola de surdos e a lingua portuguesa como L2 para o0s surdos.
Além da aceitacdo, é necessario refletir sobre como o ensino da L1 e da L2 deve se
dar. Alguns aspectos ainda necessitam ser enfatizados, como, por exemplo, a
importancia do uso de recursos visuais ha educacéo. A linguista Ferreira (2010, p.203)
diz que, “para se estudar uma lingua de sinais, é praticamente obrigatorio registrar os
dados em video”. O mesmo deve ocorrer em relacdo ao ensino e aprendizagem da
lingua. Enfatizar a diferenca surda significa também priorizar os aspectos primordiais
da modalidade visuoespacial da lingua de sinais.

Concordo que, em primeiro lugar, esta correto afirmar que bilinguismo se refere
a condicdo das interacdes que envolvem duas ou mais linguas. Porém, tal condicédo
ja existente nas escolas de surdos exige de nds uma atitude frente aos crénicos
problemas que a escola de surdos tem enfrentado ao longo dos tempos. Nesse
aspecto, quero deixar claro que nao estou responsabilizando a escola, mas
enfatizando condi¢fes de possibilidade também presentes na educagéo geral no que
diz respeito ao ensino de linguas. Tais problemas certamente ndo sdo enfrentados
apenas na educacéao bilingue de surdos. Olhando para os contextos de minorias no
Brasil, Cavalcanti (1999) também chama atengdo para a denominacdo educacgao
bilingue, pois, segundo a autora, nem sempre é possivel afirmar que a proposta
bilingue acontece em contextos de educagéo ou escolarizagdo de minorias no Brasil.
A autora garante que isso se deve principalmente a desvalorizacdo das linguas das
minorias linguisticas, o que, de certa maneira, contribui para promover seu
apagamento. Quero chamar atengéo para o fato de que, embora o texto da autora
tenha sido produzido ha 11 anos, ainda é possivel dizer que ha atualidade nele. Em
relacdo aos surdos, o ensino bilingue pouco avancou na pratica. Isso nao quer dizer
que a educacao bilingue ndo seja pauta na escola, nas pesquisas e nas manifestacoes
surdas, especialmente pela luta em defesa da Escola Bilingue de Surdos. Tal
movimento desencadeou-se principalmente a partir da Conferéncia Nacional da
Educacao (CONAE), em 2010, e se reflete em documentos oficiais importantes, como
o Plano Nacional de Educacdo (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

Conforme ressaltou Cavalcanti (1999, p. 395):
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O Brasil ndo reconhece e nao encoraja o ensino bilingue no contexto de
minorias linguisticas. A excec¢éao fica com as comunidades indigenas, que tém
na constituicao de 88 o direito assegurado para a educacao bilingue, mas
qgue, se ndo fosse pelo trabalho de indigenistas, de ONGs e, em menor
escala, de grupos de pesquisa/ensino de universidades, nada teria de
concreto hoje.

De modo semelhante ao que Cavalcanti (1999) coloca, percebemos que a luta
pelo reconhecimento do bilinguismo de minorias surdas tem pontos em comum com
0s movimentos feitos pelas comunidades indigenas. Os surdos também tém a sua
organizacdo de luta amparada pelas pesquisas académicas, por militantes e pela
Federacédo Nacional de Educacéo e Integracédo dos surdos (FENEIS), que representa
essa comunidade no Brasil.

Por meio dessa articulagdo, percebemos que ha muitos caminhos a percorrer
rumo a condicdo de bilinguismo de minoria. Acompanhando o pensamento de
Quadros (2015), observamos que a condicao bilingue dos surdos, acima de tudo,
ainda esta muito relacionada a prevaléncia da lingua portuguesa sobre a lingua de
sinais. Segundo a autora, para os surdos, tal condicdo esta muito mais relacionada as
representacfes sociais que também os préprios surdos colocam sobre a lingua
portuguesa, que, em principio, os pde em posi¢cao de poder, do que propriamente a
possiveis politicas de educacéao bilingue pelas quais eles mesmos lutam.

A reflexdo sobre o bilinguismo dos surdos é um movimento que precisa ser
discutido constantemente. Nao ha receitas prontas para dar conta desse bilinguismo
na educacdo; ao contrario, sdo nossas discussdes que vao constituindo novos
saberes sobre a condi¢ao do bilinguismo na educacéo de surdos.

Em minhas reflexfes, considerei que o bilinguismo esta presente nas nossas
escolas de surdos. Buscamos, com a oficializacdo da educacédo bilingue de surdos,
garantias para manter 0os espacgos de interacdo bilingue entre os surdos, pois tal
garantia esta conectada com compreensao de praticas voltadas para uma pedagogia
visual. Campello (2007) sugere a organizacdo de uma pedagogia visual. A autora
enfatiza que é necessario que tal pedagogia contemple, entre outros pontos, a
elaboracgéo do curriculo e da didatica com vistas a estratégias de contagéo de historias
e da cultura visual. Tais aspectos compreendem apenas alguns dos pontos que aos

poucos constituem o mosaico da tdo desejada escola bilingue.
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A secdo seguinte foi construida com o objetivo de unir os cacos do mosaico da
escola de surdos. Com a inteng&o de dar a conhecer a estrutura desse mosaico da
escola, abro a se¢do seguinte com a imagem criada pela artista surda Maristela Alano.

Sobre a escola, a escola especial e a escola de surdos, a artista surda
representa nestas imagens a sua traducao de artista surda dos diferentes espacos e
tempos escolares que marcaram as representacoes dos surdos na educacado. Mesmo
que tais imagens que compdem as secOes seguintes deste mosaico que estou
propondo tragam representacdes que, de certa forma, marcam, num primeiro olhar,
uma condi¢cdo negativa em relagdo aos espacos e tempos da constituicdo da escola
de surdos, quero reforcar que a escola de surdos segue sendo o0 espaco privilegiado
para a educacdo de surdos, como apontou a pesquisa do GIPES em 2009, pois &
nesse potencial de escola que acontece o encontro dos pares surdos e,
consequentemente, onde se desenvolve a diferenca da experiéncia do bilinguismo,
entre outros espacos da educacdo onde também se encontram surdos em outras
condicoes.

Nesse sentido, foi para marcar a no¢cao de concepcao de escola que resgatei
fragmentos da constituicdo da escola especial. Embora compreenda que a histéria
surda na educacéo provocou representacdes de sofrimento, reconhec¢o na educacéo
especial o lugar inegavel que propiciou a muitos surdos a condi¢éo de escolarizacao.
A educacédo especial, indo além das marcas que circulam nos discursos, tem sua
importancia no processo educacional dos surdos, pois foi por meio desse espaco e
tempo escolar que se deu em primeiro lugar a abertura para o processo de
escolarizagado na educacao de surdos.

Nas proximas secdes, encaminho reflexdes sobre a constituicdo dos tempos e

dos espacos da escola de surdos.

Figura 1 - Revisitando espacos e tempos da escola de surdos |
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Fonte: Alano (2015).
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2.4 PRIMEIROS TRACOS DO DESENHO DO MOSAICO: A ESCOLA

A escola € um espacgo demarcado e tem um principio de organizagdo social.
Com a ideia desse desenho, fiz a escolha da metafora do mosaico. Foi essa a forma
gue escolhi para movimentar-me dentro do desenho/espaco da escola. Nesse sentido,
relaciono a organizagao dos fragmentos e cacos (conceitos) nos encaixes do mosaico
da escola. Fago da ideia do mosaico uma analogia com os fragmentos de nossa
propria vida. Ao longo da existéncia, vamos (re)construindo nossa historia por meio
de muitos cacos, pedacos, fragmentos que precisamos encaixar no desenho de nossa
vida. Em geral, eles se apresentam com pequenos desencaixes e, por iSso, nos
obrigam a moldar, cimentar, embora nos encaixes finais deixem algumas marcas e
saliéncias, mas sdo eles (cacos, fragmentos, peda¢os) que, no conjunto, vao dar
colorido e forma a nossa vida. Do mesmo modo, a ideia do mosaico que apresentei,
de certa forma, reflete a vida na escola — e nem sempre a vida na escola se apresenta
da maneira que desejamos.

Nesta tese, o desenho é predefinido — a escola de surdos —, mas o colorido do
mosaico € constituido pela justaposicao de fragmentos (pecas) que, pelos encaixes e
desencaixes, vao colorir, montar e organizar 0 mosaico. Por isso, o resultado final da
arte do mosaico da escola de surdos foi construido com cuidado ao longo do trabalho.

No decorrer de minha trajetéria académica e profissional, fui construindo
inquietacbes em relacdo a escola de surdos. Em razédo disso, considerei que a
metafora do mosaico da escola de surdos foi produtiva para ajudar-me a articular e
refletir sobre os fragmentos que constituem esse espago escolar, pois entendo que,
ao juntarmos cacos e fragmentos, construimos saberes sobre nossos objetos.

Foi com o desejo de apreciar a arte final dos mosaicos da escola de surdos que
explorei as possibilidades de refletir e situar alguns conceitos importantes para esta
tese: escola, escola de surdos, escola bilingue, bilinguismo e biculturalismo. Escolhi
tais pecas, portanto, para montar os mosaicos na educagéo bilingue e na escola para
surdos.

Comeco apresentando o conceito de escola que explorei neste trabalho.
Confesso que ele esta nos limites que o trabalho me impde, e, na impossibilidade de
esgotar a discussado do conceito, comecei demarcando que parto da compreenséao de
que a escola tem por principio uma fungcdo social e certamente representa um

importante papel como um dos pilares da modernidade.
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2.4.1 Escola, Escola de Surdos, Escola Especial: de gual escola estamos
falando?

A escola de surdos é uma invencdo. Temos a escola especial de surdos e a
escola bilingue. A discusséo sobre como conceituar a escola remete-nos a linguagem
gue inventa o que se fala, por isso, dizer dos usos feitos da “escola para surdos”
justifica a escola de surdos. Para os surdos militantes, o especial foi apagado do uso
e da linguagem. O apagamento do oficial, do legal da escola especial, foi fundamental
para fazer existir uma escola de surdos. A escola especial, embora banida do discurso,
ainda esta presente na educacao de surdos. Essa educacéo de surdos, oficialmente
(legalmente) divide-se entre escola especial e escola bilingue. Para refletir sobre a
escola de surdos, € necessario, antes de tudo, entender que essa escola de surdos é
também uma escola.

A escola é, antes de tudo, uma “instituicdo moderna”. Masschelein e Simons
(2013, p. 106) chamam atencgéo para o fato de que, “na instituicdo moderna, a tentativa
de domar sempre toma a forma de conectar a ‘matéria’ com o conhecimento”. Além
disso, como concordam os autores, na escola também sdo colocadas muitas das
expectativas da sociedade. Portanto, quando nos referimos a escola, nossas
subjetividades também estdo presentes.

Amparo-me nas discussdes de Masschelein e Simons (2013) para refletir sobre
0 que posso esperar de uma escola. A partir das reflexdes sobre as leituras dos
autores, em primeiro lugar, assumi que a escola € uma invencgéao cultural. Além disso,
tais discussodes instigam-me a refletir sobre a defesa que os autores fazem da escola.
Estrategicamente, os autores colocam-se “em defesa da escola”, hum momento
histérico em que vivenciamos a celebracdo dos discursos sobre inclusdo’. Em meio a
tantas criticas, muitos passam a condena-la por julga-la improdutiva e/ou por entender
gue a escola ndo da conta dos problemas da sociedade e da familia.

Ao assumirem a defesa da escola, tais autores nos trazem importantes reflexdes
sobre o que € “escolar”, ou seja, 0 que pertence a discussao do papel da escola.
Atribuirmos a escola a responsabilidade por preparar para o mundo do trabalho, por

exemplo, afasta a oportunidade de refletirmos a importancia do papel da escola.

7 Para aprofundar a discussao sobre o conceito de inclusédo, indico os estudos de Lopes e Fabris (2013)
e de Hattge e Klein (2015).
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Nesse sentido, 0s autores mostram que é necessario refletirmos sobre questées

como a importancia do tempo de viver a escola na vida dos nossos jovens.

Reinventar a escola se resume a encontrar formas concretas no mundo de
hoje para fornecer ‘tempo livre’ e para reunir 0os jovens em torno de uma
‘coisa’ comum, isto é, algo que aparece no mundo que seja disponibilizado
para uma nova geracdo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 11).

Os autores chamam atencdo para o significado que dédo a escola, ou seja, 0
sentido atribuido ao tempo livre, que, segundo eles, é o tempo que permite que as
criancas se desenvolvam como um individuo e que, nesse sentido, € ou deveria ser
um tempo desobrigado dos compromissos com o trabalho, com a familia e com a
sociedade, alvos das principais criticas dirigidas a escola.

Com a intencao de explorar o sentido da escola, busquei também o significado
da palavra dicionarizada escola. A palavra é derivada do latim ‘schola’, do grego
‘scholé’, e tem diferentes significados. Selecionei, no Dicionario Etimolégico Nova
Fronteira da Lingua Portuguesa, um dos significados. Segundo Cunha (1986, p. 315),
escola é o “estabelecimento publico ou privado onde se ministra sistematicamente
ensino coletivo”.

A escola, em primeiro lugar, € uma instituicdo fisica. Um estabelecimento fisico,
prédio de ensino coletivo, como diz o verbete. Também por isso assume uma
dimensdo de estado que tem por objetivo transmitir conhecimento. Quando me
pergunto sobre o que posso esperar de uma escola, penso sobre o papel social que
ela exerce. A escola € um espaco demarcado e com um principio de organizacao.

A escola, para Masschelein e Simons (2013), é antes de tudo uma grande
invencdo da nossa sociedade e tem primordialmente como intencdo conduzir
(“introduzir”) nossas criangcas ao mundo. De acordo com esse pensamento, a escola
serve para ocupar o tempo das nossas criancas. Desde sempre, a escola tem essa
“intencado/misséao”.

Refletindo um pouco mais na esteira do pensamento dos autores, a escola,
engquanto um ‘estabelecimento publico ou privado onde se ministra sistematicamente
ensino coletivo’, ocupa-se com questdes relativas a ela, ou seja, o ensino, o estudo, 0

conhecimento, aquilo que é escolar.

[...] a escola é, portanto, um lugar que transforma algo em um objeto de
estudo (o conhecimento pelo bem do conhecimento) e em um objeto de
pratica (a habilidade pelo bem da habilidade). O estudo e a pratica séo
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atividades que ja ndo servem (um meio para) um fim ou um propésito final,
mas sim tornam novas conexdes possiveis precisamente porque elas séo
removidas deles. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 70).

A partir dessas reflexdes sobre escola, estabeleco paralelos com o que
observei nas trés escolas de surdos que fazem parte desta pesquisa. Ao fazermos
distingdes em relacdo a escola de surdos, muitas vezes deixamos de considerar que,
antes de tudo, ela € uma instituicdo com objetivos comuns as escolas e, por isso,
deveria dar conta da sua funcao, que, segundo os autores, “transforma algo em um
objeto de estudo”. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 70).

Portanto, ndo podemos esquecer que, antes de ocupar-se com as
especificidades surdas, a escola de surdos precisa ocupar-se também das atividades
comuns as escolas. Em tal cenario, intensifica-se a tarefa da escola de surdos além
da lingua de sinais e das condi¢fes bilingues vividas na escola. O ensino da lingua
de sinais € um tema sempre presente nas discussdes sobre as escolas de surdos,
pois representa o desejo dos surdos e da militancia em ver realizado o direito de o
surdo ter acesso a educacao bilingue.

A escola de surdos também tem o compromisso de cumprir sua funcéo de
multiplicar entre as geracdes surdas os saberes da sociedade. Schlatter e Garcez
(2012, p. 16) destacam a ideia de que “[...] a escola possui a tarefa especifica de
refletir sobre esses modos de compreender o mundo para que novas geracdes
possam situar-se e tomar parte dele”. Por isso, segundo os autores, “[...] a educacao
nos insere nas praticas culturais”. Essas praticas culturais sdo compartilhadas em
sociedade.

Nossa vida é compartilhada nas instituicbes que nos representam na sociedade
(a familia, a escola, a igreja, a comunidade, os grupos sociais). Nessas instituicoes,
construimos nossos saberes sociais, que vao nos instrumentalizar para partilharmos
culturalmente nossas experiéncias vividas e narradas. Com esse entendimento,
cologuei foco no papel primordial da escola, considerando o “tempo” escolar — tempo
que visa a dar ao educando a oportunidade de conhecer, mesmo que de forma
“provisodria”, o mundo onde vive. A escola, de fato, tem um papel importante como
instituicdo social e, como dizem os autores, talvez seja a Unica instituicdo que possa
conduzir o educando a compreender o mundo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). O
papel social relevante da escola mostra a importancia de esta pesquisa voltar-se a

escola de surdos para compreender em que medida cumpre seu papel de escola.
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Na tentativa de compreender o papel da escola para surdos, optei por, no
proximo subtitulo, fazer um breve histérico da constituicdo da escola especial, uma
vez que a escola de surdos, como ja mencionei no inicio deste subtitulo, tem suas
origens fundadas na escola especial. Ao fazer esses movimentos no mosaico da
escola, utilizei os conceitos, remetendo-me aos cacos, aos pedacos da fragmentacéo
da vida na escola de surdos. Transformando-se tais fragmentos em figuras
harmoénicas, as pecas assumem seu lugar e vao organizar, no mosaico da escola, a
nocéao de escola de surdos que construimos historicamente.

Também a arte de Maristela Alano que ilustra as sec¢des deste capitulo busca
retratar os sentidos construidos historicamente nas subjetividades surdas, pelos
surdos sobre a escola especial. Essa escola, que foi condenada pelas praticas do seu

tempo, foi também o espaco que propiciou a escolarizacdo aos surdos.

Figura 2 - Revisitando espacos e tempos da escola de surdos II
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2.4.2 Os Tempos da Escola Especial

Os discursos sobre os tempos e espacos da escola especial estdo marcados na
constituicdo da escola de surdos. De certa forma, os discursos sobre a constituicdo
da escola de surdos estdo imbricados nos discursos sobre a educacéo especial.

Resgatei alguns argumentos sobre os discursos da educacdo especial na
construcdo dos conceitos que interessaram a este estudo. Portanto, o breve
panorama apresentado ndo tem a pretensao de ser fiel a historia linear da educacao
especial, mas apenas apontar alguns aspectos dos discursos sobre o historico da
educacdo especial que interessaram para 0 meu texto. Por isso, escolhi marcar
apenas alguns fragmentos, e ndo outros, dos discursos histéricos da educacao
especial no Brasil.

Situo aqui a importancia de trabalhar ndo com um conceito fixo de uma
concepcao histoérica linear, mas basear-se no sentido atribuido por Foucault (2004, p.
5), “como descricbes histéricas”, que, segundo o filosofo, “se ordenam
necessariamente pela atualidade do saber”. Nesse sentido, mostro a atualidade dos
conceitos para a argumentacao do meu texto.

Autores como Beyer (2006) foram uteis para mostrar alguns pontos que
considerei importantes para marcar o historico dos discursos sobre a educacao
especial que a ela atribuem a tradicAdo da exclusdo dos deficientes e,
consequentemente, a exclusdo dos sujeitos com deficiéncias na educacdo. As
discussbes de Skliar (1998), Lopes (2007) e Lunardi (2003) séo Uuteis para
problematizar os discursos que trazem as marcas da trajetéria dos surdos na
educacdo especial, principalmente quando nos focamos nas representacoes
construidas sobre os surdos, constituidas na prevaléncia do modelo clinico e
presentes nos discursos e nos espacos das escolas para surdos, como exploro ao
longo do texto.

A partir das palavras de Beyer (2008), é possivel afirmar que a escola,
historicamente, ndo é um lugar para todos, mas apenas privilégio para poucos. Num
breve apanhado historico, o autor mostra que, na Antiguidade, somente os nobres e,
dependendo, a aristocracia tinham acesso a educacdo. Na Idade Média, a preferéncia
era para os que viviam em mosteiro e para os filhos dos nobres; aos simples, havia a

impossibilidade de serem alfabetizados. O processo de exclusdo néo € algo que possa
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ser atribuido a tempos e espacos, mas me parece que tal condi¢cao se repete ao longo
da histéria da humanidade.

Ao olhar para algumas das mudancas sociais na sociedade, percebemos que
muitas delas surgiram na Europa e foram marcadas pela transicdo da Idade Média,
na passagem do feudalismo para o capitalismo. As evidentes transformacdes na
cultura, sociedade, economia, politica e religido significaram rupturas com as
estruturas medievais. Tais mudancas evidenciaram uma nova formacéo da estrutura
da sociedade, com claras divisdes sociais entre 0 povo, a burguesia e a elite social.
A burguesia, com acesso a educacao escolarizada, tinha possibilidade de ascender
socialmente, por isso, a ela era dedicada a formagé&o técnica, um diferencial que surge
na educacdo na Europa. Aos filhos do povo, era dada somente a possibilidade da
formacdo minima, ao contrario da elite social, beneficiada com a educacao superior,
demonstrando claramente a historica hierarquizagdo da educacao. (BEYER, 2006).

Em relagéo aos surdos, alguns estudos, como o de Lunardi (2003), apontam
gue a construcado das instituicdes foi motivada pelo ideal disciplinador e normalizador.
Lopes (2007), apoiada em Foucault, explica que, historicamente, instituicbes foram se
constituindo com base em técnicas e praticas disciplinares que eram aplicadas aos
surdos. A educacao, desde o século XIV, tinha como alvo apenas os filhos de nobres,
pois esses precisavam aprender a falar, contar, rezar, etc. Isso permitia que criassem
aptiddes para sucederem seus familiares no reino, ou seja, tornar-se herdeiros. A
auséncia da fala, nesse caso, significava que os surdos eram considerados sujeitos
desqualificados e, por isso, eram impedidos de ocupar postos na hierarquia familiar.
Tais instituicdes, seguindo o pensamento de Lopes (2007), além de buscar corrigir
esses sujeitos, serviam para transforma-los em sujeitos de direito.

Conforme Foucault (1997, p. 63),

A ‘interdicdo’ constituia a medida judiciaria pela qual o individuo era,
parcialmente ao menos, desqualificado como sujeito de direito. Esse quadro
juridico e negativo vai ser em parte preenchido, em parte substituido, por um
conjunto de técnicas e procedimentos pelos quais se empreenderd o
adestramento daqueles que resistem e a correcdo dos incorrigiveis.

A mencéao que o filésofo faz aos surdos esta relacionada ao surgimento das
instituicbes de controle, como ele mesmo denomina. Segundo Foucault, essas

instituicdes tinham como meta os “procedimentos de adestramento do corpo”. Ao
referir-se a esses procedimentos, Foucault (1997, p. 63) diz que
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A partir dessa forma confusa, mas historicamente decisiva, € preciso estudar
0 aparecimento, em datas historicas precisas, das diferentes instituicbes de
adestramento e das categorias de individuos aos quais ela se dirige.
Nascimentos técnico-institucionais da cegueira, da surdez-mudez, dos
imbecis, dos retardados, dos nervosos e dos desequilibrados.

Com referéncia a categoria da surdez-mudez, Foucault marca a fundacao
histdrica das instituicdes de concepcéo clinico-terapéutica que permearam a vida dos
surdos. A histéria dos deficientes e das criancas com deficiéncia traz a marca das
exclusdes, pois ndo foram excluidos somente do processo escolar, mas, muitas
vezes, da condicdo de convivio social com a propria familia. Também por isso, o
surgimento das escolas especiais proporcionou para as criancas com deficiéncias a
oportunidade de conviver socialmente mediante o ingresso na escola. Essas
instituicbes especiais mantiveram-se durante décadas, e tal populagéo esteve sob o
monopolio da educacéo especial.

Em relacdo aos surdos, as experiéncias escolares passaram por essas
instituicdes, e aqui incluo desde a experiéncia vinda do século XIX, no Brasil, com a
criacao importada da experiéncia europeia do Instituto dos Surdos e Mudos, em 1857.
(ROCHA, 2007). Vale mencionar ainda a criacao, nos anos 50, da Associacéo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) e, posteriormente, das escolas especiais. Essas
instituicdes, encarregadas de acolher as criancas com deficiéncias, tinham por
principio atendimentos baseados principalmente em terapias, como fisioterapia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia e psiquiatria, entre outras.

Como podemos ver, a situacao de exclusédo € histérica. A novidade da época
contemporanea € o marco que situa ndo s6 a nogao do deficiente como um dos novos
sujeitos da educagdo contemporanea, mas a crianca e a mulher, e, mais
recentemente, as discussdes das etnias e das minorias culturais que incorporam 0s
discursos educacionais. (CAMBI, 1999).

Em principio, poderiamos celebrar as discussdes sobre a possibilidade de
“igualdade” que a contemporaneidade nos imp&e. Embora ndo queira fazer criticas a
tais propositos, quero deixar claro que entendo que esses discursos ainda estéao
reproduzindo representacfes na escola. O reconhecimento dos deficientes na
educacdo traz marcas dos discursos clinicos e reabilitadores em que foram
constituidos. Do mesmo modo, vemos graves problemas nas representacfes de

outras minorias que, por forca de lei, estdo representadas na escola.
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Embora haja necessidade do convencimento por meio dos discursos dos
direitos das pessoas com deficiéncia, as representacdes da falta e da incapacidade
ainda estdo muito presentes no dia a dia da vida desses sujeitos. Concordo com
Cambi (1999, p. 388) quando diz que “o deficiente — seja fisico ou mental, retardado
ou mutilado, leve ou grave —, ja desde o século XVIII foi posto no centro de uma
pedagogia da recuperagao, que tem por objetivo a sua normalizagao (pelo menos a
maxima possivel)”. Portanto, se entendermos que € necessario criar condi¢cdes para
normalizar esses sujeitos, a logica € que eles sdo incompletos, incapazes, etc.

Ao revisitarmos 0s processos que constituiram os discursos sobre a escola de
educacdo especial, temos a possibilidade de refletir sobre dois importantes
paradigmas. Beyer (2006) enfatiza os paradigmas clinico-médico-terapéutico e
socioantropoldgico defendidos por Skliar (1998), que se opde a hegemonia secular da
clinica na escola. Essa hegemonia, apoiada no paradigma clinico-médico, enfatiza o
histérico da deficiéncia (doenca) em detrimento das a¢gbes pedagodgicas.

A escola especial, marcada pelos discursos clinicos, tem um olhar voltado para
as incapacidades e doencas do sujeito e, por isso, foi isentada por décadas de
justificar-se pelo ndo-cumprimento do seu papel como “ponte” para tornar 0s
patriménios culturais da humanidade acessiveis as vidas de seus educandos. Aos
deficientes, leiam-se também os surdos, a escolarizacdo era considerada irrelevante,
pois a justificativa de ocupar-se de forma benevolente com os “problemas” desses
alunos era mais importante que a escolarizacao.

Legalmente, a escola especial foi por um longo periodo o lugar que ocupou o
tempo dos surdos. Um dos exemplos que posso trazer € o de uma das escolas que
fazem parte desta pesquisa: antes de ser nomeada pelo discurso como escola de
surdos, foi uma clinica de reabilitacdo. Alias, pelo menos duas das escolas (Escola 1
e Escola 2) participantes da pesquisa, antes de serem denominadas escolas de
surdos, foram concebidas como escolas especiais. Uma dessas escolas ainda
mantém o termo “especial” em seu nome. O fato de uma delas ter nascido clinica e
ter se constituido como escola no processo histérico do movimento em prol dos
direitos humanos e das conquistas surdas pela oficializagdo da lingua de sinais
permite-nos compreender que as suas raizes clinicas marcam as subjetividades
desse espaco.

Fazendo um retrocesso no historico da Escola 1, encontro informacdes do ano

de 1975, como marco do surgimento do Centro de Educagdo Complementar para
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Deficientes da Audicdo e Linguagem. Na época da sua criagdo, a orientacao do Centro
era baseada no modelo oralista e tinha como pressuposto a possibilidade da
integracao escolar do surdo em classes regulares no sistema de educacéao. O Centro
tinha por objetivo complementar as atividades desenvolvidas nas salas de aula das
escolas da rede. Para isso, fazia atendimentos de reforco pedagdgico e sessdes de
fonoaudiologia, com énfase na oralizagao, ou seja, 0 objetivo era fazer o surdo falar.

As turmas de surdos no Centro eram divididas por idade e tinham por objetivo
a estimulacao precoce para as criangas. Aos jovens surdos, o foco era no ensino pré-
profissionalizante, com o objetivo de integrar os surdos no mercado de trabalho
informal, oportunizando-se a participagdo dos alunos em oficinas de encadernacéao,
datilografia, sapataria, costura, entalhe em madeira, cabeleireiro, empacotamento,
trabalhos manuais, arte culinaria e marcenaria.

Revisitando documentos de meu acervo pessoal sobre o histdrico da
instituicdo, encontro o ano de 1987, marcado por modificar a denominagé&o do Centro,
que passa para a denominacdo de Centro de Atendimento Especializado para
Deficientes da Audicéo. Entre as alteracfes de uma época para outra, estdo a reducao
da oferta de oficinas e a pretenséo de consolidar a escolarizagéo. Nessa logica, um
pouco mais tarde, no ano de 1998, época em que comecei a trabalhar na instituicao,
a escola recebeu autorizagao, oficializada por meio do Parecer do Conselho Estadual
de Educacédo do RGS, para funcionar como escola especial. A escola permaneceu
com a denominagédo de instituicdo de educacgéo especial até o ano de 2006.

Nessa escola, por um longo periodo, ainda havia vestigios das praticas de
oralizacéo, ou seja, investia-se na fala dos surdos pela estimulacdo dos sons da voz.
Nas salas de aula, havia espelhos, microfones e fones de ouvido. Além disso, havia
profissionais da saude (fonoaudiélogas, assistentes sociais, psicologas, terapeutas
ocupacionais, meédica psiquiatra, médica otorrinolaringologista, professoras
especialistas em Educacéo Especial e professoras pedagogas com Habilitagdo em
Deficientes da Audiocomunicacao - EDAC). Os profissionais que ali se encontravam
se revezavam no atendimento dos surdos no ambiente da escola, onde havia muitas
salas e cabines especiais para atendimento de reabilitacdo com as fonoaudiélogas e
também para exames de audiometria. O foco era a reabilitacao, isto €, a normalizacéo
dos sujeitos surdos. Tal condicdo é marcada na historia da educacao especial de

surdos pela presenca dos experts.
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Durante anos, a surdez ocupou o0 centro das atencdes de experts de
diferentes campos de saber. Grande parte de tais experts era fortemente
atravessada por discursos clinicos que se impunham na forma de descrever
e classificar a surdez e os seus ‘portadores’. A maioria deles produziu saberes
gue orientaram grupos a olhar os sujeitos com surdez como capazes de
serem ‘tratados’, ‘corrigidos’ e ‘normalizados’ através de terapias,
treinamentos orofaciais, protetizacdo, implantes cocleares e outras
tecnologias avancadas que buscam pela ciborguizacdo do corpo, a condicéo
de normalidade. (LOPES, 2007, p. 9).

A historia da escola de surdos e as narrativas de vidas surdas estédo
impregnadas pelo impacto daquilo que muitos surdos ainda hoje referem como sendo
as violéncias e sofrimentos que permeiam a vida dos surdos pela imposicdo do
enfoque clinico-terapéutico, marcas que trouxeram registros para a vida surda. Por
ISso, representacdes como as que sao feitas pelos surdos em seus textos e artes,
como o exemplo da arte da capa deste subtitulo, remetem-nos a ideia negativa que
os surdos de modo geral construiram em seus discursos sobre a educacao especial.
Alguns poderiam achar um exagero falar que a condi¢éo de reabilitacdo dos surdos
possa ser tratada como violéncia dos corpos surdos, mas penso que Ssim, pois 0s
surdos sofreram com essas imposicdes, e tais afirmativas podem ser verificadas nos
proprios depoimentos dos surdos, que comumente fazem referéncia a uma historia

marcada por violéncia e sofrimento.

Entéo, quando me cobravam a leitura labial, eu arrumava todas as ‘desculpas’
possiveis para escapar daquela situagdo, inclusivamente disse uma vez que
o professor tinha bigode enorme e por isso ndo o entendia. A direc&o obrigou-
o a tirar o bigode, o que ele fez, e fiquei muito sem graca porque continuei
nao entendendo e, para piorar, ele ficou horrivel com os labios muito finos.
Entdo a partir dai, desde a infancia até a faculdade, comecei a fingir que
entendia tudo. (STROBEL, 2009, p. 114).

Tais condi¢cdes de sofrimento marcadas nas narrativas dos surdos, como ha
citacdo anterior, estdo relacionadas as vivéncias nas instituicbes especiais, que, por
décadas, tiveram hegemonia na educacgdo de surdos. Além disso, praticas voltadas
para a correcao e a normalizacdo desses sujeitos deixaram como legado nas vidas
surdas as marcas do “fracasso escolar massivo”. (SKLIAR, 1998, p. 7).

Quando falamos dessas marcas, estamos nos referindo tanto aos surdos que
foram ceifados da educacdo como aqueles que, com muitas marcas de sofrimento,
porém com condi¢cdes de escolarizacdo legadas pela passagem na escola especial

e,ainda, com condi¢cbes de suas préprias capacidades de resiliéncia, conseguiram
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chegar a universidade. Tais surdos fazem suas dendncias por meio dos seus

mecanismos de luta politica, como destaca Karnopp (2010, p. 155):

Estratégias politicas, culturais e artisticas foram utilizadas pelo movimento
surdo para denunciar a condicdo de pacientes da audiologia, deficientes
auditivos ou sujeitos com ‘necessidades especiais’, tendo como meta
confrontar o modelo clinico-patolégico dominante na educacéo de surdos.

Os discursos histdricos sobre os surdos dimensionam os fracassos escolares como
coisa do passado e demonstram uma ideia de avancos que se sustenta quando se olha
para uma historia de vida surda com muitas lutas, sofrimentos, mas com muitas
conquistas legais importantes, como, por exemplo, a legalizacdo e disseminacdo da
lingua de sinais e, mais recentemente, a renovacdo da luta pela permanéncia da
educacdo em escola bilingue para surdos. Essa escola, na atualidade, tem como marca
principal o fato de ser o espaco de trocas entre os pares surdos.

As supostas ideias de mudancas inovadoras nos discursos pautadas por novos
paradigmas ndo sdo suficientes para dar conta de transformacdes educacionais
significativas. Por isso, sdo importantes as palavras de Skliar (1998, p. 8) quando diz que
“0 abandono progressivo da ideologia clinica dominante e a aproximacao aos paradigmas
socioculturais, ndo podem ser considerados, por si s6, como suficientes para afirmar a
existéncia de um novo olhar educativo”. Entretanto, apesar de concordar com a
importancia de conquistas surdas e que tais espagos sao importantes para a educagéo
de surdos, neste trabalho, coloco sob suspeita a escola bilingue.

Nesse sentido, na proxima secao, coloco em meu didlogo pesquisadores como
Fernandes, S. (2009, v. 2), que se ocupa de pesquisas em Educacdo Bilingue para
Surdos, letramento e ensino de portugués como segunda lingua para surdos; Karnopp
(2010), que desenvolve pesquisas no campo dos Estudos Culturais em Educacédo e em
Linguistica, com énfase em Linguas de Sinais e Educacéo de Surdos; Lopes (2007), que,
entre outros temas, se volta a pesquisas na educacao de surdos; e Pereira (2009), que
desenvolve pesquisas na educagdo de surdos, com foco em leitura e
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa para criancas surdas. Essas autoras, com
suas pesquisas que problematizam a educacao bilingue de surdos, acompanham-me

nesta tese e ajudam-me a pensar sobre a escola bilingue para surdos.

Figura 3 - Da invencao da escola de surdos para legalidade da escola bilingue
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Fonte: Alano (2015).

2.4.3 A Invencéao da Escola de surdos

A escola de surdos foi inventada como uma arquitetura escolar que objetiva

constituir-se legalmente como um espaco de escola bilingue. Quando trago a ideia de
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escola de surdos, refiro-me a arquitetura escolar e, de modo mais especifico, aos
modelos que conhecemos hoje no Rio Grande do Sul, indo além de um espaco em

gue se encontra a educacao institucional.

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideolégicos. (ESCOLANO, 2001, p. 26).

Os espacos escolares das escolas de surdos também se configuram enquanto
arquitetura escolar e, por isso, conforme a visao de Escolano (2001), carregam valores
ideologicos e culturais; nesse sentido, servem também de territério para constituicao
da comunidade surda. (LOPES, 2010). Por esse motivo, tais espacos sao fortemente
influenciados pelos movimentos politicos e de tensdo provocados pelos ideais do
movimento surdo. Essa condicdo efetivou-se também a partir dos movimentos
provocados institucionalmente pelo grupo de pesquisadores do Nucleo de Pesquisas
em Politicas de Educacéo para Surdost (NUPPES) engajados no campo conceitual
dos Estudos Surdos em Educacéo. O Ndcleo, por meio de suas pesquisas, formacdes
e redes de apoio, mostrou-se util, pois acolheu e amparou as lutas politicas da
comunidade surda na década de 90.

A unido entre pesquisadores e militantes da comunidade surda objetivava, na
época, a ruptura dos discursos clinicos que tinham hegemonia entre os discursos
sobre os surdos. Pretendia-se fortalecer as praticas constitutivas da educacéo de
surdos mediante a disseminacéo da lingua de sinais e o reconhecimento cultural da
comunidade surda. Esse movimento tomou forga por intermédio de redes de apoio
(Secretarias Estadual e Municipal de Educacgéo no Estado do Rio Grande do Sul) nas
suas acoes e formacdes.

O campo dos Estudos Surdos em Educacéo®, naguele momento, instalou-se
como um novo campo discursivo que ousou trazer a discussao sobre os surdos a partir
de uma visao socioantropoldgica. Esses estudos posicionavam-se em favor da cultura

e da lingua dos surdos, em detrimento dos discursos clinicos. Isso significou acdes

8 Para aprofundar o conhecimento sobre a origem e producdes do NUPPES, indico a leitura de Lopes
(2007).

9 Para saber mais sobre o campo dos Estudos Surdos em Educacio, sugiro a leitura de LOPES (2007) e SKLIAR
(1998).
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pedagogicas fortemente influenciadas pela academia, direcionadas para a
comunidade surda, a comunidade escolar e os gestores publicos.

Nessa época, décadas finais dos anos 90, as escolas que atendiam a
escolarizacdo de surdos eram escolas especiais, sendo que muitas delas estavam
interessadas em mudar suas ac¢fes. O movimento politco e académico
desencadeado incentivava a ruptura com os discursos da educacdo especial e,
consequentemente, desejava romper com o histérico fracasso educacional dos
surdos. (LOPES, 2007). Isso incitou a discusséo sobre manter ou ndo a nomenclatura
especial no nome das escolas.

A efervescéncia dessas discussbes desencadeou nos anos 90 o desejo de
renovar o cenario da educacéo de surdos. Havia, no Rio Grande do Sul, uma corrida
de professores, surdos e intérpretes de Libras interessados em participar de
semindrios, encontros, congressos, capacitacdes, especializa¢des, enfim, discussdes
que tivessem a pauta da lingua, cultura e educacédo de surdos. Lopes (2010) reafirma
que foi principalmente na década de 1990 que essas escolas foram vistas como
potenciais lugares para manutencéo da diferenca surda.

Talvez sob essa influéncia, até os dias de hoje, quando nos referimos a escola
de surdos, temos a sensacdo (ou desejo) de que as marcas da surdez como
deficiéncia e as histéricas praticas escolares de normalizagdo estejam distantes do
corpo surdo. Nas nossas escolas, as rupturas com os discursos sob o paradigma
clinico-terapéutico aparentemente foram feitas; por isso, na atualidade, quando nos
referimos a esses discursos, eles soam apenas como amargas lembrancas do
passado recente. Por isso, penso que se tem a sensacdo de que a
contemporaneidade tem sido um tempo fértil para as marcas culturais ocuparem seus
lugares.

Os discursos sobre a educacao de surdos foram empoderados na transicao
dos discursos da escola especial para a escola de surdos. Os movimentos surdos, as
universidades e a propria escola de surdos, movida pelos acontecimentos historicos,
tiveram a garantia de ser ela o espaco eleito pela comunidade surda.

E interessante observar que o empoderamento dos discursos da escola de
surdos foi inventado pela necessidade de garantir tal espaco, dai a sensacao de que
0s movimentos dos surdos dependiam dele. Porém, passada a euforia da ideia de os
movimentos dependerem do apoio das escolas, hoje vemos certo afastamento fisico

dos movimentos nas escolas, e novas tensées acontecem nesses espacos. Se, por
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um lado, ha independéncia do movimento surdo, por outro, novos movimentos de
gerenciamento e controle na educagédo de modo geral, ao contrario, trouxeram novas
inquietacdes para as escolas.

A escola de surdos, entdo, deixou de ser o Unico espaco de atuacdo com
constante presenca de surdos militantes e/ou surdos adultos como modelos surdos.
A auséncia constatada nas escolas, que gerou e gera criticas, por outro lado, apoia o
discurso de que séo os militantes e surdos que fortalecem os movimentos que estéo
construindo a legalidade da escola bilingue de surdos. Embora seja fundamental a
politica surda, as escolas convivem com uma realidade de raras exce¢des, havendo

surdos professores nas escolas.

Com o fortalecimento do movimento surdo e com a necessidade de 0s surdos
ocuparem outros espacos sociais e no mercado de trabalho, a escola de
surdos comecgou a ser questionada — ndo no que se refere ao espaco cultural,
mas no que diz respeito ao que é nela ensinado. (LOPES, 2010, p.132).

Como diz Lopes (2010, p. 117), “o0 espago que tem possibilitado a aproximacao
entre os surdos tem sido preponderantemente o escolar”. A escola de surdos é o lugar
da lingua de sinais como primeira lingua e da lingua portuguesa como segunda lingua.
Nesse ambiente, ha a marca da cultura surda, e a resposta se da por meio das marcas
visuais estampadas nas paredes da escola. A escola de surdos, por “natureza”, é
considerada o lugar da educacgdo bilingue; por essa razdo, os movimentos surdos
reagem a qualquer alternativa que se oponha ao espaco da escola de surdos. Nesse
sentido, a escola de surdos sente-se apoiada pelos discursos politicos da luta da
comunidade surda por educacao bilingue e, sem receio, assume 0 seu posto absoluto
e naturalizado de escola bilingue.

Nos discursos que marcaram a passagem da escola especial para a escola de
surdos, muitos conceitos novos foram fazendo parte do dia a dia das escolas. O
discurso atual da educacgédo bilingue, como a necesséria renova¢do da bandeira da
luta surda e do movimento politico, segue com a garantia da prevaléncia da Lingua
Brasileira de Sinais. Consequentemente, tal espaco clama pelo reconhecimento da
condicao propicia da interac&o linguistica entre surdos. Somos sabedores de que os
surdos militantes da causa surda, por intermédio das suas organiza¢gfes politicas
surdas e comunidade surda, enquanto minorias linguisticas, tém levantado a bandeira
dos seus direitos linguisticos. Entretanto, neste momento, em que estou voltada para

0 que esta acontecendo nas escolas de surdos, preocupa-me que os discursos da
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educacgdo bilingue nesses espacos sejam utilizados muito mais como garantia de
continuidade de espaco (“na carona dos movimentos”) do que propriamente como
reconhecimento do que seja necessario para se alcancar a escola bilingue.

Devemos lembrar que algumas das escolas que hoje celebram o discurso da
escola bilingue ja foram antigas clinicas de reabilitacdo que se moldaram como
escolas de surdos. Nao estou ocupada com o modo como o discurso que beneficia a
manutencdo das escolas de surdos entra como condicdo para efetivar o desejo da
educacao bilingue no discurso da militancia surda, nem com a luta em favor das
escolas bilingues para surdos como renovacao da luta surda. Ao contrario, preocupa-
me a acomodacao desses discursos nas escolas de surdos, e isso move minha
problematizacdo sobre esses espacos.

Retomando o problema de pesquisa, e a fim de compreender como podemos
entender a escola bilingue a partir das experiéncias que vivi nesta pesquisa, na se¢cao
seguinte, apresento alguns fragmentos do que tem sido dito em pesquisas sobre
educacado bilingue para surdos. Feito esse acerto, no capitulo seguinte, passo a

apresentar o cenario propriamente dito da pesquisa.
2.5 EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Nesta parte do texto, apresento o estado da arte das pesquisas relacionadas a
tematica da educacdo bilingue de surdos, com o objetivo de dialogar com esses
estudos nesta tese. Em seguida, passo a problematizar alguns aspectos do cenario
atual que contribuem para que os discursos da educacdo bilingue para surdos
circulem em diferentes espacgos. Por fim, apresento a perspectiva adotada para
problematizar o que podemos entender por escola bilingue a partir das experiéncias
com a pesquisa desenvolvida paralelamente em trés escolas publicas de surdos
situadas em dois municipios gauchos, também parceiras na pesquisa “Educacéo
bilingue para surdos: Lingua portuguesa e Libras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de 9 anos”, coordenada pela professora Dra. Céatia de Azevedo Fronza.
Essas escolas publicas serdo aqui denominadas como Escola 1, Escola 2 e Escola 3,

para garantir a privacidade dos envolvidos.
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2.5.1 Revisitando Pesquisas sobre Educacéo Bilingue no Brasil

A partir das contribuicdes do levantamento feito por Witchs (2012), apresento um
breve panorama do estado da arte das pesquisas produzidas sobre educacéo bilingue
no Brasil nos dltimos 15 anos.

Pude observar neste estudo que a maioria dos trabalhos com tematicas que
envolvem a educacao bilingue de surdos se divide entre produc¢des desenvolvidas nos
campos da Educacdo e de Letras. A constatacdo de Witchs (2012) € de que tais
producdes, na maioria desenvolvidas depois da oficializacdo da Libras, focalizam a
aprendizagem da segunda lingua, principalmente no aprendizado do portugués escrito
e em perspectivas metodoldgicas do ensino de portugués como segunda lingua para
surdos com base em experiéncias ditas bilingues. Muitos desses trabalhos dao énfase
a métodos de ensino, levando em conta o desafio do bilinguismo para surdos. Porém,
como foi possivel constatar em grande parte das pesquisas, elas nao oferecem
novidades ou avancos em relagdo a educacao bilingue de surdos.

A partir de Witchs (2012), foram selecionados os trabalhos com os quais se
verificam mais relacdes com esta pesquisa: Fernandes, S. (2003), Machado (2009),
Nardi (2003), Silva (2004) e Slomski (2005). A fim de complementar e atualizar esta
reflexdo, busquei por outros estudos no Banco de Teses da Capes que tivessem
temas afinados com a tematica desta tese, como as disserta¢des de Carvalho (2012),
Hahn (2012), Santos (2011) e Souza (2012) e a tese de Taveira (2014).

Abordo alguns desses estudos, procurando compreender em que medida podem
contribuir com esta pesquisa. Na apresentacdo, sigo o cronograma a partir das
pesquisas selecionadas por Witchs (2012), operando com a ordem cronolégica do
desenvolvimento das pesquisas.

Nardi (2003) desenvolveu um estudo de mestrado com o titulo “Educacao
bilingue para surdos: reflexdes sobre a leitura em lingua portuguesa”, no Programa
de PoOs-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A
proposta de estudo da pesquisadora parte do pressuposto de que, em geral, os surdos
nao tém contato com a leitura antes de ingressarem na escola; ela afirma que, na sua
maioria, esses surdos sdo submetidos ao aprendizado da lingua portuguesa com
métodos ultrapassados e que, devido a isso, o ato da leitura se transforma em
decodificacbes. O objetivo da dissertacdo da autora foi refletir sobre as praticas de

ensino de leitura desenvolvidas com alunos surdos do Ensino Fundamental em uma
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escola especial de Porto Alegre. A proposta parte de pressupostos cognitivistas,
tentando avaliar se havia suportes adequados nessa escola especial para dar conta
de uma leitura significativa. Os resultados da pesquisa ndo apontaram novidades em
relacdo a avaliacéo da proposta da escola. (NARDI, 2003).

A tese de Fernandes, S. (2003), intitulada “Educacado bilingue para surdos:
identidade, diferencas, contradicbes e mistérios”, € um estudo de doutorado em
Estudos Linguisticos feito na Universidade Federal do Parana. A pesquisa da autora
também serve de orientacdo para meu estudo e, por isso, foi citada na primeira parte
da revisao tedrica. Trata-se de uma pesquisa envolvendo um projeto de professores
de escolas comuns e especiais no estado do Parana. Na primeira parte do estudo,
Fernandes (2003) propde alguns ensaios criticos sobre a educacao bilingue para
surdos, estabelecendo dialogo entre a Pedagogia e a Antropologia. Na segunda parte
do trabalho, a pesquisadora mostra a sua pesquisa de campo, explicando que buscou
compreender os discursos das professoras de escolas estaduais e as metodologias
do ensino de portugués como segunda lingua para surdos utilizadas por essas
professoras em sala de aula. E interessante observar que a metodologia da pesquisa
envolveu medidas que foram implementadas como um conjunto de diretrizes
institucionais da Secretaria de Educacéo do Estado do Parand, com o objetivo de olhar
para as praticas de letramento no contexto da educacao bilingue para surdos como
proposta de bilinguismo. A énfase da pesquisa esta nas reflexdes da pesquisadora
voltadas a aquisicdo da lingua de sinais como primeira lingua e ao modo como se da
nessas escolas o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.
A pesquisadora aponta que ainda ha uma leitura comum sobre educacao bilingue para
surdos, muito relacionada a um “dispositivo pedagdgico que substitui, de forma linear,
o Oralismo e a Comunicacéao Total”. (FERNANDES, S., 2006, p. 180). Além disso, ela
chama atencdo para as representacbes essencialistas das professoras em seus
discursos sobre os surdos. Porém, o estudo, embora retome questdes fundamentais
para o0 processo de educacdo de surdos, ndo propde avancos em relacdo a
metodologias e ou praticas que possam contribuir com a educacéo bilingue de surdos.

A tese de Silva (2004), com o titulo “Portugués como segunda lingua para
surdos: contribuices para a implantacdo de um ensino bilingue”, foi desenvolvida no
Programa de Pos-Graduacdo em Letras da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro. A pesquisa também se coloca numa condi¢cdo de olhar a surdez sob uma

perspectiva antropoldgica, tomando a lingua de sinais como primeira lingua dos
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surdos. Ocupou-se em verificar como se da o ensino de portugués como segunda
lingua para surdos de um ponto de vista sociointeracional discursivo. A pesquisa
desenvolveu-se num Centro Educacional, ou seja, numa escola com proposta de
educacao bilingue para surdos no Rio de Janeiro. O estudo se prop6s a ser base para
a orientacdo de profissionais da area, com foco no surdo como um sujeito plenamente
capaz de desenvolver suas potencialidades identificadas na perspectiva interacional
do discurso. O estudo aponta, em suas conclusdes, que, embora a producao escrita
dos surdos seja efetiva, nem sempre € possivel identificar processos de aprendizagem
dessa lingua escrita. Nesse sentido, apesar de ter proposto em seu titulo contribuir
para a implantacdo de um ensino bilingue, o estudo ndo aponta novidades além das
problematizacdes da maioria dos estudos dessa area, que atribuem as dificuldades
aos processos que envolvem as linguas (L1 e L2) na escolarizacéo e no processo de
educacéo bilingue de surdos.

Ja a tese de Slomski (2005), com o titulo de “A pratica pedagogica de
professores de surdos em uma escola bilingue: construindo saberes na diversidade”,
foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade de
Séo Paulo. Trata-se de um estudo sobre a pratica pedagdgica de uma professora que
se baseia na sua cultura de lingua oral e na de um professor surdo da Educacédo
Bésica de uma Escola Bilingue para Surdos em um municipio da grande Séao Paulo.
O estudo trata da formacao de professores e investiga o processo pelo qual, segundo
a pesquisadora, o professor aprende a ensinar no decorrer de sua atuacéo
profissional, no caso, na situacao de implementacdo de uma proposta de educacao
bilingue que envolve a Lingua Brasileira de Sinais e lingua portuguesa dos alunos
surdos. Os achados do estudo, conforme a pesquisadora, estdo relacionados a
autonomia dos professores surdos e dos professores de surdos que, nas suas praticas
cotidianas, demonstram a valorizacdo do aluno e o foco nas suas dificuldades e
necessidades. O estudo ndo apontou novidades que pudessem contribuir com a
constituicdo do processo de educacéao bilingue de surdos.

A tese de Machado (2009) problematiza o que é dito sobre a educacéao bilingue
para surdos em relacdo a implementacdo da Proposta Curricular de Educacéo
Bilingue (Lingua de Sinais Brasileira e Lingua Portuguesa) na interface com os
pressupostos da politica inclusiva, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC) — Campus de Sao José, sob o ponto de vista

das narrativas dos professores surdos. E uma pesquisa orientada pelos Estudos
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Surdos em Educagdo, com fundamentacdo nos Estudos Culturais, articulados a
perspectiva pds-estruturalista. Como resultados, Machado (2009, p. 143) aponta que
ha impasses epistemoldgicos em relacéo aos direitos linguisticos e educacionais dos
surdos na “organizacdo da educacao bilingue” e que isso se reflete na construcéo
politico-pedagbgica da uma proposta bilingue (Libras e lingua portuguesa). Tais
impasses, segundo o pesquisador, estdo relacionados as representacdes
hegemonicas da surdez. O pesquisador segue dizendo que, embora as diretrizes
implementadas na proposta do Instituto ndo tenham garantia de normatizacédo, as
diretrizes apontam alguns acertos na educacao de surdos. Essas diretrizes estéo
organizadas na proposta de educacao bilingue “na perspectiva da diferenca cultural
surda”, partindo da importancia da presenca de professores surdos na escola e da
presenca da lingua de sinais (L1) como lingua de instrucdo em todas as outras
disciplinas, pela qual é ensinada a lingua portuguesa escrita (L2). Para o autor, esse
principio deve ser assumido na educacao bilingue para surdos. Segundo Machado
(2009, p.145), “para compreender o bilinguismo dos surdos e pensar 0 projeto
curricular bilingue, precisamos questionar as relacées de poderes e saberes que tém
inventado o fracasso tdo disseminado da educacdo de surdos”. Além disso, 0
pesquisador aponta que as iniciativas de formacao adotadas nas instituicoes federais
como consequéncia do decreto 5626/2005, que regulamentou a Libras no Brasil, sdo
caminhos para criar uma proposta bilingue para os surdos. Embora tal estudo tenha
o diferencial de ser produzido a partir de um ambiente legalmente reconhecido como
de educacdo bilingue, a proposta ndo apresentou aspectos que pudessem ser
aprofundados numa proposta bilingue para surdos.

A dissertacdo de Santos (2011) foi concebida no campo das Letras. A
pesquisadora investigou, mediante 0s pressupostos teoricos da Linguistica Aplicada,
guestdes sobre aprendizagem em sala de aula. A proposta da pesquisadora deu-se a
partir do trabalho com textos, em que ela analisou questbes sobre o ensino e
aprendizagem do aluno surdo. A abordagem considerou a lingua de sinais como
lingua materna e a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita. A
proposta, que levou em consideracdo o pressuposto de que havia educacao bilingue
para surdos nessa sala de aula, levou a autora a concluir que os textos produzidos
por surdos, além de possuirem suas especificidades linguisticas, em muitos
momentos, dao conta dos objetivos do produtor surdo; por isso, cabe aquele que faz

a interlocucao a compreensao do texto.
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A pesquisa de mestrado de Souza (2012) foi desenvolvida na Universidade
Estadual de Campinas. A pesquisadora propds o tema da formac&o de professor
bilingue a partir de uma experiéncia em um projeto de incluséo bilingue no municipio
de Campinas. Foram priorizadas a legislacéo e a mencéo aos movimentos dos surdos
como base no respeito a lingua de sinais como primeira lingua, propondo-se aos
alunos gue se valem da lingua oral utilizar a lingua de sinais como segunda lingua na
educacao escolar.

A dissertacdo de mestrado de Hahn (2012), produzida na UNICAMP, analisou o
projeto de educacéo bilingue do Instituto Federal de Santa Catarina, no campus S&o
José. A pesquisa foi centrada em alunos surdos de Ensino Médio Bilingue
Libras/Portugués. Conforme a pesquisadora, foram realizadas entrevistas com alunos
surdos, com a participacao de intérpretes de Libras e com alunos que utilizam a lingua
oral. A pesquisadora buscou compreender as concepg¢des de escola bilingue e de
surdez. Os resultados indicaram que, embora a instituicdo seja compreendida como
um espaco normalizador, a0 mesmo tempo, € um espaco onde 0s surdos podem
participar da comunidade. O estudo evidencia o encontro entre surdos nessa escola
como um aspecto positivo importante na educacao bilingue de surdos.

Ainda em nivel de mestrado, encontrei a dissertacdo de Carvalho (2012),
realizada na Universidade Federal do Parand, na area de Letras, que trata da
avaliacdo da proficiéncia em leitura de alunos no Ensino Fundamental. A
pesquisadora buscou identificar as habilidades de leitura dos alunos surdos e as
dificuldades na modalidade escrita da lingua portuguesa, por meio de um estudo de
caso com trés alunos surdos dos 6° e 9° anos da rede regular de ensino em uma
escola municipal inclusiva de Castanhal (PA). O estudo tinha por objetivo contribuir
com propostas bilingues. Porém, o estudo ndo traz novas contribuicdes, além das
colocacfes da pesquisadora, que se surpreendeu com o baixo nivel de leitura dos
alunos.

Por fim, apresento uma das teses mais recentes com tematica na area de
interesse. Trata-se da pesquisa de Taveira (2014), apresentada no Programa de P0s-
graduacéo em Educacdo do Departamento de Educacéo do Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas da PUC-RIio. O estudo recebeu o Prémio Capes de Tese em 2015.
A tese tem o titulo “Por uma Didatica da Invencdo Surda: Pratica Pedagogica Nas
Escolas-Piloto De Educacéo Bilingue No Municipio Do Rio De Janeiro”. O estudo

envolveu a discussdo sobre o letramento de alunos surdos e prop0s trazer
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argumentos para complementar os estudos de Lebedeff (2010) em relagcdo ao
letramento visual dos surdos. A pesquisadora propds contribuir levantando préticas
pedagogicas que envolvem a experiéncia visual e os eventos de letramento visual.
Trata-se de uma pesquisa de campo com o envolvimento de 12 escolas-piloto que
estdo sendo implementadas como Escolas de Educagéo Bilingue no Municipio do Rio
de Janeiro.

A pesquisadora empenhou-se em fazer a catalogacéo dos artefatos visuais (arte
dos surdos) encontrados nessas escolas e apontou as tensdes que ocorrem sobre
uma Educacéo Bilingue para surdos em espac¢os de escola regular, em oposi¢ao aos
desejos dos movimentos surdos brasileiros, que, segundo a pesquisadora, optam
estrategicamente por um modelo de escola para surdos. Para a autora, tal modelo
limita os usuarios da lingua oral no contexto de escolarizacéo exclusivo para surdos;
por outro lado, a pesquisadora constatou que outras experiéncias, como as vividas no
projeto pesquisado, tornam os ambientes que partilham a cultura dos surdos e o
modelo de cultura oral em um movimento de interacéo sensivel e dinamico. Segundo
Taveira (2014, p. 335), “os atores surdos parecem movimentar-se em prol de um
‘essencialismo estratégico’ que concordamos ainda se fazer necessario aos nossos
tempos de retaliacbes e privagdo de direitos”. Por outro lado, a pesquisadora
argumenta em favor de uma educacéo intercultural e de uma didatica surda, que sdo
objetivos do seu estudo. Além disso, no decorrer da pesquisa, demonstrou que ainda
ha varios obstaculos entre alunos surdos e alunos que utilizam a lingua oral. Embora
seja possivel reconhecer a importancia dos elementos visuais da arte surda que os
instrutores surdos trazem para pratica escolar, como diz Taveira (2014), naquele
ambiente de pesquisa, eles ainda enfrentam obstaculos nos papéis de atores no
espaco escolar, seja pelo isolamento, seja por serem 0s Unicos surdos entre uma
maioria de usuarios de lingua oral; constata-se, ainda, um distanciamento das
politicas publicas, que incluem o desejo da possibilidade de contratagdo de surdos
nessas escolas. Nesse sentido, a tese traz novidades e avanca para apontar que,
apesar de haver muitos desequilibrios entre as praticas que envolvem as culturas
surda e oral, segundo a pesquisadora, sao positivas as praticas pedagdégicas que se
direcionam para a possibilidade da construcdo de uma didatica da invencao surda.
(TAVEIRA, 2014).

A partir do final da primeira década do século XXI, é interessante observar que

as pesquisas passam a estar mais relacionadas com as questdes da diferenca cultural
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surda e questdes curriculares daquilo que se propde em uma proposta bilingue. Além
disso, alguns dos trabalhos voltam-se para a discussédo do aprendizado da segunda
lingua na interface entre os pressupostos da politica inclusiva e do bilinguismo. Pude
observar que as pesquisas em maior nimero com tematica da educacao bilingue, de
modo geral, estdo atreladas ao ensino e a aprendizagem do aluno surdo, levando em
conta a lingua de sinais, considerada as vezes como lingua materna e em outras como
a primeira lingua dos surdos, e a lingua portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita, 0 que comprova a recorréncia do foco no ensino e aprendizado
de linguas em escolas regulares que estdo aderindo a uma proposta bilingue.

Pude também observar nos trabalhos mencionados que, com excec¢édo do estudo
de Taveira (2014), ha uma lacuna em relacdo as pesquisas com interesse em
compreender 0s projetos e processos bilingues que acontecem nas escolas de
surdos. De modo geral, as pesquisas ndo apontam novidades em relagdo aos
processos e elementos linguisticos e culturais de que a escola necessita para
constituir-se uma escola de educacdo bilingue. Este estudo, nessa perspectiva,
apresenta um diferencial na articulacdo do foco da pesquisa e assevera a relevancia
da temética da educacdo bilingue nas escolas de surdos.

Para articular esta parte, que traz dados sobre algumas pesquisas imbricadas
na temética da educacdo bilingue, faco uma aproximacdo com fragmentos dos
discursos que se apresentam como o pretenso cenario que diz que ja estamos vivendo
e celebrando a educacéo bilingue de surdos nas escolas de surdos, e ou escolas
engajadas com a educacao de surdos. Para dar sentido a esses fragmentos, procurei
fazer alguns recortes dos discursos que circulam nas politicas oficiais € no movimento
politico dos surdos, de modo a organizar a forma com que descrevem o cenario dos

discursos que estamos vivendo na atualidade em educacéo de surdos.

2.5.2 O Cenério da Educacéo Bilingue de Surdos

O final do século XX e o inicio do século XXI foram produtivos e aceleraram as
mudancas dos discursos educacionais sobre os surdos. Tais mudancas, a meu ver,
estao relacionadas tanto as condi¢cGes de possibilidade de os surdos usufruirem dos
beneficios propiciados pelos direitos humanos, quanto com a condi¢cdo dos discursos
em que foram colocados aqueles que historicamente estdao em situacdo de exclusao

(em razéo de diferencas de género, de deficiéncias, de situacao de risco social, entre
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outros),e ainda as consequéncias das transformacdes sociais impostas pelo advento
do fenbmeno da globalizagc&o que estamos vivenciando na contemporaneidade.

Bauman (1999) diz que o fenbmeno da globalizacdo atinge a todos nos e
revela, em suas raizes, consequéncias sociais nas transformacdes, por exemplo, dos
usos de tempo e espaco e na polarizagéo que provoca privagéo social. Para Bauman
(1999, p. 9), “uma parte integrante dos processos de globalizagdo é a progressiva
separacao e exclusao”. Isso nos leva a pensar que o processo de globalizacédo que
vivemos da para muitos a “sensacdo” de que os direitos humanos estdo sendo
atendidos e de que esses direitos sao libertadores. Esse mesmo processo que
vivenciamos coloca-nos em movimento, mesmo que a revelia. Por isso, essa condi¢cédo
€ compreendida, ou confundida, por discursos libertadores como uma emergéncia que
coloca os excluidos em condicdo de alforriados. Tais discursos encantam o0s
desavisados de forma “magica”, celebrando a libertacdo dos excluidos. (BAUMAN,
1999).

Acredito que essa condicdo mascara também a pretensa ruptura dos discursos
gue colocam os surdos distanciados dos discursos que olham em primeiro plano para
a deficiéncia (a surdez), fazendo uma aproximagao com a promessa salvacionista do
discurso cultural. A meu ver, a principal bandeira de luta dos surdos, a Libras, criou
uma condi¢do de consumo propicia aos tempos da contemporaneidade, e os surdos,
assim como tantos outros, foram mobilizados pela sua principal bandeira de luta
social, a lingua de sinais, sendo assim colocados também em condicdo de
consumidores em movimento para o progresso econémico. (BAUMAN, 2005).

Mas o que isso tem a ver com a escola bilingue? Respondendo a questao, penso
que esse é um cenario propicio que traz, além da condicdo para a celebracdo, a
possibilidade de materializar as conquistas indo além do discurso. Essas condi¢cbes
de possibilidade do momento historico que vivemos séo, sem duvida, uma condi¢cao
necesséria e atraente que contribui para a transformacéo da vida de muitos surdos
mobilizados na atualidade também pela condicdo do consumo, mas tal fator traz
implicacdes que fragilizam a mobilizacdo de grande parte da comunidade, que segue
na condicdo de in/exclusao. Embora muitos surdos estejam vivendo transformagodes
importantes na histéria surda, como, por exemplo, 0 ingresso expressivo de
professores surdos mestres e doutores nas universidades, o paradoxo esta na
condicdo vivida pela maioria significativa de surdos com baixa escolarizagdo, com

poucas perspectivas de mudancgas sociais, ou mesmo, como a pesquisa de Taveira
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(2014) apontou, surdos que ainda se encontram numa condi¢cdo de in/exclusdo® na
contratacao para as escolas que propdem a implementacéo de educacéo bilingue com
instrutores surdos; por isso, tais surdos seguem lutando pela condicédo de igualdade
de contratacdo com o0s ouvintes nessas escolas.

Parece-me que essas condicOes estdo relacionadas aos movimentos que
foram feitos na histéria surda e que podemos observar nos fragmentos da histéria de
luta e militancia das comunidades de minorias linguisticas dos surdos brasileiros.
(RANGEL, 2004; STROBEL, 2009). Esse cenario historico permite-nos encontrar
muitos dos desafios propostos pela bandeira de luta surda contemporanea:
principalmente o almejado desejo pela educacgéo bilingue para surdos. Certamente,
muitos caminhos foram trilhados, principalmente ao longo das ultimas duas décadas,
guando vivemos a efervescéncia da militancia das lutas surdas em prol da lingua
brasileira de sinais, que culminou com a oficializacéo da Libras e o seu Decreto (Lei
n°® 10.436/2002 e Decreto n® 5626/2005). Um momento histérico marcado, ao mesmo
tempo, como ja foi mencionado neste trabalho, por lutas surdas e pesquisas na
militancia pelo campo de Estudos Surdos em Educacéo: nas palavras de Lopes (2007,
p. 9), a necessaria invencao da “[...] surdez como um marcador cultural primordial”.

A historia surda é marcada também por imposi¢cdes, como apontado neste
trabalho, mas o advento da contemporaneidade permite-nos acompanhar
modificacdes globais e sociais que atingem em outra medida também os surdos,
embora isso nao signifique o fim das exclusées ou, como sugerem Lopes e Fabris
(2013), provoque um constante movimento de in/exclusdes, condi¢cdes que todos
vivenciamos em diferentes espagos onde circulamos. O momento historico e
tecnoldgico que vivenciamos tem a riqueza de nos permitir olhar para questdes que,
em outros momentos, ndo estavam visiveis, o que contribui para a euforia das
celebragbes de avancos. A medida estd em fazermos a diferenciacdo entre a
materializacdo dos avancos e a celebracao dos discursos de conquistas.

Apesar de concordar que ha avancos na producdo de conhecimento e em
materializacdes das lutas e das politicas linguisticas e educacionais sobre questbes
tdo caras aos surdos, como a legalizacdo e implementagcédo da lingua de sinais e a
manutencao da educacao de surdos, tenho entendido que a estrutura propicia para a

10 | opes e Fabris (2013) propdem o termo in/exclusdo como complementares; as autoras desejam
ampliar suas discussfes sobre incluséo indo além das discussfes binarias de excluséo e inclusao.
Elas entendem que todos nds vivemos constantemente processos de in/exclusao.
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desejada educacado bilingue de surdos ainda é fragil. Essa fragilidade exige uma
mudanca a ser feita muito além da existéncia da lingua de sinais nas escolas, passo
legal e necessario, que oportunizou avancos, mas que também gera afirmativas
duvidosas. Entre essas afirmativas, esta o entendimento de que ha uma educacéo
bilingue acontecendo nas escolas de surdos, quando o que parece haver é apenas
uma situagdo bilingue pelo encontro das linguas envolvidas, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e lingua portuguesa. Isso ocorre, muitas vezes, sem projetos
especificos para o ensino.

As argumentacgOes de pesquisadoras como Karnopp (2009), Pereira (2009) e
Fernandes, S. (2006) em favor do papel coerente e consistente do ensino das linguas
presentes na escolarizacédo de surdos indicam que definir papéis entre o ensino das
linguas € um passo importante para o processo de construcdo da educacao bilingue
na sonhada escola bilingue, mas isso ndo € um fim em si mesmo. A discussao nao
deve limitar-se a existéncia ou ndo do uso das linguas na escola; ela deve provocar
inquietacdo para avaliarmos ndo so6 o papel das linguas, mas as implicacdes dos seus
usos e ensino na escola, e ainda de que forma essas linguas vao subjetivando a
constituicio do processo de educacdo bilingue. E preciso dizer também que o
bilinguismo entre os surdos é perpassado pela diferenca surda. (PERLIN; STROBEL,
2014).

Em relacdo aos aspectos culturais visuais da diferenca surda, além dos
trabalhos das autoras citadas, os achados da tese de Taveira (2014) confirmam o que
ja foi explorado em outros estudos de pesquisadores como Perlin (2003) e Silveira
(2015), entre outros que tém enfatizado questdes da diferenca surda e a pedagogia
cultural como principios fundamentais para pensar num processo de educacéao de
surdos.

Se pensarmos em educacgdo bilingue, certamente esses sao pontos
fundamentais, que tém sido alvo dos estudos de Karnopp (2010). A pesquisadora tem
investido em estudos com importantes depoimentos dos surdos que narram as suas
expectativas ao se depararem com condicfes significativas de letramento e as
peculiaridades da sua escrita. Tais aspectos foram observados nos textos académicos
escritos por estudantes surdos ao longo de seus estudos. Para Karnopp (2010),
nessas praticas, existem marcas da diferenca surda indo além das diferencas

linguisticas. A pesquisadora tem chamado atencéo para as produc¢des culturais dos
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surdos como elementos que marcam a diferenca surda e que precisam ser
considerados quando se pensa num processo de educac¢édo bilingue de surdos.

Nessa mesma ldgica, Perlin (2003) mostra o quanto € importante para a escola
reconhecer a diferenca surda como possibilidade para pensar sobre a educacao de
surdos. Ela acredita na potencialidade de refletirmos a partir da diferenca surda sobre
questdes que envolvem a cultura surda e a lingua de sinais na educacgdo. Isso implica
também ac0des estratégicas na definicdo de metodologias eficientes para o ensino da
L1el2.

O reconhecimento da diferengca surda ndo pode deixar de pautar a
compreensao dos direitos legitimos dos surdos, que, por distintas condicbes de
possibilidades do contexto social de determinadas épocas, estiveram por décadas sob
a tutela do ouvinte. Como o proprio surdo costuma dizer, tal reconhecimento néo
implica a ideia de binarismos; ao contrario, esta relacionado ao reconhecimento de
contextos historicos dos tempos e espacos da escola de surdos. Perlin (2010, p. 9),
como pesquisadora surda, reafirma que esse é um “passado aspero” na histéria surda.

Se pretendemos colocar tal condicdo distante das nossas escolas de surdos na
atualidade, precisamos, antes de tudo, refletir sobre questdes que ainda estao
deixando opaco o processo da escolarizagéo e que atingem os surdos de modo geral.
Talvez esse passado “aspero” a que Perlin (2010) se refere ndo signifique apenas a
imposicao da oralizacdo, mas a condicdo ainda fragil em que se encontra a educacao
de surdos, mesmo com a presenca da lingua de sinais nas escolas. Digo isso por
entender que a presenca da lingua de sinais na escola, por si s, ndo garante o
sucesso da educacédo de surdos. Isso cria confronto com o protagonismo assumido
pelos surdos nos movimentos sociais surdos, enquanto minoria linguistica, em relacao
a defesa da lingua de sinais.

Essa é uma condic&o propicia aos tempos de celebracdo dos direitos humanos,
pois esta diretamente relacionada a obten¢éo da cidadania e, consequentemente, em
relacdo aos surdos, a legitima aquisicao de seus direitos. A luta surda por seus direitos
humanos e linguisticos propiciou uma avalanche de legislacdo em forma de decretos
e resolucdes, principalmente nas questdes referentes a acessibilidade e incluséo na
educacgdo. Embora seja possivel perceber que, mesmo que os surdos tenham lutado
muito para alcancar seus objetivos e que o ideal da bandeira levantada pela pretensa
escola bilingue de surdos pareca ser, em alguns momentos, uma conquista, 0s graves

problemas envolvendo a escolarizacdo na educacao de surdos persistem. Nao se
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trata apenas do caso especifico da educacdo de surdos, mas, no caso das escolas
publicas, a consequéncia das mazelas que a educacao de modo geral tem enfrentado
na atualidade.

Pesquisadoras como Fernandes, S. (2006), Karnopp (2009) e Pereira (2009)
trazem resultados, em suas pesquisas com surdos e em escolas de surdos, que
sinalizam a fragilidade dos processos decorrentes das praticas escolares que
envolvem a lingua de sinais e a lingua portuguesa como condic¢do do bilinguismo dos
surdos nas escolas. Karnopp (2009) € uma das pesquisadoras que chamam atencéo
para as dicotomias existentes no status das linguas envolvidas na educacédo de
surdos.

Em relacéo a lingua de sinais, conforme Karnopp (2009, p. 57), muitas vezes,

[...] se observa que a lingua de sinais € inferiorizada e descaracterizada no
contexto escolar, utilizada como ferramenta para o aprendizado do portugués.
Na escola, busca-se uma correspondéncia estreita entre a lingua portuguesa
e a lingua de sinais, subordinando os sinais a estrutura sintatica da lingua
portuguesa; consequentemente sinais sdo inventados, a lingua de sinais é
artificializada e a escrita do portugués é imposta aos surdos sem considerar
a diferenca linguistica e cultural dos mesmos.

Situacdes idénticas a citada pela pesquisadora também foram confirmadas em
ambientes de escolarizacdo de surdos apontados no relatério de pesquisa

desenvolvida no Rio Grande do Sul:

[...] as politicas de inclusdo tém determinado condicBes precérias de ensino
aos escolares surdos. A grande maioria dos alunos surdos encontra-se
incluido nas escolas regulares, fato que nao seria um problema se estes
tivessem condi¢cBes de participacao em situacdo de igualdade a seus colegas
ouvintes. (LOPES et al., 2009, p. 7)

Na mesma direcao, a pesquisadora Fernandes S. (2006, p. 5) traz importantes

criticas as fragilidades encontradas nas escolas.

As dificuldades na leitura e escrita ainda sdo alardeadas como o principal
problema dos surdos, e professores esforcam-se por buscar caminhos para
ensinar o portugués, entretanto seguem tentando ‘alfabetizar’ os surdos com
as mesmas metodologias utilizadas para criancas que ouvem. O portugués
permanece sendo o inatingivel objetivo da escola.

Quando lemos as consideragcfes das pesquisadoras, observamos que essas
situacbes ainda se fazem muito presentes nas Ultimas décadas. Sera que as

dificuldades atribuidas aos surdos sdo um problema sem solu¢do? Muitas vezes,
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sentimo-nos em um labirinto, porém um discurso “positivo” como o da escola bilingue
parece dar um alento aos historicos problemas da educacgédo de surdos, que, num
passado recente, foram pautados pelo fantasma da imposi¢cdo da oralizacdo, como
acusam os surdos que vivenciaram essa realidade. Parece que a oralizacéo
(imposicéo da fala) historicamente foi o “calcanhar de Aquiles” na educacdo dos
surdos. Atualmente, € possivel afirmar que h& banalizacdo da lingua de sinais e que
iSSo paira como uma pretensa ideia de que a escola, seja de surdos, seja uma escola
regular, vive o ideal da educacéo bilingue.

Com o proposito de costurar esta discussao, articulo, no subtitulo abaixo,
alguns fragmentos de proposi¢des das lutas surdas. Entendo que essas proposicoes
precisam ser consideradas como crédito ao movimento da luta surda e as redes
académicas e das escolas, pois estdo atreladas as politicas de educacéao bilingue e

aos discursos que circulam de modo geral na educacgao de surdos.

2.5.3 As Proposicoes da Luta Surda e a Educacédo Bil  ingue

Embora o foco do trabalho ndo esteja nas lutas surdas, tomei como desafio
compreender suas implicacdes na pauta atual pela educacéao bilingue, tanto no modo
como a educacao bilingue vem se constituindo nos discursos, quanto na maneira
como a diferenca surda vem sendo identificada nos projetos de educacao bilingue que
se pretende constituir.

Os recentes movimentos de lutas surdas em prol da educacao bilingue foram
amparados e protagonizados também por integrantes da Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS), entidade representativa oficial das
comunidades surdas brasileiras. Tal instituicdo protagonizou, ao lado de dezenas de
associacfes estaduais e municipais de surdos e de milhares de pessoas surdas e
ouvintes (estudantes, professores, pais, amigos) e simpatizantes da luta surda, o
Movimento Surdo em Favor da Educacédo e da Cultura Surda?*, cuja principal
reinvindicacdo € a oferta de escolas bilingues para surdos, nos termos do que
determina a Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Lei 10.436/2002
e 0 Decreto 5.626/2005.

11 Para aprofundar a discussédo sobre a pauta do Movimento Surdo em Favor da Educacéo e da Cultura
Surda, recomendo a leitura de Campello e Rezende (2014).
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Em 2011, a demanda do movimento surdo em prol das escolas bilingues para
surdos foi contemplada nas politicas, se considerarmos o apelo de reivindicacao feito
pelo movimento. Em resposta aos movimentos de luta dos surdos, o Ministério da
Educacdo (MEC), pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), encaminhou para as Secretarias de Educacao do
Sistema de Educacédo Brasileiro a Nota Técnica n® 05 /2011 / MEC / SECADI / GAB,
para tratar da proposicao da implementacao da educacéo bilingue junto as secretarias
de educacao dos estados. A Nota reafirma o que ja esta no decreto 5626/2005, que
regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, conhecida como a lei que
oficializou a Libras e que serve, agora, como marco das diretrizes para a educacéo
bilingue de surdos. Poderiamos considerar que esse foi um grande passo, se ao
mesmo tempo e contraditoriamente o0 destague n&o fosse ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como condicdo necesséria para que a educacao
bilingue se concretizasse, ja que o AEE prevé o uso da lingua de sinais em
atendimento no horéario oposto da escolarizacéo, ou seja, a lingua de sinais utilizada
apenas como um recurso, no contraturno da escola, por exemplo. (SPERB, 2012).

Conforme a Nota Técnica n° 05/2011 (BRASIL, 2011)2,

A oferta do AEE é fundamental para a efetivacdo da proposta de educacao
bilingue estabelecida no Decreto n°® 5626/2005, que regulamenta a Lei no.
10.436/2002, construido pelo Ministério da Educacdo em parceria com a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos — FENEIS e
demais 6rgdos governamentais e nao governamentais. De acordo com este
Decreto, a educacéo bilingue para estudantes com surdez caracteriza-se pelo
ensino ministrado por meio da Lingua Portuguesa e da Libra (sic), devendo
ser disponibilizados os servigos de tradutor/intérprete e o ensino da Libras
para os estudantes.

O Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei da Libras, é uma das conquistas
importantes para a comunidade dos surdos, recentemente contemplada também na
revogacdo do antigo Decreto 6.571/2008, que estabelece a educacao especial, pelo
recente Decreto 7.611/2011, que disp0e sobre a educacéo especial e o atendimento
educacional especializado. Este decreto restabelece o Decreto 5.626/2005 como

principal referéncia legal para a organizacdo da inclusdo educacional de alunos

surdos.

12 Neste ponto, faco uma critica por a Nota apresentar o AEE como possibilidade de concretizar uma
proposta bilingue para surdos, se levarmos em consideracdo que o atendimento em AEE, de modo
geral, se da no turno inverso ao da escolarizagéo.
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Ao contrario do que se imagina, a Nota Técnica n°® 05/2011 e alguns paragrafos
do Decreto tratam a condi¢ao bilingue como uma concessao para o uso da lingua de
sinais. A preocupacdo em relacdo a tais documentos esta no fato de aparentemente
manifestarem a prevaléncia do mito do monolinguismo. O que se observa em tais
documentos é que claramente ignoram a lingua do outro, no caso em referéncia, a
dos surdos, embora isso também se dé em relacdo a outras minorias linguisticas,
sejam elas de sujeitos surdos, imigrantes ou de sujeitos bilingues de fronteiras, entre
outros. Consequentemente, parece que o que temos visto é a banalizacdo da Libras
no discurso oficial da educacéo bilingue, o que colocamos sob suspeita.

A concepcéo de bilinguismo nas politicas publicas aparece, como ja mencionei
anteriormente, atrelada a ideia da “mera” segunda matricula no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de forma concomitante a escolarizacdo. Segundo
a Nota Técnica N° 05 do MEC / SECADI/ GAB (BRASIL, 2011) sobre a implementacao
da Educacéo Bilingue:

O Decreto n°. 6.571/2008, no seu art. 6° institui o financiamento da dupla
matricula de estudantes pulblico alvo da educacédo especial no ambito do
FUNDEB, matriculados no ensino regular da rede publica e no Atendimento
Educacional Especializado.

O mesmo documento diz que “o AEE é fundamental para a efetivacdo da
proposta de educacdo bilingue estabelecida no Decreto n. 5626/2005, que
regulamenta a Lei n. 10.436/2002". Tal perspectiva, porém, nao é clara, e ha conflitos
e duvidas. Isso se deve principalmente as diretrizes e ao modo como devem ser
conduzidas as praticas de ensino e de aprendizado das linguas envolvidas no
processo educacional de surdos — a Libras e a lingua escrita (lingua portuguesa), no
caso dos surdos brasileiros.

Ironicamente, temos a constatacdo de que, a partir do momento em que a
Libras ganha status de lingua oficial dos surdos brasileiros mediante o Decreto n°
5.626/2005, fruto da conquista histérica da luta da comunidade surda brasileira,
imediatamente a lingua dos surdos passa a ser um problema para as politicas de
educacao: ndo sao feitas distingdes entre educacéao bilingue, levando em conta que a
lingua de conhecimento é a Libras e o papel da Libras no AEE. As diretrizes do AEE
tém corretamente o objetivo de atender as necessidades da educacgéo especial, porém

nao esta correto o papel que a lingua assume nesse caso.
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Entdo, concordo que, na educacdo bilingue de surdos, possa haver
atendimento em AEE, mas ndo como o Unico momento para utilizar a lingua de sinais
na escola. Lamentavelmente, o documento passa a ideia errdbnea de que educacao
bilingue e AEE séo sinbnimos. Nesse sentido, é importante esclarecer que, ao AEE,

conforme o artigo 3° do Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, cabe:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢g8es para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.
O AEE, portanto, enquanto servico de apoio especializado, fundamental em
muitos casos em relacdo a escolarizacdo, ndo pode substituir a educacao bilingue.
Miiller et al. (2013, p.10) dao conta de apontar os diferentes sentidos atribuidos

a politica de educacéo bilingue implementada pelo MEC.

Somos levados a entender que os enunciados que fundamentam a educacéo
bilingue implementada pelo MEC constituem um discurso que poderiamos
chamar de pseudobilinguismo, pois, efetivamente, ndo se pauta no que
entendemos por bilinguismo.
Chamo atencéo para as orientacdes encontradas no Caderno do Coordenador
e do Formador de Grupo, nas recomendacdes para a Construgcdo de Escolas
Inclusivas do SEESP/MEC, “Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos”. (BRASIL, 2006). Embora o Caderno fale das competéncias para atender as
necessidades educacionais, a énfase estd em orientagbes para que o professor ndo
s6 conheca os dispositivos de amplificacdo sonora existentes, como dé conta do seu
funcionamento, cuidados necessarios, problemas mais comuns e providéncias
emergenciais dos dispositivos de amplificacdo sonora, aparelho de amplificacédo
sonora individual (A.A.S.1.), sistema de frequéncia modulada (F.M.) e implante coclear.
(BRASIL, 2006).
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E possivel verificar que, embora se trate de politicas educacionais, ainda
prevalece a énfase no método clinico (reabilitacdo — fazer o surdo ouvir/falar). Nao se
trata de fazer criticas aos binarismos que se estabeleceram historicamente nos
tempos e espacos da educacdo de surdos, como ja mencionei anteriormente neste
capitulo, mas de chamar atencdo para questdes que se repetem nas politicas
educacionais. Por vezes, percebe-se o desconhecimento académico e técnico das
questdes que envolvem a educacdo de surdos, apesar de 0s movimentos
institucionais dos surdos muitas vezes estarem presentes em conselhos e discussfes
técnicas e neles clamarem pelo lema e tema consagrado internacionalmente no Dia
Internacional das Pessoas com Deficiéncia em 3 de dezembro de 2004: “Nada sobre
nos, sem nos”.

A critica dos movimentos dos surdos as atuais politicas e propostas
educacionais inclusivas para surdos do MEC dirige-se a forma como essas politicas
se distanciam do desejo de educacéo bilingue para surdos. Em geral, sdo renegadas
as questdes que envolvem o modo cultural de vida dos surdos, uma vez que, de certa
maneira, as politicas ignoram a condic¢ao linguistica desses sujeitos ao proporem, por
meio de uma “escola dita inclusiva”’, apenas atividades em Libras no AEE, quando o
AEE, nesse caso, para cumprir seu papel, deveria dar atendimento especial em
Libras, complementando a escolarizagdo. Ao ignorarem que a escolarizagdo dos
surdos deve ser permeada pela sua lingua de sinais em todos os espacos, as politicas
inclusivas estéo reforcando a ideia de in/exclusdo nesses espacos. Como pensar que
lingua pode ser utilizada e ensinada com hora marcada?

Contraditoriamente, o MEC reconhece em suas politicas que a Libras € a lingua
oficial dos surdos brasileiros. Esse aspecto € apenas uma das contradicbes que
encontramos nas politicas de inclusdo quando nos referimos aos surdos. Porém, quis
destacar nesta discussdo, que ndo é objeto desta tese, que ndo sdo apenas 0S
processos que acontecem nas escolas que sédo probleméaticos, mas um conjunto de
processos e politicas educacionais que precisam ser problematizados. Nesse sentido,
penso que estudos como o de Sperb (2012) possam contribuir de forma mais
especifica para pensar sobre as questdes que envolvem os atendimentos de alunos
surdos no AEE.

Embora haja muitas resisténcias em muitos aspectos das politicas
educacionais, temos de reconhecer que varias trilhas foram abertas, principalmente

por movimentos de pesquisadores e militantes da area que, com maos surdas
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trabalhadoras, abrem os caminhos com suas bandeiras de luta surda. Contudo, n&o
h& como negar que a caminhada ainda é longa e que a mata cerrada muitas vezes
nos impede de ter clareza sobre o trajeto que ainda teremos pela frente. Esse é um
ponto obscuro. Ao mesmo tempo em que vibramos com 0S avancos, tememos e
presenciamos retrocessos.

Vale a pena retomar o embate travado pelos representantes da comunidade
surda e do movimento em favor das escolas bilingues para surdos, em 2011, por meio
da FENEIS, como mencionado no comeco deste subtitulo. Esse movimento mobilizou
o clamor da comunidade, em setembro de 2011, e foi traduzido num documento
elaborado por doutores surdos brasileiros, atuantes nas areas da Educacgédo e da
Linguistica. O documento intitulado Carta Aberta ao Ministro da Educacéo foi
encaminhado ao MEC em 8 de junho de 2012. Nesse documento, os doutores surdos
argumentam e apelam em favor dos seus “compatriotas surdos” da comunidade surda
brasileira, pelo “direito de escolha da educagcdo que melhor atende aos surdos
brasileiros”. Ao mesmo tempo, no documento, 0os surdos negam a “educacao
inclusiva” enquanto espaco escolar e/ou matricula nas escolas que propiciem apenas
a convivéncia entre surdos e ouvintes. Por outro lado, eles pedem: “uma escola que
nos ensine”. O desejo dos surdos brasileiros esta representado nesse documento,
como o direito de livremente usufruir de sua lingua e cultura, condigdo que, segundo
o documento, 0s coloca aptos para compartilhar e conviver com os demais cidadaos
na sociedade brasileira. Penso que poderia traduzir essas colocac¢des do documento
com a expressao que ja utilizei em outros momentos, ou seja, por meio da sua tao
sonhada cidadania surda. (CHIELLA, 2007).

A historia surda, como sabemos, € marcada por fracassos educacionais. Muitos
estudos tém apontado os efeitos negativos das concepcdes clinicas e psicologicas
que historicamente permearam a educacdo de surdos. Embora, nos ultimos tempos,
tenhamos acompanhado mudancas significativas como consequéncia do processo de
reconhecimento da condi¢cdo positiva cultural dos surdos, em oposicdo a condi¢cao
negativa de deficiéncia que os coloca numa posicéo de incapacidade, ainda assim o
“fantasma” da concepcao clinica como “salva¢do” da surdez ronda a educacao de
surdos. (LOPES, 2007).

Tenho entendido que a educacéo para surdos passou a ser um problema para
a educacao, principalmente a partir do final do século XX, quando, em contrapartida,

vivenciamos o fortalecimento da democracia no Brasil pela Constituicdo de 1988, que
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garante os direitos humanos no pais. Nesse contexto, comegaram a emergir 0S
movimentos de luta em prol da lingua de sinais dos surdos brasileiros. O passo
seguinte foi a etapa da consolidacdo de leis que amparam os direitos linguisticos e
culturais dos surdos, trazendo, na renovacgao da luta, questionamentos sobre o papel
da educacéo especial na vida escolar de alunos surdos.

Historicamente, os sujeitos surdos estavam fadados ao discurso da surdez
ancorado na deficiéncia (incapacidade) e nos espacos da educacao especial, contexto
que, por um longo periodo, focou na reabilitacéo clinica como Unica possibilidade de
atender a norma que exigia dos surdos a competéncia da fala oral. Os surdos trilharam
caminhos da “clinica para a escola”, mas isso ndo quer dizer que essa € uma situacao
superada, pois, ainda hoje, muitos sdo os surdos que vivenciam a “escola-clinica”
(LOPES, 2007).

Com o panorama descrito, ndo pretendo alcar um cenério negativo nem
desestimular aqueles que acreditam na educacdo bilingue — pretendo provocar
reflexdes sobre as influéncias do contexto atual da educacdo de surdos e suas
consequéncias no processo de educacéo bilingue de surdos. Muitos sdo os desafios,
mas ha deslocamentos e rupturas que precisam ser feitos, indo além do que esta
colocado no texto legal e nas lutas e movimentos dos surdos brasileiros.

Muitos professores e militantes ja vivenciaram diversas lutas pelos direitos
linguisticos dos surdos e com eles vibraram, mas parece que, tdo logo haja uma
conquista politica, a luta dos surdos pela materializacdo dos direitos em forma de lei
fica opaca: a mesma escola que vibra pela conquista da lei omite-se, e parece que
nada de novo acontece na escola de surdos. Isso nos leva a pensar, como disse em
outro momento, que estamos lendo o mesmo texto, ou que 0s textos se repetem
guando falam da “incapacidade” de letramento dos surdos.

Temos observado caréncias de métodos didaticos e pedagogicos condizentes
com a natureza gesto-visual da lingua de sinais nas escolas de surdos. Estudos como
os de Karnopp e Pereira (2015), Lebedeff (2004, 2010) e Taveira (2014) indicam boas
diretrizes, e ha legislacdo que da margem para a escola tomar decisdes sobre as
politicas linguisticas que vai assumir, como o proprio Decreto 5626/2005.

Em Chiella (2007), concordando com Lopes (2007), entre outros autores,
apontei a (in)suficiéncia da Libras como proposta salvacionista para a educacéo de
surdos. Concordo com Karnopp (2010), que chama atencéo para os desafios que a

comunidade surda tem que enfrentar pelo contexto fragil que vivemos na educacéo
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de surdos. Essa fragilidade esta relacionada a insuficiéncia do reconhecimento legal
da lingua de sinais como solugédo para os problemas que a educacdo de surdos
enfrenta historicamente.

Ao mesmo tempo em que se vé a circulacdo da celebracéo do discurso sobre
0 uso da Libras na educacédo de surdos como solucéo, verifica-se a auséncia de
atitudes e propostas educacionais apoiadas no papel da Libras nas escolas no que
tange também ao ensino da lingua portuguesa como L2 (PEREIRA, 2009;
FERNANDES, S., 2006) que sustentem que este € um entre outros elementos
necessarios que uma escola bilingue deve possuir. Acompanho as ideias de Fronza
e Muck (2012), que consideram que o bilinguismo é uma proposta educacional
adequada aos alunos surdos e que também reafirmam a importancia de métodos que
se ocupem do ensino da L1 e da L2. Esses também s&o elementos, porém nao os
anicos, que a escola bilingue deve possuir.

Na discusséao preliminar com o grupo de estudos que compde a pesquisa maior
que ampara meu estudo, a coordenadora, professora Dra. Cétia Fronza, chamou
atencao para as analises das produc¢des da escrita inicial dos alunos. A preocupacéo
da pesquisadora e do grupo de pesquisa aumentou quando se verificou que as
praticas de escrita direcionadas as criangas surdas ocorrem de forma
descontextualizada. Essa producado das criancas ndo é o que se defende no discurso
em prol da Libras e da educacéao bilingue que se apresenta nas escolas de surdos.

Pereira e Vieira (2009a) chamam atencédo para a importancia de a escola estar
atenta para que ocorram sistematicamente processos significativos de ensino e
aprendizagem da lingua escrita para as criancas surdas. Em alguns de seus estudos,
Pereira (2009) tem abordado a emergéncia de (re)significar o ensino e a
aprendizagem da Libras e da lingua portuguesa na escola bilingue. Pereira (2011)
registra, ainda, a preocupacao dos professores com o ensino da lingua portuguesa,
que, de modo geral, é demonstrada ao trabalharem de forma exaustiva com lista de
vocabulario com seus alunos, pratica ineficaz tanto entre surdos quanto entre
ouvintes. A autora, por outro lado, chama atencdo também para o fato de ser
preocupante a ideia equivocada que os alunos estejam compreendendo, quando o
que parece é que ha apenas repeticdo de vocabulos. Em consonancia com a autora,
enfatizo a importancia de atentarmos para as praticas de ensino da lingua portuguesa,

gue devem ser permeadas pela exaustiva exploracao de textos traduzidos em lingua
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de sinais, propiciando que seus conteddos em lingua portuguesa sejam acessiveis e

significativos. Nas palavras de Pereira e Vieira (2009a, p. 66-67),

Visando ao aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, os alunos surdos
devem ser apresentados ao maior nimero possivel de textos, por meio de
narragées repetidas e traducdes. Além de traduzir os textos para a lingua de
sinais, o professor devera explicar o seu contetido e caracteristicas das duas
linguas por meio da comparacao. A lingua majoritaria na modalidade escrita
devera ser trabalhada sem nenhuma referéncia a lingua falada, mas em
contraste com a lingua de sinais, apontando-se as semelhancas e diferengas
entre as duas linguas.

Concordo com as autoras: é fundamental dar atencdo ao que o ensino da L2
requer. Em minha pratica didria como professora de surdos, tenho visto os surdos
sinalizarem, por um lado, o seu desejo de manterem suas escolas de surdos, mas,
por outro, demonstrarem sua insatisfacdo, evidenciando que ndo necessitam de
conteudo reduzido e manifestando desejo de rupturas com a infantilizacdo a que
muitas vezes sdo submetidos pelo fato de serem surdos.

Talvez seja prematuro afirmar, mas parece que o que temos visto é uma escola
que por razdes externas a ela ndo consegue direcionar suas escolhas, e por isso as
decisbes sobre suas praticas ficam fragilizadas. Contraditoriamente, na maioria dos
encontros pedagoégicos que partilho como professora da escola de surdos, junto com
meus colegas professores de escolas de surdos, sdo pontuadas questdes importantes
vinculadas as pesquisas dos Estudos Surdos em Educacéo. Por outro lado, sdo esses
mesmos professores que celebram com a militancia surda questdes comuns e que,
por diversas raz0es— entre elas, as instabilidades que permeiam a educacdo de modo
geral na contemporaneidade—, ndo estdo conseguindo avangar em suas praticas.

Mesmo que haja o reconhecimento dos avancos na educacao de surdos, as
escolhas que precisamos fazer sdo hoje o maior desafio que os professores surdos e
professores usuarios da lingua oral enfrentam nas escolas de surdos. Diria que o
desafio vai além das escolhas: esta nas atitudes necessérias a todos nés, que somos
parte dessa rede, para romper com o padréo de exclusdo na educacéo de surdos. Se,
por um lado, as escolas proclamam compromisso com a comunidade surda e sua luta
e, de certa forma, interagem com as interlocu¢bes da academia sobre o que as
pesquisas fundadas nos Estudos Surdos em Educacgéo tém apontado, até mesmo
porque, em muitos momentos, participam de processos de formagéo que envolvem

essas mesmas pesquisas, por outro lado, precisamos avaliar o que tem impedindo a
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escola de apropriar-se dos recursos disponiveis. Enfim, essas sdo questbes que
precisamos discutir e que, de algum modo, estdo imbricadas nesta pesquisa.

No capitulo seguinte, apresento o cenario propriamente dito da pesquisa,
guando volto ao problema anunciado, ou seja, retomo a pergunta de pesquisa: o que
podemos entender por escola bilingue, olhando para as experiéncias com as trés
escolas participantes desta pesquisa?

Minha finalidade é dar sentido a metafora do mosaico da escola, relacionando
0S muitos cacos e fragmentos vividos nessas escolas, 0s quais servem para marcar a
histéria surda contemporanea, e a forte influéncia desses tempos e espacos na
educacgdo de surdos. Como ja disse, sou movida pelo sentido e pela importancia da
interacdo na vida. Acredito, portanto, que ao trazer esse contexto € possivel produzir
significados para fazermos reflexdes sobre o que esta colocado nas escolas como
Educacéo Bilingue de Surdos.

Vi nessas reflexdes folego para pensar sobre a escola de surdos. A sociedade
em que vivemos traz a reflexdo da complexidade da educacdo de modo geral, o que
por si s, da a dimensao do desafio de refletirmos sobre as especificidades da escola
bilingue. Ao assumir o conceito de escola no qual transito, vejo a possibilidade de
manusear as partes, os fragmentos, as pecas da arte do mosaico deste trabalho. Tal
condicdo deu-me foco para pensar que, antes de ser uma escola de surdos, a
instituicdo que abriga os alunos surdos é uma escola e, por isso, também esta
imbricada na problematica que envolve a educacdo como um todo na

contemporaneidade.
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3 ENCAIXES TEORICOS-METODOLOGICOS

Esta tese foi concebida com o compromisso de investigar como se da a
educacao bilingue em trés escolas de surdos pesquisadas. A relevancia da tematica
da educacao bilingue de surdos esta relacionada a produtividade e necessidade de
pesquisa e discussao. Tal fato foi evidenciado quando apresentei as consideragdes
gue perpassam o0 pano de fundo deste estudo. A sua evidente fertilidade, vale
ressaltar, € proporcionada, como ja mencionei neste texto, pelo momento histérico
gue estamos vivendo nas escolas de surdos e na educacdo em geral.

A educacéo bilingue, como mostrei, tem ampla circulacdo em diversos espacos
e, por isso, produz muitos dos discursos a que “assistimos” sobre a proposta de
implantacdo das escolas bilingues pelo Brasil. Tais discursos circulam tanto nos
espacos escolares e académicos, quanto nos movimentos de lutas politicas dos
surdos e em algumas das politicas educacionais do MEC. Essas politicas, por sua
vez, sdo amparadas pelos marcos legais que fazem mencéo a educacéo bilingue de
surdos, o que da a dimenséao e importancia da rede que se constitui em prol da
educacéao bilingue de surdos.

Os documentos legais recentemente foram sistematizados e estdo
representados no Relatério do Grupo de Trabalho de diversas universidades e dos
representantes do movimento politico dos surdos do Brasil, designado pelas Portarias
n° 1.060/2013 e n°91/2013 do MEC/SECADI, que contém subsidios para a Politica
Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
no Brasil. Esse documento, assim como outros em favor das politicas linguisticas que
sdo demandas surdas, é pautado principalmente no Decreto 5.626/2005, reafirmado
pelo Decreto 7.611/2011, o qual dispbe sobre a educacao especial e o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

O mais recente documento relacionado a legislacdo sobre educacao bilingue
dos surdos entrou em vigor enquanto esta tese estava sendo produzida e esté atrelado
ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, recentemente sancionado pela Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015. Esta lei institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, reiterando o ja dito no Decreto 5626/2005 sobre a oferta de educacgéo
bilingue de surdos. A “Lei da Inclusdo” é mais um documento legal que reafirma o
decreto da Libras. Enfim, sdo varios os argumentos legais que evocam a educacéo

bilingue nos ultimos tempos. Muitos, como ja foi apontado neste texto, certamente em



96

resposta as demandas dos movimentos dos surdos e dos movimentos politicos das
pessoas com deficiéncias, reafirmando o lema das pessoas com deficiéncias: “Nada
sobre nos sem noés”.

Conforme o Ultimo censo brasileiro do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), nos dados oficiais do Censo de 2010, o panorama mais geral das
pessoas com deficiéncias indica que 45.606.048 de brasileiros, 23,9% da populagao
total, tém algum tipo de deficiéncia — visual, auditiva, motora e mental ou intelectual.
Segundo o mesmo Censo, em relacao aos surdos, o Brasil tem aproximadamente um
total de 5,7 milhdes de pessoas com algum tipo de surdez, o que se reflete nos dados
da educacéo, traduzidos pelo Censo Escolar (INEP, 2012), que mostra, na educacéo
basica, um total de 74.547 alunos surdos; na educacéao infantil, sdo 4.485 alunos; na
educacao profissional, ha 370; no Ensino Fundamental, sdo 51.330 alunos; no Ensino
Médio, verificam-se 8.751 alunos; e, na EJA, chegamos a 9.611 alunos. De acordo
com o Censo da Educacgdo Superior (INEP, 2011), hd um total de 5.660 estudantes

com surdez matriculados em cursos superiores no Brasil.

Grafico 1 - Alunos surdos por niveis de escolarizacdo (Dados do Censo Escolar
2012 e Censo Superior 2011)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esse panorama indica que cada vez mais os surdos constituem um contingente
significativo de alunos com acesso a educacgédo basica e, principalmente, com acesso

ao Ensino Superior. Se, por um lado, devemos celebrar essa condi¢cédo de acesso dos
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surdos a escola, por outro, devemos estar atentos para garantir as condi¢cdes de
escolarizagdo desses sujeitos na educacéo bilingue.

Os dados evidenciados no Grafico 1 indicam convergéncia com os dados do
relatorio da pesquisa realizada pelo GIPES, “A Educacédo dos Surdos no Rio Grande
do Sul”. Segundo o relatério de pesquisa, no Rio Grande do Sul, “foram encontrados
um total de 994 surdos matriculados em 27 escolas (20 Municipais, 3 Estaduais e 4
Particulares) distribuidas em dez municipios”, sendo em numero significativo as
matriculas no Ensino Fundamental em escolas inclusivas. (LOPES et al., 2009, p.25).
Em relacdo as matriculas de surdos em escolas de surdos, os dados que constatei
nas escolas de surdos pesquisadas indicam uma notavel diminuicdo e, em alguns
casos, auséncia de matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses dados
estdo detalhados na sequéncia deste capitulo e foram significados no modo como fui
construindo a pesquisa e apresentando o cenario em que ela se desenvolveu nas trés

escolas publicas de surdos.
3.1 A CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA

Esta pesquisa, como ja vem sendo comentado, efetivamente aconteceu em
escolas publicas de surdos, onde foram feitas observacdes nas salas de aulas com
anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha de turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental deu-se a partir da proposta a que esta pesquisa esta atrelada — uma
pesquisa guarda-chuva: Educacao Bilingue para Surdos: Lingua portuguesa e Libras
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de 9 anos. Nesse contexto, atendendo ao
objetivo desta tese, busquei verificar o que estava acontecendo naquelas turmas de
anos iniciais do Ensino Fundamental, como objetivo de compreender a escola bilingue
a partir da experiéncia com as trés escolas de surdos pesquisadas.

Para ancorar minhas suspeitas sobre o que efetivamente acontecia nessas
escolas de surdos em prol da educacao bilingue de surdos, busquei fundamentacao
numa perspectiva que assume que as verdades séo produzidas culturalmente. Tive 0
cuidado de colocar sob suspeita os discursos que circulam sobre a escola bilingue de
forma naturalizada, ou seja, como uma solucéo definitiva e ja dada nas escolas. Para
Lopes (1998, p. 105), “muitas questdes sao relevantes quando se trabalha a partir de
uma oOtica onde ndo se tem compromissos com verdades”. Isso significa dizer que meu

compromisso em problematizar tal tema nao teve por objetivo desvendar uma verdade



98

absoluta sobre a qual a escola bilingue de surdos esteja ancorada, tampouco pretendi
responder com respostas que se colocam como “solucdo” para os problemas que a
tematica demanda. Dito isso, assumo que nao tenho crencas sobre as verdades que
tais discursos produzem. Ao contrario: 0 que me interessou nesta pesquisa foi
problematizar justamente aquilo que esta dado no discurso da educacao bilingue nas
escolas, com a intengcdo de criar outras reflexdes sobre o tema e, dessa forma,
contribuir com a producédo do conhecimento. Nesse sentido, penso que as reflexdes
que fiz poderdo ser Uteis para que outras pesquisas e novas reflexdes possam ser
feitas. Em outras palavras, este estudo ndo tem um fim em si mesmo.

Como ja apontei anteriormente neste texto, as problematizacbes que fiz
remetem-me a vivéncia com as escolas de surdos como professora. Em diferentes
momentos, pude vivenciar transicoes de modelos nas escolas de surdos, como no
periodo em que ingressei na escola de surdos, quando a educagdo de surdos se
encontrava em pleno processo de discursos da transi¢céo legal da escola especial para
a escola de surdos. Observei neste estudo que, em outra medida, estamos
vivenciando novos movimentos na escola de surdos, agora como escola bilingue. Meu
olhar de professora esta marcado pelos discursos produzidos na escola em relacéo a
educacdo e a escola de surdos, mas posso afirmar que minha condicdo de suspeitar
desses discursos acompanha meu crescimento e trajetéria académica. Nos ultimos
tempos, pude fazer rupturas com a professora e com a militante. Confesso que esses
papéis assumidos, num primeiro momento, interferiram no processo de construcdo da
tese, principalmente no inicio da pesquisa. Por isso, posso afirmar que foram
principalmente as inquietacbes académicas que produziram efeitos em minha
trajetoria como professora e militante e me instigaram a refletir com outro olhar sobre
a proliferacao dos discursos sobre a implementacéo das escolas bilingues, indo além
do desejo de professora e militante. Ao longo da construcdo da tese, foi necessario
abandonar a paixao de militante ao longo dos anos no movimento da comunidade
surda, para assumir, por outro lado, a identidade de pesquisadora empenhada em
problematizar tal tematica, ja que me questionava sobre os dados obtidos nas escolas
envolvidas na pesquisa.

Com minha atencdo voltada as escolas como pesquisadora, passei a questionar-
me também sobre as influéncias das condi¢cfes da educacédo de modo geral nessas
escolas, o que implica pensar além dos elementos linguisticos e culturais que devem

possuir as escolas para serem consideradas bilingues. Perguntava-me sobre o que
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influenciava o projeto de educacéo bilingue das escolas, indo muito além dos ja ditos
marcadores visuais que devem estar presentes nos planos de trabalho que elas
deveriam ter. Além disso, ao remeter-me a condi¢cdo bimodal, bilingue e bicultural da
educacao de surdos, deparei-me com a complexidade dessa questdo nas escolas e
como a L1 e L2 se evidenciam nas préaticas escolares. Enfim, problematizar a
educagdo bilingue nas escolas de surdos exigiu um esforco para contemplar
minimamente alguns aspectos dessa complexa tematica.

E nesse sentido que resgato a ideia do mosaico que pretendi montar: a escola
de surdos na dimenséo de escola bilingue. Construi os objetivos especificos desta
pesquisa ao aprofundar meus questionamentos com a intencdo de compreender o
agui e o0 agora das escolas pesquisadas, olhando para esses ambientes, empenhada
em compreender o que temos de educacao bilingue nas referidas institui¢des.

Diante desse retrospecto, € possivel evidenciar a natureza deste estudo como
uma pesquisa qualitativa, ou seja, esta tese insere-se numa abordagem
interpretativista, em que meu olhar e, de certa maneira, minhas subjetividades
constroem saberes sobre o que esta acontecendo nos contextos pedagogicos
considerados. Os dados, portanto, ndo preexistem ao estudo; ao contrario, foram
gerados na interacao entre a pesquisadora e as escolas pesquisadas. I1sso exigiu da
pesquisadora e do grupo de pesquisa envolvido muito mais do que coletar dados.
Nossa presenca nas escolas implicou interacbes que permitiram um envolvimento
maior com os alunos, a ponto de conhecer, mesmo que minimamente, suas realidades
e vivéncias.

Devemos levar em consideracdo que a presenca do pesquisador sempre tera
interferéncias no processo que esta acontecendo no “aqui e agora”. Pelo modo como
a pesquisa foi conduzida, posso afirmar que nao se trata de uma pesquisa que utiliza
uma metodologia etnografica, como ja mencionei, mas de uma abordagem que
enuncia uma inspiracdo numa visdo émica de perspectiva etnografical. (ALMEIDA,
2009; SILVERMAN, 2009). Portanto, este estudo ndo utilizou uma metodologia
etnografica no sentido que a metodologia enuncia, mas considerando as questdes de
orientacao culturalista que envolvem o contexto; pautou-se em fatores fundamentais
para que a pesquisa acontecesse, por isso, a escolha da compreenséo da importancia

de valer-se da visdo de perspectiva émica, mesmo que a escolha fosse nao

1 Abordagem metodoldgica utilizada principalmente em estudos antropoldgicos.
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contemplar os métodos que uma pesquisa etnografica exige. A inspiracdo na visao
émica, levando em conta o contexto cultural em que a pesquisa esta inserida, permitiu-
me interpretar os comportamentos do que estava acontecendo durante as
observacdes em sala de aula, considerando as particularidades do grupo cultural em
gue a pesquisa se insere. Embora, como pesquisadora, estivesse “inserida”, se é que
€ possivel considerar assim minha vivéncia nos ambientes culturais que envolveram
a pesquisa, 0 que estava acontecendo em distintos momentos de sala de aula e nas
praticas escolares que foram observadas ndo poderia ser previsto de forma alguma.

Ao assumir que a pesquisa esteve inserida num contexto de inspiracao
etnografica e que ndo se trata de forma alguma de uma pesquisa etnografica
propriamente dita, assumi também a compreensdo de que seria impossivel dizer
daquilo que poderia estar acontecendo nas aulas observadas e nas praticas
pesquisadas sem considerar as subjetividades envolvidas nesses processos. O que
fiz foi ter o cuidado de ser fiel as anotacfes e aos materiais coletados em campo,
tendo o critério de rever e reler tais escritos e imagens, valorizando e fortalecendo a
importancia do contexto cultural no qual a pesquisa esté inserida e tendo cautela para
gue as subjetividades das identidades de “especialista”, professora e militante nao
interferissem nos resultados da pesquisa.

Sendo assim, fiz escolhas e compreendi o quanto as subjetividades atravessam
um estudo de natureza qualitativa, que se valeu da bricolagem das articulacbes
tedricas e metodoldgicas. Isso se refletiu na fase de coleta e de geracdo de dados,
que envolveu a combinacdo de procedimentos e instrumentos. Para fazer as
observagcbes nas escolas, necessitei de gravacdes em videos, pela natureza da
linguagem que circula naqueles espacos, e ainda de registros de imagens e até
mesmo algumas gravacdes em audio para conferir e produzir os dados da pesquisa.
Tal articulacdo deu-se em virtude das especificidades linguisticas e culturais das
escolas pesquisadas, pois professores e alunos utilizam preferencialmente a lingua
de sinais na comunicacgao, o que por si sO ja impossibilita ao pesquisador fazer apenas
anotacdes das observacdes e, em alguns casos, tais registros dificultam a observacao
do olhar preciso. Nesse sentido, os registros em video complementam as observacdes
registradas. Os recursos em audio foram considerados para o registro das possiveis
falas orais das professoras ou de alunos que complementassem as observacodes, pois
0 pesquisador deve ser instigado também pelos “detalhes” do que as pessoas fazem
(SILVERMAN, 2009).
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A observacao, nesse caso, implica principalmente a presenca do olhar, o que
nao inviabiliza outros recursos adotados nesta pesquisa. A combinacdo dos
procedimentos teve por finalidade abranger a maior quantidade de informacdes para
a geracao dos dados, ja que, nos ambientes culturais visuais, a informacao visual
prevalece sobre a informacao auditiva.

Como indica Silverman (2009), o pesquisador deve ser rigoroso com os dados
coletados. Procurei ter o cuidado de, logo ap0s as observacdes, proceder a escrita
dos relatérios das observacoes e rever as gravacées acompanhando as anotacdes do
diario. Dessa forma, foi sendo criado o banco de dados desta pesquisa, que também
€ constituido de relatérios2 que integram a pesquisa maior. Meu olhar para esses
relatorios focou-se em compreender 0 que estava acontecendo nas escolas,
considerando as subjetividades que ali se encontravam, principalmente por terem
interferéncias da escrita das estagiarias de pesquisa, no caso dos relatérios utilizados,
gue faziam parte do acervo do projeto de pesquisa do Grupo, obviamente construidos
na pesquisa das trés escolas.

Tais materiais também foram importantes para analisar em que medida as
praticas que pude observar nesses documentos enunciavam ou ndo a existéncia de
praticas pedagodgicas que enunciassem o exercicio de educacgéao bilingue nas escolas
de surdos pesquisadas.

Quando digo que a construcdo deste estudo foi amparada pela metafora do
mosaico, refiro-me também as diferentes articulagcdes que precisei fazer e que foram
Uteis para a organizacdo metodoldgica, além de produzirem sentidos para as
articulacoes teoricas consideradas pertinentes neste estudo. Como jé foi evidenciado
ao longo da tese, tal mosaico tedrico-metodoldgico foi possivel com o apoio de autores
gue compreendem que a Linguistica Aplicada € um campo de estudos que fala com
multiplas vozes, permitindo que a pesquisa se caracterize como uma pesquisa
interdisciplinar. (KRAMSCH, 2000; MOITA LOPES, 2006; ROJO, 2006).

Com essas lentes, pude construir, como anunciado no Capitulo 2, secdo 2.1,
articulacGes das perspectivas tedricas que fiz no campo da Linguistica Aplicada, com
autores como Branca Falabella Fabricio, Luiz Paulo da Moita Lopes e Marilda do
Couto Cavalcanti, entre outros. Do campo dos Estudos Surdos em Educagao, numa

perspectiva pos-estruturalista, amparei-me em autores como Carlos Skliar, Gladis

2 Os relatorios de observactes das trés escolas da pesquisa sdo compartilhados entre a pesquisa
guarda-chuva e esta tese, e os dados séo analisados observando-se os objetivos de cada estudo.
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Perlin, Karin Strobel, Lodenir Becker Karnopp e Maura Corcini Lopes. As
pesquisadoras Maria Cristina da Cunha Pereira e Sueli de Fatima Fernandes tém
contribuido com estudos em ambas as frentes. Para definir a concepc¢ao de linguagem
e o carater cultural do estudo, recorri a autores e filosofos, como Alfredo Veiga-Neto,
Jorge Larrosa, Homi K. Bhabha, Michel Foucault e Zygmunt Bauman, numa
perspectiva de carater pds-estruturalista.

Ressalto neste estudo a importancia das articulacdes feitas entre os campos
da Linguistica Aplicada e o campo dos Estudos Surdos em Educacédo, fortemente
marcados por pesquisas que definem os surdos culturalmente.

A expressao Estudos Surdos foi definida neste estudo a partir de Lopes (2007).
A pesquisadora menciona que tal campo surgiu no Brasil a partir de uma tentativa de
traducdo dos chamados deaf studies, nos anos 90, realizados por pesquisadores de
outros paises, principalmente nos Estados Unidos. Tais estudos sédo definidos pela
autora, em especial a partir da orientacdo culturalista em que eles se inserem. A
orientacdo culturalista € a principal marca que define os Estudos Surdos em

Educacao.

Embora para muitos a expressao “Estudos Surdos” possa parecer incbmoda
ou até estranha, para aqueles que divulgam e produzem esses estudos
segundo uma orientacao culturalista, essa expressédo é uma forma de marcar
uma posicao politica e epistemolégica. Os estudos que tém os sujeitos surdos
em seu centro partem da compreensao da surdez como uma diferenca que
agrega, gera e alimenta tanto relagdes com outros surdos quanto tensdes e
diferenciagfes inventadas no interior do proprio grupo. Trata-se de uma
diferenca que nado procura dizer quem € o surdo, como ele deve fazer para
desenvolver a identidade surda, como ele deve fazer para aprender etc., mas
que quer - na combinacdo entre as diferentes perspectivas teoricas que
possibilitam pensar quaisquer relacdes a partir da centralidade da cultura —
problematizar a surdez como uma marca que inclui alguns sujeitos e exclui
outros, que determina algumas condi¢ces de vida e de comunicacéo e que,
principalmente, determina formas de organizacao de vida em um dado grupo
cujas formas de estar e de se relacionar com o outro sao compartilhadas.
(LOPES, 2007, p. 24).

Embora longa, a citacdo da autora € produtiva, pois permitiu situar a concepcgao
na qual se insere este estudo: em primeiro lugar, volta-se as concepc¢oes culturalistas
sobre os surdos, a surdez e a escola de surdos. A autora e outros autores engajados
em tal concepcdo entendem que se trata de um campo com multiplos olhares na
educacdo sobre questbes comunitarias, culturais, identitarias e politicas. Nessa

concepcdo, surdez toma outra conotacdo e passa a funcionar como uma marca

primordial que une os surdos — como diz a autora, um aspecto material que determina
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seus modos de vida. Os modos de vida dos surdos, nessa perspectiva, ganham lugar
de destaque, em detrimento de outros saberes sobre eles.

Isso ndo quer dizer que haja uma homogeneizacédo entre os surdos marcada
pela surdez; ao contrario, esse € um elemento que une e que, por essa razdo, marca
a diferenga da experiéncia de viver e ser surdo entre os surdos. Nesse sentido, Lopes
(2007) compartilha com Skliar (1998) a concepgao em que se inserem os Estudos

Surdos.

Estudos Surdos em Educacdo podem ser pensados como um territrio de
investigacao educacional e de proposi¢cdes politicas que, através de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
definem uma particular aproximacdo — e ndo uma apropriacdo — com o
conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos
surdos. (SKLIAR, 1998, p. 29).

Entender o Campo dos Estudos Surdos em Educacdo no sentido dado pela
autora e por Skliar (1998) obriga-nos a refletirmos sobre as implicacbes que a
materialidade da surdez traz para a vida surda, entre os surdos e compartilhada
linguisticamente pela experiéncia cultural.

Como ja mencionei, priorizei nesta tese a centralidade da cultura, foco que me
permitiu olhar para os sujeitos desta pesquisa pelo viés da interdisciplinaridade, o que
contempla a metafora dos mosaicos. Esse olhar conduziu-me ao objetivo desta tese
de compreender a educacao bilingue de surdos a partir da observacao das praticas
em salas de aula do Ensino Fundamental das escolas de surdos, procurando entender
0 que estava acontecendo naquelas salas de aulas e nas praticas que aconteciam ali.

A medida que, no préximo subtitulo, trago um panorama das escolas
participantes da pesquisa, vou dando a conhecer as suas estruturas e os panoramas
politico-pedagoégicos que elas se propdem enquanto escolas de surdos, para entao
descrever as acoes desenvolvidas nesses espagos escolares.

3.2 O CENARIO DO ESTUDO

Esta pesquisa, como ja explicitado, foi desenvolvida paralelamente em trés
escolas publicas de surdos situadas em dois municipios gauchos. A escolha das
escolas deu-se pela proximidade em termos de localizagcdo e acesso e a partir das

parcerias estabelecidas previamente com a equipe de pesquisa.
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Trata-se de escolas publicas que, para fins de identificacdo, foram denominadas
como Escola 1, Escola 2 e Escola 3, a fim de garantir a privacidade dos envolvidos. A
pesquisa teve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, conforme
Resolucado n. 179/2013. Professores e funcionarios das escolas, assim como pais ou
responsaveis pelos alunos, concordaram com a pesquisa e assinaram Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido para autorizagdo de participacdo na pesquisa, 0S
quais se encontram arquivados no acervo do projeto de pesquisa na Unisinos.

Na sequéncia do texto, dou a conhecer cada um desses espacos pesquisados,
apresentando o perfil de cada uma das escolas, ja que se encontram organizadas em
diferentes instancias de gestéo publica: duas delas séo escolas publicas estaduais, e

uma delas € uma escola publica municipal.
3.2.1 AEscola 1l

A Escola 1 € uma instituicdo publica estadual especial para surdos localizada
em Porto Alegre. E a Unica escola para surdos da sua coordenadoria de educacgio
que atua também com Ensino Médio. Desde 2010, essa escola integra o Plano de
Expansao de Oferta de Vagas do Ensino Médio da Rede Publica Estadual, atuando
paralelamente com Ensino Fundamental e médio para alunos surdos. Por isso,
diferentemente das outras escolas da pesquisa, atende a demanda do Ensino Médio
reprimida de alunos surdos em sua regiao.

A escola atualmente oferece Ensino Fundamental de oito anos de duracao.
Embora ndo conste na proposta pedagdgica, a organizacao escolar, por informacao
da direcdo da escola, ja foi extinta em 2014, com a implantagdo do Ensino
Fundamental de nove anos, que esta substituindo gradualmente a antiga organizagéo
escolar de séries. A instituicdo conta ainda com os trés anos completos do Ensino
Médio ja implementados.

Em relagdo aos numeros de matriculas, a ultima informacéo da escola foi de que,
em 2015, teve um total de 100 alunos matriculados. Destes, 12 alunos estéo
matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). A divisdo dessas
matriculas do Ensino Fundamental esta organizada da seguinte forma: o 1° ano nao
tem alunos matriculados; o 2° ano tem um aluno matriculado; o 3° ano tem dois alunos
matriculados; o 4° ano tem trés alunos; e o 5° ano conta com seis alunos, totalizando

apenas 12 alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Os anos
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finais do Ensino Fundamental (6°, 7° e 8° ano), conforme informou a escola, teve em
2015 um total de 32 alunos matriculados. O restante das matriculas (56 alunos) esta
alocado no Ensino Médio.

O panorama das matriculas em 2014, na Escola 1, tinha o total de 97 alunos
matriculados. Destes, 51 alunos estavam distribuidos no Ensino Fundamental, e 39
estavam alocados no Ensino Médio. No 1° ano, havia dois alunos; no 2° ano, a escola
continuava sem ter alunos matriculados; em relacédo ao 3° ano, a turma contava com
trés alunos matriculados; no 4° ano, havia cinco alunos matriculados; e o 5° ano
contava com seis alunos.

O panorama das matriculas do Ensino Fundamental nos anos iniciais do Ensino
Fundamental durante o periodo em que a pesquisa iniciou na escola, em 2013, era de
85 matriculados: no Ensino Fundamental, havia 44 alunos. Esses alunos estavam
alocados da seguinte forma: 1° ano com dois alunos; no 2° ano, nao havia alunos; o
3° ano tinha quatro alunos; o 4° ano estava com seis alunos; o 5° ano tinha quatro; e
6° ano tinha oito alunos. Nas séries que ainda ndo estavam extintas, havia 10 alunos
na 62 série, quatro alunos na 72 série e seis alunos na 82 série.

Como mencionei no inicio da tese, esses dados sobre as escolas pesquisadas
sdo sustentados nos resultados apresentados no relatério de pesquisa que o GIPES
desenvolveu no Rio Grande do Sul.

Na pesquisa realizada pelo GIPES, em sua primeira fase, foi possivel levantar
76 municipios com alunos surdos matriculados nas escolas. 248 escolas
atendem tais alunos, sendo que a grande concentracdo de alunos esta nas
escolas publicas municipais e, nesta ordem, estaduais. Nas 94 escolas
estaduais estdo a matricula de 38% dos alunos surdos, nas 132 escolas
municipais estéo as matriculas de 53% dos escolares surdos, sendo que 9%
das matriculas encontram-se em instituicBes particulares. Vale salientar que
do total de 248 escolas que possuem alunos surdos matriculados, 77%
trabalham com a modalidade de inclusdo. Apenas 5% das escolas séo de
surdos e 19% possuem classe especial para o trabalho com os alunos.
(LOPES et al., 2009, p. 7).

Para dar uma visao clara desse panorama, o grafico abaixo ilustra o numero de
matriculas nas escolas pesquisadas. O grafico apresenta a baixissima representacao
de matriculas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, principalmente em relacdo

ao 1° e 2° anos, dado que aparece nessa e nas outras escolas pesquisadas.

Gréafico 2 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2013 a 2015 na Escola 1
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Fonte: Elaborado pela autora.

E interessante observar que, nessa escola, a diferenca no nimero de aumento
de matriculas informado pela escola em 2015 esta muito mais relacionada ao ingresso
de novos alunos no Ensino Médio, tanto por matriculas novas como pela passagem
dos alunos do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Com isso, é possivel
confirmar também que nessa escola se apresenta uma reducdo de matriculas no
Ensino Fundamental, embora no quadro geral haja um crescimento de matriculas.

A Escola 1 pertence a rede estadual de educacdo, e, por isso, 0 Ensino
Fundamental € organizado por anos. Em relacdo ao perfil dos profissionais que
atendem esses alunos, a escola informou que os considera bilingues, pois, segundo
ela, sdo usuarios da lingua portuguesa e da Libras. Apesar disso, informa que apenas
quatro desses professores tém Prolibras (Exame Nacional para Certificacdo de
Proficiéncia no uso e no ensino de Libras).

A grande maioria dos professores da escola informou que conheceu a Libras em
cursos de extensdo, com excecdo de uma professora, que também atua como
intérprete de Libras e de duas professoras surdas (que estdo entre os professores
certificados pelo Prolibras informados pela escola). Em grande parte dos casos, como
informou a direcdo, os professores que iniciam a docéncia na escola ndo sabem
comunicar-se em lingua de sinais. Muitos professores que estao atualmente na escola

aprenderam a lingua de sinais na propria escola, em contato com os alunos, e ainda



107

hoje essa pratica prevalece. No periodo em que a pesquisa estava acontecendo, uma
professora foi enviada pela SEDUC para trabalhar na escola. Essa professora,
curiosamente, soO havia tido contato com a lingua de sinais em uma disciplina durante
sua formacao no curso de Pedagogia. Note-se que, historicamente, na realidade do
nosso estado, a aproximacgao dos profissionais com a educacgéo de surdos, de modo
geral, acontece como nesse exemplo. Um grande numero dos profissionais que hoje
se encontram na educacdo de surdos, com algumas excecdes, iniciou sua trajetoria
profissional entre os surdos com um conhecimento minimo de lingua de sinais.

Em relacdo ao corpo docente da escola, este era composto, até 2014, de 20
professores, todos com formacéo nas disciplinas com que atuam na escola. Porém,
nem todos possuiam formacao especifica em educacdo de surdos e/ou em Libras,
como mencionado: alguns possuiam apenas cursos de pequena duracdo em Libras
e/ou cursos de capacitacdo, e a grande maioria dos professores da escola tinha
formacao nos cursos de graduagdo em Pedagogia, com formacdo em Educacgao
Especial.

A equipe diretiva e pedagdgica da escola, na época, era composta pela
diretora, graduada em Letras, com capacitacao (curso de extensao) em educacao de
surdos. Havia outras professoras: uma atuava como coordenadora, e outra como
supervisora; uma é professora surda, licenciada em Pedagogia e Letras - Libras, e a
outra € uma professora ouvinte com formacao em Pedagogia.

No que se refere a estrutura fisica da escola, na época da pesquisa, era bastante
precéria. Embora fosse um prédio com mais de 1.000 metros quadrados, 0 espaco
utilizado pela escola era bem restrito e bastante fragmentado, jA que nem todos o0s
ambientes das 10 salas de aula existentes se encontravam no mesmo nivel.

O prédio, apesar de possuir trés andares, dividia-se entre o espaco da escola e
o de uma clinica publica. A estrutura fisica ocupada pela escola estava localizada no
segundo piso e oferecia, além das salas de aula, uma biblioteca e uma sala de artes.
No espaco do ultimo piso do prédio, encontrava-se um ginasio para esportes e
educacao fisica. Tal espaco, por razdes de falta de investimentos (situacao critica e

histérica nessa instituicdo publica®) e por danos na infraestrutura, ndo podia ser

3 A situacéo critica do espaco fisico dessa instituicdo é bem pontual, pois, conforme destacou a direcdo da escola,
trata-se de uma instituicdo que, na época da pesquisa, recém havia tido troca de mantenedora, e, pelo menos
na dltima década, esteve na pauta da discussdo entre as instituicbes (SEDUC e FUNDACAO) a troca de
mantenedora, 0 que possivelmente agravou os problemas estruturais e o sucateamento dos mobiliarios
existentes.
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utilizado em muitos momentos. A escola também tinha um laboratério de informatica
com condi¢des bastante precérias de uso, uma vez que 0s poucos computadores que
se encontravam em funcionamento tinham limitagcdes pela baixa capacidade dos
equipamentos e pelas restricbes para o uso da internet na época da pesquisa.

A escola também dispunha de um laboratério de quimica com recursos limitados,
uma vez que a instalacdo de gas existente ndo permitia, na época, 0 uso dos
equipamentos. Também havia uma sala de video e uma cozinha para o preparo das
refeicbes dos alunos. Havia um espaco com banheiro para professores e dois
banheiros (com quatro sanitarios em cada um) para uso dos alunos; porém, pelo
mesmo motivo de escassez de recursos destinados a manutencdo, apenas um dos
sanitarios dos banheiros de alunos e alunas estava em funcionamento.

A escola dispunha ainda de uma sala de professores e de refeitorio. Na parte
externa, encontrava-se a pracinha infantil, que, pela falta recorrente de estrutura e de
manutencao durante o periodo em que as observacfes aconteceram na escola, ndo
estava funcionando. Conforme a direcdo da escola, pelo menos nos ultimos cinco
anos a pracinha encontrava-se desativada por falta de manutencéao.

Em relacdo a sua proposta pedagodgica, a Escola 1, informou que o documento
foi atualizado pela ultima vez no ano de 2011. Tal documento, em relagdo as questdes
culturais na escola, referia-se a “pedagogia da diferenca” como eixo norteador do seu
trabalho, limitando-se a dizer que a escola respeita tal pedagogia. Entretanto, o
documento ndo especifica do que se trata tal pedagogia. Ainda segundo a proposta
da escola, o uso da lingua de sinais é a base para a interacdo na escola. Além da
prioridade da lingua de sinais, o documento faz menc¢éo ao respeito as diversidades
culturais como prioridades da escola. A escola propde-se, conforme seu documento
na época da pesquisa, ao ensino voltado por uma abordagem denominada de
socioantropolégica e multicultural da surdez. Tais abordagens encontravam-se
presentes no documento, embora ndo tenha sido possivel observar a especificacéo
dos aspectos dessa abordagem que influenciavam a proposta pedagogica. O mesmo
documento reiterava que o aluno surdo é considerado na escola como um membro de
uma comunidade cultural com caracteristicas proprias, heterogénea e multifacetada,
interagindo com as demais identidades culturais. Nesse processo, a escola
mencionava que os educandos e educadores da escola se tornavam protagonistas na
construcdo do conhecimento e comprometidos com a transformacdo social. O

documento considerava, ainda, a Libras como a lingua materna dos surdos e dizia
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gue essa lingua é o elemento construtor de desenvolvimento cognitivo e de identidade
surda a partir da interagéo, da troca e da identificagdo com seus pares.

A escola parecia entender que, com essa perspectiva, garantia o direito
linguistico e a valorizac&o da cultura surda quando se dizia bilingue. Segundo o texto
da proposta, tratava-se o bilinguismo como um direito daqueles que utilizam uma
lingua diferente da lingua oficial de serem educados na sua propria lingua. De acordo

com o projeto politico-pedagdgico da Escola 1,

[...] o0 bilinguismo pressupde a Lingua de Sinais como ferramenta fundamental
para o ensino de todas as disciplinas, recebendo este status de primeira
lingua, a qual deve ser adquirida num contexto comunicacional natural, onde
os diferentes sujeitos e interfaces que estdo inseridos no contexto e estrutura
escolar também fazem parte desta educacao bilingue assumindo um papel
importante na difuséo da Lingua de Sinais (PORTO ALEGRE, 2011).

Institucionalmente, a lingua de sinais é considerada uma ferramenta no ensino,
e o bilinguismo tem um papel de “difusdo da lingua de sinais”. A Escola 1, em relacéo
a L2, mencionava no documento que a lingua portuguesa escrita seria ensinada como
lingua estrangeira, requerendo, necessariamente, o uso de metodologias especificas
para a aprendizagem de segunda lingua, sem esquecer que essa aprendizagem iria
ocorrer a partir da competéncia na primeira lingua, ou seja, a Libras.

Como foi possivel verificar, a escola traz, em seu projeto politico-pedagdgico,
conceitos que sao caros aos surdos e aos estudos académicos nesse campo. Quando
a escola fazia mencgdo as discussdes sobre educacdo bilingue, dizia que os seus
principios eram a visdo socioantropoldgica e que, por isso, priorizava as questfes
linguisticas e culturais das comunidades surdas, embora estivesse indefinida em seus
planos a forma com pretendia contempla-las.

O objetivo tracado pela Escola 1 para o Ensino Fundamental era “formar o
cidaddo”. Essa formagédo, segundo os critérios do documento, dependia do alcance

das seguintes metas:

I. 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, através da LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais;

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (PORTO
ALEGRE, 2011).
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Vale chamar atengéo para o modo como a Libras € privilegiada no documento.
A lingua de sinais, como meio de os alunos surdos atingirem as metas propostas para
a educacao bilingue, envolve, entre outras questbes, o aprendizado da L2, que
pressupde o “dominio da leitura e da escrita” A proposta da escola, contudo, ndo
especificava como esses alunos teriam acesso a lingua de sinais. Tal preocupacéo e
orientacdo merecem destaque, pois, na grande maioria dos casos, 0s alunos surdos
chegam a escola sem conhecimento em lingua de sinais ou até mesmo sem nunca
terem tido contato com essa lingua.

Lane (1992) faz mencgéo a realidade existente em suas pesquisas. Apesar de
os estudos de Lane serem da década de 1990, tal realidade em relacéo as condi¢cdes
gue encontramos ndo é muito diferente nos dias de hoje, ja que muitas das criancas
gue chegam as escolas de surdos ainda ingressam com orienta¢cdes oralistas ou sem
nunca terem tido contato com a lingua de sinais — algumas pelo fato de terem sido
encaminhadas para o implante coclear, outras porque suas familias ouvintes
desconhecem a existéncia da lingua de sinais entre os surdos.

Os estudos linguisticos sobre a lingua de sinais ja confirmaram que ela é a
lingua ideal e lingua prépria para os surdos. A dificuldade em relagcdo a essa lingua
muitas vezes estaria nas condigcbes de acesso e exposi¢cdo linguistica a ela,
principalmente se as criangas nascerem em familias de ouvintes que ndo sabem da
existéncia da lingua de sinais. (FERNANDES, E., 2003; QUADROS ,1997; PEREIRA,
2015).

Na Escola 14, assim como nas demais escolas observadas, as criangas sao
oriundas de familias ouvintes, e, em todas essas escolas, havia criangas com implante
coclear e com atendimento de orientacdo oralista. Embora tenha sido uma questéo
observada nas escolas, ndo coloco foco sobre essa tematica, ja que o objetivo desta
pesquisa foi conhecer as condi¢cdes para a educagdo bilingue nessas escolas de
surdos.

Na sequéncia, e com o0 objetivo de apresentar o perfil da segunda escola
participante da pesquisa, descrevo 0s principais aspectos observados e informacdes

disponibilizadas pela escola para o acervo desta pesquisa.

4 Justifico que os dados informativos da histéria da Escola 1 podem ter tido um diferencial de detalhes
de informacdes em relacdo as demais escolas pelo fato de a pesquisadora ter uma relagdo de maior
contato com essa escola, ou seja, pelo fato de ter acompanhado durante alguns anos a escola como
professora. Nesse sentido, foi possivel detalhar, também pela vivéncia na escola, as diferentes
situacdes histéricas que se desenrolaram nesses tempos e espacgos escolares.
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3.2.2 AEscola 2

A Escola 2 foi criada no ano de 1993 com o objetivo de atender alunos surdos
do Ensino Fundamental e € a Unica instituicdo vinculada a sua coordenadoria de
educacao que atua exclusivamente na area da surdez. Por isso, naturalmente atende
a demanda das regides de seu entorno, que sao o Vale dos Sinos, do Cai e do
Paranhana. A escola oferece o Ensino Fundamental de oito anos de duracéo, que,
segundo a direcdo, esta se extinguindo gradativamente desde a implantacdo do
Ensino Fundamental de nove anos.

A proposta apresentada pela escola mostrava em seu documento que seu
objetivo maior é atender alunos surdos, oferecendo-lhes, como diz a dire¢cdo da

escola,

“[...] uma educacdo de qualidade, para que possam desenvolver sua
cognicdo, suas potencialidades e sua cidadania, participando como
individuos criticos e capazes da sociedade em que vivem”.

Todos os alunos da escola, na época da pesquisa, eram surdos com diferentes
graus de surdez. Alguns alunos apresentavam outros comprometimentos associados,
como deficiéncia visual, mental e fisica, paralisia cerebral, entre outras.

Segundo informacgdes da dire¢cdo, o numero maximo e a idade minima dos
alunos para constituicdo de turmas na Educacao Infantil seguem a legislacdo
especifica da Educacao Inclusiva: Jardim, Niveis A e B, com atendimento méaximo de
seis alunos em cada turma. O ingresso se da a partir de quatro anos no Nivel A, e
assim sucessivamente. No Ensino Fundamental, 0 nimero maximo permitido € dez
alunos, e a idade minima é de acordo com a Lei vigente. As turmas sao compostas
por poucos alunos, assim como ocorre nas demais escolas.

De acordo com os dados repassados pela direcdo, a escola organiza-se da
seguinte forma: tem 15 professores distribuidos entre a Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e Séries Finais. O Ensino Fundamental de nove anos
aumenta gradativamente na escola, enquanto o Ensino Fundamental de oito anos vai
se extinguindo.

Com o objetivo de ilustrar a quantidade de matriculas nas respectivas
séries/ano, num cenéario geral da Escola 2, o Gréfico 3 apresenta 0s numeros

pesquisados na escola, por ocasifo da pesquisa. E recorrente nessas escolas o baixo
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namero de matriculas no Ensino Fundamental, como ja mencionei anteriormente na
apresentacao dos dados da Escola 1.

O Grafico 3, que segue logo abaixo, traz os dados referentes as matriculas e
as turmas de 2013 a 2015 na Escola 2 e apresenta um panorama geral das matriculas
nessa escola nos anos que compreenderam o periodo em que se deu a pesquisa
nesse espaco. Reitera-se o quadro que vem anunciando gradativamente a reducao
de matriculas no Ensino Fundamental e, em contrapartida, no caso da Escola 2,

elevando o nimero de matriculas em EJA (séries finais do Ensino Fundamental).

Grafico 3 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2013 a 2015 na Escola 2
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Fonte: Elaborado pela autora.

No ano de 2013, a escola teve 43 alunos matriculados: Jardim com um aluno;
1° ano com um aluno; 2° ano estava com dois alunos; 3° ano tinha trés alunos; 4° ano
com cinco alunos; 5° ano tinha sete alunos; 6° ano com trés; 72 série: Turma 71 com
nove alunos e Turma 72 com sete alunos; a 82 série tinha cinco alunos.

Ja o Gréfico 4 representa apenas o0 niumero de matriculas dos anos iniciais do

Ensino Fundamental da Escola 2.
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Grafico 4 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2013
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2014, havia 46 alunos matriculados, distribuidos entre Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental da seguinte forma: no Jardim, manteve-se um aluno matriculado; o
1° ano nédo teve matriculas em 2014; no 2° ano, havia um aluno; no 3° ano, estavam
guatro alunos; o 4° ano também tinha quatro alunos; no 5° ano, havia quatro alunos; no
6° ano também havia quatro alunos; o 7° ano tinha seis alunos; o 8° ano contava com
sete alunos; o 9° teve seis alunos; e o EJA estava com nove alunos.

As turmas observadas na pesquisa em 2014 tinham, respectivamente, um aluno no
2° ano e quatro alunos no 3° ano. Isso representa um quadro de diminuicdo das matriculas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois, em 2014, ndo houve matricula no 1° ano e
0 2° ano, aparentemente, representa a turma do 1° ano de 2013. O Grafico 5 representa
os dados referentes as matriculas e as turmas de 2014 da Escola 2.

Grafico 5 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2014
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2015, a escola informou que o numero total de matriculas foi de 43, o que
representou uma significativa diminuicdo de matriculas em relagdo ao ano anterior.
No Jardim, manteve-se um aluno; no 1° ano, registrou-se matricula de um aluno; no
2° ano, ndo houve matriculas; no 3° ano, estavam seis alunos; no 4° ano, havia trés
alunos; no 5° ano, eram dois alunos; o 6° ano tinha trés alunos; no 7° ano, havia quatro
alunos; no 8° ano, estavam sete alunos; no 9° ano, eram cinco alunos. Em relacéo ao
EJA, a escola informou que, na Totalidades 1, tinha sete alunos matriculados e, na
Totalidade 2, eram quatro alunos.

No Graéfico 6, abaixo, estao representadas as matriculas da Escola 2 no ano de
2015.

Grafico 6 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2015

5 As Totalidades Iniciais correspondem aos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 séries; Ciclo
A e parte do B), e as Totalidades Finais correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental (5% a
82 séries; parte do ciclo B e Ciclo C).
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tais dados, se confrontados com os da Escola 1 e da Escola 3, evidenciam a
realidade de instituicbes que atendem os surdos no estado do Rio Grande do Sul.
Essa situagdo, ao mesmo tempo em que é preocupante pela quase auséncia de
matriculas nas séries iniciais, confronta-se com o avanco de propostas de
implementacdo de educacdo bilingue em escolas regulares, como indicaram as
pesquisas de Lopes et al. (2009) na realidade do Rio Grande do Sul, e Taveira (2014),
que apontou um contingente de implementacdo de 12 escolas piloto de educacéo
bilingue no municipio do Rio de Janeiro.

No momento da discusséo dos dados desta pesquisa, essas informacdes serao
retomadas, uma vez que podem ser indicadoras da realidade da educacdo, com
implicagBes também para muitas das escolas de surdos no Rio Grande do Sul. Nos
quadros abaixo, mostro um comparativo entre a Escola 1 e a Escola 2; na
continuidade, trago a comparacao das escolas envolvidas na pesquisa.

O Grafico 7, abaixo, representa os dados obtidos nos comparativos das

matriculas e das turmas de 2013 - Escola 1 e Escola 2.

Grafico 7 - Dados comparativos das matriculas e das turmas de 2013 - Escola 1 e
Escola 2
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tais dados confrontam-nos com pelo menos um dos indicativos que esta
pesquisa apontou, o de que a educacdo bilingue de surdos também sofre
consequéncias das implicagcdes da baixa matricula de alunos surdos no Ensino
Fundamental. Por um lado, a educacgéo bilingue de surdos é necesséria, precisa ser
construida em nossas escolas de surdos e implica, além de comprometimentos da
escola, dispensar tempos e espacos para instalacéo desse processo tdo sonhado. Por
outro lado, olhando para a realidade que se apresenta pelos quantitativos de
matriculas das nossas escolas, imaginamos os conflitos que vivem tais espagos
guando precisam, antes de tudo, justificar e assegurar suas existéncias como espacos
pedagogicos necessarios, frente ao controle do sistema de educacao.

Na sequéncia do texto, sigo apresentando outros dados, como o comparativo
do Grafico 8, colocado logo abaixo, que representa a realidade comparada nas
escolas sobre o0 quadro das matriculas das turmas de 2014 - Escola 1 e Escola 2.

Grafico 8 - Dados comparativos das matriculas e das turmas de 2014 — Escola 1 e
Escola 2
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Fonte: Elaborado pela autora.

No Gréfico 9, temos as matriculas exibidas. Tal representacdo dos dados
comparativos das matriculas e das turmas de 2015 - Escola 1 e Escola 2 exemplifica

a realidade desses espacos escolares.

Gréfico 9 - Dados comparativos das matriculas e das turmas de 2015 - Escola 1l e
Escola 2
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Fonte: Elaborado pela autora.
Tais comparativos permitem-nos inferir que a diminuicdo das matriculas nas
escolas, além de ser um dado relevante, se repete ao longo dos Gltimos anos em todas

as escolas pesquisadas.
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Embora esse dado tenha sido incluido no perfil das escolas e se tivesse a ideia de
que tal realidade fosse vivenciada pela maioria das escolas, a surpresa se da pela
confirmacéo de que tal condicdo vem sendo recorrente, ano apds ano, nas escolas de
surdos. Ainda mais relevante é a convergéncia com os dados da pesquisa que o GIPES
desenvolveu no Rio Grande do Sul, com o objetivo de conhecer a realidade da educacéo
de surdos do nosso estado. Ciente da importancia de tais achados, mas com o intuito de
seguir com as narrativas dos perfis das escolas, provisoriamente abandono essa
discussao, mas, pela relevancia de tais constatacdes, deixo claro o compromisso de
retomé-la na continuidade desta tese.

Retomo a descricdo dos dados das escolas trazendo informagfes sobre o
quadro de professores da Escola 2. Segundo a direcdo da escola, durante o periodo
em que se deu a pesquisa, havia um corpo docente de 15 profissionais: quatro
professoras na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
formacao inicial no Magistério em Nivel Médio, e trés delas com graduacdo em
Pedagogia. A equipe diretiva e pedagdgica até 2015 era composta de trés
professoras, cujas funcbes e formacdo sdo: 1) Direcdo: professora graduada em
Historia, com Pés-Graduacdo em Coordenagdo Pedagodgica e Psicopedagogia e
Libras (em curso); 2) Coordenacgédo Pedagogica (Supervisdo Escolar e Coordenacgéo
do Programa Mais Educacéo): professora com formacdo inicial no Magistério em Nivel
Médio, graduada em Pedagogia, com Curso de Capacitacido para Area da Surdez
(com pelo menos 360 h/a de formagao em um anico curso), com Pds-Graduagao em
Gestao Publica, com certificado de Proficiéncia na Traducéo e Interpretagdo em Libras
e Lingua Portuguesa — Prolibras — para atuacdo em Nivel Superior; 3) Orientacdo
Educacional: professora com formacédo em Magistério em Nivel Médio, graduada em
Pedagogia, com Curso de Capacitacdo para Area da Surdez, Pos-Graduacéo em
Psicopedagogia. A escola indicou que contava, ainda, em seu quadro funcional, com
uma auxiliar de secretaria, um funcionério de limpeza, uma monitora que auxiliava no
transito interno da escola e duas cozinheiras. Professores, funcionarios e monitores
ja fizeram pelo menos um Modulo de Libras, em curso de extensédo ou como disciplina
de graduacao. Além das atividades escolares realizadas no turno de aula, desde 2010,
a escola disponibiliza aos alunos, a partir do 1° Ano do Ensino Fundamental, as
Oficinas do Programa Mais Educacéo, que ocorrem em turno inverso. Com a inser¢ao
desse programa, os alunos passaram a ser atendidos em turno integral,

permanecendo na escola para o almogo, no horario do meio-dia. No total, sdo oito
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oficineiros, dentre os quais, dois sdo surdos que atendiam nesse periodo o Programa
Mais Educacao.

Em relacéo a estrutura fisica informada, ha 10 salas de aula, uma biblioteca,
uma sala de artes, uma sala de educacao fisica, uma brinquedoteca, uma diversoteca,
um laboratorio de informatica, uma sala de video, uma cozinha experimental, dois
depositos, uma cozinha para o preparo das refeicbes dos alunos, um banheiro de
professores e quatro banheiros (com dois sanitarios em cada) para uso dos alunos,
uma sala de professores e o refeitério (localizado no sagudo da escola). A instituicao
tem dois pisos, e, na parte externa, encontram-se: estacionamento para carros na
frente; a horta escolar em uma lateral; a quadra esportiva na outra lateral; pracinha de
brinquedos infantis na area dos fundos. A estrutura fisica da instituicdo € bastante
conservada, tendo em vista que, conforme informacdes da direcdo, a gestdo e a
insercdo da escola em vérios projetos financiados pelo MEC contribuem para a
atualizacao dos equipamentos.

A escola leva no nome a palavra “especial”, ou seja, é considerada pelo sistema
estadual de educacdo como uma escola especial e, diferentemente da Escola 1, que
também é reconhecida pelo sistema estadual de educag¢do como escola especial, no
seu nome, a Escola 2 legalmente incluiu a nomenclatura de escola de surdos. Esse
dado nado faz nenhuma distingdo entre as escolas, e faco esse registro apenas para
fazer mencéo ao que ja foi dito nesta tese, que as nossas escolas de surdos estédo
permeadas pelos tempos e espacos historicos da educacéo especial.

A Escola 2 € uma escola cuja organizacao curricular segue a mesma ordem de
disciplinas e de contetdos que uma escola regular, tendo como diferencial a disciplina
de Libras, conforme previsto no Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005.

Pelo que observamos nos contatos para a realizacdo desta pesquisa, a Escola
2, assim como as outras escolas envolvidas na pesquisa, privilegia a lingua de sinais,
uma vez que todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas, dentro ou fora da sala
de aula, séo realizadas por meio da Libras.

O Projeto Politico-Pedagogico, segundo a direcdo da escola, foi elaborado no
inicio de 2011, baseando-se nas necessidades escolares dispostas no plano de acao
da atual dire¢céo (que continua o mesmo desde 2011).

Conforme constava no seu documento de Regimento Escolar (NOVO
HAMBURGO, 2011, p. 5), a Escola 2 tem os seguintes objetivos:
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I. Atender alunos surdos, garantindo o uso da lingua de sinais como
mediadora da constru¢do do conhecimento e da divulgacdo da cultura surda;
II. Formar individuos conhecedores do mundo, criticos, capazes de conviver
em sociedade, capazes de transformar sua realidade positivamente, através
do desenvolvimento harmdnico das areas afetiva, cognitiva e social.

lll. Preparar os alunos para o dominio de recursos cientificos e tecnolégicos
gue os ajude em suas vivéncias para o trabalho e pleno desenvolvimento da
cidadania.

IV. Oferecer as familias encontros em que participem do processo
educacional de seus filhos, orientando-as sobre encaminhamentos possiveis
de acordo com as necessidades.

V. Divulgar a Escola de Surdos para a comunidade.

Como é possivel observar, as escolas de surdos priorizam a lingua de sinais
como lingua de interacdo e mediacdo em seus projetos politico-pedagoégicos, assim
como buscam aproximar as relacdes das familias com a escola. Além disso, esta
explicito o interesse em divulgar a escola na comunidade surda, como aponta o
objetivo (V), destacando-se que pretendia que os alunos surdos, inseridos na lingua
e na cultura, fossem movidos pela construcdo do conhecimento por meio da lingua de
sinais, sendo a construcao significativa do espirito de cidadéo critico mediada pelo
conhecimento.

Nos documentos das Escolas 1 e Escola 2, observei que, embora houvesse 0
registro da prevaléncia da lingua de sinais nas suas propostas pedagdgicas, 0s seus
projetos pedagdgicos parecem estar pautados muito mais no que orientam 0s
documentos tradicionais, do que propriamente inovando com uma pretensa proposta
que envolva as especificidades culturais e linguisticas dos surdos. Apesar de
apontarem inovacdes, estas nao estdao detalhadas, nem se indica como se
concretizardo as estratégias para garantir as especificidades dos alunos surdos.
Sendo assim, nao foi possivel observar quais seriam as condicfes diferenciadas de
educacao, se nao fosse por ressaltar a prevaléncia da lingua de sinais.

Na sequéncia, apresento o perfil da ultima escola participante da pesquisa.
Optei por colocar as escolas nessa ordem porque a Escola 1 foi a primeira escola
participante da pesquisa; na sequéncia, inclui a Escola 2, embora paralelamente a
pesquisa estivesse acontecendo em ambas as escolas. Além disso, a Escola 1 foi a
escola na qual, pela organizacdo do grupo de pesquisa, tive uma maior participacgao.
A sequéncia inclui também o fato de serem as duas escolas da rede de ensino
estadual. Ja a Escola 3, além de ser a ultima com que tivemos contato na pesquisa,

tem o diferencial de ser uma instituicdo publica municipal, Unica da rede municipal que
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atende surdos em carater bilingue. Assim, seguindo a ordem estabelecida na
pesquisa, apresento no proximo subtitulo a Escola 3.

3.2.3 AEscola 3

A Escola 3 é a primeira escola de surdos do estado e oficialmente no municipio
de Porto Alegre considerada como escola bilingue, sendo nomeada e identificada
como tal. Desde sua criagdo, em 2008, o processo de ensino e aprendizagem se da
em duas linguas. Como afirmou a direcdo da escola, a Libras € a lingua de instrucao,
e a lingua portuguesa esta presente na sua forma escrita.

O diferencial dessa escola no municipio se da tanto pela condi¢do bilingue do
ensino e da aprendizagem, quanto por sua proposta pedagdgica, que indica que a
escola atua com surdos com ou sem outras deficiéncias associadas, atendendo a toda
a demanda das regides do municipio que abrange. A escola recebe alunos com
deficiéncias associadas ou néo a surdez.

Conforme informagfes apresentadas pela equipe diretiva, a escola oferece o
Ensino Fundamental para criancas surdas de seis a 14 anos (1° e 2° ciclo®) e na
modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, na perspectiva das Totalidades de
Conhecimento. Essa organizacdo diferencia-se das Escolas 1 e 2, que estédo
organizadas por anos no Ensino Fundamental.

O trabalho nessa escola é desenvolvido de forma coletiva e é articulado pelos
seguintes profissionais: professor referéncia, professor volante, arte educador,
professor de educacao fisica, professor de Libras, articulando diferentes movimentos
e reagrupamentos dos alunos dentro de cada ciclo. A escola também dispde de
Atendimento Educacional Especializado — Educacédo Precoce — EP, direcionado a
criancas de zero a trés anos, e Psicopedagogia Inicial — PI, para criancas de trés a
cinco anos. Além disso, presta assessoria a escolas da rede municipal. O trabalho de
Educacao Precoce e Psicopedagogia Inicial, de acordo com as informacgdes obtidas
na escola, tem como objetivo proporcionar a crianga surda a aquisicdo da Libras
mediante intervencbes pedagogicas coerentes com a idade e o nivel de

desenvolvimento, em um ambiente que favoreca trocas com os pares surdos que

6 O primeiro ciclo é constituido de trés anos, atendendo educandos da faixa etaria dos seis aos oito anos e onze
meses (aproximadamente). O segundo ciclo também conta com trés anos, com alunos da faixa etaria dos nove
anos aos onze anos e onze meses (aproximadamente). O terceiro ciclo, nos trés anos seguintes, atende a faixa
etaria dos doze anos aos quatorze anos e onze meses (aproximadamente).
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tenham o mesmo nivel de aquisicdo da lingua de sinais e outros em niveis mais
avancados. A educacdo precoce prevé também propostas com a presenca dos
familiares ou cuidadores junto ao grupo de criancas para que possam aprender a
Libras, aléem de serem oferecidas aulas de Libras aos pais e/ou responsaveis pelos
alunos.

Os dados fornecidos pela escola referentes as matriculas sdo equivalentes aos
anos de 2014 até 20157, quando contava com aproximadamente 66 alunos
matriculados, distribuidos entre o Ensino Fundamental, e oferecia também a

modalidade EJA, inclusive no turno da noite. O Grafico 10 ilustra essa distribuicéo.

Grafico 10 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2014 na Escola 3
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2014, segundo informacdes recebidas pela supervisora, os dados da escola
em relacdo as matriculas estavam organizados da seguinte forma: o nimero total de
matriculas da escola era de 55 alunos, sendo que, no 1° ciclo, havia 10 alunos
matriculados; no 22 ciclo, estavam nove alunos; e, no 3° ciclo, havia 10 alunos; os
demais estavam alocados no EJA. Em 2015, a escola recebeu a matricula de 66
alunos, com os ciclos organizados da seguinte forma: 1° ciclo com nove alunos,

observando-se uma matricula a menos que no ano anterior; no 2° ciclo, havia oito

7 Sdo informados apenas os dados de matriculas de 2014 e 2015, pois a escola passou a fazer parte do estudo
apenas em 2014, ao contrario das Escolas 1 e 2, que fizeram parte da pesquisa desde o inicio deste estudo.
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alunos, da mesma forma com diminui¢cdo na matricula e o indicativo de que n&o houve
progressédo; no 3° ciclo, havia nove alunos, apresentando o mesmo indicativo dos
ciclos anteriores. Tais dados, como podemos ver, também apresentam uma
significativa reducdo no nimero de matriculas de alunos surdos nos anos e ciclos
iniciais para as trés escolas, como mostra o Grafico 11, com os dados referentes as

matriculas e as turmas de 2015 na Escola 3.

Grafico 11 - Dados referentes as matriculas e as turmas de 2015 na Escola 3
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Fonte: Elaborado pela autora.

O grafico acima demonstra que, seguindo a ldgica das outras escolas
observadas, a Escola 3 também evidenciou uma reducdo das matriculas nos ciclos
iniciais do Ensino Fundamental. Cabe salientar que a Escola 3 passou a participar da
pesquisa, como ja havia informado, no ano de 2014. Por essa razao, nao foi possivel
fazer um comparativo dos trés anos, como nas Escolas 1 e 2.

Na continuidade, apresento o Gréafico 12 com os dados referentes ao
comparativo das matriculas e das turmas de 2014 e 2015 na Escola 3.

Grafico 12 - Dados referentes ao comparativo das matriculas e das turmas de 2014
e 2015 na Escola 3
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Fonte: Elaborado pela autora

A evidéncia de turmas pequenas e de reducao das matriculas nos anos e ciclos
iniciais dessas escolas chega a ser alarmante, como foi possivel constatar no Grafico
13, que mostra um comparativo das trés escolas.

Gréfico 13 - Dados comparativos das matriculas e das turmas de 2013, 2014 e 2015
na Escola 1, Escola 2 e Escola 3
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Fonte: Elaborado pela autora
A Escola 3, assim como a Escola 2 e a Escola 1, manteve um nivel mais regular
de matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental; no caso da Escola 2 e da
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Escola 3, ha o EJA. Na Escola 3, ha também um Programa de Trabalho Educativo
gue visa a empregar os alunos do EJA, com oficinas de robdética e o diferencial da
participacdo ativa em atividades culturais do municipio, o que inclui visitas a
exposicdes culturais, museus de arte, teatro, cinema e eventos artisticos, entre outros.
Isso é estimulado e proporcionado pela rede municipal, que, conforme informacdes
da direcao, subsidiava a escola com investimentos financeiros para esse fim. Além
disso, a escola contava com o projeto “Adote um Escritor”, que anualmente envolvia
toda a escola em preparativos, desde a escolha de escritores e ilustradores, que
poderdo eventualmente ser homenageados, até o envolvimento dos alunos na
exploracéo da obra escolhida.

O corpo docente da escola era constituido, na época da pesquisa, por 20
professores, todos habilitados na area de Educacdo de Surdos, professores
especializados e especialistas com aperfeicoamento em Educacédo de Surdos. Os
professores, segundo informacfes da escola, sdo bilingues, usuéarios da lingua
portuguesa e da Libras; pelo menos quatro professores também possuiam formacao
como intérpretes de Libras, e, na sua grande maioria, esses professores tinham como
diferencial a certificacdo em docéncia ou interpretagdo em Libras.

A instituicdo organizava-se com seis salas de aula, uma biblioteca, uma sala
de artes, uma sala de robética, uma brinquedoteca (local no qual estdo materiais
diversos para uso dos professores e alunos, como sucata e material ladico, entre
outros recursos para artes e diversdo), um laboratorio de informatica, uma cozinha
para o preparo das refeicées dos alunos, um banheiro de professores e dois banheiros
(com dois sanitarios em cada) para uso dos alunos, uma sala de professores, a horta
escolar, a quadra esportiva e a pracinha de brinquedos infantis.

Segundo a proposta pedagdgica da Escola 3, atualizada em 2013, como
informou a supervisora, a lingua de sinais é a L1 de educacdo. A escola tem por
principio que o aluno surdo tem maior competéncia em sua primeira lingua — Libras —
e que esta servira como base para a aquisi¢ao da lingua portuguesa. Para a escola,
a relacdo com “a aprendizagem de uma segunda lingua se da por meio da
competéncia em outra, CoOmo acontece com 0s ouvintes, pois aprendem uma segunda
lingua tendo como base a lingua natural” (PORTO ALEGRE, 2013, p. 12).

A escola tem por principio garantir o acesso a lingua de sinais para a crianca
gue chega a escola sem a aquisi¢ao dessa lingua. A proposta indicava que o trabalho

deveria ser direcionado para o processo de aquisi¢do da lingua de sinais. O objetivo
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da educacéo bilingue, para a escola, é dar condi¢des para que o aluno surdo alcance
um desenvolvimento linguistico-cognitivo e obtenha acesso as duas linguas
envolvidas no processo.

Como foi possivel observar, as trés escolas que estiveram envolvidas na
pesquisa estdo afinadas em seus projetos politico-pedagdgicos com a compreensao
de que a lingua de sinais deve permear o processo educacional dos surdos.

Em relacdo a condicdo da lingua de sinais na escola, embora ndo tenha
apresentado itens organizados nas propostas anteriores, procurei elencar algumas
das func¢@es atribuidas especificamente por esta escola a partir dos enunciados do
seu projeto politico-pedagdgico.

Conforme o documento (PORTO ALEGRE, 2013),

I. Considera-se a lingua como um sistema social, que se constréi
coletivamente, dai a importancia de os surdos estarem entre seus pares.

II. O objetivo fundamental da escola é atender aos alunos surdos, garantindo
a aprendizagem em sua lingua natural — Lingua de Sinais, com respeito a sua
identidade e cultura surda, bem como sua inclusdo nos diferentes espacos,
para que a diferenga cultural esteja presente no discurso pedagdgico,
considerando as diferengas linguisticas das pessoas surdas e ouvintes.

lll. Nos Ciclos de Formagéo, a escola contara também com o Atendimento
Educacional Especializado o Atendimento Educacional Especializado para
criangas de zero a cinco anos e onze meses, na modalidade de Educacéo
Precoce e Psicopedagogia Inicial, e para todos os alunos do Ensino
Fundamental nos ciclos de Formacéo.

IV. A aquisicdo da linguagem em criancas surdas deve ser garantida através
de uma lingua visual-espacial, a Libras. Se a crian¢a chega na escola sem a
aquisicao da lingua de sinais, é fundamental que o trabalho seja direcionado
para o processo de aquisicdo da mesma.

V. Uma vez adquirida a lingua de sinais, esta tera um papel fundamental na
constituicdo do portugués, que sera adquirido como segunda lingua,
preferencialmente, na modalidade escrita, na perspectiva do seu uso social,
bem como instrumento de aquisi¢cdo para outros conhecimentos.

O documento da escola traz questdes importantes em relacdo ao papel da
lingua de sinais no processo de escolarizagdo dos alunos surdos na escola. No
entanto, pode-se dizer que restaram duvidas no que se refere as concepcdes
assumidas pela escola quanto ao processo de aquisicdo de linguagem na
aprendizagem da L1 e ao modo como se da o processo de aquisi¢cdo da L2 na escola.

No que tange as propostas das escolas, constatam-se algumas diferencas
relativas as abordagens sugeridas na educacéo de surdos e nos textos oficiais. Essas
diferencas estdo também atreladas as perspectivas das mantenedoras, que se
diferenciam nas esferas estaduais e municipais. Entre esses aspectos, 0 que chamou

atencao foi justamente 0 modo como é feita a referéncia a lingua de sinais em tais
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propostas. A Escola 1 entende que a lingua de sinais sera o0 recurso para O
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo; ja a Escola 2, ao atender alunos surdos,
vé-se garantindo o uso da lingua de sinais como mediadora da construcdo do
conhecimento e da divulgacao da cultura surda. A proposta da Escola 3, por sua vez,
pareceu ir além da garantia da lingua de sinais, orientando suas a¢fes para o respeito
a cultura e a diferenca surda. Creditei tais avancos a garantia legal da escola municipal
enguanto escola oficialmente considerada bilingue.

Embora haja diferencas de perspectivas adotadas nas propostas pedagogicas
dessas escolas, é possivel perceber sua énfase na lingua de sinais. Ha necessidade
de marcarem-se esses aspectos, até porque eles seguem sendo objeto de luta,
mesmo que haja perspectivas de garantias legais.

Apesar dessas ressalvas, os discursos presentes nos documentos néo foram
aprofundados, pois ndo se constituiram foco nesta pesquisa. As breves consideracdes
contribuiram para a coeréncia de alguns achados que sédo apresentados na
continuidade deste estudo.

Apresentados os detalhamentos relacionados as trés escolas participantes da
pesquisa, 0 Quadro 1 sumariza as atividades realizadas nessas instituicdes, para dar
conta das metas do estudo.

Essas acdes foram exploradas no capitulo de apresentacédo e discussao dos
dados. A organizacdo do quadro segue a sequéncia utilizada em cada uma das
escolas participantes da pesquisa, e em cada uma delas ha alternancia de ac¢des,
grupos pesquisados, tempo e periodo de pesquisa, uma vez que esses critérios foram
decididos pelo grupo de pesquisa conforme a disponibilidade das escolas
participantes e dos pesquisadores que interagiram nas escolas.

O Quadro 1 faz uma sintese das a¢fes desenvolvidas nas escolas participantes

da pesquisa no periodo entre 2013 e 2014.

Quadro 1 - Sintese das acfes desenvolvidas nas escolas

Observacao das aulas Filmagens Entrevistas
Quantidade/turmas Periodo e Quantidade | Periodo e Professores Periodo e
Responsavel Responsavel Responsavel
5 observacgbes 291.3 ) 291‘.0’ Nao hpuve 291‘.0’ e 2014
Escola 1 10 & 3° anos Vania 5 filmagens | Vania entrevistas, Vania
Chiella Chiella apenas 16 Chiella
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encontros de

estudo.
2 observagbes 291.3 . 2913
20 & 3° ano Vama 2 filmagens Va_nla - .
Chiella Chiella
2014 Professora 2014
Escola 2 8 observacées Equipe sob da turma, Equipe sob
0 ~ =0 § coord. da 8 filmagens | 2014 coordenadora | coord. da
2°e 3°ano
professora e professora
Cétia Fronza supervisoras. | Céatia Fronza
10 observacdes 2014 10 2014 Professora 2014
Escola3 | 32ano do 1°cicloe | Vania filmagens Vania daturmae Vania
1° ano do 2° ciclo Chiella Chiella supervisora. Chiella
Fonte: Elaborado pela autora.

Em linhas gerais, como podemos verificar no quadro, as a¢des desenvolvidas

nas escolas consistiram de observa¢fes com registros em video, entrevistas gravadas

em audio com professoras, além de encontros com o0s professores, aqui com

exclusividade para a Escola 1. Nas Escolas 1 e 3, as atividades estiveram sob minha

coordenacao; na Escola 2, a equipe sob coordenacao da professora Dra. Cétia Fronza

esteve mais presente.

O detalhamento das acdes

realizadas € apresentado na sequéncia,

considerando cada uma das escolas participantes. Diante da revisao teérica e dos

objetivos que pretendiamos alcancar, as atividades acompanhadas durante esta

pesquisa foram analisadas de acordo com as seguintes categorias de analise:

a) concepcao de surdez relacionada aos registros dos professores e ao

material gerado durante a pesquisa (relatos de observacoes, filmagens em

video e imagens da producéo dos alunos disponibilizadas pela escola);

b) concepcéao de escola, considerando as discussdes evidenciadas em relacéo

ao que se assume como escola especial, escola de surdos ou escola

bilingue;

c) concepcao de educacgédo bilingue e bilinguismo na educacdo de surdos, a

partir das perspectivas da trajetoria da educacéo de surdos apresentada na

revisao teodrica.

No Capitulo 4, dedico-me a apresentacdo dos dados gerados na Escola 1 nos

encontros de professores e nas observacdes em sala de aula. Sigo apresentando as

acOes da pesquisadora e do grupo de pesquisa na Escola 2 e na Escola 3, onde

desenvolvi observacdes que geraram os dados por meio de filmagens, fotografias e
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relatorios. Apresento ainda, nesse capitulo, a discussdo do material de pesquisa,
selecionado a partir do acervo geral do material produzido na pesquisa, e fago

algumas consideracdes sobre o mosaico da escola de surdos.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados gerados na pesquisa foram organizados de acordo com as fontes:
encontros dos professores da Escola 1, observacdes indicadas nos relatos das aulas
das respectivas escolas e registros de material produzido pelos alunos e pelos
professores. Na medida do possivel, foram abordadas as impressdes quanto ao modo

como se evidenciam a surdez, a escola e a educacao bilingue nesses registros.
4.1 DADOS GERADOS NA ESCOLA 1: ENCONTRO DE PROFESSORES

As acdes desenvolvidas na Escola 1, como ja foi possivel observar no quadro,
oportunizaram um diferencial pelo fato de a escola ter sido o ambiente onde tive uma
interacdo maior com os professores. Além das observagdes com os alunos, interagi
em 16 encontros com o grupo de professores dessa escola. Esses encontros tiveram
por objetivo discutir questbes da proposta de educacédo bilingue para os alunos
surdos.

Esses momentos foram muito significativos, pois os professores explanavam
seus desejos e preocupacoes em relacdo a educacédo bilingue a partir do que lhes era
possivel compreender e vivenciar na escola. Pude perceber, durante os encontros,
que muitas das inquietacdes estavam relacionadas as marcas que 0s tempos e
espacos da educacéo de surdos imprimem em suas constituicbes como docentes de
alunos surdos. Muitas dessas marcas podem ser atribuidas ao processo histdrico
vivido pela instituicdo. Sua criacdo deu-se primeiramente como uma escola-clinica
que tinha o objetivo de prover atendimento clinico e, principalmente, de ser o espaco
para que o processo de oralizagdo fosse eficiente com os alunos surdos. Esse
percurso envolveu também a passagem da clinica para escola especial e, mais tarde,
de escola especial para escola de surdos. Vale lembrar ainda que tal escola esteve,
por um longo periodo, sob o comando de uma fundacédo publica de atendimento a
pessoas com deficiéncias, instituicdo que foi mantenedora da escola até 2012. Isso
significa que a pesquisa que envolve esta tese se deu durante a transi¢cdo da escola,
que a partir de entdo passou a vincular-se a rede estadual de educacéo. Esse nao é
um fato isolado, e reconheco que muitas questbes problematicas observadas e
relatadas ao longo do processo da pesquisa, de certa forma, estdo imbricadas com as
consequéncias dessa transicdo de gestores publicos nas instituicdes.
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O periodo da pesquisa coincidiu com um momento de mudancas em que 0S
professores estavam motivados pela troca de mantenedora e pela possibilidade de
novas acdes na escola. Isso levou os professores a acreditarem que era possivel
ocorrerem mudancas estruturais, além das mudancas fisicas tdo desejadas por eles,
uma vez que, por um longo periodo, o prédio da escola esteve sem investimentos, o
gue ocasionou muita precariedade na area ocupada pela escola.

Esses encontros com o grupo de professores serviram também para os docentes
expressarem as suas angustias em relacdo a estrutura fisica e pedagogica do
momento. Nessas ocasides, sentiam-se livres para posicionar-se. De modo geral, em
outros momentos de reunifes pedagogicas, por diversas razdes que ndo cabe
mencionar no texto, os professores preferiam ndo manifestar suas posicoes. Observei
gue muitas das angustias expressas pelos professores estavam relacionadas a
fragilidade em torno do seu documento pedagdgico, ja que, pelo fato de a escola estar
h& bastante tempo enfrentando problemas em relacdo a administracdo da institui¢éo,
aspectos pedagogicos acabaram acumulados, sem que se desse atencdo ao projeto
politico-pedagodgico desde o ano de 2011.

Esse fato era refletido nas manifestacdes sobre as fragilidades que encontravam
guando expressavam suas praticas pedagodgicas. Cabe dizer que, num primeiro
momento, foi possivel perceber que a angustia e a preocupacdo dos professores
sinalizavam o grande desejo de elaborarem praticas Uteis e significativas para os
alunos, mas, ao mesmo tempo, demonstravam a grande preocupagao em como dar
conta do conteldo com os alunos surdos, principalmente quando se tratava de
atividades que envolviam a leitura. Além disso, nas suas manifestacdes, esses
professores evidenciaram desejo de que os alunos surdos o0s avaliassem
positivamente, ou seja, aprovassem esses professores ouvintes como sinalizadores,
em resumo, desejavam ser aceitos pela comunidade surda escolar. ISso parecia gerar
certa instabilidade em relacdo ao modo como deveriam proceder em suas praticas
pedagogicas com os surdos. Nesse ambiente escolar, havia muitas questdes que, ao
longo do tempo, provocaram sofrimento ao grupo, o que provavelmente aparece
refletido na ansiedade e nas expectativas por mudancgas institucionais que envolvem
também as praticas pedagdgicas.

Na continuidade do texto, relato os encontros do grupo, etapa do estudo que foi
indicada no Quadro 1. Entre os meses de marco e novembro de 2013, houve 16

encontros, conforme possibilitado pela agenda pedagdgica da escola.
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No primeiro momento, foi apresentado o propésito da pesquisa ha escola, e, a
partir de entdo, com a confianga dos colegas professores, passamos a discutir sobre
a pratica pedagogica desenvolvida por eles. Mesmo com um quadro de 20 professores
na época, a participacao nos encontros era em média de 15 docentes, tendo em vista
gue alguns professores estavam na equipe diretiva e que, com excec¢ao dos encontros
aos sédbados, os professores do turno da tarde ndo se faziam presentes.

Ao ilustrar algumas das questdes discutidas pelo grupo com a finalidade de
pensarmos sobre pratica pedagogica com os surdos, registrei respostas escritas pelos
professores, as quais revelam sentimentos sobre tais praticas. Essa producéo era feita
nos proprios encontros. A partir das discussdes que faziamos, finalizavam-se tais
momentos com a entrega da producdo escrita sobre o que era abordado nos
encontros.

A cada encontro, estava predeterminado o tema de discussao, por isso, muitas
vezes, as producdes estavam relacionadas a algumas questbes prévias ou as
tematicas da discussao. O objetivo era poder ouvir/ler o que esses professores tinham
a dizer sobre a escola bilingue.

O Quadro 2, apresentado logo a sequir, ilustra as propostas dos encontros,
cujas perguntas elencadas tinham por objetivo conhecer as vivéncias e expectativas
em relacdo as préaticas pedagdgicas que os professores promoviam com seus alunos

surdos, mobilizando-se o grupo para o dialogo.
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Quadro 2 - Temas dos encontros com os professores da Escola 1 conforme data de realizacao

Encontro | Data Temética de discussao

1° 25/10/2012 | Apresentacao da proposta da pesquisa para os professores da escola.

20 30/03/2013 | O que ¢é a pesquisa? O que fazer na escola? O que a escola vai fazer? Quem vai fazer? O que fazer com
os alunos? O que os alunos fardo? Quem vai trabalhar com os alunos? O que fazer com os professores?
O que fardo? Quem fara?

3° 15/04/2013 | Discusséo sobre as seguintes questdes:
Que alegrias nos, professores, temos quando trabalhamos com o0s nossos alunos surdos? Quais 0s
momentos em que nos sentimos melhor com a nossa pratica? Como nds gostariamos que fosse a nossa
escola de surdos?

40 27/04/2013 | Reflexdo sobre o significado de bilinguismo.

50 04/05/2013 | Atividade de brainstorming: “Sobre a escola que queremos”. Discussao coletiva da realidade e de como
melhoré-la por meio da elaboracédo e implementac¢édo de um plano de acéo.

6° 13/05/2013 | Reflexdo sobre o processo de gestdo democratica na escola.

7° 25/05/2013 | Discusséao sobre os principios e valores que orientam o PPP da nossa escola.

8° 03/08/2013 | Discusséao sobre a possibilidade de reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico.
Tema de discussédo: Qual é a tarefa da escola?

9o 15/08/2013 | Questdes para debate e encaminhamento a CRE sobre o Planejamento Estratégico da escola.

10° 06/09/2013 | Organizacao e planejamento da participacdo da escola no debate sobre a construcao de propostas sobre
as Politicas Publicas de Educacéao Bilingue para Surdos para o Rio Grande do Sul.
Temas de discusséao: escolas bilingues; leis que amparam as escolas bilingues: Constituicdo Federal de
1988 - Art. 208; Lei 10.436/2002; Decreto 5.626/2005.

11° 13/09/2013 | Organizagéo e planejamento da participagéo da escola no debate sobre a construcéo de propostas sobre

as Politicas Publicas de Educacao Bilingue para Surdos para o Rio Grande do Sul.

Temas de discussao: Decreto 6949/2009 — Tradugcdo da Convencao de Nova York dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, assinada e ratificada pelo Brasil perante a ONU; Lei 12.319, de 1 de setembro
de 2010 — Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras; Decreto 7387/2010. Primeiro
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inventario das linguas existentes e reconhecidas pelo governo brasileiro; Lei 5016, de 11 de janeiro de
2013 - Estabelece diretrizes e parametros para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais
voltadas a educacao bilingue para surdos, a serem implantadas e implementadas no a&mbito do Distrito
Federal.

12°

24/09/2013

Participacdo no debate sobre Politicas Publicas de Educacdo Bilingue para Surdos na Comissao de
Educacao, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul.
Participantes: 12 instituicdes, entre as quais, duas das escolas que integram a pesquisal.

13°

08/10/
2013

Avaliacdo do Debate sobre Politicas Publicas de Educacdo Bilingue para Surdos na Comissdo de
Educacao, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia da Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul.
Discussao dos Planos de Estudos e as suas implicagées na educacao bilingue de surdos.
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21/10/2013

Discussdo dos Planos de Estudos e da reformulacdo do projeto politico-pedagodgico da escola e as
implicacées do PPP na educacéo bilingue de surdos.

15°

19/11/2013

Discusséao sobre a reformulacéo do projeto politico-pedagdgico da escola e as implicacdes desta proposta
na educacao bilingue de surdos.

Propostas dos professores sobre interdisciplinaridade e propostas dos professores sobre 0 uso das salas
tematicas.

Relato de experiéncias de modelos de interdisciplinaridade vivenciados pelos nossos professores em
outras escolas.

16°

05/12/2013

Momento de confraternizacéo entre a pesquisadora e os professores da escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

1 Na época desse evento, a escola ausente ainda nao era parceira de pesquisa.
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Na continuidade, apresento, no Quadro 3, algumas consideracdes sobre as

discussdes que surgiram nos encontros com os professores na Escola 1.

Quadro 3 - Registros do 3° Encontro com os professores da Escola 1

Escola 1 - Encontro do Grupo de Estudos

Data: 15/04/2013

Topico de discussdo: Discusséao sobre a pratica pedagdgica, nossas alegrias e como
gostariamos que fosse a nossa escola.

Plano de trabalho: Refletir sobre as seguintes questodes:

1. Que alegrias noés, professores, temos quando trab  alhamos com nossos
alunos surdos?

R: “A maior alegria que tenho quando trabalho com alunos surdos é quando percebo
gue o conteudo que estou trabalhando é importante para eles. Também fico alegre
quando eles sentem seguranca em perguntar para mim questdes particulares que o
conteudo trabalhado tenha estimulado”. (Professora A)

R: “Quando entendem e questionam sobre a aula, quando existe a possibilidade de
aulas praticas, quando ha respeito entre aluno e professor, quando os alunos trazem
para correcao os exercicios expressando que foi um desafio”. (Professor B)

R: A alegria de saber que em algum momento podemos ajudar. A alegria de receber
um abraco, um beijo. A alegria do sorriso e de confian¢a que o aluno deposita em nés
guando nos conta alguma coisa e pede conselho. (Professora C)

R: Muitas, pois, além de ser professor de uma disciplina empolgante, sou pai de surda,
e isto me projeta animadamente a ter um olhar diferente, alegre, feliz, sobre meus
alunos ao ministrar minhas aulas. Meu sentimento é como se fosse pai e também
tenho um olhar cristdo, amoroso, dedicado, vendo minhas acdes cristas, que seréo
exemplo, modelo para uma geracdo de surdos renovada, criativa, que vive um
momento especial de direitos e deveres numa sociedade que as vezes exclui as
pessoas. (Professor D)

R: Sinto alegrias em varios momentos em minha vida profissional, como, por exemplo:
percebo que os alunos “apreciam” o que é proposto em aula; ocorrem “retornos” em
relacdo ao processo ensino-aprendizagem; proponho algo significante aos
educandos, algo em que posso “mudar’ a realidade social, algo que possa
conscientiza-los de seus direitos e deveres. (Professora E)

R: De perceber quando o aluno abstrai o conhecimento e pratica o que aprendeu.
Quando ele consegue externar o seu sentimento e conhecimento. (Professora F)

2. Quais 0s momentos em gque nos sentimos melhor com a nossa pratica?

R: Eu sinto que a minha préatica foi boa quando os alunos mostram em seu
comportamento que o que foi trabalhado é til para a vida deles. (Professora A)

R: Quando conseguimos atingir nossas metas e os alunos repassam de uma forma
correta 0 que aprenderam para 0s outros; também quando somos representados
pelos alunos como modelos. (Professor B)
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R: Nos sentimos felizes, realizados, quando o aluno da respostas coerentes ap0s
termos trabalhado um assunto. Felizes ao vermos o crescimento de cada um, mesmo
nas pequenas coisas do dia a dia. (Professora C).

R: Momentos em que posso passar para eles o valor de saber perder e ganhar, que
eles possam entender que na vida eles terdo esta experiéncia. Os jogos proporcionam
isto. Ganhar/perder. Prazer, lazer, recreagdo no momento dos jogos, das atividades
fisicas que sentem, num momento de fazer um gol, de acertar um lance (cesta) no
basquete, de ganhar um ponto numa disputa do volei, isto tudo gera uma emocao,
uma alegria inevitavel. (Professor D)

R: Quando consigo buscar, planejar aulas interessantes e bem fundamentadas.
(Professora E)

R: Quando o aluno realmente se envolve com a pratica de ensino. Ele é parte e se
sente parte da pratica. (Professora F)

3. Como nos gostariamos que fosse a nossa escola de surdos?

R: Eu gostaria que a escola fosse um lugar util para a vida dos alunos. Gostaria que
nos, professores, conseguissemos adequar a nossa pratica a vida dos alunos.
(Professora A)

R: Com uma estrutura fisica adequada, sendo uma delas um laboratério experimental.
(Professor B)

R: Respeitar o aluno em sua individualidade, desenvolver habilidades e saberes que
realmente teriam valor para cada um, seria uma pratica para a escola. Rever
conteudos trazendo aquilo que fosse melhor aproveitado e com novas praticas.
(Professora C)

R: Partindo do principio do que ja temos, do que ja somos, acrescentar mais mobiliario
fisico e tecnolégico com salas de aula mais completas com videos e TV. Filmadoras
e maquinas fotograficas mais eficientes (se possivel, de ultima geracdo), tablet
p/professores, 3, 4 ou mais maquinas filmadoras. Ginasio esportivo sem goteiras,
impedindo boas aulas, também com mais ventilagdo e material esportivo, como bolas,
que estao sempre em falta. (Professor D)

R: Dentro de uma perspectiva de formagéo continuada, penso que nossa escola seria
melhor, se... Salas tematicas; laboratérios; salas com equipamentos tecnolégicos
(notebooks, data shows, mapas, etc.); material concreto nas diferentes areas;
maguina de xerox colorido; xerox com “qualidade”; impressao; biblioteca ativa (com
profissional atuante; profissionais surdos na escola; palestras com adultos surdos
(modelos para nossos alunos); professores “fluentes” em Libras; diferentes materiais
a disposicao; momentos para planejamento e discussfes de projetos pedagdgicos;
laboratério de informéatica com profissional atuante; pracga infantil; turno integral;
auditério ou palco; saidas/passeios/novidades para os alunos. (Professora E)

R: Uma escola que tivesse todo o afeto e carinho para receber o aluno. E claro que
0s materiais especificos sdo importantes. Uma escola com aparelhos audiovisuais e
muito pratica, que valorize o que o aluno tem, sua vivéncia e seu conhecimento.
(Professor F)

Fonte: Elaborado pela autora.
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As guestbes do Quadro 3 tinham por objetivo verificar como os professores
percebiam e sentiam 0s momentos em que vivenciavam praticas significativas com
seus alunos surdos, bem como compreender o que desejavam da escola. Os
enunciados, portanto, remetem a concepcdes sobre os surdos permeadas pelos
discursos que constituem suas subjetividades.

Quando os professores da Escola 1 enunciam sobre a sua pratica pedagogica
com seus alunos surdos, tais enunciados evidenciam representacdes sobre surdez.
Com isso, volto a Skliar (1998), que faz mencao aos discursos da surdez localizada
na deficiéncia, o que implica, além da benevoléncia dos professores, a centralidade
no sujeito surdo. Como é possivel constatar, esses professores estdo centrados nos
alunos e dizem aquilo que esperam destes, ndo das suas praticas. Por isso,
expressam 0s sentimentos que esperam de seus alunos, ou seja, sentem alegria ao
ver que os alunos surdos “entendem”, “apreciam”, “sentem seguranga”, etc.

As questdes enunciadas nas discussdes em grupo permitiram visualizar como
os professores percebiam e sentiam os momentos em que vivenciavam praticas
significativas com seus alunos surdos, bem como compreender o que desejavam da
escola. Pelo que é possivel verificar nos registros dos professores, quando se
remeteram a pergunta “Como n@s gostariamos que fosse a nossa escola de surdos?”,
as necessidades estavam relacionadas as caréncias fisicas e estruturais, como o
“mobiliario fisico da escola, o ginasio esportivo e a necessidade de novas tecnologias”.
Além disso, mencionavam a falta de “corpo docente qualificado (profissionais
atuantes, modelo do professor surdo e profissionais fluentes em Libras)”, além de
raros “momentos para planejamento e discussodes de projetos pedagogicos”.

E interessante observar que, nas falas desses professores, ndo ha referéncia
a uma singularidade surda. Possivelmente, a carga emocional com todo 0 processo
pelo qual a escola estava passando ndo permitia, naquele momento, avancar além
das necessidades emergenciais — como ocupar-se das questdes singulares quando
ao redor havia a materialidade da precariedade?

A possibilidade da acdo da pesquisa na escola motivou os professores, e a
crenca de que seria possivel ocorrerem, inclusive, as mudancas estruturais tao
desejadas por eles motivava-os a desejarem movimentos na escola; essa
possibilidade permitia-lhes o empoderamento.

Os enunciados, como podemos Vverificar, estavam relacionados aos

sentimentos sobre algum tipo de resultado (reacdo) das suas praticas sobre os surdos.



138

Exemplos disso se vé quando os professores expressam seus sentimentos e
demonstram a alegria que sentem com suas praticas pedagdgicas e/ou conteudos
trabalhados quando ganham sentido para os alunos surdos, como no seguinte
excerto: “quando percebo que o conteddo que estou trabalhando é importante para
eles” (Professora A), ou, na falado Professor B, “alegria de saber que em algum
momento podemos ajudar”, ou ainda como diz a Professora C, “alegria de receber um
abraco, um beijo”.

Ao enfatizarem a recompensa recebida desses alunos, os professores, a meu
ver, remetem-se a concepcao clinica de surdez. O fato de obterem/desejarem uma
recompensa de seus alunos, seja em forma de afeto, seja numa resposta correta ou
significativa, leva-nos a inferir que a condicdo, a capacidade dos alunos, é
qguestionada por esses professores. Se isso € questionado, a possibilidade de
atribuirem significado ao conhecimento ndo esta sendo considerada, como ja

atestaram Karnopp e Pereira (2015).

Embora pesquisas recentes demonstrem a capacidade criativa dos surdos e
a possibilidade de constituirem sentido tanto na leitura como na escrita,
predomina na educacao de surdos, ainda, uma representacdo do aluno surdo
como deficiente linguisticamente e, portanto, incapaz de compreender o que
Ié e de expressar com clareza a ideia por escrito. (KARNOPP; PEREIRA,
2015, p. 131).

N&o se trata de esses professores questionarem a falta ou a condi¢céo atribuida
a lingua (de sinais). Parece-me que tal condicdo ndo € questionada, pois a lingua de
sinais, enquanto direito linguistico dos surdos, ja se encontra institucionalizada e
naturalizada nessas escolas. Apesar disso, a capacidade cognitiva do aluno surdo
parece ser questionada, voltando-se a condicao de incapacidade.

A resposta “positiva” do aluno surdo representa motivo de satisfacdo emocional
e alegria para o professor. Sendo assim, no contexto geral de aprendizagem na escola
de surdos, temos a sensacao de que a possibilidade de esses alunos significarem as
praticas pedagogicas ndo é considerada, mas, se assim for, sera de forma tao
ocasional que precisa ser celebrada.

No capitulo que trata dos tempos e espacos da escola especial, fiz referéncia
aos processos de escolarizagcdo em relacdo as pessoas com deficiéncias e aos
surdos. A escola especial teve que lidar com aquilo que julgava ser a incapacidade
linguistica dos surdos em decorréncia da surdez; com isso, a escolarizacdo para

esses sujeitos foi colocada em segundo plano, o que historicamente foi justificado por
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uma educacao benevolente. Tal condicao vivida pelos surdos na educacao trouxe
marcas para as vidas surdas, principalmente pela imposi¢ao clinico-terapéutica — isso
significa dizer que, historicamente, os tempos e espacos da educacdo especial ndo
permitiram escolhas. (LOPES, 2007).

Se, por um lado, tal condic¢ao foi banida do discurso das escolas de surdos, por
outro lado, verificamos semelhancas ao vermos o0s discursos dos docentes
evidenciarem as alegrias com os retornos dos seus alunos, quando, por exemplo,
respondem ao primeiro questionamento, “Que alegrias nés, professores, temos
guando trabalhamos com nossos alunos surdos?”. Por meio dessas respostas,
remetemo-nos também ao ja anunciado olhar religioso e benevolente sobre os surdos.
Isso nos leva a refletir sobre a escola bilingue que estamos investigando e o que esta
sendo dito dela. Foi possivel perceber também o sentimento de angustia e a
preocupacdo de alguns desses professores com suas praticas pedagogicas. Ao
mesmo tempo em que demonstraram desejo de elaborarem praticas Uteis e
significativas para os alunos, a grande maioria demonstrou preocupacdo com o
conteudo. Tais sentimentos ficam evidenciados nas seguintes falas, ao comentarem

sobre os momentos em que se animam com 0s seus alunos:

Meu sentimento é como se fosse pai e também tenho um olhar cristao,
amoroso, dedicado, vendo minhas acdes cristas, que serdo exemplo,
modelo para uma geragdo de surdos renovada, criativa, que vive um
momento especial de direitos e deveres numa sociedade que as vezes
exclui as pessoas. (PROFESSOR D)

Quando conseguimos atingir nossas metas e os alunos repassam de uma
forma correta o que aprenderam para 0s outros; também quando somos
representados pelos alunos como modelos. (Professor B)

Nos sentimos felizes, realizados, quando o aluno déa respostas coerentes
apos termos trabalhado um assunto. Felizes ao vermos o crescimento de
cada um, mesmo nas pequenas coisas do dia a dia. (Professora C)

Quando a professora “F” manifesta sua alegria ao dizer que se sente feliz
guando “o aluno abstrai o conhecimento e pratica o que aprendeu. Quando ele
consegue externar o seu sentimento e conhecimento”, ela se sente gratificada. Isso
pode evidenciar que ha expectativas de que algo aconteca com esses alunos surdos,

mesmo que nao se tenha previsao do que e como vai acontecer (pela falta de planos),
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dai a surpresa e a alegria manifestadas pela docente quando os alunos Ihe ddo um
retorno pretensamente positivo.

Faco também esta reflexdo com base na evidéncia dos achados nos materiais
produzidos pelos alunos surdos de tais escolas. Chamou-me atencdo que a
possibilidade da acdo da pesquisa na escola foi motivadora e que, de certa forma,
levou os professores a acreditarem que seria possivel ocorrerem mudangas
estruturais desejadas por eles. Percebia que eles desejavam movimentos na escola.

Além disso, era visivel o desejo de aprovacao dos seus alunos surdos, uma vez
gue os professores demonstraram animar-se quando os alunos lhes confiavam
questdes particulares ou até mesmo manifestavam carinho. Essa € uma situacéo que
aponta certa dependéncia de ser aceito entre os surdos, o que também foi
naturalizado nas relacbes entre surdos e professores usuarios da lingua oral no
processo da educacgéo especial, em que havia o mito da dependéncia dos surdos em
relacdo aos seus professores. Com o0 advento das escolas de surdos e com o
empoderamento dos surdos pela legalidade da Libras e pelo fortalecimento dos
movimentos surdos, essa relacdo foi desafiada e criou novas configuracdes, dai a
justificativa para muitos professores criarem a ideia de que precisavam ser aceitos no
mundo dos surdos.

Essas referéncias remetem a condi¢des historicas e, portanto, a questdes
aparentemente superadas, mas o que nos mobiliza a olhar para essas questdes é o
fato de os discursos desses professores enunciarem o desejo por modelos surdos e
por professores atuantes com Libras. Interessante observar que até mesmo o0s
professores surdos dessas escolas reproduzem os modelos tradicionais de ensino,
gue se baseiam na concepc¢ao de ensino de lingua oral.

A historia surda ajuda-nos a compreender esses deslocamentos em relagcéo

aos surdos.

Ao longo dos séculos na histéria dos surdos, o poder ouvintista tende a impor
sua cultura ouvinte sobre os demais povos surdos debaixo da sua area de
influéncia, resultando desta mescla os conflitos de representacfes e de
identidades surdas. Durante muito tempo, devido ao processo de imposicao
cultural ouvinte no povo surdo, vemos um acesso quase irrestrito a cultura
surda, por causa de lutas de relacdes de poderes em ambos os lados. Mas
atualmente o povo surdo luta com garra e forca de reconhecimento da
representacao de diferenca cultural e identidade surda. (STROBEL, 2009, p.
79).
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Num dado momento da histéria surda, os saberes sobre os surdos foram
questionados, e, desde entdo, no senso comum, ha um mito de que, para estar entre
0S surdos, € preciso ser aceito e até mesmo estar autorizado. Essa € uma condicéo
que o proprio usuario da lingua oral cobra de si proprio. Porém, podemos inferir dai
que o desejo de aceitacdo afetiva por parte dos alunos surdos enunciado nos
discursos dos professores esteja também relacionado a condicdo linguistica de
interagir ou ndo fluentemente com seus alunos.

Ao relacionar tal situacdo com as praticas que observei nas salas de aula dessa
escola, pude compreender que ha uma interferéncia cultural nas escolas. Isso se da
nas praticas que envolvem tanto a L1 quanto a L2. Esse tipo de interferéncia esta
relacionado as condicbes do bimodalismo que diferenciam essas linguas e ao
biculturalismo vivido no ambiente dessas escolas.

No ingresso dos alunos dos anos iniciais, estes, ao chegarem a escola de
surdos, ainda ndo estdo familiarizados com outros pares surdos, e isso implica
imposicao cultural, mesmo que néo seja intencional. De certa maneira, essa condi¢cao
€ representada nas observacOes feitas durante a pesquisa, as quais demonstram
lacunas no reconhecimento da singularidade surda nas praticas nos anos iniciais;
essas praticas ndo seriam diferentes das praticas orais se nao fosse pelo uso da
lingua de sinais. Para os surdos, a transmissédo cultural é fundamental para que as
praticas escolares sejam significadas.

De acordo com Strobel (2009, p. 29),

Muitas vezes o processo de transmisséo cultural de surdos ocorre com muitos
sujeitos surdos somente na idade mais avangada, ja adultos, porque a
maioria deles tem familia ouvinte, ou porque, pela imposigdo ouvintista, nem
frequentam as escolas de surdos e ficam sem contato por muito tempo com
a comunidade surda.

Strobel (2009) menciona, inclusive, o fato de alguns surdos nem frequentarem
escolas de surdos. Embora a situacéo desta pesquisa se diferencie, chamo atencéo
ao que observei na Escola 1: o fato de perceber que os alunos dos anos iniciais na
relacdo cultural com os outros surdos na escola produzem comportamentos que se
assemelham na comunidade entre os surdos. Assim, estar na escola de surdos
significa estar na comunidade surda.

Strobel (2009, p. 49) diz ainda que “os sujeitos surdos que tém acesso a lingua

de sinais e participacdo da comunidade surda tém maior seguranca, autoestima e
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identidade sadia”. Isso os colocaria em uma situacao privilegiada em relagédo aos
ouvintes que nao partilham diretamente da convivéncia com o povo surdo.

Por outro lado, em outro momento, observei que, quando incentivei 0s
professores a pensarem sobre o conceito de bilinguismo, houve muita preocupacéao,
pois demonstraram que ndo se sentiam a vontade para discutir esse tema. Em razao
disso, nem todos os professores presentes responderam a solicitagdo. A justificativa
foi que ndo tinham material para consultar, porém, a proposta era justamente o
contrario: incentivar que, espontaneamente, eles apresentassem a sua compreensao
do momento sobre o termo bilinguismo.

Para dar seguimento as discussdes sobre bilinguismo feitas na escola, trago
um pequeno recorte das transcricdes dos textos elaborados pelos professores. Esses
relatos sao reflexdes pessoais sobre o significado de bilinguismo entre os professores
da Escola 1. Fago uma mencgao ao estranhamento demonstrado entre os professores,
pois eles imaginavam que somente estariam aptos a responder tais questionamentos
se se sentissem instrumentalizados pelos estudos do grupo.

E interessante observar que, entre os professores, é corriqueiro o discurso de
celebragéo da educacdo bilingue para surdos. Embora estejam em pauta os discursos
sobre os papéis do bilinguismo na escolarizacdo e os papéis da L1 e L2, os
professores ndo demonstraram confianga ao responderem questionamentos sobre
educacéao bilingue e bilinguismo entre os surdos.

No quadro a seguir, apresento o registro das reflexdes feitas com os professores

em relacao ao significado de bilinguismo.

Quadro 4 - 4° Encontro- Educacao bilingue no registro dos professores da Escola 1

Escola 1 — Encontro do grupo de estudos
Data: 27 abril de 2013 (duracéo 3h)
Topico de discussédo : Reflexdo sobre o significado de bilinguismo.

Plano de trabalho: Registro dos professores sobre a sua compreensao do significado
de bilinguismo no contexto da educacéo bilingue para surdos.

Obs.. Os professores que nao fizeram seus registros nagquele momento
comprometeram-se a entrega-los para a pesquisadora em outro momento, 0 que,
porém,acabou ndo acontecendo.

R: E uma proposta de ensino para surdos tendo a lingua de sinais como primeira e o
portugués como segunda lingua. (Professor A)

R: Em uma escola de surdos, parte-se da lingua de sinais, primeira lingua do sujeito,
para o ensino de sua segunda lingua, o portugués. (Professora B)
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R: Em uma escola, entendo o bilinguismo como uma proposta educacional que utiliza
duas linguas concomitantemente (Professora C)

R: Bilinguismo € uma proposta de ensino para surdos tendo a lingua de sinais como
primeira e o portugués como segunda lingua. (Professora F)

Fonte: Acervo do material da pesquisadora.

Nem todos os professores que estavam presentes se manifestaram e tiveram
interesse em responder as solicitacdes. Isso me chamou atencg&o, pois, em outros
momentos, houve muita discussao em relacdo a outros temas que envolviam a
reestruturacdo da escola e/ou investimentos no ambiente fisico adequado as
necessidades visuais, com énfase no que os professores consideravam importante e
necessario para o ambiente de uma escola bilingue.

Na andlise dos materiais, pude observar nos discursos que o bilinguismo era
tratado como reducéo linguistica, colocando questdes que envolvem a L1 como a
lingua de sinais, e a L2, a lingua portuguesa, de modo simplificado e repetitivo. Em
nenhum momento, foi aprofundada tal discussao ou abordado como se daria tal uso
das linguas como condi¢cdo do bilinguismo presente na escola; tampouco esses
professores fizeram reflexdes sobre como compreendem as implicacdes da L1 e L2
na relacdo com a proposta pedagoégica advinda de um projeto de educacao bilingue.

Segundo Fernandes, E. (2003, p. 54), o bilinguismo né&o deve ser entendido
apenas por incluir a lingua de sinais: “vemos posturas nas quais a criangca surda € um
sujeito apenas exposto a duas linguas na escola, como se s isso rotulasse um projeto
bilingue”. Para essa autora, um projeto educacional que se propde bilingue ndo pode
incluir a lingua de sinais apenas como um facilitador da interacdo comunicativa.

Nesse mesmo sentido, Gesser (2010, p. 9) diz que “h& uma tendéncia simplista
em se conceber 0s termos em uma perspectiva exclusivamente de ordem: L1 sendo
a primeira lingua que falamos; L2 como a segunda; e lingua estrangeira (LE) a lingua
como uma lingua pertencente a um povo de outro pais”. A mesma autora, ao
problematizar as definicdes de L1, L2 e LE, provoca a reflexdo sobre o modo como a
escola de surdos tem tratado esses conceitos. Embora seja constantemente
retomada, parece-nos que a concepcao de educacéo bilingue e de seus termos-chave
ainda necessita ser aprofundada na educacéo de surdos.

Coloco em duvida se a escola de surdos compreende que é necessario fazer

definicbes e escolhas de politicas linguisticas na escola, no sentido de dar
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aprofundamento as discussdes sobre o ensino de L1 e L2 na escola bilingue. Por
outro lado, as condi¢cOes atuais dessas escolas, que estdo tendo que justificar a
sobrevivéncia dos espacos escolares de surdos, podem estar criando impedimentos
para o avanco das discussdes; por isso, essa situacao muitas vezes € pensada pelos
professores como sendo reduzida a condicédo de aceitagdo da situagdo linguistica dos
surdos engquanto minorias nas escolas.

Em relacdo as discussdes sobre as questdes linguisticas que envolvem o

ensino de linguas no cenario escolar dos surdos, Gesser (2009, p. 9) afirma que:

Entretanto, quando se comeca a estudar contextos de minorias e contextos
bi/multilingues, tais definicdes parecem conturbar esse entendimento. E por
gue isso ocorre? Porque o status da lingua nao deve ser definido apenas em
relacdo a lingua oficial ou nacional de um pais e sim a partir da perspectiva
dos usuérios, em suas respectivas comunidades de fala. No cenario
brasileiro, temos a lingua portuguesa como lingua primeira (L1) da maioria
dos individuos, mas, no caso dos surdos, trata-se de uma lingua segunda
(L2). O mesmo pode proceder para algumas etnias indigenas e para
imigrantes alemaes, italianos e japoneses, por exemplo.

E interessante observarmos que, assim como Gesser (2009), outros linguistas
interessados em pesquisas sobre o ensino de linguas em contextos de educacao
bilingue para surdos, principalmente nos ultimos 13 anos (pds-oficializacédo da Libras),
tém chamado atenc¢do para os prejuizos de se desconsiderarem os estudos sobre 0
ensino de linguas na educacdo escolarizada de surdos. Porém, como vem sendo
observado, a discussdo sobre as importantes situacfes da posicado das linguas é
pouco ou quase nunca considerada nas escolas, por motivos que acreditamos
possam estar ganhando prioridade nas discussdes da escola pela sua emergéncia.
As escolas, por alguma razao, ndo estdo conseguindo ocupar-se com discussdes
sobre o modo como essas linguas afetam as préaticas pedagdgicas.

A autora traz os seguintes argumentos em relacdo ao ensino das linguas na

educacao.

[...] a literatura tem apontado diferencas na forma que a L1, L2 e LE séo
ensinadas, por sua vez influenciadas pela distingdo entre a no¢édo de aquisicdo
e aprendizagem (KRASHEN, 1981). Isto ndo anula a possibilidade de se fazer
paralelos, pois além de as teorias de aquisicdo de L1 iluminarem os estudos de
como se aprendem linguas outras, ha quem diga também que a aprendizagem
de L1 em contextos formais de sala de aula teria mais sucesso se adotasse as
perspectivas de ensino de L2/LE. (GESSER, 2010, p. 9).
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As questdes abordadas pela autora sdo retomadas também em outros estudos
que tém como foco a educacédo bilingue de surdos, dando a dimensédo da importancia
de pensarmos, na educacéo de surdos, sobre as diferencas e os papéis de L1, L2 e
LE na educacéo de surdos.

Em relacdo aos usos nas condi¢des de ensino das linguas de sinais e linguas
orais, constatamos questdes relevantes no relato de pesquisas desenvolvidas em
meados dos anos 70 sobre a lingua de sinais na Suécia e as consequéncias no
bilinguismo dos surdos. (SVARTHOLM, 2009). Segundo a autora muitas
consequéncias das condi¢bes do bilinguismo nas escolas interferem na vida dos
surdos. Embora se trate de pesquisa desenvolvida ha mais de trés décadas, tais
relatos ainda encontram atualidade no cenario da educacdo de surdos, como
podemos observar nos dados da pesquisa desenvolvida pelo GIPES. Svartholm
(2009, p. 15) relata em seu estudo que, embora haja indicios de que os surdos podem
desenvolver o “bilinguismo funcional” com o uso da lingua de sinais com propositos
de ensino, alguns estudos demonstraram que houve fracassos educacionais, tendo
em vista a condicdo do dominio da lingua pelo professor na interlocucdo com seus
alunos surdos. Segundo os alunos surdos investigados por Svartholm (2009), o
professor estimulava a escolarizagcédo por tornar-se lenta e cansativa, tendo em vista
o esforgo que esses alunos deveriam empreender para compreender as interlocucdes
com seus professores.

Embora a discussao sobre a importancia do bilinguismo na educacao de surdos
seja um tema recorrente nas escolas de surdos e em espac¢os onde essas escolas
tém se reunido, aqui no Brasil, o bilinguismo de surdos tem se intensificado desde a
tltima década dos anos 90, sendo reiterado pelos eventos mobilizados pelo
Movimento Surdo em Favor da Educacdo e da Cultura Surda, em 2011. Muitos
estudos nesses periodos enfatizaram a importancia dos estudos de L1 e L2, Karnopp
(2004), Fernandes S. (2006) e Pereira (2007), entre outros, como suporte fundamental
para viabilizar um ambiente bilingue de qualidade para surdos, mas,por algum motivo,
poucos foram os avancgos das propostas das escolas bilingues para surdos.

Por outro lado, Pereira (2011) reafirma a importancia do ensino e aprendizagem
da Libras como L1 nos processos de ensino e aprendizagem de L2 na educacao de
surdos, fato que demonstra nas pesquisas educacionais que desenvolveu em

ambiente escolar de surdos.
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[...] em relagéo ao ensino e aprendizagem de linguas na escolarizagao dos
surdos, a lingua brasileira de sinais tem papel fundamental na aquisicao da
lingua portuguesa escrita, uma vez que é por meio dela que as criancas
surdas teréo acesso ao contelido dos textos. No entanto, s6 a lingua de sinais
nao basta. E imprescindivel que as criancas surdas sejam expostas a textos
escritos, pois € assim que serdo inseridas no funcionamento linguistico-
discursivo da lingua portuguesa. (PEREIRA, 2011, p. 616).

Concordo com a autora — a existéncia da lingua de sinais nas escolas, por si,
nao acrescenta beneficios ao aprendizado da L2 na escola, se nao for exercitado o
ensino da L2 com o constante mergulho em textos escritos em portugués. Ou seja, a
aquisicdo da lingua portuguesa por parte do surdo ndo acontece de forma
espontanea, como acontece com a lingua de sinais, pois € praticada em modalidade
diferente da forma visual-espacial da lingua de sinais. A bimodalidade das linguas
existentes na educacao de surdos €, sem duvida, um dos principais aspectos a serem
pensados no ensino dessas linguas. Embora seja inegavel a importancia da lingua de
sinais no encontro entre surdos na escola, ndo podemos negar que o papel da escola
na escolarizacao de surdos depende também do sucesso do ensino e aprendizagem
das linguas na educacéo.

Muitos sé@o os estudos e as contribuicées fundamentais para nossas reflexdes
sobre o papel do ensino e aprendizagem de L1 e L2 na educagédo bilingue, porém,
como podemos observar, sdo multiplos os fatores que devem ser observados nesse
processo. Aproveito essas discussdes para fazer algumas reflexdes: i) como a escola
vai absorver essas importantes constatacoes; ii) como a escola vai motivar-se para
adotar novas posturas em relacdo as questdes que envolvem as estratégias de ensino
e aprendizagem na escolarizacdo bilingue dos alunos surdos, em meio a tantos
contratempos que historicamente rondam a educacéo de surdos.

Se refletirmos sobre o que ja foi dito e pesquisado sobre L1 e L2, bem como
sobre bilinguismo na educacao de surdos, poderiamos afirmar que tais estudos nos
permitem pensar sobre projetos consistentes na educacao bilingue e surdos. Porém,
o diferencial dos tempos atuais esta muito mais centrado em questdes de estatisticas
e controles dos sistemas educacionais do que propriamente em condicbes e
possibilidades de estudos que possibilitem a construgcéo de projetos consistentes de
educacao bilingue para surdos. (FERNANDES, 2006; GESSER, 2010; KARNOPP,
2004; RANGEL; STUMPF, 2015).

Em Chiella (2007), mencionei as importantes a¢cdes mobilizadas na vida e na
educacao de surdos, entre elas, a oficializacdo da Libras no Rio Grande do Sul, por
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meio da lei estadual n° 11.405, de 31 de dezembro de 1999, no mesmo ano em que
o estado promoveu um evento grandioso e inédito no Brasil. O Rio Grande do Sul foi
0 cenario que promoveu o0 V Congresso Latino-Americano de Educacéo Bilingue para
Surdos. Esse evento foi precedido por um encontro de surdos, em um Pré-Congresso.
Naquele momento, os surdos reuniram-se para discutir questdes pertinentes aos seus
direitos linguisticos e a educacao de surdos. Dessa discusséo, resultou um documento
elaborado pelos surdos: A educacdo que nés surdos queremos!. Esse documento
ainda hoje é utilizado como parametro para discussdes na educacao bilingue.

A discussédo sobre bilinguismo na educacdo de surdos, portanto, como
mencionado anteriormente, é marcada por diferentes eventos histéricos de lutas e
resisténcias que permeiam a educacéo de surdos e, consequentemente, a escola e
nossas pesquisas académicas. Ha indicios de avancos em relacdo a condicdo da
escolarizagdo dos surdos nos ultimos 15 anos, principalmente pdés-oficializacdo da
Libras. De outra parte, outras propostas precisam avancar, como 0 projeto de
educacao bilingue das escolas de surdos e o ensino da L2 nas escolas, que ainda me
parece permanecer nos discursos de repeticao, por isso, com fragilidades em relacéo
a qualidade da escolarizacéo bilingue para surdos. Embora entenda que h& muitas
implicagcbes para que tal processo seja viabilizado, inclusive que muitos discursos
totalizantes que envolvem a educacao inclusiva estejam impedindo as escolas de
surdos de avancarem em suas propostas bilingues, o entendimento de escolas
bilingues ndo pode resumir-se ao fato de valerem-se do encontro das duas linguas na
escola, a Libras e o portugués escrito.

Além disso, preocupei-me, como ja mencionei neste estudo, com a
possibilidade de as escolas de surdos estarem neste momento muito mais
preocupadas e voltadas a manutencdo dos seus espacos de escolas de surdos, sem
conseguirem ocupar-se com a reflexdo sobre a transformagdo desses ambientes
bilingues e de aprendizagem significativa. Digo isso com base nao sé na recorréncia
dos discursos dos professores, que pouco avancaram em relacdo a proposta do
bilinguismo na educacéo de surdos além de afirmar que nessas escolasall e al2
estdo presentes, mas também a partir do que se verificou nas observagdes e dados

da pesquisa em relagdo a matriculas de alunos surdos no Ensino Fundamental, indo

1 Documento elaborado pela comunidade surda a partir do Pré-Congresso ao V Congresso Latino
Americano de Educacédo Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre/RS, no Saldo de Atos da
Reitoria da UFRGS nos dias 20 a 24 de abril de 1999.
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ao encontro dos achados registrados no relatério de pesquisa do GIPES em relacéo
ao crescimento da matriculas de surdos no Ensino Fundamental, atribuido as escolas
inclusivas. Faco esse registro, pois me parece que essas questdes também tém sido
um entrave para que a educacéao bilingue de surdos avance. Como responsabilizar
esses professores, que no dia a dia das escolas precisam, acima de qualquer coisa,
preservar tais espacos? Isso ndo significa a garantia pessoal de permanéncia, mas
sim a garantia da preservacao desses espacos de luta que historicamente tiveram que
ser disputados por politicas paralelas.

As consideragdes apontadas evidenciam-se nos registros das professoras da
Escola 1, que recorrem aos enunciados sempre ditos: “em uma escola de surdos,
parte-se da lingua de sinais, primeira lingua do sujeito, para o ensino de sua segunda
lingua, o portugués” (Professora B); “é uma proposta de ensino para surdos tendo a
lingua de sinais como primeira e o portugués como segunda lingua” (Professor A).

Neste ponto, como podemos ver, apesar de haver avangos pedagogicos, é
recorrente a marcacao de conceitos caros aos surdos e a educacao de surdos como
instrumentos de preservacao da existéncia de um espaco surdo na educacao. Por
outro lado, é possivel inferir que ndo ha propostas especificas nessas escolas que
indiqguem uma proposta bilingue; apenas ha uma condigdo assumida na escola sobre
o papel das linguas. O fato de serem consideradas a Libras a L1 e a lingua portuguesa
a L2 significa apenas que esta institucionalizado o uso da Libras na escola. No
entanto, questionamo-nos em relacdo ao papel que as linguas assumem nas
propostas pedagodgicas como condicdo de valorizar a escolarizagdo dos alunos
surdos.

Talvez tenhamos que aprofundar a discussao sobre os crénicos problemas de
sobrevivéncia que a escola de surdos enfrenta, para compreender em que medida o
ensino e a aprendizagem dos alunos surdos sdo também consequéncias de tais
condi¢gbes. Ja que inumeros estudos, como temos visto, tém comprovado e dado
pistas de praticas pedagodgicas significativas para que a escolarizacéo nessas escolas
possa avancar no que tange aos aspectos linguisticos e culturais. Pesquisadores
como Karnopp (2004) e Pereira (2009), ao observarem as condi¢cbes das producdes
escritas na L2, alertam para questdes problematicas naturalizadas nas escolas, como,
por exemplo, o fato de a Libras ter assumido o papel de L1 e o portugués de L2, sem
maiores reflexdes, ou, como ja disse em outro momento, de forma repetitiva,

impedindo que as a¢des em prol das linguas nas escolas avancem.
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Esse é um problema que ndo atinge s6 as escolas de surdos. Em outra medida,
de forma alarmante e preocupante, aparece nos resultados de letramento dos alunos

surdos incluidos em escolas regulares.

Poucos séo os alunos surdos incluidos que responderam os questionarios,
pois ndo possuiam condic¢des linguisticas para compreenderem o que estava
sendo questionado. Muitas vezes, os professores se propuseram a responder
as questdes no lugar de seus alunos. A falta de uma lingua estruturada para
a compreensdo dos questionarios ou antes disso, para a compreensao
minima de nossa presencga na escola, levou o grupo a se perguntar: como as
escolas estdo estabelecendo vinculos pedagégicos com os alunos? Sem
lingua de sinais e sem a lingua portuguesa, minimamente estruturada, a
comunicacdo fica limitada a alguns gestos indicativos ou a algumas palavras
oralizadas que séo repetidas. Nesta situacdo encontram-se a maioria dos
alunos surdos matriculados em escolas regulares. Talvez essa seja a razao
para os altos indices de reprovacao escolar observada nas escolas. (LOPES
et al., 2009, p. 22).

Os surdos incluidos em escolas regulares, como se pode ver nos dados do
relatorio de pesquisa do GIPES, ao depararem-se com situa¢des ndo sustentadas por
uma proposta bilingue, revivem, agora em um novo formato, uma situacdo ja
conhecida de instabilidade de escolarizagcdo na educacdo, o que por décadas foi
atribuido a educacéao especial. A descrenca dos professores na legitimidade da lingua
de sinais e a crenca de que a lingua oral da conta de toda comunicacdo sao 0s

ingredientes que garantem o fracasso de qualquer processo educacional para surdos.

Professores alheios a cultura surda e sem o suficiente conhecimento de
lingua de sinais para dar conta dos processos educacionais sugerem ser essa
menos importante do que o portugués. Consequentemente, com essa Vvisao,
ndo podem participar com sucesso de proposta séria de bilinguismo.
(RANGEL; STUMPF, 2015).

Preocupou-me, nas escolas de surdos pesquisadas, verificar que, além da
instabilidade que os professores demonstravam ter em relagdo a manutencdo desses
espacos, havia um clamor pela quase auséncia de professores surdos, téo
necessarios nas seéries iniciais do Ensino Fundamental nessas escolas. 1sso nos
remete, no caso especifico do nosso estado, a uma discussao que aparentemente
estava superada, mas, por questdes comuns aos problemas que a educag¢ao de modo
geral enfrenta, a presenca dos surdos nas escolas ainda parece escassa. Isso
demonstra um retrocesso em nossas escolas. Estudos como os de Taveira (2014)
indicam que as praticas desenvolvidas por instrutores surdos em conjunto com

ouvintes nas escolas onde a pesquisadora realizou a pesquisa-a¢éo evidenciam que
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ndo é possivel imaginar uma educacao bilingue que n&o valorize a presenca do
instrutor surdo na escola como elo para construir instrumentos para o letramento e
alfabetizacao visual.

Os achados de Taveira (2014) provocaram a reflexdo sobre a realidade que
encontrei nas escolas pesquisadas, com a quase auséncia de professores surdos. Na
Escola 1, havia duas professoras surdas, mas apenas uma atuava em sala de aula
como professora de Libras; na Escola 2, manteve-se durante a pesquisa uma média
de dois professores surdos a cada ano, mas pelo menos um deles era estagiario na
escola; jA na Escola 3, ndo havia professores surdos. Esse € um dado relevante.
Embora haja evidéncias da importancia da presengca do modelo surdo na escola e na
implementacdo da pedagogia surda e da didatica visual que produz os elementos
necessarios para producdes culturais dos surdos nas praticas escolares como
contribuicdo para a educacgdo bilingue de surdos, a presenca do modelo surdo nas
escolas parece distante. (MOURAO, 2011; PERLIN, 2006; STROBEL, 2009).

A constatacdo da auséncia de praticas que evidenciem o modelo de cultura
surda nas escolas pesquisadas poderia estar relacionada com a confirmacdo da
guase auséncia de professores surdos nessas escolas. O estudo de Taveira (2014),
apesar de direcionado a outro modelo de escola bilingue, que ndo o modelo de escola
de surdos, traz evidéncias da importancia de praticas produzidas por professores
surdos que enfatizem o letramento visual nas escolas pesquisadas, referenciando que
também politicas surdas e técnicas surdas S80 necessarias para significar as
propostas de escolas-piloto de educacao bilingue que incluem surdos no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Taveira (2014) evidenciou que ha uma complementaridade nas estratégias de
ensino utilizadas pelos surdos, principalmente focadas nos elementos visuais, 0 que
vem sendo apontado por estudos desenvolvidos principalmente por Karnopp (2010).
O esforco projetado em nossos estudos estd focado em espacos surdos,
principalmente pela realidade do histérico da educacdo de surdos no Rio Grande do
Sul; entretanto, por questdes externas a escola, ndo se esta conseguindo evidenciar
um esfor¢co em construir praticas de letramento significativas.

Construir préticas significativas em escolas bilingues de surdos significa
avancar no discurso da proposta de ensino bilingue centrada apenas na lingua de
sinais, 0 que ja esta dado. Isso pode ser evidenciado nos discursos dos professores

da Escola 1 quando dizem que “é uma proposta de ensino para surdos tendo a lingua
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de sinais como primeira e o portugués como segunda lingua” (PROFESSOR A), ou,
como diz a Professora C, “uma proposta educacional que utiliza duas linguas
concomitantemente. Em uma escola de surdos, parte-se da lingua de sinais, primeira
lingua do sujeito, para o ensino de sua segunda lingua, o portugués” (PROFESSORA
C).

Avancar nessa discusséao implica tirar o foco do ja institucionalizado e repetitivo
uso da lingua de sinais. Ampliar tal visdo pressupde a compreensao linguistica do que
significa a condicao bilingue que os surdos enfrentam na educacéo escolarizada e o
reconhecimento de que os surdos vivem uma condi¢&o bilingue, bimodal e bicultural

na educacao.

Ser surdo e usuario da lingua de sinais é enfrentar ‘também’ uma situacao
bilingue, pois o surdo esta exposto a lingua portuguesa tanto na modalidade
oral quanto escrita. Assim, utilizar tanto a lingua de sinais quanto a lingua
portuguesa na escola e possibilitar o estudo dessas linguas pode significar o
acesso a expressao, a compreensao e a explicitagdo de como as pessoas
(tanto surdas quanto ouvintes) se comportam quando pretendem comunicar-
se de forma mais eficaz e obter éxito nas interacdes e nas intervencdes que
empreendem. Aqui 0 acesso a palavra (em sinais e na escrita) é traduzido
como uma forma de acesso das pessoas ao mundo social e linguistico, sendo
condicdo minima e necessaria para que o aluno possa participar efetivamente
da aula, entendendo e fazendo-se entender. (KARNOPP, 2004, p. 106).

Como diz a autora, as linguas precisam ser ressignificadas na educacéo e na
escolarizacéo dos surdos.

Fernandes, S. (2006, p. 65) faz uma analogia entre o aprendizado do portugués
por surdos e o aprendizado de uma lingua estrangeira por qualquer aprendiz de
linguas. Como ja foi dito, a lingua de sinais € em muitos casos considerada a L1 e em
alguns casos a lingua materna dos surdos, isso sem maiores questionamentos. Além
disso, no contato surdo com surdo, a L1 passa a ser significada e possibilita maior
desenvolvimento linguistico. Mas o que significa uma lingua ser a primeira ou segunda
lingua na escola? Qual a condicao linguistica necessaria para que haja 0 ensino e uso
de linguas com papel de primeira e segunda lingua na escola? E, ainda, o que significa
lingua materna e L1 na situagdo de surdos, sem que isso signifique o mero chavao de
repeticdo da importancia da L1 e L2 na educagéo?

Conforme constatacao de pesquisas sobre aquisi¢ao de linguagem, a lingua de
sinais assume diferentes papéis entre os surdos, segundo a condicdo em que nascem
e se desenvolvem esses sujeitos. Nesse sentido, € necessario analisar as situacoes

individualmente, levando em consideragdo os estudos linguisticos que demonstram
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gue os surdos se desenvolvem naturalmente em condigcbes adequadas de uso de
lingua materna, L1 e L2, e que tais linguas se diferenciam de outras condi¢fes
bilingues, principalmente pela sua condicdo de bimodalidade. (KARNOPP, 1995;
QUADROS, 1997).

Em meio a tantos questionamentos, a escola bilingue precisa construir a
compreensao desses conceitos, afastando-se do senso comum, que entende que a
lingua de sinais e a lingua portuguesa ocupam lugar de L1 e L2. A compreenséo do
sentido do bilinguismo é necesséaria entre os professores. Embora o bilinguismo esteja
presente no discurso do senso comum da escola e entre as escolas de surdos de
modo geral, isso ndo quer dizer que tenha sido suficientemente explorado o seu
significado na escolarizacéo.

Esse termo tem sido mais comum no discurso daqueles que militam entre os
surdos, pois, nos ultimos anos, o bilinguismo é considerado a bandeira de manutencéo
da luta surda, o que pdde ser constatado nos discursos dos professores. Apesar de
terem sido poucos depoimentos, pois, como ja foi dito, a maioria dos professores nao
ficou a vontade para registrar sua compreensdo, houve muita discussao sobre a
tematica do bilinguismo entre o grupo, mas, na grande maioria das vezes, apenas
como uma fala de celebragdo a educacao bilingue, dando a ideia de que a grande
luta, neste momento, envolve a garantia da manutencéo dessas escolas de surdos.
Isso remete a ideia de que o desejo pela escola bilingue, no momento, em virtude das
contingéncias, esta muito mais ligado a necessidade de comprovar que a
permanéncia dos espacos fisicos das escolas de surdos é necessaria e importante
para a educacgédo de surdos do que propriamente a vinculagdo as préaticas pedagogicas
bilingues.

Talvez essa seja uma das razdes pela qual o processo de educacéo bilingue
de surdos nado esteja avancando. Estudo como o desenvolvido numa perspectiva
linguistica pela pesquisadora Fernandes, S. (2006) investigou a tematica da educacao
bilingue para surdos nas escolas do estado do Parana. A énfase da pesquisadora foi
nas perspectivas metodoldgicas utilizadas no ensino de portugués como segunda
lingua. A pesquisadora afirmou que, mesmo que as novas proposi¢cées da educacgéo
bilingue para surdos estejam sendo consolidadas nos novos discursos no campo
educacional, as praticas pedagogicas do passado ainda se verificam com frequéncia.
Para Fernandes, S. (2006), o conceito de bilinguismo ainda esta relacionado a

aquisicdo das linguas e as habilidades linguisticas delas decorrentes. Geralmente, a



153

utilizacao do termo bilinguismo esta relacionada a aquisicdo, pelos sujeitos, de duas
ou mais linguas naturais, em situagdo de complementaridade, com status e funcdes
diferenciadas, a depender das variadas situacdes de interagcdo em que elas estiverem

envolvidas.

Tradicionalmente, a expresséo traduzia a competéncia total, em duas ou mais
linguas, relacionada as quatro habilidades basicas: falar, compreender, ler e
escrever. Ja na atualidade, considera-se bilingue o sujeito que possui, em
uma segunda lingua, competéncias em algum nivel, relacionadas a uma ou
mais de uma das quatro habilidades mencionadas. (FERNANDES, S., 2006,
p. 73).

Também me chama atencéo a recorréncia do fato de que a complementaridade
das linguas na educacdo de surdos é muito mais do que utilizar duas linguas na
escola. A nocao de que a lingua de sinais é a L1 e de que a lingua portuguesa escrita
€ a L2 tem reconhecimento nas escolas de surdos. Esse reconhecimento, contudo,
esta naturalizado e, por isso, deixa de ser problematizado além desse entendimento
minimo de L1 e L2. Também as funcdes distintas de L1 e L2 no ambiente escolar
deixam de ser problematizadas, certamente por questdes externas ao processo
escolar, ja que nao é possivel responsabilizar os professores pelas mazelas histéricas
que, de um modo ou de outro, trazem implicacdes para o processo de educagao em
geral, ndo so para a educacéo de surdos.

Diante de tal cenario, como diz Fernandes, S. (2006, p. 34), “a educacao
bilingue para os surdos imp8&e aos educadores um novo olhar ndo apenas sobre a
situacdo linguistica em questdo, mas, sobretudo, em relacdo as concepcdes
axiolégicas envolvidas nessa pratica”. Portanto, ao definir a condicdo de bilinguismo
de seus alunos surdos, a escola determina ou nao as habilidades que sdo pensadas
a partir dessa analise.

A decisdo pela escola bilingue ndo deve ser pautada pela manutencdo dos
espacos, embora compreenda a emergéncia dos discursos da atualidade. Ao
contrario, deve-se ter como diferencial a presenca dos aspectos linguisticos e culturais
das linguas de sinais e da lingua portuguesa, além de se manter o foco nas interacdes
em Libras. Uma decisdo pautada na manutencao dos espagos corre 0 risco de repetir
0 passado da transicdo das escolas especiais para as escolas de surdos. A escola
precisa ocupar-se dos aspectos que envolvem o ensino das duas linguas no processo
continuo de bilinguismo. Isso leva a pensar como serdo representadas as culturas, os

valores e as crengas das linguas envolvidas no processo de ensino e de
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aprendizagem. Tais necessidades geram questdes complexas que demandam da
escola um investimento em relacdo ao tempo de estudo e planejamento das praticas
pedagogicas.

Ao perguntar-me sobre como podemos entender a escola bilingue a partir da
experiéncia nas escolas pesquisadas, remeto-me ao que € dito no Decreto 5626/2005
e reiterado na discussao de pesquisadores que recentemente elaboraram o Relatério
sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa, mediante a sistematizacdo das acfes e legislacdo em prol da
condicao bilingue dos surdos. Esse documento, a meu ver, deve também orientar as

politicas educacionais bilingues.

Politica linguistica representa um tipo de intervencdo social em uma
determinada comunidade. Uma politica linguistica vai determinar decisdes
guanto ao uso das linguas em um determinado pais ou comunidade
linguistica. A partir disso, instaura-se um planejamento linguistico que
objetiva implementar a politica linguistica tragada. (BRASIL, 2014, p. 7).

Embora tais movimentos estejam ocorrendo em paralelo aos movimentos
politicos dos surdos em prol da educacao bilingue, ndo me parece que nossas escolas
tenham conseguido colocar foco nessas discussdes em busca da sistematizacao de
diretrizes de ensino adequadas ao que podemos dizer de um processo bilingue
continuo. Isso parece agravar-se porque, pelo que foi possivel observar, as praticas
pedagodgicas e préticas de avaliagdo gestadas em uma concep¢do monolingue
persistem em nossas escolas.

Como ja foi dito em outros momentos, ha algumas politicas linguisticas
brasileiras para surdos que, conforme o Relatério (BRASIL, 2014), efetivamente
propiciaram avangos, como, por exemplo, a oficializagdo da Libras, que cria um
cenario favoravel aos resgates linguisticos dos surdos. Em contrapartida, existem
outras medidas importantes ja implementadas pelo MEC, como, por exemplo, a
formacdo de docentes para o ensino da Libras, instituida pela criacdo do curso de
Letras Libras; a proposta de formacdao inicial de professores em curso de Pedagogia
Bilingue Libras Lingua Portuguesa; a distribuicdo de livros didaticos e paradidaticos
com acesso a CD em Libras, dicionarios de Libras e livros de Literatura bilingues -
Lingua Portuguesa e Libras. Tais acdes podem contribuir e ajudar a repensar o que

esta sendo colocado em movimento no processo de educacgéo bilingue de surdos,
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mas ainda ha vacuos, principalmente em relagéo a escolhas das politicas linguisticas
na educacao bilingue para surdos que estejam pautadas na diferenca surda.

Porém, de modo geral, ha (in)existéncia de politicas linguisticas educacionais
adequadas aos contextos bilingues de minorias, e esse € um desafio que ndo abrange
apenas os surdos. Esse fato € reconhecido também por autores como Altenhofen
(2004), Cavalcanti (1999), Faraco (2002), Ferraz (2007), Marcelino (2009) e Romaine
(2001), entre outros pesquisadores que debatem os problemas linguisticos
enfrentados, principalmente, em contextos educacionais bilingues de minoria.

Cavalcanti (1999) e Mello (2001), por exemplo, reconhecem que vivemos no
Brasil em meio a uma multiplicidade de contextos de comunidades e minorias
linguisticas, como comunidades indigenas, comunidades de imigrantes (alemaes,
italianos, japoneses, poloneses, ucranianos, etc.), comunidades de descendentes de
imigrantes e contextos de fronteiras. Cavalcanti (1999) aponta o reconhecimento
(recente entre os linguistas) da visibilidade das comunidades surdas, que tém em
comum com as demais minorias linguisticas uma heranca do contexto historico de um
pais como o Brasil, onde ainda prevalece o cenario do mito monolingue. Além disso,
como ja mencionei, a comunidade surda tem questdes em comum com a comunidade
de indigenas, principalmente quanto a caréncia do reconhecimento politico e legal do
contexto bilingue em que vivem e a consequente necessidade de obterem o
reconhecimento por meio de politicas linguisticas que contemplem a execucéo de
programas de educacéo bilingues acessiveis as suas especificidades linguisticas.

Parece haver uma ideia equivocada de que minorias linguisticas sao deficientes
linguisticos. Tal problematica é refletida nos contextos educacionais nos quais a lingua
oral padréo prevalece sobre as linguas das minorias. Isso reflete o preconceito numa
realidade de multiplicidade de linguas, onde predomina o ensino da lingua padrao
como algo maior e melhor na pretensa aproximacdo dessas minorias; dai pode-se
inferir o pretenso sucesso das matriculas de alunos surdos no Ensino Fundamental
em escolas inclusivas, como indicou a pesquisa do GIPES no Rio Grande do Sul.
(LOPES et al., 2009).

Termos clareza de que a educacgdo bilingue exige muito mais do que o
contetdo escolar ser transmitido aos alunos surdos na sua lingua implica também
uma condicdo que nao se restringe a situacdo bilingue dos surdos, mas que é
questionada por Naiditch (2007) quando examina o exemplo americano de educacao

bilingue e questiona a transposi¢cdo do codigo linguistico da L1 para L2 ou lingua
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estrangeira. Isso mobiliza a agcdo do professor nessa transposi¢cdo, o que envolve
transpor o pensamento em lingua de sinais para a escrita do portugués, condi¢éo que
€ inerente a situacado de bimodalismo nas linguas da educacao de surdos. Além disso,
se considerarmos a proficiéncia na lingua de transposicao, o professor deveria ser
bilingue e bicultural no modo de interagir, principalmente com a cultura da lingua em
guestao.

Podemos pensar no quanto as demandas historicas dos surdos trouxeram a
ampliacdo de pesquisas nos campos culturais e linguisticos, contribuindo de forma
significativa para pensarmos na constru¢cao do caminho educacional que devemos
trilhar. Parece-me que ainda ha muitos espagos vazios na constru¢cdo do desejado
processo de educacdo bilingue para surdos, talvez ndo por falta de estudos
consistentes que, relacionados entre si, deem condi¢cdes de construirmos um mosaico
significativo de aportes tedricos necessérios na construgdo desses caminhos na
escola.

Por outro lado, um dado que ficou evidente nas escolas observadas durante a
pesquisa foi em relacdo as turmas observadas: a recorréncia de poucos alunos nas
turmas dos anos iniciais. Alguns anos, inclusive, eram constituidos por apenas um
aluno, e outras turmas nem chegavam a ser constituidas por falta de alunos: por
exemplo, em 2013, a Escola 1 néo tinha turma no 2° ano do Ensino Fundamental. Isso
também foi verificado na Escola 2, com a turma do 1° ano, que ndo chegou a ser
constituida.

Penso que € pertinente chamar atencao para esse registro, ja que ele se repete
nas escolas pesquisadas, ou seja, 0 que ja se observa informalmente nos ultimos anos
nas escolas de surdos. Uma reducdo de matriculas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental de escolas de surdos passa a ser recorrente nessas escolas e, por isso,
um dado relevante para a pesquisa, levando-se em consideracdo os achados da
pesquisa do GIPES em 2009, que constatou um aumento significativo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, em oposicdo ao reduzido niumero de matriculas que
pude constatar neste estudo. (LOPES et al., 2009).

Esse dado chamou minha atencédo, pois, embora o0 momento que estamos
vivenciando seja de celebracdo dos avanc¢os nos discursos culturais sobre a lingua de
sinais e a cultura surda, paralelamente, ha um apelo e uma proliferacdo dos discursos
salvacionistas sobre a educacéao inclusiva; consequentemente, podemos pensar que

também estejam voltados a cura da surdez mediante a proposta da promocao dos



157

implantes cocleares em criangcas surdas. (REZENDE, 2010). Curiosamente, o
discurso salvacionista da inclusdo escolar trouxe como consequéncia na educagao de
surdos a diminuicdo de matriculas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse
parece ser um fator que vem competindo, de certa maneira, com as matriculas de
criancas surdas nas escolas bilingues de surdos.

Consequentemente ou ndo, o numero de criangcas surdas implantadas tem
crescido consideravelmente até mesmo nas escolas de surdos. Segundo o Grupo de
Implante Coclear do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da USP, em

relacdo ao implante coclear o site diz:

O Implante Coclear (ou popular "ouvido bibnico”) é um equipamento
eletrénico computadorizado que substitui totalmente o ouvido de pessoas que
tém surdez total ou quase total. Assim o implante é que estimula diretamente
0 nervo auditivo através de pequenos eletrodos que séo colocados dentro da
coclea e o nervo leva estes sinais para o cérebro. E um aparelho muito
sofisticado que foi uma das maiores conquistas da engenharia ligada a
medicina. Ja existe ha alguns anos e hoje mais de 100.000 pessoas no
mundo j& estéo usando. (HOSPITAL DAS CLINICAS, 2016).

Alguns estudiosos tém problematizado as afirmativas sobre a dependéncia do
sucesso escolar atrelada ao uso do equipamento do implante coclear. Segundo
Thoma (2012, p. 91), “se o resultado do Teste da Orelhinha detectar algum grau de
perda de audicdo, as criancas surdas muitas vezes sdo encaminhadas para a
realizacdo de cirurgias de implante coclear”. Para a autora, essa € uma sofisticada
técnica que tem como propodsito “curar’ a surdez e fazer das criancas surdas
“ouvintes”.

Observei que, nas trés escolas pesquisadas, havia alunos surdos com implantes
cocleares. Esses alunos, embora estivessem inseridos num ambiente linguistico com
lingua de sinais, eram submetidos individualmente a atendimentos clinicos, como
ocorria na Escola 1, onde havia um aluno do 1° ano com implante coclear. Esse aluno,
como relato na continuidade do texto, em diversos momentos, saia da sala de aula
para comparecer ao atendimento clinico.

Como mencionei anteriormente, na Escola 1, foram observadas as turmas do 1°
ano, nos turnos da manh@, e a tarde as do 3° ano do Ensino Fundamental. Todas as
turmas tinham em comum um numero minimo de alunos, e, como foi constatado
durante a pesquisa, a escola ndo tinha constituido turma no 2° ano. Outro fato que

relatei e que se repete nessas escolas € que, além de terem poucos alunos, nao
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recebem alunos suficientes para constituir todas as turmas dos niveis de ensino do
Ensino Fundamental, o que agrava as condi¢cdes dessas escolas e dificulta que os
professores deem conta de projetos bilingues, jA que por si sé a condicdo de
atendimento individualizado representa um atendimento especial.

Por exemplo, a turma do 1° ano do turno da manh& na Escola 1, em 2013, tinha
apenas dois alunos com as seguintes idades: um com seis anos, que ja havia feito o
implante coclear, como apontei no paragrafo anterior, e um com sete anos, filho de
mae surda, que também era aluna das séries finais do Ensino Fundamental na mesma
escola. Todos esses alunos estdo classificados pela escola como alunos de risco
social, pois recebem bolsa familia e vivem em ambiente que apresenta alto indice de
violéncia; tal exclusdo, acrescida a forma individual como acaba ocorrendo o ensino,
produz condi¢des de educacao especial.

E importante salientar que, embora a Escola 1 ndo tivesse atendimento
especializado, como mencionei, esse aluno do 1° ano da manha que tinha implante
coclear recebia regularmente atendimento de uma fonoaudidloga que atendia na
clinica publica que pertence a Fundacdo que foi mantenedora da escola. Essa
instituicdo, no periodo em que aconteceu a pesquisa, manteve alguns de seus
servicos em funcionamento no mesmo prédio da escola, onde grande parte do prédio
€ ocupada pela clinica da antiga mantenedora da escola. Esse aluno, como relatei no
texto, muitas vezes saia mais cedo das aulas para receber o atendimento clinico.

Pelo fato de, nos ultimos anos, haver uma visivel reducao nas turmas das séries
iniciais e das turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio na Escola 1, a escola
concentrou as turmas no turno da manha. No entanto, conforme a direcdo da escola,
os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por tradicdo na escola, eram
atendidos no turno da tarde.

As professoras das turmas do 3° ano e do 5° ano —ambas com reducao de alunos
— acabavam atendendo seus alunos como uma classe multisseriada. Esse fato
também foi observado de outros modos nas outras escolas pesquisadas, pois as
turmas, por serem pequenas, muitas vezes acabam sendo organizadas conforme a
disponibilidade das salas e os horéarios das professoras. A professora da turma do 1°
ano da manha, com dois alunos, por necessidade da escola, dividia suas atividades
em dois turnos: em um, desempenhava func¢des de professora e, em outro, as funcoes
administrativas. Por isso, atendia paralelamente a turma do 1° ano e as demandas

relacionadas a equipe diretiva da escola. Isso fazia com que, em diversos momentos,
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mesmo nao sendo o turno de suas atividades paralelas e embora néo fosse o desejo
da professora, ela necessitava ausentar-se da sala de aula no turno da manha. Isso
aconteceu em diversos momentos enquanto estive acompanhando a turma do 1° ano.

Como foi possivel certificar ao longo da descricdo metodologica, isso foi
observado e recorrente também nas outras escolas de surdos — a auséncia de
professores em sala de aula. Essa situacéo ndo era desejo das escolas, mas uma
contingéncia externa a escola, principalmente devido a precarizacdo das escolas de
modo geral, evidenciada nos ultimos anos no sistema educacional do nosso estado.
Trago esse fator de forma genérica, uma vez que nao pretendi problematizar essas
guestdes, mas pode-se dizer que elas ficaram evidentes no percurso da pesquisa.

Mostrei até aqui algumas consideracdes sobre as impressdes resultantes das
observacdes e dos encontros com professores realizados na Escola 1. Como nessa
escola a proposta envolvia as observacdes e o trabalho com o grupo de estudos, fiz
20 horas de observacdes na escola, ou seja, foram cinco encontros de observagdes
com as turmas.

As observac0es iniciais foram com os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental
no turno da manha. Como expliquei anteriormente, a escola néao tinha turma de 2° ano
do Ensino Fundamental. Paralelamente a essa turma, observava o grupo do 3° ano
do Ensino Fundamental no turno da tarde. Por questdes de disponibilidade de tempo,
normalmente, a pesquisa ocorria no mesmo dia da semana nos dois turnos, manha e
tarde.

Quando iniciei as observagdes no turno da manha, ndo houve nenhuma surpresa
com os alunos na escola, tendo em vista que eles ja estavam familiarizados com a
minha presenca. Em outros momentos, ja tinha mantido contato com eles. Ao entrar
em sala, minha intencdo era observar “0 que estava acontecendo 14", procurando
entender o que podemos pensar por escola bilingue a partir daquelas praticas que
aconteciam naquele ambiente.

O Quadro 5 apresenta o relato de observacdo que ocorreu nessa escola com o

1° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 5 - Observacao na turma do 1° ano da Escola 1 (2013)

Nesta observacdo com a turma do 1° ano da Escola 1, acompanhei uma atividade em
qgue a professora ofereceu massinha de modelar para os dois Unicos alunos

matriculados na turma do 1° ano da manha. Essa era uma atividade livre que a
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professora estava desenvolvendo, e, por isso, segundo a professora, ndo houve
encaminhamentos anteriores com 0s alunos. A professora iniciou a tarefa colocando
o material nas mesas, disponibilizando-o para que o0s alunos o explorassem

livremente.

Nesse dia, a pesquisadora estava acompanhada de bolsista de iniciacao cientifica da
Unisinos que contribuia com a pesquisa maior e que estava auxiliando na obtencao
das filmagens para a pesquisa. Os alunos ficaram curiosos pela presenca da monitora
e interessaram-se em saber o que iriamos fazer e por que estdvamos filmando,
embora em outros momentos ja tivessem ocorrido filmagens na sala de aula. Eles
foram informados de antemao sobre a presenca da pesquisadora e da monitora em
sala de aula naquele dia especifico, porém, como néo era rotina a vinda da monitora,
ISso acabava sendo sempre uma novidade. Por esse motivo, naquele momento,
houve novamente necessidade de explicar aos alunos sobre a presenga da monitora.
Eles gostaram da ideia e seguiram trabalhando, porém, de vez em quando, olhavam
para nos e sorriam. Logo que entramos na sala, a professora precisou ausentar-se e,
por isso, perguntou se nao haveria problemas se que a pesquisadora acompanhasse
os alunos na sua auséncia. Como a pesquisadora era professora e colega da
professora da turma, esta se sentia a vontade para pedir que “cuidasse” dos seus
alunos na sua auséncia. Concordei com a professora e figuei acompanhando a turma
na sua auséncia, pois necessitava fazer os registros, jA que nesse dia tinha a
companhia da monitora, o que nem sempre era possivel. Nesse dia, um dos alunos,
identificado aqui como Aluno 1, estava atento fazendo a atividade com massinha de
modelar. Como ele se dirigiu a mim, perguntei o que ele estava fazendo, e ele me
respondeu imediatamente, sinalizando “carro”. Nesse mesmo momento, o Aluno 2,
gue aparentemente estava alheio a minha conversa com o0 colega e ndo estava
interessado na atividade com a massinha de modelar, passou a circular pela sala.
Procurei estabelecer uma comunicacdo com o Aluno 2, porém, naquele momento, nao
houve nenhuma resposta. Ele apenas emitia alguns sons sem significado e
evidenciava algumas expressoes faciais. A0 mesmo tempo, mantinha apenas uma
interacdo consigo mesmo. Em outros momentos, j& havia percebido que
constantemente o Aluno 2 procurava intervir no trabalho do seu colega. O Aluno 1,
nesses momentos, olhava para a pesquisadora e sinalizava: “Ele, o Aluno 2, é ‘louco’,

m

‘maluco’™ e sorria.
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Quando o Aluno 1 terminou a tarefa, ficou incomodado pela insisténcia do colega e
com as interferéncias no seu trabalho. O Aluno 1 guardou a massinha de modelar e
foi até o armario de jogos. Nesse momento, o Aluno 2 (que, como mencionei, ha
apresentacao dos alunos, era filho de uma das alunas surdas da escola) tirou da
mochila o video do Homem-Aranha e apontou para a pesquisadora e sinalizou
“computador’, utilizando expressdo facial a uma pergunta. Entendi que estava
convidando para assistirmos ao video do Homem-Aranha. Esse foi o primeiro
estabelecimento de comunicacao que o Aluno 2 teve com a pesquisadora naquele dia

de observac6es. Sinalizei que precishvamos aguardar a professora.

Fonte: Elaborado pela autora

Faco uma ressalva para dizer que observei, na interacao dos dois meninos, uma
especificidade relativa a diferenca cultural, que acreditei que pudesse interferir na
comunicacdo entre os alunos e a professora. Por exemplo, quando o Aluno 1
sinalizava que o colega (Aluno 2) era “louco”, € possivel dizer que a interacao entre
eles, embora ambos fossem surdos, era distinta. O Aluno 2 tinha uma identificacéo
cultural mais familiarizada com a cultura surda, uma vez que era filho de mé&e surda,
0 que acabava sendo compreendido como um comportamento estranho para o seu
colega (Aluno 1). Esse Aluno 2 tinha pouca ou quase nada de interferéncia da cultura
oral na sua interacdo, ja que na familia e na comunidade estava inserido num
comportamento cultural familiar na comunidade surda, ao passo que o seu colega, o
Aluno 1, além de ter implante coclear, era unico filho surdo de uma familia que
partilhava a cultura oral; por isso, estava mais identificado com esta cultura. Isso podia
ser observado em sala de aula, quando demonstrava ter uma interagcdo mais voltada
para a cultura oral junto a professora, que, embora sinalizasse com os alunos, dava
maior énfase a sinalizacdo estruturada em lingua portuguesa, utilizando o recurso da
lingua oral, concomitantemente a sinalizacdo. Como o aluno com implante coclear
vivenciava, na maior parte do tempo, a cultura oral (familia — atendimento clinico —
interacdo com a professora) e estivesse se familiarizando com outros surdos, era
natural que desconfiasse do comportamento do colega surdo.

A professora da turma demonstrou todo o tempo que tinha uma identificacao
maior com a cultura oral, e a sua condicao linguistica em lingua de sinais era
certamente muito basica. Por isso, obrigava-se a oralizar em sala de aula, pois dessa

forma podia construir suas interacdes em lingua de sinais. Assim, muitas vezes
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apenas acrescentava alguns sinais no foco do que pretendia dizer. Vale mencionar
ainda que a docente, em diversos momentos, chamou aten¢ao para o Aluno 2 (filho
da aluna surda) e constantemente se referia a ele apontando o seu comportamento
cultural como se possivelmente ele tivesse algum outro “comprometimento” além da
surdez. A professora compreendia que esses alunos deveriam passar pelo processo
de alfabetizacdo com a presenca de um professor surdo e que lamentava que as
condicbes da escola ndo pudessem ser diferentes no que se referia a caréncia de
recursos humanos.

No quadro abaixo, dei continuidade ao relato da observagéo do quadro acima,
com o objetivo de demonstrar como se desenrolaram as filmagens com a auséncia da

professora.

Quadro 6 - Continuacéo do relato de observacdo da turma do 1° ano da Escola 1

Naquele momento, embora ndo fosse o objetivo, tive necessidade de fazer algo
para contornar a situacao, por isso, ofereci um saco com alguns objetos que eram
mobiliarios de casinhas. Os alunos adoraram a brincadeira com o mobiliario. O
primeiro que organizou o mobiliario foi o Aluno 1, porém, em seguida, teve que
interromper a brincadeira. Teve que sair da sala de aula, pois sua mae precisou
acompanha-lo ao atendimento com a fonoaudiologa no andar superior do prédio. O
menino, apos resistir por ndo querer sair da sala, organizou a mochila e acompanhou
a mae. No momento em que percebeu que iria para o atendimento no andar superior,
imediatamente retirou o aparelho do implante e saiu correndo na frente da mae,
sorrindo para ela; sinalizando ndo, demonstrava que néo tinha interesse em ir para o

atendimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Aquela foi uma situacao atipica, pois ndo era meu objetivo fazer intervencgdes,
apenas observacdes para obter o material da pesquisa. Além disso, ndo havia

nenhuma autorizacdo da professora sobre que atividades desenvolver; a
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pesquisadora a priori ndo podia interferir, porém, nesse caso, foi o que ocorreu. Era
visivel que, sempre que estdvamos na sala, a professora se tranquilizava com a nossa
presenca, pois tinha alguém para ficar junto com os alunos. Essa situacéo de auséncia
da professora foi constante durante os periodos em que observei 0 grupo.

Por esse motivo, como ja mencionei, poucas foram as oportunidades de registrar
atividades desenvolvidas pela professora com os alunos. Nos momentos de
observacéo, constantemente a professora ausentava-se da sala, e, por isso, a maioria
dos registros foram com a auséncia da professora. Além disso, a professora
evidenciava ndo estar a vontade nos momentos de observagbes com filmagens,
demonstrando ansiedade: ou saia da sala, ou interrompia as suas praticas para
chamar outro professor para atender os alunos.

Na andlise dos videos e revendo os registros das filmagens, pude observar que,
na maior parte do tempo em que a professora estava na sala com os alunos, ela se
limitava a chamar atencao das criangas para questdes sobre seu comportamento, e
até mesmo dizia, falando e sinalizando varias vezes, o sinal de estudar, que eles
precisavam estudar; sempre que os alunos se dispersavam ou faziam alguma
brincadeira, a professora repetia o sinal e oralizava (estudar).

Outra recorréncia nessas observacgoes foi em relagdo aos diversos momentos
em que a mesma professora do 1° ano atendia, na sala de aula do 1° ano, outros
alunos de seéries diferentes que estavam sem professores, como relato no quadro

abaixo.

Quadro 7 - Observacao da turma do 1° ano da Escola 1 (2013)

Nesse dia, a professora responsavel pela turma que estava sendo observada
atendeu concomitantemente os alunos do 5° ano e do 1° ano. Enquanto os alunos do
5° ano copiavam atividades que a professora da turma havia indicado no livro da
disciplina de Histodria, os alunos do 1° ano, que n&o estavam envolvidos em atividades,
estavam fazendo brincadeiras entre eles. Por varios momentos, enquanto estavamos
na sala de aula, a professora retirou-se, deixando todos os alunos que estavam na
sala somente com a companhia da pesquisadora, embora sempre fizesse a pergunta
se teria algum problema em ausentar-se.

Nesse dia, o quadro verde encontrava-se com a mesma estrutura cotidiana, com
a data para completar, mas comum diferencial. Como havia duas turmas na sala, o

quadro verde estava dividido: em um lado, as informac¢des que a turma do 1° ano
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deveria copiar mantiveram-se. Para estes alunos, as frases incompletas eram
organizadas uma abaixo da outra e tinham o0s seguintes enunciados, que se repetiam
todos os dias (por isso as informacdes ndo eram apagadas do quadro):

1° ANO

Dia de de
Hoje tem
Hoje &
Meu nome é

Idade: anos

No outro lado do quadro, havia informacdes para a turma de 5° ano, com as seguintes
informacgdes para os alunos copiarem:
5° ANO

Dia 05 de novembro de 2013.
Hoje terca-feira.
Bom dia!

Fonte: Elaborado pela autora.

Em todos os momentos em que a pesquisadora registrou a professora
atendendo alunos de outras turmas concomitantemente com o 1° ano, foi possivel
verificar que ela procedia da mesma forma, dividindo o quadro e dando atividades de
copias de livros, possivelmente orientadas pelas professoras das turmas. Além disso,
0 procedimento com os seus alunos do 1° ano era sempre colocado em segundo
plano, e, na maioria das vezes, os alunos ficavam sem atividades. A professora
limitava-se a controlar o comportamento dos alunos e a verificar se 0s alunos
visitantes estavam cumprindo a atividade que a professora havia lhes destinado,
conforme podemos observar no relato especificado no quadro abaixo.

Quadro 8 - Consideracéo do relato da observacéo da turma do 1° ano da Escola 1

Em relagdo a observacgéo feita na turma do 1° ano, quando havia também a
companhia da turma do 5° ano, vale dizer que, quando a professora retornou para a
sala de aula, comec¢ou imediatamente a interagir com os alunos do 5° ano para ver se
estavam cumprindo a tarefa proposta pela sua professora. Bem depois, ela se dirigiu
para o lado do quadro do 1° ano e comecgou a completar a data, que estava incompleta,
no momento em que uma aluna do 5° ano chamou atencao para o fato de que a data

nao estava completa e de que os colegas do 1° ano ainda ndo haviam terminado de
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escrever a informacao. Nesse momento, a professora passou a chamar a atencéo dos
seus alunos, pois eles ndo haviam cumprido a tarefa.

Na sequéncia, porém, antes que a professora pudesse iniciar qualquer tarefa,
ela foi requisitada por uma colega professora e retirou-se novamente da sala de aula.
Enquanto isso, os dois meninos do 1° ano estavam dispersos. O Aluno 2, do 1° ano,
saiu da sala junto com a professora para ir ao banheiro. A mesma aluna do 5° ano que
chamou a atencéo da professora para completar a data no quadro insistiu em sinalizar
gue os alunos nao poderiam ir ao banheiro juntos, uma vez que o Aluno 1 do 1° ano
também manifestou desejo de ir ao banheiro. A professora também ja havia chamado
a atencédo dos alunos falando oralmente, sem sinalizar nesse momento: “um de cada
vez”. Outra aluna do 5° ano sinalizou argumentando que eles poderiam ir juntos, pois
ha varios sanitarios no banheiro e, ao mesmo tempo, fez uma expresséao de desagrado
com a colocacéo da outra colega. Enquanto isso, 0s outros alunos do 5° ano seguiam
copiando.

No momento seguinte, os dois alunos do 1° ano retornaram a sala de aula com
a professora, mas novamente dispersaram-se. A professora chamou a atencéo
delesoutra vez. Falando em voz alta,disse: “agora € hora de estudar, eu nao disse que
€ para brincar”. Enquanto a professora oralizava com o0s seus alunos surdos,
sinalizava apenas os sinais de “ndo” e de “estudar”. Parecia bastante ansiosa e
novamente avisou que iria ausentar-se da sala. Saiu, mas antes avisou a
pesquisadora que o professor de Educacao Fisica iria substitui-la, pois ela precisava
participar de uma reunido para resolver uma situacdo com a direcdo. O periodo de
observacéo finalizou, e, apos o intervalo, o professor de Educacdo Fisica levou os

alunos para o ginasio, junto com outras turmas.

Fonte: Elaborado pela autora.

A recorréncia da auséncia da professora em sala de aula e a falta de praticas
pedagogicas significativas com esses alunos levam-nos a pensar sobre as condicdes
e a qualidade de aprendizagem oferecidas aos alunos surdos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foi possivel verificar que, nos poucos momentos em que a
professora estava em sala de aula, reforcava o comportamento corretivo, indicando
aos alunos que eles estavam na escola para estudar, ou seja, apontava para o fato
de que eles nado deveriam estar brincando, e sim estudando. De certa forma,

responsabilizava os alunos por ndo apresentarem um comportamento desejado em
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sala de aula e, talvez por isso, consequentemente, indicava o motivo do aparente
fracasso escolar desse grupo. Embora compreenda que os fatores que determinavam
esse comportamento fossem alheios a vontade da professora, ndo poderia deixar de
fazer esses registros de pesquisa e trazer tais elementos para analise.

Nesse sentido, podemos inferir que, ao levar os alunos a um processo de
culpabilizacdo, a pratica da professora enfatiza alguns estigmas caracteristicos da
concepcao de educacao especial (BEYER, 2006). A referéncia que fago a concepcéao
do contexto de educacédo especial esta relacionada a impossibilidade de vivenciar
praticas pedagdgicas significativas com esses alunos, o que, em certa medida, se
repetiu nas outras escolas. Isso nos permite inferir que aqueles alunos ndo eram
considerados capazes de produzir tais praticas e que, ndo sendo capazes, poderiam
ser um risco para o espaco escolar, o que por si sO remete a ideia do controle advindo
da educacéao especial, a qual, entre outras coisas, pretendia manter o estabelecimento
da ordem. (LUNARDI, 2004). Além disso, havia uma tendéncia de a professora dar
énfase ao disciplinamento do comportamento dos alunos. Lopes (2006, p.92), ao olhar
para as marcas surdas constituidas no espaco escolar, traz a escola como “uma das
grandes maquinas que trabalham na producgdo de sujeitos doceis, adaptados a um
tipo de sociedade”.

Retomando o Capitulo 2 desta tese, fiz mencdo aos contextos dos tempos e
espacos da educacéao especial dos surdos, que aparentemente foi motivada, conforme
indica Lopes (2007), pelo ideal disciplinar e normalizador. Os discursos sobre a
educacdo especial, conforme a autora, estiveram voltados, principalmente, para as
técnicas e praticas disciplinares, aplicadas aos surdos com o objetivo de aproximar
esses sujeitos da pretensa normalidade da oralidade. Nesse sentido, registro que nao
faco critica a educacao especial; ao contrario, apenas me refiro aos discursos sobre
as praticas normalizadoras que, de modo geral, permearam os discursos sobre a
educacao especial.

Na sequéncia, mostro as observacdes feitas com esses alunos em um momento
em gue se encontravam com a professora de Libras. Aqui retomo 0 que mencionei
sobre minhas inquietagcdes quanto ao papel dos professores surdos, que nas suas
praticas ndo deixaram transparecer aspectos da didatica e da pedagogia surda,
parecendo repetir modelos de praticas tradicionais da cultura da oralidade. Vale dizer
que também esses professores surdos vivenciam as influéncias externas que a

educacgdo de surdos de modo geral esta vivendo na atualidade.
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Quadro 9 - Observacao da turma do 1° ano da Escola 1 (Aula de Libras)

A professora do 1° ano saiu da sala de aula assim que a professora de Libras
chegou para cumprir o seu horario com essa turma. Nesse dia, apenas o Aluno 1 havia
comparecido a escola. O Aluno 2 faltou porque, conforme disse a professora da turma,
ele foi acompanhar a mae ao médico.

A professora de Libras € surda. Ela iniciou a aula escolhendo aleatoriamente um
livro infantil da prateleira para contar uma histéria. Depois de manusear alguns livros,
ela optou pelo livro Lino, que tem por autor e ilustrador André Neves e que faz parte
da colecéo Itau de Livros Infantis. Lino € uma histéria de amizade que se passa numa
loja entre dois brinquedos, um porquinho chamado Lino e uma coelhinha de nome
Lua. A professora de Libras comecgou a sinalizar a historia e, ao mesmo tempo em que
manuseava o livro, mostrava as imagens para o aluno, sinalizando. Como ela fez uma
leitura sinalizada rapida, percebi que, em diversos momentos, o aluno se distraia. Ao
final da histéria sinalizada, o aluno pegou o livro e ficou folhando. Porém, observei que
ele estava mais interessado em olhar para os numerais e, sempre que identificava
algum, sinalizava até cinco. A professora de Libras, nesses momentos, corrigia a
sinalizacdo do aluno mostrando o sinal correto do numero e a configuracdo de méo
correta, e 0 menino nesses momentos repetia o sinal do numeral que a professora
fazia.

Observei que a professora de Libras ndo explorou a histéria de Lino e, em
seguida, abandonou o livro, escolhendo outro livro para sinalizar a historia para o
aluno: E o dente ainda doia, de autoria de Ana Terra. Trata-se de uma leitura sobre
um jacaré que gostava de tomar banho de sol, era “folgado e largado”, mas néo
conseguia descansar por causa de uma tremenda dor de dente. A professora utilizou
a mesma metodologia para leitura dos dois livros, sinalizando e mostrando a imagem

para o aluno, que, assim como na primeira leitura, se dispersou.

Fonte: Elaborado pela autora.

Infelizmente, apesar de esse ser o primeiro momento em que pude observar
nessa turma a utilizacéo de livros infantis para contacao de historias, percebi que as
leituras ndo foram significativas, ja que foram exploradas de forma muito rapida e nao
houve qualquer intencdo de desenvolver e explorar as histérias. A professora limitava-

se a sinalizar e a corrigir algum sinal que o aluno utilizasse, por meio da repeticéo, de
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forma incorreta. Nao houve nenhum tipo de conversa sobre a leitura do livro. Além
disso, como foi muito r4pida a exploragéo da historia, observei que o aluno ndo pode
compreender do que se tratava a histOria, pois a professora de Libras apenas
sinalizava as historias, como se toda sinalizacao fosse compreensivel para o aluno,
sem explorar qualquer detalhe da historia. A professora demonstrava que estava
preocupada em utilizar por completo o tempo da sua aula com a tarefa da leitura em
Libras, que, nesses moldes, ndo parecia ser significativa para o aluno.

Tal pratica levou-me a pensar nas palavras de Lopes (2010) quando menciona
as marcas impostas aos surdos, que imprimiram as alteridades deficientes e
dependentes da cultura oral. Pude observar nesta pesquisa que, mesmo nos
momentos surdos com surdos, professores surdos ndo se apropriam da tdo sonhada
pedagogia surda. (PERLIN, 2006). A pedagogia surda, em primeiro lugar, deve
privilegiar o modo de ser surdo, e, por isso, o principio basico e natural esta na lingua
de sinais. No entanto, ndo se trata apenas de privilegiar a lingua de sinais, mas de
priorizar os aspectos culturais da vivéncia surda na utilizacdo dessa lingua. Rangel e
Stumpf (2015, p.121) dizem que “o professor surdo segue a metodologia do professor
ouvinte, contribuindo para que o aluno surdo continue na sala de aula com aspectos
gue tendem a privilegiar a ‘identidade normal’ em detrimento da ‘identidade diferente™.

Como foi possivel observar, a professora de Libras sinalizou a histéria infantil
para o aluno, sem se ocupar em dar énfase a exploracdo da histéria em si, aos
significados dela, limitando-se ao protocolo de ler o livro e ocupando o tempo justo da
sala de aula. Foi uma leitura sinalizada e rapida feita pela professora surda.

Entendo que tal pedagogia ndo € inata entre esses professores surdos e que,
situacdes que exploram uma didatica visual, como demonstrou o estudo de Taveira
(2014), podem construir praticas pedagogicas significativas. Questiono se a
fragmentacdo nas praticas pedagogicas entre os surdos existe por ndo haver
articulagdo com uma proposta que priorize o bilinguismo e o biculturalismo dos surdos
na escola, o que poderia motivar novos modelos ndo so para professores surdos. De
modo geral, veem-se professores surdos repetindo praticas de professores que tém
por modelo a cultura oral. Para os alunos surdos que vivem uma condi¢ao bilingue,
pautada por caracteristicas Unicas de bimodalismo, estas praticas demonstram-se
descontextualizadas.

Karnopp (2010) faz uma mencéo positiva ao fato de a presenca dos surdos

contadores de historia contribuir para o letramento escolar. Concordo com a autora
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qguando ela evidencia a presenca da diferenca surda na leitura, escrita e traducao da
producao, principalmente da literatura surda. Nesse sentido, € possivel ver na pratica
de leitura sinalizada pela professora, indo além da lingua de sinais, que nao houve
estimulos para que os alunos surdos pudessem evidenciar a constru¢ao da producéo
cultural em seus sentidos. A pratica demonstrou ser muito mais uma repeticdo do
modelo cultural da oralidade, uma vez que, como foi dito, ndo houve evidéncias
culturais significativas.

Enfim, observei, que, na contacdo de histéria da professora de Libras, nao
havia nenhum tipo de plano que justificasse sua pratica. Como foi dito, a professora
escolheu os livros aleatoriamente. Pelo que foi registrado, ndo houve dialogo entre a
professora da turma e a professora surda, da aula de Libras; houve apenas troca de
professores na sala, sem nenhuma preparacdo para isso em relacdo as tarefas que
seriam desenvolvidas.

Quando a professora da turma voltou, a professora de Libras apenas se
despediu do Aluno 1, sinalizando tchau e se retirou. Com a chegada da professora
regente da turma, imediatamente o aluno abandonou o livro e, virando-se, perguntou-
Ihe, sinalizando, se iria ter aula de artes, mas a professora limitou-se a sinalizar que
era hora de aprender sinais e pegou o caderno do aluno, onde havia colado varios
recortes de sinais.

No que se refere a aula de Libras, ficou uma lacuna, ja que foram poucos os
momentos de interacdo significativa em lingua de sinais com a presenca da professora
surda. Isso indica que também esses momentos eram prejudicados pela falta de
planos e até mesmo de construcdo de uma proposta institucional significativa que
evidenciasse a docéncia compartilhada. Porém, sabemos que a realizacdo desses
ideais pode ser dificultada pelas condi¢des vividas na atualidade pelas escolas.

No quadro abaixo, trago a transcricdo da observagdo mencionada acima.

Quadro 10 - Continuacéo do relato de observacéo da turma do 1° ano da Escola 1

A professora reiniciou a aula e perguntou ao menino sobre 0s sinais de animais
gue estavam colados no caderno. Em resposta ao pedido da professora, o aluno
rapidamente respondeu, sinalizando todos os sinais pedidos pela professora,
considerando os recortes de animais que estavam colados no seu caderno. Ela o
parabenizou, e ele, percebendo que respondera corretamente todas as sinalizacoes,

sorriu para a professora. Esta, em seguida, fez anotacbes no caderno do aluno,
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finalizando aquela tarefa. Apds essa atividade com vocabulario, como de praxe, a
professora foi até o quadro e colocou a data, sinalizando e perguntando ao aluno o
dia e 0 més. Depois ela repetiu: “Hoje é [sinal de quarta-feira]”. O aluno comecou a
copiar o que a professora estava escrevendo no quadro verde, mas ela olhou o
caderno do aluno e comentou, sinalizando, que a cépia estava “mais ou menos”. O
aluno pediu que a professora retirasse o desenho do sinal de quarta-feira que estava
desenhado no quadro e, em seguida, copiou o0 que a professora havia escrito. Naquele
momento, o aluno fez sinal para a professora afastar-se do quadro, mas ela continuou

falando e sinalizando: “Hoje tem [desenho do sol]”; “Meu nome é " Idade”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa pratica de repeticdo do que estava escrito no quadro evidenciou-se em
todas as aulas observadas. Naquele dia, antes que o aluno pudesse responder todas
as questdes formuladas pela professora sobre os sinais do que estava escrito no
guadro, a aula foi finalizada. Esse quadro sempre se evidenciava nas aulas
observadas na turma do 1° ano da Escola 1. Quando a aula finalizava, ndo havia
nenhuma preparacdo para a proxima etapa, apenas demonstracdo de pressa de
guardar os materiais e de encerrar a aula. Tais procedimentos parecem-me estar
muito relacionados com o controle a que esses professores sdo submetidos na escola.

A partir dos registros indicados, foi possivel perceber que os questionamentos
da professora apds a aula de Libras ndo estavam relacionados a nenhuma outra
atividade anterior, a ndo ser aquilo que ja estava no caderno do aluno, e ndo tinham
nenhuma relagéo com as leituras sinalizadas pela professora de Libras. A forma como
as atividades foram conduzidas parece evidenciar o fato, como ja mencionado, de que
nao havia planos, além de as aulas ndo serem compartilhadas; por isso,
demonstravam-se descontextualizadas, o que se agravava por priorizarem 0
vocabulario.

Revendo os videos, como ja antecipei, a maior énfase das praticas em diferentes
momentos das observacdes recaia no comportamento dos alunos, seja com estimulos
positivos, como “parabéns”, seja com correcdes; por exemplo, recomendacdes sobre
0 modo de portar-se na sala de aula, alerta de que a sala de aula n&do era lugar para
fazer brincadeiras, e sim de estar compenetrado para “estudar’ e fazer as tarefas
solicitadas corretamente.

Diante de tal cenario, recupero as palavras de Lopes (1998, p. 107) quando diz

gue “a escola ndo sabe trabalhar com a instabilidade. Necessita de referéncias fixas
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para descrever e educar/disciplinar os sujeitos desiguais”. De certa forma, mesmo na
escola de surdos, onde as diferencas estdo em evidéncia, o que fica aparente € o
desejo de promover a padronizacdo e a normalizacao dos sujeitos em detrimento das
diferencas culturais, ja que a diferenca surda, em grande parte das praticas escolares,
é desconsiderada, levando-nos a crer que ha distanciamento entre as praticas dessas
escolas e a escola bilingue anunciada.

A segquir, apresento alguns excertos dos materiais de pesquisa em relacédo as
observacbées com os alunos do 3° ano. Esses alunos do turno da tarde,
costumeiramente, ficavam contentes com nossa presenca (pesquisadora e monitora),
ja que circulavam poucas pessoas nesse periodo. Havia quatro alunos no 3° ano, cuja
idade variava entre 14 anos (um aluno), 11 anos (dois alunos) e 10 anos (um aluno).
Além dessa turma e dos alunos do 5° ano, havia na escola somente professores
envolvidos em alguns turnos com atividades de reforgo escolar e demais integrantes
da gestéo escolar.

Na sequéncia, apresento o registro de observacdes com a turma do 3° ano. Em
um dos dias, a professora e os alunos estavam envolvidos com atividades de
matematica. Somente dois dos alunos encontravam-se na sala naquele dia, como

mostra o Quadro 11.

Quadro 11 - Observacao da turma multisseriada - 3° ano da Escola 1

A professora iniciou a aula da tarde pedindo que os alunos copiassem a data,
gue ja estava no quadro: apenas alterou o dia da semana e o dia do més. Em seguida,
pediu que um dos alunos abrisse o caderno numa atividade sobre calculos que ficara
pendente. Os alunos utilizavam um caderno para todas as atividades, e, assim como
as outras turmas observadas, a data estava ocupando o quadro inteiro, com as
seguintes frases escritas:

Porto Alegre, dia 5 de novembro de 2013.
Hoje é terca-feira.
Boa tarde!!

A professora deu uma atividade de matematica (calculos) para os alunos
fazerem, porém, um dos alunos perguntou para a professora se poderia sinalizar os
sinais da fotocoOpia que estava colada no seu caderno. Este aluno sinalizou o sinal de
bruxa, fantasma, dragdo (sinalizou dragdo com o sinal de jacaré, e a professora

informou que “faltava” esse sinal, isto €, a professora néo sabia o sinal de dragao, ela
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também tinha davidas se tinha esse sinal). A professora néo sinalizou dragdo, apenas
corrigiu o aluno, utilizando o sinal “errado”. Nesse momento, a docente sugeriu ao
outro aluno, que estava finalizando a atividade de matematica, que compartilhasse
também da sinalizacéo da atividade realizada pelo colega. Ao conferir a atividade de
matematica com o aluno, a professora parabenizou o aluno, pois ele conseguiu

resolver um dos calculos de matematica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a observacgéo, a professora explicou que a atividade com os desenhos
dos sinais de bruxa, fantasma e dragéo havia sido feita em outro momento, no més
anterior, em razdo do “dia das bruxas”. ApOs dar essa justificativa, a professora,
espontaneamente, relatou que os alunos faltavam muito as aulas e que, por isso,
precisava recuperar constantemente os conteldos.

A docente também explicou que o aluno que havia interrompido a atividade de
matematica para ler os sinais faltava, em média, 80% das aulas do més. A justificativa,
segundo a professora, é que ele morava em outro municipio e a mae estava doente,
além de ter comentado que o pai estava de “namorada nova”, e, por isso, a avo, idosa,
cuidava de todos os netos e nem sempre conseguia dar conta de tudo.

A professora também manifestou que um dos impedimentos para esse aluno ser
mais assiduo era o fato de que ele ndo tinha a carteirinha de passe livre (direito
adquirido para pessoas surdas e com deficiéncias) para deslocar-se a escola. A
professora, em aparente desabafo, disse que os alunos “faltam muito, muito...”. Ela
relatou, ainda, que as familias, de modo geral, desconhecem a Libras, dai a
dificuldade de auxiliarem nas atividades em casa. Por isso, 0s alunos ndo costumam
realizar as tarefas escolares e ocupam seu tempo livre no videogame quando estéao
em casa. Segundo a professora, quando os alunos retornam para a escola, depois de
faltas consecutivas, “precisam retomar todas as questbes de regras, tirando o
conteudo, é claro!”.

Enquanto a professora do 3° ano fazia relatos espontaneos, um dos alunos
continuava fazendo as operagfes matematicas propostas e o0 outro aluno seguia
fazendo a atividade do “dia das bruxas”. Ele pintava uma gravura da bruxa, pois ja
havia finalizado a sinalizacdo dos personagens e também soletrado para a professora
uma cruzadinha com o nome referente as imagens dos personagens (bruxa,

fantasma, dragédo), conforme solicitado na tarefa.
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Na maioria dos encontros, foi possivel perceber que ndo havia énfase em
praticas significativas que envolvessem a leitura e a escrita. Mesmo que, em alguns
momentos, 0s alunos tivessem contato com livros ou material fotocopiado, a leitura
nao era o objetivo. Tampouco era uma atividade planejada, pois, na maioria das
vezes, era uma situagcdo de improvisacdo, sem que houvesse continuidade da
atividade.

A concepcao clinico-terapéutica representada nos registros desses professores
diz muito das relacbes com as praticas observadas nas escolas. A recorréncia
observada nessa e nas outras escolas pesquisadas da falta de modelos e planos a
seguir na escolarizagdo dos sujeitos surdos na escola de surdos reafirma que, néo
havendo modelos a seguir, se repetem os modelos ja conhecidos. Isso nos permite
refletir que, se ndo ha planos e modelos a seguir, 0os professores néo terdo outros
modos de representar a escola e ir além dos modelos que ja conhecem.

Além disso, grande parte dos materiais estava relacionada ou as atividades de
matematica, ou a vocabulario. Isso demonstra que as praticas escolares seguem o
padrao tradicional utilizado no modelo cultural de oralizacdo, com a priorizacdo de
fixacdo de conteudos. Portanto, os modelos ndo representam indicios da construgéo
de uma proposta de educacado bilingue que atente para as questdes linguisticas e
culturais que envolvem as linguas de ensino bilingue.

Segundo Pereira (2011), a aquisi¢ao da lingua portuguesa tem uma relacao
direta com a leitura. A autora traz criticas a concepcao tradicional de ensino da lingua
portuguesa, que, entre outras coisas, da énfase ao ensino de listas de vocabulario, o
que recorrentemente ocorre na educacgao de alunos surdos.

A auséncia de planejamento e planos que venho mencionando em relacéo as
atividades propostas é um dado relevante que aparece com frequéncia nas escolas
pesquisadas e que me parece diretamente relacionado a inexisténcia de uma proposta
bilingue. Ao contrario, o Unico cuidado observado nessas escolas é para que a Libras
esteja presente, como se a existéncia dessa lingua por si s bastasse para dar conta
de um processo pedagogico significativo.

Por outro lado, ndo se pode impor também essa responsabilizacdo aos
professores, pois foi evidente, neste estudo, a dificuldade de as escolas se adequarem
a uma condicao cada vez mais agravada pela falta de alunos, o que contribui para que
a escola se mantenha num padréo que se aproxima da concepcéao de ensino especial,

a qual permeou a educacao de surdos por décadas, ja que o atendimento a esses
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alunos é quase individual. A falta de alunos faz com que a escola passe a ocupar-se
com outras questdes emergentes, como a propria sobrevivéncia desse espa¢o, uma
exigéncia involuntaria neste momento na educacéo de surdos, ndo permitindo que a
escola coloque foco na emergéncia de planos significativos na educacéo bilingue de
surdos.

Em mais de uma das escolas da pesquisa, presenciei as professoras
escolherem aleatoriamente uma atividade em material impresso que tinham guardado
em pastas ou caixas. Normalmente, depois de manusear e escolher o material, a
professora introduzia alguma atividade. Essa situagdo parece revelar um
distanciamento dos discursos em prol de uma educagéo bilingue para surdos. Muitas
das situacdes vividas nas escolas passam a ser uma pratica pouco ou quase nada
significativa na escolarizacdo dos alunos, pois priorizam vocabulario, como apontei.
Esse tipo de énfase leva os surdos a “traduzirem” palavras da lingua portuguesa, ao
invés de delas se apropriarem por meio da leitura e de didlogos em Libras.
Percebemos, entdo, um caminho que vai pela direcéo contraria do que pretensamente
deve ser assumido como educacao bilingue para surdos — como é possivel que a
escola e os professores deem conta de um ensino que prioriza a troca cultural em um
cenario tao desfavoravel a educacéo bilingue de surdos?

Em relag&o a condicéo bilingue dos surdos, alguns pesquisadores demonstram
gue néo se trata de conhecer minimamente estruturas e vocabulario da L2. Acima de
tudo, tem-se uma situacao significativa que leva em consideracado, alémdalle L2, 0

contexto do biculturalismo em que a condi¢éo bilingue esta inserida.

Afinal, ser bilingue ndo é s6 conhecer palavras, estruturas de frases, enfim, a
gramatica das duas linguas, mas também conhecer, profundamente, as
significacdes sociais e culturais das comunidades linguisticas de que se faz
parte. O bilinguismo, no caso das pessoas surdas, s6 é possivel associado,
portanto, ao biculturalismo, isto é, a identificacdo e a convivéncia, de fato,
com os grupos linguisticos que usam a lingua de sinais e a lingua majoritaria,
preferencialmente na modalidade escrita. Além de fazerem parte do curriculo
as duas linguas — de sinais e a majoritaria — todas as disciplinas curriculares
devem contemplar em seu contetdo a histéria da educacédo de surdos, a
histéria das comunidades, movimentos surdos, personagens importantes,
cultura, artes, literatura, direitos e deveres dos surdos, contato com as linguas
de sinais estrangeiras, enfim, as especificidades das comunidades surdas
devem ser atendidas em todas as disciplinas curriculares. (PEREIRA E
VIEIRA, 2009a, p. 66).

As autoras acima chamam atencao para questdes muito importantes em relacao

ao processo educacional na educacdo de surdos. Os professores dessas escolas



175

também desejam propiciar praticas significativas as especificidades linguisticas e
culturais de seus alunos surdos, porém, a partir do que foi observado no andamento
deste estudo, ndo vimos praticas linguisticas significativas para os alunos surdos nas
turmas acompanhadas. Diante disso, questionamos se, tomando como referéncia as
observacdes feitas, tais escolas podem ser consideradas escolas bilingues. Conforme
NOSSOS registros, as turmas nessas escolas sdo muito pequenas, muitas vezes com
um ou dois alunos. Esse fato leva, consequentemente, a constituicdo de turmas
multisseriadas, dificultando o trabalho do professor diante da diversidade dos alunos.
Também foram observadas as caréncias a que os professores sdo submetidos em
suas atividades, seja por falta de outros docentes, seja pela precariedade das escolas,
0 que prejudica a continuidade dos processos de ensino e de aprendizagem dos
alunos. Tais condicdes estdo atreladas a fatores externos que criam tensfes nas
escolas de surdos, o que pode nos levar a crer que se trata de condi¢des provisorias.

Acompanhando o pensamento de Karnopp (2010), Lopes (2010) e Pereira
(2011), questiona-se o panorama da educacéo de surdos que presenciamos, com a
auséncia de praticas de letramento significativas, turmas pequenas, turmas
multisseriadas e atendimento quase individual, permeado pela falta de planos. Enfim,
muitas sao as evidéncias que contribuem para a compreensao de que as condi¢gbes
em que se encontra a educacao de surdos na atualidade, em virtude da competicéo
involuntaria com a educacao inclusiva e com a precariedade do ensino de modo geral
na educacao, tém contribuido para que o ensino nas escolas de surdos esteja
fragmentado e voltado, mesmo que de forma involuntaria, para os discursos da
educacéo especial.

Na sequéncia do texto, apos a apresentacao dos dados, das reflexdes feitas a
partir da fala dos professores e das observacbes de aulas (possibilitadas pelas
anotacOes de pesquisa) na Escola 1, trago os registros que em parte foram
possibilitados pelo contato da equipe de pesquisa mediante os relatdrios de
observacdes da pesquisadora e equipe na Escola 2.

Como ja justifiquei no quadro de sintese das acdes desenvolvidas nas escolas,
essas acdes ndo se deram de forma igualitaria, tendo em vista que, na organizacao
da equipe de pesquisa da pesquisa maior, havia atribuicbes diferenciadas para tais
acOes por grupo. Nesse sentido, foi possivel verificar, ja a partir das apresentacdes
das escolas, que a pesquisadora teve uma participacdo maior nas acdes das Escolas

1 e 3. Isso nao significa que a pesquisadora nao estivesse envolvida também nas
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acOes da Escola 2. Feita essa consideracdo, passo a apresentar as acoes

desenvolvidas nesta escola.
4.2 AS ACOES NA ESCOLA 2

Os dados gerados nas escolas, como mencionei, sdo compartilhados com o
banco de dados da pesquisa guarda-chuva desta pesquisa. Em especifico, na Escola
2, os dados foram gerados pela pesquisadora e pelo grupo de pesquisa.

Numa das primeiras observacoes feitas na Escola 2, em 2013, conversava com
uma das professoras enquanto nos dirigiamos para a sala de aula que iria observar.
Nesse momento, esta professora expressou que estava bastante preocupada com as
filmagens e comegou espontaneamente a falar sobre a situacdo dos seus alunos.
Entendi que essa preocupacdo ndo estava diretamente relacionada a pessoa da
pesquisadora, mas a filmagem (registro) em si. De modo geral, as professoras sao
vibrantes em relacdo aos discursos dos surdos e demonstram alegria com a questao
da diferenca surda, porém, no momento em que entra em jogo a préatica pedagogica,
as professoras sentem certo desconforto, pois tais situacfes, além de remeterem a
ideia de que poderiam ser avaliativas de suas praticas, podem causar
constrangimentos com as filmagens, mesmo sendo situacdes genéricas.

Assim como na Escola 1, a turma dessa professora da Escola 2 atendia uma
classe multisseriada, com dois alunos: um menino no 1° ano e uma menina no 22 ano.
Segundo a professora, a turma do 2° ano inicialmente tinha dois alunos (a aluna de
nove anos e um aluno de oito anos, que evadiu). A professora dava aula apenas para
dois alunos, o que ja caracteriza a condi¢ao de atendimento quase particular a esses
alunos e, como ja evidenciado, remete a ideia do ensino especial.

O aluno do 1° ano, com oito anos, conforme disse a professora, apresentava
outras deficiéncias associadas a surdez. A docente explicou que o aluno tinha
problemas na medula e, por isso, € usuario de cadeira de rodas. Esse aluno, segundo
a professora, foi candidato ao implante coclear (dispositivo eletrénico conhecido como
ouvido biénico), mas a familia, apds conversar com o professor surdo que havia na
escola, desistiu do implante. A docente relatou ter observado que, depois da
desisténcia, o aluno passou a ter um melhor desenvolvimento na escola. Ela
comentou ainda que ele adorava ver filmes e era muito perceptivo. Ja a aluna da turma

do 2° ano ficou surda aos trés anos, quando teve meningite, mas, segundo a
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professora, evidenciava memaria auditiva, ou seja, a aluna era capaz de reconhecer
palavras e sons.

Na sala de aula, a professora organizou os alunos sentados no chao, em cima
de um tapete com almofadas, pois o0 aluno cadeirante precisava ficar acomodado entre
as almofadas, e a professora convidou-os para jogar. Foi possivel perceber que a
atividade foi improvisada, ja que a professora escolheu o jogo naquele momento. A
professora conduzia o jogo com os alunos. O jogo era uma sinaleira de transito que
indicava, conforme o que sugeria no seu campo, se o jogador poderia ou ndo avancar
no jogo. O aluno cadeirante e a sua colega mostraram-se muito competitivos. A
professora também relatou que o menino adorava exercicios fisicos e que, embora
tivesse uma deficiéncia fisica, ndo se recusava a participar de atividades que exigiam
esse tipo de habilidade. Enquanto estdvamos observando, a professora ressaltou que
uma Fundacao do municipio convidou a escola para participar da festa de Natal e que
la o aluno aproveitou um brinquedo chamado pula-pula para virar cambalhotas. Disse
também que o menino utilizava o Facebook e que, em varios momentos, chamava a
professora para conversar no video.

O jogo terminou quando o aluno venceu. A professora sugeriu continuarem
jogando um novo jogo (apontando para 0s jogos), mas a menina perdeu o interesse
pelo jogo e ficou deitada nas almofadas. Os dois alunos comecgaram a ficar cansados.
Em seguida, a professora ligou a televisdo, e os alunos ficaram deitados nas
almofadas assistindo ao desenho infantil. A menina reclamou que néo queria assistir
aguele programa de desenho de menino.

Observei nesse e em outros encontros que a sala de aula € repleta de caixas
com materiais e que nas paredes existiam muitas informacfes, que, a meu ver,
provocavam certa poluicao visual, capaz de confundir os alunos. Parece-nos que as
escolas compreendem de forma equivocada a experiéncia visual dos surdos,
imaginando que o espaco por onde circulam deve ser repleto de informacgdes visuais.
As vezes, sdo informacbes em excesso e, por isso, os alunos ndo direcionam
interesse ao que esta nas paredes.

E importante que fique claro o significado da experiéncia visual dos surdos, que
esta muito mais relacionada ao modo como reconhecem o mundo. (STROBEL, 2009).
Essa pesquisadora surda relata um episodio da sua infancia que indica a importancia

da experiéncia visual para as criancas surdas.
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Uma vez a empregada doméstica estava lavando o quintal no fundo da casa
e eu ficava sentada observando a agua suja de lama e sabé&o correndo pelo
bueiro. No meio desta sujeira estava um bicho estranho, de mais ou menos 6
centimetros, que estava morto. Assustei-me porque o associava com o bicho
gue vi na televisdo noutro dia, jacaré enorme que comia as pessoas, e tive
muitas noites de insbnia com medo da existéncia desse bicho no nosso
quintal e que viria me pegar e comer. S6 agora eu entendo que nédo era jacaré,
e sim simplesmente uma lagartixa. Ndo havia ninguém que me informasse
sobre isso. (STROBEL, 2009, p. 43).

Mesmo que a visdo seja extremamente necessaria ao surdo, € preciso haver
bom senso. Além disso, essa relacdo precisa ser diferenciada daquilo que é dito
guando os surdos mostram que a experiéncia visual esta relacionada a cultura surda.
(LOPES, 2010). Implica experimentar o mundo compreendendo 0 que acontece a sua
volta, ou até mesmo valorizar a conversa sinalizada face a face, evitando dar as costas
na conversa com o surdo, interromper uma conversa sinalizada passando em frente,
tendo cuidado com as luzes. Enfim, esses sdo apenas alguns dos exemplos que
Strobel (2009) menciona quando fala da experiéncia visual dos surdos.

E por meio da experiéncia do olhar que os surdos constituem suas
subjetividades, mas isso nao pode ser traduzido como cercar-se de “paredes tapadas
de informacdes”. Um exemplo disso esta na Fotografia 1, registrada na escola, em
2014, pelo grupo de pesquisa. E uma imagem recorrente nas trés escolas nos
periodos em que a pesquisa aconteceu nessas instituicdes. Embora isso ndo seja uma
prerrogativa das escolas de surdos, ja que é corriqueiro nas escolas de modo geral,
nas salas de aula dos anos iniciais, observamos muitas informacdes.

No caso especifico da Escola 2, o que chama atencao na Fotografia 1 € o modo
como a sala de aula esta organizada para acomodar uma turma de poucos alunos,

mas de forma seriada.

Fotografia 1 - Imagem da sala da turma de 1° e 2° ano de 2014 (Escola 2)
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Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

Como é possivel verificar na Fotografia 1, as imagens sdo muito valorizadas.
Como foi dito, essa é uma realidade também em escolas de modo geral, mas o uso
intenso de imagens nas escolas de surdos parece carregado de subjetividades, como
o fato de querer dar conta das necessidades visuais dos surdos. Além disso, essa
estratégia € considerada importante para a “fixacdo” do aprendizado de sinais,
levando em conta a ampliacdo do vocabulario pelas criancas surdas. Vale mencionar
o fato de a sala ter dois quadros, um branco e um verde, ja que se trata de uma turma
multisseriada; além disso, ha apenas mesas e cadeiras necessarias para o numero
de alunos e para a professora.

Numa das paredes da sala de aula da Escola 2, havia uma espécie de
“dicionario” de “substantivos comuns” de correspondéncia sinal-palavra, agrupados
por contextos de “comida”, “animais”, “cores”, “familia”. A meu ver, tais materiais nao
sao atraentes para os alunos, tanto pelo modo como sao organizados, quanto pelo
excesso de informacdes que apresentam. Todas essas informacdes dispostas na sala
parecem provocar dispersao e saturagcao no ambiente.

Podemos dizer que as imagens e listas nas paredes nao evidenciam relagao
com as praticas pedagogicas e provavelmente estejam afixadas apenas com a
finalidade de fixacdo de conteddo. Em nossas observacdes, nao foi possivel perceber
qualquer relagdo com o planejamento de atividades cujo desenvolvimento foi
acompanhado pelas observacdes do grupo da pesquisa. A prética de “tapar paredes”

nas salas de aula de alunos surdos € bem comum nas escolas de surdos que tivemos
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oportunidade de conhecer e possivelmente por isso ndo sdo questionadas ou
modificadas.

Como ja havia anunciado nas analises da Escola 1, as observacfes
evidenciaram a recorréncia da falta de professores em sala de aula e o nimero
reduzido de matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que levou a outras
reflexdes sobre o modo como se da a educagédo bilingue nessas escolas de surdos.

Além disso, ha o fator humano, que em alguns momentos mostra implicacdes
da auséncia de docentes nas escolas. Na grande maioria das vezes, quando ha falta
de professores, os alunos sao conduzidos a atividades improvisadas, o que também
foi constatado em outros momentos de observacdo nas escolas, como é possivel

verificar no registro a seguir.

Quadro 12 - Relato das observacgdes nas turmas do 2° e do 3° ano (Escola 2)

Os alunos naquele dia foram conduzidos para a biblioteca da escola, pois, conforme
consta em relatério da pesquisa, a professora de educacgédo fisica ndo estava na
escola, e isso levou a mudancas no planejamento. Enquanto as criangas procuravam
seus livros na estante, as monitoras e pesquisadoras ficaram observando o material
disponivel, alguns dos quais eram especificos para surdos, como videos e livros de
literatura surda. Além de manusear o material da biblioteca, a equipe de pesquisa
acompanhava o que os alunos faziam. Chamou atencéo o fato de que, assim que os
alunos escolhiam seus livros, eles se dirigiam a bibliotecaria e tentavam, junto com
ela, fazer a leitura. Essa leitura, pelo que foi possivel verificar, era a representacdo da
palavra pelo sinal em Libras. Uma das alunas do 3° ano foi a que mais conseguiu
conversar com a bibliotecaria sobre o livro escolhido, enquanto os demais alunos
apenas tentavam sinalizar algumas palavras das primeiras paginas, e isso,
aparentemente, deixava a bibliotecaria e a professora que estava com a turma,
aparentemente, preocupadas. Apos a escolha dos livros e conversas com a
bibliotecaria, as criancas voltaram para a sala de aula. Com o objetivo de ressaltar a
capacidade de leitura das criangas, no tempo que restava de observacao, a professora
procurou incentiva-las a mostrar seus livros. Elas nem bem tinham conseguido folhea-
los, e isso foi solicitado. A professora pediu primeiramente a menina do 3° ano que
comentasse sobre o seu livro, mas esta ndo quis fazé-lo. Entéo, ela pediu ao menino
do 3° ano, que, contrariado, foi para a frente do quadro e, enquanto a professora

mostrava as paginas do livro e perguntava o que havia na pagina, ele fazia alguns
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sinais, basicamente, mostrando as figuras. Embora a menina ndo quisesse mostrar
seu livro, quando o menino se manifestava, ela também queria dizer algo, mas a
professora pedia que ela aguardasse a sua vez. Depois do menino, a menina, tambéem
guiada pela professora, apresentou algumas palavras a partir do que a pagina do livro
mostrava. Como estava chegando a hora de eles irem ao patio falar sobre a noticia
do dia, a professora pediu que eles lessem os livros em casa, com 0s pais, para, no

proximo encontro, conversarem sobre as historias.

Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

De acordo com os registros da equipe de pesquisa, apesar de observarem
pouca producdo das criancas, foi possivel perceber que a Libras esta bastante
presente nas aulas e que o registro escrito da lingua portuguesa também se faz
presente em registros de texto, como nas noticias de jornal trabalhadas, nos livros da
biblioteca, nos registros no caderno que foram vistos, na grande maioria dos casos,
com folhas fotocopiadas ou orientacdes escritas pela professora. Em sintese, a escrita
em lingua portuguesa acontecia, mas, quase sempre e com mais intensidade, os
registros eram feitos pela professora.

Karnopp (2004) problematiza a concepcao de ensino de lingua portuguesa para
surdos centrada apenas em descricbes gramaticais e/ou no ensino de vocabulario. A
autora indica que é fundamental incentivar as criangas surdas a leitura, a producéo de

textos e a traducéo desses textos.

Na escola predomina o enfoque na leitura e escrita do texto em lingua
portuguesa, tendo a lingua de sinais como mero suporte, uma ferramenta a
servigo da lingua majoritaria. Dessa forma, sé@o silenciadas as producdes
textuais, as narrativas, as releituras e as traduc¢Bes dos significados
construidos em sinais. Tais fatos parecem decorrer, em parte, de uma pratica
pedagodgica que, por quase um século, predominou na educagéo de surdos,
pratica essa que nos permite tracar um perfil da situacéo de ensino da leitura,
gue se preocupou essencialmente com as normas do ‘bem falar e bem
‘escrever’ alingua portuguesa, dando a leitura um espa¢co minimo. A literatura
sobre a educacdo de surdos se refere a compreensao leitora dos surdos
como uma tarefa ardua. (KARNOPP, 2015, p. 153-154).

As palavras da autora refletem a imagem do que a pesquisa experimentou nas
escolas. Em grande parte das praticas observadas mediante as atividades que
estavam registradas nos cadernos dos alunos e que foram produzidas em sala de aula
durante o periodo das observacdes, a énfase era sempre em vocabulérios associados
as imagens ou as frases produzidas pela professora e copiadas do quadro. Em outros
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momentos, a propria professora copiava no caderno do aluno para que este
completasse a atividade, como nos registros da Fotografia 2.

Fotografia 2 - Exemplo de registro de frases no quadro da Escola 2

Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

Calar perante essa realidade vivida pelos surdos na escola é omitir-se em
relacdo as diferencas desses sujeitos. Assim como esses professores, desejamos a
escola de surdos, mas ndo a escola que se apresenta como reprodutora de praticas
pedagdgicas pouco significativas. Na Fotografia 2, hA um exemplo de atividade de
lingua portuguesa escrita que orienta o aluno a “completar as frases palavra certa”,
mas nao havia nenhuma reflexao sobre o que estava colocado no quadro, nem mesmo
sobre o0 que seria a palavra certa nesse caso. Em relacdo a lingua de sinais, é comum
vermos, como mostra o0 enunciado do quadro, uma estrutura equivocada que
desrespeita tanto o uso da lingua de sinais, quanto apresenta estruturas equivocadas
em lingua portuguesa.

A lingua de sinais encontra-se presente em todas as atividades desenvolvidas
em sala de aula, assim como a lingua portuguesa escrita também é evidente, mas as
praticas muitas vezes sao descontextualizadas e pouco significativas. Karnopp (2009),
em seus estudos sobre o papel da lingua de sinais na aquisicdo da escrita da L2,
reafirma que é fundamental para o estudante surdo contextualizar a sua escrita com
0 seu conhecimento de mundo. A autora vé a necessidade de as instituicbes que
atendem alunos surdos mudarem as suas concepcdes de escrita, pois as praticas de
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decodificagdo servem apenas para atribuir significados isolados as palavras, sem
contribuir para o surdo fazer uso efetivo da lingua portuguesa.
Uma das raz0es para essas praticas esta relacionada as concepcdes de escrita

vigentes.

[...] € necessario que se mude a concepcao de escrita que ainda predomina
na maior parte das instituicbes que atendem surdos no Brasil. Continua a
prevalecer uma preocupacdo com a alfabetizacao, ou seja, com o ensino das
letras, sua combinacdo em vocdabulos, codificacdo e decodificacdo dos
mesmos, sendo atribuida pouca ou nenhuma importancia aos usos da escrita
enquanto praticas sociais mais amplas (letramento). Como resultado disso,
muitos alunos surdos, embora identifiqguem significados isolados das
palavras, e sejam capazes de usar as estruturas frasais trabalhadas, néo
conseguem fazer uso efetivo da lingua, ndo se constituindo como sujeitos de
linguagem. (PEREIRA, 2009, p. 49).

A autora chama atencdo a énfase na alfabetizacdo a partir de concepcgdes
tradicionais de ensino, em detrimento de concepg¢des empenhadas com o letramento
que considere as praticas sociais no uso da lingua. Isso nos leva a pensar que a
escola deve encontrar seu caminho e, consequentemente, repensar as suas praticas.
Karnopp (2009) e Pereira (2009) sugerem que a escola de surdos necessita rever
suas concepcoes de leitura e escrita para, dessa forma, fazer escolhas significativas
gue contemplem o letramento significativo no processo da educacéo bilingue de seus
alunos surdos.

Foi possivel evidenciar nessas escolas que acompanhamos que a definicdo de
concepcdes que envolvem o ensino de L2 nas escolas de surdos nem sempre esta
clara. Isso, em conjunto com outras implicacdes ja visiveis na escola de surdos,
evidencia entraves no processo de escolarizacéo de surdos.

Mesmo diante dos diversos movimentos de pesquisas nos campos da
Linguistica e dos Estudos Surdos em Educacdo e num percurso de quase duas
décadas que orientam para o trabalho das escolas direcionado ao ensino da L2
enquanto lingua escrita contextualizada e significativa para o surdo, a realidade

dessas escolas registra fragilidades significativas. Segundo Fronza (2012, p. 58),

[...] os surdos vivem (ou deveriam viver) em uma condicao bilingue, para que
Ihes seja garantido o acesso a duas linguas, a lingua de sinais como L1 e a
lingua portuguesa como L2, respectivamente, a lingua prépria da sua
comunidade e a lingua de acesso ao conhecimento do mundo ouvinte em que
vivem.
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Conforme a autora, a condi¢ao bilingue dos surdos esté atrelada ao acesso as
duas linguas (lingua de sinais e lingua portuguesa), porém, como no processo que
estamos acompanhando, esse é um dos principais “nos”, cuja “amarracdo” se faz
necessaria no processo bilingue de surdos. Nossa grande preocupacado, além de
considerar a condi¢do de educacao bilingue de surdos, também esta relacionada ao
ensino significativo das linguas L1 e L2 na escola bilingue.

Foi possivel observar nas acdes da Escola 2 que, apesar de uma realidade com
condi¢cbes distintas das da Escola 1, muitos dos problemas se assemelham e se
mostram recorrentes em ambas. Algumas dessas recorréncias indicam que a reducao
e quase auséncia de matriculas nessas escolas tém contribuido para um quadro com
muitas fragilidades, tendo em vista que todas as escolas, de alguma forma, precisam
demonstrar justificativas como sendo os melhores espacos para seus alunos surdos.
Isso significa dizer que os indicativos da educacao inclusiva estdo ganhando espaco
nos discursos oficiais, em contraste com o nimero quase insignificante de alunos
surdos nas escolas de surdos, se considerarmos 0os numeros das escolas inclusivas,
gue nem por isso justificam a educacéo que os alunos surdos la recebem; ao mesmo
tempo, as escolas bilingues de surdos justificam-se como espaco ideal de interagdo
linguistica entre os surdos.

Na sequéncia, apresento reflexdes a partir dos dados coletados na Escola 3,
que, como informado anteriormente, difere das escolas apresentadas. Trata-se de
uma escola do sistema municipal de ensino; além disso, € a Unica escola que
oficialmente esta registrada como escola bilingue de surdos.

Nesse sentido, foi possivel observar que tal escola, além dessa especificidade,
se diferencia das demais pelas condi¢cbes materiais disponibilizadas por seu sistema
de educacéao, que a coloca numa condicdo melhor em relacdo as escolas estaduais.
Isso devido a questbes comuns as escolas sob a gestédo do estado, que historicamente

tém enfrentado problemas em sua estrutura fisica.
4.3 AS ACOES NA ESCOLA 3

Para contextualizar esta escola, retomei alguns dos dados jA mencionados
sobre o perfil da Escola 3. Como foi mostrado, é uma instituicdo publica municipal,

Gnica da rede municipal que em registro oficial no sistema de ensino em carater
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bilingue, o que a diferencia das outras escolas participantes da pesquisa, que ainda
desejam ver seus registros oficiais como escolas bilingues.

Em outro momento neste texto, viu-se que a Escola 3 passou a fazer parte da
pesquisa em 2014. Tal ingresso deu-se em razao da descontinuidade da pesquisa na
Escola 1 por questdes involuntarias na instituicao, jA que nesse ano esta escola trocou
de mantenedora; por esse motivo e para dar sequéncia a pesquisa, buscamos a
Escola 3. Passado o periodo de entraves burocraticos, as observacfes foram
iniciadas, mas precisaram ser intensificadas, tendo em vista os prazos do cronograma
da pesquisa.

As observagbes em alguns momentos foram acompanhadas pela bolsista de
iniciacdo cientifica do projeto de pesquisa ao qual este estudo esta vinculado. A
bolsista ficava encarregada de fazer as filmagens, enquanto a pesquisadora fazia
anotacbes das observacdes. Além disso, em todos os encontros, faziamos fotos,
gravacoes e filmagens. No total, foram 11 visitas a escola, uma das quais apenas com
a presenca da diretora e da supervisora da escola, quando acordamos o cronograma
das observacdes e foram repassadas algumas informacdes sobre a rotina escolar.

A direcao da escola informou que, em geral, os alunos tém uma condi¢ao social
de risco e sdo moradores da grande Porto Alegre. Além disso, a escola indicou que
recebia muitos alunos com outras deficiéncias ou sindromes: alguns alunos sao
autistas, outros ndo conseguem permanecer dentro da sala de aula. A escola conta
com monitores e estagiarios que auxiliam no cuidado desses alunos. Essa condicéo
€ enfatizada pela escola, que se diferencia no seu sistema por ser considerada uma
escola bilingue e inclusiva.

Observamos um aluno nessa escola que sempre foi atendido no patio e/ou que
permanecia caminhando nos corredores, acompanhado pelas atendentes e
monitores; além disso, ele tinha um horario especial de permanéncia na escola.

Ficou acordado com a direcao da escola que a pesquisa ocorreria nas tercas e
nas quintas-feiras. Iniciavamos as observacdes as 13h45min, tendo em vista que o
horario de os alunos chegarem a escola era 13h15min. Nesse momento, eles iam
direto ao refeitorio para almocgar. As aulas iniciavam oficialmente as 13h45min. O
intervalo da tarde ocorria das 15h20min até 15h40min, quando os alunos faziam seu
lanche no refeitério. Normalmente, as aulas especializadas aconteciam apds o

intervalo, e o término das atividades escolares era as 17h45min.
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Foi possivel coletar uma grande quantidade de material de pesquisa durante
as observacgdes de campo, em diversos momentos de aula com as turmas, em alguns
momentos de recreacdo e em algumas aulas especializadas. As turmas dessa escola,
como mencionado, estdo classificadas por ciclos, que se organizam da seguinte
forma: Ciclo 1 (A), com 1°, 2° e 3° anos; Ciclo 2 (B), com 4°, 5° e 6° anos; e Ciclo 3
(C), com 7°, 8° e 9° anos. As turmas que participaram da pesquisa sao duas dos ciclos
iniciais do Ensino Fundamental: turma A 31, que corresponde ao 3° ano do 1° ciclo, e
turma B11, 1° ano do 2° ciclo.

A primeira turma que acompanhamos foi a turma B11, correspondente ao 1°
ano do 2° ciclo, ou seja, ao 4° ano do Ensino Fundamental regular. Essa turma, assim
como a grande maioria das turmas de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
em escolas de surdos, como pode ser observado ao longo da tese,é constituida de
poucos alunos. Esse grupo, por exemplo, tinha apenas trés alunos matriculados: dois
alunos frequentam a escola regularmente — um menino de 11 anos e uma menina de
nove anos; o outro aluno, um menino de nove anos, esta evadido, e, por isso, sua
situacdo, conforme informacéo da escola, foi encaminhada aos cuidados do conselho
tutelar.

A outra turma, a A31, tem seis alunos, embora apenas duas alunas frequentem
regularmente as aulas. Uma das meninas tem nove anos e, embora ndo demonstre,
tem graves problemas de saude. Ela depende de uma sonda no aparelho urinario e
usa fralda. Em virtude do quadro, frequentemente tem infec¢des, inviabilizando sua
ida a escola. Além disso, vive em local com situacdo de risco. Por essa condicao,
precisa sair mais cedo da escola, considerando que, no local onde vive com a familia,
na regido da grande Porto Alegre, ha “toque de recolher” dado por traficantes. Antes
de saber da situacao vivida pela menina, havia observado que ela se destacava entre
os colegas pela alegria constante, pelo interesse em nos mostrar seu desempenho
nas tarefas solicitadas, pela qualidade das interagcdes em Libras — o que acabou nos
surpreendendo ao termos conhecimento de suas dificuldades sociais e de sofrimento
fisico — e por sua capacidade de resiliéncia, o tempo todo demonstrando muita
vivacidade e alegria contagiante. A outra menina da turma tem oito anos e apresenta
paralisia cerebral. Por isso, normalmente ela também é acompanhada por outra

professora na sala de aula. Além disso, a aluna tem atendimento especializado para
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explorar suas habilidades motoras com a professora que exerce a bidocéncia 2 em
sala de aula.

Outra aluna matriculada tem 12 anos, mas frequenta apenas os atendimentos, ndo
as aulas regulares. Também ha um menino no grupo, com nove anos, autista. Por esse
motivo, conforme a dire¢do, ele ndo frequenta as aulas, apenas o atendimento. E
interessante observar que os alunos, mesmo sem frequentarem as aulas regularmente,
estdo matriculados nessa turma. Ja havia observado também nas outras escolas que a
matricula é preservada, embora muitas vezes os alunos ndo tenham frequéncia nas
escolas; os alunos, em principio, ndo sao considerados evadidos, mas matriculados. A
meu ver, esse fato esta relacionado com a preocupante redugéo de matriculas nos anos
e ciclos iniciais do Ensino Fundamental de surdos.

Os alunos nessa escola tém uma rotina definida, como mencionado
anteriormente. Chegam a escola e vao almocar com as professoras. Depois se dirigem
para as salas de aulas para escovar os dentes na prépria sala de aula, onde hd uma
pia para uso dos alunos, conforme mostra a Fotografia 3 do acervo da pesquisa. Na
imagem, também é possivel identificar a rotina, registrada no quadro branco da sala
de aula.

Fotografia 3 - Imagem da sala de aula da turma A31 (Escola 3)

2 A bidocéncia esta prevista no regimento escolar dessa escola e, além disso, € uma condicédo
diferenciada das outras escolas, pois na escola do municipio os alunos séo beneficiados com diversos
profissionais, especialistas, monitores e atendentes que auxiliam o docente nas atividades paralelas
a pratica de sala de aula.
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Fonte: Registrada pela autora.

Na fotografia acima, vemos uma sala® ampla, com trabalhos espalhados pelas
paredes e pendurados até o teto, fato recorrente nas escolas de surdos que
pretendem atender ao apelo visual dos surdos. Apesar das varias mesas e cadeiras,
nem todo mobiliario € utilizado pelos alunos.

Normalmente, quando os alunos chegam a sala de aula, o quadro branco ja
tem as anotacdes, que se repetem diariamente. O Gnico enunciado que se modifica
no dia a dia € a data correspondente ao dia da semana e més. O restante do
enunciado, que indica que o aluno deve escrever seu nome e 0 nome da sua
professora, se repete nas salas de aula que visitamos, inclusive nas salas das outras
duas escolas.

Nas observacOes feitas na Escola 3, constatamos diversos momentos nos
quais ou faltavam alunos, ou a professora da turma ndo estava presente. No que diz
respeito a auséncia da professora, a direcao informou que era uma situacao atipica,
tendo em vista que uma das professoras se encontrava em atendimento médico.
Conforme nos foi dito, o municipio libera o professor no seu horario de trabalho, se for
0 caso, para fazer o tratamento meédico. Entdo, nesses momentos, ou 0 grupo
compartilhava da aula da professora do outro ciclo, ou a diretora da escola
acompanhava os alunos, ou, ainda, uma das professoras especializadas ficava com
a turma. A turma A3l e a turma B1l1l frequentemente estavam juntas, embora os
conteudos trabalhados fossem diferenciados, e a professora que estava com 0 seu
grupo néo interagia diretamente com os alunos da outra professora que nesses
momentos eram agrupados. Essa tarefa de atender os alunos incluidos na turma
limitava-se ao professor especializado que estava acompanhando o grupo ou até
mesmo ao monitor da turma.

Observei que a presenca de alunos de turmas diferentes agrupadas foi
recorrente nas escolas, gerando assim uma condi¢do de exclusédo para as criangas
gue tinham que ficar agrupadas. Um exemplo foi vivenciado na Escola 3 quando havia
alunos de outra turma cuja professora nao estava presente. Sempre havia um monitor
para acompanhar o aluno; a professora da turma, mesmo que estivesse apenas com
um aluno, ndo se envolvia nas atividades (folhas fotocopiadas) que o aluno que estava

sem professora estava fazendo, tampouco se dirigia a ele, mesmo que em muitos

3 No canto inferior direito da imagem, vé-se o tripé utilizado para a flmagem, que serve de base para a
filmadora em funcionamento.
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momentos o aluno buscasse interagir com a professora. Essa situagdo chamou
atencao na escola pesquisada, o que exploro na continuidade do texto.

No subtitulo seguinte, passo a apresentar alguns fragmentos do material de
pesquisa coletado nas trés escolas, propondo algumas reflexfes preliminares sobre
as recorréncias de tais registros, no sentido de encaminhar certas proposicoes para

as considerac0es finais desta tese.

4.4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS REGISTROS ESCRITOS DO MATERIAL
DE PESQUISA

O material de pesquisa que compde o corpus desta parte da pesquisa tem por
objetivo dar a conhecer as praticas pedagoégicas que observamos e registramos nas
escolas e que envolvem aspectos referentes as praticas de leitura e da escrita de
surdos.

Constatei, no percurso da pesquisa, que tais praticas sdo pouco significativas e
gue apontam para a repeticdo de praticas pedagogicas ja condenadas na educacéo
de surdos. Entendo que o espaco de escola de surdos, em algumas situacdes, ndo
da conta das especificidades linguisticas e culturais dos surdos, mas esses dados
sinalizam a auséncia de indicativos que deem conta de uma proposta de escola
bilingue.

Na Fotografia 4, ha registros da quinta visita a Escola 2, em 2014, em uma das

observacdes de aulas que foram feitas no 2° e no 3° anos do Ensino Fundamental.

Fotografia 4 - Imagens de atividades sobre o dia do meio ambiente (Escola 2)
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Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.
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Nesse dia, a professora comentou com as pesquisadoras que estava
trabalhando sobre o meio ambiente, pois era um tema que também havia sido tratado
no més anterior, em data considerada comemorativa ao “dia do meio ambiente”. Falou
também das dificuldades de cada crianca em compreender as tarefas, principalmente,
por suas especificidades linguisticas. Comentou ainda que o desenvolvimento do
trabalho tinha muitas complica¢gdes, uma vez que os alunos tinham ritmos e formas
diferentes de aprender.

A docente explicou que estava retomando a tarefa, pois ja estava trabalhando
com as atividades sobre o meio ambiente. Em seguida, colocou palavras no quadro,
seguindo as orientagcbes do material da folha que cada aluno tinha recebido
anteriormente. Na Fotografia 5, estdo imagens sobre a continuidade dos trabalhos que
os alunos produziram a partir do material disponibilizado pela professora em relacéo
ao tema do meio ambiente. No Quadrol3, apresentam-se detalhes sobre a realizac&o
dessas produgdes, conforme a professora desenvolveu a atividade em sala de aula.
Esse quadro traz informacdes interessantes sobre a como a professora conduziu 0s
alunos na pratica de separacao de silabas das palavras trabalhadas em sala de aula.

Fotografia 5 - Imagens da atividade de separacdo em silabas (escola 2)

Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

Quadro 13 - Relato da observacéo na Escola 2
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A professora orientava os alunos na separacdo em silabas das palavras,
conforme indicadas na Figura 5, pronunciando cada uma de acordo com cada
vocabulo. Os alunos usavam esses recursos olhando com atencao para a forma como
a professora evidenciava sua “pronuncia” (a professora pronunciava as silabas) e, na
maioria das vezes, fizeram a contagem de silabas corretamente. Para cada palavra,
a professora escolhia um aluno, que acertava a resposta da pergunta sobre o “nimero
de silabas”, e chamava-o para escrever no quadro. A atividade foi desenvolvida até a
palavra planta, e houve a pausa para o intervalo. Nesse momento, a professora pediu
gue colocassem a folha dentro do caderno e guardassem o material para irem ao
recreio. Apos o recreio, a turma teve aula de Libras. A professora de Libras explicou
que tinha planejado a aula no laboratorio de informéatica e que primeiro os alunos iriam
assistir a um filme sobre o meio ambiente e depois criariam uma poesia com esse
tema. Em funcdo de um problema nas tomadas do laboratério, ndo foi possivel realizar
seu plano de aula. Apos explicar a situacdo, pediu a professora da turma que a
ajudasse com o conteudo de aula. Ao verificar 0 que estava no quadro e a partir do
gue combinou com a professora da turma, a professora de Libras deu continuidade a
atividade a partir das orientacdes dadas pela professora da turma.

Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

Embora ndo tenha me ocupado de analisar essas questdes, observei que o
tempo acaba sendo uma desculpa para (des)aprendizagem. Interessante observar
como as tarefas da escola ficam fragmentadas. Temos clareza de que o tempo da
escola é pensado a partir da sua organizacdo burocratica, ou seja, o tempo das
“disciplinas”, e o tempo da aprendizagem é desconsiderado no momento do
planejamento da escola e das praticas pedagoégicas de modo geral. (ACORSI, 2007).

Reverter esse quadro significa aprofundar a discussdo sobre o modo como a
escola precisa funcionar para ser considerada uma escola bilingue. O tempo também
se refere aos tempos das linguas de sinais e da lingua portuguesa, imbricados na
aprendizagem.

Na sequéncia, demonstro mais da pratica pedagdgica que se deu na aula de
Libras da Escola 2 a partir das combinacgdes entre as professoras.

Quadro 14 - Relato sobre a aula de Libras na Escola 2

A professora de Libras, professora surda dessa escola, conversou um pouco

com os alunos sobre o tema do meio ambiente, retomando a frase “ndo pode nadar
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agua suja”, que ficou registrada na folha de atividades dos alunos. Perguntou se eles
nadavam na agua suja, se podia beber agua suja, e os alunos responderam que nao.
Depois disso, perguntou que tipos de animais existiam na natureza. Os alunos
indicaram varios tipos de animais, e a professora reforcou que eles também néo
podiam beber agua suja ou nadar em agua suja. Falou também que tinha visto no
recreio alguém colocar o lixo no chéo e que isso ndo deveria ser feito. Argumentou
que o lixo no chédo traz enchentes por entupir os bueiros. Os alunos relataram
acontecimentos que viram de enchentes e lixo nas ruas. Finalizando o assunto, a
professora também chamou ateng&o sobre os animais que morriam por causa do lixo.
Essa conversa foi bem produtiva. Os alunos participaram e puderam interagir com a
professora e com os colegas por meio da Libras. Embora a discussdo em Libras tenha
sido significativa, a professora retomou, apds essa conversa, a continuidade das
atividades do quadro que a professora ouvinte tinha iniciado. Primeiramente, a
professora foi perguntando o sinal das palavras listadas, e todos sinalizaram
corretamente: homem, sol, agua, planta, natureza, animais. A partir dai a professora
de Libras, curiosamente, retomou o0 exercicio de separacao em silabas, com a palavra
natureza. Ela perguntou aos alunos como separar, e eles foram escrevendo
manualmente, com o alfabeto datilolégico, cada um uma silaba.

Junto com os alunos, a professora contou a quantidade de silabas e chamou
atencdo para as vogais. Apoés, ela colocou no quadro as vogais para que eles
percebessem que cada silaba tem uma vogal que se une a uma consoante. Para a
palavra animais, uma aluna foi ao quadro, e a professora acompanhou-a, mas nao
deu maior explicagcdo aos demais, que estavam tentando dar conta da atividade. O
exercicio foi continuado com novas palavras, seguindo a lista da folha que estava com
os alunos: arvore, adubo, chuva, verde. Na palavra adubo, a professora surda
procurou explicar o que a palavra significava para, depois, eles realizarem a
separacdo em silabas. As criancas dispersaram-se um pouco; uma aluna, inclusive,
estava no caderno do colega “ajustando” as respostas dele. A professora de Libras
chamou a atencdo de todos, pois ndo estavam conseguindo fazer a separacdo em
silabas da palavra adubo. Entdo, ao pedir que todos olhassem para ela, repetiu a
pratica da concepcado oral na separacdo de silabas e foi “pronunciando oralmente”
cada silaba, demonstrando com um passo para o lado, da direita para a esquerda, a
cada emissao silabica. Essa demonstracéo trouxe um diferencial da demonstracéo da

atividade que a professora ouvinte havia comecado. De qualquer forma, a professora
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de Libras repetiu uma pratica corriqueira na escola ao dar énfase para as questdes de
forma da lingua, deixando de priorizar, naquele momento, o ensino da Libras, que era
o objetivo daquele momento. Por fim, a professora pediu que eles fizessem
individualmente a ultima palavra da lista, verde. Os alunos nado tiveram sucesso: um
dos alunos escreveu todas as palavras sem separar, mesmo a professora explicando
varias vezes e mostrando para ele no quadro como deveria ser feito; outro aluno nao
finalizou a atividade; e o outro escreveu “ve-rd-e”, mas copiou corretamente as outras
palavras do quadro. Enquanto os alunos iam procurando fazer a tarefa, a professora
de Libras passava de caderno em caderno e verificava o que havia sido feito,

orientando para as corre¢des necessarias.

Fonte: Acervo do grupo de pesquisa.

Além das questbes mais especificas que pude observar nessa aula de Libras,
percebi, por exemplo, 0 modo como o tema do ambiente € muitas vezes tratado nas
escolas, ou seja, como celebracdo pelo seu dia. A aula observada foi bastante
genérica, e foi explorado o vocabulario, com énfase na forma da lingua. Tal
fragmentacao da lingua e do tema, pouco ou quase nada explorado, € também uma
lacuna que vai sendo deixada no processo de letramento escolar dos alunos surdos.
Causou surpresa ver que também a professora surda, em sua aula de Libras, priorizou
as praticas que envolvem a forma da lingua portuguesa, dando continuidade ao
trabalhado iniciado pela outra professora.

Como ja mencionei anteriormente, nas andlises da aula de Libras da Escola 1,
0os professores surdos dessas escolas demonstraram estar preocupados em
reproduzir os modelos de praticas tradicionais advindas da cultura oral, como foi
possivel constatar. Diante disso, € possivel questionar se os professores surdos que
estdo nas escolas de surdos tém outros modelos para guiar suas praticas. Sabedores
da importancia do papel da lingua de sinais na educagéo, partimos do principio de que
o ensino de linguas deve ser ressignificado, tanto no uso quanto no ensino da lingua
de sinais e da lingua portuguesa nas praticas pedagogicas.

Fronza e Muck (2012), ao referirem-se a lingua de sinais, chamam atencéo para
as inumeras vezes em que ja foi reafirmada a importancia da aquisicao da lingua de
sinais 0 mais precocemente possivel por criangcas surdas. As autoras, a0 mesmo

tempo, corroboram que o ensino bilingue deve dar importancia ao ensino da L2 como
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lingua escrita que permite aos surdos acessibilidade ao patrimdnio cultural disponivel
na L2.

[...] a lingua de sinais é um sistema linguistico natural de extrema importancia
para o individuo surdo que, portanto, necessita adquiri-la o mais cedo
possivel. Esse sistema linguistico, além de promover a inclusao do surdo no
mundo social, € a marca maior de sua diferenca cultural. Sendo garantidos
aos surdos o acesso e 0 uso da Libras como sua lingua propria, € possivel,
com base na proposta bilingue, oferecer-lhes o ensino da lingua portuguesa
na modalidade escrita (L2 para esse grupo), entendida neste contexto como
lingua de acesso ao conhecimento do mundo ouvinte. (FRONZA; MUCK,
2012, p. 55).

As autoras dizem que, para que se viabilize a L2 no ensino bilingue para as
criancas surdas, em primeiro lugar, devemos observar se essas criangas estao
alfabetizadas em lingua de sinais, processo que vai exigir que a L1 dessas criancas

seja representada graficamente.

[...] a lingua portuguesa, seguindo a proposta bilingue para surdos, constitui
a L2 desses sujeitos e devera ser aprendida somente depois de as criancas
terem dominio de sua L1, a lingua de sinais. Salles et al. (2002) e Fernandes
(2003) salientam que, como a aquisicdo da lingua oral-auditiva envolve
propriedades de nivel fonolégico e prosédico, as quais 0 aparato sensorial
auditivo do surdo esta impedido de apreender, a crianga surda deve ter
acesso a representacao grafica dessas propriedades, ou seja, a modalidade
escrita desta lingua. Esta, por sua vez, tera um papel fundamental no
crescimento dos individuos surdos. (FRONZA; MUCK, 2012, p. 55).

Tais aspectos, embora constantemente reafirmados por pesquisadores como
Fernandes (2003), Fronza e Muck (2012), Karnopp (2009) e Pereira (2009),
encontram-se sob suspeita nas praticas escolares das escolas bilingues de surdos.

A cada momento em que nos encontrdvamos em grupos para estudos sobre a
pesquisa, sempre colocavamos a expectativa de, em diferentes momentos de
observacdo nas escolas, encontrarmos novidades no modo como as praticas de
letramento eram conduzidas, mas o0 cotidiano dessas escolas trouxe poucas
novidades. Alids, esta era uma pergunta constante da orientadora a cada novo dia de
encontro apos as observacdes nas escolas: “temos novidades?”. A resposta era de
decepcgdo: “ndo!”. Decepcdo € também o que sentia ao finalizar mais um dia de
observacéo, com a sensacado de repeticdo a0 manusear 0s materiais: “mas eu ja vi
isto antes”.

A seguir, na Fotografia 6, temos imagens do caderno de aula de uma aluna do

1° ciclo da Escola 3. Algumas imagens, entre tantas outras, registram o modo como
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essas criangas surdas tém contato com a escrita da L2. A énfase sempre recai ou no

vocabulario, ou na separacao de silabas, como nos exemplos apresentados abaixo.

Fotografia 6 - Paginas do caderno de aluna do 2° ano (escola 3)

Fonte: Registrada pela autora.

Trouxe esses exemplos de atividades escritas no caderno da aluna, e outras
praticas semelhantes foram observadas nas escolas. Elas parecem ser repetidas nos
diferentes espacos, por vezes confundindo, pois parecem coépias. Observei que as
praticas escritas estdo muito mais relacionadas a forma da lingua portuguesa, sem
maiores reflexdes em relagdo ao uso efetivo da lingua. Além disso, a tarefa de
separacdo em silabas da Escola 3, assim como na Escola 2, que apresentei
anteriormente, esta relacionada a celebracéo de datas do calendario escolar.

Entre as indagacOes decorrentes desses registros, pergunto o que fica das
discussdes sobre escola bilingue quando os professores néo significam essas praticas
para seus alunos surdos. Pereira (2011) tem manifestado a preocupagédo com a
concepcao de linguagem, de leitura e de escrita que a escola e os professores de
surdos assumem. A concepc¢ao de linguagem é que vai permear o discurso sobre a
leitura e a escrita na educacéao escolarizada.

E de fundamental importancia posicionarmo-nos em relacdo a educacdo de
surdos no que diz respeito as concepc¢des de lingua, linguagem e cultura que
permeiam nosso fazer pedagdégico. Diante disso, questiono o que a escola de surdos
esta dizendo quando fala sobre o ensino e aprendizagem de leitura e de escrita.

Faraco (2008) mostra que alguns dos problemas crénicos que envolvem o ensino

e 0 aprendizado da leitura e da escrita na educacdo precisam ser (re)visitados —
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primeiramente, conforme o autor, devido ao estabelecimento histérico do preconceito
linguistico no Brasil. Concordo com o autor, que diz que ha um entendimento
equivocado na prevaléncia do mito do monolinguismo, desconsiderando-se as
multiplicidades de linguas que ha no Brasil.

As questdes que envolvem o letramento escolar enquanto objetivo da
escolarizagdo estdo imbricadas também nas concepcbes de aprendizagem. Ao
problematizar o conceito de aprendizagem, Biesta (2013, p. 46) sugere que se pense
0 processo de aprendizagem ndo como a “aquisi¢cao de algo “externo”, algo que existia
antes do ato de aprender e que, como resultado da aprendizagem, se torna posse do
aprendente.

Podemos também considerar a aprendizagem de um angulo diferente e vé-
la como uma resposta. Em vez de compreender a aprendizagem como uma
tentativa de adquirir, dominar, internalizar e qualquer outra metafora
possessiva que nos ocorrer, poderiamos ver a aprendizagem como uma
reacao a um distdrbio, como uma tentativa de reorganizacao e reintegracéo
em resposta a uma desintegracdo. Poderiamos considerar a aprendizagem
como uma resposta ao que é outro e diferente, ao que nos desafia, irrita e até
perturba, em vez de como aquisicdo de algo que desejamos possuir.
(BIESTA, 2013, p. 46).

Considerei interessante trazer o pensamento de Biesta (2013), que sugere de
forma provocativa que olhemos para a concepcdo de aprendizagem ndo com o
pensamento de aquisicdo, mas como resposta; para 0 autor, responder significa
mostrar a posicdo em que estamos ou nos encontramos no mundo. Sob essa
perspectiva, ele chama atencdo para a tarefa crucial dos professores em criar
oportunidades para desafiar os alunos a responderem e confrontarem suas respostas.
Tal condicdo implica uma virada, e penso que também a escola de surdos precisa
fazer uma virada, no sentido de ressignificar a escola bilingue para surdos.

Segundo Biesta (2013, p. 47), “vir ao mundo néo € algo que os individuos
possam fazer sozinhos”. Isso significa que 0s nossos alunos surdos precisam de seus
professores, tenham eles experiéncias com a cultura visual ou oral, mas professores
gue possam acompanha-los nessa caminhada de reconhecimento.

As proposicdes do autor estdo afinadas com o modo como tenho olhado as
guestdes sobre aprendizagem também na escola de surdos. A aprendizagem passa
por significar a experiéncia vivida no sentido que Larrosa (2004) atribui ao conceito.
Desejamos que a vida compartilhada na sociedade em que vivemos seja mais

humana e, assim, olhamos também para a educacao escolarizada, mas o dilema é: o
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gue vamos fazer para vivermos numa sociedade mais humana e justa? Penso que
esse dilema ndo € somente um gquestionamento deste momento; é, antes de tudo,
uma escolha complicada dos individuos. E nessa direcdo que tenho refletido sobre
atitude e responsabilidade que devemos ter com a aprendizagem dos alunos surdos.

Portanto, quando pensamos em escola bilingue, ndo é so6 o papel da concepcao
de linguagem que é importante, mas, entre tantos outros fatores que poderiamos
enumerar, esta a concepcao de aprendizagem que assumimos. Ela é fundamental,
pois € na escola que a leitura e a escrita vao fazer sentido em relacéo ao estar no
mundo do outro.

No que se refere a concepcgdo de linguagem partilhada por Faraco e Negri
(1998, p.164), “ler ndo é, portanto, um gesto passivo de mera decifracdo desse
(inexistente) significado dltimo, mas um processo ativo e complexo de geracdo de
significacées”. Nesse sentido, nossas conceptualizacbes de mundo sao sempre
perpassadas de valores, permeadas de escolhas e de tomadas de decisdo e também
influenciadas por fatores socioculturais.

Sendo assim, o que podemos dizer em relacdo as praticas descontextualizadas
gue foram observadas nessas escolas? O que de significativo os alunos surdos
dessas escolas estdo construindo além da garantia de partilharem um espaco que
garante a prevaléncia da sua lingua de sinais entre seus pares? O que podemos
esperar dessas escolas de surdos que ainda primam pela estética e forma da lingua?

Nas pesquisas desenvolvidas por Pereira (2010), na analise dos materiais, a
pesquisadora chama atenc¢éo:“[...] a énfase no ensino de vocabulos, assim como a
simplificagdo do vocabulario e das estruturas sintaticas, parecia ter como objetivo
facilitar a aquisicdo da lingua por criancas surdas”.

Enquanto isso, como mostra a Fotografia 7, temos essas imagens do caderno
de aula de aluna da Escola 3. Como se pode ver, a énfase na forma e até mesmo na
forma da escrita € destacada nas atividades dos alunos.

Fotografia 7 - Paginas do caderno de caligrafia de aluna e imagem do caderno de
aula (Escola 3)
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Fonte: Registrada pela autora.

E na escola que o ensino das linguas multiplica saberes. Porém, como ser
letrado na escola se esta prima pela tradicéo e repeticao?

A énfase em préticas que priorizam a forma esta relacionada aos conhecidos
mitos do “certo” e “errado” em relacdo a L2. Essas praticas ddo demonstracédo da
priorizacdo da forma e da norma, em detrimento da aprendizagem significativa dos
alunos surdos. Além disso, como afirma Karnopp (2015), as releituras em sinais nédo
sdo significadas, e os surdos, em seus depoimentos, dizem da importancia de a escola
priorizar leituras para significar as praticas em portugués.

O Quadro 15 traz um registro de praticas pedagdgicas relacionadas a leitura e

a escrita na Escola 2.

Quadro 15 - Excerto de observacao (Escola 2)

Excertos das observacdes da 32 visita a turma, dia 09/06/14, segunda-feira (09:00 as
11:30)
Como o habitual das aulas de segunda-feira, os alunos estavam trabalhando com
duas noticias de jornais que escolheram no jornal disponivel na escola. A primeira
noticia era sobre a morte de Fernando, ex-jogador do Inter que estava morando em
Goiés. A segunda noticia era intitulada “Chuva provoca mortes no Parana”.

A professora mostrou no mapa de onde Fernando era (Rio Grande do Sul) e
aonde foi trabalhar e morar (Goias).

A atividade proposta no quadro era a seguinte:
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1) Ler jornal NH

2) Escolher noticia

3) Atividades noticia

A atividade j& havia iniciado quando chegamos. Entdo, a professora nos
explicou que eles estavam procurando as cidades e estados que fazem parte das
noticias escolhidas e escrevendo no caderno tanto palavras de referéncia quanto o

assunto referente as noticias.

Foram colocados no quadro os titulos das manchetes e algumas palavras-
chave:

O ADEUS AO iDOLO

GOIANIA

MORTE

CHUVA PROVOCA MORTES NO PARANA

Conversaram um pouco sobre a morte de Fernandao (jogador de futebol), e,
por ultimo, a professora passou no quadro uma atividade de multipla escolha, na qual
deveriam marcar com um (x) os assuntos que foram encontrados no texto do jornal.

O QUE VOCE VIU NA NOTICIA?

() PESSOAS

() ANIMAIS

() CARRO

() NATUREZA

( ) MOTOS

( ) CASAS

( ) EDIFICIOS

( ) ASSALTO

( ) RUAS

( ) NAMORADOS

( ) MORTE

( ) JOGO

( )ETC.

Apesar de ter escrito e explicado para a turma o que estava proposto, ela teve
que passar de classe em classe, conforme os alunos a chamavam, para explicar o

que precisava ser feito.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como é possivel observar, mais uma vez, nesses registros, a lista de palavras é
priorizada, pratica recorrente nessas escolas bilingues de surdos. Os alunos entdo
repetem o que é ensinado na escola, e arrisco dizer que os alunos surdos ndo sabem
fazer de outra maneira, pois a escola ndo tem oferecido novas oportunidades de
aprendizagem. Como responsabilizar os alunos surdos pela condicdo de
compreensao da L2 quando tal lingua néo é significada nas praticas escolares? Como

o surdo vai aprender essa lingua? Fernandes S. (2006) indica que

Uma das maiores dificuldades que percebemos nas estratégias de leitura
utilizadas por alunos surdos diz respeito a tentativa de justapor as estruturas
da libras e do portugués na leitura. Ao se depararem com o texto escrito, o
primeiro impulso é ir sinalizando linearmente palavra por palavra (pulando as
desconhecidas), o que é uma estratégia inadequada que ndo garante a
compreensao dos enunciados. Primeiro por ndo haver isonomia estrutural
(correspondéncia termo-a-termo) entre o portugués e a lingua de sinais.
Segundo, porque sinalizavam o primeiro significado que lhes vinha a cabeca,
ndo necessariamente o sentido atribuido a palavra no contexto.
(FERNANDES S.,2006, p. 11).

Temos nos questionado sobre o modo com a escola de surdos tem se ocupado
do ensino da leitura e da escrita na escola. Como acontece esse processo na escola?
Leitura e escrita sdo ensinadas? Ou sera que a escola esquece a licdo? O que esses
dados podem dizer para essas perguntas?

A pergunta que devemos fazer na escola € como ensinar a leitura e a escrita
para os surdos. A escola precisa fazer reflexbes sobre o seu papel no ensino da
leitura, perguntar sobre o que é leitura, o que é ler. Além disso, deve estabelecer
relacdes entre as concepc¢des de lingua e linguagem que vai adotar no processo de
ensino da leitura, que precisa estar associado as praticas culturais dos alunos surdos.

Apontando a énfase no sentido cultural da linguagem, Fabricio (2006, p.57) diz
que “[...] haveria, entdo vinculo indissociavel entre linguagem, producéo de sentidos,
contexto, comportamento social e atividades humanas, o que aponta para o
entrelacamento entre cultura, praticas discursivas, conhecimento e visdo de mundo”.

Nesse sentido, a escola de surdos precisa refletir quando aponta a cultura surda
como um aspecto fundamental da educacéo de surdos, pois o desafio de ensinar
leitura é dificil: como eu faco para ensinar leitura? Como motivar os alunos para

compreenderem nao so6 a beleza do ato de ler, mas, ao longo da caminhada da vida,
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compreender e significar conceitos que passam a fazer sentido nas suas vidas surdas
e também para se colocarem no mundo como individuos? Certamente, essa nao €
uma preocupacdo exclusiva para alunos surdos, pois ha essa mesma
problematizacéo para o ensino de ouvintes também. Porém, os questionamentos sao
direcionados a escola de surdos, pois estou problematizando justamente a escola de
surdos que por vezes se intitula escola bilingue: que bilinguismo é esse que ndo se
ocupa com o ensino das linguas numa concepcéao cultural?

A lingua de sinais, assim como a leitura e a escrita da lingua portuguesa, precisa
ser ensinada nas escolas. Pelo que pude constatar nesta pesquisa, a presenca das
condi¢cdes culturais dos surdos deve ser revista e valorizada nas praticas que
envolvem o ensino das linguas.

De modo geral, fica evidenciado nas escolas um esvaziamento de praticas
significativas que envolvem a L2, além da auséncia das producdes culturais dos
surdos, que tanto nos encanta em pesquisas como as de Karnopp (2010; 2015) e em
outras advindas do seu grupo, como a de Mourao (2011).Tais pesquisas, em conjunto
com estudos de Lebedeff (2004; 2010), Lopes (2010), Pereira (2011), Perlin (2010) e
Strobel (2009), entre outros, tém nos apresentado um cenario significativo para
construir projetos consistentes de educacao bilingue para surdos.

Responder a pergunta sobre o que h& de bilingue nas escolas de surdos que
pesquisamos obriga-nos a reflexdo de que, apesar da caréncia de praticas
significativas, as escolas bilingues sdo o melhor lugar para o encontro entre surdos.
Relacionar o papel que a escola de surdos assume na educag¢ao como lugar social de
ensino e aprendizagem de conhecimentos acumulados pela humanidade implica n&o
s6 dar informacdes, indicacdes, regras, modelos, mas reconhecer e articular as suas
diferencas linguisticas e culturais com um modelo de escola que ainda nao
conhecemos e que, por isso, precisa ser construido com bases que tragam
experiéncias vividas nas linguas que permeiam a educacao de surdo — e isso implica

também énfase na leitura e na escrita em L2.

Falar na formacao do leitor cidadao é justamente nao olhar s6 uma das faces
desta moeda; € permitir a nossos alunos a confianca na possibilidade e as
capacidades necesséarias ao exercicio pleno da compreensao. Portanto,
trata-se de nos acercarmos da palavra ndo de maneira autoritaria, colada ao
discurso do autor, para repeti-lo ‘de cor’; mas de maneira internamente
persuasiva, isto é, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras
do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de suas palavras nossas palavras, para



202

adota-las, contraria-las, critica-las, em permanente revisédo e réplica. (ROJO,
2004, p. 7).

As palavras precisam ser pensadas além da traducdo de vocabulario. A “licdo de
casa” da escola bilingue de surdos, mais do que tratar dos nds que se justificam como
0s problemas atuais que essa escola enfrenta, como, por exemplo, dar conta da
condicao bilingue e bicultural desse grupo social minoritario que vive historicamente
uma condicdo de exclusdo, esta em assumir a responsabilidade da sua tarefa de
ensinar a leitura e a escrita da lingua portuguesa escrita, ou seja, a L2 dos surdos
brasileiros. Ja esta dado que a lingua portuguesa escrita é a L2 dos surdos. O passo
seguinte é eleger estratégias para que os surdos possam acessa-la.

Penso que, em tempos de celebracdo da inclusdo, seja fundamental
(re)significar também a educacdo de surdos, mas isso requer que a escola faca
escolhas e que tenha planos para seguir. Escolher a aprendizagem como resposta,
no sentido dado ao conceito por Biesta (2013), pode ser também parte do caminho
para pensar o papel da leitura e da escrita ha escola, e isso certamente podera ajudar
a amenizar a recorréncia do fracasso escolar.

Kleiman (2004) indica o reconhecimento do histérico das transformacdes das
abordagens didaticas e suas implicacbes no processo de ensino da leitura.
Desconsiderar questdes historicas e as escolhas das concepcbes vigentes nas
escolas bilingues é negligenciar o ensino da leitura como possibilidade de caminhos
que a escola pode seguir. E possivel inferir que a escola de surdos precisa reavaliar
e significar suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, encaminho o capitulo que finaliza este estudo, mas nao porque
nada mais precise ser dito; ao contrario, muito ha que se analisar e refletir sobre os
caminhos que a escola de surdos deve seguir para ressignificar a educacgéo de surdos,
porém isso sO sera possivel se revisitarmos muitas pesquisas (FERNANDES, 2006,
2009, v. 2; KARNOPP, 2004, 2009, 2010; LOPES, 2007,2010, 2013; PEREIRA, 2009,
2011; STROBEL, 2009). Sao trabalhos que anunciei e que subsidiaram meu estudo e
tantos outros que circulam, discutindo a educacéo de surdos e o ensino de linguas
para surdos. Com isso, encaminho as consideracdes finais sobre o mosaico da escola

de surdos.
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5 CONSIDERACOES SOBRE O MOSAICO DA ESCOLA DE SURDOS

Inspirada em Lopes (2007), afirmo que a escola bilingue de surdos, assim como
a escola de surdos, é uma invencéo cultural necessaria aos nossos tempos. A autora
aponta que tal expresséo foi fundamental para respaldar culturalmente a continuidade
dos discursos do projeto de disseminacdo da Libras num determinado periodo
histérico. Embora a Libras tenha seu valor reconhecido oficialmente, a atualidade nos
traz o desafio de sustentar os discursos sobre a educacéo de surdos na importancia
da lingua de sinais e na subjetividade surda pelo encontro dos surdos na escola. Esse
desafio, contudo, vai além: é necessario revisitar a Libras no papel de L1 e a lingua
portuguesa como L2 na escola bilingue de surdos. Pelo que pude observar em
diferentes trabalhos que investigaram a tematica da educacao bilingue, a condicéo
bilingue dos surdos ainda € vista apenas pela situacao vivida pelos surdos nas escolas
e/ou pelo contato ja reconhecido de duas linguas (lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa). (FERNANDES, 2003; MACHADO, 2009).

Ressignificar a escola bilingue de surdos talvez exija virar nossas concepc¢des
de educacao de surdos de cabeca para baixo, uma vez que nao basta ter lingua de
sinais se as linguas e a linguagem n&o forem significadas na escola. (FABRICIO,
2006). A lingua de sinais na escola € um elo importante que une o encontro cultural
dos surdos como forma de vida e sustenta o discurso da defesa da escola de surdos.
Nessa forma de vida surda, a lingua de sinais exerce papel fundamental. Por isso, a
presenca da lingua de sinais na escola € o modo de assegurar o funcionamento de
praticas pedagogicas significativas fundamentais para dar sentido a educacdo de
surdos.

Foi possivel compreender, ao longo da construcao desta tese, que, embora o
discurso politico da educacdo bilingue esteja assegurado na implementacdo das
escolas em foco, o titulo de escola bilingue ndo é capaz de produzir as diferencas da
educacdo de surdos nessa escola. Esta precisa aprofundar a discussao sobre o0s
aspectos e as praticas que devem fazer-se presentes em seu espaco.

A escola bilingue € um elo importante na histéria educacional dos surdos.
Embora o tripé escola/universidade/movimento surdo na constituicdo do mosaico da
escola bilingue seja essencial, devemos considerar que a escola é autbnhoma e,
portanto, precisa ocupar-se daquilo que é sua competéncia. Como foi possivel

compreender, a escola bilingue de surdos, além desse tripé que traz implicacdes para
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0 projeto da escola, esta ligada as diretrizes propostas por suas mantenedoras. Tais
questdes tém ocupado o tempo e 0s espagos da escola, que ndo estad conseguindo
dar conta das necessarias discussdes sobre questdes fundamentais para a educacéo
de surdos. No caso especifico da Escola 1, foi possivel verificar que implicacdes
externas, como as decisdes politicas impostas pelas mantenedoras, trouxeram
prejuizos tanto para o espaco fisico quanto para o ambito pedagodgico na escola. Por
um longo tempo, direcéo e professores necessitaram reunir suas energias em prol da
sobrevivéncia dessa escola de surdos.

E preciso ressaltar também que a escola bilingue para surdos necessita das
ferramentas surdas. Muitas ja estdo ai, mas é necessario fazer uso delas na pratica
orientada. Isso nao significa buscar manuais com diretrizes, como a proposta de
Portugal produzida por Almeida et al. (2009), mas talvez seja necessario assumir uma
politica linguistica, uma escolha local, pautada pela diferenca surda. Essa diferenca
surda precisa estar significada em praticas que ndo so valorizem a lingua de sinais e
a cultura surda, mas que também priorizem as praticas pedagdgicas visuais. Autores
surdos tém indicado que o artefato cultural da vida surda precisa estar na escola.
(STROBEL, 2009). Como jéa foi ressaltado, a lingua de sinais € um dos principais elos
sociais que unem os surdos na educacgdo. Por isso, 0 ensino das linguas deve
valorizar, na prética cotidiana, por exemplo, o0 uso e a produc¢éo de videos com alunos
surdos como estratégia de ensino de L1 e L2. A literatura surda, para citar mais um
exemplo, deve ser obrigatéria na escola bilingue de surdos, deve estar em sala de
aula, e ndo apenas nas prateleiras das bibliotecas.

Reafirmo, pelo que foi possivel verificar neste estudo, que a escola precisa
significar suas praticas pedagogicas com as producdes culturais surdas, com a
literatura surda, com os modos de vida surda. Durante a pesquisa, nao foi possivel
fazer nenhum registro em sala de aula com o uso de materiais que envolvessem
producdes culturais dos surdos, historias infantis e videos de historias infantis, noticias
surdas, teatro de surdos, entre outras praticas de linguagem situadas que refletissem
a cultura surda. Além disso, € importante que a escola redimensione o seu olhar sobre
a escrita dos surdos, reconhecendo-a como uma escrita surda, que traduz a sua visao
de mundo, o seu conhecimento de lingua, o seu modo de ser, e que, por isso, tem
suas particularidades.

Nessa perspectiva, o objetivo do ensino da lingua portuguesa escrita, para 0s

surdos, deve ser promover a compreenséo e a producgao de textos, e ndo de palavras
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e frases isoladas, como temos observado. Os surdos precisam fazer uso produtivo da
L2 na escola; seu ensino ndo pode estar voltado apenas para a sua forma. Os surdos,
além do direito garantido da sua lingua de sinais, a Libras, tém o direito de ter acesso
a leitura e a escrita da lingua portuguesa. Este também é o papel da escola bilingue
para surdos. Revisitar curriculos e a avaliagdo das nossas escolas de surdos pode
afastar praticas gestadas em uma concepc¢do monolingue e ressignificadas numa
concepcao bilingue, bimodal e bicultural. Por isso, sou favoravel a que tais escolas
criem elementos marcadores dessas diretrizes. A escola de surdos precisa de
diretrizes que marguem 0S passos a segulir.

Nessa perspectiva, embora haja uma proposta bilingue nas escolas de surdos,
rupturas fazem-se necessarias para a (re)construcdo de um projeto educacional
bilingue. Este deve valorizar, priorizar e colocar em movimento a condicdo de vida
bilingue dos surdos, pautada pela diferenca surda e pelo modo de vida dos alunos
surdos.

A articulacdo entre Linguistica Aplicada e Educacdo é fundamental para
contribuir com a escola bilingue como espaco surdo significativo na educacéao.
Compreender como se da o processo de letramento de surdos é fundamental para a
educagcdo bilingue. Isso requer tanto a compreensdo linguistica quanto a
compreensao da diferenga educacional de alunos surdos. Assumir a diferenca surda
requer responsabilidade e envolvimento com o modo de vida do surdo, a sua lingua e
a sua cultura surda.

A contribuicdo da Linguistica Aplicada na educagdo de surdos vem
principalmente do ensino das linguas. A lingua portuguesa, na modalidade escrita,
deve ser inserida no curriculo bilingue como segunda lingua dos surdos. Isso significa
muito mais que o rotulo de L2, pois exige incluir métodos de ensino de segunda lingua.
Ha, contudo, a condi¢do de bimodalidade das linguas envolvidas nesse processo, e 0
ensino da L1 deve estar focado na sua caracteristica visual e cultural. Ndo basta
continuar repetindo que a lingua portuguesa é a segunda lingua, mas é fundamental
compreender como se da o ensino e a aprendizagem da L2 no caso dos surdos.
Karnopp (2015) e Pereira (2010), por exemplo, tém constantemente reafirmado que a
L2 deve ser (re)significada para os alunos surdos. Isso quer dizer que o0 ensino da
lingua portuguesa que conhecemos ndo da conta da aprendizagem dessa lingua

pelos alunos surdos.
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Durante o periodo da pesquisa, ndo observei praticas significativas com a L2
no cotidiano das criancas. O modo como se dava o contato (pouco ou nada
significativo) com a lingua portuguesa parece reforcar a ideia de que os surdos néo
gostam do portugués. Porém, indo além de responsabilizar os alunos surdos,
pergunto: como esses alunos poderiam gostar da lingua portuguesa se ela nao
significa suas vidas, se levarmos em conta o tempo que a escola ocupa com essa
lingua? Do mesmo modo, ndo responsabilizo os professores, pois, como foi
observado durante a pesquisa, entre outros fatores, eles parecem pressionados por
questdes externas a escola que consomem 0s tempos e 0s espagos que deveriam
estar sendo direcionados ao ensino.

Verificamos indicios de que questdes externas a escola de surdos tém
atrapalhado os processos de ensino e aprendizagem significativos e baseados numa
concepcao de educacao bilingue. Vale destacar, contudo, que o movimento que se
estabeleceu na Escola 1 em relagéo as repercussoées significativas do periodo em que
a pesquisa estava em andamento desencadeou medidas simples, como a adocédo das
salas tematicas, mas que trouxeram efeitos positivos na escola. No periodo da
pesquisa, as salas de aulas eram organizadas por anos, isto é, cada turma tinha uma
sala de aula. Na época, colocamos em discussao a possibilidade de trabalharmos com
salas tematicas, ou seja, cada atividade teria uma sala, como, por exemplo, a sala de
Historia, de Matematica, de Libras, etc. A ideia da experiéncia com o grupo foi
discutida e teve 6tima receptividade entre os professores. Por isso, desde marco de
2015, a escola assumiu essa nova organizacdo fisica: os alunos passaram a
movimentar-se nas salas tematicas nas trocas de periodos, provocando um
movimento positivo, inclusive, na busca por praticas pedagodgicas diferentes das
comumente utilizadas na sala de aula.

Enfim, acredito na poténcia motriz da mudanca pela execucdo de politicas
educacionais bilingues que priorizem a lingua brasileira de sinais dos surdos
brasileiros. E preciso, portanto, modificar atitudes linguisticas nas escolas bilingues
para surdos para que sejam priorizadas as escolhas de politicas linguisticas e
culturais. Se, por um lado, reconhecemos a necessaria mudanca de atitude nas
decisOes e escolhas da escola de surdos de modo a contribuir significativamente para
as mudancas linguisticas e culturais urgentes na vida escolar dos surdos brasileiros
na contemporaneidade, por outro, ndo devemos imputar a responsabilidade a tais

espacos e professores, uma vez que reestruturar essas escolas depende também do
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reconhecimento das contingéncias externas que tém afetado tais movimentos.
Reestruturar a escola de surdos implica dar condi¢des para a escola bilingue.

Como ja disse reiteradamente, a educacdo bilingue de surdos precisa ser
(re)construida e (re)significada. E necessario observar os varios pontos aqui
retomados e imbricados como condicdo para a construgdo desse mosaico da
educacdo bilingue. Isso implica rever e montar cacos, partes qgue merecem atencao
pelas consequéncias que tém no modo de vida dos surdos na escola bilingue.

Por fim, cabe a reflexdo sobre o contexto da educacéo de surdos, uma vez que
0 nome por si s6 ndo d4 conta da escola bilingue. Além do movimento das
desconstrucdes, fica a possibilidade de renovarmos as discussdes, de sairmos do
lugar para podemos nos munir com subsidios ricos, como o trabalho de Taveira
(2014), que ecoa junto a pesquisas importantes, como as de Karnopp (2010) e
Lebedeff (2010), entre tantos outros pesquisadores que produzem saberes que
podem ser experimentados na educacao bilingue de surdos.

ApOs retomar as constatacbes possibilitadas pelos dados e pelas
consideracdes tedricas que sustentaram as analises, é hora de acertar as contas
comigo mesma. A escolha da trajetéria académica serviu para, de um lado, aquietar,
mas nao paralisar, os desejos de militancia; de outro, colocou-me outros
compromissos em relacao a escola de surdos. O processo de pesquisar é continuo.
Neste momento, em que devo finalizar esta tese, avalio que a pesquisa me permitiu
compreender a escola de surdos como algo além das lutas e utopias.

Quando guiada pelos questionamentos que me levaram a pesquisar nas trés
escolas de surdos para com elas compreender o que € possivel assumir por escola
bilingue quando olhamos para elas, transitei por desdobramentos que me remeteram
a outros questionamentos. A virada que fiz na pesquisa obrigou-me a tensionar a
militAncia que exerci por décadas na defesa da escola de surdos, para problematizar
0 que podemos entender por escola bilingue de surdos a partir da experiéncia com as
trés escolas de surdos pesquisadas. O primeiro desafio estava posto. Feitos o0s
acertos com a militancia, fui conduzida por um percurso de pesquisa a partir dessa
ruptura para compreender 0 que estava acontecendo nos espacos das escolas de
surdos. Foi possivel observar que essas escolas ainda mostram resquicios da escola
especial, porém com outro desenho. Agora ndo se trata de impor praticas oralistas ou

admitir tais praticas e discursos enunciados em outros momentos da historia
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educacional dos surdos (LUNARDI, 2003; SKLIAR, 1998; LOPES, 2007); veem-se,
contudo, estratégias necessarias de sobrevivéncia dessas escolas.

Essa constatacdo verifica-se, por exemplo, por meio das evidéncias
encontradas na recorréncia dos dados das matriculas das escolas pesquisadas, que
se mantém, nos anos iniciais e nos ciclos iniciais do Ensino Fundamental, com turmas
pequenas e muitas vezes com a inexisténcia de matriculas de alunos em anos e/ou
ciclos iniciais do Ensino Fundamental. Em virtude dessa condi¢ao, os alunos surdos,
em muitos casos, sdo atendidos de forma quase individual; por isso, tal atencdo néo
parece eficiente enquanto finalidade pedagdgica.

Esses alunos sdo chamados a praticas pedagoégicas pouco eficientes para seu
sucesso na escolarizacdao, como, por exemplo, aulas com a divisdo do quadro verde
ou quadro branco, quando tais escolas criam turmas multisseriadas. O perfil das
turmas mistas e pequenas nos anos iniciais (um ou dois alunos) lembra uma das
principais caracteristicas da escola especial. Outra caracteristica recente nas escolas
de surdos que remete a nocdo de escola especial € a matricula dos alunos surdos (ou
nao) e/ou com outras deficiéncias, como autismo, paralisia cerebral e deficiéncias
fisicas associadas (ou ndo) a surdez. Foi possivel constatar em pelo menos uma das
escolas que muitas criangas que evidenciavam deficiéncias nem sequer participavam
das atividades de sala de aula, sendo que varias crian¢as matriculadas nem ao menos
compareciam a escola.

Ao mesmo tempo em que é preocupante a baixa matricula nas séries iniciais,
confronta-se 0 avanco de propostas de implementacdo de educacgdo bilingue em
escolas regulares em um contingente de 248 escolas no estado do Rio Grande do Sul
que atendem alunos surdos, como indicam Lopes et al. (2009) na pesquisa que
mapeou a realidade da educacéo de surdos no estado. Esse indicador da educacao
de surdos em contextos de inclusao traz implicagbes para muitas das escolas de
surdos no Rio Grande do Sul. O relatério de pesquisa, em sua fase quantitativa,
revelou dados importantes sobre o crescimento de matriculas de alunos surdos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme Lopes et al. (2009, p.7), “[...] a grande
maioria dos alunos surdos encontra-se incluido nas escolas regulares, fato que nao
seria um problema, se estes tivessem condi¢cbes de participacdo em situacdo de
igualdade a seus colegas ouvintes”. Tal dado permite-nos confrontar pelo menos um
dos indicativos que esta pesquisa apontou: as escolas de surdos, no que tange a sua

proposta de educacdo bilingue de surdos, sofrem consequéncias externas das
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implicagbes que a baixa matricula de alunos surdos no Ensino Fundamental
representa.

Por um lado, a educacéo bilingue de surdos € um processo necessario que
precisa ser construido em nossas escolas de surdos e implica, além de
comprometimentos da escola, dispensar tempos e espacos para instalacdo desse
processo tao sonhado. Por outro lado, a realidade que se apresenta mediante os
guantitativos de matriculas das nossas escolas mostra conflitos de tais espacos, que
necessitam, acima de tudo, assegurar suas existéncias como espacos pedagdgicos
necessarios, frente ao contingente que gerencia o controle do sistema de educacéao.
A escola de surdos tem estado preocupada em ocupar um lugar mais legitimo: se
escola especial e escola de surdos, precisa ser escola bilingue. Essa escola, por
pressdes externas, esta preocupada em sobreviver. Isso traz implicacbes com o fazer
de modo diferente dessa escola, como foi observado e comentado neste estudo.

Causou surpresa 0 baixo indice de matriculas ano apds ano nas escolas
pesquisadas, embora, pelo que tem sido verificado, tal situacdo venha sendo
vivenciada pela maioria das escolas de surdos. E possivel dizer que o crescimento
das matriculas de criancas surdas no sistema regular de ensino justifica essa reducao
de matriculas em escolas de surdos. A condi¢cdo desses alunos surdos matriculados
parece um cendario de abandono, como indicam as constata¢des da pesquisa do
GIPES em 2009. Entretanto, os dados do censo escolar do INEP, em 2013, mostram
um aumento nas matriculas de alunos surdos em escolas inclusivas. Essa realidade,
contudo, parece confrontar-se com o fato de que, nas escolas pesquisadas, conforme
ja foi dito, houve crescente incidéncia de matriculas nas séries finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA. Como Lopes et al. (2009) afirmam, nesse
ambiente de escolas inclusivas, ndo ha condi¢des de interacdo linguistica entre os
surdos e, consequentemente, ha precarizacéo do ensino. E possivel que essa seja
uma das razdes para o retorno dos alunos surdos as escolas de surdos nos anos finais
da Educacéo Basica, no Ensino Médio ou EJA, como evidenciado nos graficos que
trazem os dados de matricula das escolas pesquisadas.

Pude constatar que a presenca da lingua de sinais é uma potencialidade. A
lingua de sinais é, sem duvida, o elo importante da escola de surdos, pois é por meio
dessa lingua, na escola, que ocorre encontro social entre os surdos. Constata-se,
porém, a caréncia e até auséncia de professores surdos nas salas de aulas das

escolas pesquisadas. Isso significa dizer que a escola de surdos pode ter deixado de
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ser 0 espaco de atuacdo e de ter a constante presenca de surdos adultos como
modelos surdos. Essa auséncia gerou e gera criticas, mas embasa o discurso de que
sao os surdos que fortalecem os movimentos em prol da legalidade da escola bilingue
de surdos. Embora seja fundamental a politica surda, poucas escolas contam com
surdos professores. Com o fortalecimento do movimento surdo e com a necessidade
de os surdos ocuparem outros espagos sociais e o mercado de trabalho, a escola fica
em segundo plano.

Em consequéncia disso, as escolas demonstraram estar muito mais voltadas
para uma concepcao tradicional de ensino do que para propostas pedagogicas que
priorizem a diferenca surda, os modelos culturais e as producdes surdas.
Confrontando-se tal situacdo de quase auséncia do modelo surdo no processo de
alfabetizacao e letramento de alunos surdos, retomam-se as constatacdes de Taveira
(2014), que indicam praticas desenvolvidas por instrutores surdos em conjunto com
outros professores das escolas onde a pesquisadora desenvolveu a pesquisa-acao,
num contingente de implementacédo de 12 escolas piloto de educacédo bilingue no
municipio do Rio de Janeiro. Taveira (2014) indicou a importancia de praticas
desenvolvidas a partir de uma didética surda, valorizando a educagéo bilingue pela
presenca do instrutor surdo na escola. A pesquisadora afirma que esse seria um dos
elos para instrumentalizar o letramento e alfabetizac&o visual. Os achados de Taveira
(2014) convergem para pesquisas como a de Perlin (2003) e Silveira (2015), entre
outras. No mesmo sentido, Karnopp (2010) aborda a producao cultural dos surdos
como poténcia para estimular a educacéo de surdos, evidenciando depoimentos de
surdos que mencionam que as condic¢des significativas de letramento criam condi¢des
da producédo da escrita surda. Karnopp (2010) destaca a riqueza que pode ser
explorada nas producfes culturais dos surdos como elementos que marcam a
diferenca surda e que, certamente, precisam ser considerados quando se pensa num
processo de educacdo bilingue de surdos.

Pude constatar que as escolas da pesquisa vém ocupando seu tempo com
tensionamentos para desmobilizar as condi¢des externas que os sistemas de controle
estdo lhes imputando nos registros de matriculas. Embora a autonomia da escola de
surdos esteja imbricada no triangulo escola-universidade-movimento surdo, ndo ha
tempos e espacos de reunido pedagdgica, de didatica do curriculo e da avaliagdo

escolar.
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Posso dizer que, por meio deste estudo, foi possivel observar fragilidades e
potencialidades no contexto das escolas bilingues de surdos pesquisadas.
Precisamos continuar investindo nas pesquisas e no contato com as escolas, a fim
de, na articulacdo entre Linguistica Aplicada e Educacado, contribuirmos para a
(re)significacdo de uma proposta pedagdgica bilingue na sua esséncia, ou seja, a
partir de modos de vida surda, da cultura surda, da Libras, promovendo o acesso a
leitura e a escrita da lingua portuguesa de forma produtiva dentro e fora das escolas.

Enfim, muitas foram as aprendizagens pessoais, académicas, de professora,
de pesquisadora... Termino com um sentimento de gratiddo pela oportunidade de
aprendizagem e de compreensao nesse processo, que Nao se encerra com a tese.
Aos professores de escolas de surdos e principalmente aqueles que foram parte
desse processo de pesquisa, minha gratidao pela oportunidade de aprendizado, de
pensar sobre a escola bilingue ndo no lugar de professora, mas no lugar de
pesquisadora.

Finalizo a tese com novos desejos, talvez ndao movidos pela paixdo, mas por
estar convencida de que nossas reflexdes e nossas praticas podem produzir novos
significados, contribuindo de forma significativa para que nossos alunos possam

acreditar nas suas poténcias.
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