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RESUMO

Esta dissertacédo se propde investigar, descrever e analisar os significados atribuidos
por estudantes de licenciatura da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos)
ao planejamento de ensino. Para isso, busco apoio tedrico nos Estudos em Docéncia
e em Planejamento de Ensino, aproximando-os da perspectiva pds-estruturalista de
Michel Foucault. A partir dessa compreensdo, proponho interrogar o tema
planejamento de ensino com um olhar problematizador. Para realizar a pesquisa, fiz
alguns movimentos para me aproximar da atividade académica (disciplina)
“Planejamento e Organizagao da Agao Pedagdgica”, ofertada para os nove cursos de
licenciatura da Unisinos, e, a seguir, escolhi o grupo focal como procedimento
metodologico — coordenei cinco grupos focais com estudantes de licenciatura
matriculados em uma turma no periodo letivo de 2015/2. Utilizei-me do conceito de
linguagem como ferramenta tedrica para estudar o planejamento de ensino por
entender que ele contribui para a analise dos sistemas discursivos que conformam os
objetos. Os resultados do estudo possibilitam mostrar que: (1) Os estudantes de
licenciatura referem-se ao planejamento como algo flexivel, e ndo como algo
concluido. Ao mesmo tempo, os futuros professores vao apresentar o aluno como uma
variavel incontrolavel, e, quando o aluno assume uma centralidade no processo de
planejar, os conhecimentos escolares ficam esmaecidos; (2) Os licenciandos
compreendem, ainda, o processo de planejar como intimamente ligado as questbes
metodologicas, e o relacionam menos aos objetivos e conteudos a serem
desenvolvidos. Ao mesmo tempo, quando mencionam conteudos para pensar O
planejamento, os estudantes o fazem como sindnimo de atividade ou lista de tarefas

a serem executadas.

Palavras-chave: Planejamento. Planejamento de Ensino. Formacgao de Professores.

Licenciaturas. Pos-Estruturalismo.



ABSTRACT

This thesis proposes to investigate, describe and analyze the meanings attributed by
undergraduate students of teaching from Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos) to education planning. For this, we seek theoretical support in Studies in
Teaching and Education Planning, approaching the post-structuralist perspective of
Michel Foucault. From this understanding, we propose to examine the subject teaching
planning with a problem-solving look. To conduct the survey, we made some moves to
get closer to the academic activity (discipline) "Planning and Organization of
Educational Action" offered for the nine degree teaching courses at Unisinos, and then
we chose the focus group as a methodological procedure - we coordinated five focus
groups with undergraduate students of teaching enrolled in a class in the university
term of 2015/2. We used the language concept as a theoretical tool to study the
teaching of planning by understanding that it contributes to the analysis of the
discursive systems that make the objects. The study results make it possible to show
that: (1) Undergraduate students of teaching refer to the planning as something
flexible, not as something complete. At the same time, the future teachers will present
the student as an uncontrollable variable, and when the student takes on a central role
in the process of planning, school knowledge are dimmed; (2) The future teachers
understand, also, the process of planning as closely linked to methodological issues,
and relate it less to the objectives and contents to be developed. At the same time,
when they mention contents to think about planning, undergraduate students of
teaching do it as a synonym of an activity list or some tasks to be performed.

Keywords: Planning. Education planning. Teacher training. Teaching Courses. Post-

structuralism.



RESUMEN

Esta tesis se propone investigar, describir y analizar los significados atribuidos por los
estudiantes de licenciatura de la Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) a
la planificacién de la educacion. Para eso, busco apoyo tedrico en los Estudios de la
Ensefanza y la Planificacion de la Educacién, acercando a la perspectiva
postestructuralista de Michel Foucault. A partir de este entendimiento, me propongo
interrogar el tema planificacion de la ensefianza con una mirada problematizadora.
Para llevar a cabo la investigacion, hice algunos movimientos para acercarme a la
actividad académica (disciplina) "Planificacion y Organizacion de la Accion Educativa”
ofrecida para los nueve cursos de licenciatura de la Unisinos, y luego elegi el grupo
focal como procedimiento metodolégico - coordiné cinco grupos focales con
estudiantes de licenciatura matriculados en una clase en el afio escolar de 2015/2. Me
utilicé del concepto del lenguaje como herramienta tedrica para estudiar la ensefianza
de la planificacion mediante la comprension de que contribuye al analisis de los
sistemas discursivos que hacen los objetos. Los resultados del estudio permiten
demostrar que: (1) Los estudiantes de licenciatura se refieren a la planificacion como
algo flexible y no como algo completo. Al mismo tiempo, los futuros docentes
presentaran el estudiante como una variable incontrolable y, cuando el estudiante
adquiere un papel central en el proceso de planificacién, los conocimientos escolares
se quedan desmayados; (2) Los licenciandos incluyen también el proceso de la
planificacibn como estrechamente vinculado a cuestiones metodoldgicas, y se
relacionan menos con los objetivos y los contenidos a desarrollar. Al mismo tiempo,
cuando el contenido de mencidon a pensar acerca de la planificacion, los estudiantes

lo hacen como sindnimo de actividad o lista de tareas a realizar.

Palabras clave: Planificacion. Planificacion de la educacién. Formacion del

Profesorado. Licenciaturas. Postestructuralismo.
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1 PRIMEIRAS LINHAS: A APRESENTAGAO DA DISSERTAGAO

[...] Nao vejo razdo, para alguém fazer uma pesquisa de verdade,
que nao seja o amor a pensar, a libido de conhecer. E, se € de amor
ou desejo que se trata, deve gerar tudo o que o amor intenso suscita,
de tremedeira até suor nas maos. O equivalente disso na area de
pesquisa € muito simples: o susto, o pavor diante da novidade. Mas
um pavor que desperte a vontade de inovar, em vez de levar o
estudante a procurar terra firme, terreno conhecido. (RIBEIRO, 1999,
p.190 — grifo do autor).

Escolho as palavras de Ribeiro para iniciar esta dissertagao por entender que
elas esclarecem a minha percepg¢ao em relacdo a forma como esta pesquisa foi
realizada. O caminho por mim percorrido ao longo desta investigacdo demandou
muitos esforgos e provocou uma série de sentimentos que hoje entendo como
fundamentais e proprios desse processo, pois foram eles que me impulsionaram a
sair da minha zona de conforto apos tantos anos sem estudar e me trouxeram para
um espaco de formagao, pesquisa e produ¢ao de conhecimento.

Ao retornar aos estudos e me deparar com o fato de que, para fazer pesquisa,
era necessario abandonar a terra firme, revirar, reorganizar e até mesmo romper com
alguns conceitos estabelecidos para dar lugar ao processo de pesquisa, muitas
incertezas e medos surgiram. Mas, o pavor da novidade também acendeu um novo
desejo de conhecer e pesquisar, pois, a cada passo dado, ia aprendendo mais,
ressignificando conceitos e me tornando pesquisadora.

Escolher o tema do planejamento de ensino foi um fator motivador, pois
acredito, como diz Ribeiro (1999), que a escolha do tema de pesquisa esta
relacionada a recusa da procura pela terra firme, a busca do terreno desconhecido.
Acredito que soO € possivel estudar e pesquisar aquilo de que gostamos, que nos
interessa, que nos da prazer e movimenta nosso desejo. Mas, quando ingressei no
Mestrado e me aproximei de alguns campos tedricos, principalmente da perspectiva
pos-estruturalista de Michel Foucault', senti por diversas vezes a tremedeira, o suor
nas maos e o pavor diante do desconhecido.

Foi entdo que passei a buscar possibilidades de pensar sobre a tematica. Para
isso, seria necessario questionar algumas verdades sobre planejamento de ensino

e muitas duvidas e indagagdes comecgaram a surgir.

" No Capitulo 3, apresento a perspectiva pos-estruturalista e os principais conceitos utilizados na
pesquisa.
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Ao refletir sobre as possibilidades e impossibilidades que me rodeavam até a
conclusao desta dissertacao, pude me dar conta de que meu desejo de pesquisa vai
além do que parece acabado ou determinante, mas entendo como fundamental o
percurso desta pesquisa para compreender que tudo o que foi estudado, lido e
construido até aqui é resultado do espaco e do tempo deste estudo, e algo que nao
considero definitivo.

Para iniciar a contextualizagao desta dissertacao intitulada “Planejamento de
Ensino: a producdo de significados nos cursos de licenciatura da Unisinos/RS”,
apresento brevemente momentos de minha trajetéria académica e profissional que
contribuiram para a elaboragcdo dos primeiros questionamentos que pude formular,
especialmente aqueles relacionados a formagao docente.

Desde muito nova, crianga ainda, ja tinha o desejo de ser professora. Quando
a brincadeira era de escola, o quadro e o giz sempre ficavam comigo e eu brincava
de ensinar minhas amigas mais novas. Hoje, compreendo que muitos fatores
concorrem para a definicdo da profissdo, mas, como minha mae também era
professora eu via a alegria dos alunos ao vé-la e a atengao que ela recebia deles,
isso me encantava. Minha mae também atuou como diretora de escola e, como isso
demanda uma dedicacdo consideravel, toda a familia era muito envolvida no
ambiente escolar, desde ajudar nas festas de datas comemorativas até desligar o
alarme da escola quando tocava a noite ou nos fins de semana.

Com esse meu desejo precoce, aos 11 anos de idade, fui matriculada em uma
escola particular com o objetivo de seguir |a até me formar professora, pois essa
escola ofertava o curso de Magistério?. Enquanto cursava o Magistério no turno da
manha, a tarde trabalhava em uma escola de Educacao Infantil com uma turma de
maternal, com criangas de 3 a 4 anos. Foi essa, entdo, minha primeira experiéncia
profissional na Educacéao.

Concluidas as aulas, realizei vestibular para o curso de Licenciatura em
Matematica® e cursei uma disciplina enquanto realizava o estagio curricular do
Magistério em uma turma de 32 série. Entusiasmada com a experiéncia anterior no

maternal, apés um ano, troquei o curso para Pedagogia.

2 Cursei Magistério no Colégio Sao José, em Sao Leopoldo, concluindo o curso em agosto de 1997.

3 Ingressei no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
Unisinos em fevereiro de 1997. Apds novo vestibular, em fevereiro de 1998, ingressei no curso de
Pedagogia, licenciando-me em agosto de 2003.
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Cursando o 3° semestre de Pedagogia, participei de um processo seletivo
para trabalhar no extinto Setor de Curriculos da Unisinos*. Nesse setor, trabalhei
com o aproveitamento de estudos e de atividades complementares dos curriculos
dos alunos, bem como tive contato com alguns materiais que regulam os cursos
superiores, como Projetos Politicos Pedagdégicos (PPPs) e Diretrizes Curriculares.

Minha gestora nesse setor era pedagoga e, junto comigo, atuavam outras
colegas da Pedagogia, Letras, Psicologia e Direito. E, por mais que, as vezes, nos
sentissemos que estavamos numa area tdo contraria a nossa formagao, nossa
gestora sempre nos mostrava a importancia de se pensar a Educagao do lado da
gestdo académica. Lembro-me dela nos dizendo que, sem o curso de Pedagogia,
nao conseguiriamos ver os documentos, aproveitamentos, nem fazer as analises
necessarias tendo como foco a educacéao. Esse tipo de ensinamento me fez perceber
que eu era sim uma pedagoga, nao importando o foco de atuagao.

Apds anos atuando no Setor de Curriculos, participei de um novo processo
seletivo para atuar na Unidade Académica de Graduacado (UAGrad), local onde
trabalho desde entdo. Nesse espaco, juntamente com a equipe da Geréncia
Académica®, trabalhamos com todo o planejamento da oferta e matricula da
graduagdo e ainda analisamos situagdes académicas que envolvem alunos,
professores e coordenagdes de curso. Em cada analise que fago, ficam evidentes o
valor que atribuo ao ensino e a aprendizagem dos alunos e a preocupagao que tenho
com os percursos curriculares dos alunos/futuros professores.

Enquanto funcionaria da UAGrad, percebo a preocupagao dos meus gestores
quanto a baixa procura, nos vestibulares e ingressos extravestibulares, pelos cursos
de licenciatura e a diminuigdo gradual do numero de alunos neles matriculados.
Outra inquietacdo vem das narrativas de amigos e colegas formados em cursos de
licenciatura que atuam como docentes. Essas narrativas destacam as dificuldades
encontradas em sala de aula para ensinar os seus alunos, remetendo ao pouco
preparo que tiveram em sua formacgéo.

Além de trabalhar como funcionaria na UAGrad, com o objetivo de atuar de

forma mais efetiva no campo da Educacado, formei-me especialista em

4 Atualmente, os percursos curriculares dos estudantes sdo analisados pela Geréncia de Registros
Académicos (GRA), que integra a Unidade de Servigos Académicos (USA), em conjunto com as
coordenagdes de curso de graduagao.

5 A Unidade Académica de Graduacao é dividida por Geréncias. A Geréncia Académica existe na
Universidade desde 2005.
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Psicopedagogia® pelo Centro Universitario Feevale e abri um consultério em
Sapucaia do Sul, onde atuei por trés anos. Em maio de 2014, passei a atuar,
também, como tutora’ de curso totalmente a distancia da Unisinos.

Faco uma pausa na apresentacdo dessa trajetoria para refletir sobre como
nossas experiéncias pessoais, profissionais e académicas nos ajudam a dizer quem

SOmaos.

Quem somos nos, quem é cada um de nés senao uma combinatdria
de experiéncias, de informagdes, de leituras, de imaginagdes? Cada
vida € uma enciclopédia, uma biblioteca, um inventario de objetos,
uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente
remexido e reordenado de todas as maneiras possiveis. (CALVINO,
1990, p. 138).

Considerando as experiéncias pessoais e profissionais ja mencionadas, fui
em busca de experiéncias académicas e decidi cursar o Mestrado, no Programa de
Po6s-Graduagao em Educacao da Unisinos, em 2014.

Ao longo do curso de mestrado, me reaproximei das leituras sobre
planejamento de ensino, e, como ja referi, conheci a perspectiva pos-estruturalista
de Michel Foucault. As leituras que realizei me possibilitaram compreender que
muitas sdo as formas de se perceber as verdades existentes em relagdo a um
determinado tema, que antes pensava serem inquestionaveis, assim como o proprio
significado de planejamento que todos consideram algo dado desde sempre. Para
fazer pesquisa, Foucault nos indica que “E preciso também que nos inquietemos
diante de certos recortes ou agrupamentos que ja nos sao familiares”. (FOUCAULT,
2012a, p.25). Passo a pensar, entdo, que o ato de fazer pesquisa infere, conforme
Foucault (2012a), desconfianga, estranhamento, suspeita.

A partir dessa compreensao, proponho interrogar o tema planejamento de
ensino com um olhar investigativo e questionador para identificar, descrever e
analisar os sentidos atribuidos por estudantes de licenciatura ao planejamento de

ensino no ambito da formacao inicial.

6 Iniciei a Especializagcdo em Psicopedagogia: abordagem clinica e institucional, no ano de 2004, no
Centro Universitario Feevale, concluindo-a em 2006.

7 Desde maio de 2014 passei a integrar o quadro de tutores do curso de Administragdo EaD, atuando
na atividade académica de Introdu¢do a Educagéo a Distancia, com carga horaria de 2 horas-aula
semanais. Em 2015 passei a pertencer, também, ao quadro de tutores do curso de Pedagogia EaD,
atuando com a atividade académica de Histéria da Educacgéo, com carga horaria de 4 horas-aula
semanais.
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Considerando que todos nés operamos a partir de descricdes de praticas,
dedico-me a descrever e analisar, neste capitulo, as minhas proprias praticas e o
percurso formativo e profissional que tracei até 0 momento e que, de alguma forma,
contribuiram para pensar o planejamento de ensino como objeto de estudo.

Estando na UAGrad em contato diariamente com os cursos de licenciatura e
seus curriculos, compreendo a importancia de investigar o planejamento de ensino
no contexto da formacao inicial de docentes. Por isso, para desenvolver a pesquisa
de mestrado, realizei alguns movimentos para me aproximar da atividade
académica? “Planejamento e Organizagao da Agédo Pedagdgica”, ofertada para os
quatorze cursos de licenciatura da Unisinos (Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais,
Educacéo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Letras-Inglés, Letras-Portugués, Letras-
Portugués/Espanhol, Letras-Portugués/Inglés, Matematica e Pedagogia presencial e
a distancia e Psicologia), 0 que me possibilitou acompanhar estudantes de diferentes
licenciaturas em processo de formagado e investigar o planejamento de ensino.
Acompanhei uma turma no periodo letivo de 2015/2, e desenvolvi um grupo focal
com alunos e alunas matriculados nessa turma.

ApOés essa breve contextualizacdo da dissertagao, apresento a sua estrutura.

No Capitulo 2, “Planejar: do espago vazio a construgdo do problema de
pesquisa’, apresento as motivagdes para a realizagdo da investigagcéo e formulo o
problema de pesquisa, com base nas pesquisas ja realizadas sobre planejamento
de ensino e formacao docente.

No Capitulo 3, “Planejamento e Formacado de Professores: dimensodes
conceituais”, analiso o tema planejamento de ensino com a finalidade de buscar
argumentos para tensionar algumas verdades estabelecidas sobre o tema. Além
disso, examino alguns elementos da formacdo de professores relacionados,
principalmente, ao processo de planejamento e ao exercicio da docéncia.

No Capitulo 4, “O processo de fazer pesquisa: os caminhos percorridos”,
descrevo o percurso de minha pesquisa e o procedimento metodolégico escolhido
para o desenvolvimento do trabalho de campo. Nesse capitulo, ainda apresento a
atividade académica “Planejamento e Organizacao da Ag¢ao Pedagdgica”.

No Capitulo 5, “As vezes ele (professor) encontra alguma dificuldade no

caminho: os significados atribuidos ao planejamento” volto-me para o material

8 As disciplinas que compdem as sequéncias curriculares dos cursos da Unisinos sdo chamadas de
atividades académicas. Desta forma, adotei, neste trabalho, esta terminologia.
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empirico da pesquisa, buscando descrever e analisar as categorias elaboradas: “Se
ndo houver o plano B, a gente esta ralado: a constituicdo de um planejamento
flexivel”; “E preciso elaborar atividades de forma dindmica: a producdo de um
planejamento como lista de tarefas”.

Ao final, apresento minhas consideragdes finais a partir da retomada do

percurso de pesquisa e dos resultados obtidos com as analises.
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2 PLANEJAR: DO ESPAGO VAZIO A CONSTRUGAO DO PROBLEMA DE
PESQUISA

A pratica de planejar costuma aqui ser representada por uma
auséncia, por um espacgo vazio, inexistindo como objeto discursivo
de preocupacao, investigacao e debate. Como se nao fizesse parte
do trabalho docente e, dele, nossos alunos dos cursos de formacgao
ndo precisassem dar conta ao chegar nas escolas. (CORAZZA,
2009, p.113).

Para essa pesquisa que se propde investigar os significados atribuidos a
pratica de planejar por estudantes de cursos de formagao inicial, as palavras de
Corazza (2009) soam bastante provocadoras. A autora, ao se referir a pratica de
planejar usando as palavras auséncia, espago vazio e inexistindo, nos provoca a
pensar qual € o espago que o planejamento tem ocupado nos diferentes cenarios,
entre eles, na formagéao inicial de professores e na produgdo académica. Assim,
neste capitulo, proponho-me a investigar o que tem sido dito sobre o planejamento
no ambito da pesquisa académica, para compreender pontos importantes deste
contexto e circunscrever meu problema de pesquisa.

Procurando analisar 0 que ja se tem pesquisado a respeito do tema
planejamento de ensino e que conhecimentos ja foram constituidos a partir dessas
pesquisas, comego a investigagao realizando uma consulta das teses e dissertagdes
publicadas nas seguintes bases de dados: Banco de Teses da Capes (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Unisinos (Universidade do Vale
do Rio dos Sinos), UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e Fundagéao
Victor Civita®. Procurei identificar os conhecimentos ja elaborados, apontando os
temas mais pesquisados e as possiveis lacunas deixadas por essas pesquisas, para,

a partir dai, construir uma possibilidade de investigacao.

9 Embora a Fundacao Victor Civita ndo tenha uma base cientifica de teses e dissertacoes, desde 2007
possuiu uma Area de Estudos e Pesquisas com o principal objetivo de produzir e disseminar
informagdes resultantes de pesquisas educacionais formuladas por politicas publicas,
pesquisadores, institutos e universidades dedicados a pesquisa educacional e a formagédo de
educadores e gestores, bem como por Organiza¢cdes Nao Governamentais (ONGs) com foco na
Educacgao. Seus estudos e pesquisas educacionais sao nas areas de avaliagao, carreira, curriculo,
formacgao de professores, gestédo escolar, politicas publicas e tecnologia. O site da Fundagao Victor
Civita ndo permite a consulta das pesquisas realizadas por descritor. Nesse caso, abri cada um dos
quatro livros publicados pela Fundacado e classifiquei os artigos publicados de acordo com os
descritores utilizados nos demais sites (FUNDAGCAO VICTOR CIVITA, 2015).
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Assim, o objetivo deste capitulo é apresentar a sistematizagdo da produgao
localizada sobre planejamento de ensino no contexto da pesquisa educacional
académica, com a finalidade de conhecer o que vem sendo pensado, discutido e
produzido e de destacar os diferenciais do estudo que me proponho realizar. Para
isso, realizei uma revisao bibliografica a fim de identificar, selecionar e estudar as
pesquisas ja realizadas sobre planejamento de ensino.

Iniciei a consulta aos bancos de dados pelo descritor “planejamento de
ensino”. Em seguida, afinei a pesquisa utilizando o descritor “planejamento
pedagogico”. Para finalizar, consultei também os descritores “pratica docente”
articulando com “Pibid” (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia).
Mostro, no quadro a seguir, os resultados do levantamento realizado e apresentado
na ocasido da qualificagao”:

Quadro 1 — Dissertacdes e Teses consultadas até a Qualificacéo

Banco de
Dissertacoes e Fundacgao
Teses Unisinos | UFRGS Capes Victor TOTAL
Descritores Civita
Consultados
Planejamento de Ensino 73 13 1160 1 1247
Planejamento Pedagdgico 12 - 224 1 237
Pratica Docente 43 3 1530 3 1579
Pibid 1 2 26 - 29
TOTAL 129 18 2940 5 3092

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs a qualificagdo, seguindo a recomendagdo da banca examinadora,
realizei uma busca nos mesmos bancos de dados, ampliando os descritores

utilizados na época da qualificagdo — usei, também, “didatica”, “pedagogia de

projetos”,

LL I

planejamento curricular”,

planejamento educacional’, “planejamento de

estudos”, “plano de aula” e “projeto de ensino” — e obtive um resultado bastante

10 A revisdo bibliografica apresentada nesse capitulo ocorreu em dois momentos. O primeiro foi no
ano de 2014, para a elaboragao do projeto de dissertacdo. Em 2015, realizei uma nova revisao
bibliografica, para ampliar e complementar a discussao realizada no projeto de dissertagao.
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significativo de pesquisas. Optei por manter o termo “Pibid”, mesmo que o campo de
pesquisa nao seja mais o proposto inicialmente, porque sabia que pesquisas sobre
o tema tém sido desenvolvidas na esfera deste Programa. Apresento no quadro a

seguir os resultados do levantamento realizado apés a qualificagao:

Quadro 2 — Dissertacdes e Teses consultadas apds a Qualificacéo

Banco de
Dissertagoes e Fundacao
Teses Unisinos | UFRGS | Capes Victor TOTAL
Descritores Civita

Consultados

Didatica 19 2871 750 - 3.640
Pedagogia de Projetos 13 2826 146 - 2.985
Pibid 1 2 26 - 29
Planejamento Curricular 22 1888 115 1 2.026
Planejamento 52 4171 | 423 1 4.646
Educacional
Planejamento de Ensino 73 13 1160 1 1247
Planejamento de 97 10625 | 2580 1 13303
Estudos
Planejamento 12 2674 194 1 2.881
Pedagdgico
P|an0 de Au'a 4 51 79 80 1 5.264
Pratica Docente 43 3 1530 3 1.579
TOTAL 419 39.345 | 8.532 9 48.305

Fonte: Elaborado pela autora.

Realizando uma leitura inicial dos titulos das pesquisas, pude observar que

nos descritores didatica, planejamento educacional e projeto de ensino, a tematica
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do planejamento ndo é abordada de forma central. Nesses descritores, inclusive,
encontrei pesquisas dos diferentes campos do saber, como administracdo, saude,
direito, entre outras. Encontrei pesquisas que vao se ocupar do planejamento para a
formacao de professores especialmente nos descritores planejamento de ensino,
pratica docente e planejamento pedagdgico.

Mesmo fazendo essa selecdo inicial a partir dos titulos, o numero de
pesquisas era consideravel, o que trouxe a necessidade de estabelecer mais alguns
critérios. Dessa forma, para aprofundar minha analise na tentativa de compreender
0 que ja se sabe sobre o tema e como esses estudos poderdo me auxiliar a pensar
minha pesquisa e a construcao da problematizacao, selecionei as pesquisas mais
recentes (publicadas a partir dos anos 2000) e também as mais relevantes, utilizando
os filtros dos proéprios sites de busca.

A escolha desses critérios ndo se deu ao acaso. O critério temporal se justifica
pelo fato de que olhar para o que tem sido pesquisado nos ultimos 15 anos € o
suficiente para se perceber os deslocamentos e as continuidades nas pesquisas
sobre planejamento. Ja o critério da relevancia, se da por outro motivo. Ao identificar
os trabalhos mais pesquisados e mais citados, consigo perceber a circulagdo de
significados sobre planejamento, seja no meio académico, seja no meio escolar, ou
seja, sobre a tematica escolhida.

Conforme a analise dos trabalhos ja realizados sobre o planejamento no
contexto da pesquisa educacional académica, pude perceber que o assunto tem sido
pouco abordado nas ultimas décadas. A seguir, apresento de forma resumida as
pesquisas sobre planejamento que contribuiram para a contextualizagdo do
problema que pretendo investigar.

Corazza (2009) e Veiga-Neto (2011a) ao analisarem a literatura didatica
brasileira entre os anos 1970 e 1990, ressaltam que existe uma auséncia ou uma
negacao da questado do planejamento, mas, quando esse é abordado nos trabalhos
educacionais, a analise aparece dividida em dois grupos: a) planejamento macro
(politicas publicas); b) planejamento micro (nivel escolar e/ou ensino). Além disso,
os autores mostram que essas duas abordagens estdo relacionadas com duas
perspectivas tedricas hegemodnicas no campo educacional.

O primeiro grupo questiona uma perspectiva tecnicista, pelo carater autoritario
e centralizador das politicas educacionais, e adota um tom de denuncia em seus

trabalhos. O segundo, numa perspectiva participativo-critica, analisa o planejamento
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como instrumento pedagaogico e de luta politica por uma escola publica democratica
e de qualidade.

Os trabalhos que encontrei na pesquisa nos bancos de dados tém uma forte
vinculagdo com a analise proposta por Corazza (2009) e Veiga-Neto (2011a). A
maioria deles encontra-se no segundo grupo, onde o planejamento é olhado como
uma possibilidade de instituir uma verdadeira cidadania da comunidade escolar.
Mesmo em menor numero, encontro alguns trabalhos que, ao olharem para o
planejamento em nivel macro politico, mostram como os professores, na sua pratica
cotidiana, subvertem tais politicas propondo formas de resisténcia. O que Corazza
(2009) n&o aponta e que eu encontro em minhas analises seria um terceiro grupo,
que investiga o tema do planejamento a partir da relagao teoria e pratica.

No primeiro grupo, destaco as pesquisas de Bossle (2003), Fenner (2009),
Silva (2009) e Moraes (2010). A apresentacao a seguir ndo se da pela importancia
de cada pesquisa, mas pelo critério de ano em que as pesquisas foram realizadas.

O planejamento de ensino foi pesquisado por Fabiano Bossle (2003), que
investigou essa tematica utilizando-se da metodologia etnografica com professores
de educacéo fisica do 2° e 3° ciclos do ensino fundamental em quatro escolas do
municipio de Porto Alegre/RS. A pesquisa procurou compreender os significados
atribuidos pelos professores ao planejamento de ensino e a sua pratica educativa
cotidiana, tendo como referencial a Proposta Politico-Pedagdgica implantada pela
Secretaria Municipal de Educacao do municipio.

A pesquisa de Bossle permitiu compreender a singularidade da concepg¢ao de
planejamento de ensino frente as demandas do cotidiano nas escolas. Ao atribuirem
significados ao planejamento de ensino, os professores entrevistados enfatizam as
limitacbes e as possibilidades de construgcdo de suas praticas educativas no
cotidiano de suas escolas e de seus contextos singulares.

Roniere Fenner (2009) investigou os impactos que o Projeto Politico-
Pedagdgico produz na vida de estudantes do noturno de uma escola publica de
educacao basica, no que tange a evasao e a repeténcia. A analise de documentos,
observagao e entrevistas realizadas apontaram quatro categorias de analise, sendo
uma delas, planejamento de ensino. Segundo a autora (2009), a escola procura,
através das politicas educacionais, das condi¢des sociais e da forma como vivem os
alunos matriculados na escola, solucionar os problemas que tem em relagdo aos

processos escolares.
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Em sua tese, Marcelo Silva (2009) investigou os saberes profissionais e a
intuicdo docente. O estudo, realizado no campo da docéncia universitaria, objetivou
responder como os professores universitarios constituem seus saberes profissionais
e de que forma utilizam a intuicdo em seu saber-fazer cotidiano. A pesquisa foi
realizada com dois professores universitarios de duas universidades distintas, com
trajetérias profissionais e de formacao diferenciadas, mas com reconhecimentos
profissionais semelhantes e objetivou responder como docentes universitarios
compdem seus saberes profissionais e de que forma utilizam a intuicdo em seu
saber-fazer cotidiano. A pesquisa possibilitou compreender como um grupo langa
mao de seus saberes e da intuicdo no contexto de suas praticas.

Lenir Moraes (2010) analisou duas revistas pedagdgicas com o objetivo de
compreender “modos pelos quais os discursos pedagdgicos constituiram jeitos de
pensar a educagao através da organizagdo por projetos” (p.9). Nas analises
realizadas, o termo projeto € utilizado para descrever praticas de planejamento e
organizagao curricular.

As pesquisas citadas, olhando para diferentes dimensbes do planejamento,
mostram como, apesar da tematica do planejamento ser descrita em diferentes
esferas, seja em revistas pedagodgicas, seja em politicas publicas municipais, ela
passa por ressignificagao por parte dos professores, no contexto da sala de aula, em
sua pratica profissional. Essas pesquisas, ao mostrarem o quanto os professores
sao interpelados (ou néo) por essas politicas e artefatos da cultura, oferecem
subsidios para que eu possa construir a minha pergunta de pesquisa.

O segundo grupo de pesquisas que destaco foca o olhar no planejamento
dentro do espaco escolar, pensando nas possibilidades e limites dessa pratica. Para
isso, apresento as pesquisas de Silva (2008), Terra (2010), Ana Santos (2011), Thais
Santos (2011), Anjos (2012), Rossetto (2012), Locatelli (2013) e Neves (2014).

Fabiana Silva (2008) analisou os efeitos de verdade produzidos sobre seu
tema de pesquisa: "aprender matematica é dificil". A pesquisa foi realizada com um
grupo de alunos do Ensino Médio do municipio de Canoas/RS através de grupo de
discussao. A pesquisa possibilitou perceber que a escola procura normalizar seus
alunos, posicionando-os como aprendentes ou nao-aprendentes a partir de alguns
aspectos como esforco, empenho, atengéo e interesse, centralizando no sujeito a

dificuldade de aprender matematica.
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Mara Terra (2010) buscou responder como professoras atuantes nas 42 Séries
do Ensino Fundamental se constituiram professoras e quais as implicagcdes disso em
sua pratica docente. A pesquisa compreendeu a trajetoria de trés professoras
atuantes nessa série, todas com mais de 20 anos de experiéncia na profissdo,
buscando observar, através de suas experiéncias escolares e académicas, como se
constituiram professoras, analisando as especificidades dos saberes que séao
proprios de ser professor das séries iniciais, mais especificamente, da 42 Série. Sua
pesquisa identificou saberes adquiridos/construidos por essas professoras e as
implicagcdes (ou ndo) desses saberes/formagao em suas praticas.

O estudo de Ana Santos (2011) refletiu sobre as aulas de Geografia nas séries
finais do Ensino Fundamental. A pesquisa buscou identificar os pressupostos em
que o licenciado em Geografia se fundamenta para trabalhar a Geografia Escolar e
os desafios e as dificuldades enfrentados por esses professores no exercicio de sua
profissdo. A investigagcédo foi realizada com quatro professores de duas escolas
municipais de Sao Luis/MA, por intermédio de observacao e entrevista. A pesquisa
concluiu que havera uma renovagao do ensino em sala de aula na medida em que o
professor investir em sua formacgao profissional apos a graduacéo.

A pesquisa de Thais Santos (2011) investigou a pratica do professor com o
objetivo de comparar e refletir sobre a relagdo entre o trabalho prescrito, planificado
e realizado. A pesquisa teve como foco o planejamento e a execugao de aulas de
Portugués, tendo o texto como objeto de ensino. Foi realizada uma observagao
participante durante os planejamentos e as aulas, em uma escola publica municipal
do interior da Bahia. Os resultados da pesquisa de Santos (2011) mostraram que as
acdes docentes, tanto nos planejamentos quanto nas aulas, com propésito de atingir
seus objetivos de ensino, se valem de alguns dos objetos constitutivos da disciplina.

Caroline dos Anjos (2012) afirma que, para elaborar um projeto de ensino, o
professor precisa avaliar o contexto escolar de sua turma, utilizar-se de estratégias
de ensino e explorar seus conhecimentos pessoais e académicos. A pesquisa de
Anjos (2012) estudou o planejamento de ensino examinando relatorios de estagiarios
e ex-estagiarios que ministraram aulas de Biologia para o Ensino Médio em escolas
do municipio de Porto Alegre/RS. As analises permitiram a criagdo de um roteiro de
planejamento de ensino, com inclusao de categorias e subcategorias.

Marisa Rosseto (2012) discutiu os processos de planejamento educacional e

de formacéao continuada do professor do Ensino Médio em sua pesquisa. O trabalho
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buscou compreender as dificuldades do trabalho de planejamento, da troca de
experiéncia, do estudo em conjunto na escola, mesmo quando sao propostas horas
remuneradas para esses fins. A autora questiona o aproveitamento das horas
destinadas ao planejamento, a troca de experiéncias, a avaliacdo do trabalho
pedagdgico e a formacgao continuada na escola. Os resultados apontaram para
necessidade de uma reflexdo das praticas, considerando a importancia da formacgéao
continua, planejada, remunerada e garantida pelas institui¢des.

Focalizando um curso especifico de licenciatura, Tiago Locatelli (2013)
observou a insergao do estudante de Educacéo Fisica no territério escolar ao longo
da formacgao inicial; em sua analise, considerou que as estratégias utilizadas
contribuem positivamente para a insergéo dos estudantes no ambito escolar.

Ainda sobre o ensino de Matematica, Rayssa Neves (2014) problematizou a
formacao inicial dos professores de Matematica, descrevendo e analisando as
praticas de iniciagdo a docéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia (Pibid) do Instituto Federal do Piaui (IFPI). O estudo possibilitou mostrar
os significados que o Pibid/Matematica vem produzindo nas praticas de iniciagcao a
docéncia e como a Matematica Escolar é ensinada nos cursos de formacao inicial.

Essas pesquisas, ao olharem para o planejamento, especialmente pela
perspectiva dos professores, mostram a importancia de investigar a tematica do
planejamento, principalmente no que tange a formagao inicial de professores.
Considero-as de grande relevancia.

Porém, também gostaria de refletir sobre como temos naturalizado a relagao
entre planejamento e formagédo de professores, pois, ao assumirmos de antemé&o
que a formacgao de professores contempla o planejamento, ndo permitimos que essa
tematica seja abordada de forma central. Ora as pesquisas relacionam planejamento
e formacao de professores, ora enfatizam o planejamento a partir de uma abordagem
curricular, mas, em ambos os casos, parece-me que o olhar para o planejamento é
secundarizado.

O terceiro e ultimo grupo € constituido pelas pesquisas de Rosado (2007),
Felden (2009), Rodrigues (2010), Medeiros (2013) e Monteiro (2013).

Em sua pesquisa, Fernanda Rosado (2007) investigou os saberes dos
professores que se fazem necessarios a pratica pedagogica. O estudo foi realizado
com professores do curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto

Uruguai e das Missbes URI/Santiago, através de entrevistas semiestruturadas. A
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analise dos dados determinou quatro categorias: concepgoes e valores, formacao de
professores, formadores de professores e praticas pedagodgicas. Dentre outras
reflexdes, a autora concluiu que os professores entrevistados indicam o Curso de
Pedagogia como um espacgo de aprendizagem em sua relagdo com os académicos
e reconhecem os saberes da experiéncia como indispensaveis para a docéncia.

Eliane Felden (2009) investigou as aprendizagens significativas na
universidade, tendo como foco alguns cursos de licenciatura. O estudo revelou que
os alunos reconhecem a contribuicdo da universidade para a construcdo de
aprendizagens significativas. Os saberes da experiéncia, os saberes pedagdgicos e
os saberes disciplinares estabelecem a relacéo entre teoria e pratica e constroem a
identidade docente.

A condigao inicial da docéncia e os saberes construidos pelos professores em
inicio de carreira na disciplina de Historia foi foco de estudo de Heloisa Rodrigues
(2010). A partir de entrevistas realizadas com professores em inicio de carreira, foi
possivel identificar o reconhecimento dos saberes provenientes de sua formagao
académica que reforcam a pratica como fundamental na construgao profissional. A
analise dos dados coletados indica que a formagao académica na licenciatura teve
os conteudos disciplinares da Histéria como primordial, mas que é fragil nos
processos pedagdgicos necessarios para a pratica escolar.

Denise Medeiros (2013) abordou as relagbes teoria e pratica na formagéao
inicial de professores, tendo como foco o papel do estagio supervisionado no
curriculo do Curso de Pedagogia. A pesquisa explorou a percepgédo de alunos,
professores e coordenadores do curso sobre a relacdo teoria e pratica na formacéao
inicial de professores a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional —
LDB vigente, tendo sido realizada em quatro universidades do estado de Santa
Catarina. Seu resultado reforgcou a compreensao de que o estagio € um elemento
articulador do curriculo na relagéo teoria e pratica.

Francisca Monteiro (2013) realizou pesquisa no campo da formagéo docente,
procurando investigar as atividades praticas inseridas nos cursos de licenciatura,
numa tentativa de compreendé-las como elemento articulador entre teoria e pratica.
A pesquisadora também buscou observar se as horas praticas realizadas nas
disciplinas curriculares apresentavam um papel de qualificar a formagao docente.
Como metodologia, Monteiro utilizou-se de analise documental, entrevistas semi-

estruturadas com docentes universitarios e grupo focal. A pesquisa demonstrou que
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a realizacao de horas praticas ao longo da estrutura curricular promove uma maior
aproximacao entre a universidade e a escola, qualificando a formacéo inicial.

Através da analise desse grupo de pesquisas, foi possivel compreender que
o tema aparece frequentemente associado a outro tema nos cursos de formacao de
professores, a saber, a relacdo teoria e pratica. Dessa forma, penso que o
planejamento possa ser alvo de investigagao, especialmente, porque o planejamento
de ensino pode permitir analisar as relagdes entre teoria e pratica na formacao inicial.
Em outras palavras, por mais que os estudos apontem para as relagdes entre teoria
e pratica que se estabelecem nas escolas e nos cursos de formagao, pouco se
percebe o planejamento de ensino compondo essa relagao.

Ha ainda estudos que apontam o planejamento como algo naturalizado no
ambiente escolar e que, por assim ser, pouco é discutido e estudado sobre o
assunto. Dessa forma, entendo que as pesquisas analisadas apresentam subsidios
que me direcionam a colocar sob suspeita o proprio planejamento de ensino.

Sendo assim, apds a analise dessas pesquisas realizadas acerca do tema,
pude perceber que ha poucos estudos que analisam o planejamento de ensino,
principalmente procurando investigar os significados atribuidos ao planejamento de
ensino durante a formacao inicial. Enxergo ai um ponto para questionar, investigar e
analisar.

Apresento, pois, a formulacdo do meu problema de pesquisa através da
seguinte questao investigativa:

e Que significados sdo atribuidos ao planejamento de ensino por estudantes

de licenciatura durante a formacgé&o inicial?

Parto entdo, nos proximos capitulos, para a analise do tema planejamento de
ensino, com a finalidade de buscar argumentos que me ajudem a tensionar o préprio

tema escolhido e a fortalecer a problematizagéo para minha pesquisa.
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3 PLANEJAMENTO E FORMAGAO DE PROFESSORES: DIMENSOES
CONCEITUAIS

A pesquisa nasce sempre de uma preocupacao com alguma
questao, ela provém quase sempre de uma insatisfacdo com
respostas que ja temos, com explicagdes das quais passamos a
duvidar, com desconfortos mais ou menos profundos em relacao a
crengas que, em algum momento, julgamos inabalaveis. Ela se
constitui na inquietacao. (BUJES, 2002, p.16).

Durante muito tempo da minha trajetéria como aluna de Pedagogia, e também
pela minha trajetéria profissional, o planejamento era algo que eu nao colocava sob
suspeita. Ao ingressar no mestrado e me aproximar de algumas leituras, mais
especificamente do campo pos-estruturalista, comecei a realizar um dificil e doloroso
exercicio de questionamento de algumas verdades sobre planejamento que durante
muito tempo julguei inabalaveis. Assim, como me ajuda a pensar Bujes (2002),
entendo que esta pesquisa nasce de um sentimento de preocupacgao construida no
processo de pesquisa, que gerou desconforto e insatisfagdo com relagéo ao que ja
sabia sobre a tematica do planejamento.

Para poder investigar o planejamento e construir um problema de pesquisa,
entendo que é importante tecer, neste Capitulo, algumas reflexdes sobre a formagéao
de professores. Fago isso buscando localizar a investigagao, e, posteriormente,
apresentar uma breve sistematizagdo dos significados de planejamento de ensino
em circulagdo, principalmente, na formagao docente inicial, procurando tensionar o

que ja é sabido ou esta naturalizado.

3.1 Formacao de professores: descrevendo um cenario para problematizar o

planejamento de ensino

Noguera-Ramirez (2011, p. 138) explica que “ao contrario do que se possa
pensar, o conceito de educacéo é relativamente recente na linguagem do saber
pedagdgico. Teve sua aparigao no fim do século XVII e sua delimitacdo acontece
nos séculos XVl e XIX. [...]".

Se a educacéao € um conceito recente, pode-se pensar que mais recente ainda

é a profissionalizagdo da educacgao. Ao discutir a criagdo das escolas normais como
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um germe da formacgao docente brasileira, Fabris, Dal'lgna e Klaus (2013), afirmam

que,

as escolas normais surgem a partir da experiéncia francesa, que
passa a influenciar a formacao de professores em varias partes do
mundo. Elas emergem em um contexto de afirmacédo dos Estados
nacionais e da necessidade de constituicio de agéncias
responsaveis por uma educagdo que nacionalizasse e
sistematizasse o processo de instrucdo nacional. E um periodo de
intensas disputas entre Igreja, Estado, liberais, conservadores,
progressistas, reacionarios etc. No Brasil, as escolas normais
surgem no contexto de um cenario educacional que vivia um
processo intenso de “improvisagdes de professores”. Estes tinham
péssima formacao e eram mal remunerados, uma descricao que até
hoje ainda grassa na sociedade brasileira. (FABRIS; DAL IGNA,;
KLAUS, 2013, p. 37).

No Brasil, o surgimento da primeira escola normal se deu no ano de 1835, na
cidade de Niterdi, Rio de Janeiro. Essa escola foi fundada para preparar futuros

professores para a pratica docente.

Importante destacar os critérios de selecdo para os candidatos a
professores, na época estabelecidos em lei: “cidadao brasileiro,
maior de dezoito anos, com boa morigeracao” e que soubesse ler e
escrever (Lei n° 10, 4/04/1835, art. 4°). Sobressai-se a preocupagao
com a boa conduta (morigeracgao) e a minima instrucao (saber ler e
escrever). As mulheres, que sé mais tarde sdo aceitas nessas
escolas, tinham que provar, via documentos, sua conduta exemplar.
(FABRIS; DAL'IGNA; KLAUS, 2013, p.38-39).

Mais tarde, instituidas em todo o pais, as escolas normais foram consideradas
referéncias para regulacdo e qualificacdo das praticas educativas. Segundo
Brzezinski (1996), as escolas normais e os institutos de educagdo'! apresentaram
experiéncias importantes na gestdo que se configuraria mais tarde na educacao
superior para formacgao de professores.

Brzezinski (1996) explica também que a insercdo de uma formagao
pedagogica especifica para futuros professores na primeira Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, fundada pelo decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934, em Séao

Paulo, e a organizacdo de uma secao de Pedagogia na Faculdade Nacional de

" As experiéncias do Instituto de Educacgdo do Distrito Federal, concebido por Anisio Teixeira e
dirigido por Lourencgo Filho, em 1932, e do Instituto de Educagéo Sao Paulo, criado um ano depois
por Fernando de Azevedo, podem ser citadas como referéncias.
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Filosofia, em 1939, foram iniciativas importantes para proporcionar ao futuro
professor a formagao necessaria para a docéncia.

O curso de Pedagogia surgiu em 1939, como uma segao pertencente ao curso
de Filosofia. Esse tinha quatro segdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que
incluia, também, Didatica. O curso de Pedagogia era o chamado 3 + 1, pois os alunos
faziam 3 anos de bacharelado em Pedagogia, para atuarem como técnicos em
educacgao, mais 1 ano de licenciatura, desenvolvida pelo curso de Didatica, para
atuarem no magistério, no secundario e no normal. (FABRIS; DAL’IGNA; KLAUS,
2013).

Nas décadas seguintes, de 1940 a 1960, observou-se uma expansado do
ensino superior nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, para formar
professores que viriam a atuar na entdo educagao secundaria, também em crescente
ampliagdo. Ao mesmo tempo, Brzezinski (1996) mostra que essas Faculdades, nos
moldes em foram concebidas nos anos 1930, tornaram-se alvo de inumeras criticas
ao longo das décadas subsequentes, e seu desmembramento foi uma consequéncia
dessas criticas.

Contudo, permanecia a ambiguidade da estruturagdo dos cursos de
Pedagogia e de licenciatura com a oferta de diplomas distintos. Essa situagéo foi
objeto de outras criticas, durante décadas, e se acentuou a partir da publicagao dos
decretos n°® 53/1966 e 252/1967, que impuseram a reestruturagado das universidades
federais e criaram as faculdades de educacao, a partir da Lei n° 5.540/68, no ambito
da reforma universitaria.

Isso porque, em 1962, o Conselho Federal de Educacéao institui o curriculo
minimo nos cursos de Pedagogia, que deveria ser composto por sete disciplinas
escolhidas por ele mais duas de escolha da instituicdo de ensino. Dentre as sete
disciplinas indicadas pelo CFE, esta a disciplina Didatica e Pratica de Ensino, que
era realizada sob a forma de estagio supervisionado. A partir dessas atividades
estabelecidas pelo CFE, passa a vigorar o tronco comum de disciplinas didatico-
pedagogicas que, a partir desse momento, permeiam todos os cursos de formagéao
de professores. Com isso, a disciplina de didatica, que tem como objetivo estudar os
conhecimentos relacionados ao planejamento de ensino, se torna obrigatéria em
todos os cursos de formacéo de professores.

Correia (2008) explica que, na formacado pedagogica no Brasil a partir dos

anos 90, inicia-se a busca por novos enfoques e paradigmas que visam “entender a
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pratica pedagogica e os saberes pedagdgicos e epistemologicos relativos ao
conteudo escolar a ser ensinado/aprendido” (CORREIA, 2008, p.14). Havia-se
constatado que a formacdo do professor ndo acabava apds sua graduacéo,
passando a desenvolver estudos que consideram a complexidade da pratica
pedagdgica e dos saberes docentes, com a importancia de se pensar a formacgao
profissional além da academia.

Correia (2008) nos ajuda a pensar a formagéo inicial de professores também
sob a perspectiva dos desafios e tensdes que a pratica docente produz. “Entende-
se que o tipo de formacao que o professor recebe podera vir a refletir de modo direto
em suas agdes pedagogicas, em sua forma de planejar e intervir no cotidiano escolar
e, por consequéncia, na formagao que sera propiciada aos alunos” (p. 11).

Analisando a profissdo docente, Fabris, Dal'lgna e Klaus (2013, p. 5), afirmam,
ainda, que, no Brasil, se faz necessario promover uma formagcao de qualidade e
oferecer boas condigdes de trabalho para que o ingresso de jovens na profissao seja
estimulado. Um bom plano de carreira colaboraria com a permanéncia desses
ingressantes no trabalho docente.

Muitos sdo os desafios que perpassam a profissdo. E comum relatarmos os
baixos salarios, os poucos recursos na escola publica, as condi¢gdes de trabalho
ruins, a defasagem do plano de carreira, a desvalorizagao social, entre outros.

Gatti coordenou pesquisas envolvendo a atratividade da carreira docente no

Brasil. Como ela e demais autores apontam no relatério da UNESCO,

A importancia dos professores para a oferta de uma educacgéo de
qualidade para todos é amplamente reconhecida. A formacéo inicial
e continuada, os planos de carreira, as condi¢coes de trabalho e a
valorizagao desses profissionais, entre outros aspectos, ainda sao
desafios para as politicas educacionais no Brasil. No entanto, as
condi¢cbes de trabalho, a carreira e os salarios que recebem nas
escolas de educagcdo basica nao sao atraentes nem
recompensadores, e a sua formacgao esta longe de atender as suas
necessidades de atuagao. Considerando o papel dos professores na
qualidade da educacgao, é preciso ndao apenas garantir a formagao
adequada desses profissionais, mas também oferecer-lhes
condi¢des de trabalho adequadas e valoriza-los, para atrair e manter,
em sala de aula, esses profissionais. (GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011, p. 11).

Os resultados das pesquisas coordenadas por Gatti apontam como

dificuldades para atrair jovens a docéncia o alargamento das fungbes docentes, o
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aumento da violéncia nas escolas, as condigcdes de trabalho precarias e a baixa
remuneragao. Nesse sentido, questiono até que ponto esses aspectos sao debatidos
nos cursos de formacao e de que forma o aluno é estimulado a lidar com essas
adversidades.

As autoras Garcia, Fonseca e Leite (2013) estudaram a relagado teoria e
pratica na formagao de professores. O estudo demonstrou “que a politica oficial
reforga o pragmatismo na educagéo de professores e problematiza a pratica como
tecnologia do eu docente implicada na formagédo de um professor pratico-reflexivo,
em uma visao reducionista das competéncias e habilidades docentes”. (GARCIA et
al., 2013 p.233).

As autoras seguem afirmando que “a relagao teoria e pratica na legislagao
curricular oficial para a formacao inicial de professores e para o trabalho docente na
Educacdo Basica pouco tem sido objeto de reflexdo sistematica no campo
educacional e curricular’. (GARCIA; FONSECA,; LEITE, 2013, p.234).

Segundo Gatti, Fonseca e Leite (2011), verifica-se que os estudos realizados
sobre a formacao inicial de docentes nao se detém as questdes de conexao entre os
componentes curriculares académicos e as parcelas de formagdao docente que
acontecem nas escolas. A autora constata que a relacdo entre teoria e pratica,
apontada como indispensavel nas normatizacdes politicas sobre a formacgao de
professores para a educacgao basica, nao é refletida nos curriculos operados pelas
instituicbes formadoras de professores.

Ao mesmo tempo, ao longo dos anos, o professor assumiu tantas fungdes que
pouco se consegue definir qual é o seu trabalho. Espera-se do professor ndo sé que
suas aulas sejam inovadoras, mas também que ele mude a sociedade através de

sua forma de ensinar. Sobre isso, Morgado (2005) nos ajuda a refletir.

Hoje, mais do que nunca, torna-se necessario educar no sentido de
ajudar o individuo a saber compreender-se e a aceitar os outros tal
como sao, isto €, uma educagéo que, para além do saber, elege o
saber-ser, o saber-estar e 0 saber-aprender como principais
prioridades. Uma educacdo que faz do conhecimento, da
compreensao, do respeito mutuo, da aceitacao, da solidariedade e
da convivéncia os pilares essenciais da constru¢ao pessoal, social e
cultural do individuo. (MORGADO, 2005, p.16).

Ainda com relagdo a docéncia inovadora, Silva e Fabris (2013, p. 251)

explicam que “a inovagado emergiu no cenario pedagoégico do Brasil contemporéneo
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como um imperativo, produzindo como uma atitude pedagogica permanente na agao
dos professores”. Desse modo, os autores propdem questionar os modos de
operagao dessa racionalidade pedagadgica instituida em nosso pais e nos instigam a
refletir sobre os modos contemporaneos de constituicado da docéncia.

Os autores, analisando os modos contemporaneos de constituicdo da
docéncia do ensino médio, apontam trés estratégias: atualidade, inventividade e
determinacao voluntariosa. Suas analises articulam essas trés estratégias a uma
economia de poder que, no entendimento de inovagdo para a docéncia na
atualidade, busca fabricar “uma forma de condugdo em que todos devem estar
alinhados: docentes e estudantes empreendedores”. (SILVA; FABRIS, 2013, p.259).

Seguindo essa discussédo, Dal’lgna e Fabris (2013) abordam os processos de
fabricagdo da docéncia inovadora, mostrando que a regulagédo da conduta tem cada
vez mais relagdo com uma cultura empreendedora. Segundo as autoras, “os/as
docentes sédo cada vez mais regulados/as em fungao de seu desempenho. Eles/Elas
devem tornar-se sujeitos empreendedores que vivem suas vidas como um
empreendimento”. (DAL'IGNA; FABRIS, 2013, p.55).

A partir das discussdes de Silva e Fabris (2013) e Dal’'lgna e Fabris (2013),
podemos perceber a importancia de entender o imperativo de flexibilidade para
pensar a constituicio de uma docéncia flexivel. E cada vez mais comum
observarmos professores cumprindo fungdes de gestdo escolar, quando essas nao
estio articuladas com a sala de aula.

Na mesma direcdo, aproximo-me de Veiga-Neto (2011b) para pensar as
articulagbes entre a governamentalidade!”? e a educagio.

[...] Uma questdo que me parece da maior relevancia € conhecermos
0s modos pelos quais somos governados e nos governamos, bem
como os limites em que se dao as agdes de governo — ou, como
prefiro dizer, se dao tais governamentos. Ainda que seja condigcao
necessaria para qualquer acao politica que pretenda colocar
minimamente sob suspeita aquilo que estdo fazendo de nds e aquilo
que nos estamos fazendo de nés mesmos, justamente num mundo
em constantes transformacgdes, onde tudo isso se torna mais dificil e
perturbador. (VEIGA-NETO, 2011b, p. 37).

2 Governamentalidade, para Foucault, envolve a condugdo da conduta dos sujeitos por meio de
praticas de objetivacdo e subjetivacdo. O individuo é regulado e também aprende a regular a si
mesmo (CASTRO, 2009).
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Considero as palavras de Veiga-Neto (2011b) importantes para se pensar a
profissdo docente, pois, a partir delas, podemos compreender que ndo apenas a
formacao académica prepara o professor. Além disso, podemos questionar o que
estdo fazendo de nés e o que nds estamos fazendo de nés mesmos, as agdes que
regulam essa profissdo, o que a sociedade pensa sobre esse profissional e o que

ele mesmo pensa sobre seu fazer docente.

Considerando que: a sociedade passa por transformacbes que
alteraram as formas e as relagdes de trabalho; essas transformacoes
exigem uma nova compreensao de carreira; a procura pela carreira
docente vem diminuindo gradualmente na contemporaneidade; ha
um aumento das exigéncias em relacdo a atividade docente na
atualidade; ha uma mudanca no perfil da aluna de licenciatura; a
definicho da escolha profissional esta relacionada ao que o
estudante conhece da profissao e a uma projegéo de afinidade com
a carreira; [...]. (FABRIS; TRAVERSINI, 2013, p. 55).

Vislumbro aqui uma possibilidade de investigagao que servira como estimulo
para observar como o0 planejamento se apresenta nos cursos de licenciatura da
Unisinos, na tentativa de responder ao meu problema de pesquisa que visa identificar
que significados sdo atribuidos ao planejamento de ensino por estudantes de
licenciatura durante a formacéo inicial e quais saberes e poderes estdo em jogo,
permitindo a construgao desses significados.

Considerando que tao importante quanto fazer pesquisa é descrever a forma
que esta foi feita, apés uma analise tedrica do tema planejamento, passo, entdo, a

descrever a metodologia utilizada para a realizagao desta investigacao.

3.2 O planejamento de ensino como objeto de pesquisa: dos significados em

circulagao

[...] Ensinar sucessivamente a postura, depois a marcha, depois o
manejo das armas, depois o tiro, e s6 passar a uma atividade se a
anterior estiver completamente adquirida: “E um dos erros principais
mostrar a um soldado todos os exercicios ao mesmo tempo”; enfim
decompor o tempo em sequéncias, separadas e ajustadas.
(FOUCAULT, 2009, p. 152).

Foucault, ao analisar o regulamento de 1743 para a infantaria prussiana, vai

refletir sobre como as disciplinas, ao explorar o espago, decompor e recompor as
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atividades, devem ser também compreendidas como estratégias para adicionar e
capitalizar o tempo. Para realizar essa analise, o autor aponta quatro processos que

a organizacgao militar mostra com toda a clareza:

1) “Dividir a duragdo em seguimentos, sucessivos ou paralelos, dos
quais cada um deve chegar a um termo especifico” (FOUCAULT,
2009, p. 152);

2) A organizacao dessas sequéncias devem ocorrer com base em
um esquema analitico: “[...] sucessdo de elementos tdo simples
quanto possivel, combinando-se segundo uma complexidade
crescente”. (FOUCAULT, 2009, p. 152);

3) Ao terminar os seguimentos temporais € importante fixar um termo
marcado por uma prova que tem uma funcéo tripla “[...] indicar se o
individuo atingiu o nivel estruturario, de garantir que sua
aprendizagem esta em conformidade com a dos outros, e diferenciar
as capacidades de cada individuo”. (FOUCAULT, 2009, p.152);

4) O ultimo processo descrito por Foucault (2009) seria estabelecer
séries de séries para apoés prescrever a cada um, de acordo com seu
nivel, com sua antiguidade, com seu posto, os exercicios que lhe
convém. “[...] os exercicios comuns tem um papel diferenciador e
cada diferengca comporta exercicios especificos”. (FOUCAULT,
2009, p. 153)

A partir das contribui¢des de Michel Foucault, no livro Vigiar e Punir, sobre a
constituicdo de um soldado, Fabris (2007), vai analisar a produgdo do aluno nos
pareceres descritivos. A autora vai nos mostrar que a escola contribui para a
produgcdo dos alunos através dos pareceres, colocando em agao taticas de
seguridade, utilizando processos “[...] sutis e sedutores de normalizagao, proprios de
uma sociedade em que o controle parece ser o foco”. (FABRIS, 2007, p. 66).

Assim, considerando as analises propostas por Foucault (2009) e Fabris
(2007), questiono: poderiamos entender que sera com a instituicao de um tempo
disciplinar que o planejamento comegara a ser pensado como importante para a
organizacgao dos tempos e dos espacos escolares? Como nos mostra Fabris (2007),
diferentes estratégias sao articuladas para a constituicido do aluno desejado. O
planejamento seria uma delas?

Com base em Foucault (2009), sera pela institucionalizagdo do poder
disciplinar que irdo se colocar em funcionamento diferentes estratégias para o
disciplinamento dos corpos, com o objetivo claro: manter a ordem e produzir sujeitos

ditos normais. Nas palavras do autor:
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Em uma palavra, as disciplinas sdo o conjunto das minusculas
invencdes técnicas que permitiram fazer crescer a extensao util das
multiplicidades fazendo diminuir os inconvenientes do poder que,
justamente para torna-la uteis, deve regé-las. Uma multiplicidade,
seja uma oficina ou uma nagéo, um exército ou uma escola, atinge o
limiar da disciplina quando a relagao de uma para com a outra torna-
se favoravel. (FOUCAULT, 2009, p. 208).

Aqui, quero mostrar como me parece potente articular as analises
foucaultianas do poder disciplinar com a emergéncia da nogao de planejamento.
Para realizar este breve historico do conceito de planejamento, encontro algumas
pistas na obra “Didatica Magna” de Comenius'. Segundo Narodowski (2006),
Comenius pode ser compreendido como: fonte, inicio, grau zero, “...] caixa de
ferramentas insubstituivel para compreender o que somos e 0 que poderiamos ter
sido, mas jamais seremos”. (NARODOWSKI, 2006, p. 10).

A Didatica Magna, como nos mostra, ainda, Narodowski (2006), pode ser
considerada uma sintese da Pedagogia, onde encontraremos discussdes sobre a
educacgdo da infancia e da juventude através de uma nova tecnologia social: a
escola. Para Comenius, educar era uma tarefa complexa e, para exercer essa
funcao, a pessoa deveria conhecer as regras do método e estar disposta a aplica-
las. De acordo com Caruso e Dussel (2003), o método comeniano opunha-se as
formas de ensino que utilizavam castigo e/ou iam contra a vontade da crianga. Foi
Comenius que propds a substituicao de salbes escuros e impessoais por ambientes
agradaveis, com pinturas educativas e cheias de luz."

No capitulo Xlll da Didatica Magna: A base de toda reforma escolar é a ordem
exata em tudo, sera onde encontraremos o maior numero de reflexdes sobre a ordem
e sobre a relagao que consigo estabelecer com o planejamento nesta obra. Neste

capitulo, Comenius (2011) ira perguntar: “[...] o que faz o mundo ser mundo e o faz

13 Jam Amos Comenius foi um clérigo preocupado com a universalizagdo da mensagem divina, com
a leitura da Biblia e com a moralizagdo das grandes massas. Comenius escreveu varias obras
educativas, mas, segundo alguns autores como Narodowski (2006), e Caruso e Dussel (2003),
sua obra mais importante no campo da Pedagogia € a conhecida “Didatica Magna”, trabalho que
marca a fundagao da didatica escolar moderna.

4 E importante destacar que a ampliacdo da escola para todos que comeca a ser pensada por
Comenius passa a se concretizar com maior forca no século XVII a partir de uma iniciativa para
educacéao elementar criada pelo francés Juan Bautista La Salle que organizou, por volta de 1680,
uma comunidade denominada Irmaos das Escolas Cristds, onde abriu escolas e casas para
criangas pobres com ajuda de doagdes dos mais ricos. (CARUSO; DUSSEL,, 2003). Mesmo que
esse seja um marco histérico importante, ndo vou adentrar nessa questédo, pois meu objetivo é
mostrar como o planejamento como o conhecemos hoje comeca a ser pensado a partir da proposta
comeniana.
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existir em sua plenitude?” (p.123). O autor responde sua questao dizendo que cada
criatura se mantera dentro de seus limites segundo a ordem dada pela natureza e a
ordem de cada criatura que ira manter a ordem de todo o universo.

Entendo que essa preocupacdo com a ordem de Comenius, relacionada a
uma forma de organizar o pensamento com o objetivo de ensinar tudo a todos, pode
ser vinculada com as questdes mais contemporaneas sobre planejamento. Para

mostrar isso, trago duas passagens de Comenius:

Se levarmos em consideragdes 0 que conversa O universo em seu
ser com todas as suas particulares individualidades, descobriremos
gue nao é nada mais que a ordem, a disposicao de todas as coisas,
as primeiras e as ultimas, as superiores e as inferiores, as maiores e
as menores, as semelhantes e as dessemelhantes, segundo o lugar,
o tempo, o numero, a medida e o peso devido e congruente de cada
uma. (COMENIUS, 2011, p. 123).

Portanto, a arte de ensinar ndo exige mais que uma disposi¢ao
tecnicamente bem feita do tempo, das coisas e do método. Se formos
capazes de estabelecé-la com precisdo, ensinar tudo a todos os
jovens que vao a escola, sejam quantos forem, nao sera mais dificil
que imprimir mil paginas por dia com bela escrita em caracteres
tipograficos, transportar casas, torres e qualquer peso com a
maquina de Arquimedes, ou navegar sobre o oceano e ir para o Novo
Mundo. E tudo ocorrera de modo tao facil quanto o funcionamento
de um relégio perfeitamente equilibrado pelos pesos. Tudo sera
tranquilo e agradavel, assim como tranquilo e agradavel é ver tal
autdbmato, e sera também tao seguro quanto um desses instrumentos
criados pela arte. (COMENIUS, 2011, p.127).

Essas ideias foram elaboradas por Comenius no ano de 1657. Nelas,
podemos encontrar varios elementos que, mesmo sendo ressignificados
contemporaneamente, remetem a importancia da pratica de planejar, associada a
ordem das coisas, a disposigao bem feita do tempo e do método. Mesmo que nao
encontremos o termo planejamento na obra comeniana, encontramos trechos, como
esses, 0s quais entendo que podem contribuir para a compreenséo que temos hoje
do planejamento.

Mas o que tem se dito hoje sobre planejamento? Para responder essa
pergunta, primeiramente realizo uma consulta no dicionario e encontro os seguintes

significados para a palavra planejamento:

Ato ou efeito de planejar; Plano ou trabalho pormenorizado;
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Servigo de preparagdo do trabalho ou das tarefas (DICIONARIO
PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA (DPLP), 2015);

Criar um plano para otimizar o alcance de um determinado objetivo.
(SIGNIFICADOS, 2015);

Ato de projetar um trabalho, servico ou mais complexo
empreendimento;

Determinacao dos objetivos ou metas de um empreendimento, como
também da coordenacdo de meios e recursos para atingi-los;
planificagdo de servigcos. (DICIONARIO ONLINE MICHAELIS, 2015).

Ja, em consulta ao dicionario etimologico, vamos compreender que a palavra
planejamento faz referéncia a explicitagdo de um cronograma, conteudos e
metodologias com os quais sera levado a cabo um curso por parte do docente. Nos
remete a nogdes como: intengao, projeto, estrutura das partes de alguma coisa.

Olhando do ponto de vista linguistico, a palavra tem origem do latim e é
composta por plano (planus) e fazer (facio). Assim, olhando para a forma literal,
planejar significaria fazer um plano. Ja a raiz da palavra plano remonta ao indo-
europeu: plat, que tem um significado amplo, remetendo a: estender e espalhar. Essa
ideia de extensdo se conserva no verbete plano que pode ser entendido como
projeto, em que se estabelecem as grandes linhas para uma obra (CASTELLO;
MARSICO, 2007).

Através das leituras realizadas, penso ser importante relacionar esses
sentidos com o processo de formacgao inicial, pois entendo que planejamento de
ensino mobiliza os trés saberes que envolvem a docéncia: saberes pedagdgicos,
saberes especificos e saberes da experiéncia (PIMENTA, 2008).

Os cursos de Licenciatura apresentam em seus curriculos uma disciplina ou
atividade académica’s destinada a desenvolver as competéncias relacionadas ao
planejamento de ensino. Por muitos anos, essa disciplina recebia o nome de
Didatica, e, em muitas instituicdes, ainda é assim chamada. Se pensarmos nos
cursos de Magistério ou de Pedagogia, cria-se um rol de disciplinas voltadas ao

planejamento dos conhecimentos especificos: Didatica das Ciéncias, Didatica da

5 Na Unisinos, considerando os principios institucionais e pedagogicos vigentes, compreende-se que
“o ensino comprometido com o desenvolvimento de competéncias exige a observagao de alguns
aspectos no processo de organizacgao do curriculo” (DUTRA et al. 2006, p.11). Isso significa que
essa estruturacao curricular precisar romper com a légica disciplinar e “cada atividade académica
deve colocar-se na relagao com o curso como um todo e com as outras atividades académicas
que o compdem, visando a formacgéo do perfil do egresso estabelecido no curriculo” (DUTRA et
al. 2006, p.12). Por isso, na Unisinos, chamamos atividade académica o que outras instituicées
nomeiam disciplina. Utilizarei a primeira expresséo quando me referir a Universidade e a segunda
quando abordar os curriculos nas Licenciaturas de forma mais ampla.



40

Lingua Portuguesa, Didatica da Matematica, e assim por diante. Ou seja, disciplinas
com o objetivo especifico de: ensinar a ensinar — como ensinar Lingua Portuguesa
ou como ensinar Matematica, por exemplo.

Podemos dizer, entéo, que o planejamento de ensino representa um conteudo
obrigatério em todos os cursos de formacao de professores, pois € previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9394/96:

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;

lll - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

[...]

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacido dos
profissionais da educagao, assegurando-lhes, inclusive [...]:

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao,
incluido na carga de trabalho. (BRASIL, 1996 — grifos meus).

No entanto, é importante destacar que planejamento de ensino e didatica nao
sao sinbnimos. Assim como planejamento de ensino nédo é o mesmo que projeto de
ensino. Para melhor explicar e fundamentar minhas afirmagdes, procurarei
apresentar esses termos separadamente.

Em consulta ao Dicionario Informal (2015), o significado de planejamento
aparece relacionado a capacidade de pensar antes de agir e de articular o
pensamento e a acédo, de modo a definir o que vem primeiro e o que vem depois. Ja
no dicionario online Significados (2015), planejamento consiste em uma tarefa de
preparagao, organizagao e estruturagdo de um determinado objetivo. Para isso, se
faz necessaria a tomada de decisdes.

De acordo com Lick (2003), é importante ressaltar que nunca devemos
pensar no planejamento como algo definitivo, imutavel ou estavel. Ele representa
aproximagdes com as metodologias que pensamos utilizar para atingir nosso(s)
objetivo(s), mas deve ser revisitado e avaliado ao longo de seu percurso para

eventuais mudancas e ou alteragdes que se fizerem necessarias. Também é
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importante frisar que ele nao requer apenas uma acao, mas consiste num conjunto
de etapas independentes e interligadas que possibilitam a chegada ao objetivo
central.

A didatica que, por sua vez, pode ser definida como métodos e técnicas
utilizados pelo professor para possibilitar o aprendizado do aluno, é a ciéncia que se
ocupa de estratégias de ensino e aprendizagem, com foco na metodologia. Segundo
Farias et al (2011, p. 124-125),

a decisao pelo uso de uma ou de outra metodologia de ensino é fator
que depende tanto do conteudo a ser ensinado como do nivel de
entendimento da turma em que ele sera trabalhado. Depende, ainda,
do entendimento que o professor tem sobre o que seja ensinar e
aprender [...]. Em ambos os casos, é necessario que o professor
conhega bem os seus alunos, saiba o nivel de conhecimento desses
sujeitos e, ainda, preveja o tempo de que dispde para o
desenvolvimento da atividade.

Ja o projeto de ensino € uma metodologia de trabalho e deve ser considerado
como um recurso. Pode ser organizado por uma ou mais areas de conhecimento
que, atuando de forma interdisciplinar, podem tornar o conhecimento objetivo do
projeto mais atraente. Luck (2003, p. 10) entende a metodologia de projetos como
um trabalho de gestao “orientado pela analise sistematica de situag¢des e problemas
vinculada a tomada de decisdes para resolvé-los, e por uma pratica de associagao
entre conceitos e procedimentos, realizada de forma reflexiva, intensiva e
consciente”.

Problematizando os trés conceitos que apresento aqui, penso que eles nao
estejam claros para os licenciandos e licenciandas, para os professores e
professoras, nem para as escolas. Sera que os cursos de formagao de professores
apresentam esses conceitos e discutem aproximacdes e distanciamentos entre
eles? Por que é tdo comum observarmos professores mostrarem seu plano de aula,
ou seu diario de classe apontando-os como seu planejamento de ensino? Ou, ainda,
por que é recorrente a pergunta pela didatica de um professor — “ele tem ou n&do tem
didatica?”, como se didatica fosse sinbnimo de metodologia de ensino e nao
componente de uma formagao pedagogica.

Em relagéo a isso, Maria Amélia Franco diz que:
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Quando um professor ndo se sai bem em suas aulas € comum dizer
que tal professor ndo tem Didatica; mas muitas vezes ha o
complemento: precisa de base pedagdgica. Pedagogia € sinbnimo
de Didatica? A Pedagogia € ciéncia que estuda a Didatica? A
Didatica é um aspecto do campo conceitual da Pedagogia?
Pedagogia € a mae da Didatica? A Didatica é filha ou mae da
Pedagogia? A Didatica é ciéncia ou tecnologia? (FRANCO, 2010, p.
76)

Compreendendo a Pedagogia como a ciéncia da pratica educativa (FABRIS,
DAL’IGNA, KLAUS, 2013), mas, sendo assim, o que cabe a didatica? Segundo
Ghiraldelli Jr. (2007), o termo didatica € utilizado para referir-se a organizagao das
atividades de ensino e aprendizagem na escola, mas isso ndo encerra a discussao,

pois a palavra € polissémica.

o termo "didatica" é de uso comum entre nds, brasileiros e falantes
do portugués, em geral. Seu equivalente entre franceses é
didactique, entre alemaes, Didaktik e entre ingleses e norte-
americanos didactic. Se conversarmos com alemaes e franceses,
eles, como nés, fardo referéncia aos seus termos equivalentes
usando as idéias de "arte de ensinar" ou "estratégias e técnicas de
ensino" ou, ainda, mais sofisticadamente, "organizagéo e otimizagao
de processos de ensino-aprendizagem". Todavia, se falarmos com
ingleses e norte-americanos, veremos que eles tém certa dificuldade
com o uso do termo didactic. O termo, quando reconhecido, € muitas
vezes tomado pejorativamente, como um tipo de ensino que nao
muda, repetitivo. Para os falantes de lingua inglesa, principalmente
0s norte-americanos, a "organizagao e otimizacéo de processos de
ensino-aprendizagem" € algo ligado ao que eles chamam de
educational theory ou philosophy of education ou, em alguns casos,
pedagogy. Eles tém ampliado a noc¢ao de curriculo, de modo que,
nao raro, aquilo que chamamos de didatica também pode, numa
determinada universidade norte-americana, estar sendo objeto de
exame por um Ph.D. em Education: Curriculum Theory - uma area
que vem recebendo a contribuigdo de autores que escrevem com um
tom sociologico, nos Estados Unidos. No mundo ocidental moderno,
principalmente entre alemé&es, italianos, espanhdis, portugueses e
povos eslavos, o termo generalizou-se a partir da obra do pastor
luterano J. A. Comenius, a Didatica Magna, de 1630. Ela foi
publicada com o célebre e sugestivo subtitulo de "Arte de ensinar
tudo a todos" (GHIRALDELLI JR., 2002, p.9).

Nesta investigagdo, ndo assumo que o0s conceitos possuam significados
universais. A partir da perspectiva pods-estruturalista, entendo que cada um dos
conceitos apresentados esta imbricado em complexas relagdes de poder e saber e

que mesmo sendo apresentados algumas vezes como sinGnimos, eles s&o
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constituidos e utilizados com mais ou menos intensidade, de acordo com a
racionalidade em que estamos inseridos.
Essa compreensdo s6 € possivel porque compreendo o conceito de

linguagem a partir das contribuigdes de Foucault. Segundo Veiga-Neto (2011c, p.89),

em vez de ver a linguagem como um instrumento que liga o nosso
pensamento a coisa pensada, ou seja, como um instrumento de
correspondéncia e como formalizacdo da arte de pensar, Foucault
assume a linguagem como constitutiva do nosso pensamento e, em
consequéncia, do sentido que damos a coisas, a nossa experiéncia,
ao mundo. (VEIGA-NETO, 2011c, p.89).

Na medida em que ia me apropriando do tema, percebia que havia outras
maneiras de descrever o planejamento de ensino. A partir das leituras realizadas,
pude entender que o planejamento em si estda presente em todas as nossas
atividades diarias, mesmo que nao formalizadas, e busquei saber mais como as
escolas e as universidades percebiam o planejamento e quais as verdades
estabelecidas e assumidas nos ambientes escolar e universitario.

Veiga-Neto (2011c) nos ajuda a pensar que aquilo que se diz esta sempre
condicionado pelo ato de dizer e tornamo-nos sujeitos de um mundo onde a
linguagem ja circula. Nesse sentido, “0 conhecimento passa a ser entendido como
produto de discursos cuja logicidade € construida, cuja axiomatizagdo € sempre
problematica porque arbitraria, cuja fundamentagéo tem de ser buscada fora de si,
no advento; discursos que sdo contingentes e também subjetivos”. (VEIGA-NETO,
2011c, p. 92).

Com essa explicagdo, Veiga-Neto nos provoca a pensar que, justamente
devido a contingéncia dos discursos, esses nunca podem ser entendidos fora do
acontecimento. Olhar para os discursos sobre o planejamento que circulam significa
entender os poderes que o acontecimento coloca em circulacdo para que esses
sejam aceitos como verdades.s

Na mesma perspectiva, Silva (2012) explica que a linguagem pode ser
entendida como sistema e que os conceitos nao podem ser compreendidos fora

desse sistema de significacao, pois eles ndo sao “seres da natureza”. Ainda segundo

6 Nesta dissertagdo, ndo assumo a analise do discurso como fundamentagéo tedrica. Mesmo
entendendo que essa analise merece um investimento importante e possivel, ndo foi opgao para essa
dissertagdo. Nesta pesquisa, optei por utilizar o conceito de linguagem como ferramenta tedrica.
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o autor, com o pés-estruturalismo, “a prépria natureza da linguagem é também
redefinida. Nao mais vista como veiculo neutro e transparente de representagéo da
‘realidade’, mas como parte integrante e central da sua prépria definicdo e
constituicao”. (SILVA, 2011, p. 251).

Ainda conforme Silva (2007), a perspectiva pos-estruturalista analisa a
linguagem e o processo de significagao e caracteriza-se, ao mesmo tempo, por uma
continuidade e uma transformacao em relacao a perspectiva estruturalista. “O poés-
estruturalismo partilha com o estruturalismo a énfase na linguagem como um sistema
de significagao”. (SILVA, 2007, p.119).

Por outro lado, “o pds-estruturalismo amplia a centralidade que a linguagem
tem no estruturalismo, como se pode observar, por exemplo, na preocupagao de
Foucault com a nogao de ‘discurso™. (SILVA, 2007, p.119). Por fim, o autor mostra
que, se o processo de significagdo é central para as duas perspectivas, “a fixidez do
significado que &, de certa forma, suposta no estruturalismo, se transforma, no pés-
estruturalismo, em fluidez, indeterminacao e incerteza”. (SILVA, 2007, p.119). De
acordo com Silva (2011), no campo educacional, o Pés-Estruturalismo nos permite
compreender que a linguagem nao é fixa e que o significado Ihe seria externo.

Assim, entendo que o planejamento ndo é algo dado, mas sim construido. Na
busca dos sistemas de significagdo que envolvem o tema escolhido nesta pesquisa
e que estao implicados com a sua defini¢cao e constituicao, pude identificar, através
das leituras que realizei, que muitos sao os termos utilizados para se apresentar e
discutir o planejamento, como, por exemplo, planejamento de estudos, planejamento
pedagogico, planejamento de ensino, planejamento curricular, planejamento
educacional.

Dessa forma, o termo didatica, por exemplo, anteriormente utilizado como
conceito central para nominar a disciplina que se ocupava de ensinar aos estudantes
de licenciatura as competéncias relacionadas ao planejamento de ensino, ao ser
substituido, atualmente, por “Planejamento e Organizagédo da Agéo Pedagdgica”, na
Unisinos, mostra como a centralidade passa do ato de ensinar para a acao

pedagdgica, tirando do centro o ensino."”

7 Desde a criagdo dos cursos de licenciatura da Unisinos, a atividade hoje denominada
“Planejamento e Organizagao da Agédo Pedagdgica” recebeu diversos outros nomes ao longo de
suas alteragdes curriculares, tais como: “Organizagdo da Aprendizagem”, “Planejamento e
Organizacgéo do Ensino e Didatica”.
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Assumo neste trabalho o termo de planejamento de ensino por entender que
€ esse 0 que melhor se aproxima da pratica docente. Nao pretendo discutir o
planejamento pedagogico de uma escola, por exemplo, nem colocar em xeque o
planejamento de aula do professor, mas tentarei identificar e compreender os
significados que sao atribuidos ao planejamento enquanto ensino e construcédo do
conhecimento, alicergado pelos processos de ensino e aprendizagem.

A questao do planejamento de ensino e de suas possiveis implicagdes para
estudantes, professores e escola ndo tem sido alvo de pesquisas nos ultimos
tempos. Penso que o planejamento é algo tdo naturalizado nas escolas, que se
sobrepbe a impressao de que nao se precisa questionar, problematizar algo que ja
€ considerado como uma verdade na rotina escolar. E € exatamente por isso que me
proponho ao desafio desta pesquisa.

Todos esses tensionamentos que fago me ajudam a reforgar meu problema
de pesquisa: que significados sao atribuidos ao planejamento de ensino por
estudantes de licenciatura durante a formacéao inicial? Logo, entendo que sera
importante realizar uma aproximagdo com autores que tém se ocupado,
centralmente, com a importancia do planejar, articulados com a formacdo de
professores.

Aproximo-me, entdo, de Morgado para dar continuidade a essa reflexao sobre

o planejamento de ensino:

[...] H& que definir quais as finalidades que se pretendem alcancgar
com o processo educativo, uma tarefa que cabe a prépria sociedade
através dos seus 6rgaos de poder politico, e entregar a execugao
aqueles que dispde de conhecimentos e competéncias necessarias
a educacao. O acto educativo deve ser, essencialmente, um acto de
criacdo. (MORGADO, 2005, p. 7).

Morgado, ao mostrar a importancia de se definir as finalidades que
pretendemos alcangar com o processo educativo e explicitar que a execucao dessa
atividade deve ser responsabilidade dos profissionais que dispdem de
conhecimentos e competéncias voltados para a educagao, mostra a imanéncia entre
planejamento de ensino e trabalho docente.

Qualquer um que tenha circulado pelos corredores de uma escola ja deve ter
ouvido frases como essas:

“Para que planejar? Esta tudo na minha cabeca!”
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“Eu gosto de pegar sempre 0 mesmo ano porque ja tenho tudo planejado.”

“Eu nao planejo, pois na pratica sempre fazemos outra coisa.”

“Néao preciso e nem quero planejar, pois meu trabalho é guiado pelo interesse
dos alunos”.

Se frases como essas se fazem presentes de forma recorrente nas escolas,
existiria espaco para debater sobre os significados atribuidos ao ato de planejar nas
instituicbes escolares? Caberia nos perguntar: ainda existe espago para discutir
sobre planejamento? Entendo, junto com Corazza (2009), que o planejamento como
uma agao pedagdgica também se constitui como uma politica cultural, exigindo uma
intervencao intencional e ética. E essas dimensdes podem (ou até devem) ser

contempladas no planejamento escolar. Nas palavras da autora:

Planejar, sim, mas colocar nossos planos sob suspei¢cao. Sabendo
que, ao realiza-los, estamos sempre comprometidos com o poder-
saber integrante da acao de planejar, correndo o risco de enunciar
uma dada ontologia moral e identitaria dos alunos. Tendo presente
que, ao planejar e ensinar, estamos implicados por determinados
interesses, privilégios, sentidos e que somos fabricadores ativos de
culturas, subjetividades, identidades e significacdes. (CORAZZA,
2009, p.122).

Lancando um olhar genealdgico sobre a questao, Corazza (2009) vai mostrar
gue a economia capitalista foi a primeira a colocar a necessidade de elaborarmos
planos antes de agir, com o objetivo de desenvolver areas como comércio e vendas.
Segundo a autora, também no setor industrial, uma nova organizagao do trabalho
faz emergir a necessidade de um planejamento rigoroso, objetivando o trabalho
como algo mais racional, eficaz e eficiente e ainda diminuindo os custos.

As escolas, ao pensar o planejamento, vao voltar sua atencdo para
intervengdes com foco na conducdo das criancas que, através do discurso
pedagogico moderno, vao se constituir como criangas-de-escola. Nas palavras da
autora: “Como podemos pensar até aqui, 0 movimento histérico do planejamento é
duplo: de um lado, contribuir na administracéo das acgdes de individuos e populagdes
e, de outro, lucrar com isto”. (CORAZZA, 2009, p. 111).

Ao reiterar a importancia de planejar para o exercicio da docéncia, a autora
ressalta a importancia desse ato ndo como uma ordem burocratica, mas como uma
atitude politica do professor ou da professora que é comprometido com a sua

profisséo.
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No segundo semestre do ano de 2014, tive a oportunidade participar de um
painel na Capacitagao de Professores e Tutores da Unisinos, discutindo as diretrizes
do Ensino Médio e seus possiveis impactos nos curriculos de licenciatura. O painel
contou com a participacdo do professor Roberto Silva e muitas foram as reflexées
que ele nos convidou a fazer, como: Que critérios estamos estabelecendo para
selecionar os conhecimentos no Ensino Médio? O que se espera de uma aula
inovadora? O que ha no Ensino Médio de hoje que nos traz tanta preocupagao?

Silva (informacao verbal)'® afirmou que a universidade deve ser reconhecida
como um espaco de discusséo de projetos. A escola hoje demanda projetos a curto
prazo, tendo em vista a vida a curto prazo: alunos esperam respostas rapidas e
professores querem respostas rapidas dos alunos. Ainda de acordo com Silva, o
curriculo deve ter o conhecimento escolar como centro. Ao final da palestra, Silva
nos afirmou que, segundo Hannah Arendt, é preciso combater trés aspectos na rotina
escolar: ndo se questiona mais sobre o0 que se quer; se reduz a docéncia ao conjunto
de técnicas; se reduz a aprendizagem ao fazer coisas. Partindo desses trés
aspectos, Silva questiona: como organizar o trabalho: a) na escola?; b) na
licenciatura?

Ainda sobre isso, Rodrigues (2001, p. 53) afirma que o planejamento é algo
que sempre precisa ser revisitado, revisado a cada acao realizada, para melhor
preparar uma nova agao, pois € um processo continuo e ininterrupto. Nesse mesmo
sentido, Moretto afirma “que o professor precisa, sim, prever e organizar as situagdes
de aprendizagem, mas nem o professor e nem o aluno devem ficar escravos do plano
elaborado”. (MORETTO, 2010, p. 103). Segundo o autor, aluno e professor
estabelecem dinamicas de colaboragéo, organizacéo e reorganizagao do processo
de ensino-aprendizagem.

Até aqui, busquei questionar os entendimentos que se tem sobre
planejamento de ensino e que significados sao atribuidos a ele na formagao docente
inicial, procurando tensionar o que ja é sabido ou esta naturalizado. Além disso,
busquei compreender como os diferentes significados associados ao termo
planejamento de ensino se articulam com relagées de saber e poder, moldando

nossas maneiras de compreendé-lo e de falar sobre ele.

8 Informacao coletada no Painel “Diretrizes do Ensino médio: possiveis impactos da reestruturagéo
do ensino médio no curriculo das licenciaturas”, em 31 de julho 2014.
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Na proxima segdo volto meu olhar aos cursos de formacgao inicial de

professores, na tentativa de estabelecer relacbes com a tematica do planejamento.
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4 O PROCESSO DE FAZER PESQUISA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Para comecar, & preciso dar o primeiro passo, um passo de cada
vez, gradualmente, apertando e afrouxando o passo, imprimindo um
ritmo ao movimento, até que o processo de fazer pesquisa seja
incorporado e possamos reproduzi-lo, passo a passo. (DAL’ IGNA,
2014, p. 198 — grifos da autora).

Escolho as palavras de Dal’lgna para iniciar este capitulo por entender que
elas representam o percurso trilhado em minha pesquisa: passo a passo. Considero
gue meu primeiro passo foi tomar a decisao de cursar o mestrado. A partir dai, cada
passo dado, um a um, teve uma significacéo nesta trajetéria académica. O aprender

a fazer pesquisa foi, 0 que posso considerar, 0 mais importante deles.

Aprender a pesquisar decorre de um processo lento e repleto de
hesitagbes. Compor o objeto de estudo implica dispor sensibilidade,
dedicar tempo a ruminacgao, pér-se em inconformidade com o que se
apresenta como receituario. Como um detetive, o pesquisador sai a
procura de pistas, vestigios, achados para construir uma narrativa.
Inimeros fios e fragmentos vao formar a tessitura de sua pesquisa,
que implica diretamente na producdo dos achados e na analise da
problematica produzida nessa operagao intelectual intensa que € o
ato de pesquisar. (BASTOS; STEPHANOU, 2012, p. 8).

De acordo com Bastos e Stephanou (2012), para compor o objeto de estudo,
€ preciso dedicar tempo a ruminagédo e sair a procura de pistas para construir o
processo de pesquisa propriamente dito. Com isso, quero mostrar que sao muitos
os fios que precisam ser tramados para a organizagado do trabalho de campo da
pesquisa, considerando as perguntas orientadoras e o0s procedimentos
metodoldgicos que podem ser utilizados.

Como nos mostra Luna (2002), a metodologia tem um duplo sentido. Permite

a producéao do corpus que orienta a pesquisa e € ela o préprio objeto de estudo.

A metodologia é um instrumento poderoso, justamente porque
representa e apresenta os paradigmas de pesquisa vigentes e
aceitos pelos diferentes grupos de pesquisadores, em um dado
periodo de tempo. E, ela mesma, um objeto de pesquisa, e grandes
pesquisadores tém se dedicado a estuda-la, o que atesta, mais uma
vez, a sua importancia e seriedade. (LUNA, 2002, p.10).
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Ha, também, formas de se apresentar o(s) método(s) utilizado(s) na pesquisa.
Ou se faz um capitulo especifico para explicar tudo o que foi feito, ou ele vai sendo
apresentado ao longo de todo o trabalho, na medida em que o processo for
acontecendo. “[...] A realidade a ser pesquisada € infinitamente maior, mais
complexa e mais diversificada do que qualquer formalizacao didatica da atividade do
pesquisador [...]". (LUNA, 2002, p.12).

Nesse sentido, apresento neste capitulo o passo a passo que foi seguido, ou
seja, o procedimento metodolégico que foi adotado para o desenvolvimento da
investigacao, entendendo que o percurso trilhado € complexo e sera infinitamente
maior do que essa formalizagdo didatica. Meu objetivo é, também, abordar o
processo de fazer pesquisa sobre o planejamento de ensino, mostrando a
importancia de assumir uma postura investigativa no trabalho aqui apresentado.

Inspirada pelo desejo de pesquisar sobre planejamento de ensino e, ao me
aproximar de autores e autoras pos-estruturalistas, passei a questionar algumas
verdades estabelecidas em torno dessa tematica buscando compreender o processo
de construcao dos significados do planejamento de ensino a partir da perspectiva
dos estudantes de licenciatura. Pensando nisso, retomo minha pergunta de
pesquisa: Que significados sdo atribuidos ao planejamento de ensino por estudantes
de licenciatura durante a formacgao inicial?

Para que a construgcdo dessa pergunta de pesquisa fosse possivel, alguns
pressupostos tedricos orientaram a minha forma de pensar, ja apresentados no
Capitulo 3. Além disso, o trabalho de campo realizado e o contato com meu material

empirico foi fundamental para o amadurecimento dessa compreensao.

4.1 Aproximagoes com a atividade académica Planejamento e Organizagao da

Acao Pedagoégica

Motivada pelo desejo de realizar esta pesquisa, passei a pensar nos
procedimentos metodolégicos que poderiam permitir a analise dos significados
atribuidos ao planejamento de ensino. Apds contato com diferentes procedimentos
ao longo do curso de mestrado e da discussao realizada com o apoio da banca
examinadora na ocasiao da qualificacéo, escolhi aquela que entendo melhor auxiliar-
me nessa tarefa. Além disso, a decisdo precisou ser guiada pelas condi¢des que

tinha para realizar o trabalho de campo da pesquisa.
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Sendo assim, no inicio do periodo letivo de 2015/2, fiz contato com a
Coordenacgéo das Atividades Compartilhadas (com énfase na formagao pedagogica)
dos cursos de licenciatura da Unisinos, com o objetivo de apresentar a pesquisa que
vinha realizando e minha intengao de participar de uma das turmas da atividade
académica “Planejamento e Organizacao da Agao Pedagdgica”, a qual apresento a
sequir.

Caracterizacao da atividade académica

“Planejamento e Organizagao da A¢ao Pedagdgica”

Lniversidade do Wale do Rio dos Sinos

Reconhecida pela Portaria Minlsterial 5" 453 de 21711 /1983 - D.OUde 2301171983
""‘"'“"’ i U‘UN|5|NU‘S Unidade de Apoio de Services Acad émicos

Ceréncia de Registros Académicos

CARACTERIZAGAO DE ATIVIDADE ACADEMICA
Identificagio

Atividade Académica: 098276 - Planejamento e Organizagdo da Agao Pedagogica
Periodo Letivo: 2015/1

Créditos Académicos:04

Carga Horaria Total:84 horas-aula

Distribuigdo da Carga Horéria:

Teoria; 60 horas-aula Pratica: 24 horas-aula

Competéncias
Compreender as dimensdes epistemologica, cultural e afetiva presentes no campo do curriculo e seus
desdobramentos nas praticas educativas.

Reconhecer os saberes docentes envolvidos no plane jamento da aglio pedagdgica nos diferentes espagos
educativos.

Llaborar planos de agio pedagogica, tais como: planos de ensino. planos de aula, projetos de aprendizagen,
enfre outros,

Propor e analisar instrumentos de avaliagio com base nas concepgdes tedrico-metodologicas a eles
subjacentes.

Reconhecer as fungdes da avaliagio nos processos pedagdgicos e sua interface com a estrutura de poder
presente nas relagies socials.

Reconhecer a importincia e o valor do trabalho individual e coletivo na constituigio das ages pedagogicas
como promotores da aprendizagem e articuladores da construgiio social do conhecimento,

Reconhecer e desenvolver, na agiio investigativa, a possibilidade da busca e da construcio do conhecimento.

Trabalhar de fomea interdisciplinar, cooperativa, solidiria ¢ ética como uma postura académica e
prolissional.
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Conhecimentos

Cumriculo e construgiio do conhecimento,

Saberes docentes: saberes de expenéncia e saberes disciplinares,

Plangjamento da agiio pedagogica: contextualizacio. constituigiio, etapas e desenvolvimento.
Fungtes da avaliagio e as implicagbes nas relagtes de poder da aclio pedagogica,
Processos de construgio de instrumentos de avaliacio.
Construgiio social do conhecimento.

Relagio ensino e pesquisa no desenvolvimento da agiio pedagogica.

Metodologias, técnicas e recursos de ensino e aprendizagem

Exploragio dos referenciais teoricos ¢ de expenéneias por meio de leituras, de painéis ¢ de semindrios, entre
outros, ilizagio de videos ¢ demais recursos midiaticos, bem como didlogo com pessoas de referéneia.
Realizagio de investigagdes como fonte de aprendizagem,

Pratica: Visita a diferentes espagos de aprendizagem para coleta, andlise de dados, incluindo a organizacio
de relatdrio, considerando os processos que definem e organizam a agio pedagogica na Educagio Bisica,

Metodologias, técnicas e recursos de avaliagao

A avaliagio serd processual ¢ consistird em produgio textual contento andlises das observagies e discussies
realizadas ao longo da atividade académica. A culminincia do processo serd expressa em um relatorio, que
deverd evidenciar o desdobramento da investigacio efetivada desde a elabormgiio do projeto, da realizagio da
coleta e analise dos dados e conclusdes devidamente fundamentadas.

Critérios: evidéncia de problematizagio, de argumentagio coerente, de organizagio textual, de clareza de
linguagem, de unlizaciio de referencial tedrico-metodologico consistente,

Bibliografia basica

HOFFMANN, Jussara. O jogo do contriario em avaliacho. Porto Alegre: Mediagio, 2005,

VEIGA, llma Passos Alencastro (org). Aula: génese, dimensdes, principios e praticas. Campinas: Papirus,
2008.

YWASCONCELLOS, Celso dos 5. Plancjamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico. 10, ed, 580 Paulo: Libertad, 2002, 205 p. (Cadernos pedagogicos do liberad)

Bibliografia complementar

Al ..J‘ILRC.FIL{J, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva, Sio Paulo: Corter Editora, 2003,

ESTEB AN, Maria Teresa. () que sabe quem erra? Sio Paulo: DP e A, 2006,
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Ceréncia de Registros Académicos

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996,

HOFFMANMN, Jussara. Avaliacao: Mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 1. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 1998 128 p.

SILWA, Janssen Felipe da; HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa (orgs.) Praticas avaliativas e
aprendizagens significativas em diferentes dreas do curricule, Porto Alegre: Mediagiio, 2003,
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Considerando a importancia do planejamento de ensino, se faz necessario
entender de que forma essa tematica esta inserida nos cursos de formacao inicial de
professores. Para isso, procuro mostrar como nos cursos de licenciatura da Unisinos,
local onde realizo minha pesquisa de campo, sao sistematizados os conhecimentos
pedagdgicos exigidos nas diretrizes curriculares.

De acordo com a Resolugéo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002" (BRASIL,
2001), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagao plena, em seu Artigo 6°, devem ser consideradas as seguintes
competéncias na construgdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagao dos

docentes:

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo néo
esgota tudo que uma escola de formagao possa oferecer aos seus
alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da
atuacao profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas
diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverao ser contextualizadas e
complementadas pelas competéncias especificas proprias de cada
etapa e modalidade da educacao basica e de cada area do
conhecimento a ser contemplada na formacao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicao de
competéncias devera, além da formagao especifica relacionada as
diferentes etapas da educacéo basica, propiciar a insercéo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o0 conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
propria docéncia, contemplando: | - cultura geral e profissional; Il -
conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas; Il -
conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmica

' Documentos legais relacionados com a Resolugdo: Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educagao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena; Parecer CNE/CP n°® 27/2001, que da nova
redacao ao item 3.6, alinea “c”, do Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispbe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacgao plena; Parecer CNE/CP n°® 28/2001 que da nova redagéo ao
Parecer CNE/CP n° 21/2001, estabelecendo a duragao e a carga horaria dos cursos de Formagéao
de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;
Resolugao CNE/CP n° 2/2002, que institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacgédo plena, de formagcdo de professores da Educagédo Basica, em nivel superior;
Resolugdo CNE/CP n° 1/2009, que estabelece diretrizes operacionais para a implantagdo do
Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educagao
Basica Publica; e a Resolugdo CNE/CP n°® 3/2012, que estabelece diretrizes nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos.
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da educacéo; IV - conteudos das areas de conhecimento que serdo
objeto de ensino; V - conhecimento pedagdgico; VI - conhecimento
advindo da experiéncia. (BRASIL, 2001, p. 3 — grifo meu).

Ainda sobre o tema dos conhecimentos pedagdgicos, o Parecer CNE/CP n°
9/2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena,

assim define o que sao tais conhecimentos:

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgbes
sobre temas proprios da docéncia, tais como, curriculo e
desenvolvimento curricular, transposi¢ao didatica, contrato didatico,
planejamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe,
interacdo grupal, criagdo, realizacdo e avaliagdo das situagdes
didaticas, avaliagdo de aprendizagens dos alunos, consideracao de
suas especificidades, trabalho diversificado, relagdo professor-aluno,
andlises de situagbes educativas e de ensino complexas, entre
outros. Sao deste ambito, também, as pesquisas dos processos de
aprendizagem dos alunos e os procedimentos para producado de
conhecimento pedagdgico pelo professor. (BRASIL, 2001, p.48-49).

Bem como aponta quais sdo as competéncias previstas, referentes ao

“‘dominio do conhecimento pedagdgico”:

- Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes
para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos,
utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem
ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar,
dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem
escolar, bem como as especificidades didaticas envolvidas;

- Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizacdo do tempo, do
espago e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem;

Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos conteudos,
sabendo eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos
alunos, os objetivos das atividades propostas e as caracteristicas
dos proprios conteludos;

- Identificar, analisar e produzir materiais e recursos para utilizacao
didatica, diversificando as possiveis atividades e potencializando seu
uso em diferentes situagoes;

- Gerir a classe, a organizacdo do trabalho, estabelecendo uma
relacdo de autoridade e confianga com os alunos;

Intervir nas situacdes educativas com sensibilidade, acolhimento e
afirmacéao responsavel de sua autoridade;

- Utilizar estratégias diversificadas de avaliagao da aprendizagem e,
a partir de seus resultados, formular propostas de intervencao
pedagdgica, considerando o desenvolvimento de diferentes
capacidades dos alunos. (BRASIL, 2001, p.43).
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Desse modo, a organizagao curricular dos Cursos de Licenciatura da Unisinos
esta fundamentada nas orientagdes constantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para cada curso, no Projeto Politico-Pedagdgico dos Cursos de Licenciatura da
Universidade — Resolugdo CONSUN n.018/2004 (UNISINOS, 2004), e nos referidos
documentos legais.

Na Unisinos, as atividades académicas que integram o eixo comum a todas
as licenciaturas e que, por isso, sdo chamadas de Atividades Compartilhadas, s&o:

- Cultura Surda e Libras;

- Educacgéo das Relagdes Etnico-Raciais e Culturais na Escola de Educagao
Basica;

- Experimentacgéo Textual;

- Historia Social e Pensamento Educacional

- Planejamento e Organizagao da Agcéo Pedagdgica;

- Profissao Docente: Instituicdes e Politicas Educacionais;

- Teorias de Aprendizagem.

No quadro a seguir, apresento as competéncias a serem desenvolvidas pelo
estudante ao longo da atividade académica de Planejamento e Organizagédo da Agéo

Pedagogica®.

Quadro 3 — As competéncias previstas na Atividade Compartilhada de

Planejamento e Organizagao da Agcao Pedagdgica.

Planejamento e Organizagao da A¢ao Pedagodgica

Competéncias:

- Compreender as dimensodes epistemoldgica, cultural e afetiva presentes no campo
do curriculo e seus desdobramentos nas praticas educativas.

- Reconhecer os saberes docentes envolvidos no planejamento da agdo pedagdgica
nos diferentes espacos educativos.

(continua)

Competéncias: (conclusio)

20 As competéncias das demais atividades académicas que compdem o eixo comum de todas as
licenciaturas, chamadas de Atividades Compartilhadas, encontram-se no anexo B desta
dissertacao.
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- Elaborar planos de acédo pedagdgica, tais como: planos de ensino, planos de aula,
projetos de aprendizagem, entre outros.

- Propor e analisar instrumentos de avaliagdo com base nas concepgdes tedrico-
metodoldgicas a eles subjacentes.

- Reconhecer as fungdes da avaliagao nos processos pedagdgicos e sua interface com
a estrutura de poder presente nas relacdes sociais.

- Reconhecer a importancia e o valor do trabalho individual e coletivo na constituicao
das agdes pedagdgicas como promotores da aprendizagem e articuladores da
construcao social do conhecimento.

- Reconhecer e desenvolver, na agéo investigativa, a possibilidade da busca e da
constru¢ado do conhecimento.

- Trabalhar de forma interdisciplinar, cooperativa, solidaria e ética como uma postura
académica e profissional.

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendo que conhecer as legislagbes vigentes para a formagédo de
professores para a Educacdo Basica no Ensino Superior, os documentos
orientadores da formagao na Unisinos e as competéncias previstas pelas atividades
compartilhadas nos cursos de licenciatura da Universidade, de modo particular as
competéncias da atividade académica de Planejamento e Organizacédo da Agéo
Pedagadgica, permitiram-me ampliar o entendimento do perfil do egresso licenciado
e me ajudaram a tensionar as questdes relacionadas ao planejamento de ensino.

Desse modo, também justifico a escolha pela atividade de “Planejamento e
Organizagdo da Acao Pedagodgica”, amparada pelo fato de abranger a tematica
central de minha investigacao, possibilitando focalizar as discussdées que envolvem
o planejamento de ensino.

As turmas ofertadas no periodo letivo 2015/2 estavam sendo ministradas por
trés professores. A sugestdo da Coordenacdo foi que eu fizesse contato com a
professora que atuava nesta atividade académica por mais tempo, pois a turma da
segunda professora era ofertada a distancia, e o terceiro professor estava atuando
nesta atividade académica pela primeira vez.

Fiz contato com a professora indicada por duas vezes, no entanto, nao obtive
retorno, o que me fez solicitar nova permissdo para contatar o outro professor da
ultima turma presencial. Ja no primeiro contato com o professor, esse se mostrou
muito colaborativo com minha pesquisa, colocando-se a disposicao para apoia-la.

No nosso primeiro contato de forma presencial, fui informada de todo seu
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planejamento com a turma, onde ele mostrou flexibilidade para realizar algumas
mudancgas, caso fosse necessario, para apoiar o trabalho de campo de minha
pesquisa. Iniciei as observagdes com a turma na mesma semana (terceira aula do
semestre).

Logo na primeira semana de pesquisa, apds me apresentar para a turma e
expor os objetivos de minha pesquisa, a partir do contato com os estudantes, notei
que a turma, além de se mostrar interessada com minha presencga, procurou me
auxiliar. O fato de o professor enfatizar a importancia da relagdo entre ensino e
pesquisa e pedir que os alunos aproveitassem minha presenca para conversar sobre
o curso de Mestrado em Educacgao, sobre o fazer pesquisa e, ainda, sobre a
continuidade da formagdo académica, fez com que os alunos e alunas se
interessassem em participar de minha pesquisa e valorizassem minha presenga na
sala de aula.

A partir da autorizagao dos estudantes da turma observada, passei a ter acesso
aos materiais elaborados por eles, sendo avaliativos ou ndo. Esses materiais2' me
possibilitaram observar alguns entendimentos que os alunos iam construindo sobre
os conteudos abordados em aula.

Tendo acesso a esses documentos, realizei leituras que me ajudaram a
compreender como manusear cada documento importante para minha pesquisa.
Sobre isso, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) nos ensinam que todo o uso de
documentos em pesquisas deve ser apreciado e valorizado, pois carrega uma
riqueza de informacdes. E isso que justifica seu uso em varias areas do
conhecimento, pois “possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreenséo
necessita de contextualizagéo histérica e sociocultural”. (p.2). Desse modo, analisei
os documentos elaborados pelos alunos e alunas a procura de pistas para construir
uma pesquisa sobre o planejamento de ensino, mas eles ndo compdéem o material
empirico da pesquisa.

Com base na leitura do questionario elaborado pelo professor da atividade,
elaborei um perfil da turma: composta de 36 alunos e alunas, advindos dos cursos
de Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica, Filosofia, Histéria, Pedagogia, Letras e

Matematica, somente 6 ndo tinham ou nao tiveram experiéncias profissionais em

21 Trata-se de questionarios respondidos pelos estudantes, elaborados pelo professor da turma, com
a finalidade de mapear o perfil da turma, provas e trabalhos de avaliagao.
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escola — os estudantes que ndo eram contratados ou concursados como professor
estavam inseridos em programas como o Pibid?? ou o Mais Educacg&o?2.

Assim, todos os estudantes dessa turma trabalhavam. Quem nao
desempenhava as modalidades de atividade ja explicadas atuava como bolsista de
iniciacao cientifica. A turma relatava a grande dificuldade que tinha para conciliar
estudos com trabalho, sobrando pouco tempo para a realizacdo de leituras e
aprofundamento do estudo realizado em aula.

Ao mesmo tempo, durante as aulas, a maior parte da turma se mostrava
bastante participativa e interessada, fazendo perguntas, contribuindo com suas
experiéncias nas escolas e em outras atividades, trazendo apontamentos dos textos
lidos, de forma a tornar a aula um espaco de producédo de conhecimentos. A turma
demonstrava sempre estar muito a vontade nas aulas observadas, interagindo com
muito respeito ao professor, aos colegas e as propostas da aula.

Como ja referi, minha presenca na turma foi muito bem recebida. Todos os
alunos tiveram uma boa interagcdo comigo e nos intervalos vinham conversar
mostrando curiosidade sobre como € fazer mestrado. Além disso, o professor
sempre me convidava para interagir com a turma, dando-me espago para contribuir
com uma ou outra discussao que vinham realizando. Acredito que todos esses
momentos tenham contribuido para as discussbes posteriores que realizei nos
grupos focais.

Ao me aproximar da atividade académica de planejamento ofertada para as
licenciaturas (para os futuros professores), minha intengdo foi acompanhar as
discussdes sobre o tema e perceber as relagcbes que os alunos e alunas

estabeleciam em sala de aula ao aborda-lo. Isso poderia significar assumir a

22 O Pibid é um programa fomentado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), em parceria com o Ministério da Educagdo (MEC). Seu surgimento esta
relacionado com “o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagéao de professores para a educagao
basica”. Para isso, o programa concede bolsas aos estudantes de cursos de licenciatura de
instituicdes de ensino superior conveniadas, em parceria com escolas de educagao basica da rede
publica, e prevé a inser¢cado de estudantes no ambiente escolar desde o inicio de sua formagao,
desenvolvendo praticas de iniciagdo a docéncia, sob a supervisdo de um docente da escola e um
docente da universidade. (BRASIL, 2015)

28 O Programa Mais Educacéo foi criado pelo Ministério da Educagdo do governo federal como
estratégia para induzir a ampliagdo da jornada escolar com a perspectiva de uma organizagéo
curricular pensada na Educacado Integral. As escolas da rede publica que fazem ades&o ao
Programa, desenvolvem atividades educativas nas areas de “educagdo ambienta, esporte e lazer,
direitos humanos em educacéo, cultura e artes, cultura digital, promog¢&o da saude, comunicagao
e uso de midias, investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econbémica”
(BRASIL, s/ano)
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etnografia como procedimento metodoldgico da pesquisa. Segundo Fonseca (1999),
‘na pesquisa de campo, queremos antes de tudo entender o que “esta sendo dito”
por nossos interlocutores.” (p. 59). No entanto, apds as primeiras semanas de
observacgao, percebi que esse acompanhamento da turma nao seria suficiente para
o desenvolvimento da pesquisa.

Nas aulas, senti falta de momentos em que alunos e as alunas se
posicionassem, apresentando suas compreensdes sobre os temas abordados,
relacionados ao planejamento de ensino. Por isso, conversando com minha
orientadora, decidimos propor ao professor da atividade a realizacdo de grupos
focais envolvendo os estudantes da turma. Através dessa atividade dirigida,
desejava possibilitar a alunos e alunas expressarem seu posicionamento sobre o
planejamento de ensino, para investigar os significados que |he sdo atribuidos.

Na proxima secgéao, descrevo a realizagdo desse trabalho com grupos focais.
Antes disso, esclareco que, considerando os aspectos éticos e técnicos da pesquisa,
segui decidida a acompanhar uma turma da referida atividade académica até o final
do semestre e registrar em meu diario de campo o que pude ver, ouvir, (d)escrever.
De acordo com Oliveira (2006), o Olhar, o Ouvir e o Escrever, sdo construidos.

Como escolhi trabalhar com pessoas e desenvolver a pesquisa na Unisinos
(meu local de trabalho), ap6s a banca de qualificagdo, minha orientadora e eu
decidimos encaminhar meu projeto ao Comité de Etica da Universidade para analise.

A autorizagcao do Comité foi concedida e dois documentos foram validados
para isso: “Solicitacao de Autorizacdo para realizacdo da pesquisa na Unisinos” e
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”.2

Aqui, ao referir os documentos, € preciso esclarecer que compreendo,
conforme Fonseca (2010), que as dimensdes éticas de uma pesquisa nao se
resolvem com uma cartilha de regras, nem se restringem a um s6 momento da

pesquisa.

O cuidado ético se impde, além de tudo, no engajamento politico,
que empurra o pesquisador a levar seus resultados para as arenas
pertinentes de discussao, e na competéncia civica, que Ihe permite
travar dialogos, sem ceder a polémica, com aqueles “outros” que nao
reconhecem de antemdo o mérito do seu trabalho cientifico.
(FONSECA, 2010, p. 62).

24 Os documentos aprovados pelo Comité de Etica da Unisinos encontram-se no Anexo A e no
Apéndice A desta dissertacao.
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Tendo feito esses esclarecimentos, apresento o procedimento metodologico

da pesquisa.

4.2 Grupo Focal: conhecendo a turma em pequenos grupos

Grupo focal — “Focus Group” — é o termo criado para nomear as pesquisas
desenvolvidas com grupos, os quais s&o organizados com o objetivo de estudar a
compreensao de pessoas sobre determinado assunto.2s

Conforme Gatti (2012), essa técnica vem sendo cada vez mais utilizada no
ambito das abordagens qualitativas em pesquisa social. De acordo com a autora,
nas décadas de 1970 e 1980, foi muito comum o uso de grupo de discussao para
coleta de informagdes para pesquisa, principalmente, na area da comunicagao e
avaliagao de servigos em saude.

Em relagédo ao grupo focal como metodologia, Dal'lgna (2014) afirma que:

O que permite caracteriza-la e diferencia-la das demais técnicas é o
seu potencial para producdo de informacdes sobre tépicos
especificos, a partir do didlogo entre participantes de um mesmo
grupo. Esse dialogo deve estimular tanto as ideias consensuais
quanto as contrarias. Da mesma forma, a técnica do grupo focal,
diferentemente de entrevistas (individuais ou coletivas), permite
produzir um material empirico a partir do qual se pode analisar
didlogos sobre determinados temas e nao falas isoladas. (DAL’ IGNA,
2014, p. 206).

Ainda conforme Dallgna (2014), a metodologia de grupo focal gera
possibilidades investigativas muito ricas para a Educacao. Acredito que, ao optar
pela realizagdo de grupos focais em minha pesquisa, amplio o olhar investigativo
para relacionar planejamento de ensino e formacao inicial de professores,
percebendo, assim, quais sdo os multiplos significados circulantes no grupo de

estudantes de licenciatura participante da pesquisa. Segundo Gatti (2012),

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de
vista e processos emocionais, pelo préprio contexto de interagcao
criado, permitindo a captacao de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de se manifestar. (GATTI, 2012, p.9).

25 Fonte: anotagdes das aulas de Pesquisa em Educagao Il, Unisinos, 2014.
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Com o objetivo de tensionar os diferentes significados sobre o tema
planejamento de ensino com a turma observada, realizei cinco grupos focais, com
duracao de 1 hora, compostos de aproximadamente 8 alunos e alunas cada um. A
dindmica ocorreu no horario de aula. Foi feita a combinagdo com o professor de que
a turma seria dividida em quatro grupos, sendo que o trabalho ocupou 2 aulas. Um
grupo ficava comigo, em sala separada, enquanto os outros 3 permaneciam em aula.
ApOs o intervalo da atividade académica, o grupo que estava comigo retornava a
aula e eu realizava a discuss&o com outro grupo.

Nas duas aulas utilizadas para a realizagcdo dos grupos focais, os alunos
estavam elaborando trabalhos em duplas. Com o objetivo de n&o prejudicar as
duplas, podendo os alunos alegarem que nao tiveram explicagdes suficientes para
realizar o trabalho, em funcdo de estarem fora da sala de aula, combinei com o
professor e com a turma que as duplas seriam divididas: enquanto um estudante
participava do grupo focal comigo, o outro participava da aula. Apds o intervalo,
trocavam de lugar com o colega. Todos os encontros foram gravados para registro
detalhado das discussdes e sua posterior transcrigao.

Orientada pelo texto de Dal’lgna (2014) que descreve de forma detalhada a
formacao do grupo focal, parti para o planejamento dos encontros que pretendia
realizar. Foram fundamentais para o planejamento as discussdes realizadas em sala
de aula e registradas por mim no diario de campo, que subsidiaram o planejamento
de cada encontro/grupo. Assim, escolhi trés tematicas envolvendo o tema

planejamento de ensino:

Grupo Focal | e V: dia 25 de Setembro de 2015 — das 19h45 as 20h45 e dia 09
de Outubro de 2015 — das 18h as 19h.

(2 subgrupos da turma)

Tépico de discussao:
Planejamento de ensino e legislagao educacional

Objetivo(s): Refletir sobre o planejamento de ensino, considerando a sua relagcao
com os Projetos Politico-Pedagogicos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e
as Diretrizes Curriculares Nacionais.

(continua)




63

Grupo Focal | e V: dia 25 de Setembro de 2015 — das 19h45 as 20h45 e dia 09
de Outubro de 2015 — das 18h as 19h (continua)

(2 subgrupos da turma)

Plano de trabalho:

Estimulo para discussao:

Exibicdo de um trecho da entrevista com a professora lima Passos Alencastro
Veiga (UNICAMP), que aborda a construgdo do Projeto Politico-Pedagogico. TV
Paulo Freire. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=i21g2PUY0ew>.
Publicado no Youtube em 15 de setembro de 2014. (15 min.)

Discussao:

A moderadora solicita ao grupo que faga comentarios sobre a entrevista — o que
mais chamou a atengdo e por qué? A partir desses comentarios, a moderadora
encaminha algumas perguntas e solicita ao grupo que comente: existe alguma
relagéo entre o planejamento de ensino e a legislagdo educacional e qual seria
essa relagcdo? (40 min.)

Comentarios a partir da entrevista...
“O PPP é um mapa da escola.” O que isso quer dizer?

“O PPP comega com um retrato da escola [...] e precisa estabelecer prioridades
[...]. Como organizar o conhecimento?”

“A escola tem que inovar e o PPP é uma possibilidade”. Comente essa ideia.

Lei n® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de dezembro
de 1996.

“Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de menor rendimento;
V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

]

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais da
educacgao, assegurando-lhes, inclusive [...]:

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga de
trabalho.”
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Grupo Focal | e V: dia 25 de Setembro de 2015 — das 19h45 as 20h45 e dia 09
de Outubro de 2015 — das 18h as 19h (concluséo)

(2 subgrupos da turma)

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica 2010

Art. 10. A exigéncia legal de definicdo de padréoes minimos de qualidade da
educacgao traduz a necessidade de reconhecer que a sua avaliagdo associa-se a
acao planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola.

§ 1° O planejamento das agoes coletivas exercidas pela escola supde que os
sujeitos tenham clareza quanto: | — aos principios e as finalidades da educacéo,
além do reconhecimento e da analise dos dados indicados pelo indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB) e/ou outros indicadores, que o
complementem ou substituam; Il — a relevancia de um projeto politico-pedagdgico
concebido e assumido colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas
as multiplas diversidades e a pluralidade cultural; lll — a riqueza da valorizagao das
diferengas manifestadas pelos sujeitos do processo educativo, em seus diversos
segmentos, respeitados o tempo e o contexto sociocultural; IV — aos padroes
minimos de qualidade (Custo Aluno-Qualidade Inicial — CAQiI);

No projeto politico-pedagdgico e no regimento escolar, o aluno, centro do
planejamento curricular, deve ser considerado como sujeito que atribui sentidos
a natureza e a sociedade nas praticas sociais que vivencia, produzindo cultura,
recriando conhecimentos e construindo sua identidade pessoal e social. Como
sujeito de direitos, ele deve tomar parte ativa na discussado e implementacao das
normas que regem as formas de relacionamento na escola, fornecendo
indicagoes relevantes a respeito do que deve ser trabalhado no curriculo ao
tempo em que precisa ser incentivado a participar das organizagdes estudantis.

Avaliagao do encontro: com agradecimento (5 min.)

Grupos Focais Il e IV: dia 25 de Setembro de 2015 — das 21h10 as 22h10 e dia
02 de Outubro de 2015 — das 21h10 as 22h10 (continua)

(2 subgrupos da turma)

Toépico de discussao:
Planejamento - significados e conceitos

Objetivo(s): Identificar significados e conceitos atribuidos ao planejamento por
estudantes de licenciatura; estimular a reflexdo sobre esses significados e
conceitos.
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Grupos Focais Il e IV: dia 25 de Setembro de 2015 — das 21h10 as 22h10 e dia
02 de Outubro de 2015 — das 21h10 as 22h10 (conclus&o)

(2 subgrupos da turma)

Plano de trabalho:

Estimulo para discussao:

Exibicdo da animagdo Muito desgaste sem planejamento. Produzido por Arc
Productions — empresa de animacdo e efeitos visuais. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=LOyX-vgdQGQ>. Publicado no Youtube em
12 de julho de 2012. (5 min.)

http://www.arcproductions.com/home

Discussao:

Apos assistir a animacéo, cada participante recebera uma folha em branco onde
escrevera palavras relacionadas ao planejamento — para vocé, planejar significa...
(5 min.)

A moderadora solicita a cada participante que apresente e explique seus
comentarios sobre o planejamento, considerando o conteudo da animagéo. Além
disso, a moderadora procura mencionar significados atribuidos ao planejamento, a
partir de estudos e pesquisas desenvolvidas nas areas da Educacdo e da
Administracao (40 min).

Comentarios a partir da animagao, dos estudos e pesquisas...

Modos de nomear: planejamento de estudos, planejamento pedagdgico,
planejamento de ensino, planejamento curricular, planejamento educacional, plano
de aula...

Planejar significa...

... "Projetar as agcoes que irdo ser desenvolvidas em sala de aula e que visam
alcancgar os objetivos propostos.”

... “O planejamento so6 é eficaz se desencadear agbes que irdo acontecer em um
momento futuro, para assim, poder antecipar essas ag¢des diminuindo os riscos
de erro.”

O trabalho docente requer um conjunto de saberes que nado sao aprendidos
espontaneamente.

Que saberes sao mobilizados quando planejamos?

Avaliagao: com agradecimento (10 min.)
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Grupo Focal lll: dia 02 de Outubro de 2015 — das 19h45 as 20h45

(1 subgrupo da turma)

Tépico de discussao:

Elementos integrantes do planejamento - objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagao

Objetivo(s): Debater sobre o significado de cada elemento integrante do

planejamento

Plano de trabalho:

Estimulo para discussao:

Exibicdo do filme Foco na tarefa x foco no resultado disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=J0iv3TqJBV8>. Publicado no Youtube em 12
de abril de 2011. (10 min.)

Discussao:
Os alunos sao questionados sobre o que mais chamou a atengao na apresentacgao.

A moderadora direciona a discussao para o topico do encontro, pedindo que os
alunos falem sobre os quatro elementos e seus significados no planejamento,
considerando o conteudo da animacdo. Além disso, a moderadora procura
mencionar significados atribuidos ao planejamento, a partir de estudos e
pesquisas desenvolvidas nas areas da Educacao e da Administracao (40 min).

Retomada de trechos dos textos discutidos em aula com o professor da atividade
académica.

“A importancia do Planejamento de Ensino na Pratica Docente” (SCARPATO et
al., 2009)

“Elaboracgao do Plano de Ensino-aprendizagem” (VASCONCELLOS, 2000).

Avaliagao: com agradecimento (10 min.)

Realizados os quatro grupos focais, identifiquei que, em um deles, os
estudantes pouco contribuiram, o que também considerei muito relevante para a
minha pesquisa. Assim, com o objetivo de construir um material empirico que desse
conta de responder a minha pergunta de pesquisa e considerando os percalg¢os que
enfrentamos no processo de pesquisa e ao longo da realizagdo de uma dissertacéo,
entendi que era necessario refazer esse encontro. Sendo assim, agendei um horario
com toda a turma, antes do inicio do horario de uma das aulas. Toda a turma foi

convidada, pois ja considerei que muitos ndo poderiam pelo horario de trabalho ou
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de transporte ou por outros compromissos. Dessa forma, um quinto grupo focal foi
realizado.

Além dos grupos focais, também considerei relevante analisar o material
construido pelos estudantes no decorrer do periodo letivo, suas posturas e suas
contribuicdes em sala de aula.

Considerando essas informagdes produzidas, desenvolvo a analise de meu
material empirico, articulando o referencial tedrico e a pergunta de pesquisa,
buscando responder, assim, meu problema de pesquisa. Dessa forma, no préximo

capitulo delineio as categorias de analise elaboradas e analisadas.
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5“AS VEZES ELE (PROFESSOR) ENCONTRA ALGUMA DIFICULDADE NO
CAMINHO”*: OS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO PLANEJAMENTO

Se a linguagem exprime, ndo o faz na medida em que emite e
reduplique as coisas, mas na medida em que manifesta que traduz o
querer fundamental daqueles que falam. (FOUCAULT, 1992, p. 306).

Nesse excerto retirado do livro “As palavras e as coisas”, Foucault busca
deixar claro que o que se diz esta sempre condicionado ao ato de dizer, ou seja, a
linguagem tem sua raiz ndo no objeto dito, mas no sujeito que é ativo. Assim, se
compreendemos que nascemos em mundo constituido pela linguagem, em que
discursos estdo ha muito tempo circulando, podemos afirmar que nos tornamos

sujeitos desses discursos. Como nos mostra Veiga-Neto (2011c, p. 91):

Para Foucault, o sujeito de um discurso ndo € a origem individual e
autdbnoma de um ato que traz a luz os enunciados desse discurso;
ele nao é o dono de uma intencdo comunicativa, como se fosse
capaz de se posicionar de fora desse discurso para sobre ele falar.

Ao compreender a linguagem dessa forma, assumo uma nova forma de
compreender o proprio conceito de conhecimento. Dessa maneira, rompo com uma
ideia de conhecimento como algo natural, l6gico, suficiente e objetivo. Entendo o
conhecimento como um produto da linguagem e, por isso, sua naturalizagado e
aceitacdo sem questionamento € problematica. Compreendo que a linguagem é
contingente e subjetiva. Assim, por ser contingente, nunca podemos olhar para a
linguagem de forma separada do acontecimento e das rela¢gdes de poder que o
acontecimento coloca em circulagao.

Nas palavras de Veiga-Neto (2011c, p.92): “Cavocando por debaixo da
aparente importancia e centralidade da palavra, o filésofo [Foucault] vai perguntar
pelo desejo, vontade e interesses dos sujeitos cognocentes [...]". Por conseguinte,
Foucault e Veiga-Neto nos convidam a suspeitar do valor representativo da palavra.

Como nos diz Foucault em outra passagem de “As palavras e as coisas”:

A palavra so esta vinculada a uma representacdo na medida em que
primeiramente faz parte da organizacao gramatical pela qual a lingua

24 Os titulos desse capitulo e subcapitulos sdo trechos de falas dos licenciandos participantes dos
grupos focais realizados para esta pesquisa.
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define e assegura sua coeréncia propria. Para que a palavra possa
dizer o que ela diz, é preciso que pertenca a uma totalidade
gramatical que, em relacdo a ela, € primeira, fundamental e
determinante. (FOUCAULT, 1992, p. 296).

Podemos disso depreender que, a rigor, as palavras ndo podem ser
compreendidas como uma externalizagao de representagdes intimas de um sujeito,
nem mesmo como a representacao.

A reflexdo realizada até aqui, com base no conceito de linguagem e,
especialmente, advinda das contribuicdes do filésofo Michel Foucault e seus
comentadores, ajudam-me a mostrar que, ao analisar as falas produzidas no
contexto dos grupos focais, reunindo licenciandos da atividade académica
“‘Planejamento e Organizagdo da A¢ao Pedagodgica”, no segundo periodo letivo de
2015, nado tem uma origem interiorizada nesses estudantes, mas foi produzida a
partir de suas experiéncias docentes (ou ndo), bem como das discussdes conduzidas
e realizadas pelo professor e por mim; e estdo condicionadas aos multiplos discursos
que as tornam possiveis.

Neste capitulo, em que irei apresentar os resultados das analises realizadas,
indico, inicialmente, dois temas recorrentes na forma de compreender o
planejamento, os quais entendo serem relevantes para responder meu problema de
pesquisa.

O primeiro esta relacionado com a ideia de flexibilidade. Em diversos
momentos de nossos encontros, os alunos remetiam a importancia do planejamento
constituir-se como uma ferramenta flexivel para que pudesse ter validade.

O segundo mostra uma compreensao de um planejamento com foco nas
atividades a serem desenvolvidas. Os alunos parecem compreender a pratica de
planejar muito conectada as questdes metodoldgicas e, de forma mais incipiente,
com relacdo aos objetivos e conteudos a serem desenvolvidos. Nas andlises, é
possivel evidenciar que os alunos associam, muitas vezes, a nogcédo de conteudo a
atividade.

Antes de iniciar as analises propriamente ditas, julgo importante explicar que
nao assumo uma postura contra ou a favor do planejamento, bem como nao procuro
me posicionar quanto aos significados que atribuo a ele. Meu desejo € investigar os
significados atribuidos ao planejamento de ensino pelos estudantes de cursos de

licenciatura, no ambito da formacéo inicial de professores.
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Esses significados estao relacionados com os processos sociais e culturais
em curso na sociedade contemporanea, importante local de produgdo e
transformacgao desses significados e, também, de constituigcdo dos sujeitos.

Feito esse esclarecimento, retomo o objetivo deste capitulo e apresento a
seguir as duas categorias de analise que foram elaboradas a partir do escrutinio do

material empirico, na relagdo com o problema de pesquisa.

5.1 “Se nao existir o plano B, a gente esta ralado”: a constituicao de um

planejamento flexivel

Pesquisadora: Eu trouxe algumas frases aqui que trazem um pouquinho do significado do
planejamento. Entdo, o que significa planejar? Projetar as agbes que vao ser
desenvolvidas em sala de aula e que visam alcancar os objetivos propostos. [...] O
planejamento s¢ é eficaz se desencadear agdes que irdo acontecer num momento futuro,
para assim poder antecipar essas a¢des, diminuindo os riscos de erro. Eu queria que
vocés comentassem um pouquinho...

[Siléncio]
Luis: Realmente, tu estas pensando num acontecimento futuro, mas ai tu tens um
planejamento, sempre tem que pensar nas variaveis que podem ocorrer também, né? Eu

posso ter um plano pré-definido e chegar na hora de executar e... aconteceu alguma
coisa...

Marta: um imprevisto...
Luis: ... um imprevisto e eu vou ter que adaptar, eu vou ter que mudar a minha estratégia.

Marta: O que eu tinha comentado com uma colega numa outra cadeira [atividade
académica], que a gente também teve que fazer um plano de aula, é ela falou “ai... € muita
coisa, ndo da tempo”, e eu falei “ndo da tempo, nunca vai dar, porque sempre tem
imprevisto”. Tem imprevisto com aluno, perde-se tempo com uma coisa, perde-se tempo
com outra, mas nao vai dar tempo para a gente fazer tudo o que a gente planejou, porque
toda hora acontece alguma coisa, mas esta ai, esta planejado, vamos tentar fazer o
possivel.

Luis: E, nem sempre a gente consegue fazer tudo também...

Marta: Uhum... as vezes, o dia vai ser conforme a gente planejou, mas outro nao, tu
planejas uma aula, sei la, uma aula com Datashow e ai esta estragado, uma aula fora da
sala de aula e esta chovendo, sempre acontecem essas coisas, imprevistos...

Fonte: Grupo Focal IV, 02/10/2015.

No excerto?” que apresento, transcrevo discussao realizada com a turma
sobre alguns dos significados atribuidos comumente ao planejamento. O que

gostaria de salientar € que os alunos destacam a importancia de considerar que

27 Como forma manter o sigilo ético, optei, nesta dissertagdo, por utilizar nomes ficticios para
apresentar os participantes e didlogos estabelecidos nos grupos focais realizados.
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imprevistos podem ocorrer e que esses devem ser considerados no processo de
planejamento.

Em seu artigo intitulado “Planejamento: em busca de caminhos”, Rodrigues
(2001) nos relata sua experiéncia com o planejamento escolar nos anos 1980,
quando recém-formada em Pedagogia, era coordenadora pedagdgica da pré-escola
e exercia a docéncia na disciplina de Didatica para o curso de Magistério. Rodrigues
(2001) nos conta que, “naquele tempo, eram exigidos planos de curso, das unidades
e das aulas que se desencadeavam a partir de algumas informagdes iniciais
decorrentes de um trabalho especifico de inicio de ano chamando ‘sondagem’.
(p-29)

Partindo desse trabalho realizado no inicio de cada ano com as turmas, a
autora faz uma reflexdo sobre o quanto a elaboracéo desses planos “ficava a cargo
de puro pensamento hipotético” (RODRIGUES, 2001, p. 29). A elaboragcdo dos
planos partia de imaginar diversos aspectos como as respostas que seriam dadas
pelos alunos, as condi¢gdes para a elaboragéo de certas propostas pedagdgicas e o
tempo para cada atividade, o que acabava tornando o planejamento “em um ato
meramente burocratico” (RODRIGUES, 2001, p. 30).

Por um lado, a experiéncia de Rodrigues (2001) nos aproxima da ideia de
flexibilidade apresentada nos excertos. Em varios momentos, os estudantes de
licenciatura referem que o planejamento deve ser pensado como algo a ser revisitado
continuamente e ndo como algo concluido — “Eu vou ter que adaptar, eu vou ter que
mudar a minha estratégia,”, “Nao vai dar tempo para a gente fazer tudo o que a gente
planejou, porque toda hora acontece alguma coisa... um imprevisto.”

Como discuti no capitulo 3 desta dissertagcéo, Corazza (2009) nos mostra que
a economia capitalista nos coloca a necessidade de elaborarmos planos antes de
agir, com o intuito de desenvolvermos areas relacionadas ao comércio e vendas.
Com a chegada da industria, emerge a necessidade de um planejamento rigoroso,
objetivando o trabalho como algo mais racional, eficaz e eficiente com reducéo de

custos.

Cabe aqui, mais do que em qualquer outro lugar, indagar se, ao
praticar discursivamente a educacgdo, sob as perspectivas pods-
estruturalistas, faz algum sentido planejar o ensino. E possivel retirar,
de algum lado dessa teorizacao, legitimidade para planejar nossas
aulas? E também para ensinar os alunos dos cursos de pedagogia,
de magistério e das licenciaturas a planeja-las? Podemos sustentar,
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nas condi¢des culturais pés-modernas, a necessidade de continuar
utilizando o historicamente produzido dispositivo disciplinador do
planejamento de ensino? E possivel ressignificar tal tecnologia
pedagdgica produzindo, nesta disputa dos significados diversos, um
sentido que a coloque a servico de outra politica cultural, que nao
aquela hegeménica nas praticas educacionais atuais? (CORAZZA,
2009, p. 105-106)

Na mesma direcdo, mas desde uma outra perspectiva teorica, Rodrigues
aponta que o processo de planejamento foi se tornando algo banalizado pela escola,
pois muitas vezes o0 que se planejava ndo era o que se executava. “O setor
pedagdgico terminava recebendo e arquivando planos que, na maioria das vezes,
eram modificados.” (RODRIGUES, 2001, p. 30) Segundo Corazza (2009), ao pensar
o planejamento, as escolas voltam sua atenc&o para intervengdes com foco na
condugao das criancas que se constituem como criangas-escola, através do discurso
pedagogico moderno. Segundo a autora, o movimento histérico do planejamento é
duplo: contribui na administracdo das ac¢des de individuos e populacdes e visa o
lucro disso.

Retomo aquilo que afirmei no Capitulo 3, para ressaltar a importancia do
planejamento para o exercicio da docéncia, compreendendo o valor desse ato nao
como uma ordem burocratica, mas como uma atitude politica do professor ou da
professora que € comprometido com sua docéncia.

Nesse sentido, podemos relacionar o que estou discutindo aqui com algumas
das minhas observagdes na turma pesquisada. Ao falar sobre o ato de planejar, o
professor sempre enfatizava os quatro pontos que esse ato envolve: obijetivos,
conhecimentos, metodologia e avaliagdo. Cada passo do planejamento recebeu uma
aula especifica, em que o professor abordou a importancia do professor pensar sobre
cada item para elaborar sua aula. Penso que estudar de forma detalhada o processo
de planejamento de ensino em aula com os alunos cria condi¢des de possibilidade
para pensar e desenvolvé-lo visando responder as necessidades de determinados
grupos sociais e culturais e, portanto, de forma contingente, romper com o processo
mecanico e padronizado.

Em seu trabalho de conclusdao de curso de Pedagogia, Rapack (2010)

apresenta o seguinte posicionamento em relagao ao planejamento:

Com a sua elaboragao pode se estabelecer o que se deve realizar
para que essas finalidades possam ser atingidas, e ver como
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podemos pdr em acdo todos 0s recursos e meios para atingir os
objetivos a que se propde a educacao, possibilitando a antecipagao,
de forma organizada, de todas as etapas do trabalho, configurando-
se como uma previsdo metodologica de uma acdo a ser
desencadeada ou a racionalizagdo para atingir os fins. Mas néao
devemos pensar em um planejamento pronto, imutavel e definitivo,
devemos acreditar que este representa uma aproximacdo de
medidas adequadas a uma determinada realidade, tornando-se,
através de sucessivos replanejamentos, cada vez mais apropriado
para enfrentar a problematica de determinada realidade. (RAPACK,
2010, p. 09).

A autora também nos faz refletir sobre a importancia de ndo pensarmos o
planejamento como algo pronto, imutavel e definitivo, mas como algo a ser revisitado
constantemente através de “sucessivos replanejamentos”.

Por outro lado, com o objetivo de investigar a ideia de flexibilidade associada
a planejamento para aprofundar minhas reflexdes, em um dos encontros provoquei
os alunos a continuar em discutindo. E o excerto que trago a seguir é a continuagao

dessa reflexao:

Pesquisadora: sempre tem que ter um plano B?
Luis: é... um plano B
Marta: é... (risos)... eu nao quis falar... isso que eu nao quis falar... (risos)

Jane: tem uma variavel incontrolavel: o fator aluno. O aluno, no caso, ndo estou nem
falando em questdo de comportamento, as vezes tu vais ter uma turma com mais
dificuldade em um processo e outra com menos, entdo as turmas vao evoluir de formas
diferentes e o planejamento ja ndo vai ser o mesmo.

Marta: as palavras especificas que eu usei com a minha colega foi “a gente nao esta
pensando nos alunos incomodando a gente” (risos)... s6 que eu nao quis falar aqui...

Fonte: Grupo Focal Il, 02/10/2015.

Como se pode observar nos dois excertos apresentados até aqui, os
licenciandos citam alguns elementos externos, como estrutura fisica da escola, por
exemplo, que podem impedir que uma atividade especifica seja realizada. Aqui, é
muito interessante observar, ainda, que os futuros professores vao apresentar o
aluno como uma variavel incontrolavel. Essa observagdo me ajuda a mostrar que,
ao refletirem sobre o planejamento, os licenciandos entendem que as necessidades
do aluno devam ser consideradas. Desse modo, em alguns momentos da discussao,
parece que, quando o aluno assume uma centralidade no processo de planejar, os

conhecimentos escolares ficam esmaecidos.
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Scherer (2015), em sua dissertagdo de mestrado, analisa a centralidade que
a flexibilidade assume na Contemporaneidade, analisando as revistas Patio e Nova
Escola. Nessa pesquisa, ela analisa 202 resultados de uma busca realizada nos sites
das revistas e mostra o quanto a palavra flexibilidade é citada para descrever a
pratica do professor, que deve constituir-se como flexivel. Em minha pesquisa,
consigo observar o quanto essa centralidade é reforgcada pelos estudantes/futuros
professores, que referem a importéncia do planejamento constituir-se como flexivel
e que deve ser customizado de acordo com os alunos.

Silva (2014), em sua pesquisa sobre curriculos de Ensino Médio, nos
possibilita refletir sobre o uso da expressao “customiza¢ao” no contexto educacional.
Segundo o autor, a palavra customizagdo é uma criagdo do campo da moda nos
Estados Unidos desde a década de 1990, derivando da expressao custom made que
ganha adeptos nos Brasil no final da mesma década e é utilizada para caracterizar
as formas de vida que tém como objetivo diferenciar-se de outras pessoas.

O que quero destacar nao ¢é o fato de ser importante planejar considerando o
aluno com o qual vamos trabalhar, mas é que a ideia de uma customizacao curricular
que foi analisada por Silva (2014) no ensino meédio e a ideia de flexibilidade docente
investigada por Scherer em revistas pedagdgicas especializadas (2015), tem se
tornado verdades que podem estar regulando o planejamento.

Quando os licenciandos afirmam que os alunos sao variaveis que devem ser
consideradas no momento do planejamento e, ao refletirem sobre os alunos, acabam
por ndo mencionar os conteudos a serem ensinados, podem estar orientados por
essas perspectivas da customizagao e da flexibilidade, onde o planejamento sera
flexivel porque deve ser voltado para cada aluno, e ndo para um coletivo ou para o
desenvolvimento de um conteudo especifico.

Outro ponto ndo mencionado, € a relagado do aluno com os colegas, como a
turma é constituida. Ele também n&o é considerado nessa flexibilidade apresentada
pelos alunos para a fungao do professor ou da professora. De acordo com os alunos,
apenas o “fator aluno”, que na fala de Jane refere-se tanto a comportamento como
a processo de aprendizagem, pode tornar um planejamento flexivel. Mas os alunos
nao identificam outros fatores externos diferentes de meio fisico, como professor,
colegas e conteudos.

Penso que quando o Luis afirma que é preciso ter um plano B, pode n&o estar

propondo que o professor precisa ter varios planejamentos, mas que deve saber lidar
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com imprevistos. Ter um plano B & contar com o imprevisto em sala de aula, o que
é diferente de ser flexivel como algo customizado a mercé dos desejos dos alunos.
O professor pensa e elabora sua aula, de acordo com os objetivos estabelecidos, e
percebe, no momento de sua docéncia, que precisa considerar outras variaveis.
Essa é aflexibilidade de um planejamento, diferente de deixar fazer como cada turma
decide. Ao mesmo tempo, € importante pensar que imprevistos ndo podem
acontecer todos os dias ou a cada momento. Se isso acontecer, é necessario o
professor retomar seu planejamento tentando evidenciar fatores que o levam a
buscar sempre por um plano B, ou agir de forma intuitiva, sem planejar.

Nessa dire¢ao, quero analisar outro ponto que foi discutido nos grupos focais.
Mesmo quando os estudantes/futuros professores abordam os conteudos escolares,
eles afirmam que o interesse do aluno deve estar no centro do processo. Vejamos

mais um trecho da discussao realizada no grupo focal.

Pesquisadora: Bem, agora eu queria ver o que significa planejar para vocés e tentar
relacionar um pouquinho disso que vocés sentem a respeito do planejamento com a
animacgao que nos assistimos.

Alice: Eu posso comecar! Eu acho que planejar € dar um norte para o professor, assim
como no video, né, mostra ali, ele ndo planejou como ia pegar os biscoitos, entdo nada
do que ele fazia dava certo, mas que no inicio, todo mundo no inicio erra, né, mesmo
planejando. E mais com o tempo que a gente vai ver como que a gente vai trabalhar com
uma turma, porque com cada turma a gente tem que trabalhar de um jeito, independente
se tem a mesma faixa etaria ou n&o, porque cada turma tem um objetivo diferente para
ser trabalhado, assim como ali no video?, que varias coisas ele tentou e nao deram certo,
mas mesmo assim ele insistiu para conseguir. Saber os conteudos que a gente vai dar

28 O dialogo acima, e outros apresentados posteriormente, foram motivados por uma discussdo com
a turma sobre o video de animagéo trabalhado no grupo focal. Neste momento, fago uma pausa para
descrever a animagao assistida. Titulo do Video: Muito desgaste sem planejamento. Duragao: 3:55.
Produgéao: Arc Productions — empresa de animagéao e efeitos visuais.

Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=LOyX-vgdQGQ> desde 12 Jul. 2012.

Um porquinho cor de rosa caminhando. Ao fundo, uma geladeira azul com um pote de biscoitos em
cima. O porquinho caminha em volta da geladeira e quando esta quase indo embora sente um cheiro
que o leva a perceber o pote de biscoitos sobre a geladeira. Muito feliz, mas com baixa altura, o
porquinho passa a buscar alternativas para pegar o pote de biscoitos.

Primeiro, tenta derruba-lo com uma vassoura e apanha-lo com um banquinho. Mas suas tentativas
nao funcionam. Na cena seguinte, o porquinho aparece com uma pilha de livros, e busca, em seguida,
uma tabua de passar roupa, colocando-a sobre os livros, formando uma improvisada gangorra. E a
sequéncia de tentativas continua. Ele constréi uma escada com caixas de papeldo, usa um
desentupidor em cada pé, e uma serra elétrica. Acaba cortando o chdo, derrubando a geladeira que
cai em pé no andar abaixo. E o pote, cai junto, ficando na mesma posic¢ao inicial. E o porco se
suspende no ar. Usa uma rampa com bicicleta, elastico, balango, salto em altura, vara de pesca,
foguete, salto de avido com guarda-chuva, tudo sem sucesso. Até que com numa crise de raiva ele
balanca a geladeira e, sem se dar conta, vira o pote de biscoitos. Exausto, senta-se encostado a
geladeira quando sente cair os biscoitos. Ao pegar um biscoito, explodindo de alegria e tentando
coloca-lo na boca, cai o vidro sobre sua cabega, deixando-o entalado como um capacete,
impossibilitando, assim, o porquinho de comer seu tdo sonhado e esperado biscoito.
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acho que é necessario para comecgar um planejamento, acho que tu tens que saber
exatamente o que tu queres trabalhar com cada turma e os objetivos que tu queres com
a aula, a importancia desses conteudos para aquela turma, € importante também. Seria
isso!

Pesquisadora: quem mais continua?

Ana Clara: Eu coloquei que... assim... para mim é definir, estabelecer objetivos e métodos
para alcancar. E tracar um caminho para alcancar os objetivos observando as
caracteristicas do grupo com o qual vai ser trabalhado, a mesma coisa que tu colocaste,
né. Tem que observar a turma. Nem sempre tu vais conseguir aplicar as mesmas coisas
em turmas diferentes, as vezes vai funcionar para uma turma e para outra ndo. Em relacao
ao video, também, € a mesma coisa, nota-se que nao tem planejamento, né? Assim, se
desgasta. O professor acaba se desgastando, faz varias coisas, mas nao pensa, nao
observa a turma, ndo observa o que significa para turma aprender ou ndo aquilo ali... &
Obvio que eles nao vao render.

Rebeca: e as vezes o professor até tem o planejamento, mas nao consegue trabalhar com
a turma. As vezes ele encontra alguma dificuldade no caminho. Sé que dai cabe... aquela
historia da flexibilidade, né? Entdo, rever o que esta acontecendo, né? Como tu falaste,
observacao, para dai propor um trabalho bem melhor.

Pesquisadora: em que sentido tu dizes assim, que nem sempre ele consegue realizar?
Fala um pouquinho mais sobre isso...

Rebeca: é que nem a Alice estava falando. Pode ser a mesma faixa etaria, tem que
trabalhar de forma diferente. Entdo as vezes o professor tem o planejamento, né, ele tem
tudo certinho, esta la no caderno dele, esta no plano dele, esta tudo certo, s6 que talvez
com um aluno ele vai conseguir, mas no geral com a turma talvez ele ndo consiga. Eu
digo assim, o aluno se apropriar desse conhecimento, sabe?

Alice: talvez para aquela turma nao seja um conteudo interessante, mas a outra turma se
interessou por aquilo. Eles buscaram em casa, pesquisaram mais e tem turmas que
gostam de um certo conteudo e outras nao.

Fonte: Grupo Focal lll, 09/10/2015.

Quando Alice menciona que “todo mundo no inicio erra [...]" e é “com o tempo
que a gente vai ver como que a gente vai trabalhar com uma turma” pode estar
referindo-se aos erros como os imprevistos enfrentados pelos professores e
professoras. Com o passar do tempo, os imprevistos ndo deixam de acontecer, mas
a experiéncia do professor ou professora ajuda a avaliar permanentemente seu
planejamento, entendendo que ele nao pode ser fixo e imutavel.

A partir desse excerto, destaco que, quando os licenciandos mencionam os
conteudos, muitas vezes o fazem para apontar problemas no planejamento de
professores relacionados com a falta de interesse dos alunos. Assim, o que gostaria
de mostrar € que, mesmo que o conteudo seja citado pelos licenciandos como
importante para o planejamento, sua “aplicabilidade” parece adquirir mais valor do
gue o conteudo em si para o processo de construgcao de conhecimentos. Isso pode

ser percebido quando Ana explica que “nem sempre tu vais conseguir aplicar as
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mesmas coisas em turmas diferentes, as vezes, vai funcionar para uma turma e para
outra nao”.

Moraes e Veiga-Neto (2008) mostram que a escola na contemporaneidade
assume uma légica de desenvolvimento de competéncias, diferentemente de uma
l6gica de transmissao de conteudos na modernidade. Os autores explicam que essa
crise das instituicdes constituidas na modernidade, como a escola, por exemplo,
seria, de fato, uma mudanca de énfase das praticas disciplinares que tinham como
objetivo a producado de sujeitos doceis para as praticas de controle, com o objetivo

de produzir sujeitos flexiveis.

A crise das instituicdes constituidas na Modernidade como a escola,
por exemplo, significa, na realidade, uma mudanca de énfase das
praticas disciplinares de confinamento, enquadramento e vigilancia
para praticas do controle, centradas no movimento instantaneo,
aleatério e reversivel dos fluxos informacionais nas redes eletrénicos
digitais planetarias. A producdo da subjetividade passa, entdo, de
formas determinadas, rigidas e centralizadas para uma
multiplicidade difusa, aleatdria e flexivel de geragao de subjetividade.
(MORAES; VEIGA-NETO, 2008, p. 2).

Nao adentrarei na analise dessa mudanca de énfase em minha dissertacao,
mas desejo mostrar uma contradigdo que aparece tanto na fala dos alunos, como
nas pesquisas que vao abordar a tematica do planejamento (apresentadas no
capitulo 2). Pois, se o planejamento, como busquei mostrar no capitulo 2, tem uma
forte origem nas praticas disciplinares, quando os estudantes/futuros docentes se
referem a elementos como flexibilidade, adaptacao e plano B, eles estao operando
dentro de uma logica de controle. Para mostrar como os estudantes abordam essa

questao, apresento mais um trecho do grupo focal.

Pesquisadora: Deixa s6 eu tentar relembrar... vocés todos aqui trabalham em escolas?
Alguns: Sim

Alguns: Nao

Pesquisadora: Qual é a area de vocés?

Jane: Biologia

Luis: Historia

Outros: Educacao fisica

Pesquisadora: E nenhum de vocés hoje esta inserido na escola?
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Luis: Eu estou no Pibid. Ai pelo menos um dia na semana eu vejo essas coisas, né. E ela
falou no plano B. Plano B... Professor sempre diz essas coisas. Nés falamos fala muito de
planejamento nas escolas, mas sempre tem que ter o plano B... se ndo existir o plano B, a
gente esta ralado, porque isso inibe, né? Porque se o Datashow nao funcionar, se o video
nao funcionar, tu vais fazer o que?

Soraia: A minha colega, ela também trabalha no Pibid, entdo quando ela tem que fazer uma
atividade com os alunos ela me comenta que leva dois tipos de atividades, uma para quando
ela consegue e outra para quando os alunos estao impossiveis. Ela fala assim “quando
vocés estiverem quebrando a sala eu vou fazer vocés ficarem copiando e vai ser assim: vai
ser castigo para vocés e para mim. Agora se vocés ficarem de boa, tranquilos, a gente vai
ter uma atividade bem bacana, legal, vocés vao aprender e ndo vao ficar estressados”. E
assim, ela sempre leva duas atividades e eu acho isso bem importante quando tu estas
lidando com pessoas.

Fonte: Grupo Focal Il, 25/09/2015.

Com esse excerto, quero dar visibilidade a diferentes formas de entender o
planejamento. Ora a énfase esta nos conteudos e objetivos a serem desenvolvidos,
ora no interesse dos alunos. O que parece importante destacar € que, para os
licenciandos, essas duas dimensdes parecem nao poder coabitar no planejamento.
Por isso, a flexibilidade é trazida como alternativa para resolver esse conflito.

Como podemos observar a partir desse exceto, os licenciandos mencionam a
questdo da indisciplina como algo que pode impedir ou dificultar a realizacdo do
planejamento. Como Soraia fala, o planejamento € desenvolvido de acordo com o
comportamento (ou ndo) dos alunos. Segundo seu relato, se os alunos néao
colaborarem com a professora, a atividade oferecida sera uma. Caso eles
colaborem, a atividade sera outra. Considero esse excerto bastante emblematico,
pois mesmo que, mais uma vez, a centralidade esteja no aluno, desta vez, a questao
do comportamento parece ter um papel de destaque. Entendo que € importante que
possamos refletir como nossos futuros professores compreendem questdes como
essa e como auxilid-los a olhar de forma critica para o assunto.

Para isso, neste momento, entendo como importante citar as reflexbes de
Veiga-Neto (2011b) sobre as diversas formas de denominar método em um de seus
trabalhos, apoiando-se em diferentes autores que tinham como preocupacéao
organizar “diretrizes metodologicas eficientes/eficazes para dar conta do
planejamento e da avaliagcdo em educagao” (p.63).

Descartes pensava o método “como um procedimento técnico, intencional”.
(VEIGA-NETO, 2011b, p. 63). Descartes tematiza o conceito de método
anteriormente publicado por Peter Ramus como teoria do conhecimento. A

Escolastica denotava método como “procedimentos de investigacéo e analise quase
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prazerosa, nao denotava qualquer conotacdo de regras praticas ou aplicaveis a
problemas concretos ou técnicos”. (VEIGA-NETO, 2011b, p.63).

Para o grupo observado, apesar de a flexibilidade ser importante, o
planejamento parece algo aplicavel, como um procedimento técnico. Quando Soraia
diz que sua colega “leva dois tipos de atividades, uma para quando ela consegue e
outra quando os alunos estao impossiveis”, percebe-se que o fator predominante na
realizagédo desse planejamento € o método. O foco no conteudo por si s6 aparece na
sua continuacéo, quando ela diz que “eu vou fazer vocés ficarem copiando e vai ser
assim: vai ser castigo para vocé e para mim”.

A questao aqui € questionar de que forma os conceitos de método trazidos
por Veiga-Neto nos possibilitam refletir sobre a fala de Soraia. As diretrizes
metodoldgicas sao importantes para o planejamento ou elas s&o, por si mesmas, o
planejamento? Se a Escolastica designa método como procedimento de analise
prazerosa e néo ligado a regras e problemas, como pensar uma aula como castigo?

Cabe aqui outra pausa para refletir sobre como a escola ainda esta ligada aos
processos de correg¢ao da conduta, apresentando formas de puni¢cao para os alunos
que nédo agem da forma esperada pelo professor ou professora. Corazza diz que “a
educacao era uma questao de seguranga nacional e todas as formas de vigilancia
(e também de punicdo) eram imprescindiveis!” (CORAZZA, 2009, p. 116)

Para os alunos que participaram da pesquisa, também €& possivel observar
que a flexibilidade assume diferentes significados. Ora é trazida como plano B para
dar conta de problemas externos ao planejamento e que podem ocorrer no dia a dia
das escolas. Em outros momentos, eles vao falar da importancia de garantir que os
interesses dos alunos sejam contemplados e o terceiro elemento que justifica a
importancia da flexibilidade do planejamento para os alunos é a questdo da
indisciplina.

Gostaria de retomar, também, outras falas de um dos excertos analisados
para explicar o argumento que estou desenvolvendo. Alice nos diz que, para
comecgar o processo de planejamento, devemos estabelecer um conteudo a ser
desenvolvido, mas enfatiza que esse conteudo deve ter importancia para a turma.
Ana Clara explica que, para alcancar os objetivos, temos que considerar as
caracteristicas do grupo. Rebeca diz que, mesmo a turma tendo uma faixa etaria

igual, muitas vezes, sera necessario que trabalhemos de formas diferentes. Alice, no
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final da discussdo, volta a falar e diz que o conteudo que o professor deseja
desenvolver pode ser interessante para uma turma e nao para outra.

Na fala das trés estudantes de licenciatura, € possivel observar que a énfase
do planejamento estd no aluno e em suas necessidades e interesses. Fabris e
Traversini (2013), ao analisarem pareceres descritivos de professores sobre alunos
dos ultimos anos do ensino fundamental, também vao observar essa centralidade no
aluno. As autoras mostram que somente 20% dos pareceres explicitam
conhecimentos aprendidos nas disciplinas. Elas evidenciam, em suas analises, uma
énfase nos comportamentos e um enfraquecimento dos conhecimentos das areas
especificas.

Fabris (2015), em outro trabalho, nos provoca a questionarmos o que ela
chama de “imperativo da realidade do aluno”, o qual tem funcionado como verdade
que regula as praticas pedagodgicas escolares, e eu digo, de modo especial, o
planejamento de ensino. A autora nos convida a questionar o acesso a realidade dos
alunos e, ao operar numa perspectiva pos-estruturalista, como esta pesquisa,
permite colocar em suspensao a propria realidade, sempre resultante de processos
de significacao.

Entendo que conhecer o aluno e sua “realidade” sdo movimentos importantes
para a elaboragdo de um planejamento qualificado e de um ensino de qualidade,
mas esse conhecimento (do aluno e da realidade) € sempre mediado e incompleto.
“Nao se trata de nao considerarmos as condi¢des de vida dos sujeitos e suas praticas
culturais, mas temos que decidir para qué e como queremos usar tais condi¢cdes para
criar [planejar] as praticas pedagogicas”. (FABRIS, 2015, p.140)

Na préxima segéo, abordarei outros significados do planejamento com foco
nas atividades a serem desenvolvidas, pois, nos grupos focais, foi possivel perceber
que, muitas vezes, o processo de planejamento esta relacionado ao ato de organizar

as atividades a serem realizadas.

5.2 “E preciso elaborar atividades de forma dindmica”: a produgdo de um

planejamento como lista de tarefas

Esta secgéo sera dedicada a segunda categoria de analise, que evidencia a

significacdo de um planejamento de ensino com foco nas atividades.
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Pesquisadora: Bem, eu vou pedir agora que vocés falem um pouquinho sobre o que vocés
escreveram. Vocés podem relacionar, se vocés quiserem, com o conteudo do video. O que
para vocés significa planejar?

[Longo siléncio].

Alice: Sera que ninguém vai falar? Eu falo! Eu coloquei que para mim significa escolher um
método, uma forma de realizar alguma tarefa que eu tenha determinado, no caso, um
conteudo escolar. A tarefa é o que esta no plano, no plano da escola, la tu tens que tratar
daquele assunto e no caso tu vais planejar a forma que tu vais tratar, o método que tu vais
utilizar... como no caso ali do porquinho, o método que tu vais pegar, ele tentou milhares de
métodos para pegar o potinho... é assim, especificar as datas, tempo, o que for necessario
para a realizagao da tarefa. No caso do porquinho foi pegar o potinho de coockies e no caso
da aula seria o conteudo, a forma que se da o conteudo.

Viviane: o mesmo que ela eu coloquei, mas mais resumido, que € a preparagao para
determinada atividade ou tarefa.

Alice: E, eu ndo sei resumir...
[Risos]

Luis: Eu coloquei que ¢ analisar e elaborar estratégia. No caso do video ali, a gente viu a
questao de tentativa, né, de acerto e erro, entao... planejar é primeiro vocé avaliar a situacao
e o plano, criar o plano e vocé seguir ele para chegar no teu objetivo, no caso da aula é
ensinar, né... a melhor maneira de ensinar.

Jane: Para mim planejar € uma sistematizagao de ac¢des visando cumprir metas e objetivos.
Nao é simplesmente estabelecer o passo a passo do que eu quero fazer é sistematizar de
uma forma que as coisas se conectem, se criem e se construam, onde um conteudo é
dependente do outro, uma acao é dependente da outra, elas ndo podem ser alteradas em
sua ordem porque elas sao co-dependentes. Uma s6 vai acontecer apos a outra. Eu néo
VOU ensinar uma crianga a chutar a bola sem antes ela aprender a caminhar.

Fonte: Grupo Focal Il, 25/09/2015.

O que gostaria de destacar do excerto que apresento € que, atrelado ao
planejamento, esta a necessidade de cumprir uma sequéncia pré-determinada. Os
alunos nos mostram que educar refere-se a algo que tem continuidade.

Vejamos os destaques que fago agora dessa conversa. Alice vai nos dizer que
planejar seria escolher um método, uma forma de realizar alguma tarefa. Segundo a
aluna, essa tarefa seria o conteudo que ela desejaria desenvolver. Viviane concorda
com a colega e complementa, dizendo que planejar seria uma preparagao para uma
atividade ou tarefa. A aluna Francine endossa o que os colegas falaram dizendo que
o planejar teria relacdo ao como fazer determinada tarefa. Luis remete o
planejamento as palavras analisar e elaborar estratégias e Jane encerra o debate
dizendo que, para ela, planejar seria uma sistematizagcao de agdes. Mesmo que
posteriormente a aluna ressalte que essa sistematizacédo ndo seria um passo a

passo, ela ndo consegue explicar o que seria essa sistematizagéo.
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Aqui é importante retomar que, ao analisar essas falas, ndo entendo que essa
significagao sobre planejamento tenha sua origem em um sujeito fundante, mas sao
compreensdes construidas historicamente. Como ja discorri anteriormente, em outro
capitulo, a ideia de planejar tem uma forte ligagdo com as ciéncias da administracéo.
Segundo Vasconcelos (2000), o fortalecimento da importancia do planejamento se
da fora do campo educacional e tem uma forte ligagdo com o mundo da producéo.
Assim, entendo que, quando os estudantes/futuros professores relacionam o
planejamento a uma lista de atividades a serem vencidas, sua compreensao de
planejamento estd carregada dessa perspectiva advinda das ciéncias da
administragao.

Como ja mostrei na sec¢ao anterior, os licenciandos parecem compreender,
ainda, o processo de planejar como intimamente ligado as questbes metodologicas
e com pouca relagao aos objetivos e conteudos a serem desenvolvidos. Mas, o que
quero enfatizar nessa se¢ao € que, ao citarem a ideia de conteudo para pensar o
planejamento, os estudantes mencionam conteudo como sinbnimo de atividade ou
tarefa. O problema nao esta na proposta de uma determinada atividade ou tarefa,
mas em os professores ndo saberem responder o que desejam ensinar com essa
proposta. Torna-se mais facil pensar as atividades a serem “aplicadas” para, se
necessario, depois relaciona-las a um determinado conteudo.

Analisando o planejamento de ensino nas praticas de iniciagao a docéncia,
Lunkes (2014), em sua pesquisa de Trabalho de Concluséo do Curso de Pedagogia,
mostra como algumas das professoras participantes do Pibid/Pedagogia da Unisinos
nao demonstram uma preocupacéo referente a aprendizagem significativa dos
alunos em seus planejamentos, enquanto outras assumem essa preocupagao com
o planejamento de suas aulas a partir das necessidades de suas turmas.

Mesmo ressaltando essa ambiguidade, Lunkes ira mostrar que as alunas
bolsistas de Pedagogia, ao relatarem as praticas das professoras com quem elas
trabalhavam conjuntamente nas escolas, observam agbes realizadas a partir de
situagdes improvisadas, ou com base em cadernos ja utilizados em anos anteriores.
As alunas também relatam uma grande preocupacao dessas professoras em
obterem uma quantidade significativa de “folhinhas xerocadas” para utilizar em suas
aulas.

Entendo que os resultados obtidos na pesquisa de Lunkes, ao descreverem

como o planejamento de ensino tem sido realizado nas escolas por ela analisadas,
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auxiliam-me para organizar a argumentacao que desenvolvo nesta segao, pois, em
diversos momentos, os estudantes/futuros docentes descreveram o planejamento
como sinbnimo de lista de tarefas a serem cumpridas ou atividades a serem
desenvolvidas, como quero mostrar no excerto destacado anteriormente.

Pensando nesses significados ja construidos pelos licenciandos, apresento

uma citacédo de Scarinci e Pacca (2015):

Professores em atuagcdo ja tém algum conhecimento sobre o
processo de planejamento do ensino. No entanto, nota-se que,
comumente, os professores conseguem elencar uma lista de
conteudos a serem ensinados, porém tém dificuldades de designar
atividades para o ensino daqueles conteudos e objetivos para o tema
em estudo que produzam coesao entre as atividades. Além disso,
geralmente ha pouca clareza sobre as razées da escolha de uma
determinada concepg¢ao de ensino. Assim, quando se pede ao
professor que elabore o seu plano de ensino, usualmente, o que se
obtém ¢é algo muito parecido com os indices de livros didaticos e
organizagdes de conteudos em uma légica diferente daquela que
tornaria o aprendizado mais significativo. Ou seja, o plano de ensino
pouco reflete as necessidades dos aprendizes em termos da
construcao do conhecimento cientifico. (SCARINCI; PACCA, 2015,
p. 253).

A partir dessa ideia de Scarinci e Pacca (2015), gostaria de retomar uma das
falas do grupo focal. Para Alice, planejamento de ensino “significa escolher um
método, uma forma de realizar alguma tarefa que eu tenha determinado, no caso,
um conteudo escolar’. A fala de Alice nos mostra que sua preocupacao esta mais na
forma de executar seu planejamento de ensino do que em prepara-lo. O mesmo
acontece com Viviane, que resume o planejamento como uma “preparagdo para
determinada atividade ou tarefa”.

O foco central do significado de planejamento esta no método, na preparacgéo,
na forma de realizar, na tarefa, na atividade e no contetido escolar. Questdes como
conhecimentos e objetivos ficam secundarizados quando Alice e Viviane apresentam
o significado que atribuem ao planejamento de ensino. Ja Luis e Jane falam de
objetivos, embora a centralidade do planejamento esteja situada na maneira de
ensinar (Luis) ou na “sistematizacdo de agées, [...] onde um contetido é dependente
do outro, uma agdo é dependente da outra [...]" (Jane).

E o que diz outra estudante sobre essa mesma discussao. Segue, entao, uma

continuagao do dialogo ja apresentado.
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Pesquisadora: quem continua comentando sobre o que escreveu?

Eduarda: Bem, é o que eu coloquei... para mim, o que significa planejamento, é que eu
preciso pensar, elaborar atividades de formas dindmicas e essas atividades tem que ter
uma metodologia, ou método, que apresentam uma determinada diretriz. Por exemplo, as
escolas apresentam sempre o plano de curso, um plano de aula. Vocé tem que elaborar
teus planos de aula a partir daquele plano de curso. Mas como que eu vou construir o meu
planejamento, as minhas atividades diarias se eu ndo conhecgo o plano de estudo daquela
escola? Eu preciso tomar conhecimento do que a escola é, de como que a escola elaborou
seu plano de curso, quais sao os objetivos da escola, qual é a realidade da escola, quais
sao as realidades dos alunos que estdo compondo cada turma, para eu poder elaborar
meu plano de aula. Entdo para mim & importante vocé ter que conhecer, vocé ter que
pensar para a partir desse momento vocé elaborar as atividades. Pensando, elaborando
e realizando organizagbes das agdes, com determinados objetivos, para determinadas
tarefas, que serdao desenvolvidas de forma flexivel ou ndo. Porque o professor pode ser
flexivel ou ndo. Se eu estou com uma turma, que eu nao consigo fazer com que eles
prestem atengdo, o meu planejamento nao esta sendo eficiente. Entdo eu posso ter que
deixar de lado o meu planejamento e elaborar, no momento, uma outra atividade que
esteja focando ou ndo o meu planejamento, tenho que ser flexiveis para aquilo que meus
alunos querem trabalhar ou ndo. Entdo ndao tem como um professor trabalhar um plano
de aula sem atividades que tenham essa flexibilidade, e as vezes a gente percebe aulas,
até mesmo na universidade, ndo s6 no ensino fundamental ou no médio, mas as vezes
noés queremos também algo diferente. Principalmente para mim, que venho vindo
transitando de outras universidades, eu percebo que existe uma metodologia bem
diferente entre as universidades. E entre os professores. Aquele professor que te apaixona
e que eu falo, por exemplo, dessa disciplina que a gente esta fazendo, eu até levei para
fora da universidade dizendo assim: que eu sempre tive um sonho de professora, de
educadora, que € aquele sonho de ser apaixonada por aquilo que vocé faz. Mas para vocé
ser apaixonado por aquilo que vocé faz, vocé tem que transformar essa aula de forma
dindmica, de forma que teu aluno queira aprender, que desafie o teu aluno a aprofundar
mais o conteudo e hoje, eu digo assim, estou num curso, € numa disciplina que faz isso,
que é essa aula de sexta-feira. Eu até pensei, quando o coordenador me passou “ah, tem
tal aula na sexta-feira”, eu pensei “ah, mas na sexta-feira de novo, € muito cansativo, eu
ja chego, eu ja estou meio velhinha, eu ja chego na sexta-feira cansada, mas tudo bem,
se é essa que tem... eu preciso, eu vou fazer”. Quando eu entrei na sala de aula o primeiro
dia eu pensei assim “bah, sexta-feira, vou ter que aturar planejamento de ensino...” ndo
gue eu saiba tudo, mas eu pensei assim “Meu, eu tinha que fazer essa disciplina bem
antes!” Porque ela te encanta para vocé se desafiar.

Fonte: Grupo Focal IV, 02/10/2015.

O que gostaria de destacar na fala de Eduarda € a importancia que ela atribui
ao processo de planejar, o qual precisa ser relacionado com o conhecimento da
proposta pedagodgica da escola (acepgdo macro) e o conhecimento da turma que se
pretende trabalhar (acep¢ao micro). Outro fato relevante para Eduarda é que o
professor considere o interesse dos alunos quando for planejar as suas aulas. Essa
questao de “considerar o interesse dos alunos” € estabelecida quase como uma
cultura nas escolas, e considero, juntamente com outras autoras e autores ja citados,

algo a ser problematizado. Numa perspectiva pds-estruturalista, posso afirmar que
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esse processo de producao de significados sobre planejamento de ensino também
cria certas “realidades”, certas “verdades”, que definem o exercicio da docéncia e
constituem professores, alunos e demais envolvidos.

Aqui, novamente, posso retomar o argumento sobre a necessidade de
compreendermos o planejamento de ensino no contexto de um processo historico,
respondendo as necessidades de um determinado tempo/espaco historico.

Assim, diferentes significados de planejamento se constituem historicamente,
0s quais permitem aos estudantes/futuros professores elaborarem afirmacdes sobre
0 processo de planejar ora com uma énfase tecnicista, ora com um acento mais
critico-participativo. Entendo que, quando os alunos se referem ao planejamento
como uma lista de atividades a serem cumpridas, assumem uma perspectiva
tecnicista para pensar o planejamento. Ja quando falam da importéncia de conhecer
os alunos e considerar seus interesses, eles se apoiam em uma perspectiva critico-
participativa.

Segundo Veiga-Neto (2011a), o planejamento da educacéao no Brasil tem sido
entendido a partir de duas concepgdes: uma acepgao macro em nivel sistémico,
governamental e uma acepgao micro, que seria o nivel escolar ou mesmo da sala de

aula. Conforme discorre o autor:

Na acepcgao micro, vamos identificar também duas vertentes, mas
com um recorte diferente da anterior, tratam-se de dois enfoques
distintos: uma vertente tecnicista e outra que denomino de
participativa ou critica. Ambas se ocupam do planejamento e da
avaliagdo focados na escola e na sala de aula[...] (VEIGA-NETO,
2011a, p. 66).

Em relagdo ao processo de significagdo do planejamento, cabe destacar,
ainda, com base no Plano Nacional de Educagao, que o processo de planejar precisa
ser compreendido no contexto de uma preocupagao dos professores com a
educacao brasileira. Nesse sentido, destaca-se, no ano de 1932, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo, em que diferentes profissionais envolvidos com o campo
educacional manifestaram seu descontentamento com o projeto nacional de
educacao que vinha sido desenvolvido em nosso pais. A principal critica desses
profissionais da educacédo estava relacionada a hegemonia de uma perspectiva
tecnicista no campo educacional.

Nas palavras de Bordignon (2011, p.02):
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Nesse periodo a concepgao de planejamento registrou significativas
mudangas: de um modelo tecnicista para uma dimensao politica: de
uma concepg¢ao normativo/prescritiva da realidade futura, para a
dimensao estratégica, com definicao de diretrizes orientando a
transformacgéao da realidade e de objetivos e metas como apostas da
caminhada rumo ao futuro desejado e possivel.

Para encaminhar as analises para conclusdo, retomo a argumentagao
estabelecida para apresentar um ultimo excerto de grupo focal, em que a aluna fala
sobre como compreende o planejamento e porque o entende como uma agao

importante no exercicio da docéncia.

Eduarda: Eu sempre penso assim: eu quero que os alunos sejam apaixonados pelas aulas,
pelo conteudo, pela vontade dele se sentir desafiado e aprender. Por exemplo: hoje eu
estive numa sala de aula e a professora estava fazendo ditado. Eu penso assim... acho que
ditado pode ser uma atividade que o professor ainda ndo conseguiu se desvincular, deixar
de lado, porque ditado, ditado em si, pegar palavras e ditar sem nexo, sem associar ao
texto, sem associar a uma unidade de trabalho, ndo vai ser produtivo para o meu aluno, a
nao ser uma atividade repetitiva. Eu estou so repetindo uma atividade com ele, porque nao
tem nexo fazer ditado de palavras soltas. Ai o que eu vejo: o professor ditando palavras,
diversos tipos de palavras, assim... tu ndo tens como fazer o teu aluno gostar daquilo ali, se
sentir com vontade de querer aprender, se vocé nao tem nem um dicionario na sua mesa...
ai eu quero que o meu aluno escreva... olho... galinha... arvore... pandorga... plutdo...
planeta... mas eu tenho que situar esse aluno para qué que eu estou soltando essas
palavras. O que que eu quero com essas palavras, eu quero que ele trabalhe? O que
significam? Qual o significado de cada uma dessas palavras? Como eles podem elaborar
um textinho, ou pequenas frases com essas palavras? Mas nao podem ser palavras soltas
porque senao tu ndo consegues nem fazer com que eles tenham atencao. Dai eu fiquei me
questionando...

Fonte: Grupo Focal IV, 02/10/2015.

Eduarda que nos faz refletir sobre as aproximacdes que se fazem em sala de
aula entre os conteudos a serem estudados e os interesses dos alunos, conferindo
significado ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, gostaria de propor uma
reflexdo sobre a importancia de conseguirmos contemplar as contribuicbes de
ambas as perspectivas, e outras ainda ndo citadas, para sustentar o nosso
planejamento como docentes que, a0 mesmo que, leve em conta os interesses dos
alunos, e nao abra mao dos conteudos escolares, dos conhecimentos e praticas

culturais que envolvem os alunos com os quais trabalhamos.

A previsdo do/a planejador/a sera sempre contingente, mas
justificada pelas questbes que conseguiu analisar como produtivas
de outras verdades na turma em que se insere. Nao se trata de deixar
que os/as alunos/as escolham sempre o que estudar, nem que
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tenhamos que mudar sempre de rota a cada manifestacdo que possa
ser tomada como desinteresse. Mas advogamos por uma insergcao
nos significados culturais que envolvem o0s sujeitos da
contemporaneidade. Desejamos que a turma possa partilhar mais
intensamente esses significados, e que eles possam ser
articuladores de conhecimentos e praticas culturais necessarias para
aquela turma (DAZZI; FABRIS, 2004, p. 03).

A ideia de Dazzi e Fabris (2004) nos possibilita entender que o planejamento
esta constituido por muitas verdades. A fala de Eduarda nos permite pensar que uma
dessas verdades pode ser o desejo do aluno aprender. Como as autoras apontam,
um planejamento ndo pode perder a rota, mas € importante considerarmos os
significados culturais circulantes na turma, e suas implicagdes para os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Pensando, ainda, sobre o curriculo escolar, pretendo dar visibilidade a
algumas premissas apresentadas por Veiga-Neto (2004), a partir dos campos de

Estudos de Curriculo e Estudos Culturais:

1. Podemos compreender o curriculo como a porgao da cultura [...];
2. O alargamento do conceito tradicional de curriculo[...] aqueles que
estendem o conceito de curriculo para fora dos muros escolares,
falando em curriculo das novelas, curriculo das revistas de moda,
curriculo dos shopping-center, curriculo das campanhas politico-
partidarias etc.

3. [...] o curriculo se situa nas articulagdes entre a escola e a cultura.
[..];

4. Ao invés de entendermos Cultura no seu sentido classico [...] hoje
se prefere falar em culturas, para designar qualquer “lugar social”’
onde n&o apenas se dao poderosos processos de regulacéo social.
[...]

5. Enquanto artefato escolar, o curriculo, desde sua criagao no final
do século XVI, esteve envolvido no estabelecimento da episteme da
ordem e representacao e de novas percepgoes, significagcoes e usos
do espaco e do tempo (Veiga-Neto, 1996, 2000, 2002a) [...];

6. [...] os novos entendimentos sobre a cultura e o alargamento
conceitual do curriculo [...]. (VEIGA-NETO, 2004, p.52-54)

Na mesma dire¢ao, Xavier (2011) diz que a proposta de trabalho da escola
deve permitir aos alunos “uma melhor compreenséo de si, do outro, da natureza, da
sociedade, das diferentes culturas, das artes, das tecnologias e dos sistemas de
producao da sociedade contemporanea.” (XAVIER, 2011, p. 9).

Sobre essa questao, Rodrigues (2001) nos apresenta uma proposta de ensino

integrado com “as alternativas de agbes pedagogicas que buscam criar condigdes e
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ambientes nos quais alunos e alunas se vejam motivados para investigar, indagar e
aprender.” (2001, p. 33).

Considerando que os conteudos a serem estudados fazem parte do curriculo
escolar, construido a partir da realidade de cada escola, inspiro-me na forma em que

Popkewitz (2011) explora o curriculo.

Vejo o curriculo como um conhecimento particular, historicamente
formado, sobre o modo como as criangas tornam o mundo inteligivel.
Como tal, esforcos para organizar o conhecimento escolar como
curriculo constituem formas de regulagao social, produzidas através
de estilos privilegiados de raciocinio. Aquilo que esta inscrito no
curriculo nao é apenas informagao — a organizagéo do conhecimento
corporifica formas particulares de agir, sentir, falar e “ver” o mundo e
o “eu”. (POPKEWITZ, 2011, p. 174).

Ao dizer que o curriculo da corpo ao agir, sentir, falar e ver o mundo e o eu,
compreendo que o interesse dos alunos esteja contemplado nessa construgéo.
Quando Eduarda nos apresenta a atividade de ditado como algo sem nexo, como
palavras soltas, quer nos dizer que o conteudo apresentado na atividade proposta
pela professora n&o parte de algo que seja significativo para o aluno. Se, como nos
faz pensar Popkewitz (2011), o curriculo deve incorporar formas particulares do
sentir, agir e falar, podem os interesses dos alunos nao estarem contemplados?

Nesse sentido, podemos dizer que planejar implica, em muitos momentos,
fazer deslocamentos, ora considerando os conteudos propostos, ora analisando os
interesses dos alunos. Quando Alice diz que, para ela, planejamento significa
escolher um método, uma forma de realizar alguma tarefa que eu tenha determinado,
Jane afirma que um contetdo é dependente do outro e Eduarda aponta que planejar
€ elaborar atividades, percebo que investigar o planejamento de ensino & algo
importante para expor o carater produzido desses sentidos e para assumirmos uma
postura questionadora diante das verdades naturalizadas.

Com essa reflexao, novamente é possivel entender que diferentes momentos
histéricos construiram distintas formas de significar o planejamento. E sao esses
processos de significagdo que contribuem para que os estudantes de licenciatura
compreendam o planejamento de uma forma e néo de outra.

Foucault (2012b), em sua aula inaugural no Collége de France pronunciada
no dia 02 de dezembro de 1970, intitulada “A Ordem do Discurso” e publicada

posteriormente em um livro, apresenta a hip6tese de que vivemos numa sociedade
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em que a producao de discursos €, ao mesmo tempo, regulada e distribuida por
procedimentos que terdo como fungao controlar os perigos que rondam os discursos
dominando o acontecimento aleatério e assim monitorando a propria fabricacdo dos
discursos. Com essa hipotese, Foucault nos ajuda a compreender que, em nossa
sociedade, através desse monitoramento da fabricagao dos discursos, controla-se o
que pode ser dito e o0 que n&o pode ser dito.

Ainda, segundo o autor, em nossa sociedade convivemos com diversos
procedimentos de exclusdo. O mais evidente seria o principio de exclusédo
denominado por Foucault como interdicdo. Nas palavras do autor: “sabe-se bem que
nao se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar qualquer coisa”. (FOUCAULT,
2012b, p. 09).

Com essa explicacao de Foucault, podemos compreender que os estudantes
de licenciatura ocupam determinadas posi¢des de sujeito, e que € sempre deste
lugar que eles podem falar sobre suas percepcdes acerca do planejamento. Por essa
posicdo que eles ocupam € que eles podem falar algumas coisas sobre o
planejamento e ndo outras.

Dessa forma, entendo que esta pesquisa nao se finda aqui, mas justifica um
desdobramento que pode possibilitar complexificar meu olhar para os significados
atribuidos ao planejamento em outros ambientes, como a escola, ou ainda em

documentos legais e pedagogicos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Pesquisar é isso. E um itinerario, um caminho que trilhamos e com o
qual aprendemos muito, ndo por acaso, mas por ndo podermos
deixar de colocar em xeque “nossas verdades” diante das
descobertas reveladas, seja pela leitura de autores consagrados,
seja pelos nossos informantes, que tém outras formas de marcar
suas presencas no mundo. Eles também nos ensinam a olhar o
outro, o diferente, com outras lentes e perspectivas. Por isso, ndo
saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que entramos porque, como
pesquisadores, somos também atores sociais desse processo de
elaboragao. (ZAGO, 2003, p. 307-308).

Escolho a citacdo acima para concluir esta dissertagdo, pois a autora nos faz
refletir sobre todas as mudancas implicadas com o processo de pesquisa e as
marcas produzidas no sujeito pesquisador. A pessoa que sou hoje certamente nao
€ a mesma que iniciou esta pesquisa. Novos conceitos, novos conhecimentos e,
principalmente, novas experiéncias me constituem como uma pessoa diferente da
que ingressou no curso de Mestrado em Educagao. Assim como Zago (2003), posso
dizer que coloquei em xeque minhas verdades e aprendi a olhar o mundo com outras
lentes.

Apds muitos anos sem estudar, por uma opgao de dedicar-me a familia, aos
filhos, voltar a ter contato com o conhecimento foi o que mais me motivou a embarcar
nessa “aventura” de mestrado. Digo aventura, porque foram noites de privagéo de
sono, periodos de solidao com os livros, e momentos em familia ndo compartilhados,
0 que todo o mestrado exige. No entanto, para mim, a maior dificuldade foi
desconstruir os conhecimentos ja constituidos para dar lugar a uma forma de
problematizar que ainda n&o tinha sido pensada.

Entendo que esta pesquisa nao esta concluida com a dissertacao terminada.
Entendo, ainda, que ha muito o que se pesquisar sobre planejamento de ensino € ja
manifesto aqui o0 meu desejo de seguir em frente.

Nestas paginas finais, pretendo fazer algumas consideragcdes sobre minha
pesquisa e sobre o exercicio analitico que foi realizado, buscando indicar
possibilidades de continuidade da pesquisa desenvolvida para o exercicio da
docéncia. Dessa forma, procuro revisitar os resultados obtidos na tentativa de

realizar um breve resumo, mesmo que nao definitivo.
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Nesta dissertacao, que realizou grupos focais com estudantes dos cursos de
licenciatura da Unisinos, procurei analisar os significados atribuidos ao planejamento
de ensino por esses estudantes.

A partir desse objetivo, no capitulo 5, em que realizo o exercicio analitico do
material estudado, foi possivel mostrar que, para os estudantes participantes da
pesquisa, 0 planejamento de ensino € algo que precisa ser questionado
constantemente e, por isso, deve ser flexivel. Por esse motivo, Rapack (2010) nos
ajuda a pensar que o planejamento ndo deve ser encarado como definitivo e
imutavel, mas como algo a ser revisitado constantemente através de “sucessivos
replanejamentos”.

No entanto, como nos mostra Scherer (2015), a palavra flexibilidade € usada
recorrentemente para descrever as praticas docentes em materiais pedagdgicos
especializados e politicas educacionais, as quais devem ser flexiveis.

Em minha pesquisa, o movimento analitico que possibilitou a identificagao e
analise do planejamento de ensino como flexivel foi desenvolvido no subcapitulo
intitulado “Se nédo houver o plano B a gente esta ralado: a constituicdo de um
planejamento flexivel”. A fala de um dos alunos, utilizada como titulo para abrir a
referida secéo, permitiu olhar a flexibilidade constituida nos planejamentos de ensino
e presente na discussdo dos grupos focais como uma verdade instituida nesses
grupos.

Procurei mostrar que varios sédo os fatores que podem contribuir para que a
necessidade de flexibilidade do planejamento de ensino se torne uma verdade.

Posteriormente, na segdo “E preciso elaborar atividades de forma dinédmica: a
producado de um planejamento como lista de tarefas”, analisei como os conteudos
curriculares perpassam os planejamentos de estudos, devendo estabelecer relagdes
entre todos esses elementos, respeitando ritmo da turma e interesse dos alunos.
Procurei mostrar que muitos desses conteudos ficam secundarizados ou sao
compreendidos como uma lista de tarefas e atividades que constituem os

planejamentos de ensino.

Ha uma potencial cisdo entre o julgamento do préprio professor
sobre, de um lado, o que significa uma boa pratica e as necessidades
dos estudantes e, de outro, o rigor da performance. (BALL, 2010, p.
42 — grifos do autor).
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Ball nos ajuda a refletir sobre a significagdo das “boas praticas” docentes.
Entendo que esta fala possibilita entender e melhor explicar todos os movimentos
que precisei fazer para realizar esta pesquisa, considerando que o planejamento de
ensino € uma pratica docente, seja ela boa ou necessaria. O que quero dizer é que,
como pratica docente, nao pode ser compreendida como boa em si mesma ou
demonizada. E preciso, pois, investiga-la.

Ao se interessar em estudar o planejamento, Rodrigues iniciou leituras que

fizeram-na perceber que

[...] havia um interesse em que a pratica de planejar fosse mecanica,
em nome de uma “neutralidade”. Sendo assim, nossas cabecas de
professoras e futuras professoras estavam sob controle e, se assim
ocorria, também centenas e milhares de cabecas curiosas e sagazes
estavam e estariam sob controle nas salas de aula. (RODRIGUES,
2001, p. 31).

Um dos meus desafios enquanto pesquisadora foi olhar para a fala dos
estudantes sem procurar nas entrelinhas nem o que estava por tras dessas falas,
mas compreender e analisar em que condi¢des elas se constituiram, que verdades
produziam os significados circulantes sobre planejamento de ensino para os
estudantes de licenciatura.

Meu desejo, com essa pesquisa, nao foi defender a importancia (ou ndo) do
planejamento de ensino, mas dedicar-me a elaborar uma nova forma de olhar para
esse tema, o qual vem sendo sustentado por uma forma de se pensar e se fazer
planejamento nas escolas com receitas prontas, um cronograma ou, ainda, uma lista
de atividades a serem trabalhadas em aula, sem a reflexdo do que o ato de planejar
representa.

Ainda assim, ao final desta pesquisa, quero enfatizar que, na condi¢cao de
professora e pesquisadora, compreendo, assim como Corazza (2009), o
“‘planejamento como politica cultural”, como estratégia politica e pedagdgica que
possibilita que o exercicio da docéncia crie condigdes para a construgdo de
conhecimentos e para o desenvolvimento de aprendizagens significativas na escola.

A critica pds-estruturalista permite-nos mostrar as multiplas possibilidades de
historicizar os objetos da Pedagogia, dentre eles, o planejamento de ensino, e seus

sistemas de significacdo, compreendendo que toda significagcdo € produzida por
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relagdes de poder e de saber, e que essas lutas politicas e pedagodgicas permitem
fixar determinados sentidos e n&o outros (SILVA, 2012).

Ao realizar os grupos focais, foi possivel reconhecer estudantes com
diferentes experiéncias profissionais no campo da educacdo. Havia
alunos/professores concursados, professores contratados, professores de horas
eventuais, como hora do conto e em institutos de idiomas, e também alunos
participantes de programas de iniciagdo a docéncia, como o Pibid, ou que atuavam
como monitores no Programa Mais Educacao, e alunos que ja haviam atuado em
escolas de forma voluntaria. E havia, também, alunos sem experiéncia alguma em
docéncia, cujo seu unico contato com a escola havia sido na condi¢gao de aluno.

Na realizagdo dos grupos focais, isso foi importante, porque ficou muito
evidente que os estudantes com experiéncia docente participavam ativamente das
discussoes, enquanto que os demais, sem experiéncia docente, ficavam, na maior
parte das vezes, calados, apenas observando as discussdes. Quando eram
chamados, por mim, para contribuir, ou dizer o que pensavam do comentario de um
colega, eles ndo respondiam ou concordavam com o que estava sendo dito. Ao pedir
que eles se posicionassem, eles recuavam, dizendo que nao sabiam informar, pois
nao trabalhavam em escola.

Considerando que esses episodios se repetiram em todos os grupos focais
realizados, passo a compreender que o siléncio ou, ainda, o fato dos alunos nao
conseguirem se posicionar também é um ponto a ser analisado quando investigamos
o planejamento de ensino. Dessa forma, entendo que as experiéncias docentes
criam condigdes de possibilidade para se pensar (ou ndo) sobre os significados de
planejamento de ensino.

Por isso, vejo como uma possibilidade importante para dar continuidade a
essa pesquisa, ou seu desdobramento, investigar os significados atribuidos ao
planejamento de ensino pelos professores da educacgao basica, ndo com a finalidade
de buscar comparacdes, mas pensar de que forma a pratica docente pode contribuir
para as significagdes no processo de planejamento. Afinal, como diz Zago (2003),
pesquisar € isso: um itinerario de investigacdo que permite criar muitas

possibilidades de olhar para um mesmo objeto.
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APENDICE A- TERMOS DE ANUENCIA APROVADOS NO COMITE DE ETICA
EM PESQUISA

Unidade de Pesquisa e Pds-Graduagao (UAP&PG)
Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

UNISINOS

Versdo agosto/2013

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 095/2015

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 15/117 Versio do Projeto: 14/07/2015 Versio do TCLE: 14/07/2015

Coordenadora:
Mestranda Fernanda Meirelles Borges (PPG em Educagio)

A8

Titulo: Planejamento de ensino na formagdo inicial: a produgdo de significados na iniciagdo a
docéncia.

Parecer: O projeto foi APROVADO., por estar adequado €tica e metodologicamente, conforme os
preceitos da Resolugio 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

A pesquisadora deverd encaminhar relatorio anual sobre o andamento do projeto. conforme
o previsto na Resolugdo CNS 466/12, item XL.2. letra d. Somente poderdo ser utilizados os Termos
de Consentimento onde conste a aprovagao do CEP/UNISINOS.

Sio Leopoldo. 14 julho de 2015.

ATAIA NN P r,f( A sk R
J’ Prof. Dr. José Roque Junges /
Coordenador do CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Séo Leopoldo  Rio Grande do Sul  Brasi
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118  http//www unisinos.br
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U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
U N I SI NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE - professora

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa “Planejamento de ensino na formagao
inicial: a producdo de significados na iniciacdo a docéncia”, desenvolvido pela mestranda
Fernanda Meirelles Borges, aluna do Programa de Pds-Graduagdao em Educagao, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), sob a orientagdo da professora Dra.:
Maria Claudia Dal'Igna. O objetivo deste estudo é conhecer e analisar os significados
atribuidos ao planejamento de ensino por alunos e alunas de cursos de licenciatura dessa
Universidade.

Para participar, vocé precisa consentir que a pesquisadora acompanhe as aulas da
atividade académica “Planejamento e Organizagao da Agao Pedagdgica”, permitindo-lhe o
acesso as atividades propostas para turma, e o registro das observagdes em um didrio de
campo.

Desse modo, assumo com vocé 0s seguintes compromissos:

1. De que sua identidade, assim como as identidades de todos(as) os(as) participantes
serdo mantidas em sigilo; de que nenhuma pessoa sera identificada e que se mantera o
anonimato, dos(as) participantes, em quaisquer momentos que impliquem a divulgacdo
dessa pesquisa.

2. De que as informagbes reunidas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa e dos trabalhos cientificos que dela poderao se desdobrar.

3. De que os resultados Ihe serdo apresentados, pois esse retorno permitira que vocé
tome ciéncia das informagdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que
tais informacGes ndo serao utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizagdo das pessoas
envolvidas.

5. Da garantia de que vocé pode receber respostas a qualquer momento sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio de e-mail:
fernandameirellesb@hotmail.com

6. De que vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagao.

7. Este Termo sera assinado em duas vias, ficando uma em seu poder e a outra com a

pesquisadora responsavel. CEP - UNISINOS
\ !'R.‘W,‘/J') APROVADA_
S&o Leopoldo, de de 2015. Em:. 0. ':'“L"'}‘ fonidd

Assinatura da professora participante Assinatura da pesquisadora

Nome completo:

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopolde Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118  http://www.unisinos.br
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J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagao
U N I Sl NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE - aluno

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Planejamento de ensino na
formagdo inicial: a producdo de significados na iniciacdo a docéncia”, desenvolvido pela
mestranda Fernanda Meirelles Borges, aluna do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), sob a orientacdo da
professora Dra. Maria Claudia Dal'Igna. O objetivo deste estudo é conhecer e analisar os
significados atribuidos ao planejamento de ensino por alunos e alunas de cursos de
licenciatura dessa Universidade.

Para participar, vocé precisa consentir que a pesquisadora acompanhe as aulas da
atividade académica “Planejamento e Organiza¢ao da Acdo Pedagdgica”, permitindo-lhe o
acesso as atividades elaboradas por vocé, e o registro das observagdes em um diario de
campo.

Desse modo, assumo com vocé 0s seguintes compromissos:

1. De que sua identidade, assim como as identidades de todos(as) os(as) participantes
serdo mantidas em sigilo; de que nenhuma pessoa sera identificada e que se mantera o
anonimato, dos(as) participantes, em quaisquer momentos que impliquem a divulgagao
dessa pesquisa.

2. De que as informac0es reunidas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para fins desta
pesquisa e dos trabalhos cientificos que dela poderao se desdobrar.

3. De que os resultados |he serdo apresentados, pois esse retorno permitira que vocé
tome ciéncia das informacoes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que
tais informagOes ndo serdo utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizagao das pessoas
envolvidas.

5. Da garantia de que vocé pode receber respostas a qualquer momento sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio de e-mail:
fernandameirellesb@hotmail.com

6. De que vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagao.

7. Este Termo sera assinado em duas vias, ficando uma em seu poder e a outra com a
pesquisadora responsavel. CEP - UNISINOS

VERSAO APROVADA

B l:m:.:.'}). 1.0.3 1.4
Sao Leopoldo, de de 2015. T ; ]

Assinatura do(a) aluno(a) participante Assinatura da pesquisadora

Nome completo:

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http://www.unisinos.br
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ANEXO A - SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAR PESQUISA NA
UNISINOS

U‘ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
UNISINOS Reconhecida pela Portaria Ministerial n° 453 de 21/11/1983 - D.O.U de 22/11/1983

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA UNISINOS

Eu. Fernanda Meirelles Borges.estudante/professor do curso/ano Mestrado em Educacdo da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, sob orientagdo do/a Prof./a Dra. Maria Claudia Dal'lgna, solicito autorizagao para
realizar pesquisa com estudantes/professores/coordenadores do curso Pedagogia ¢ demais licenciaturas. Essa
pesquisa é componente da seguinte atividade curricular Dissertagdo. O objetivo o estudo ¢ investigar e analisar
os significados que sao atribuidos ao planejamento de ensino. O trabalho de pesquisa tem como titulo
"Planejamento de ensino na formagdo inicial: a produgdo de significados na iniciagao a docéncia". A pesquisa
tera inicio em margo de 2014 e término em fevereiro de 2015. Tendo em vista as contribuigdes possibilitadas

pelo estudo, comprometo-me a enviar para a Unisinos a versao final do trabalho.

As ferramentas utilizadas para a pesquisa serdo acompanhamento da Atividade Académica "Planejamento e

Organizac¢do da A¢ao Pedagogica"; o acesso aos materiais referentes ao PIBID do curso de Pedagogia.

No que diz respeito a identifica¢do da institui¢do,

[] nio utilizarei o nome da Unisinos e responsabilizo-me em preservar o nome da Instituiciao de forma a
que ela ndo seja passivel de identificagao.

X solicito autorizagdo para utilizagio do nome da Unisinos com a seguinte justificativa: contextualizagao
do trabalho de campo.

@@ QCCUCQO y Sao Leopoldo, 30 de Junho de 2015.

Assinatura do/a Aluno/a
5 ?
300605

N bbb o

Assinatura do/ Professor/4 Orientador/a do Trabalho

Av: Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo/Rio Grande do Sul Brasil Telefone 51 1
35911122 http: /www.unisinos.br

Av: Luiz Manoel Gonzaga, 744 CEP 90470-280|Porto Alegre Rio Grande do Sul |Telefone 51 3591 1122

Rua Treze de Maio, 675 (2° andar) CEP 95700-000 Bento Gongalves Rio Grande do Sul(Brasil Telefone 54 3452 5100

Rua Feijo Junior, 1132 (1 e 2° andar) CEP 95034-160 Caxias do Sul/Rio Grande do Sul Brasil Telefone 54 3214 2100

Rua Carlos Gomes, 658 (centro) CEP 96200-460 Rio Grande Rio Grande do Sul Brasil Telefone 53 3235 1339
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ANEXO B — AS COMPETENCIAS PREVISTAS NA ATIVIDADES
COMPARTILHADA DE PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DA AGAO

PEDAGOGICA.

ATIVIDADE
ACADEMICA
COMPARTILHADA

COMPETENCIAS

Cultura Surda e
LIBRAS |

Reconhecer as especificidades linguisticas da comunidade
surda.

Ser conhecedor do movimento e da cultura surda.

Conhecer a legislagdo sobre a Libras e seu status linguistico
no Brasil.

Reconhecer e problematizar as representagdes construidas
sobre as pessoas surdas na escola.

Compreender o portugués como segunda lingua para os
sujeitos surdos.

Reconhecer as principais caracteristicas linguisticas da Libras.
Ter expressao corporal e facial capaz de comunicar.

Ser capaz de comunicar-se, minimamente, em Libras.

Educacéao das
Relacdes Etnico-
Raciais e Culturais
na Escola de

Educacao Basica

Analisar e interpretar as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Analisar e interpretar as diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das relacbes étnicorraciais e para o ensino de
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Analisar fundamentos teorico-metodologicos de procedimentos
de ensino das questdes étnicorraciais.

Elaborar propostas de inser¢cao das relacbes étnicorraciais e
culturais nos Projetos Politico-Pedagoégicos (PPP) de Escolas
de Educacgao Basica, de acordo com os diversos niveis de
ensino.

Elaborar critérios para selegdo de conhecimentos sobre
educacao das relacbes étnicorraciais a serem aplicados na
Escola de Educacao Basica conforme seu PPP.

Experimentacéo

Textual

Ler artigos cientificos de dominio académico, atentando para o
contexto situacional de sua publicagdo, para sua organizagao
estrutural e para op¢des estratégias de organizagao discursiva
e linguistica.

Redigir textos de divulgacao cientifica de diferentes géneros
enderecados a publicos distintos, ligados aos dominios
midiatico e escolar.
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Experimentacao

Textual

Redigir uma apresentacdo pessoal para inser¢ado no site
WWW.unisinos.br/projetos/cienciaem-contexto, que divulga as
melhores produgdes textuais desta atividade académica.

Saber formalizar o texto, obedecendo a composicdo dos
géneros textuais ligados a divulgagao cientifica, especialmente
0 resumo, a resenha, o artigo.

Evidenciar dominio de construgao gramatical de acordo com as
exigéncias da organizacdo do discurso em situacbes de
comunicacao dadas: mecanismos de citacao, discurso direto e
indireto, sintaxe frasal, concordéancia, regéncia, conectores,
sistemas verbal, pronominal e anafdrico, pontuacgao,
paralelismo sintatico e semantico, diferentes tipos de
construgéo frasica (ativa, passiva, nominalizada, impessoal),
atentando para os diferentes efeitos de sentido.

Adequar o emprego do vocabulario a situagédo de comunicagao
de redacgao do texto, compreendendo a relagao entre distingbes
de registro linguistico e uso.

Manipular o computador para a redagao e producgéo de textos
para o registro digital de sua producdo nesta atividade
académica.

Refletir sobre a relacédo entre a cultura académico cientifica e
0s géneros textuais de divulgagao cientifica.

Histéria Social e
Pensamento

Educacional

Compreender o contexto histérico da Modernidade aos dias
atuais, em seus aspectos sociais, econémicos,

politicos e culturais.

Debater as implicacbes socio-histéricas e politicas do
pensamento pedagoégico, nos diferentes contextos

estudados.

Relacionar o pensamento pedagdgico moderno e
contemporaneo e a realidade educacional brasileira, em sua
perspectiva historica.

Identificar a relagdo dos movimentos sociais com diferentes
propostas pedagdgicas na Educacgao Brasileira.

Planejamento e
Organizacgéao da

Acéo Pedagdgica

Compreender as dimensdes epistemoldgica, cultural e afetiva
presentes no campo do curriculo e seus desdobramentos nas
praticas educativas.

Reconhecer os saberes docentes envolvidos no planejamento
da agao pedagogica nos diferentes espagos educativos.
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Planejamento e
Organizagéao da

Acéo Pedagdgica

Elaborar planos de agdo pedagdgica, tais como: planos de
ensino, planos de aula, projetos de aprendizagem, entre outros.

Propor e analisar instrumentos de avaliagdo com base nas
concepgdes tedrico-metodoldgicas a eles subjacentes.

Reconhecer as fungbes da avaliagdo nos processos
pedagogicos e sua interface com a estrutura de poder presente
nas relagdes sociais.

Reconhecer a importancia e o valor do trabalho individual e
coletivo na constituicdo das agbes pedagdgicas como
promotores da aprendizagem e articuladores da construgéo
social do conhecimento.

Reconhecer e desenvolver, na acédo investigativa, a
possibilidade da busca e da construcdo do conhecimento.

Trabalhar de forma interdisciplinar, cooperativa, solidaria e
ética como uma postura académica e profissional.

Profissao Docente:
Instituicoes e
Politicas

Educacionais

Reconhecer a constituicdo da profissdo docente no cenario
legal e de outras profissdes, analisando a dimensé&o ética e
social que a caracteriza.

Analisar as formas de organizagdo das carreiras docentes e 0s
espacos de organizagao coletiva da categoria dos professores.

Reconhecer o projeto politico-pedagdgico da escola como
dimensao coletiva da organizagdo do trabalho,
compreendendo-o como responsabilidade coletiva dos atores
educacionais.

Compreender a dimenséo cultural da escola e sua necessaria
funcdo nos processos de inclusdo social, envolvendo sua
atuacdo na producdo e disseminacdo do conhecimento
historicamente produzido.

Identificar a natureza e as caracteristicas dos espacgos
educativos nao escolares, na construcdo da cidadania e
relagdes com o mundo do trabalho.

Apreender as perspectivas historicas e politicas da educacao
brasileira no contexto das concepgdes de Estado e da
cidadania. Relaciona-las com os contextos global, nacional e
local.
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Profissao Docente:
Instituicoes e
Politicas

Educacionais

Identificar e analisar os instrumentos legais que regulam o
direito a educagao na sociedade democratica e as politicas
propositivas dos planos de governo.

Reconhecer e desenvolver, na acédo investigativa, a
possibilidade da busca e da constru¢gao do conhecimento.

Trabalhar de forma interdisciplinar, cooperativa, solidaria e

ética com uma postura académica e profissional.

Teorias de

Aprendizagem

Reconhecer diferentes concepg¢des de aprendizagem e suas
implicagbes na formagéo docente.

Discutir as contribuigdes das teorias de aprendizagem humana
para a pratica profissional do educador, analisando praticas do
cotidiano escolar.

Reconhecer e desenvolver, na acao investigativa, a
possibilidade da busca e da constru¢cao do conhecimento.

Trabalhar de forma interdisciplinar, cooperativa, solidaria e
ética como uma postura académica e profissional.




